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INTRODUGCAO

Dentre os varios debates que circulam na educagao, destaca-se a tematica da
educacao inclusiva, devido a conquista de uma legislagdo em que os direitos dos
educandos com NEE' sdo reconhecidos, pautados segundo os principios de
igualdade e educagdo para todos. Entdo, um novo paradigma tem norteado a
educacao brasileira: a educagcdo numa perspectiva inclusiva.

Entendemos que o que nos impulsiona a pesquisar 0 objeto de estudo é
decorrente de justificativas académicas e pessoais. As indagacdes e inquietacdes
que nortearam nossa pesquisa sao fruto do histérico pessoal da pesquisadora, que
no curso de sua vida profissional pode observar e perceber, através dos discursos
proferidos pelos docentes, as enormes dificuldades e resisténcias dos mesmos em
ministrar no ensino regular a educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE), dificuldade esta que estava sempre presente nas discussdes sobre o
“embelezamento” do processo inclusivo “bonito no discurso” e na pratica desmentido
pela necessidade de ser encarado ou apreciado sob diversos angulos, tendo por
isso complexidade em sua execucdo, devido as diversas barreiras e obstaculos pelo
qual passa.

Acreditamos que essa pesquisa trara contribuicbes no que se refere a
percepcado da necessidade urgente que tem a escola hoje de repensar seu papel,
suas praticas e seu discurso. Que caminhe para a constru¢ao de uma nova escola,
ressignificando sua pratica pedagogica inclusiva, aceitando e respeitando as
diferengas, trabalhando uma nova perspectiva, a da singularidade do aluno que
aprende com viabilizagdo e mudanga de pensamento de idéias e de postura,
contribuindo para uma sociedade real cada vez mais préxima da ideal. O direito ao
ensino regular tem possibilitado aos educandos com NEE e aos seus professores

serem agentes de mudangas, o educando recebendo e o professor sendo mediador

1 ~ . . . ..

Neste estudo, quando usarmos a expressao educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE), incluiremos ai as diferentes deficiéncias organicas: mental, sensorial e fisica. Usaremos,
doravante, a sigla NEE quando nos referirmos aos mesmos.
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de novas competéncias na sua pratica educativa, visando uma escola com novo
(re)posicionamento social e ético.

O presente estudo tem como foco central os discursos dos professores
referentes a sua pratica educativa inclusiva nas escolas regulares. Em tela o quadro
de escolas da Rede Oficial de Ensino do Estado de PE pertencentes a Geréncia
Regional de Ensino GRE- Recife Sul. O atendimento dado nesse segmento de
ensino a educandos com necessidades educacionais especiais é, certamente, um
dos desafios mais importante que o professor tem de enfrentar nos nossos dias.

Nesse sentido, o acesso desses educandos ao ensino regular foi
conquistado e representa hoje um avang¢o, uma necessidade premente pautada pelo
preceito democratico de justica e igualdade, que tem disponibilizado as criangas que
apresentam necessidades educacionais especiais (NEE) o desenvolvimento de
fungbes cognitivas e sociais. O conceito de inclusdo tem sido bastante discutido na
literatura que trata do tema em baila, logo, trazemos o conceito segundo Glat (2007,
p.16) que trata a educagéo inclusiva como um novo modelo de escola em que é
possivel o “acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde 0os mecanismos de
selecao e discriminacao, até entdo utilizados, sao substituidos por procedimentos de
identificagdo e remogao de barreiras para a aprendizagem”.

A partir desta investigagdo, nos propomos a estudar a relacdo entre os
discursos e pratica educativa inclusiva e seus significados, os seus efeitos na
educacgao dos discentes com NEE, o atendimento dado no cotidiano das salas de
aula e sua influéncia na pratica docente.

Buscamos na literatura pedagogica estudos tedricos que amparassem nossa
pesquisa empirica. Dentre varios autores, que trabalham as categorias eleitas nesta
investigagdo — educagao inclusiva e praticas pedagodgicas — Ainscow (2010), Mittler
(2003), Stainback e Stainback (1999), Rodrigues (2006), Sanches (1996) Carvalho
(1997), Mantoan (2001), Sassaki (2007), Prietro (2006), Orlandi (1999), Fairclough
(2008), Bourdieu (2008), entre outros.

Através do discurso como abordagem tedrica-metodolégica, analisaremos
nesta investigagdo, as categorias ligadas a inclusao/exclusao por entendermos que
a producdo de discurso que compde o dito da legislagdo, somado aos ditos dos

professores, instrumentalizado na pratica pedagdgica, € reveladora. Nesse viés
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tomamos o discurso de Bourdieu (2008) que afirma que o Estado estd enredado
com sua lingua oficial, tanto na sua génese quanto em seus usos sociais. E no
processo formativo do Estado que nascem as condicbes da constituicdo de um
mercado linguistico unico e dominado pela lingua oficial, sendo obrigatério seu uso
em ocasides e espacos oficiais (escolas, entidades publicas, instituicdes politicas,
etc.). Esta lingua oficial determina a norma teédrica pela qual as demais praticas
linguisticas sdo medidas.

Para compreender o funcionamento e os sentidos produzidos pelos discursos
pedagdgicos € necessario entender as condigdes de producdo dos enunciados
proferidos. E por isso que a Andlise do Discurso (AD) da linha francesa é o aparato
tedrico metodolégico deste trabalho, pois ela permite compreender as relagdes de
sentido que estado presentes nos textos e a forma como se construiu o dito.

Surgida no fim da década de 1960, a AD oscilava entre a linguistica e a
histéria. Havia duas vertentes que determinavam os sentidos: a estrutura formal da
lingua e também as condigdes socio-histérico-ideoldégicas em que os discursos
foram produzidos. Mas, aos poucos, a AD vai se desligando desse binbmio ao
considerar cada vez mais a dispersao da histéria e do sujeito. Assim, a andlises de
discurso pés 1980 estao mais preocupadas em mostrar a circulacdo dos sentidos.

A Analise do Discurso tem como propésito entender os sentidos e os
significados construidos nos discurso. A questdo de pesquisa de nossa investigagao
sera qual a relagao existente, entre o discurso do docente do ensino regular e a
pratica educativa aplicada no atendimento dos educandos com necessidades
educacionais especiais (NEE)? E objetivo deste trabalho analisar os discursos
realizados pelos docentes a respeito de sua pratica educativa inclusiva e entender
quais os efeitos de sentido construidos por esses discursos levando em
consideragdo a memoria discursiva, o interdiscurso, as diferentes formacdes
discursivas, as condi¢des de produgao do texto, o dito, o n&o dito, o silenciamento.

Através da (des)construgédo desta produgao de discurso pedagdgico inclusivo,
€ possivel ver a participagao da ideologia, da insergao desses discursos no contexto
escolar, da interdiscursividade e do interdiscurso.

A pesquisa foi de cunho qualitativo, tendo como /locus quatro escolas
pertencentes a GRE Recife — Sul do quadro de escolas da Secretaria de Educacéao
Estadual de Pernambuco (SEDUC).

Assim, organizamos esta dissertagdo em quatro capitulos. No primeiro “Um
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novo olhar para escola inclusiva”; apresentamos a discussdo em trés eixos:
inicialmente é feita uma revisdo das bases histéricas da educacao inclusiva mundial:
da exclusdo ao modelo inclusivo; no segundo eixo trazemos as bases historicas da
educacao inclusiva no Brasil: da Segregagcdo rumo a perspectiva de educagao
inclusiva; e o terceiro eixo a vis&do histoérica da educacéo inclusiva em Pernambuco,
da segregacgao a perspectiva de uma pratica inclusiva.

No segundo capitulo, “As barreiras e os avangos nas praticas pedagogicas:
dificuldades e mudangas” abordamos, inicialmente, as discussées sobre a remocgao
de barreiras para a aprendizagem e participacdo numa perspectiva inclusiva,
trabalhando os questionamentos feitos sobre os entraves e barreiras que dificultam a
pratica educativa inclusiva, minimizando os saberes, n&o permitindo uma
aprendizagem significativa, prejudicando a formagao académica dos educandos com
NEE. Tratamos também da formagao dos docentes inicial, continuada e
especializada. Finalizando esse capitulo, nos referimos a relagdo familia-escola,
muito relevante no processo inclusivo, fazendo conexdes com as falas dos teéricos.

O terceiro capitulo, “Fio tecedor dos procedimentos metodolégicos”, mostra os
caminhos da investigagdo empirica. Refere-se a abordagem metodoldgica
estabelecendo com o referencial teérico eleito o caminho de construgdo do estudo,
explicitando a escolha do locus de pesquisa e sua caracterizacao, sele¢gdo do campo
e dos sujeitos e instrumentos utilizados. No quarto capitulo trabalhamos os
procedimentos metodologicos onde apresentamos as analises dos dados referentes
aos resultados das entrevistas, extraindo dados contidos nos discursos dos
docentes quanto a sua pratica pedagogica inclusiva. Através de um recorte no
corpus da produgdo de discursos construimos trés formagdes discursivas (FD),
acrescidas da observacéo direta realizada no locus da pesquisa, que deram subsidio
e coeréncia as analises desenvolvidas, proporcionando uma compreensdo do
fendmeno estudado.

Finalizando, apresentamos as conclusbdes desta investigacdo levando em
conta todo processo que foi desenvolvido ao longo deste estudo, através dos
conceitos apresentados, da questao de pesquisa, dos objetivos do estudo (geral e
especifico), da analise e discussédo dos dados apresentados.

Essas conclusdes advindas do confronto entre os instrumentos escolhidos
para recolha dos dados, na certeza que essa tematica ainda necessite de maiores

discussbes e encontra-se longe de ser esgotada. Contudo, é importante ressaltar
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que esses resultados nao se constituem como ponto final deste estudo, mas uma

nova caminhada para outras construgdes.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1. UM NOVO OLHAR PARA A ESCOLA NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A tematica abordada nessa investigacao nos leva a elencar algumas reflexdes
sobre a génese e trajetéria da educacgao inclusiva, a nivel nacional e internacional.
Este capitulo esta estruturado em trés eixos basicos, que compreendem: uma
revisdo das bases historicas da educacgio inclusiva no mundo; as bases historicas
da educacao inclusiva no Brasil e, por fim, as bases histéricas da educacdao numa
perspectiva inclusiva no Estado de Pernambuco. Perpassando esta analise,
encetamos uma discussdo entre tedricos que abordam a tematica inclusao
educacional, entre eles: Ainscow (2010); Mittler (2003); Stainback e Stainback
(1999); Sanches (2001); Rodrigues (2006); Carvalho (1997); Mantoan (2001);

Sassaki (2007), entre outros.

1.1 As bases histéricas da educacéo inclusiva mundial: da exclusdo ao modelo

inclusivo

O atendimento dado nesse segmento de ensino a educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais (NEE) é, certamente, um dos desafios mais
cruciantes que o professor tem de enfrentar no cotidiano escolar, frente a pés
modernidade que traz consigo a luta dos grupos minoritarios e de sujeitos
marginalizados. Nesse sentido, Bourdieu (2008, p.50), trabalhando os discursos que
permeiam as instituicdes educativas, aponta que:

O sistema escolar dispée da autoridade delegada necessaria para exercer
universalmente uma acdo de inculcagdo duradoura em matéria de

linguagem, tendendo assim a proporcionar a duragao e a intensidade desta
acgao ao capital cultural herdado.

A exclusao desse grupo social pode ser entendida por Bourdieu (1999a,
p.193) “como diferentes tipos de gratificagbes econbmicas e simbdlicas,
correspondentes as diferentes formas de relagdo, que se define o grau em que se
enfatiza objetivamente a pertinéncia ou exclusao”.

O acesso desses educandos ao ensino regular representa hoje uma
conquista, pelo preceito democratico de justi¢ca e igualdade, que tem possibilitado as
criangas com NEE o desenvolvimento de fungbes cognitivas e sociais, e aos
professores envolvidos nesse processo a busca de qualificagdo em formagao

continuada, em varias areas do conhecimento. Nesta otica, Gongalves (2010)
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trabalhando os discursos pedagdgicos e o conceito de igualdade no cotidiano, nos
fala da relevancia da familia, representando o primeiro nucleo formador, com seus
valores e propriedades que possui e que transmitira aos seus descendentes: o
habitus e o capital cultural recebido terdo grande influéncia no destino do sujeito.
Esse destino n&do é absolutamente determinado, mas dependera de condicionantes
que terdo peso no que pode acontecer de oportunidades futuras oferecidas ao
sujeito. Gongalves (2010, p.69) considera que:
Partindo do principio da igualdade (de atendimento), e tratando alunos
desiguais em suas origens e propriedades (capitais) da mesma forma, a
escola acaba por reforcar as diferengas preexistentes, por meio do discurso
pedagodgico, na medida em que € avaliado nem sempre se relaciona com

aprendizagem, mas composturas e atitudes derivadas do capital social e
cultural dos estudantes e de suas familias.

Para entendermos o conceito de inclusdo é imprescindivel analisar o sentido

que é dado a educacao inclusiva. O dicionario Houaiss (2001, p.1595) conceitua a

palavra inclusdo como: “estado daquilo ou de quem esta incluso, inserido, metido,

comprometido dentro de algo, ou envolvido, implicado em: introdu¢do de uma coisa

em outra, de alguém em um grupo”. Buscando uma concepg¢ao mais precisa voltada

para inclusao escolar, nos remetemos a Santos (2008, p.24) quando enfatiza como
sendo a construcio de:

Todas as formas possiveis por meio das quais se busca, no decorrer do

processo educacional escolar, minimizar o processo de exclusdo, maximizar

a participagdo do aluno dentro do processo educativo, produzindo uma

educacgao consciente para todos, levando em consideragdo quaisquer que
sejam as origens e barreiras para o processo de aprendizagem.

Ao iniciarmos a discussdo a respeito da inclusdo se faz necessario
compreender um pouco do processo histérico da educagao de pessoas com
deficiéncia. Falar de inclusdo significa enveredar nas questdes: exclusao,
segregacao e integracdo. No entender de Sassaki (2007) no final do século XIX, na
fase de exclusdo, nenhuma atencdo educacional no mundo foi promovida as
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que a sociedade ignorava, rejeitava e
chegava até a perseguir essas pessoas, eram consideradas muitas vezes como

possuidas por maus espiritos ou vitimas de sina diabdlica e de feiticaria.
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Nas Uultimas décadas do século XIX a institucionalizacdo em asilos e
manicdmios passou a ser meta de tratamento das pessoas com deficiéncia, esse
periodo se fundamentou na crenca de que as pessoas diferentes seriam mais bem
cuidadas e protegidas se fossem confinadas em ambientes segregados, edificado a
parte da sociedade. Paralelo a evolucédo dos asilos, aparecem as escolas especiais,
as quais operam a partir dos principios de normalizagdo e segregagao, por meio de
praticas que impedem o acesso da pessoa deficiente a escola regular.

O conceito de inclusdo no contexto mundial na contribuicdo de Sanches
(2005) é que se iniciou no cenario internacional por um movimento materializado por
profissionais, pais e as pessoas com deficiéncia, que lutaram contra a idéia que
fundamentava a educagdo especial, embora colocada em pratica junto com a
integracdo escolar, estivera preso em um mundo a parte, dando atengéo a reduzida
proporcao de alunos rotulados como deficientes ou com necessidades educacionais
especiais.

Ao falar de inclusdo nos remetemos aos direitos humanos, estes tém sido
tema de debates, estando presente no discurso de Bobbio (1992, p.5) que trabalha
esses direitos como “direitos historicos que emergem gradualmente das lutas que o
homem trava por sua prépria emancipacao e das transformacées das condi¢des de
vida que essas lutas produzem”. Neste viés, Bobbio (1992) conceitua direitos

humanos como:

A linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande fungao pratica,
que é emprestar uma forga particular as reivindicagdes dos movimentos que
demandam para si e para os outros a satisfacdo de novos carecimentos
materiais ou morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar
a diferenga entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido”
(ibidem, p.10).

Um aspecto de grande relevancia € o reconhecimento de direitos como
fundamentais: justos e/ou naturais; reivindicagcbes de direitos e garantia do
cumprimento desses direitos, pois enquanto as consciéncias universais e nacionais
se intensificam cada vez mais, incompreensivelmente esses direitos tém sido cada

vez mais desrespeitados.

A grande problematica a ser vencida ou superada, tarefa dificil de ser

executada é, portanto, identificar o0 modo mais eficiente e seguro de lutar pela
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cidadania, para nao deixar que, embora presente nos discursos, esses direitos nao
continuem a ser expressos com grande pesar, por sua violagao na pratica.

A Declaragdo Universal dos Direitos dos Homens, em 10 de dezembro de
1948, na Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em Paris, destaca a preocupacgao
com a defesa dos principios fundamentais estendidos a todos os homens: o respeito
a dignidade humana, a igualdade de direitos, a liberdade de pensamento e de
escolha de todos os homens.

A trajetoria de um direito se volta para que o mesmo seja garantido, e para
tanto se faz necessario que ele seja inscrito em lei nacional. Conforme ressalta Cury
(2000, p.8), estudioso das imbricagdes da cidadania:

O contorno legal indica possibilidades e limites de atuacao, os direitos, os
deveres, proibi¢gdes, enfim regras. Tudo isto possui enorme impacto no

cotidiano das pessoas, mesmo que nem sempre elas estejam conscientes
de todas as implicagdes e consequiéncias.

Nesta linha de raciocinio, Bobbio (1992, p.10) reflete acerca do impacto da
Declaragéao Universal dos Direitos dos Homens, mesmo com as inumeras mengdes,
em seus artigos, que todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e
direitos, “ndo se poderia explicar a contradicdo entre a literatura que faz a apologia

”

da era dos direitos e aquela que denuncia a massa dos ‘sem direito”. Mas o primeiro
direito a que Bobbio se refere sdo somente os proclamados nas instituicbes
internacionais e nos congressos, e 0 segundo direito sdo aqueles que se
apresentam na realidade, na maioria indiscutivel que a humanidade ndo possui de
fato (ainda que sejam manifestos e repetidamente proclamados).

Em Cury (2000) vamos encontrar algumas consideragbes acerca do
educador, o profissional de ensino ou o trabalhador em educagao, que no exercicio
de suas fungdes devera ser um profissional consciente, critico e competente. Estes
atributos sao exigidos em varias dimensodes: formagao, conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores. Entre os conhecimentos necessarios, o ordenamento
normativo de seu campo profissional, de seu campo de interesse e de sua
sociedade. Enfim, o que regula as relagdes basicas no contexto da existéncia social
sejam elas familiares e econdmicas ou politicas € este o seu ordenamento.

Ainda no entender de Cury, quando comenta sobre a importancia da

legislagdo, aponta que esta relevancia ndo se da pelo reconhecimento e
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identificagdo como instrumento linear ou mecanico de realizagdo de direitos sociais,
ela acompanha o desenvolvimento em todos os paises, seu destaque nasce do
carater contraditério que a acompanha, pois nela sempre reside uma dimensao de
luta. Nesta otica, para Montané & Sanches (2010, p.57), a lei concretizada nos
textos legislativos “¢ um exemplo de discurso performativo que, mediante a
linguagem, produz ou aspira a produzir aquilo que regulamenta. Concretamente, a
lei produz os sujeitos que enuncia através da interpelacao performativa dos seus
textos”.

A aplicagao das leis se configura como um minimo de organizagdo. Para
efeito da existéncia social € fundamental e implica a existéncia, o conhecimento e
obediéncia aos codigos democraticos. O conhecimento das leis possibilita
representar uma maneira de cobrar sua efetivagdo. As pessoas identificadas no
campo profissional ou de interesses especificos devem conhecer o contorno legal de
sua profissao. Esse profissional se for da area educacional nao pode ignorar ou
desconhecer, no caso do Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
9394/96, nem o Estatuto do Magistério (se pertencer a area publica), tampouco os
Acordos Sindicais (préprios da Iniciativa privada), espera-se que esse profissional
deva conhecé-las mais do que os outros cidaddos comuns, ja que o mesmo €
profissional da area de ensino.

Além disso, tratando a questao dos direitos humanos, Candau (2003), diz que
no Brasil a educacido em direitos humanos vem sendo promovida de maneira
consciente e sistematica, sendo uma realidade nova, iniciado na transi¢ao
democratica, apds longos anos de ditadura militar, surgindo no contexto social e
educacional. Esse trabalho intencional e continuo de educagédo em direitos humanos
emergiu no nosso pais em meados dos anos 80, no século passado, em meio a
mobilizagdo social e afirmagdo da sociedade civil, intrinseco ao processo de
(re)democratizacdo do pais. Sendo que, no passado, as organizagcbes de direitos
humanos e seus militantes colocavam foco nas denuncias das violagdes, bem como
nos mecanismos de protecao das vitimas e das pessoas ameagadas de terem seus
direitos e sua vida ameacados.

Nessas circunstancias, a educagao de direitos humanos se apresenta como
potencial relevante e significativo, na busca da construgdo de um novo estado de
direito que surge com a preocupagao de consolidar uma nova cultura politica e uma

cidadania atuante. Os direitos humanos e a maneira de se entender educagao em
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direitos humanos hoje, tem seu discurso acentuado por uma forte polissemia.
Podem-se destacar dois grandes enfoques, um marcado pela ideologia neoliberal,
com tendéncia a ver com preocupagdo os direitos humanos como estratégia de
melhorar a sociedade dentro do modelo vigente, sem questiona-lo. Trabalham os
direitos individuais, os direitos civis e politicos, as questbes éticas, com esses
direitos tendo como centro a participacao nas eleicoes. Sao tratados temas como
preconceito, violéncia, segurancga, sexualidade, tolerancia, infancia e adolescéncia,
meio ambiente, discriminagdo racial e género. A visdo de cidadania passa pela
formagao de individuos produtores, empreendedores e consumidores. Partindo do
principio pedagogico propde a incorporagdo de temas referente aos direitos
humanos no curriculo escolar a partir de um enfoque construtivista e na perspectiva
da transversalidade, dando atengdo as dimensdes psico-afetiva, interacionista e
experiencial.

O outro enfoque parte da visdo dialética e contra-hemogénica, € quando os
direitos humanos s&o entendidos como mediagdes para a construgado de um projeto
alternativo de sociedade: inclusiva, sustentavel e plural. Dar énfase a uma cidadania
coletiva, que favorece a organizagado da sociedade civil, privilegia os atores sociais
que estdo comprometidos com a transformagdo social e que geram o
empoderamento dos grupos sociais e culturais marginalizados. Ainda, Candau
(2003, p.96) nos afirma que “Os direitos politicos ndo podem ser reduzidos aos
rituais eleitorais, bastante midiatizados pela midia e pelas estratégias de marketing”.
Preocupando-se com a inter-relagdo entre os direitos da primeira, segunda, terceira
com vista numa quarta geracdo de direitos que insira as questdes do avango
tecnolégico, da globalizagdo o multiculturalismo. Traz relevancia aos direitos socios
e econdmicos para tornar viaveis os direitos civis e politicos. Aprofunda temas como:
desemprego, saude, educacdo, distribuicdo da terra, violéncia estrutural,
concentracdo de renda, divida social, pluralidade cultural, seguranga social,
ecologia. No foco pedagogico, aceita a transversalidade, mas privilegia a
interdisciplinaridade e valoriza temas geradores. Aprofunda as dimensoes
sociocultural, afetiva, experiencial e estrutural do processo educativo trabalhando
numa aparéncia da pedagogia critica e dentro do ponto de vista psicopedagdgico um
construtivismo sociocultural.

E valido ressaltar que essas duas perspectivas em muitos casos se

combinam. Portanto, é relevante identificar a origem predominante de cada proposta
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e optar sobre qual visao se pretende trilhar. Sendo esse um importante desafio a se
enfrentar nos proximos anos.

Quanto a democracia, na o6tica de Sacavino (2003), a légica democrética se
pauta no poder social e politico de cada sociedade. Configura-se de uma ldgica
ascendente e extensiva, de baixo para cima, que subentende um processo politico
de participagao, através dos diversos sistemas de representagdes e delegacao que
constituem a autoridade politica, com a eleicdo do governo. Na propor¢édo em que
vai se consolidando e difundindo os diversos niveis da vida e das esferas da
sociedade — econbmica, politica, social, cultural etc. — a logica democratica se
alastra e alcanga um numero crescente de dimensdes e individuos. Configurando-se
dessa maneira, quanto mais desenvolvida esta a democracia, mais inclusiva e
abrangente do ponto de vista da igualdade e vigéncia dos direitos, como também do
acesso a cidadania e a qualidade de vida. Sendo caracteristicas dessa democracia o
sufragio universal e a luta contra as exclusdes de género, classe, educacao, etnia,
beneficiada por politicas de empoderamento dos individuos e grupos.

Evidencia-se por um processo histérico com obtencao de melhoramentos e se
aperfeigoa juntamente com o desenvolvimento da légica democratica, historicamente
no concreto de nossas sociedades. Esse processo ndo se tem dado de forma
inclusiva e igualitaria, mas vem sendo mais enredado com as politicas neoliberais.
Sacavino (2003, pp. 22-23) retrata que:

O grau de amplitude e integralidade da cidadania podera ser mantido pela
capacidade que tiveram os processos democraticos e da prépria sociedade
de incorporar seus diferentes atores aos processos de participagdo e
tomada de decistes, de liberdade e autonomia, de solidariedade e justica,
de igualdade e reconhecimento do diverso, de articulagdo das categorias

liberalizagdo/desestruturacdo e reformas/reordenamento em um sentido
diferente do que Ihe atribuem a filosofia e a I6gica neoliberais.

Voltando a tratar a questédo da inclusdo, Sanches & Teodoro (2006) analisam
0 papel dos paises nordicos, na génese da inclusdo, que investiram na
escolarizacdo das criangas com deficiéncias e as inseriram no ensino regular,
comegando assim o processo de integragdo escolar. Essas criangas e jovens nas
classes regulares eram acompanhadas por professores de ensino especial, que
previamente recebiam formacao para desempenhar essa funcgao.

O direito de todas as pessoas a educacao, estabelecido na Declaragao

Universal de Direitos Humanos de 1948, inspirou em 1959 as primeiras discussdes
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nos paises da Escandinavia, Suécia, Noruega, Islandia e Dinamarca, onde
especialistas da area de saude e educacao debatiam a necessidade de que criancas
com menos comprometimentos intelectuais fossem de instituicbes segregadas e
inseridas na rede regular de ensino.

Foi da Inglaterra, no ano 1978, de onde veio um dos maiores contributos
através de um relatério, o Warnock®, no qual foi introduzido o conceito special
educational needs (Necessidades Educativas Especiais - NEE). Nesse sentido, Silva
(2009) corrobora com os autores acima citados, uma vez que representa um
contraponto as categorizagdes existentes até entdo, que geralmente eram de foro
medico e psicologico. Pela primeira vez se propds a substituicho do termo
deficiéncia pela terminologia (NEE), que ordenou o envolvimento dos familiares e a
sociedade em geral para a eliminagcao de barreiras fisicas e atitudinais, objetivando a
verdadeira inclusdo das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da vida
produtiva: como trabalho, lazer e cidadania.

De acordo com Marchesi (2004), o informe Warnock distinguiu trés formas de
integracédo educativa, classificando essas diferentes maneiras de integragdo como:
fisica, social e funcional. A integragdo fisica ocorria quando as salas de aula da
educacgao especial eram construidas no mesmo espaco fisico que a escola regular,
mas mantinham uma organizagao pedagodgica independente. A integragao social era
basicamente idéntica a anterior. No entanto, os alunos com NEE, realizavam
atividades em comum com os colegas, participavam de jogos e atividades
extraclasses. Na integracéo funcional os alunos com NEE participavam, em meio
periodo ou em tempo integral, das aulas normais, sendo incorporados na dinamica
da escola. Diante desta nova tendéncia o ensino dos alunos com necessidades
educativas especiais poderia ser realizado no contexto da escola regular. Nesse
sentido, Cardoso (2003, p.10) trabalhando com as necessidades educativas

especiais enfatiza:

Esta nova concepc¢éo ndo nega que os alunos tenham problemas em seu
desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao aluno uma
mediagao. A finalidade primordial é analisar o potencial de aprendizagem,
como sujeito integrado em um sistema de ensino regular, avaliando ao
mesmo tempo quais 0s recursos que necessita para que sua evolucédo
seja satisfatoria.

2 0 Relatério Warnock, publicado em 1978 no Reino Unido, é resultado de uma analise minuciosa da situagdo
educacional da pessoa portadora de deficiéncia.
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Esse conceito (Necessidades Educativas Especiais), na visdo de Cardoso,
refere-se as dificuldades de aprendizagem e também aos recursos educacionais
necessarios para atender essas necessidades e evitar estas dificuldades. Na
trajetéria da educacéo inclusiva em 1979, no México, a busca por uma escola para
todos é discutida pela UNESCO, em um documento, cujos objetivos foram definir e
adotar algumas medidas capazes de combater a elitizagdo da escola nos paises da
America Latina.

Essas discussdes prosseguiram na década de 80, impulsionadas pelo Ano
Internacional da Pessoa Deficiente (1981), observando-se uma grande mobilizagao
dos sujeitos envolvidos através dos movimentos associativistas, que tiveram papel
significativo nessa pauta de reivindicagao.

Nesse sentido, destaca Pilar Sanches (2005), como passo prévio a inclusao
o movimento que nos aparece na América do Norte (EUA), no final dos anos 80 e
inicios dos anos 90, chamado “Regular Education Iniciative” (REI), aparecendo
assim, pela primeira vez, uma defesa muito importante de implantacdo de um unico
sistema educativo para todos, cujo objetivo era a inclusdo na escola regular das
criancas com deficiéncias. A proposta do REI é clara quando diz que todos os
alunos sem excegédo devem estar inclusos no ensino regular, e as separagdes por
causa da lingua, género, ou grupo étnico minoritarios deveriam ser minimas. Que
na fala de seus principais expoentes S. Stainback e W. Stainback (1999, p.44), “o
fim gradual das praticas educacionais excludentes do passado proporciona a todos
os alunos uma oportunidade igual para terem suas necessidades educacionais
satisfeitas dentro da educagéao regular”. Os autores supracitados nos chamam a
atencdo para o fato de que o distanciamento da fase de segregacao facilitou a
unificagcdo da educacdo regular e especial em um unico sistema de ensino,
superando obstaculos. Apontam para um movimento inclusivo mais amplo, mais
visivel, onde escola e sociedade caminham em diregdo a praticas mais inclusivas.
Pilar Sanches (2005, p.8) nos afirma que a proposta REl,

tem como pressuposto: todos os alunos, sem excegdo, devem estar
escolarizados na classe de ensino regular, e receber uma educacéo eficaz

nessas classes. As separagdes por causa da lingua, do género, ou do
grupo étnico minoritario deveriam ser minimas e requerer reflexdes.
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O REI defende a necessidade de reformar a educagao geral e especial para
que se constitua como um recurso de maior alcance para todos os alunos.
Apareceu no final dos anos 80 e principios dos anos 90 como continuagcado desse
movimento no contexto americano, e do movimento de integracdo escolar em
outras partes do mundo, o movimento da inclusdo. Os educandos com
necessidades educativas especiais passam a ser vistos como cidadaos, com
direitos e deveres de participagdo na sociedade. A educacdo de pessoas com
necessidades educativas especiais trilhou um caminho que, em uma fase inicial, foi
eminentemente assistencial, até chegar ao que hoje se denomina de educacéio
inclusiva.

Paralelamente, no contexto mundial foi trazido e aprovado na Assembléia
Geral das Nagdes Unidas (ONU) em dezembro de 1982, o Programa de Acéao
Mundial para Pessoas com Deficiéncias, Cardoso (2003) nos retrata que este
programa tinha o compromisso de servir de fonte permanente de consulta a todos
os paises interessados na luta pela defesa dos direitos de cidadania das pessoas
portadoras de deficiéncia. Mesmo tendo sido apresentado na década de 80, o
programa continua servindo de inspiragdo para elaboragdo e execug¢ao de varias
propostas atuais na tomada de medidas em ambito internacional e nacional. Essas

medidas sio referentes a:

e Prevencgao: Evitar o surgimento, a proliferagdo ou a agravamento de
deficiéncias;

¢ Reabilitagcdo: Entendida como um processo que visa levar o portador
de deficiéncia ao alcance de niveis funcionais, mentais, sociais; ou
fisicos, de maneira a poder modificar sua prépria vida;

e Equiparacao de oportunidades: processo através do qual a sociedade
se torna acessivel a todos, com remogao de barreiras arquiteténicas,
reformas legislativas, aumento da participagdo comunitaria no ambito
da educacéao e do emprego para a populagao de deficientes das zonas

urbanas e rurais.
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Ainda com relagéo as propostas para execugao do programa, ficou acertado
que medidas concernentes as nacgdes deveriam ser tomadas e que, ministério e
orgao publico ou privado, tenha um setor que assuma a responsabilidade por esses
assuntos referentes as pessoas portadoras de deficiéncias no tocante a esfera de
competéncia. Foram sugeridas, ainda, as nagdes, medidas a serem tomadas entre

elas:

e Incluir a participagcdo de pessoas portadoras de deficiéncias nas
tomadas de decisoes;

e Promover agdes comunitarias, envolvendo como prioridades a
prestacao de informacdes e a assisténcia financeira as comunidades;

e Treinar a formagao de pessoal para habilitar profissionais para os
servigcos na comunidade seja para a detecgao precoce de deficiéncias,
ou para prestacao de assisténcia primaria e para o encaminhamento a
Servicos;

e Conceder a informagao sobre educagdao ao publico também séao
consideradas, devido a necessidade dos paises desenvolverem
programas de informagdo publica sobre direitos e deveres dos
deficientes. Toda a sociedade deve ter acesso a tais programas;
deixando clara a necessidade do fomento a estudos e pesquisas a
respeito das deficiéncias, a fim de melhorar a compreensdo da
problematica, suas causas e consequéncias, visando melhorar o
planejamento e elaboragdo de programas eficazes e compativeis com
as necessidades dessas pessoas, bem como as pesquisas extensivas

a equipamentos (criagdo e melhoramento de aparelhos).

Somando-se a esse evento, as diversas declaracdes das Nacdes Unidas que

culminaram na mesma década com o documento Normas-Padrdo Sobre a
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Equalizacdo de Oportunidades Para as Pessoas com Deficiéncia® aprovadas aos 20
de dezembro de 1993, na ONU pela resolugcido n°48/96, tais normas se fortaleceram,
na histéria, no decorrer da Década das Nagdes Unidas para as Pessoas Portadoras
de Deficiéncias (1983 — 1992).

Essas Normas Uniformes nao tém carater compulsério, mas tém como
objetivo um alcangar generalizado de muitos paises, visando serem respeitadas
uniformemente. Em principios gerais, alinham as obrigagées dos Estados na meta
de apoiar medidas que garantam a igualdade de oportunidades, assegurando que as
pessoas portadoras de deficiéncias tenham os mesmos direitos e obrigagdes das
demais pessoas. Em suma, revisam os conceitos de incapacidade e deficiéncia a luz
da evolugéo registrada na Década das Nac¢des Unidas para Pessoas Portadoras de
Deficiéncias. Reutilizam os trés preceitos basicos, adotados no Programa de Agéao
Mundial para Pessoa Portadora de Deficiéncia que sdo: prevencao, reabilitacdo e
conquista da igualdade de oportunidades.

Carvalho (1997) aponta que o marco para a quebra formal com o modelo de
educacgao especial se estabelece com a Conferéncia Mundial sobre Educacgao para
Todos e o Plano de Acado para Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, ocorrida em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990, promovida pela
ONU, com participagédo do Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF); do
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento — PNUD; da Organizagao
das Nacobes Unidas para a Educacédo, Cultura e Ciéncia — UNESCO; e do Banco
Mundial.

Essa declaracdo constatou a permanéncia de inumeras dificuldades
relacionadas a garantia e cumprimento do direito a educagao. O texto final foi
aprovado por aclamagao, na sessao plenaria de encerramento da Conferéncia, aos
nove de margo de 1990. Espelhando, portanto, o consenso mundial sobre o papel da
educacao fundamental e revelando o compromisso de garantir o atendimento as
necessidades basicas de aprendizagem a todas as criangas, jovens e adultos. Para
Carvalho (1997), as medidas preconizadas para a implantagdo de uma escola para

todos fazem parte de uma producao de discurso que apontam para ado¢ao de novas

? Este documento foi publicado no Brasil, pela Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE).
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estratégias de ensino-aprendizagem e de uma nova gestdo de recursos materiais e
humanos.

Essa produgado discursiva culminou em junho de 1994 na Declaragéo de
Salamanca, sediada na Espanha, onde se reuniram varios representantes de 92
paises e 25 organizagdes internacionais, resultando na Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educativas Especiais, que concordaram nos principios fundamentais
da escola e da educacéo inclusiva, que fixa as diretrizes, a politica e a pratica da
educagdo para educandos com necessidades educativas especiais. Esta
conferéncia resultou no documento que contém um decalogo de recomendagdes,
que deveriam ser desenvolvidas para todos os paises participantes nos anos
vindouros em que devem ser respeitadas as regras padrdes sobre a equalizacio de
oportunidades para pessoas com deficiéncias. A conferéncia propés a Adocao de
Linhas de Acbes onde o principio norteador é o direito da crianca a escola. O

discurso € enfatico:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentes de
suas condig¢des intelectuais, emocionais, linguisticas, ou outras. Isto deveria
incluir comprometidas e criangas talentosas ou deficientes, meninas,
criangas trabalhadoras e de rua, criangcas de areas remotas, viajantes ou
populagdo némade, criangas que perderam os pais por AIDS ou em guerra
civil, criangas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos e desvantagem e marginalizados. (UNESCO, 1994, pp.17-
18).

No contexto destas linhas de agdo o termo ‘necessidades educacionais
especiais’, refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se
originam em fungcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educacionais especiais em algum momento de sua escolarizagdo. As escolas tém
que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criancas, inclusive as que
tém deficiéncias graves. (UNESCO, 1994, pp.17-18).

Segundo Carvalho (1997), finalmente, em documento com chancela da
UNESCO, a Declaragdo de Salamanca, divulgada internacionalmente, traz de
maneira explicita uma recomendagdo para o grupo de alunos que tém,

especificamente, dificuldades de aprendizagem, vindo a ser citado separadamente

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 29
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

dos portadores de deficiéncias, embora dificuldades de aprendizagem possam se
manifestar em todos

Decorrente desses debates a respeito da universalizacdo da educagao
emerge nesta Declaragdo um relevante consenso de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em escolas regulares,
juntas com as demais criangas. Esse objetivo consensual levou ao conceito de
escola inclusiva, tendo como principal desafio desenvolver uma pedagogia com foco
na crianga, capaz de, bem sucedidamente, educar a todas elas, inclusive aquelas
que possuem desvantagens severas. A proposta de Salamanca é que a todos sejam
oferecidas as mesmas adequacgdes educacionais a que tem acesso qualquer
crianga.

Outro ponto de destaque nessa Declaracdo é o respeito as diferengas
individuais, compreendidas como caracteristicas naturais dos seres humanos. Nao
mais se usam essas diferengas individuais como desculpas para desatencdo da
escola para com os educandos NEE, nem por fatalismo. Aceitar que as diferencas
de alguns justificam conferir-lhes a responsabilidade de seus insucessos, deixando
de oferecer-lhes o atendimento educacional para suas necessidades. Nesse sentido,
Carvalho (1997) ressalta que a Declaragdo de Salamanca aponta para uma
pedagogia com foco na crianga, reduzindo as taxas de evasao escolar e de
repeténcia. “Escolas centradas na crianca sdo, além do mais, a base para a
construcdo de uma sociedade centrada nas pessoas, que respeita tanto as
diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos” (p.18).

Todavia, barreiras existem fora dos individuos, assumindo diversas formas,
geralmente injustas, como as produzidas pelo imaginario social, onde a imagem do
aluno com necessidade educacional especial aparece como alguém dependente e
incapaz. Concomitante a estes preconceitos também existe barreiras consciente ou
inconscientemente construidas no interior das proprias pessoas com NEE, e dos
que os rodeiam, produzindo sentimentos de rejeicao e estigma. Goffman (1988)
trabalhando essa estrutura conceitual chamou de estigma a palavra para definir
uma reacao diante daquele que é diferente, quando caracteristicas tém efeito de
descrédito, defeito, de fraqueza, de desvantagem, constituindo uma discrepancia
especifica entre identidade social e virtual, que leva o individuo a ser classificado a
uma categoria diferente da socialmente prevista, portanto, sera usado em

referéncia a um tributo profundamente depreciativo, somando-se a isso,
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discriminacao social, dificultando-lhes as interagdes sociais e bloqueando-lhes a
felicidade.

Goffman trabalha o discurso de animalizagcdo construido socialmente em
torno dos sujeitos com deficiéncia. Estes arquétipos, segundo Jung (1993),
apontam para sujeitos que seriam distintos dos humanos com base na crencga de
gue uma pessoa com estigma nédo € completamente humano, com isso reduzimos
suas chances de vida. Mesmo que sem pensar construimos uma teoria de estigma,
um conceito, uma ideologia para explicar a sua inferioridade, mostrando o perigo
que ela representa, racionalizando, muitas vezes, comparando com outras
diferencas, até mesmo de classes sociais. Nesse sentido, concordando com
Goffmam, temos a fala de Werneck (1997, p.42) que afirma que “a inclusdo vem
quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”.

Todavia, ainda considerando a Declaracdo de Salamanca, no entender de
Sassaki (2007) este documento foi fundamental para que comecgasse na sociedade
mundial os discursos a respeito das mudangas nas (escolas, espagos urbanos,
empresas etc.), para ser dado um melhor atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais. A inclusdo necessita de adequacao dos
sistemas sociais gerais da sociedade de tal forma que eliminem as barreiras que
excluem algumas pessoas do seu meio e mantenham afastadas aquelas que foram
excluidas.

Mesmo recebendo diversas definicbes em varios paises do mundo, percebe-
se com clareza um denominador comum entre educacido especial e a educacao
inclusiva quanto a educacdo de criancas com NEE que é educacdo para todos.
Entretanto, este denominador comum tornou-se uma das principais barreiras para se
alcangar os objetivos implantados na Declaragdo Mundial de Educac¢do para Todos
das Nacgdes Unidas (UNESCO, 1990) e depois validados pela Conferéncia de Dakar
* "Férum Consultivo Internacional de Educacdo Para Todos (UNESCO, 2000)”, cuja
intencdo € atingir educacédo para todos até 2015, conferéncia essa realizada no
Senegal que defendia:

O desafio-chave é assegurar que a ampla visdo da Educagéo para Todos
como conceito inclusivo esteja refletido nas politicas nacionais do Governo

e das agéncias de financiamento. Educagao para Todos [...]. Deve levar em
conta as necessidades do pobre e daqueles vivendo em situagdo de maior

* O marco de Agdo de Dakar é um compromisso coletivo para agdo. Os governos tém a obrigagédo de
assegurar que os objetivos e as metas de educacgao sejam alcangadas e mantidas.
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desvantagem, incluindo as criangas trabalhadoras, os camponeses de areas
rurais e nOmades de areas remotas, minorias étnicas e linglisticas,
criangas, jovens e adultos afetados por conflitos, HIVIAIDS, fome e saude
pobre; e aqueles com necessidades especiais de aprendizagem. (Notas das
Diretrizes para Agao de Dakar, 2000).

Conforme Sassaki (2007), nesse enfoque, a Conferéncia nos remete a
reflexdo na perspectiva de diferengas culturais, ao elencar a inclusdo de criangas
com necessidades especiais de minorias étnicas que se encontram em situagao
desprezivel como sdo o caso da populagdo de emigrantes, comunidades remotas e
isoladas e de favelas urbanas, e de outros excluidos da educacao, visando alcancar
metas e objetivos até 2015. Estas barreiras devem ser alvo a ser combatido como
parte integrante das estratégias a ser alcangadas pelos governos, sendo essa
responsabilidade atingida mais facilmente através de parcerias realizadas em cada
pais, apoiada pela cooperagdo com oOrgaos e agéncias, instituicbes regionais e
internacionais. (Notas das Diretrizes para A¢éo de Dakar, 2000).

A propésito, Sanches & Teodoro (2006) argumentam que esses e outros
documentos ainda foram elaborados no contexto mundial para dar apoio e ajuda a
implantacado das ideias até entdo acordadas. Entre elas, a Carta de Luxemburgo
(1996), Tratado de Amsterda (1997), Declaragdo de Madri (2002) com o principio
de “Néao discriminacido e mais acao positiva fazem a inclusao social”, sendo usadas
como sugestdes de agdes no campo educacional. Na traducdo de Sassaki (2007),
as escolas devem trabalhar na disseminacdo da mensagem de compreenséo e
aceitacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, ajudando a desmistificar
medos, mitos e concepcoes falsas; devem ser aumentados 0s recursos
educacionais para ajuda a alunos; ajudar a desenvolver neles e nos outros um
senso de independéncia em relacdo a deficiéncia; reconhecer mais positivamente
as diferengas, baseados nos principios de participagéo plena e de igualdade.

A inclusdo € um valor social que necessita da interagdo dindmica entre
educadores, pais, membros da comunidade e alunos. Com efeito, a inclusdao é um
processo dialético complexo, ja que envolve a esfera das relagdes sociais vividas na
escola. No seu sentido mais profundo, vai além do ato de inserir, de trazer a crianca
para dentro da escola. Significa envolver, compreender, participar e aprender. A

esse respeito nos fala Bourdieu (2001, pp. 295-336):
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Dotar as pessoas dos « mecanismos objetivos » de apropriacdo do
capital cultural e social, atenuando assim o monopdlio de acesso as
instituicbes e as regras de ascendéncia social praticado pelas classes
dominantes. A apropriagdo do capital cultural e social seria,
concretamente, o acesso ao capital patrimonial publico, aos saberes
tecnoldgicos, as habilidades socialmente requeridas na vida profissional,
as producgdes artisticas, ao lazer etc.

Nesse contexto, nos relata Carneiro (2008), a inclusdao enquanto movimento
da sociedade planetaria tem uma histéria de aproximadamente trés décadas,
trilhou caminhos néo linear e tomou corpo na Europa a partir de 1990. A partir da
aprovacao da Resolucdo do Conselho e dos Ministros da Educacao, por meio da
qual os Estados-Membros da Unido Européia, acordaram medidas e normas que
tinham um tom de harmonizagéao (politicas de educagéao e sistemas de ensino) e de
expansao gradual no sentido de intensificar, desenvolver, fomentar, proporcionar,
consagrar, um complemento educacional.

Ainda nesse contexto, Carneiro (2008) afirma que antes disso, a Inglaterra,
Franga, Italia, Estados Unidos, os paises escandinavos e o Canada ja testaram
programas com foco inclusivo, conforme relatamos anteriormente e que foram
tomados como modelos e serviram de referéncia para a implantagdo e
desenvolvimento de outros sistemas educacionais, ampliando a presenca de
educandos com NEE nas escolas regulares. E relevante ressaltar que em nenhum
pais a mudanca se fez de maneira instantdnea, com excegéo da ltalia, pois ao
implantar o paradigma da inclusdo de forma radical, os problemas aumentaram
drasticamente.

Relata também que a ltalia é tida como o primeiro pais a implantar uma
legislagdo promotora de um sistema educacional inclusivo radical, extinguindo as
atividades de todas as escolas especiais € a redistribuicdo dessas matriculas nas
escolas das localidades em que moravam esses alunos, e enfrentou tantas
dificuldades que esse periodo da experiéncia foi chamado de integrazione
Selvaggio (integracéo selvagem). Apds cinco anos € que passou a ser implantada
mediante nova legislagdo complementar Lei 118/1971, onde foram tomados alguns
procedimentos: os prédios escolares foram readequados; cada sala s6 recebia no
maximo dois alunos NEE, e nao podia ter mais de vinte alunos; cada escola
deveria receber um professor de apoio para cada dois alunos com graves

deficiéncias ou o dobro, no caso de criangas com deficiéncias leves; equipes de
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apoio externo formadas por varios profissionais, como psicélogo, fonoaudiélogos,
terapeutas, etc.

Entretanto, apesar desses procedimentos a escola ainda n&o estava
compativel para responder as necessidades especiais de seus alunos. O modelo
italiano serviu de fonte de inspiragcdo para outros paises, porém sem a
radicalizagdo no percurso do processo. A trajetoria desenvolvida pela Inglaterra
merece destaque, pode-se dizer que o processo foi se dando por aproximagao. A
legislagao inglesa trabalhou de varias formas, comeg¢ando por tomar providéncias
no ambito da educacgdo infantil, trabalhando a sensibilizagcdo das familias e
comunidades passando aos distritos educacionais, escolas e professores. Ao longo
dos anos foi feito um trabalho politico intenso e focado no financiamento de agdes
de convergéncia mobilizando os governos locais para o cumprimento de uma
agenda voltada para educacgao inclusiva dentro de uma perspectiva onde se visava
superar as barreiras e propiciar aprendizagem a alunos quaisquer Ainscow (1999).

Verificou-se em Portugal como referenda Sanches & Teodoro (2006) uma
rapida adesao ao bindbmio movimento da inclusdo/educagéo inclusiva, através do
despacho 105/97, de 01 de julho, que veio adotar novos principios criando o cargo
docente de apoio educativo, substituindo os professores de educacdo especial,
com funcdo de prestar apoio educativo em todo contexto escolar (professor,
familia, organizagao e gestéo dos recursos e medidas diferenciadas a introduzir no
processo de ensino-aprendizagem). Dessa forma, complementou-se com
orientagdes técnico-cientifica o exercicio dos professores que atuam na fungao de
apoio educativo especializado, designando, em fungdo das necessidades dos
educandos, equipes de coordenagbes ou coordenadores equiparando-se a um
conselho.

Correia (2006), trabalhando a realidade portuguesa, nos afirma que
atualmente em Portugal a educagéao inclusiva passa por um periodo de mudanga,
almeja-se que ela venha a tornar-se um dos pilares fundamentais na formagéo das
criangas e jovens portugueses. Alerta que essas mudangas certamente trardo os
beneficios para as criancas com NEE, mas também poderdao contaminar certas
praticas educativas direcionando-as para labirintos de onde sera dificil sair. Quanto a
educacgao voltada as criancas com NEE, afirma ainda que deva haver cautela na
mudanga de abordagens, fazendo-se necessaria uma profunda analise nesse

processo de como esta pratica educativa vem sendo orientada e implementada no
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referido pais. Correia faz algumas consideragbes acerca do processo inclusivo,
acredita serem relevantes os servicos de apoio que, por vezes, oferecido de maneira
eficaz, requer um ambiente fora da classe regular (inclusdo progressiva) em
oposicao aos que considera que os alunos com NEE nao precisam de qualquer tipo
de intervencdo que se processe fora da classe regular. Aposta no sucesso da
aprendizagem dos alunos com NEE, onde as programagdes individuais para os
alunos com NEE, chamadas de programas educativos individualizados (PEI), é
esforgo resultante do bindmio educador-professor educagao especial, conjunto com
especialistas e pais, para sustentagdes em que se baseiam as intervengdes
eficazes.

Ainda para Correia (2006), € imprescindivel que se trabalhe com as
categorizagbes esclarecedoras de condigdes especificas, e qualquer tentativa de
abolir essas categorias acarretara situagdes graves. A individualizagédo €& fator
fundamental para a elaboragcédo de programas educacionais para alunos NEE, pois
0s mesmos cobrem um vasto leque de problemas funcionais e de aprendizagens,
sendo necessario o uso de estratégias e métodos que déem respostas as variadas
caracteristicas que se apresentam, sendo essencial perceber que para chegar ao
produto desejavel, deve-se levar ao sucesso o aluno em todas as suas vertentes,
académicas, socio emocional e pessoal.

Muitos métodos tém dado resultados com alunos com NEE, entre eles
aqueles que fazem varredura em problemas funcionais de aprendizagens, alguns
cientificamente considerados soélidos em relagdo a outros, mas que a literatura da
énfase. Dentre eles cita: ensino reeducativo, do ensino direto; avaliacdo baseada no
curriculo, da avaliagéo funcional; analise comportamental aplicada. A parceria entre
docentes e pais se faz necessario para que as respostas educativas ocorram, sem
essa parceria nao seria possivel a concretizagdo desse processo que leva ao
produto desejado: o sucesso do aluno. Para que o aluno com NEE tenha um
atendimento eficaz, os servigos de educagao especial sdo imprescindiveis e devem
ser oferecidos na escola em que o educando com NEE frequenta, além do aluno ser
alocado, quando necessario, em agrupamentos de escolas ou centros especificos.
Quanto a legislagao, ela é contraditéria, muitas vezes ela precisa de outra situagao
ndo regulamentada; ndo reconhece as dificuldades de aprendizagem como
categorizagdo do NEE, mesmo estando supracitado no relatério de Organizagéo

para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), ndo sendo considerado
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na legislagdo o verdadeiro significado dos conceitos que levam a todos os alunos a
aprenderem juntos, na medida do possivel, onde seria pertinente a discussao dos
conceitos de inclusdo, educacao especial, alunos com NEE, a diferenciagao
curricular, e individualizagédo do ensino. Em suas consideragdes Correia (2006,
p.271) afirma:
Penso que é chegada a altura de acreditarmos ser possivel melhorar a
educacgdo, designadamente a educagdo dos alunos com NEE, embora
reconhega que primeiro é preciso separar o trigo do joio, isto &, romper os

lagcos que ligam a razéo ao absurdo, no que toca ao debate de questdes tao
importantes.

Como vimos a histéria nos mostra diferentes percursos seguidos da
exclusao educacional a educacéao inclusiva feito por diversos continentes, cada
pais de maneira singular pela suas diferengas. O que nos mostra uma evolugéo,

como retrata o quadro | a seguir.

Quadro | - Evolugcdo do tipo de atendimento dado as pessoas com

deficiéncias no mundo.

Fase Periodo Tipo de (Locus)
Atendimento Institucional

Exclusédo Antes do Final do Século XIX | N&o recebia Domicilio, em
assisténcia reclusao
educacional

Sofria rejeicao,

perseguicao

Final do século XIX Assistencialista Asilos e Manicdmios
Categorizacao

Médica
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Segunda metade do século

Assistencialista

Classes  Especiais

Normalizagao

XX Categorizagao de Escolas Publicas

Segregagdo Médica e Particulares
Século XX -1978 Educacional Classes  Especiais
Especializada de Escolas Publicas

e Particulares
Século XX -1986 Todos com (NEE) Escola Integradora,
Escolas Publicas e

Integracao -

Particulares

Século XX a partir de 1990

Todos com (NEE)

Ensino regular com
foco inclusivo em
Escolas Publicas e

Particulares

Quebra de
paradigma
com a
Declaragao
de
Salamanca,
com foco

inclusivo

Final do Século XX - 1994

Todos com (NEE):
fisica, sensorial,
mental ou multipla,

superdotacdo e em
situagao de

desvantagem

Preferencialmente
no ensino regular,
com foco inclusivo
em Escolas Publicas

e Particulares

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Ferreira (2006, p.94)
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Na fala de Ainscow (2003), o desenvolvimento do processo da educagéo

inclusiva deve estar pautado na educagdo para todos, onde “todos” de fato

significam “todos”, ndo apenas os grupos que estdo em desvantagem, vulneraveis

ou com NEE. Assim é ampliado o conceito de educagao inclusiva com novos

pressupostos, entre eles: que o oprimido seja considerado todos aqueles que estao

a margem da sociedade; o uso de adequabilidade do referencial estabelecido pela

Conferéncia Mundial em Educagao para Todos, vise as necessidades basicas de
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todos os que vivem em desvantagem; sendo necessario investir em publicagdes,
adicionando diretrizes para governos e estados-membros da ONU, com o propdsito
de implementagcdo dessas mudangas no sistema de ensino de forma completa e
nao so atendendo a criangas (NEE); conclamando reflexdo que nos leve a uma
nova sociedade onde os principios de direitos humanos sejam de fato para todos, e
ndo somente para os que ja possuem privilégios, assim, sob essa perspectiva, a

igualdade social sera mais equanime.

1.2 AS BASES HISTORICAS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL:
DA SEGREGAGAO RUMO A PERSPECTIVA DE EDUCAGAO INCLUSIVA

Passaremos a rever a construcao da histéria da educacao especial no Brasil,
até a mesma se mesclar com a perspectiva de educagao inclusiva. Tendo como
inspiragdo as experiéncias bem sucedidas na Europa e Estadas Unidos da
América, alguns brasileiros comegcaram na segunda metade do século XIX, a
ordenacéo de servigos para atendimento a surdos, cegos, deficientes mentais e
fisicos. Por um século (1854 a 1956), essas iniciativas representavam no Brasil
providéncias oficiais e particulares isoladas, espelhando o interesse desses
educadores nesse tipo de atendimento, conforme descreve Mazzota (2003)
trabalhando a histéria da educacgao especial do Brasil.

Na época do império foram criadas duas institui¢des: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos em 1857, hoje chamado Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos-
INES, localizados na cidade do Rio de Janeiro. Foram importantes na defesa de
uma educagao especializada para pessoas com deficiéncia mental a Fundagao do
Instituto Pestalozzi, no inicio do século XX, em 1954, quando é fundada a primeira
associagao de Pais e Alunos dos Excepcionais - APAE; e em 1954, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdao na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Em 1961, o atendimento as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado pelas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61 que aporta o direito dos

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 38
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

“‘excepcionais” a educagao, preferencialmente dentro do contexto do sistema geral
de ensino.

A lei n° 5.692/71 que altera a LDBEN de 1961 ndo promove a organizagao de
um sistema capaz de dar atendimento as necessidades educacionais especiais e
acaba reforgando o direcionamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

As mudangas comegaram a ocorrer na nomenclatura: de "alunos
excepcionais" evoluindo para "alunos com necessidades educativas especiais”
(NEE). Em 1973, foi crido pelo MEC, o Centro Nacional de Educac&o Especial -
CENESP, responsavel pela geréncia de Educacdo Especial no Brasil, que sob
comando integracionista, alavancou a¢des educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncias e as com superdotacdao, mas sendo ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, a nédo efetivacdo de
uma politica publica de acesso universal a educacdo manteve a concepc¢do de
“politicas especiais” para tratar da educagao desses alunos. Quanto aos alunos com
superdotagdao, mesmo tendo acesso ao ensino regular, ndo sao levadas em conta as
suas singularidades de aprendizagem, e Cardoso (2003) afirma que, até entdo, n&o
houve efetivamente um avango expressivo na insercdo desses alunos no ensino
regular.

No Brasil, na segunda metade do século XX, apés a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), foram estabelecidas metas e compromissos para
universalizacao do ensino, que resultou na elaboracdo de um plano de agdo com o
objetivo de proporcionar a educacgao basica para todos. Com o inicio do processo
de universalizacdo do ensino ficou em evidéncia o paradoxo inclusdao — excluséo,
os sistemas de ensino avangam quanto a questdo do acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrbées homogeneizadores
da escola. Na légica da homogeneidade, a escola tradicional regulava de acordo
com as ideias de nivel e uniformidade, obrigando que os alunos se adaptassem as
exigéncias do sistema, Saviani (2008).

A diversidade e a heterogeneidade da educacao escolar refletem-se pelo
reconhecimento e aceitacdo das diferencas individuais de seus alunos, mas nao é
s6 a implementagdo dos mesmos nas classes regulares onde criangas e jovens
com NEE séo inclusos, temos também o fato de que a prépria sociedade é

heterogénea e multifacetada. Esses alunos sdo apenas um caso em meio aos
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problemas da populagdo escolar, embora sejam um dos que mais necessitam de
atengdo e acompanhamento.

A Constituicdo Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes de Bases da Educagéao
Nacional (LDB) e o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), concebem a educacao
infantii uma nova etapa da educacido basica nacional, com objetivos e metas
estabelecidas por essas leis, no sentido de ndo sé cuidar e sim educar, pois a
educacgao infantil foi concebida como dever do Estado e opgao da familia. Até entao,
a politica vigente para a educacgao infantil era de cunho social e assistencialista e
tinha como meta compensar as caréncias, a pobreza, e outras mazelas sociais. A
assisténcia era discriminatoria, pois ndo atendia a todas as criangas, e sim apenas
aquelas que nao tinham deficiéncias.

Para melhor compreendermos as raizes do movimento de inclusdo escolar,
como um todo, que presenciamos aqui no Brasil, devemos nos debrucar sobre a
concepcdo de escola tida por parte dos intelectuais do Estado Novo no Brasil no
século XX, mais voltada para uma educacao elitista e excludente. Nesse sentido, a
investigagado de Ataide (2001) nos aponta para uma relagéo entre educagéo para
uns e exclusao para outros. Nessa linha, Saviani (2008) refere-se a esse periodo
como de uma educacdo que vislumbra para o neoprodutivismo, nova versao da
teoria do capital humano, determinando uma pedagogia educativa que se expressa
na “pedagogia da exclusao’.

A exclusdo é uma palavra recente no vocabulario politico brasileiro. E definida
por Sawaia (2009, p.9) como:

Todo um processo complexo e multifacetado, com dimensdes materiais,
politicas, relacionais, e subjetivas, enquanto processo é o sutil e dialético,
pois so existe em relagdo a inclusdo como parte construtiva dela. Nao se

define como uma coisa ou estado & processo que envolve o homem por
inteiro e suas relagdes com os outros.

1.3 QUEM SAO OS EXCLUIDOS?

No entender de Sawaia (2009) a dialética inclusdo/exclusdo gera
subjetividades singulares que vao desde o paradoxo de sentir-se incluido até o
sentir-se discriminado ou revoltado. A determinagao econdmica ndo pode explicar
essas subjetividades, elas determinam e sdo determinadas por formas diferenciadas

de legitimacdo social e individual, e identificamos sua manifestagdo no cotidiano
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como identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia. Nesse
sentido, trabalhando com o universo escolar. Carvalho (2004) aponta que em teoria
sdo excluidos os que ndo conseguem ingressar nas escolas, bem como os que
matriculados ndo conseguem exercer seus direitos de cidadania de apropriagdo e
construcdo de conhecimento.

Segundo Xiberras (1993), a exclusdo pode ser considerada como resultado
da dificuldade de interagdo ou de insergdo, existindo niveis ou limites da
anormalidade que podem a vir definir um insucesso em relagdo a normalizagdo. A
fim de definir o conceito de exclusdo, necessitamos determinar espagos de
referéncia, onde se perceba a provocacado da rejeicdo e formas, pelas quais os
processos excludentes sejam produzidos. Contudo, ndo ha como negar que “as
formas mais visiveis, ou mais chocantes, do processo de exclusao residem para fora
das representagdes normalizantes da sociedade moderna mais avangada” (Ibidem,
p.28).

A exclusao social na visdo de Xiberras (1993) aponta diregdes que pode ser
tomada em trés diferentes dimensdes: no que diz respeito ao carater de abordagem
diferenciada a primeira: a exclusdo de categorias de pessoas, a populagao, negra ou
idosa ou grupos minoritarios; a segunda dimenséo caracteriza-se pela exclusao
como resultado de outros processos de exclusdo como, por exemplo, grupos raciais
criados em decorréncia de se perceberem como vitimas de racismo; a terceira
dimensao também diz respeito a exclusdo decorrente de outros processos, sem
vinculo direto, a exemplo da exclusao decorrente de processos sociais como o de
modernizagao, provocadores do desemprego, da exclusdo social e da excluséo de

um grupo ao mercado do trabalho.

A exclusdo trabalhada no campo educagional segundo Xiberras (1993),
afirma que “na esfera da educagéo nacional existe uma definigdo rigorosa do nivel
escolar que se deve atingir para seguir o itinerario isento de faltas de normalidade”,
(p-29), completa relacionando que ha etapas e, se o nivel referido ndo for atingido,
sobretudo nos casos de insucesso repetido, o mau éxito escolar conduz a “fileiras
fechadas, a classes especiais, as primeiras categorias de exclusdo da escolarizagéo

normal” (Ibidem, p.29).
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As muitas maneiras pelas quais ocorre a exclusao no ambito escolar levam
os alunos a acharem que a escola ndo os acolhe e que aquele nao é o seu lugar,
podendo levar ao abandono do sistema de ensino, assim, “o insucesso escolar nem
sempre o conduz a rejeicdo social. No entanto, as diferentes categorias de
excluidos, repertoriadas tém, majoritariamente, comecgadas o seu itinerario social por

uma rejeigao da escola” (Ibidem, p.30-31).

Os roétulos e estigmas desestimulam o ser humano a conquistar seu lugar na
sociedade e representam um retrocesso, no processo de humanizagdo de uma
sociedade. Percebe-se um clima excludente dentro da propria escola, por vezes,

vindo dos seus proéprios professores.

Na fala de Mantoan (2006a) a exclusdo escolar apresenta-se de diversas e
perversas maneiras, e frequentemente o que estd em jogo é a ignoréancia do
educando frente a cientificidade do saber. A escola se democratizou, abriu o leque
para novos grupos sociais, mas ndo para novos conhecimentos. Por essa razao
exclui os que ignoram esse conhecimento que ela tanto valoriza e entende que a
democratizagdo € massificagdo do ensino. A instituicdo de ensino chamada escola
nao possibilita o didlogo entre as diversas instancias epistemoldgicas, ndo se abre a
novos saberes que, até entdo, ndo estavam inseridos nela.

Nesse aspecto, o contexto escolar brasileiro € marcado pelo fracasso e pela
evasao de uma parcela significativa de seus alunos, estigmatizados, marginalizados
pelo insucesso, por passar privagdes e pela auto-estima baixa resultante das
exclusbes escolar e social — educandos vitimas de seus pais, seus professores e,
principalmente, das condigdes de pobreza em que vivem. Esses educandos séo
rotulados na escola, pois repetem as mesmas séries varias vezes, sao expulsos,
evadem, sao estigmatizados de mal nascidos e que tém habitos que fogem do
padrao da educacéao formal.

Entretanto, Esteban (2009) alega que os discursos se ampliam, acerca das
propostas escolares, sendo consideradas novas variaveis, e sao formulados novos
projetos, dentre os quais se destaca a construgdo de processos de avaliagao
externa da aprendizagem nos marcos de um sistema nacional de avaliagao
educacional. Enquanto isso, estudantes das escolas publicas oriundos das classes
sociais mais carentes, seguem sua trajetéria escolar de pouco ou nenhum sucesso e

suas familias parecem expressar conformagao e experimentam mais um fracasso.
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Esta é uma face do quadro, ndo a unica. Outras possibilidades sdo produzidas na
medida em que os educandos voltam um dia mais, um ano mais e suas familias
continuam acreditando e tentando atender as expectativas escolares. O continuo
fracasso favorece o desafio de configurar uma escola publica democratica, propicio
a ampliagdo do conhecimento de todos. Toma forma uma escola em que a
“aprendizagem valorizada nao esteja vinculada a negagdo das multiplas
aprendizagens que os estudantes fazem através de suas diferentes experiéncias e
interagdes cotidianas” (ESTEBAN, 2009, pp.124-125). Enfim, uma escola em que a
verificagao do direito a diferenca nao justifique a desigualdade, o silenciamento, o
abandono e a permanente producio dos sujeitos que sao invisiveis, conhecimentos
e contextos que ndo cabem nas estreitas margens do binémio denominados sujeito
e conhecimento escolar.

O projeto de democratizagdo da escola, no entanto, ndo se forma passo a
passo com o éxito de todos. O resultado escolar dos educandos, sendo um
fendbmeno complexo, invariavelmente é apresentado como se fosse especificamente
o efeito de ac¢des individuais, ndo sendo, portanto, analisado como fracasso de um
projeto. A individualizagdo aponta a reflexdo de tal modo que fica em segundo plano
a averiguagao que expressa a realizacdo de exame como um meio para dar
legitimidade a um projeto excludente e invisibiliza a desigualdade como uma de suas
principais caracteristicas.

Nesse sentido, Sawaia (2009, p.99) completa que:

Se os brados de sofrimento evidenciam a dominagdo oculta em relagao,
muitas vezes considerada como parte da natureza humana, o conhecimento
dos mesmos possibilita a analise da vivéncia particular das questdes sociais

dominantes em cada época histérica, em outras palavras, da vivéncia do
mal que existe na sociedade.

Estudar a exclusao pelos lagos de emogdes dos que a vivem é pensar sobre
o “cuidado” que o Estado tem para com seus cidadaos. Elas indicam o
des(compromisso) com o sofrimento do homem, por parte do aparelho estatal e por
parte da sociedade civil, e do proprio sujeito.

Trabalhando com o conceito de exclusdo no Brasil, Sawaia (2009) afirma que
a nogao de exclusédo social esta presente no cotidiano de nossa sociedade, seja
pelas restricdes advindas por transformagbées no mundo do trabalho, seja por

situagbes decorrentes de estruturas econdmicas que geram desigualdades de
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acesso a bens materiais e/ou culturais, para entendermos a dialdgica
inclusao/exclusao ansiando por criagdo de culturas, politicas e praticas inclusivas.
Assim, € preciso considerar e investigar exaustivamente essa diade que gera formas
de sentir, pensar e agir que se inicia desde o estar incluido, fazer parte, ter acesso,
ter direito, até o ser rejeitado, sentir-se excluso, ter acesso e permanéncia negados.
Essas formas de sentir o mundo que o cerca e sentir-se inserido no mundo
“‘determinam e sdo determinados por formas diferenciadas de legitimagéo social e
individual e manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade, afetividade,
consciéncia e inconsciéncia” (SAWAIA, 2009, p.9).

Conforme, Kuenzer (2005, pp.91-94) “a concepgao pedagodgica dominante
pode ser caracterizada por meio de duas expressdes paradoxais e contrarias entre
si: ‘exclusao includente’ e ‘inclusdao excludente’. A ‘exclusao includente’ refere-se
ao terreno produtivo como fendmeno de mercado. E a ‘inclusao excludente’, por
sua vez, refere-se no terreno educativo como face pedagdgica da exclusao
includente”.

Falando a respeito de estratégias usadas pela politica nacional, Saviani
(2008, p.442) acredita que:

A estratégia consiste em incluir estudantes no sistema escolar em cursos
de diferentes niveis e modalidades sem os padrdes de qualidade exigidos
para ingresso no mercado de trabalho. Essa forma de inclusao melhora as
estatisticas educacionais porque permite apresentar numeros que indicam
a ampliagcdo do atendimento escolar se aproximando da realizagdo de
metas como a universalizagdo do acesso ao ensino fundamental.

Em consequéncia de alcangar metas quantitativas, a politica nacional tem se
utilizado de mecanismos como a divisdo do ensino em ciclos®, a progressao
continuada, as classes de aceleragcdo que permitem as criangas e jovens
continuarem na escola em um maior numero de anos, sem a contrapartida de uma

aprendizagem de qualidade efetiva. Todavia, mesmo estando inseridas no contexto

5 Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em 1996, abriu-se a
possibilidade de estados e municipios organizarem seus sistemas de ensino de forma auténoma.
"séries anuais, periodos semestrais, ciclos, grupos nao seriados", diz a lei em seu artigo 23. Os ciclos
tém a ver com a intengdo de regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagao, a fim de
assegurar que todos possam cumprir os anos de estudo previstos para o ensino obrigatdrio, sem
interrupgdes e retencdes. Eles tém recebido denominagdes diversas, estando, em certa medida,
associados a propostas de remogdo automatica, avangos progressivos, progressao continuada.
Fonte: BRASIL, Lei 9.394/96.
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escolar, estdo de fora do mercado de trabalho e nao participam ativamente da vida
da sociedade. Demonstra-se, desse modo, a “inclusdo excludente”.

Desde que os direitos humanos (1948) e o conceito de cidadania foram
fundamentados no reconhecimento das diferencas, com a devida participacao dos
sujeitos, consegue-se identificar os mecanismos e processos de hierarquizagao que
operam na regulacdo e produgdo das desigualdades. Esse problema explica os
processos normativos que distinguem alunos em razédo de caracteristicas fisicas,
intelectuais, culturais, sociais e linguisticas, entre outras que eram estruturadas no
modelo tradicional de educagio escolar.

Neste sentido, o Brasil assumiu, portanto, compromisso frente a essas
declaragdes internacionais. E nitida a presenca desses principios nas leis do nosso
pais, conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagao (Ministério
de Educagédo e Cultura - MEC). Outro documento internacional que engloba a
questdo da inclusdo e proibe a discriminagcdo em razao de deficiéncia é a
“Convencao de Guatemala”. Esta convencgao interamericana, de 1999, prevé a
eliminagcao de todas as formas de discriminagdo contra a pessoa com deficiéncia, e
também foi assinada pelo Brasil, sendo pais signatario desse documento, que exigiu
uma reinterpretacado da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional (LDBEN) no
que diz respeito a educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacao,
adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagéo, segundo nos retrata o Ministério Publico Nacional (MPF, 2004).

No entender de Sassaki (2007), a inclusdo consiste em adequar os sistemas
sociais gerais da sociedade de tal maneira que eliminem os fatores que excluem
algumas pessoas do seu meio e ndo mantenham afastadas aquelas que foram
excluidas.

Entretanto, Mantoan (20062, p.26) confirma que “os problemas conceituais,
desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacdes tendenciosas de nossa
legislagdo educacional brasileira e preconceitos, distorcem o sentido da inclusdo
escolar’, reduzindo-a a inser¢do de alunos com deficiéncias no ensino regular. Se
caracterizando em barreiras a serem vencidas pelos que defendem a educagao
inclusiva, uma vez que nao permitem inovagdes para a educacdo de todos. Vemo-
nos diante de avangos e também de impasses da legislagéo.

Considera, a referida autora, um dos entraves da educacao na perspectiva

inclusiva no Brasil o ndo cumprimento da lei nas redes de ensino e instituicdes. No
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que diz respeito a negagao de matricula no ensino regular aos educandos com NEE,
sendo uma das formas de se garantir o cumprimento da lei de inclusdo escolar a
denuncia ao Ministério Publico. Portanto, em 1989 foi promulgada a Lei de Apoio
aos Portadores de Deficiéncia, que sobre a integragao social em seu art. 8° prevé a
punicdo para quem negar matriculas aos portadores de deficiéncia capazes de se
integrar no sistema regular de ensino. Entretanto, o Ministério da Educagao e Cultura
(MEC) através da Secretaria de Educacédo Especial, regulamenta que “atualmente
nao tem como preocupagao punir o gestor que pensar em recusar matriculas”, o que
incoerentemente n&o leva a escola a entender o seu papel e a lei, e a agir para
colocar tudo isso em pratica numa perspectiva inclusiva.

Esta problematica enfrentada pelo gestor escolar de nao recusar matriculas,
mesmo quando a escola nao oferece condi¢des fisicas para receber alunos com
determinada deficiéncia, deixa claro o despreparo das escolas para acolher os
educandos com NEE. Nesse sentido, Ferreira (2006) ressalta que a escola nao se
torna inclusiva ou democratica somente porque amplia 0 acesso ou porque matricula
alunos com deficiéncia em classes regulares. Portanto, ndo se pode esperar que a
escola se torne um espaco ideal sem educandos para depois os matricular.

A Lei n® 7.853/99 versa em seu art. 8° que:

Constitui crime punivel com recluséo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: |
- recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricao de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta.

Leis e documentos que regulamentam a educacéo especial no Brasil iniciam-
se em 1988 com a nova Constituicdo Federal que estabelece no seu art. 208 ser
dever do Estado “O atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Constituicao Brasileira de 1988 no art. 206 assegurou a todas as criangas
brasileiras o direito de “ser” diferente nas escolas, com respeito as diferengas,
instituindo como um dos principios do ensino a igualdade de condigdes de acesso
e permanéncia na escola. Ao eleger como fundamento da nossa Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art.1°), e como um dos seus objetivos
fundamentais [...] a promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (art. 3°).
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Além disso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA®, Lei n° 8.069/ 90,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que os “pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede de ensino
regular de ensino (BRASIL, Lei n° 8.069/ 90, art.55).

Acrescida a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9294/96), que conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares
de ensino, no Art. 59, objetiva que os sistemas de ensino devem assegurar o
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as
necessidades: assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em consequéncia de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracao dos estudos dos alunos com superdotagao
para conclusido do programa escolar.

Ainda é valido ressaltar na LDB, dentre as normas para a organizagao da
educacao basica, a “possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (Art. 24, inciso V) e [...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (Art. 37).

No ano de 2002, foi criada a Lei n° 10.436/02, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, como meio legal de comunicagdo e expressao,
garantindo formas institucionais de apoio ao uso, difusédo, incluindo a disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagéo de professores e
de fonoaudiologia. Acrescido a isso em 2002 foi criada a portaria do MEC, n°
2678/02, aprovando diretrizes e normas para o uso, ensino, producéo e difusdo do
Braille em todas as modalidades de ensino. Vale salientar que em 2003 é
implementada pelo MEC a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva que tem como objetivo assegurar a inclusido escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, garantindo o direito a diversidade, orientando os sistemas

de ensino a assegurar:

e Acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e

continuidade nos niveis mais elevados do ensino;

® Em 1990, no Brasil, foi publicado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que tem a fungdo
de ser legislador dos direitos desse segmento da sociedade.
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e Transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacao infantil até a educagao superior;

¢ Oferta do atendimento educacional especializado;

e Formacdo de professores para os atendimentos educacionais
especializados e demais profissionais da educagao para a inclusao;

¢ Participacao da familia e da comunidade;

o Acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacoes e informacao;

o Articulacio inter-setorial na implementagao das politicas publicas.

As Diretrizes curriculares nacionais ampliam o carater da educagéo especial
para realizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagdo. Em 2007, no Plano de Aceleragdo do Crescimento
(PAC), é langcado o Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE), reafirmado pela
Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, adotando politicas
publicas para educacdo inclusiva, tendo como eixos a acessibilidade arquiteténica
dos prédios escolares, a implantagdo de salas de recursos e a formagao docente
para o atendimento educacional especializado.

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece, dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educagao, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas. Assim, o acesso a educagao para
educandos com NEE, esta sendo lentamente conquistado, a medida que estdo
sendo tomadas na propor¢do em que se ampliou o0 acesso e as oportunidades
educacionais para a populagdo em geral.

Os educandos com necessidades educativas especiais passam a ser vistos
como cidadaos, com direitos e deveres de participacdo na sociedade. A educagao
de pessoas com NEE trilhou um caminho que, em uma fase inicial, foi
eminentemente assistencial, até chegar ao que hoje se denomina de educacgao
numa perspectiva inclusiva.

Como aponta Prieto (2006, p.35) € importante entendermos que:

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 48
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

O planejamento e a implantagdo de politicas publicas educacionais para
atender a alunos (NEE) requerem dominio conceitual sobre inclusdo escolar
e sobre as solicitagdes decorrentes de sua adogao enquanto principio ético-
politico, bem como a clara defini¢do dos principios e diretrizes nos planos e
programas elaborados, permitindo a (re) definicdo dos papéis da educagéo
especial e do locus do atendimento desse alunado.

A autora compreende que a inclusdo € um processo incidente na realidade
educacional. E preciso que os sistemas de ensino criem estruturas e programas de
apoio que possibilitem as escolas instrumentalizagdo e espacos adequados que
possam estimular o aprendizado dos alunos com necessidades educativas
especiais, pois um sistema escolar inclusivo precisa investir na capacitagéo continua
dos professores, funcionarios e remuneracdo adequada aos mesmos, realizar
encontros e reunides de estudos no micro-sistema que é a escola, realizando o
chamamento dos que ainda n&o se consideram envolvidos, num continuo processo
de sensibilizacdo e conscientizacdo dos mesmos, atualizagcdo constante de toda
escola e comunidade, numa agéo coletiva com base na sua proposta pedagadgica.

A autora acrescenta que o direito ao ensino regular tem possibilitado aos
educandos com NEE e professores serem agentes de mudangas, o educando
recebendo e o professor sendo mediador de novas competéncias na sua pratica
educativa, visando uma escola com novo (re) posicionamento social e ético.

Em busca de um aporte que dé embasamento a questdo da escola inclusiva,
faz-se necessario uma abordagem que repense o sentido que esta sendo atribuindo
a educacao, além de atualizar nossas concepgdes e ressignificar 0 processo de
construgao do individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que envolve
essa tematica. Mais uma vez fizemos uso da fala de Carvalho (1997) que nos
pontua: a operacionalidade das acgdes inclusivas para com qualquer aprendiz no
espaco escolar se faz necessario mediante relagdes dialdgicas entre familias, escola
e comunidade, permitindo com isso que cada escola ressignifique as diferencas
individuais, como também reexamine sua pratica educativa.

O ensino inclusivo tem como pressuposto a mobilizacao da sociedade para
um novo olhar frente as diferencas humanas, instituindo-as como um valor a ser
assumido por todos, partindo inicialmente do principio de que a principal
caracteristica do ser humano é a pluralidade, e ndo a igualdade ou a uniformidade.
Nesse sentido Stainback e Stainback (1999, pp. 26,27) trabalhando a relevancia da

relagdo entre ensino inclusivo e seu valor social da igualdade, afirmam:
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Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor social
da igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das
diferengas, todos nés temos direitos iguais. Em contraste com as
experiéncias passadas de segregacgéo, a inclusado reforga a pratica da idéia
de que as diferengas sdo aceitas e respeitadas. Devido ao fato de as
nossas sociedades estarem em uma fase critica de evolugédo, do ambito
industrial para o informacional e do ambito nacional para o internacional, é
importante evitarmos os erros do passado.

A aclamada educacédo inclusiva, que emerge apoiada pela Declaracdo de
Salamanca (1994), defende o compromisso que a escola deve assumir com a
educacgao de cada estudante, contemplando a pedagogia da diversidade, pois, todos
os alunos deverdo estar dentro da escola regular, independente de sua origem
social, étnica ou linguistica. Acrescenta que o éxito da escola inclusiva depende: da
identificacdo precoce, da avaliagdo, da estimulagao de criangas com NEE desde as
primeiras idades e da preparacédo para a escola como modo de impedir condi¢cdes
incapacitantes.

Assim, por esse viés, concordamos com Mazzota (2003), quando argumenta
acerca da implantacao da escola inclusiva, afinal, tem como pressuposto um modelo
onde cada educando € importante para garantir que todos sejam ganhadores nessa
convivéncia com o outro, uma vez que se enriquecem com a experiéncia mutua, pois
na classe regular estdo em convivéncia todos os tipos de educandos, de forma que
0 espacgo escolar torne-se um locus criativo, na busca de encontrar solugdes para
permanéncia de todos no ambiente escolar, permitindo que tenham resultados
satisfatérios em sua formagao académica e social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s) de Educacéo Inclusiva (2002)
apresentam enfoques maiores nos direitos da crianga de receber educagédo e o
reconhecimento da potencialidade e talentos que possui. Também, a Politica
Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no seu
discurso, afirma que seu objetivo € assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacgao infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional

especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
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especializado e demais profissional da educacido para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbées e informacao; e articulagdo intersetorial na
implementagéo das politicas publicas.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao Nacional determina que “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”. Isso
significa que a escola tem autoridade para elaborar a sua intencionalidade educativa
e fazé-la realizar num determinado espaco de tempo. Sendo assim, no que se refere
a inclusao, a escola deve elaborar sua proposta politica pedagoégica (PPP) de forma
a atender o aluno com necessidades educativas especiais dentro dos critérios de
crescimento intelectual, social e humano.

Entretanto, no contexto brasileiro, os teodricos Sassaki (2007), Mantoan
(1997), Werneck (1997), Carvalho (2004), Machado (2009), Pietro (2006) apontam
para a necessidade de adequacdo das escolas as necessidades dos alunos,
quaisquer que sejam suas condi¢des fisicas, sociais e linguisticas, incluindo em
seu contexto criangcas que vivem nas ruas, que trabalham - os nbmades, as
minorias étnicas, culturais e sociais. As grandes criticas desses teoricos sdo que as
leis ndo tém tido uma praxis efetiva.

Diante dos resultados de pesquisas nessa area no Brasil, foi criado o LEPED
(Laboratério de Estudos e Pesquisa em Ensino e Diferencas), pertence a Area
Tematica: Ensino, Avaliagao e Formacéao de Professores da Coordenagao de Pés-
Graduacio da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, Sao Paulo, que vem dando grande contribuigdo a academia, no
desenvolvimento de intensas atividades de pesquisa e extensdo, para
implementagao de projetos educacionais, sob a dire¢gao da Prof? Dr? Maria Tereza
Eglér Mantoan.

Mantoan (2006) nos chama a atengao para o fato de que temos mais um
motivo para firmar a necessidade de repensar e de romper com o modelo
educacional elitista de nossas escolas, reconhecendo a igualdade de aprender
como ponto de partida, e as diferengas no aprendizado como processo e ponto de
chegada. Mantoan concorda com Ainscow (2010) que entende que é premente a
transformacdo do sistema educacional para que possa encontrar niveis que

venham favorecer a incluso.
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Mantoan ainda se refere as violagdes de direitos que sdo, sem duvida, dos
mais significativos entraves a democracia e a paz, e, com certeza, barreiras ao
exercicio da cidadania. Ora, a esse respeito, tanto podem representar desafios a
serem transpostos com vontade e determinagédo, ou gerar entraves, que podem
levar a acomodacédo e desanimo. Entre esses entraves estdo: a resisténcia das
instituicdes especializadas a mudancas de qualquer tipo; a neutralizacao do desafio
a inclusao, por meio de politicas publicas que impedem que as escolas se mobilizem
para rever suas praticas homogeinizadoras, meritocraticas, conteudistas,
subordinadoras e, em consequéncia, excludentes; o preconceito, o paternalismo em
relagdo aos grupos socialmente fragilizados, como o das pessoas com deficiéncia; o
corporativismo dos que se dedicam aos NEE e outras minorias, principalmente os
que tratam de pessoas com deficiéncia mental, a ignorancia de muitos pais, a
fragilidade de grande maioria deles diante desse fendmeno da deficiéncia de seus
filhos.

O sistema educacional brasileiro, diante da democratizagcdo do ensino tem
tido muitas dificuldades de relacionar com equidade a garantia de escola para todos,
com qualidade de ensino. A inclusdao escolar € uma das saidas para se conquistar
uma educagao para todos, se a mesma for contemplada com politicas publicas
eficientes ndo importaria o numero de alunos, as diferengas regionais,
conservadorismo das escolas, entre outros fatores.

Ancoramo-nos em Rodrigues (2001), que em seu livro Educagéo e Diferenca
se reporta ao debate sobre a qualidade em educagcdo como sendo um tema
extremamente atual, visto que em nome da qualidade efetuam-se decisdes, anulam-
se outras, criam-se e extinguem-se outros servigos. Na educagao ha interesses que
frequentemente entram em conflitos, ambos os lados usam a qualidade para se
auto-justificarem. Nao se pode mensurar o que é qualidade para os envolvidos, o
que é qualidade para o professor pode nao ser para os pais, para a gestdo da escola
ou para o 0rgao que representa o governo e vice-versa. Ficando essa qualidade
mais ligada a classes heterogéneas do que as classes homogéneas.

Defendendo o rompimento dessas barreiras na educacao inclusiva, temos
a fala de Carvalho (2004, p.126), que diz:

Algumas das estratégias utilizadas para remover barreiras para a

aprendizagem e para a participagdo dos alunos sao frutos das
experiéncias e dos conhecimentos que o professor tem acerca dos
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processos de aprendizagem e desenvolvimento humano e, muitas outras,
devem-se a sua criatividade.

O processo inclusivo propde a remogao dessas dificuldades e barreiras com
vista a efetivacdo de seus direitos a educagdo de qualidade, Carvalho (2004),
Mantoan (2005), se referem a escola inclusiva que vai além de banheiros e salas
adaptadas, necessita mesmo € de um bom projeto politico pedagogico, do
envolvimento da comunidade e dos pais. Inclusao se faz incluindo.

Entretanto, a inclusdo é um valor social que necessita da interagcdo dinamica
entre educadores, pais, membros da comunidade e alunos. O apoio a professores e
alunos no processo inclusivo faz parte das acdes necessarias ao sucesso da
proposta. Concordando com a fala de Mantoan (2001a), Carvalho (2004), nos afirma
que € necessario pensar na inclusdo dos alunos com NEE nas classes regulares e
oferecer-lhes ajuda e apoio de educadores que tenham experiéncias especificas,
que dé suporte ao trabalho dos professores do ensino regular e as familias dos
(NEE), sem isso € o mesmo que fazer aumentar sé o numero de matricula e contar
com mais uma carteira na sala de aula.

Corroborrando com Mantoan (2001a), Beyer (2005) afirma que ndo podemos
chamar de educacdo inclusiva, onde sO6 se joga criangas com necessidades
educacionais especiais na sala de aula regular, quando o professor ndo tem
formacao que lhe possibilite interagir, lidar com esses educandos.

Entretanto, se contrapondo a Beyer temos na fala de Mittler (2003) o crédito
de que a maioria dos professores ja tem muito conhecimento e habilidades para
ensinar de forma inclusiva, faltando-lhes confianga em sua prépria competéncia. Isso
acontece, em parte, pela falta de treinamento e pelo mito de ser necessaria a
capacitagdo especializada como requisito para atendimento aos educandos com
NEE, pois poucos tiveram contato com as criangas da comunidade local, devido a
eles terem sido enviados a escolas especiais.

Carvalho (2004), em consonéncia com as ideias de Mantoan (2005), afirma
que a pratica pedagogica inclusiva deve ser ressignificada, sendo necessarias
mudangas na sala de aula (aspectos fisicos, arquitetdnicos, arrumagao do mobiliario,
clima afetivo etc.), agdo-pedagdgica (planejamento de aulas, trabalhos em equipes,
atividades curriculares fora da escola), além de revisao da metodologia aplicada,

articulagéo de trabalhos em grupo, preparagdo do material didatico, e revisdo dos
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procedimentos de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Nessa 6tica, Mittler
(2003), no que se refere a incluséo, estabelece necessidade de reformulagéo dos
curriculos, das formas de avaliagao, da formacao dos professores e a adocao de
uma politica educacional mais democratica.

Somando-se a isso, nos afirma Freitas (2006) que se nao for feita uma politica
efetiva de diminuicdo do fracasso escolar e uma educacdo inclusiva pautada em
principios, fundamentos e pratica, e no envolvimento de toda uma estrutura
organizacional da escola, essas recomendagbdes das leis podem redundar em
praticas contrarias aos fundamentos inclusivos.

Elementos presentes na fala de Machado (2009) nos dizem que uma das
competéncias previstas para um bom manejo em sala de aula é respeitar as
diferengas individuais dos alunos e suas implicagées pedagdgicas como elemento
abalizador na elaboragédo do planejamento e implantagdo de propostas de ensino e
avaliagdo da aprendizagem, que 0s mesmos sejam condizentes e tenham
caracteristicas da comunidade escolar local.

O direito ao ensino regular tem possibilitado aos educandos com NEE e
professores serem agentes de mudangas, o educando recebendo e o professor
sendo mediador de novas competéncias na sua pratica educativa, visando uma
escola com novo (re) posicionamento social e ético.

Este novo olhar para a educacdo deve ser almejado como uma nova
dindmica para relagado de ensino aprendizagem, no sentido de atentar para suas
singularidades. Repensar o papel do professor e do educando, e sua pratica
educativa dentro desse contexto que pode beneficiar ndo sé aos NEE, aqueles com
necessidades educacionais especiais de conduta e superdotagcdo, mas a todos os
educandos, preparando-os para a cidadania plena, para o reconhecimento dos
direitos associados as suas responsabilidades, formando cidaddos conscientes e
criticos, e ao mesmo tempo oferecendo a todos a oportunidade de desenvolver seu
potencial de inteligéncia e de trabalho produtivo. Dentro desse contexto, a educagao
de qualidade implica respeito ao outro, ao direito de sermos diferentes, ao direito de
aprendermos segundo as nossas potencialidades, tendo sempre valorizados os
avancgos, por menores que sejam, na conquista do saber.

No Brasil, os discursos e a discussdes a respeito da escola inclusiva estao

inseridos no contexto escolar de todas as regides, despertando o interesse cada vez
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maior nas pesquisas do tema em questdo. No Quadro Il podemos ver como se deu

essa evolugao no cenario brasileiro.

deficiéncias no Brasil, segundo legislacdo em vigéncia.

Quadro Il - Evolugdo do tipo de atendimento dado as pessoas com

Fase Periodo Legislagao Tipo de Clientela (Locus)
Atendimento Institucional
Século XIX | Decreto Imperial Assistencialista | Deficientes: Imperial Instituto
Epoca n°® 1.428 Categorizagao auditivos e de Cegos
do Império Médica visuais
1854-1857 Imperial Instituto
Segregagio Lei n®839 Surdos Mudos
(Instituicdes
Publicas).
Inicio do Seéculo | Portaria Deficientes: Hospitais
XX Ministerial auditivos, Publicos e
n° 504 passou a | Educagdo visuais Particulares
distribuir Especializada e mentais Instituto
Segregagio gratuitamente Pestalozzi
livros em Braille Haviam 54
estabelecimentos
de ensino regular,
um Federal e
onze instituicdes
especializadas e
demais
Estaduais.
22 Metade do Lei de Diretrizes e | Educacgao Deficientes: Preferencialmente
Século XX Bases LDBN; Especializada auditivos, no sistema geral
Emenda visuais, de ensino:
Constitucional; mentais e | Classes Especiais
Constituicao superdotacao
Federal
Final do Século | Declaragido de Educacgéo Todas as Escola
XX - 1994 Salamanca Especializada, criangas e Integradora
Integragao abrangendo os jovens com
Politica Nacional | diferentes niveis | (NEE)
de Educacéo e graus do Educandos Preferencialmente
Especial (MEC) sistema de com no Sistema
ensino (NEE) Regular de
Ensino- classes
Regulares
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Perspectiva

Inclusiva

Educando com

Século XXI Conferéncia  de | Educagéo (NEE), Preferencialmente
Dakar Especializada, qualquer que no sistema regular
seja a de ensino: Classes
Declaragao de | Abrangendo 0s | pnecessidade: regulares no models
Guatemala diferentes niveis | Fisica, Mental | inclusivo
e graus do ou multipla,
sistema de sensorial,
ensino superdotagéo

Fonte: Elaborado pela autora adaptado de Ferreira (2006, p.94)

A elaboragao da nova Politica Nacional de Educacéo Especial foi um esforgo
conjugado para a superagao da exclusao educacional no Brasil. O debate colocou
em evidéncia as concepgdes diferenciadas acerca da educagao especial, dando
oportunidade de toda sociedade refletir sobre a perspectiva inclusiva, fazendo com
que no movimento inclusivo se faga ouvir e 0s grupos sociais possam avangar e
gerem apropriagdo dos conceitos que estao se consolidado. O discurso do Estado é
hoje uma realidade pautada pela evolugcdo dos marcos legal e declaragbes
internacionais, onde o papel do MEC é definir uma politica que estabeleca dialogo
com todos os segmentos da sociedade. O beneficio da inclusdo ndo € apenas para
as criancas com NEE, é efetivamente para toda a comunidade, porque o ambiente
escolar sofre o impacto no sentido da cidadania, da diversidade e aprendizado, o

que defende o Ministro da Educagéao Fernando Haddad (2008).

1.4 VISAO HISTORICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA EM PERNAMBUCO:
DA SEGREGAGAO A PERSPECTIVA DE UMA PRATICA INCLUSIVA

A seguir, vislumbramos a trajetoria construida pelo Estado de Pernambuco
quanto a sua historicidade e mudangas ocorridas no processo de segregacao,
integracdo/normatizacédo até chegar a implantacdo, da escola na perspectiva
inclusiva.

Informagdes cedidas pela Secretaria de Educagao e Cultura de PE (SEDUC),
através da Geréncia de Politicas de Educacao Especial do Estado de Pernambuco,
descritas abaixo, nos revelam as primeiras iniciativas relacionadas ao atendimento
de pessoas com deficiéncias no estado, que se tem documentagdo comprobatéria e
datam o inicio do século XX, aproximadamente do ano de 1909, ano em que

acontece também a inauguragao do Instituto dos Cegos do Recife, por iniciativa de
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Anténio Pessoa de Queiroz, que veio do Instituto Benjamim Constant, no Rio de
Janeiro, e do Dr. José Maria de Andrade, entdo provedor da Santa Casa de
Misericérdia, iniciando suas atividades na Rua da Gléria, no bairro da Boa Vista até
1927 quando fechou suas portas s6 reabrindo em 1935, na Rua Guilherme Pinto,
146, Gracas, onde até hoje esta localizado. Em 1952 foi fundada a Escola Especial
Domingos Savio, que abrigava, em regime de internato, surdos oriundos de todo o
Estado de Pernambuco, e de outros Estados do Nordeste.

Contando com agbes desenvolvidas pelo médico e humanista Ulisses
Pernambucano e pela Educadora e Psicologa Anita Paes Barreto, ainda na década
de 1920, da substancial colaboragdo a Educagcao Especial no Brasil, com destaque
para a criagao, em 1925, de uma escola para “criangas anormais”, como eram
chamadas — anexa a Escola Normal do Recife. Esta escola, através do Ato n°® 137
de janeiro de 1941, passa a se chamar Escola Especial Ulisses Pernambucano.

No decorrer da historia de Educagdo Especial em Pernambuco,
personalidades também se destacaram pela grande colaboragcdo em prol da
valorizagdo da pessoa cega, como o Professor Julio do Carmo, musico, teatrélogo e
linguista, que em 1956, implanta no Instituto dos Cegos, o primeiro curso de tiflologia
(estudo ou tratado da instrugdo do deficiente visual), juntamente com o professor
Zacarias Pinheiro de Melo, que durante 45 anos conduziu o destino desta instituicao
e o Assistente Social, professor e escritor Gildo Soares da Silva, que se dedicou ao
estudo e divulgacdo do soroban’, como também se destacaram na capacitacdo
profissional e inser¢ao dos cegos no mercado de trabalho. Na década de 60, a partir
de 1961, inicia-se o atendimento a alunos com deficiéncia visual nas escolas
regulares. Em 1961 funda-se a Associagédo de Pais e Alunos Excepcionais — APAE
do Recife, com atendimento a surdos, cegos, e pessoas com deficiéncia mental.

Em 1963 foi criada, pela Secretaria de Educacado do Estado, uma comisséao
para estudar o problema do “excepcional”’, que resultou, no ano seguinte, no
surgimento da “Equipe de Educacgdo de Excepcional”’, funcionando na Divisdo de
Curriculo e Supervisdo do Departamento de Educagdo Primaria no Estado de
Pernambuco. No ano de 1965, é criada a Divisdo de Educacdo Especial na

Secretaria de Educagao de Pernambuco, compondo a Diretoria Geral de Ensino.

7 Joaquim Lima de Moraes adaptou o soroban para uso dos deficientes visuais, apds aprender a
técnica ensinada pelos emigrantes japoneses, abrasileirando o termo para soroba.
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Em 1966, a Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco expande o
numero de “classes anexas”, hoje chamadas de classes especiais. Em 1970, cria-se
pelo Decreto n® 184, o Centro de Reabilitacdo e Educacao Especial - CREE/Recife,
como orgao da Secretaria de Educacdo do Estado, para oferecer atendimento
multidisciplinar de reabilitacéo, oficinas pedagdgicas e profissionalizantes aos alunos
da rede oficial e a comunidade. Inaugura-se em 1971 o Setor Braille da Biblioteca
Publica Estadual de Pernambuco.

Em 1974 ocorre uma reestruturacdo administrativa da Secretaria de
Educacdo Estadual, descentralizando a execucdo em educacdo especial
(planejamento), para o Centro de Educacao Especial e a Equipe de Supervisdo dos
Departamentos Regionais de Educagdo (DERE), atual Geréncia Regional de
Educacso (GRE) &.

Em 1976 surge a fundacdo do Centro SUVAG (Sistema Universal Verbotonal
de Audicdo Guberina) de Pernambuco. Uma instituicdo privada, sem fins lucrativos
de utilidade publica federal, fundada por pais, técnicos preocupados com a
reabilitacdo da audigéo e fala de pessoas surdas, com o objetivo de oralizar criangas
surdas. O centro trabalhou durante 10 anos norteados por esses principios, no inicio
de 1990, tornou-se posicdo da instituicdo o pioneirismo na mudanca do oralismo
para o bilinguismo, com enfoque no ensino regular em Lingua Brasileira de Sinais,
com fundamentos numa concepgao soécio-antropolégico, com objetivo de fornecer
um ambiente propicio para a crianca se desenvolver afetiva, cultural e socialmente.

Em 1980 acontece a fundagcdo da Escola Especial Concérdia do Recife,
ligada a Igreja Evangélica Luterana. No ano de 1983 ocorre a fundagédo da
Associagao Pernambucana de Cegos — APEC, primeira entidade reivindicatoria em
defesa dos direitos dos cegos no Estado de Pernambuco. No ano de 1985 iniciam-
se os atendimentos aos surdos nas quatro Delegacias Regionais de Educacao
DERE, da capital e da area metropolitana. Em 1985 foi fundada a Associagao de
Surdos de Pernambuco — ASSPE, atuando inicialmente no bairro de Beberibe, em
Recife.

Entre 1988-1991, a Politica de Educacao Especial, desenvolvida pela

Secretaria de Educacdo do Estado, define-se a partir de Féruns e Seminarios

¥ No Estado de Pernambuco, a educagdo esta dividida em 17 (GREs) Geréncias Regionais de
Educacdo, com a responsabilidade de gerir a implantacdo de escolas e sistematizar o processo de
ensino-aprendizagem.
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realizados na Capital, na Zona da Mata, Agreste e Sertdo, através dos Comités de
Educacao Especial, os quais mobilizaram as Secretarias Municipais, sociedade civil
(comerciantes e empresarios), os clubes de servigos (Lions, Rotary etc.), e a
sociedade politica do estado, principalmente as entidades de/e para as pessoas com
deficiéncias, para um trabalho efetivo, voltado e articulado com este segmento e
seus familiares, implantados e acompanhados pela Divisdo de Educacao Especial,
atual Geréncia de Educacgéao Especial (GEDE).

Acontece, em 1988, o primeiro Curso de Libras no Estado de Pernambuco,
promovido pela Secretaria de Educacgao Estadual, através da Divisdo de Educacgéao
Especial, com instrutores da Escola Especial Concoérdia do Rio Grande do Sul. Em
1989 acontece a fundagdo da Escola de Surdos do Cabo de Santo Agostinho,
municipalizada logo apos o inicio das suas atividades.

Em 1989 acontece o funcionamento na Escola Sylvio Rabelo — Instituto de
Educacdo de Pernambuco — da primeira sala para atendimento itinerante aos
estudantes com deficiéncia do Ensino Médio e Supletivo. Ainda em 1989 implanta-se
um projeto das Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico — (UIAP’s)
com a finalidade de dar atendimento com equipe multidisciplinar a educandos (NEE),
em escolas-nucleo, abrangendo quatro a cinco escolas vizinhas.

Em 21 de setembro de 1990, no Diario Oficial, através do Decreto n°® 14.522
ficou regulamentado o funcionamento dos Comités nos DERE’s e foi instituida uma
equipe de apoio, composta dos seguintes profissionais: psicologo, fonoaudidélogo,
assistente social e pedagogo. Em algumas cidades do interior, pela falta destes
profissionais, a equipe era formada por professores com nivel universitario.

Na década de 90, ano de 1990, com o Decreto n°® 14.703, oficializam-se as
UIAPs, ja em funcionamento desde 1989. Neste mesmo ano de 1990, criam-se os
centros de Educacgao Especial em Caruaru, Limoeiro, posteriormente em Garanhuns
e Arcoverde, e introduz-se no curriculo das escolas estaduais a disciplina Educagao
Especial, no terceiro ano do curso de Magistério. No periodo de 1991 a 1994 foi
fundada a Associagao dos Pais e Amigos de Surdos do Cabo de Santo Agostinho.

A Assembleia Legislativa de Pernambuco, por iniciativa da Deputada Teresa
Duere, em 18 de margo de 1998, dispde sobre a implantagdo das LIBRAS, a lingua
brasileira de sinais, como lingua oficial a ser usada pelos NEE (surdez) na rede
publica de ensino em Pernambuco. Em 1999 a Secretaria de Educacao do Estado

normatiza o ensino itinerante, ja regulamentado na Resolugdo n° 15 de agosto de
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1987 do Conselho Estadual de Educacdo, como modalidade de atendimento de
educagao especial nas escolas publicas, para atendimento aos alunos com
deficiéncia incluidos no ensino regular.

Ja no inicio do novo milénio, ano de 2004, promovido pelo Centro SUVAG de
Pernambuco, realiza-se o Curso de Extensdo “Estudos Surdos” conveniado com a
Secretaria de Educacao, para 40 professores do Estado de Pernambuco, sendo
repetido no ano seguinte, para outra turma de professores estaduais. Em 2004, o
Decreto Estadual n° 26.505 institui o Centro de Apoio Pedagogico (CAP) para
Atendimento as pessoas com Deficiéncias Visuais. Neste mesmo ano, cria-se o
Centro de Apoio ao Surdo — CAS, pelo Decreto n° 26.547.

Em 2005, a Lei n° 12.980 institui os cargos de Professor Intérprete de
LIBRAS, e o Professor Braillista. Em 2006, a portaria do Sistema de
Acompanhamento do Rendimento Escolar (SARE/SEDUC) n° 14 autoriza o |
Concurso Publico para professores intérpretes, instrutores e braillistas.

No ano de 2006, o Decreto Estadual n°® 29.914 cria os servicos de educagao
especial: Salas de Atendimento Educacional Especializado — SAEE’s, o Atendimento
Domiciliar, as Classes Hospitalares e o Transporte Adaptado.

Entendemos que se faz imprescindivel que a escola inclusiva necessite de um
processo de formacdo continuada dos professores, para que possam torna-los
capazes de conceber e ministrar uma educacéao plural, de qualidade, democratica e
transgressora, na perspectiva de educagao para todos, possibilitando o avango no
campo das discussdes, reconhecimento e efetivacdo dos direitos legais desse
segmento da sociedade. Considerando como principios norteadores: a educagao
com direito de todos, construida a partir das singularidades dos sujeitos, onde todos
deverao aprender nas relagdes socio-histéricas com outros, bem como entender e
valorizar a diferenga como condigdo humana, reconhecendo a diferenga como fator
de enriquecimento cultural.

Atualmente, a SEDUC através de sua Geréncia de Politicas de Educacéao
Especial do Estado de Pernambuco, Gestdo 2007-2010, direciona suas agdes
visando a implantacdo e implementacdo de uma politica de servicos voltados para
atencdo educacional a pessoa com deficiéncia no estado de Pernambuco
oferecendo espacgos plurais que atendam a diversidade e especificidades do
educando, e que possibilitem o avanco das discussdes no espaco escolar quanto ao

reconhecimento e efetivagdo dos direitos legais desse segmento na sociedade.
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Fazendo-se respeitar os principios legais e éticos que fundamentam uma proposta

de educacao inclusiva, construida junto com este segmento de educandos com

NEE, que é compartilhado pelas modalidades de ensino, garantindo, uma politica

coletiva de respeito a diversidade e de busca da equidade, onde a diferenca € uma

condi¢do humana e tem como objetivo geral:

Desenvolver agbes visando a implementacdo de uma politica de
servigos focada na atengdo educacional a pessoa com NEE, garantir
capacitagao sistematica e em servigo dos profissionais que atuam junto
aos alunos com NEE (SEDUC, 2007, p.26)

Seus objetivos especificos contemplam:

Promover capacitacao a 100% dos profissionais que atuam nas areas:
Deficiéncia Mental, Surdez, Surdo cegueira, Visual, Deficiéncia Fisica,
Lesao Cerebral; Promover a continuidade do projeto Pesquisa/Agao
Leitura e Escrita-Deficiéncia Mental;

Promover cursos de Tiflologia no Interior e Capital,

Promover a capacitagédo dos educadores que atuam no ensino regular
na perspectiva inclusiva;

Promover capacitacdo dos professores itinerantes;

Promover capacitacbes de professores que atuardo nas Salas de
Atendimento Educacional Especializado;

Promover Cursos de Extensdo nas areas: Surdez, Visual e Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento (TID);

Efetivar a participacdo dos profissionais de Educagdo Especial em
cursos e eventos promovidos pelo MEC e/ou outras instituicbes
atualizadas em Educacgao Especial,

Participar da elaboragao de referéncias pedagogicas voltadas para a

pratica educacional nas diferentes areas de deficiéncias.
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Com estas acbes estima-se que a populagcdo beneficiada alcance capacitar
100% dos educadores que atuam em educacao especial; além de capacitar em
média 500 educadores do ensino regular.

Inicia-se em 2007 o Curso de Pds-Graduagéao (Latu Sensu) em “Estudos dos
Surdos”, para 50 professores da Rede Estadual de Ensino, em um convénio firmado
entre a Faculdade Santa Helena e o Centro SUVAG de Pernambuco.

A seguir, visualizaremos o Quadro Ill referente ao censo 2009 com o numero

de educandos matriculados no ensino especial e no ensino regular do Estado de PE.

Quadro Il - Censo de 2009, Matriculas efetuadas referentes a educandos com NEE

REDE ESTADUAL DE ENSINO DE PERNAMBUCO
ESPECIALIDADE QUANTIDADE
ESPECIAL REGULAR
CEGUEIRA 9 58
BAIXA VISAO 10 105
SURDEZ 571 276
DEFICIENCIA AUDITIVA 564 316
SURDOCEGUEIRA 0 0
DEFICIENCIA FiSICA 80 212
DEFICIENCIA MENTAL 3314 619
DEFICIENCIA MULTIPLA 169 45
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AUTISMO CLASSICO 22 1
SINDROME DE RETT 5 1
SINDROME DE ASPERGER 2 0
TRANSTORNO DESINTEGRATIVO 26 31
SUPERDOTAGAO 1 0
TOTAL 4773 1664
GERAL

4147

FONTE: SEDUC

E em seguida o quadro IV referente a evolugéo do tipo de atendimento dado a

pessoas com deficiéncia no Estado de Pernambuco.

Quadro IV - Evolugédo do tipo de atendimento dado a pessoas com deficiéncia no

Estado de Pernambuco.

Fase Periodo Tipo de (Locus) Institucional
Atendimento
1909 Assistencialista Escola para criangas anormais
Instituto dos Cegos do Recife
1964 Educagéao Criada pela SEC (Secretaria De Educagédo e
Especializada Cultura) “Equipe de Educagao de Excepcional”
Segregagéao 1966 Educacéo Classes extras (classes especiais)

Multidisciplinar de
reabilitagdo, oficinas
pedagdgicas e
profissionais,
oferecidos a
educandos da rede
publica e
comunidade.

Criado pelo decreto n°184 o Centro de
Reabilitagdo e Educagado Especial - CREE/Recife.
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1976 Educacéao Fundagéo do Centro SUVAG (Sistema Universal
Especializada, Verbotonal de Audigdo Guberina)
gratuita, reabilitagcao
da audicgéo e fala
1988 -1991 Educacao Politicas de Educacdo Especial mobilizam
B Especializada Secretarias Municipais, Clubes de servicos e
Integragéo Sociedade Civil e Politicas do Estado para um
trabalho articulado com suas familias implantado
e acompanhado pela divisdo de educagado
especial, atual - GEDE.
1989 Educacéo Implantacdo do  Projeto das  Unidades
Multidisciplinar Interdisciplinares de Apoio Psicopedagodgico
(UIAP’s) em Escolas Nucleos (4 e 5 escolas
vizinhas)
Integragao 1985 Educacao Fundacdo da Associagdo dos Surdos de PE-
Especializada ASSPE, nas quatro DERE’s na capital e regido
metropolitana atendimento a surdos.
1988 -1991 Educacéao Politicas de Educacdo Especial mobilizam
Especializada Secretarias Municipais, Clubes de servigos e
Sociedade Civil e Politicas do Estado, para um
trabalho articulado com suas familias implantado
e acompanhados pela divisdo de educacgao
especial, atual GEDE.
1999 Educagéao SEC normatiza o ensino itinerante ja
Multidisciplinar regulamentado em resolugdo n°15 de agosto de
1987 do Conselho de Educagdo para
atendimento no ensino regular
_ 2005 Educagéo A portaria SARE/SEDUC n°14 autoriza o |
Perspectiva Multidisciplinar Concurso Publico para Professores Intérpretes e
Braillistas, cargos instituidos em Lei n°® 12.980 de
Inclusiva 2005.
2006 Educagéao Decreto Estadual n° 29.914 cria servigos de
Multidisciplinar, educacdo especial: Salas de Atendimento
domiciliar e em | Especializado — SAEE'’s.
classes hospitalares
e com direito a
transporte adaptado
2007 Educagéao SEDUC promove curso de Pos-Graduagao (LATU

Multidisciplinar

SENSU) em “Estudos dos Surdos” para 50
professores em convénio com a Faculdade Santa
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Helena e o Centro SUVAG.

Fonte: Elaborado pela autora adaptado de Ferreira (2006, p.94)

A SEDUC, através de sua Geréncia de Politicas de Educacado Especial do
Estado de Pernambuco, aponta em seu discurso o propdsito de executar e
acompanhar politicas publicas para o atendimento as pessoas com deficiéncias no
estado, em consonancia com as diretrizes da SEDUC e as politicas federais,
capacitando profissionais e garantindo as pessoas com deficiéncias e nao na
deficiéncia, sistematizando e possibilitando a construgdo de conhecimentos
empiricos e formais que favoregam a inclusédo social dessas pessoas. Contemplando
em seu programa a ampliacdo/qualificacdo do atendimento ao aluno em diversos
ambientes educacionais tais como: Centro de Apoio ao Surdo - CAS; Centro de
Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual - CAP; Centro de Reabilitagdo em Educagéo
Especial - CREEs; Salas de Atendimento Educacional Especializado - SAEEs;
Unidade Interdisciplinar de Apoio Psicolégico - UIAPs; Professor ltinerante®;
Adaptacao Fisica das Escolas.

Quanto a qualificagdo dentro da perspectiva de formagao continuada do
educador, afirma em seus documentos que sera norteador agdes como: realizar
Capacitacoes; favorecer o acesso a Cursos de Extensdo e Especializacio;
Colegiados; Projeto Travessia; Projeto Pesquisa-A¢do, inserido também no
programa o respeito ao pacto a diferengca com implantagdo e acompanhamento. As
metas a serem alcangadas deverdo ampliar em 20% o0 numero de alunos inclusos;
capacitar 30% dos professores; implantar o pacto de 100% dos municipios e garantir
0 acompanhamento nos mesmos.

Temos também contado com a participacdo na construcdo da historia da
Educacdo Especial em Pernambuco, escolas especiais privadas para atender
familias abastadas, com alto poder aquisitivo, entre elas Escola Helena Lubienska,
Escola Recanto, e também escolas filantropicas sem fins lucrativos, entre elas
Escola GURI, com convénios firmados com a Secretaria de Educagao, bem como
associagbes (Lions, Rotary etc.) de diferentes segmentos de pessoas com

deficiéncia e movimentos sociais, na luta pela cidadania.

9 . . ~ .~ . . .y

Servicos de orientagdo e supervisdo pedagdgica, desenvolvido por professores especialistas que fazem a
mediagao das relagdes entre escola, familia e sociedade com vistas a inclusdo dos alunos com deficiéncias no
ensino regular e no meio social em que vive.
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CAPITULO 2
AS BARREIRAS E OS AVANGOS

NAS PRATICAS PEDAGOGICAS: DIFICULDADES E MUDANGAS

A sociedade tem apontado para a
necessidade de ressignificar o papel da
escola para além do pedagodgico,
reconhecendo que a ela vém se somando

atribuigdes politicas e sociais.

Rosita Edler Carvalho
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21 Discursos sobre a Remogao de Barreiras: Para a Aprendizagem e

Participagdao numa Perspectiva Inclusiva

Em nossos questionamentos perguntavamos quais seriam os entraves e
barreiras que dificultam nos dias atuais a implantagdo da educagcdo numa
perspectiva inclusiva e subtrai do educando com necessidades educacionais
especiais (NEE) o direito a uma aprendizagem de qualidade?

Consideramos, no entanto, a inclusdo escolar um processo em construcao, e
devemos focar o aspecto de remogdes de barreiras, configurando-se como um ponto
de bastante relevancia que tém sido estudadas sob o aspecto de acessibilidade
(barreiras arquitetdnicas) e sob enfoque psicolégico (barreiras atitudinais). Os dois
aspectos sao revestidos de importancia, e apesar de identificarmos avancgos ja
conquistados, ha muito que fazer na diregdo de promover e estabelecer o respeito
aos direitos e a cidadania dos educandos com NEE. Conforme ressalta Sassaki
(2007), que convenciona chamar de ambientes fisicos todas as coisas construidas
que cercam o ser humano: as edificagdes, 0s espacos urbanos, os equipamentos
urbanos, o mobiliario, os aparelhos assistivos, os utensilios, e 0os meios de
transportes.

Sendo ambientes construidos, eles devem ser desenhados e construidos de
maneira a tornar a area com acessibilidade, importante para tornar a sociedade mais
inclusiva. O movimento pela eliminagao de barreiras arquiteténicas surgiu na década
de 60, do século passado, pioneiro nas universidades americanas, especialmente a
universidade de Bekerley, que se preocupou com a eliminagido dessas barreiras
fisicas nos prédios escolares, nos espagos abertos do campi e nos transportes
universitarios e urbanos.

Sassaki nos fala que esse movimento despertou a atencado da sociedade para
a existéncia e eliminagao desses obstaculos, ou pelos menos reduzi-los. Entéo, teve
inicio um discurso de ‘adaptacado do meio fisico’. Em contraposicéo a, simplesmente,
adaptar ambientes fisicos, novos ambientes surgiam e muitas vezes esses se
tornavam inacessiveis, surgindo assim o conceito de desenho acessivel, que
consiste em um projeto que considera a acessibilidade focada nas pessoas com
deficiéncia fisica, mental, auditiva, visual ou multipla, de maneira que possam utilizar
com autonomia e independéncia os espagos fisicos (espagos urbanos e edificagdes)

e transportes.
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Posteriormente, surgiu o desenho universal sendo mais vantajoso que o
acessivel, pois atende a um maior nimero de pessoas, também chamado desenho
para todos. Glat (2007) destaca que esse conceito de Desenho Universal vem sendo
expandido desde o inicio da década de 1990 pela Organizagdo das Nag¢des Unidas
(ONU), que orienta a elaboragdo de politicas publicas e normas técnicas que
considerem as necessidades fisica, de informagdo e comunicagdo. No Brasil, nos
ultimos anos, esse movimento vem sendo instituido e foram elaboradas muitas leis,
portarias, decretos que estabelecem parametros e definem normas de acessibilidade
para orgaos, entidades, logradouros publicos e privados.

Destaca-se entre esses dispositivos legais o Decreto n° 5.296, de 02 de
dezembro de 2004, que define a acessibilidade como:

Condigao para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida,
dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagbes, dos
servicos de transporte e os dispositivos, sistemas e meios de comunicagao

e informagdo por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Este decreto também define, em seu artigo 8°, o conceito de Desenho
Universal, como:

Concepgado de espacgos, artefatos e produtos que visam atender

simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas

antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a acessibilidade.

Entretanto, as organizagbes das Nagdes Unidas (ONU) reconheceram a
necessidade dessas mudangas em documento:

Ha urgente necessidade de [...] eliminagdo de barreiras fisicas e sociais,

visando a criagdo de uma sociedade acessivel a todos, com énfase

particular de medidas para corresponder a necessidades e interesses dos

que enfrentam dificuldades em participar plenamente da sociedade; [...].
(Nagdes Unidas, p.100).

Recentemente, o Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a
Convencéao Internacional sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007, em seu

Artigo 9 , quanto a acessibilidade: A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia
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viver de forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida,
os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas co
deficiéncia ao acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao
meio fisico, ao transporte, a informacdo e comunicacao, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicagdo, bem como a outros servicos e
instalacbes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como a rural.
Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminagcdo de obstaculos e

barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros.

Neste ambito, trazemos para essa discusséo as barreiras de comunicagéo,
Glat (2007, p.55) afirma que elas “afetam n&do s6 o acesso a informagcéo de modo
geral, mas também prejudicam diretamente a aprendizagem escolar’. Sem duvida a
barreira de comunicagao e informagao se coloca hoje como uma das condi¢gbes mais
importantes para a ruptura da exclusdo social, do mesmo modo é tao relevante
quanto o aspecto de barreira fisica. O acesso a jornais, livros, a cultura, a
Informatica, internet e sistemas de ledores de tela, o Dosvox (software livre), o Visual
Vision (deficiéncia visual), com certeza s&o instrumentos de comunicagdo que
diminuem as dificuldades e facilitam a vida dos educandos com NEE.

O decreto referido acima abrange o compromisso que vai garantir a
promogao das chamadas ajudas técnicas ou tecnologias assistivas, indo além da
adaptagao fisica. De acordo com Mazzota (2006), sédo materiais de trabalho
especialmente desenhados e adaptados; elementos de mobilidade, cuidado e
higiene pessoal que possibilitem autonomia e a segurancga; elementos que facilitem
a comunicagao, a informagao e a sinalizagdo; adaptagdes ambientais, entre outras
que garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia pessoal total ou
assistida.

A proposito, para possibilitar o acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncias fisicas, mobilidade fisica reduzida, toda escola deve trabalhar para
eliminar suas barreiras arquiteténicas e de comunicagéo, tendo no seu quadro de
matricula vigente alunos com deficiéncia ou ndo. (BRASIL, Constituicao Federal,
leis 7.853/89 e 10.098/00).

Seguindo este mesmo fio condutor, Mantoan (20012, p.65), trabalhando a

respeito da remocéao de barreiras atitudinais, referenda que:

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 69
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

As barreiras atitudinais, as diferengas raciais, culturais, de género,
religiosas, familiares, de origem social, a certos talentos e habilidades, a
aspectos ligados ao fisico e demais esteredtipos podem ser removidas,
gradualmente, na medida em que focamos cada situagdo preconceituosa

elou discriminatdéria com o cuidado necessario, sem banalizar os
sentimentos e trivializar os costumes envolvidos.

Uma das barreiras ja conquistadas diz respeito a mudang¢a na nomenclatura
usada desde a educagao especial, inicialmente “excepcional’, que passou a ser
denominados “portadores de deficiéncias”, “alunos com deficiéncia”’, com
“‘necessidades educativas especiais” e por ultimo “alunos com necessidades
educacionais especiais”. Cada termo novo objetivou a mudanca da percepg¢ao social
sobre essas pessoas, visando uma melhoria de qualidade de vida, quebrando
preconceitos e suprimindo estigmas, usando a modificagdo da linguagem para
considerar a relacdo com as demais pessoas, com igualdade de valor.

Na escola, algumas barreiras sdo obstaculos a aprendizagem impostas aos
educandos, trazendo dificuldades no aprender. Muitos fatores desencadeiam tais
dificuldades. Na educacao inclusiva essas barreiras podem ser extrinsecas ou
intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio
de modo a assegurar — 0 aspecto da lei — e, principalmente, garantir — o que deve
constar no PPP dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado —,
tomando-se as providéncias para efetivar agdes para o acesso, ingresso e
permanéncia bem sucedida na escola.

Barreiras a aprendizagem (permanente ou temporaria) ndo sao exclusividade
dos alunos com NEE e sim de todos os alunos, sejam eles deficientes, com altas
habilidades ou os ditos normais, todos os inseridos no cotidiano escolar. Cabe a
escola, com todos os seus segmentos que a compdem, dar resposta educativa,
enfrentando as dificuldades de aprendizagem desses alunos, e tirar o foco do
aprendiz, das suas limitacbes organicas e psicossociais que sempre foi o
responsavel pelo insucesso do educando na escola. E mister refletir sobre outros
angulos da questéo: o educador, a escola, o sistema educacional, que contemplam
as influéncias que nele exerce quanto aos aspectos ideoldgicos, onde tem sido
adotados a responsabilidade dos modelos econémicos e politicos no qual estao

submetidos.
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Remover barreiras a aprendizagem, € como diz Carvalho (1999, p.61), pensar
em todos os alunos como “seres em processos de crescimento e desenvolvimento,
que vivenciam o processo de ensino-aprendizagem de maneiras diversas, seja por
diferengas, seja por seus interesses e motivagdes”.

Nesse sentido, segundo Demo (1997) o professor precisa mudar o “olhar”
para si mesmo, ndo mais se vendo como “profissional do ensino” e sim, “profissional
da aprendizagem”. Deve ser retirado do contexto escolar, de forma gradual cada
situagcéo preconceituosa e/ou discriminatéria com o cuidado devido, sem banalizar e
tdo pouco trivializar os costumes envolvidos.

O engajamento dos atores da escola (educadores, gestores, funcionarios,
coordenadores, educadores de apoio), fara com que esses sujeitos sejam
multiplicadores de novas ideias, sendo agentes de mudang¢a no ensino, na crenga de
que essas transformagdes cheguem aos seus pares, alunos e pais. Outra barreira a
ser removida é reduzir a competitividade, barreira atitudinal de grande importancia,
pois um ensino de qualidade preza que os educandos estejam cientes de seus
talentos, capacidade de realizacdo das tarefas escolares e também de suas
limitagbes (dificuldades) e reconhecer que ninguém é completo que néo precise de
ajuda do colega, do professor, do amigo. Sendo atribuicdo do educador suscitar
situacoes de solidariedade que possa servir a si mesmo e ao outro, conscientizando
seus limites nas diversas situagdes de aprendizagem. (MANTOAN, 2001a).

Trata-se de um desafio, Mantoan (2001?, p.68) diz que o derrubar de barreiras
se faz necessario ao reclamarmos uma sociedade mais justa e igualitaria, evitando
os erros cometidos em geragdes passadas, e querendo evitar na presente e futuras
geragoes, “preparando-as para convivéncia mais humana e realista, que certamente
lhes proporcionara uma existéncia menos complicada e mais bem-sucedida entre
seus pares, em todas as idades e areas de atuagao”.

Entretanto, na o¢tica de Santos (2008), em concordancia com Mantoan
(2001a), a igualdade, um dos principios da educagao inclusiva, ndo é, de forma
nenhuma, tornar igual. Incluir ndo é nivelar tornando uniforme o discurso e a pratica,
ao contrario, devem-se valorizar as diferencas e nao inibi-las.

A emergéncia do discurso da inclusdo dos NEE na escola se destaca se
compararmos com a discussdo sobre principios e concepc¢des que elucidam a

educacao inclusiva, como foco no trabalho com a diversidade, requerendo
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mudangas nas agdes didaticas (pedagdgicas) em sala de aula, como nos enfoca
Carvalho (2004), que o educador brasileiro aprendeu a planejar sua aula sob a
predominancia da normalidade, tendo como “padrdao” um aluno que deveria servir de
modelo aos demais; portanto, é preciso caminhar em dire¢cao cada vez mais a uma

pratica inclusiva.

21.1 PRATICAS PEDAGOGICAS NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

2.1.1.1 Sobre Conceitos Socio-Construtivistas

Buscando suporte nas bases da Teoria de Vigotski, trazidas para discussao
por Beyer (2010), esclarecendo que a luz dos conceitos sdcio-construtivistas, dando
embasamento de que se mantivermos a crianca em um estado de isolamento ela
nao podera desenvolver sua fungao social superior. Para tanto, ela precisa efetivar
interagdes sociais que se estabelecam em diferentes formas no contexto escolar, em
especial na sala de aula: ser trabalhada aos pares, evidenciando um ensino
interativo, tutorado, com aprendizagem cooperativa.

E relevante oferecer a crianca apoio em relacdo as suas necessidades
concretas, ou seja, sua zona proximal. O autor da teoria considera como mais
importante no sdcio-construtivismo para o aluno com necessidades especiais que
seja resguardado o seu direito e a sua necessidade particular, de estar incluido
como membro legitimo e atuante dentro do interior de sua comunidade. Ele néo
fazia distingdo, quanto ao desenvolvimento ontogenético, entre criangas com ou sem
necessidades especiais, 0 que tem importancia é estabelecer uma pedagogia para
essas criangas. A seu ver o fator basico do desenvolvimento é a vida social, se
fazendo necessario um estudo da dimensado social, ja@ que considerava que o
desenvolvimento psicolégico do ser humano se percebia pela vinculagdo ao grupo
social. (BEYER, 2010).

Para compreendermos seu pensamento é de fundamental importéncia que
estabelecamos a relagao que ele tragava entre as condi¢des patologicas, que chama
de primarias, que deriva da limitagao estrutural-funcional do individuo, e as

condi¢cbes chamadas de secundarias, vinculada as func¢des superiores e mediadas
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do pensamento. A pedagogia a ser desenvolvida para o educando com NEE deve
levar em consideracao essa diferenciagao.

A légica de Vigotski defende uma abordagem das vertentes determinantes do
desenvolvimento filogenético e ontogenético’™. Simultaneamente a evolugéo
bioldgica, ou a filogenia, acorreu num extremo lapso de tempo “a passo de tartaruga”
na metéafora vigotskiana, e a ontogenia, ou a evolucdo individual, da-se num curto
periodo de tempo “a passo de lebre” na mesma metafora vigotskiana, na fala de
Beyer (2010). Em suma, enquanto a evolugdo biolégica ocorreu estrutural e
morfologicamente de forma mais lenta na espécie humana, as transformacdes
psicoldgicas e sociais individuais sucederam de forma acelerada; ilustrando temos
que a crianga apresenta em poucos anos de vida capacidades extraordinarias. Da
capacidade reflexa de produzir sons vocais nos primeiros meses de vida, ja no
segundo ano de vida, o que demonstra organizagao fonética e sintaticamente,
mesmo que semanticamente esteja sé engatinhando.

Vigotski chama essa capacidade de realizar tarefas de forma independente de
nivel de desenvolvimento real, sendo realizado de forma retrospectiva, isto é, tem
relagdo com as etapas ja alcancadas pela crianga. Com relagdo as fungdes
psicolégicas que fazem parte do nivel de desenvolvimento real da crianga em um
especifico momento de sua vida, sdo aquelas ja estabelecidas e sdo frutos do
processo de desenvolvimento ja completados.

Devendo também de ser considerado o desenvolvimento potencial da crianca,
sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda dos adultos ou de
companheiros mais capazes. A crianca tem competéncias de realizar tarefas quando
alguém lhes der instrucdes, ou fizer demonstragdes, fornecer pistas, der assisténcia
no processo de forma que nao conseguiriam sozinhas.

A ideia de nivel de desenvolvimento potencial assegura, assim, um momento
do desenvolvimento que caracteriza as etapas que foram alcangadas
posteriormente, nas quais a interferéncia ajuda e em outras pessoas afeta

consideravelmente o resultado da ac&o individual.

%0 estudo da evolugdo da espécie representa a filogenia. O estudo do desenvolvimento do individuo
dentro da espécie representa a ontologia.
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E a partir da postulagéo da existéncia desses dois niveis de desenvolvimento
real e potencial que Vigotski (2007, p.96-98), conceitua a zona de desenvolvimento

real como:

O nivel de desenvolvimento real é o nivel de desenvolvimento das fungdes
mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos
de desenvolvimentos ja completados. Quando determinamos a idade mental
de uma crianga usando testes, estamos quase sempre tratando do nivel de
desenvolvimento real.

E zona proximal como:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario. Essas
fungbes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
em vez de “frutos” do desenvolvimento.

Ainda, completa Vigotski que a zona de desenvolvimento proximal pode ser
entendida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
estabelecer através da solucdo que ndo foi pré-estabelecida na resolucido de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, estabelecido através da solucao
de problemas feita sob a orientacdo de um individuo adulto ou em colaboracdo com
colegas mais capazes.

Sendo assim, Beyer (2010), por sua vez, nos afirma que essa zona refere-se
ao caminho percorrido pelo individuo para desenvolver fungcbes que estdo em
processo de consolidagao e que se tornardo amadurecido, efetivado no seu nivel de
desenvolvimento real, pois € um dominio psicolégico em constante transformacgéo.

Compreendendo que as estruturas psiquicas sao sujeitas a influéncia
(configuragbes sociais) nos ajuda a entender a perspectiva vygotskiana que a
possibilidade de transformacdo do pensamento, da linguagem e da propria
aprendizagem € muito maior que as mudancgas advindas dos esforgos terapéuticos
na recuperacdo sensorial, motora ou até mesmo comportamental da pessoa com
NEE.

E primordial entender aqui que a premissa mais importante do pensamento de
Vigotski, isto €, o desenvolvimento psicoldégico da crianga tem como “centro” sua
vida social. Todas as consideraveis alteragdes filogenéticas e ontogenéticas

deveram-se e devem-se fundamentalmente a vida social do ser humano.
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Para Vigotski é tdo fundamental que a educacgao proposta para o atendimento
dos educandos com NEE seja pautada pela promogao variada e rica das suas
vivéncias sociais'', para que a crianca venha a construir estruturas cognitivas e
linguisticas cada vez mais complexas. Todavia, as criangas com NEE decorrentes
de situagdes patologicas e que tém como forma mais significativa de “compensacgao”
a vida social sdo prejudicadas dessa convivéncia social, devido aos preconceitos,
estigma existente no grupo social.

Nesse sentido, Beyer (2010) chama a atengao para que o fato de que Vigotski
afirmava que era inutil lutar contra a deficiéncia e suas consequéncias, no entanto, é
legitima e promissora a luta contra as dificuldades na atividade coletiva. Vigotski
fazia critica quanto ao isolamento da crianga com necessidades especiais NEE nas
classes e escolas especiais, e chamava de acdo danosa quando eles eram inseridos
em grupos homogéneos, sendo as essas criangas privadas da possibilidade de
beneficiar-se das competéncias cognitivas de outras criangas, que desempenhariam
o papel de mediadoras préximo as suas zonas de desenvolvimento.

No entender de Vigotski, € intima a interdependéncia entre cultura e o
desenvolvimento humano, nos aproximando dos problemas da educacao, enquanto
o desenvolvimento humano apresenta um ritmo evolutivo em compasso é também
intensamente transversalizado por mudancas inovadoras, oriundas da cultura. Em
consonancia com o paradigma, mais do que “esperar’” os avangos, € fungcdo da
educagao formal ou informal — provocar, antecipar, promover, acelerar e
potencializar as capacidades geradas ontogeneticamente.

Para o ensino escolar as implicagbes dessa concepcédo de Vigotski s&o
imediatas. Na afirmacéo que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a
escola tem papel fundamental na formagao do ser psicolégico adulto dos individuos
que vivem em sociedades escolarizadas. Se fazendo necessario conhecer o nivel de
desenvolvimento do educandos, a escola deve dirigir 0 ensino ndo para etapas
intelectuais ja alcangadas, mas sim para estagios de desenvolvimento ainda nao

incorporados pelos educandos, conquistando novas etapas psicoldgicas.

" As configuragbes das classes escolares foram estudadas por Vigotski com vista no

desenvolvimento intelectual dos alunos, aplicando a mudanga do nivelamento homogéneo para o
heterogéneo, situagdo que potencializa as mediagdes entre as criangas que pertencem a estas
classes nas suas variadas zonas de desenvolvimentos.
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O aprendizado escolar é elemento fundamental no seu desenvolvimento,
como na escola é um resultado desejavel, sendo o proprio objetivo do processo
escolar e a intervengdo sendo um privilégio do processo pedagogico. O professor
tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos
educados, conseguindo avancos que nao ocorreriam naturalmente. Compete ao
professor, assim, reelaborar, planejar e reajustar suas ag¢des didaticas pedagodgicas
em funcdo de comparagdes estabelecidas pelo ponto de partida do educando e
pelas especificidades de seu processo de apreensdo, na construcdo do
conhecimento. Vigotski afirmava que a pedagogia deve buscar conectar o amanha e
o0 hoje evolutivos da crianga; que o bom ensino deve sempre se adiantar ao
desenvolvimento. Quando se refere as zonas de desenvolvimento, a educagao deve
aplicar sempre a habil fungdo de produzir conexdes entre as duas zonas — reais e
proximais do desenvolvimento infantil. O educador deve interferir junto ao
desenvolvimento do seu educando através de uma adequada mediagdo, que
favoreca as conexdes culturais mais importantes para a criangca, sempre com leve
antecipac&o'?.

Nessa perspectiva, os fatores chaves de uma classe inclusiva sdo o ensino
colaborativo, a consultagdo, o tutorado dos pares e a aprendizagem cooperativa,
sendo o professor da classe regular o responsavel pela organizagao do ensino a fim
de mediar as atividades cognitivas e de trabalhar com o educando ao nivel da zona
proximal.

O ensino colaborativo, coletivo e diversificado € compativel com a vocagao da
escola de formar as novas geragdes, pois é nesse espago escolar que aprendemos
a viver entre 0os nossos pares, a dividir as responsabilidades e a socializar tarefas,
onde essas atividades de aprendizagem cooperativa possibilitam a realizacdo de
projetos de trabalhos, além da interagdo no recebimento de informacdes e feedback
de seus pares, permitindo que todos os educandos tenham maiores
responsabilidades na realizacdo das atividades propostas.

Na ética de Isabel Sanches (2001, p.84), cooperagao é:

Interagir, é partilhar os direitos e os deveres, é avancar uns ao lado do
outro. As assembléias de turma, a negociacao das atividades, os contratos,

2 Sendo essa antecipagdo uma abordagem pedagdgica que proponha a conexdo das duas zonas
(real e proximal) do aluno, construindo com isso elos de aprendizagem.
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o trabalho em pares seguido de trabalho em pequeno e grande grupo, o
ensino mutuo, [...] Criar um clima de interajuda e de cooperagéo na sala de
aula funciona quer a nivel humano, quer em nivel das aprendizagens
curriculares.

O clima socioafetivo, retrata Mantoan (2001a), no ambiente fisico escolar
(sala de aula), quando mantido na base da cooperagao, torna os educados mais
seguros e possibilita a eles compartilharem as experiéncias de aprendizagem e
complementarem seus saberes.

A propésito, Goffman (1988, p.47) nos alerta:

Mais que estabelecer lagos de solidariedade entre pessoas com deficiéncias
e pessoas “normais” a partir da convivéncia, observo nas relagdes que se
estabelecem a possibilidade de que se integrem, de modo a “quebrar a
ambivaléncia existente na vinculacdo do individuo com sua categoria
estigmatizada.

As escolas inclusivas, segundo Mantoan (20012, p.19), “propdem um modo de
organizagédo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em fungao dessas necessidades”. Os atores inseridos
no espago escolar se apdiam mutuamente e suas necessidades especificas sao
atendidas por seus pares, sejam colegas de turma, da escola ou profissionais de
areas afins, pretendendo superar os obstaculos que dificultam o avanco do ensino
de qualidade, focado em desenvolver os talentos, as habilidades naturais de cada
um, onde cada turma se reconhece na mistura dos talentos, nas historias de suas
vidas, tanto individualmente, bem como coletivamente, ganhando nuances de
entendimento, uma nova elaboragao interdisciplinar das idéias, compreensao de
mundo. O objetivo é que o educando perceba a importédncia de adicionar essas
habilidades e reconheca a completude de seus talentos e vivéncias, para ter um
melhor entendimento de sua formagéo académica. (MANTOAN, 2001a).

A perspectiva de uma escola inclusiva acarreta em mudancas nos curriculos,
na formagéao de professores, organizagao da sala de aula, nas formas de avaliagao,
formagado de gestores e funcionarios da escola e fundamentalmente a implantagéo
de uma politica educacional mais democratica, entre outras mudancas.

Nesse mundo globalizado, em que estamos vivendo, a sociedade que aos

poucos esta se tornando inclusiva e a escola inclusiva que queremos vem
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conquistado a simpatia de professores, pais e a sociedade em geral, mesmo que a
passos lentos. Portanto, na compreensao de Carvalho (2004, p.29), “as escolas
inclusivas sdo para todos, implicando um sistema educacional que reconhecga as
diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos”. Sob
esse enfoque, ndo s6 os educandos com NEE seriam ajudados e sim todos os
alunos que devido as diversas causas, tanto de ordem endégenas ou exdgenas,
temporarias ou permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento.

No contexto atual, a escola tem assumido paulatinamente, fungdes cada vez
mais complexas, sendo cada vez mais cobrada atribuicbes de outras instancias
educativas como a familia. Essa ampliagao de fungdes imposta a escola se deu pela
velocidade das mudangas em todas as areas do saber e fazer humano, nao foi
escolha dos atores que compdem a escola. (CARVALHO, 2004).

E de vital importancia que a escola reavalie seus valores, numa perspectiva
democratica, trazendo a tona sua relevincia quanto a sua intencionalidade
educativa, considerada como ponto de partida para elaboracdo do seu projeto
politico pedagogico (PPP). Sendo imprescindivel o educador ter consciéncia da
importancia da discusséao filoséfico-pedagdgico que trara motivagdo e apropriagao
para elaboragéo do seu (PPP). Agregando a participagao de todos os segmentos da
escola nas discussdes, objetivando a reflexdo sobre as intengdes que inspiram a
realidade de cada escola, bem como a ampliacao de suas fungcées. Mais uma vez
nos reportamos a Carvalho (2004, p.111), quando no seu discurso retrata a

importancia da escola em estabelecer sua intencionalidade educativa:

A escola como instituicdo educacional € uma unidade social empenhada em
concretizar a intencionalidade educativa estabelecida segundo a filosofia de
educacgédo adotada. Para tanto, muito mais do que os cenarios nos quais
acorre o ensino-aprendizagem de conteudos, considera-se valores,
principios e todas as relagdes que se estabelecem entre os grupos que nela
interagem e que, em seu conjunto, constituem-se como comunidade de
aprendizagem.

Nesse sentido, as discussdes sobre a intencionalidade educativa de sua

realidade levarao a um repensar de valores, permitindo-os fazer uma analise da

ideologia que inspira sua praxis educativa, como também, apds analise do sentido e
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significado da fungéo da escola, essa em termos praticos, descortinaria mecanismos
de exclusao contidos no ambiente escolar, que prejudica e estigmatiza o educando.

O projeto politico pedagdgico (PPP), previsto pela nova LDB, nos Arts. 12,
incisos | e Il e no Art. 13, incisos | e Il, e no Art. 14 inciso |, conferirdo identidade a
cada escola. E uma ferramenta de fundamental importancia para que as diretrizes
gerais da escola sejam contempladas com realismo e responsabilidade.

Como nos retrata Mantoan (2006a, p.46), tal projeto

parte do diagnostico da demanda penetra fundo nos pontos positivos e nos
fracos dos trabalhos desenvolvidos define prioridades de atuagdo e
objetivos, propde iniciativas e agdes, com metas e responsaveis para
coordena-las.

Ainda, segundo a mesma autora “os dados do PPP esclarecem ao diretor,
professores, coordenadores, funcionarios e pais sobre a clientela e os recursos,
humanos e materiais, de que a escola dispde”. "> Sem os conhecimentos definidos
neste projeto, torna-se impossivel inferir no curriculo, na formagéo de turmas, na
pratica educativa, na avaliagdo, aspectos vitais na organizagdo das escolas que
serao reavaliados e mudados de acordo com o que foi definido no PPP.

Corroborando com Mantoan temos as investigagbes de Veiga (2006) que nos
adverte que: O PPP se constitui em um processo democratico de decisbes que
através de uma forma organizada busca superar conflitos, eliminar relagbes
competitivas, corporativas e autoritarias, superando a burocracia que permeia o
meio e, paulatinamente, desfaz os efeitos fragmentados da divisédo de trabalhos e
reforga as diferencas e processa diferentes graus de poder de decisao.

Entretanto, é primordial que essas mudangas venham ocorrer nas escolas,
para que elaborem com autonomia e de forma participativa o seu Projeto Politico
Pedagadgico, diagnosticando a demanda, isto é, verificando quem é e quantos sao os
alunos, onde estdo e porque alguns se evadiram buscando identificar os que tém
dificuldades de aprendizagem, com dificuldades educacionais especiais (NEE),
dificuldade de frequentar as aula. O Ministério Publico Federal (2004) através do
documento “Acesso de alunos com Deficiéncia as Escolas Comuns na Rede

Regular”, orienta que esse projeto seja visto como um estudo, envolvendo toda a

B 1bid. p.46
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comunidade escolar, pretendendo estabelecer: metas, prioridades de atuacao,
objetivos e responsabilidades que irdo nortear o plano de agao das escolas, pautado
pelo perfil de cada uma com vistas: nas especificidades do aluno, nos funcionarios,
na equipe de professores e num dado espaco de tempo, o ano letivo.

Sem que a escola conheca os seus alunos e os que estdo a margem dela,
nao sera possivel elaborar um curriculo escolar que traduza o meio cultural em que
ela esta inserida. A concepcdo transversal e a integracdo entre as areas do
conhecimento das novas propostas curriculares tendem a transformar as disciplinas
académicas em meios e ndo em fins da formagéo escolar. Carvalho (2010) ressalta
para o cuidado que a escola deve ter ao privilegiar a aprendizagem em lugar dos
conteudos de ensino na elaboracdo do seu PPP, pois se houver inversdo de
intencdo nessa elaboracdo, essa escola podera recair no processo de afericao do
que o educando aprendeu, podendo levar essa escola ao modelo excludente, com
eventuais atitudes de segregacao, podendo ser solicitado diagndstico clinico dos
ditos ndo “normais” devido a dificuldades apresentadas na constru¢cdo de novos
conhecimentos, que acaba por colocar o educando em categorias que estigmatizam,
rotulam e discriminam.

Nesse sentido, quando as escolas decidem focar seu projeto politico
pedagogico nas atividades de aprendizagem, de igualdade de valor entre os homens
(para todos) e ideais democraticos, a intencionalidade educativa estara voltada para
o desenvolvimento na sua totalidade, compreendido como cidadao, com deveres e

direitos.

2.1.1.2 Sobre o Curriculo/Inclusao

O termo curriculo é conceituado no dicionario Houaiss (2001, p.894) da lingua
portuguesa, em dois verbetes: o primeiro, remetendo ao “ato de correr, corrida,
curso [...] programacao total ou parcial de um curso ou de matéria a ser examinada”,
no segundo, como “documento em que se reunem dados relativos a caracteristicas
pessoais, formacao, experiéncia profissional”. Na Enciclopédia Mirador Internacional
(1997, p.3124), a palavra curriculo € empregada no sentido pedagodgico, sendo
escrita como “[...] conjunto estruturado de disciplina e atividades, organizado com o
objetivo de possibilitar que seja alcangada certa meta, proposta e fixada em fungao

de um planejamento educativo”.
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Perante os conceitos estabelecidos pelos dicionarios, na perspectiva de Leite
(2003, p.144):

o curriculo sendo um projeto curricular integrado significa, e deve ser um
dispositivo que possibilita uma agcédo educativa assente numa visdo global
das situagdes e numa organizagdo que privilegia o trabalho colaborativo
entre professores(as), entre estes(as) e os(as) alunos(as), entre os alunos
entre si, ou seja, entre todos os autores de uma comunidade escolar e
educativa.

Atualmente, os estudos de curriculo segundo Tomaz Silva (2008), unem a
vontade de saber a vontade de poder, numa perspectiva foucaultiana, torna-se
patente uma necessidade politica de regulagdo. Dessa forma, as instituicbes de
educagdo, como a escola, através do curriculo, proporcionam o autoconhecimento
fundamental nesse processo. Silva ressalta que “o curriculo é a construgdo de nos
mesmos como sujeitos”. '

Nesta linha, o poder esta presente e é visivel no curriculo. Segundo Silva
(2008), ao passo que se seleciona o que é legitimo e o que ndo é legitimo, de fazer
parte do projeto de sujeito que se quer criar, estabelecem-se desigualdades entre os
grupos sociais que sdo ou nao representados nesse projeto de formagéo de sujeito,
criando posi¢des subalternas e dominantes. Desta maneira, a medida que o
processo de representagdo privilegia um como o dominante, representando este
padrdo como legitimo, é fabricado o outro como o subalterno, o excluido. (APPLE,
2008).

Dito de outra maneira, Veiga Neto (2001,p.234) nos traz a baila, relembrando
que desde os fins do século XVI o curriculo tem produzido o sujeito moderno,
funcionando como instrumento de controle social, dominagao e subjetivacao. Nas
relagcbes entre o que € a norma e os diferentes, o referido autor afirma que a
diferenca reforga o privilegiado, o igual na medida em que confirma a identificagéo
com a norma no sentido de tranquilizar-se por ser normal.

Outra questao levantada por Tomaz Silva (2008, p. 203) é que o curriculo ndo
se vincula apenas ao cognitivo, aos conceitos, as ideias, mas baseia-se no bio-poder
trabalhado por Foucault, que aponta para a acdo do curriculo que também se faz
presente no disciplinamento do corpo, ou seja, na moldagem dos impulsos fisicos
“(...) aos papéis de género, raga, classe (...) a fim de tornar o corpo util, produtivo,

instrumento capaz em determinadas direcdes e para determinados fins”.

Y 1bid., p.196
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Nesse sentido, lembramos aqui Bourdieu (2008a), que confirma esse
argumento ao afirmar que a escola nao se restringe a ensinar técnicas e
conhecimentos, mas também regras e bons costumes, ou seja, o comportamento
adequado a posigao que o sujeito vai ocupar.

O curriculo é constituido de multiplas narrativas, ou seja, pode se desconstruir
como narrativas dominantes, quebrando as formas dominantes de se contar
historias. Pode, ainda, ser composto de textos abertos, cujas historias podem ser
invertidas, subvertidas e parodiadas, criando novas identidades e subjetividades
contra-hegemoénicas. O grande problema é que nossos olhos, extremamente
treinados, s6 enxergam uma histéria possivel, e esse € 0 nosso proposito, observar
que existem outras perspectivas de olhar, de conceituar e fazer a vida florescer.
(SILVA, 2008).

Em trabalho recente, Apple (2008) sustenta que a educagdo americana passa
por uma transformacdo, a medida que as politicas neoliberais conservadoras
vinculam a politica e a economia, transformando o mundo num imenso
supermercado, onde tudo pode ser consumido, desde que se possa pagar o preco,
caracterizando-se nichos de consumo para as diversas necessidades. Nesse
sentido, o autor explica que essa fragmentagdo s6 conseguira ser detida instituindo
um sistema de curriculo e avaliagdes nacionais, ou seja, reconhecendo os diferentes
contextos sociais e culturais na sala de aula, problematizando as relacées de poder
intrinsecas a fim de desconstruir as formas de privilegiar e marginalizar os
estudantes estadunidenses.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais — Educacdo Basica (Brasilia,
2001), consta no relatério de introdugdo que a nacgao brasileira, através de suas
instituicoes e no ambito de seus entes federativos, vem assumindo, vigorosamente,
responsabilidades crescentes para que a Educagdao Basica demande como sendo
uma das primeiras sociedades democraticas, prioridade nacional como garantia
inalienavel do exercicio da cidadania plena.

Peroni (2003, p.15) trabalhando as reformas curriculares nos anos 90, afirma
que elas resultam em duas frentes: uma, por meio da apresentagédo de um projeto
global para a educagao — a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e outra, que se constitui
na implementagédo de um conjunto de planos setoriais e decretos do Executivo.

Em nossa Constituigdo Federal a educagao, segundo o art. 205
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€ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Sua importancia é assim conceitual por envolver todas as dimensdes
valorativas dos alunos que estdo em formacdo. Por isto o cidadao ndo pode
renunciar a este servico e o poder publico que o ignore sera responsabilizado,
segundo o art. 208 § 2° da Constituicdo Federal.

Moreira (1997, p.11) considera uma construgdo cultural, histérica e
socialmente determinada, o curriculo tem sido “um instrumento utilizado por
diferentes sociedades para desenvolver o0s processos de conservagao,
transformacgao e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, assim
como para socializar criangas e jovens segundo os valores tidos como desejaveis”.
Carvalho (2004, p.62) acrescenta, “Nessa perspectiva, parece importante incluir o
ponto de vista ético-cultural e o ponto de vista epistemoldgico no tratamento do
curriculo, tanto pelos curriculistas e pesquisadores como pelos educadores”.

Vivemos um momento marcado por avangos cientificos e tecnoldgicos que
nos obrigam a procurar propostas educacionais capazes de formar os alunos para a
vida, o trabalho, a conquista de seu espaco e a vivéncia plena de sua cultura. Na
esfera da educacdo escolar publica, entre os desafios podemos destacar a
prioridade e a urgéncia tornar a construgdo da Proposta Curricular de Educagao
Fundamental, representativa com avangos significativos, aprofundando para os
alunos conhecimentos especificos necessarios para uma melhor atuacdo e
participagao social; também é preciso privilegiar o processo dialético no qual a agao-
reflexdo-acdo propicie um constante repensar do fazer pedagdgico e apostar
caminhos que, nascendo da expressao individual de desejos, sonhos se configurem
no projeto coletivo para o redimensionamento de praticas pedagdgicas através de
movimentos de (des)construgdo de conceitos e principios, e de (re)definicdo de
conteudos curriculares.

Nesse processo de (des)construcéo e (re)definicdo o esforgo de concretizar a
descoberta cientifica de que “todos podem aprender’, desde que provocados
adequadamente, resultem em uma educacgéo de articulagao politico-pedagogica.

E importante refletir também a pesquisa de Carvalho (2004, p.60) que em seu

discurso elege o contexto da globalizagdo incorporando as contribuicbes dos
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estudos curriculares a luz das analises pds-modernas e pés-estruturalistas, situando
a discussao sobre o curriculo e cultura assim como as versdes educacionais que
tratam da questdo da diversidade.

Importa, pois, para Leite (2001), que hoje o direito a diferenga e o direito a
igualdade de oportunidades tém modificado o carater da educacgao, determinando a
valorizagdo das diferentes culturas, das diferentes formas de aprender, de ver o
mundo, de saborear o conhecimento, atrelando-o a vida, estimulando todos os
sentidos e todas as partes do corpo, levando em conta o ser humano como um todo,
como ser social e histérico que é cada ser humano e, portanto, diferente, plural.

Percebe-se que pela magnitude da importancia do curriculo para Educacéo,
ele deve ser reconhecido por envolver todas as dimensdes do ser humano: o
singular, o civis, 0 socius, ou seja, a pessoa em suas relagdes individuais, civis e
sociais.

Para Pacheco (2005, p.57) nos trabalhos realizados de pesquisa, “a politica
educativa corresponde ao conjunto de decisbes oriundas do sistema politico,
englobando as intengdes e estratégias definidas por critérios ideolégicos e por
necessidades reconhecidas como validas socialmente”.

A ideia do curriculo encontra-se no cerne do discurso ideolégico do Projeto
Politico Pedagdgico, em seus documentos oficiais, tanto registrados nos planos
elaborados pelo MEC, como nas Secretarias de Educacdo dos Estados e dos
Municipios, havendo um razoavel entendimento consensual no fato de que ele é um
instrumento que serve de base para a Educacdo Nacional, devendo visar a
formagado de um sujeito que deve ser ator de sua histéria de vida, que seja critico e
reflexivo, capaz de intervir socialmente na sociedade.

Remetemo-nos a outro aspecto pertinente considerado por Coll (2003, p.33),

na pratica educativa, no que diz respeito ao curriculo:

O curriculo é um elo entre a declaragéo de principios gerais e sua tradugao
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre o
planejamento e a agéo, ente o prescrito e o que realmente sucede nas salas
de aula. [...] Para isso o curriculo proporciona informagdes concretas sobre
0 que ensinar, quando ensinar e como avaliar.

A LDB 9.394/96, ou nova LDB, no capitulo V, prioriza o atendimento do

educando com NEE no ensino regular. Nela consta a seguinte afirmagao: “Os
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sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especificos, para
atender as suas necessidades” (Art.59/1). Nesta lei, fruto de discussdes sobre
repeténcia e evasao escolar, concebe curriculo na perspectiva de um processo
formativo que se desenvolve no aprendente em qualquer atividade escolar,
colocando-o0 no prisma resultante da decomposicdo de determinacdes sociais,
histéricas e de producao contextual. Presente no discurso de Menezes (2009), a
nova LDB trouxe, ainda, proposi¢gdes de gratuidade e obrigatoriedade, cidadania,
autonomia, qualidade de ensino e inclusdo das pessoas com NEE, mesmo que
oferecida pelo espectro do polémico “preferencialmente” na rede regular de ensino.

O curriculo escolar deve ser compreendido como o conjunto de experiéncias
qgue a escola enquanto /locus oferece aos educandos, com o objetivo de proporcionar
seu desenvolvimento global, ja que a educagao é o veiculo que permite ao homem
compreender a experiéncia historicamente acumulada e culturalmente organizada.
As atividades escolares caracterizam-se por terem intencdes sistematicas e
planejadas pelos professores, cabendo a administragdo educativa central a
organizagao dos parametros educacionais nos quais a escola ira se nortear para
construgao do seu préprio projeto curricular. (CARVALHO, 2010).

A mesma autora nos enfoca que, o projeto que permite que a escola da vida
entre na vida da escola entra em consonancia com muitos aspectos entre eles:
solidariedade, criatividade, capacidade de pensar, de fazer, de cooperar, de se
sensibilizar e de comprometer.

Os saberes académicos sofrem mudangas quando se busca uma escola
inclusiva. As situagdes da vida cotidiana dos educandos oferecem material de onde
se originam os temas de estudo. Trata-se, no entender de Mantoan (2005) de uma
escola que ensina habilidades vitais, mas também assuntos globais, bem como
valores e atitudes.

Mais uma vez recorremos a Carvalho (2010, pp.104,105) quando se trata de

garantir a aprendizagem dos educandos:

Para asseverar e garantir que todos os educandos tenham experiéncias de
aprendizagem ricas, relevantes e adequadas as suas caracteristicas
individuais e diferenciadas; ha necessidade de flexibilizar a proposta
curricular; especialmente quando se trata de alunos que apresentam
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dificuldades na aprendizagem porque tém necessidades educacionais
especiais (transitérias ou n&o).

A ideia evidencia que o curriculo seja menos alterado possivel, isto é, que
seja preservado o curriculo vigente no sistema regular de ensino, todavia com
flexibilidade para moldar possiveis adaptacdes de acordo com as necessidades dos
NEE, n&o sendo um paradoxo ou uma contradigcdo. Porém o equilibrio possivel para
atendimento escolar do educando com necessidades educativas especiais. (BEYER,
2010).

Em relacdo as adaptacgdes curriculares (AC), Carvalho (2010) nos cita que
devem ser entendidas como mais um recurso que possibilita um maior nivel de
individualizagao do processo de ensino-aprendizagem, de fundamental importancia
para educandos com NEE.

Outra possibilidade que se pode fazer uso quanto ao curriculo sdo as
adequacdbes curriculares, entendidas como processo, atividade da escola idealizada
no projeto politico pedagogico, realizada coletivamente, cujas decisées séo fruto de
processos reflexivos e decisérios sobre as reais necessidades dos educandos,
levando em consideracao as condi¢des e recursos disponiveis, incluindo a formacéao
dos profissionais (MENEZES, 2009).

Dentro dessa linha, Carvalho (2010) e Marchesi (2004), consideram que o
curriculo ideal para se trabalhar nas escolas inclusivas € o “aberto”, pois neste, a
aprendizagem ¢é o eixo do processo, construindo-se o reconhecimento das
diferengas individuais, respeitando os contextos: social, geografico, cultural e
econdmico, nos quais o curriculo se desenvolve. Na educagao para a diversidade
devera estar presente no ambiente escolar e em todo o curriculo configurando em
uma fonte de enriquecimento mutuo, de intercAambio de experiéncias, que |hes
permite entrar em contato com outras maneiras de ser e de viver desenvolvendo
atitudes de respeito e tolerancia junto com um amplo sentido de relatividade dos
seus valores e costumes, ficando evidente que quando as pessoas constroem
melhor seus conhecimentos e sua identidade em contato e interacdo com outros
grupos, que tém concepgdes e valores distintos. Ao contrario do “fechado” que tem
cunho conteudista, repassados geralmente numa sequéncia fixa, para todos os
escolares da rede, com énfase na memorizacao, de estrutura linear. Em suma, que

o curriculo aplicado seja mais um instrumento participativo, resultante da vivéncia e
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das expectativas socioculturais, que tenha o cuidado com a importincia da
diversidade na escola e estejam atentas as suas necessidades reais (GOFFREDO,
1999).

Nessa perspectiva, Carvalho (2010) argumenta que no tocante aos conteudos
do ensino (e acesso a eles), as adaptagbes curriculares justificam-se, pois a
organizagao permitida pela flexibilizagdo sera voltada para as caracteristicas e
necessidades especificas dos diferentes alunos. Muitas vezes sera necessario
reexaminar o0s conteudos adiando ou eliminando-se outros, avaliando e
considerando-se dispensaveis no cotidiano de alguns educandos com NEE; que
para qualquer educando, os meios de acesso ao curriculo implica em servigos
educativos e recursos pedagdgicos, materiais e ambientais necessarios a pratica
educativa inclusiva. Determinados educandos com NEE necessitam, além desses

meios, outros complementares, como por exemplo:

e Determinados tipos de reforgco pedagdgico especializado, orientagdo da
familia, tratamentos de reabilitagdo personalizados (psicomotricidade,
ludoterapia, fisioterapia, fonoaudiologia, entre outros procedimentos
individualizados), e nem sempre esses suportes sao oferecidos na escola,
que nao tem competéncia clinica, se fazendo necessario que a familia
procure tais recursos especificos, em horarios e locais distintos do
atendimento dado no ensino regular;

e Qutros recursos sao necessarios de acordo com a problematica do
educando, sendo indispensaveis para permitir-lnes o sucesso da
aprendizagem, como: lupas, regletes, puncgdo, sorobd, tipos ampliados,
recursos instrucionais em relevo, Braille para educando com deficiéncia
visual, baixa viséo, lingua de sinais, préteses auditivas, material ilustrado

de comunicacdo impressa, para alunos com deficiéncia auditiva etc.

Os materiais que facilitam o acesso a experiéncia de aprendizagem de
qualidade nao tém efeito compensatério e ndo substituem os meios usuais de
acesso ao curriculo, sendo complementares e, por isso, devem ser contemplados

por seu valor educativo e necessario as caracteristicas do educando.
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e Para a acessibilidade dos que tém dificuldades locomotoras,
adaptacdes fisicas no prédio como rampas, tamanho das portas,
colocagdo de barras de sustentacdo em sanitarios, corriméos,
sinalizagdo no chao, mobilidrio especial ou adaptado (exemplificando,
carteira escolar que o usuario de cadeiras de rodas sinta-se

confortavel), dentre outros recursos.

Todos esses e outros recursos de acesso ao curriculo focam a participagao
das atividades de ensino-aprendizagem aplicadas por seus companheiros,
objetivando alcangcarem todos o0s mesmos propositos educacionais. Essas
adaptagdes, quando aplicadas aos educandos com deficiéncias sensoriais ou
fisicas, costuma respeitar outros aspectos da metodologia do ensino, tanto na
sequéncia dos conteudos no tempo a eles dispensados, ou nos objetivos
estabelecidos para se conseguir as intengdes educativas.

Em resumo, para Menezes (2009, p.211), repensar curriculo e inclusdo
implica ressignificar o que o “professor aprendeu e compreende como produgao dos
saberes; refletir sobre o que é ensinar, sobre como se aprende; é redimensionar a
formacgao e a propria educagao”.

Os procedimentos de adaptacdes curriculares que estdo no Brasil, contidos
na Lei n°® 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Cap. V, Art.59) sao
vistos por Goffredo (1999) que a lei reconhece e garante, ndo sendo suficiente, pois
depende de mudanca de percepgdo, postura, de concepcdo dos sistemas
educacionais. As modificagdes necessarias devem abranger atitudes, perspectivas

organizagoes a¢cdes de operacionalizagdo do trabalho educacional.

2.1.1.3 Sobre Avaliagao/Inclusao

Na visdo de Hoffmann (2003), avaliagdo e aprendizagem sao termos que

assumem multiplas dimensdes porque estao entrelacados a diferentes concepcoes.

“Em primeiro lugar, avaliar €, por esséncia, o ato de valorar, de atribuir valor a algo,
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de perceber as varias dimensbes de qualidade acerca de uma pessoa, de um

objeto, de um fendbmeno ou situagao.

»15 podendo ser conceituada:

Analisar teoricamente as varias manifestagbes dos alunos em situagdo de
aprendizagem (verbais ou escritas, outras produgdes), para acompanhar as
hipéteses que vém formulando a respeito de determinados assuntos, em
diferentes areas de conhecimento, de forma a exercer uma acgao educativa
que lhes favorecga s descoberta de melhores solugdes ou a reformulagéo de
hipoteses preliminarmente formuladas. Acompanhamento esse que visa ao
acesso gradativo do aluno a um saber competente na escola e, portanto,
sua promogado a outras séries e graus de ensino (HOFFMANN, 2003a,
p.75).

Nesse sentido, Hoffmann defende o carater multidimensional de uma pratica

avaliadora mediadora, se fazendo presente em todas as disciplinas do curriculo,

defendendo principios que a priori buscam:

Compreender a avaliagdo como um projeto de futuro, garantindo para
todos os educandos uma aprendizagem para toda vida, acreditando
que nao existe o ndo aprender, mas tempos e jeitos diferentes de
aprender, respeitando a diversidade, formando cidaddos com o
reconhecimento de que todos sdo dignos de educagado, respeito e
atencao;

Perceber que qualidade e/ou valor da aprendizagem sao padrdes
sempre subjetivos e arbitrarios. Esses parametros devem ser mutaveis,
contextuais e éticos, harménicos com as concepgdes que cada area do
conhecimento defende;

Admitir que a aprendizagem se dé através de relagbes de saber
consigo mesmo, com o0s outros e com o0s objetos do saber.
Simultaneamente, portanto, desenvolvendo uma pratica avaliativa onde
se privilegia a maneira propria do aluno se expressar, permitindo
oportunidades de terem vivéncias em ambientes interativos,
disponibilizando diversas e ricas fontes de informagbes a respeito do
objeto do saber. De forma a garantir a aprendizagem dessas trés

formas, em todo tempo e em harmonia, no recinto escolar.

Y ibid., p.45
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A avaliagdo mediadora almeja, na esséncia, colocar-se contra um modelo do
“transmitir-verificar-registrar” e passar por um processo gradual no sentido de uma
acao reflexiva, com desafios ao educador acerca de favorecer a permuta de ideias
entre e com seus educandos, visando a superacdo do saber simplesmente
transmitido a uma producdo do saber esquecido, mas construido a partir do
entendimento dos fendbmenos estudados.

Sobre esse tema Carvalho (2004) considera que, sob o enfoque clinico, o
processo de avaliagdo (como diagndstico) foi sempre considerado como ponto de
partida, tanto terapéutico como escolar, a medida que a evolu¢do do homem quanto
a percepcdo do ser humano como um ser com multiplas possibilidades que se
atualizam com a interagdo com o meio. Com a contribuicdo do meio académico com
estudos e pesquisas acerca da interagdo no processo sujeito/objeto do
conhecimento, tem sido repensado o papel da avaliacao, no se refere ao rendimento
escolar.

O processo de avaliacido é indispensavel, oferecendo informacbes para
analisar as praticas e as politicas adotadas nas escolas, com vistas a ressignifica-las
em prol do sucesso na aprendizagem significativa e na participagdo de todos, néo
sendo mais possivel considerar o aluno como sujeito solitario da avaliacédo e
isoladamente, como se ele fosse responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. Nao se
entende nos dias atuais que praticas avaliativas devam pertencer ao universo de
especialistas que valem de instrumentos que oferecem resultados que depois de
avaliados encontrem desvios que o0s alunos apresentam e avalizam suas
dificuldades. A avaliacdo como processo continuo tem os docentes como
avaliadores e sujeitos da avaliagdo, os resultados deste processo continuo e
permanente ndo devem ser utilizado como rétulos que estigmatizam e sim vetor de
situagcbes que sinalizam a necessidade de serem revistas e, certamente,
modificadas.

Nesse sentido, Luckeci (1996) propde que a avaliagcdo do aproveitamento
escolar seja efetivamente praticada como uma atribuicdo de qualidade aos
resultados de aprendizagem dos educandos, tendo por principios seus aspectos
essenciais e, como objetivo final uma tomada de decisdo que direcione o
aprendizado e que, como consequéncia, favorega o desenvolvimento do educando.

Ao avaliar, o professor devera:
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e Coletar, analisar e sintetizar da forma mais objetiva possivel, as
manifestacbes de conduta - cognitivas, afetivas, psicomotoras — dos
educandos, produzindo uma configuragao do efetivamente aprendido;

e Atribuir uma qualidade a essa configuracdo da aprendizagem, a partir
de um padrao (nivel de expectativa) preestabelecido e admitido como
valido pela comunidade dos educandos e especialistas dos conteudos
que estejam sendo trabalhados;

e A partir dessa qualificagdo, tomar uma decisdo sobre as condutas
docentes e discentes a serem seguidas, tendo em vista:

v A reorientagdo imediata da aprendizagem, caso sua qualidade
se mostre insatisfatoria;

v" O encaminhamento dos alunos para os passos subsequentes da
aprendizagem caso se considere que, qualitativamente,
atingiram um nivel satisfatéorio no que se estava sendo

trabalhado.

Nesse sentido, corrobora com Luckeci (1996), Mantoan (2006a) que
considera a necessidade de se trocar o carater classificatorio por um enfoque
diagnéstico. Dessa maneira, o educador priorizara a avaliagédo do desenvolvimento
das competéncias dos educandos face as situagdes-problemas em substituicdo da
memorizagao de informagdes e da reprodugédo de saberes sem compreensao, cujo
objetivo é apenas ter boas notas e ser promovido. Deve variar de aluno para aluno,
o0 tempo necessario para a construcido de uma competéncia, o desenvolvimento e
aperfeicoamento de um saber é percebido por meio da aplicacdo e mobilizacdo do
que aprendeu ou do conhecimento acumulado que o mesmo ja tinha para chegar as
solugdes desejadas.

A construcao do processo ideal perpassa pelo acompanhamento da trajetéria
de cada educando, no que diz respeito as competéncias, habilidades e saberes. A
proposta € mobilizar e aplicar conteudos académicos e outras estratégias que
possam ser Uteis na realizagao de tarefas e que alcance os resultados esperados
pelos aprendizes. Avaliam-se os seus avang¢os na organizagdo dos estudos no

tratamento das informacgdes, e na participagéo ativa da vida social. Dessa maneira,
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transforma-se o carater da avaliacido que é de uso habitual, praticado nas escolas e
que tem simplesmente fins classificatorios.

Esteban (2009) em artigo que discute as relagdes entre a consolidagao de um
sistema nacional de avaliacdo, nos retrata uma escola publica que vemos
consolidada e marcada por tensdes, conflitos, desprovida de percepg¢ao e projeto
unicos, o que nos faz questionar sobre o0 modelo de padronizacao estimulada pela
consolidacdo de processos de avaliacdo da aprendizagem orientados por
parametros uniformes. A escola da maneira como foi estruturada fazendo parte do
projeto da modernidade n&o se consolidou em seus “principios fundadores — a
verdade como lei, o rigor como método, a transmissdo dos conhecimentos
socialmente validos e necessarios como finalidade — mostram-se insuficientes para
enfrentar os desafios que a vida cotidiana contemporanea impde.” ' Indo além,
esses principios, ainda que elenquem a democracia, articulam-se na perspectiva
excludente que marca as relagdes coloniais, fortemente implicadas na produgado do
pensamento moderno.

Dentro dessa linha temos a narrativa de Castro (1997) quando do seu
trabalho dissertativo falando a respeito de avaliacdo, nos diz que o processo
avaliativo, com suas divergéncias e assertivas, indicam que a avaliagédo ndo é o
cerne dos problemas das escolas, mas se constitui como uma preocupacao dos
educadores em refletir sua pratica escolar a partir da reflexao do aluno.

O leque de instrumentos que podem ser aplicados como meios de avaliacéo,
de maneira dindmica, e que nos leva a caminhos de aprendizagem tais como:
registros e anotag¢des diarias, portfélios, arquivos de atividades dos alunos e os
diarios de classe onde estdo contidas as impressdes do cotidiano do ensino e
aprendizagem, as provas sdo opg¢des de avaliagdo se os objetivos forem analisar
junto aos educandos e aos seus pais, 0s sucessos e as dificuldades encontradas no
percurso do ano letivo.

O Ministério Publico Federal (2004) publicou o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncias as Escolas e Classes Comuns”, com o objetivo de
disseminar os conceitos € os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncias, recomendando que seja importante e inovador que o professor

promova nos alunos a auto-avaliacdo, fazendo uso de instrumentos e técnicos que

' 1bid. p.15
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exercitem e auxiliem no habito de refletir sobre as acbes que realizam no espaco
escolar, como estado vivenciando e experimentando essa aprendizagem, na intengao
de que a auto-avaliagdo leve o educando ao que ja sabia, e reconhecer suas
dificuldades no sentido de absorver novas aprendizagens e o que € necessario para
superar e ultrapassa-las.

Entretanto, para conquistar esse novo objetivo, a avaliagdo tera que ser
obrigatoriamente dinamica, linear, mapeando o processo de aprendizagem dos
educandos em seus percursos: avangos, retrocessos, dificuldades e progressos.

Sendo pertinente e fundamental que seja feito o levantamento de dados para
a compreensdo do processo de aprendizagem e aprimoramento na pratica

pedagdgica inclusiva.

21.2 A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA UMA EDUCAGAO NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

No contexto Brasileiro, Menezes (2009) usa nos seus argumentos que a
formagao dos profissionais da educagédo durante muitas décadas esteve assegurada
por uma preparacao profissional na qual a forma linear e homogénea era mantida
pela reproducdo do saberes em série. Os grupos hegeménicos, que detinham o
poder econbmico, ditavam suas normas mercadoléogicas mesmo que
“anonimamente”, necessarias ao “progresso social” e os professores eram
condicionados a transmitir os saberes e fazeres a criangas e jovens de maneira que
assegurassem condi¢des de viver e responder de acordo com 0s principios sociais
que interessavam a esses grupos.

Pouco se discutia sobre as pessoas que compunha essa comunidade escolar:
sua cultura, sua regionalidade, a diversidade de seus membros. As leis e a filosofia
da escola sempre refletiram sobre uma tendéncia padrdo em nome da razéo e do
progresso.

As politicas educacionais legitimadas pela legislagcdo delineavam uma
hierarquia marcada por categorias no plano social, onde eram estabelecidas a
posicao das pessoas de acordo com o0s graus e competéncias conquistadas na
escola, e essa configuragdo sempre foi aceita e respeitada como legitima na

constituicdo social.
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O processo de formacao do professor comumente se iniciava a partir o ensino
médio, com formagao especifica (magistério), com continuidade ou ndo dos cursos
de graduagdo, e quanto aos profissionais que pretendessem outros fazeres na
escola deveriam cursar uma graduagao em faculdades, universidades ou institutos
superiores de educacao, profissional esse que surgiu com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases n°9394/96, a fim de possibilitar a ascensdo da carreira do
magisterio.

Desde 1988, a UNESCO, nos fala Baumel (2003), em relatdrio sobre servigos
educacionais, equacionou qualidade de ensino com preparagao de professores:

A qualidade dos servigos educacionais para pessoas com deficiéncia

depende da qualidade da formagéo. Esta devera ser parte integrante dos
planos nacionais, onde se contemplam os requisitos dessa formacao...

Ainda a respeito do cenario brasileiro Goffredo (1999) nos fala sobre a
educacgao inclusiva, como é importante destacar a formagao do professor como um
dos fatores que permeiam os objetivos do processo pedagoégico. A LDB n° 9394/96,
em seu Art. 59 inciso lll, reitera a discussao da formacdo do professor, quando
coloca o desafio de entender o professor no papel de co-participante na proposta
inclusiva, ao aludir a “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para o atendimento especializado, bem como professores do ensino

regular capacitado para a integragéo desses educandos nas classes comuns.” 17

A formacao de professores para a educagéao inclusiva perpassa pelos
seguintes aspectos: devera ser continuada, e ndo somente ser de cursos breves
oferecidos aos professores para atualizagdo ou capacitagdo, mas também deve
contemplar encontros e reunides de estudos no espaco escolar, fazendo analise da
realidade daquele conjunto de educandos matriculados, de suas necessidades e

potencialidades. Portanto, a formagdo do docente é entendida por Tardif (2002,

p.177) como:
Processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formagdo que ensine a
aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional
condicao para continuar aprendendo.

Y Ibid., p.23
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Nesse aspecto, a assessoria ao professor € fundamental para orientacao e
analise na busca de solug¢des para problemas surgidos na sala de aula, tais como:
aprofundamento das questdes tedricas, na construgéo de intervengdes pedagdgicas,
na selecdo de recursos materiais e tecnoldgicos para a aprendizagem dos alunos,
no processo de avaliagao, na inter-relagcdo com as familias, bem como na mediacgao
entre escola e servicos especializados para atendimento ao aluno com
necessidades educacionais, na area da saude, da assisténcia social, do trabalho,

entre outros.

Torna-se importante no cenario atual da educacéao inclusiva que o professor
seja instrumentalizado, a fim de estar preparado para atender as peculiaridades
apresentadas pelos educandos NEE. A propria LDB n° 9.394/96, ja coloca a
discussédo da formagao do professor, entendendo o papel do docente como co-
participante em uma proposta inclusiva, quando alude a necessidade dos
professores possuirem especializagcdo adequada de nivel médio ou superior, bem
como o professor do ensino regular ser capacitado para a integracdo desses
educandos nas classes comuns, tendo-se em vista a capacitagdo docente, a
participacdo das universidades e dos centros formadores, parece ser de

fundamental relevancia. Tal documento (BRASIL, 1998), sugere:

A inclusdo de uma disciplina que trate da educacao especial nos cursos de
magistério, pedagogia e licenciaturas e a insercao, nas demais disciplinas,
de temas que contemplem as caracteristicas, peculiaridades, necessidades
e possibilidades de aprendizagem dos alunos com NEE.

Para Gotti (1998), a universidade, além de proporcionar cursos de
aperfeicoamento e de pds-graduacdo, deve envolver-se em pesquisas sobre o
ensino voltado aos portadores de necessidades especiais, desenvolvendo

instrumentos e recursos que facilitem a vida dessas pessoas.

E preciso resgatar e exigir o completo cumprimento da Portaria n°® 1.793/94 do
MEC. A destacada portaria recomenda a inclusdo da disciplina “aspectos éticos-
politico-educacionais”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia, em

todas as licenciaturas. Recomenda, ainda, a inclusdo de conteudos relativos a
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disciplina acima citada nos Cursos de Educacado Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Medicina, Fisioterapia, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional e Servigo Social.

Importa nesse contexto de “educacgdo para todos”, segundo Bueno (1999,
p.11), ter-se o cuidado de que tal propédsito ndo venha a redundar em “praticas
exatamente contrarias aos fundamentos da educacéo inclusiva: a distingao abstrata
entre criangas que possuem condigdes para se inserirem no ensino regular e as que
nao possuem”, fazendo-se necessario a implantacdo de uma politica efetiva de
reducdo do fracasso escolar e de uma educacgao na perspectiva inclusiva expressa
em principios, fundamentos e praticas, e do envolvimento de toda comunidade
escolar (estrutura organizacional da escola).

Nesse sentido, Marins (2009), expressa que o ator articulador desse
envolvimento na escola é o gestor escolar de quem € exigida uma série de
competéncias, conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais para
ocupar esse cargo. O mesmo devera trabalhar intelectualmente, com conhecimento
cientifico, tecnolégico e relacional de maneira articulada, rapido na solugédo de
situacoes de tensao, em adicdo, desenvolver e acompanhar trabalho em equipe,
mobilizar e motivar a comunidade e promover a integracdo escola-comunidade,
manter a relagao dialégica aberta, bem como desenvolver e acompanhar projetos,
reunides e programas, articular diferentes interesses, estabelecer a unidade escolar,
mobilizando todos os envolvidos nesse processo.

Portanto, esse conjunto de habilidades e competéncias tem como pré-
requisito uma formagao multidisciplinar em varias areas do conhecimento, de forma
continuada, assegurando ao gestor o preparo para responder a essa multiplicidade
de agbes e fungdes, o qual favorega o elo da aplicagéo da teoria com a pratica, do
pensar com o fazer de forma contextualizada, o planejar e o executar, o criar € 0
suscitar atitudes de cooperagédo, colaboragado, respeito mutuo, enfim, com a
conviccdo de que o processo compartilhado com a equipe traz resultados
satisfatérios, devendo centrar seu foco no individuo, reconhecendo que as
caracteristicas do lider sdo fundamentais para o bom desempenho da escola.

E fundamental, na formacéao inicial e continuada do educador, ofertar aos
professores das escolas regulares os conhecimentos (saberes) basicos para uma
pratica inclusiva. Em suas pesquisas Carvalho (1997) credibiliza como uma questao

relevante e urgente a revisdo dos curriculos dos cursos de formagéo de professores,
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e relata a importancia de rever as cargas horarias atribuidas aos estudos sobre
aprendizagens e sobre desenvolvimento humano.

Na otica de Menezes (2009), a formacédo inicial deve preparar o futuro
professor com um curriculo formativo que lhe substancie um aporte sélido e
consistente também nos aspectos culturais, sendo necessario favorecer
experiéncias reflexivas, vivéncia grupal, orientando a formacédo do aprendente,
estabelecendo relagdes entre teoria e pratica, sendo elemento criativo de estratégias
de ensino da sua disciplina, bem como sua interdisciplinaridade com as demais,
realizando flexibilidade quando necessario para o bom desempenho pedagdgico.

Acrescido a tudo isso, também investir na formagéo continua, que deve ser
concebida como um continuum ligado a compreensdo do desenvolvimento
profissional; forma articulada, mesmo com inumeros modelos diferentes, pode
possibilitar ao educador optar ndo apenas por atividades de estudos, mas buscando
estar atualizado cientificamente dos conhecimentos especificos de sua area de
estudo, e também por aquelas que possibilitem desenvolver sua capacidade de
intervencdo nas diversas situacbes em que se conhece pouco, ou ndo se tem
nenhum conhecimento, reflexbes sobre os conteudos curriculares e como
implementar seu desenvolvimento.

Prosseguindo, Menezes (2009) acrescenta que a formagdo devera ser
continuada, e ndo somente oferecida em cursos breves aos professores para
atualizagao ou capacitagdo, mas também deve contemplar encontros e reunides de
estudos no espago escolar, fazendo andlise da realidade daquele conjunto de
educandos matriculados, de suas necessidades e potencialidades.

Nesse aspecto, a assessoria ao professor é fundamental para orientagdo e
analise na busca de solugdes para problemas surgidos na sala de aula, no
aprofundamento das questdes tedricas, na construgao de intervengdes pedagdgicas,
na selecdo de recursos materiais e tecnoldgicos para a aprendizagem dos alunos,
no processo de avaliagao, na interrelagcdo com as familias, bem como na mediagao
entre escola e servicos especializados para atendimento ao aluno com
necessidades educacionais, na area da saude, da assisténcia social, do trabalho,
entre outros.

Entretanto, a discussédo quanto a formacao especializada de professores para

o atendimento educacional especializado nos retrata Mantoan (2006) no que diz
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respeito a Constituicdo e a LDBEN 1996, art. 58 e seguintes: ‘o atendimento
educacional especializado sera feito em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for possivel a
sua integragdo em classes comuns do ensino regular (art. 59,§ 2°). Esse
atendimento trata do que é necessariamente diferente da educagcdao em escolas
comuns e que é primordial para melhor atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, complementando a educagéo escolar e devendo ser oferecida a todos
os niveis de ensino; sendo um direito a todos os alunos com deficiéncias, e precisa
ser aceito por seus pais, ou responsaveis e/ou pelo préprio aluno; esse atendimento
devera ser oferecido em horarios distintos das aulas das escolas regulares, com
objetivos e metas e procedimentos educacionais; as ag¢des do atendimento
educacional s&o definidas conforme o tipo de deficiéncia que se propde a atender.
(MANTOAN, 2006, p.09)

O atendimento educacional especializado nas consideragdes de Batista
(2006) é garantido aos educandos NEE na medida em que lhe é oferecido o
aprendizado de conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, de
maneira que diferem dos curriculos apresentados em sala de aula regular. Esse tipo
“‘de atendimento nao é facilitado, tem efeito facilitador, ndo é adaptado, mas permite
ao educando adaptarem-se as exigéncias do ensino comum, n&o é substitutivo, mas
é complementar ao ensino regular’™®.

Pontua-nos Carneiro (2008, p.66) que s&o consideradas matérias do
atendimento educacional especializado, segundo documento do Ministério Publico:
O Acesso de Alunos com Deficiéncias as Escolas e Classes Comuns da Rede

Regular:

Lingua brasileira de sinais (LIBRAS); interpretacdo de Libras; ensino de
lingua portuguesa para surdos; Sistema Braile; orientagdo e mobilidade;
utilizagdo do Soroban; as ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada;
mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas;
informatica educativa; educagdo fisica adaptada; enriquecimento e
aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida
autbnoma e social, entre outras.

Para o cumprimento da lei se faz necessario a formagao dos educadores que

atuam no atendimento especializado, Mantoan (2006) atesta que geragdes de

8 1bid., p.26
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professores que atuam nesse tipo de atendimento NEE nas escolas regulares tém
saido de cursos de formacéo inicial, continuada e de cursos de pds-graduacgao,
acrescente-se a esses cursos 0s mini-cursos, oferecidos pelas instituicoes
especializadas que com carga horaria reduzida, pretendem preparar pessoal para
atender as exigéncias da lei e para dar-lhes uma condigdo minima de enfrentar o dia
a dia escolar, tanto no ensino regular como no ensino especial.

Entretanto, para Mantoan, é fundamental acrescer a esses profissionais o
conhecimento e desenvolvimento de praticas educacionais singulares do
atendimento educacional especializado, que além da formagdo basica em
Pedagogia ou outra graduagao devem ter uma formagao especifica para atuar com a
deficiéncia a que se pretende fazer atendimento. Visando atender os principios
inclusivos, o ideal seria a criacdo de cursos especializados em educacgado de pessoas
com deficiéncia, cada qual enfocando uma das deficiéncias; incluindo também, além
da execugdo, o0 planejamento, a selegdo de atividades e a avaliacdo do
aproveitamento dos educandos, que € basico para os planos de atendimento
educacional especializado sejam constantemente revistos, melhorados e ajustados
ao que 0s grupos ou ao a que cada educando necessita, diferenciando essa
formagdo das oferecidas ao ensino regular, mas a formagdo em ciéncias da
educacgao continua sendo a base da formacao desse e de todos os professores.

Fundamentando as deficiéncias que se fizeram presentes nessa pesquisa, no
caso: surdez e mental, inicialmente traremos a baila a surdez. No ponto de vista de
Kroeff (2009) o conceito de deficiéncia auditiva € muito pouco compreendido e
divulgado esta nogdo nesse viés é muito significativa, refletindo diretamente no
desenrolar do processo educativo. A audicdo € uma fungdo especializada e
complexa, podendo se desdobrar em diversas areas de estudo como: Acuidade
auditiva, deficiéncia auditiva, desabilidades auditivas, desvio auditivo, inabilidade
auditivas, processamento auditivo, surdez, alteragdes do processo auditivo.

Tem-se conhecimento na literatura que pais e professores identificam os
sintomas das perdas auditivas relativamente tarde, sendo esse fato de grande
relevancia, a porcentagem dessa falta de identificagcdo é bastante alta. A falta de
conhecimento especifico das consequéncias dos problemas auditivos na infancia faz
com que essas criangas sejam rotuladas nas escolas, como “desconectadas”,

‘incapazes”, “distraidas”, “desintegradas”.
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A histéria da educagdo do surdo ja sofreu muitos processos de mudangas,
passando pelo Oralismo, Comunicagao Total e Bilinguismo.

O oralismo teve inicio em 1880 em um congresso de surdos em Mildo, onde
um grupo de professores que acreditava ser prejudicial a lingua de sinais para o
desenvolvimento, decidiu em votacdo a adocado do oralismo, que foi adotado em
todas as Escolas de Surdos do Mundo. E também identificado como método
auditivo-oral, de abordagem oral-aural ou de filosofia oralista; enfatiza o uso da
audicao residual da crianga para desenvolver a comunicagao oral (no caso do Brasil
a lingua portuguesa).

No entender de profissionais desta filosofia, a nogao de linguagem restringe-
se a lingua oral; direciona a integracdo das criangcas surdas na comunidade de
ouvintes para desenvolver sua personalidade como de um ouvinte. Nao se permite
usar sinais ou alfabeto manual. O Unico meio de comunicacao e expressao é a fala.
O oralismo entende a Surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
através da estimulacao auditiva.

Depois de quase cem anos do “Império Oralista”, no ano de 1971, a
insatisfagcdo dos professores de Surdos com esse método repercutiu no Congresso
Mundial de Surdos em Paris e a lingua de sinais passou a ser novamente
valorizada, ressurgindo o uso de sinais, através da Filosofia da Comunicagao Total.

O Método Comunicacao Total é auditivo-oral com o uso de sinais e do
alfabeto manual. A ténica estd na recepcdo da informacdo por todos os meios
possiveis, incluindo a ampliagao, a visdo, os sinais e os gestos. Entende-se que o
método deva ser introduzido logo na primeira infancia e que é de grande relevancia
que os pais estejam envolvidos intensamente no processo.

Preocupa-se com o0s processos comunicativos entre surdos e surdos, e
surdos e ouvintes; também com a aprendizagem da lingua oral da crianga surda,
mas nao ignora os aspectos cognitivos, emocionais e sociais em prol do
aprendizado da lingua oral. Valoriza 0 uso dos recursos espagos-visuais como
facilitadores da comunicacgao.

Os codigos manuais mais utilizados no Brasil séo:

e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais);
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e Datilogia - Alfabeto manual (representagdo manual das letras do
alfabeto);

e Cued-speech (Sinais manuais que representam os sons da lingua
portuguesa;

e Portugués sinalizado (Lingua artificial que utiliza o Iéxico da lingua de
sinais com estrutura sintatica do portugués e alguns sinais inventados);

e Pidgin (Simplificacdo da gramatica de duas linguas em contato).

Por considerar os aspectos importantes do desenvolvimento infantil e
destacar a importancia da participagao dos pais ouvintes na educagao de seus filhos
surdos, a comunicagao total demonstra maior eficiéncia que o oralismo.

No ano de 1981, Danielle Bouvet publicou seus trabalhos em Paris, fruto de
pesquisas feitas na Suécia e Dinamarca na educagdo de Surdos que tiveram um
enfoque bilingue.

O bilinguismo possui como pressuposto basico que o surdo adquira como
lingua materna a lingua de sinais, sendo considerada sua lingua natural, e na
sequéncia a lingua oficial de seu pais. Enfatizando que o surdo n&o precisa desejar
uma vida com semelhanca do ouvinte, devendo assumir sua surdez, sendo
participante da formag¢ao de uma comunidade, com cultura e lingua proprias.

E ensinado que o aprendizado da lingua oral ndo é o Unico objetivo
educacional do surdo nem como uma maneira de minimizar as diferencas causadas
devido a surdez. Goldfeld (1997, p.40) afirma que a questdo principal para o
bilinguismo € a Surdez e n&o a surdez. “Os estudos se preocupam em entender o
Surdo, suas particularidades, sua lingua (a lingua de sinais), sua cultura, e a forma
singular de pensar, agir etc., e ndo apenas os aspectos bioldgicos ligados a surdez®.

O bilinguismo possui duas vertentes que sao:

e Aquisicdo da lingua de sinais, e a modalidade oral da lingua de seu
pais, posteriormente alfabetizada;
e Aquisicdo da lingua de sinais e a lingua oficial do pais na modalidade

escrita e ndo oral.

O ideal, ainda nos diz Goldfeld (1997, p.107):
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€ que a crianga construa dois sistemas conceituais independentes, pois
assim ela adquire os conceitos e valores das palavras em oposigdo as
outras palavras da mesma lingua, baseados nas caracteristicas culturais
desta lingua, e n&o criando sindnimos entre as duas linguas.

Entretanto, Brito (1993) nos aponta a importancia da crianga ser exposta a
lingua de sinais desde sua primeira infancia, pois se isso for negligenciado ela

sofrera varias consequéncias:

Este (o surdo) perde a oportunidade de usar linguagem, se ndo o mais
importante, pelo menos um dos principais instrumentos para solugao de
tarefas que se lhe apresentam no desenvolvimento da agéo inteligente
(BRITO, 1993, p.172).

e O surdo ndo planeja a solugao de problemas;
o Na&o supera a acao impulsiva;
¢ Nao controla seu préprio comportamento e o ambiente;

o Nao se socializa adequadamente.

Todos os individuos surdos sdo unicos e tém suas diferencas particulares
como todo ouvinte. As politicas publicas educacionais inclusivas efetivas deveriam
ser individualizadas para satisfazer as necessidades, os interesses e as habilidades
de qualquer crianga, jovem, adulto. Cada pessoa tera uma habilidade diferente para
se comunicar, menos de 50% dos sons da fala podem ser observados e entendidos
feitos por leitura labial. Nado se tem registro de estudos que comprovem que uma
crianga surda ndo desenvolva suas habilidades orais, no entanto, a comunicagao
oral Unica ndo é adequada para satisfazer as necessidades das criancas surdas, as
mesmas inventam sinais nas suas primeiras tentativas de comunicagdo em casa e
na escola.

Vamos trazer na sequéncia a deficiéncia mental, esse tipo de deficiéncia que
apresenta varios tipos de terminologia como: retardo mental, deficiéncia intelectual,
déficit cognitivo, dificuldades severas de aprendizagens, sendo retardo mental a

terminologia mais aceita nos meios clinicos e educacionais. Segundo a Politica
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Nacional de Integragcdo da Pessoa com Deficiéncia (PNIPD) uma pessoa tem

deficiéncia mental quando apresenta:

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestagdo antes dos dezoito anos e limitagbes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagao; cuidado
pessoal; habilidades sociais; utilizagdo da comunidade; saude e seguranga;
habilidades académicas; lazer; e trabalho. (BRASIL, 1989, p. 2)

De acordo com Batista (2006), quanto a esta definicdo fica claro quando
mostra que além de comprometimento cognitivo, o deficiente mental pode fazé-lo em
outras areas, aqui mais especifico na da comunicagao.

Esse tipo de deficiéncia (mental) enfrenta barreiras de atendimento
especializado no ensino regular devido a complexidade de seu conceito e pela
quantidade de variagbes e abordagens. A dificuldade no diagndstico sem muita
clareza tem criado uma variedade de definicoes e revisdes no conceito. O parametro
usado para definicdo dos casos durante muitos anos foi a medida do coeficiente de
inteligéncia (Ql). O CID 10 (Cadigo Internacional de Doengas desenvolvida pela
OMS), ao trabalhar com deficiéncia mental especifica, o Retardo Mental (F70-79)
propde uma definicdo entre leve, moderado e profundo, conforme o
comprometimento, onde sao incluidos outros sintomas de manifestacbes dessa
deficiéncia como: a [...] “dificuldade de aprendizado e comprometimento do
comportamento”, coincidindo com outros diagnosticos e de areas diferentes.
Percebe-se que o diagnostico na deficiéncia mental ndo se esclarece por causa
organica nem tdo pouco por inteligéncia, seu coeficiente, supostas categorias e
tipos. As teorias psicolégicas e as de carater sociologicos, antropoldgico, tém
posi¢cdes assumidas frente a deficiéncia mental das pessoas, mas ainda assim nao
conseguem fechar um unico conceito que dé conta da imbricada condigao.

Fierro (2004, p.193) nos diz que “do mesmo modo como ocorreu com outros
ambitos do comportamento humano, tudo o que se refere a deficiéncia mental, sua
realidade e seu tratamento sofreram mudancas profundas quanto ao conceito,
analise e atencao pratica”. As pessoas com deficiéncias mentais apresentam outros
tracos, além dos associados a sua limitacao intelectual. Pesquisas constataram que
o0 atraso da maturidade mental e o déficit mental estdo associados a padrdes de

comportamento e ndo so a inteligéncia ou estilo cognitivo.
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Entretanto, Fierro continua nos falando que sendo o traco mais visivel nessas
pessoas a rigidez de comportamento, essas pessoas tém a capacidade de persistir
mais tempo do que outras pessoas em uma determinada atividade, por mais
repetitiva que ela seja, eles gostam de repeticdo e rotina. Sendo compreensivel
devido a inteligéncia ser a capacidade de adaptacdo a situagdes novas, o sujeito
com baixa capacidade intelectual encontra maiores dificuldades nessa adaptacao
experimentando inseguranga e ansiedade quando enfrenta situagdes novas.

Os educandos com NEE (mental) colocam em xeque a fungédo da escola
comum que € a producdo do conhecimento, pois esse educando tem tempo préprio
de lidar com o saber que quase nunca corresponde o ideal da escola, apesar de que
nao corresponder pode acontecer com qualquer educando, mas com os NEE mental
denunciam a impossibilidade de atingir esse ideal, de forma subtendida. Esses
educandos com NEE (mental) ndo permitem que fique dissimulada essa verdade.
Outras deficiéncias ndo apontam tanto a escola regular, pois o cerne da questdo nao
é tocado e no motivo da sua transformacao: compreender a produ¢cao do saberes
académico como conquista individual.

O educando com NEE (mental) tem como elemento complicador a constru¢ao
do saberes, a sua capacidade cognitiva, principalmente nas escolas que mantém um
carater elitista, conservador, homogeneizador e competitivo, com gestédo autoritaria e
centralizadora, vindo a acentuar a deficiéncia e, em consequéncia, reforcam os
sintomas, acrescentam a inibicdo, agravando as dificuldades do educando com NEE
(mental), bem como oprimem o professor e o coloca na situagdo de isolamento,
impoténcia, principalmente diante dos alunos NEE (mental), pois os mesmos séo os
que amarram o desenvolvimento do processo escolar. Essa situacao ilustra o que a
Organizagdo Mundial de Saude — OMS de 2001 e a Convencdo de Guatemala
acusam como agravante da situacao de deficiéncia.

O surgimento de novas terminologias e outras contribuem no aumento da
confusao entre casos de defici€ncia mental e outros que apresentam problemas de
aprendizagem, algumas vezes sédo decorrentes das proprias praticas escolares.

A associacdo Americana de Retardo Mental — AAMR propde um modelo para
entendimento da deficiéncia mental, denominada Sistema 2002. Essa deficiéncia
caracteriza-se por limitagdes no funcionamento intelectual e comportamento

adaptativo-habilidades praticas, sociais e conceituais, surgidas antes dos dezoito
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anos de idade. (AAMR, 2002, p.8). O modelo tedrico 2002 traz como definicdo a
interacdo dindmica que acontece entre o funcionamento do sujeito e os apoios de

que dispde e nas cinco dimensodes abaixo:

e Dimenséao | - Habilidades intelectuais;

e Dimensao Il - Comportamento adaptativo (habilidades conceituais, sociais e
praticas de vida diaria);

e Dimensao lll - Participacao, interagdo e papeis sociais;

e Dimensao IV - Saude (fisica e mental);

e Dimensao V — Contexto (ambiente e cultura).

O atendimento educacional especializado para educando NEE (mental) se
propde ofertar a esse educando condi¢gdes para que ele saia de uma posigao de
‘nao saber”, ou de “recusa de saber” para se apoderar-se de um saber que lhe é
préprio, isto €, que ele seja consciente do que o construiu. O educando com
deficiéncia Mental, como qualquer aprendiz, precisa desenvolver a sua criatividade,
habilidade de conhecer o mundo e a si mesmo, ndo apenas uma aprendizagem
menos aprofundada ou baseada no que os outros pensam.

A concepcao inclusiva trabalha a adaptacdo ao conteudo de forma que o
préprio aluno é realizador desta adaptagdo, ele é testemunha a sua prépria
emancipacgao intelectual, que €& consequéncia do processo de auto-regulagédo da
aprendizagem, onde o aluno incorpora o novo conhecimento, de acordo com suas
possibilidades de assimilagdo com o que ja conhece. Sendo fundamental o professor
entender esse sentido emancipador da adaptagao intelectual.

Retomando a questao da formagao do professor, este no exercicio de suas
fungdes, associado a sua pratica desenvolve saberes especificos, gerado no seu
préprio meio que brotam dessas experiéncias e sédo por ela validados, incorporando-
se também as experiéncias individuais e coletivas sob a forma habitus e habilidades,
de saber fazer e de saber ser, fazendo parte do que pode ser chamado de saberes
experienciais ou praticos que surgem como elementos constitutivos da pratica do
docente.( TARDIF, 2005).
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Concordando com esse principio Bourdieu (2008) afirma que o habitus,
surge como um conceito capaz de conciliar a oposi¢ao aparente entre realidade
exterior e as realidades individuais. Capaz de expressar o dialogo, a troca constante
reciproca entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo das individualidades.

E importante ressaltar também que os saberes experienciais representam um
ponto forte, prevalecendo com maior énfase na pratica que na teoria, principalmente
quando tracamos as relagbes dos saberes que sao vistos nas formagdes, com os
saberes trabalhados em sala de aula.

E necessario especificar, nesse contexto de discussdo, a nocdo de saber
atribuido por Tardif (2002) num sentido amplo que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptidées) e atitudes dos docentes, ou seja, aquilo
que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser, reflete o que
os préprios professores dizem a respeito de seus saberes, quando consultados,
falando, por exemplo, do conhecimento, da matéria e do conhecimento relativo ao
planejamento das aulas e a sua organizagdo, tecendo comentarios sobre os
programas e livros didaticos.

Buscamos em Perrenoud (1999, p.7) interessante reflexao para finalizar este
tépico que trata da questao das competéncias, mesmo afirmando que sao multiplos
os significados da nogdo de competéncia nos traz como definicdo “uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.” A competéncia traduz-se por saber e
fazer, ligados a “diversos esquemas de percepg¢ao, pensamento, avaliagao e agao

»19

que suportam inferéncias, antecipagdes, transposi¢gdes analdgicas” ~ as habilidades

fazem parte das competéncias.

2.1.3 FAMILIA E INCLUSAO EDUCACIONAL: O CONVIVIO SOCIAL E O
DIALOGO COMO FIO TECEDOR

A respeito desse tema, trazemos a argumentagao de Zago (2000), a familia,
por meio de suas agdes simbodlicas e materiais, exerce papel relevante na vida

académica dos seus filhos, e essa premissa ndo pode ser desconsiderada. Acredita-

¥ Ibid., pp.24-27.
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se que essa influéncia muitas vezes resulta de acbes sutis, muitas vezes nao
conscientes e de forma intencionalmente dirigidas. A citacdo abaixo, de Lahire

(1997, p.17) corrobora como esta afirmagao:

[...] a crianga constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de
avaliagdo através das formas que assumem as relagbes de
interdependéncias com as pessoas que acercam com mai frequiéncias e por
mais tempo, ou seja, os membros da familia. [...] Suas agbes sdo reagdes
que “se apoiam” relacionalmente nas agbes dos adultos que, sem sabé-lo,
desenham, tragcam espagos de comportamentos e de representagdes
possiveis para ela.

Contudo, Zago (2000) ressalta que com desenvolvimento de abordagens na
Educacdao e Ciéncias Sociais, nas décadas de 80 e 90 no Brasil, trouxe para
discussdo a presenca da familia na escolarizagéo dos filhos, com isso essa tematica
vem se constituindo elemento importante na Sociologia da Educagéo. “Vindo a dar
visibilidade as praticas de escolarizagdo e ao valor social da educacao
institucionalizada em diferentes segmentos sociais” (ZAGO, 2000, p.23). Faz-se
necessario, acrescentar que no Brasil, € importante afirmar o peso das questdes
socio-econdmicas sobre o que os pais esperam como futuro escolar e social dos

seus filhos. Nesse sentido, Zago nos afirma que:

A mobilizagdo familiar voltada para as atividades escolares dos filhos, as
praticas de socializagdo e transmissédo de valores, o apoio sistematico de
um professor, a demanda escolar e a atividade profissional, o tipo de
trajetdria social e escolar, entre outras situagdes, podem tornar-se fatores
escolarmente rentaveis na definicdo de recursos singulares com
caracteristicas nitidamente distintas das de colegas da mesma idade e
origem social .

Na argumentacdo de Sarti (2010, p.53), a “familia n&do é apenas o elo mais
forte dos pobres, 0 nucleo da sua sobrevivéncia material e espiritual, o instrumento
através do qual viabilizam seu modo de vida, mas o proprio substrato de sua
identidade social.” Nesse contexto, a familia, com seus cdédigos de obrigagdes, é
uma ‘linguagem através da qual traduzem o mundo e, sendo assim, suas

possibilidades de negociagéo e de atuagdo no mundo social passam pelos caminhos

°1bid., p.35
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onde é possivel falar essa linguagem” ' Ainda segundo a autora acrescenta que
essa especificidade delineia sua agao politica, mesmo que a democracia desejada,
esteja baseada no principio universal de cidadania que iguala, “0 apego a moral
familiar e a insisténcia na hierarquia sejam aspectos indesejaveis, que fundamentam
modos de agir personalistas e relacdes clientelistas.”* Sendo assim, sua negacéo
como importancia na tradu¢gao do mundo social € ndo se fazer compreender no
mesmo idioma.

Focando a questdo da inclusdo enquanto agdo continua, essa ndo acontece
isoladamente no ambiente escolar, a familia exerce papel relevante para o sucesso
desse processo. Serra (2008) afirma que se faz necessario entender que essas
familias sao fruto das experiéncias das dores psiquicas em diversas fases da vida,
desde o momento inicial do conhecimento da deficiéncia, durante as fases do
desenvolvimento, onde a comparagao com outras criangas é constante.

Ainda, o autor nos relata que quando uma familia tem em seu seio uma
crianca com qualquer tipo de deficiéncia, irdo ter os sonhos e expectativas
depositados durante a gravidez frustrados, portanto, é necessario que as familias
passem o periodo de luto simbdlico, fase decisiva para o desenvolvimento de seu
filho, sendo nessa fase que muitas familias tomam posi¢des diversas quanto ao
auto-cuidado, independéncia e isolamento.

Jupp (1994) nos relata que logo que um filho nasce, os pais tém que escolher
o caminho que pretendem trilhar. Os responsaveis escolherdo o caminho da
inclusdo ou da exclusdo? Se os mesmos se omitirem, perceberdo logo, que
médicos, enfermeiros, assistentes sociais, professores, e outros decidirdo por eles, e
o farao como algo feito para o bem de seu filho. Qualquer que tenha sido a escolha,
o importante é que foi feita pelos pais.

Elencamos a afirmagdo de Stainback e Stainback (1999) a respeito da
mensagem do siléncio, quando afirma que durante o processo de descoberta, os
pais procuram nao compartilhar com pessoas proximas e até mesmo as criangas
qualquer informagdo, com medo de que elas ndo entendam. Esse segredo reforga
as percepgoes negativas em torno das criangas com deficiéncia, cooperando mesmo

que ndo - intencionalmente para estabelecer barreiras a inclusao e aceitagao.

! Ibid., p.140
2 Ibid., p.140

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 108
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

Devendo, pelo contrario, desde cedo atenuar isso na vida de seu filho trocando o
siléncio ou a defensiva com abertura, determinacao, otimismo e enaltecendo o maior
esforgo. Superado as expectativas do ideario do filho esperado, Serra (2008, p.41)
ressalta a importancia de que haja “uma parceria entre familiares e escola, pois os
pais sdo portadores de informagbes preciosas que podem colaborar bastante com o
planejamento das intervengdes educacionais.”

Conforme Peniagua (2004) percebeu-se avango quando se incorpora a
familia, em seu ambiente social € os recursos disponiveis; essa nova perspectiva
deixa de considerar as caréncias e problemas para ater-se nas necessidades. As
dificuldades deixam de ser vistas como algo privado para se apresentarem como
questdo interativa; as necessidades nao sao fixadas nas deficiéncias e outras
variaveis familiares e sim, em parte, pela resposta ou falta dela a um determinado
meio social, em um contexto social que oferece servicos adequados para deficientes
— educativos, médicos, ocupacionais, de lazer — a familia desse sujeito teria menos
necessidades especiais, do que uma onde nao é oferecida esses recursos no seu
meio social.

Percebe-se um paralelo entre a concepgao e a perspectiva das necessidades
educacionais especiais. No ambito individual a énfase é depositada nao tanto na
deficiéncia quanto na resposta educativa; ja no contexto familiar passa a centrar-se
na resposta social, adequacao dos servigos, e nao nas caréncias familiares. De
maneira progressiva vieram a se desenvolver enfoques interligados, que levam em
conta os diferentes sistemas que afetam as familias, as relagdes entre elas, as
diversas variaveis individuais, familiares e sociais que interferem. ldentificados
alguns elementos entre as caracteristicas da crianga, familia e adequagdo de
recursos do meio social que acrescem o risco na familia, especialmente se ocorrem

de forma combinada, como vimos abaixo no quadro V.
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Quadro V - Fatores que interferem na vulnerabilidade das familias de criangas com

necessidades educacionais especiais (NEE).

Fatores de Riscos a Crianga

Caracteristicas dos Pais e da

Familia

Caracteristica dos servigos

Problemas de condutas

Transtorno do sono

Soma de dificuldades

(motoras, sensorias,

incontinéncias etc.)

Problemas de

comunicagao

Dificuldades sérias de

saude fisica

Graves dificuldades de

aprendizagem

Problemas com a

aparéncia

Alto grau de

excitabilidade

Falta de estratégias para

enfrentar o estresse

Isolamento social

Dificuldades socio-
econdbmicas
Pouca formagdo para

exercer a fungdo de pais

maternidade/paternidade
Tensao na vida cotidiana

Insatisfagdo do casal

Caréncia de lazer da
familia
Falta de crengas

morais/religiosas
Falta de coesédo familiar

Pouca interacao na

relacdo mae/filho

Numero elevado de
necessidades sem

cobertura

Servigos inadequados
as necessidades das

criangas e da familia

Servigos que
sobrecarregam a familia

economicamente

Horarios inadequados

Descoordenagéao dos

Servigos

Fonte

: Elaborado pela autora, adaptado de Peniagua (2004, p.333)

Corroborando com Peniagua temos Serra (2008) apontando que a escola

enquanto espaco inclusivo pode trazer mudangas na familia, pois como a crianga

esta frequentando mais um grupo social e mantém contato com outras criangas,

consequentemente, os pais também participam desse novo mundo, muitas vezes

quebrando seus proprios paradigmas,

enxergando novas perspectivas de
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desenvolvimentos para seus filhos, “a escola é o unico espaco social que divide com
a familia a responsabilidade de educar e que de certa forma, trabalha a unidade da
coletividade.”

Os saberes experienciais dos pais e a relacao da familia com a escola sofrem
variagcdo de acordo com a idade e a etapa educacional na qual se encontra o seu
filho. A resposta as expectativas de muitas necessidades educacionais especiais
necessita de um esforgo conjunto entre a escola e a familia, o que ndo é uma tarefa
facil, devido as relacbes entre ambos ser de desconfiangca e reprovacgao.
Assiduamente ha queixas e reclamacgdes entre a escola e a familia quanto a muitos
pais deixarem a educacéao de seus filhos a cargo da escola. Por outro lado, os pais
reclamam que o universo escolar Ihes impbée o que fazer, sem possibilitar uma
relacdo dialdgica, onde deveriam ser consideradas suas necessidades enquanto
familia.

Sendo assim, Sanches (2001), trabalhando o contexto de sala de aula,
reforca a importancia de dar oportunidade aos pais de verem como se comportam
seus filhos e como reagem as tarefas a eles solicitadas. O desconhecimento do que
acontece na escola gera afastamento, e por ndo compreenderem o papel e as
funcdes da escola de hoje se faz necessario trazer os pais para o processo de
desenvolvimento dos seus filhos, sem acusacido de auséncia, e de nada fazerem,
por estarem cansados de tantas tentativas frustradas e pouco progresso, muitas
vezes transferindo a culpa desse fracasso para os outros.

E relevante quando compreendem que os objetivos da escola cruzam com os
seus entdo depositam confianga e colaboragao. A forga que os pais tém resulta em
grandes beneficios para seus proprios filhos quando solicitado e usado de maneira
assertiva, na resolugdo de alguns entraves faceis e dificeis de transpor. E um
recurso, mas eles precisam aprender a lidar com a escola, pois € bem diferente o
papel do professor e o papel dos pais. Uns ndo se podem substituir aos outros,
mesmo que eles também sejam professores.

Peniagua (2004) em seu discurso diz que é verdadeira a premissa que ha
necessidade de formulacido e execucdo de politicas publicas inclusivas que
possibilitem as familias e o professor terem um maior envolvimento e apoio. Dar

énfase a formacéo e assessoramento do professor de classes inclusivas é condi¢ao

2 Ibid., p. 40
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primordial para melhorar a qualidade de aprendizagem dos educandos com NEE. E
necessario cumprir o que as Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica preveem,
desde os primeiros anos escolares até o acompanhamento cotidiano. Quando uma
crianga é incluida na escola regular, sua familia também o é, sendo ela quem da
continuidade as aprendizagens ofertadas na escola, se fazendo necessario para a
recolha de informacbes que dardo subsidio a pratica educacional inclusiva do
professor.

A escola e a familia compartilham interesses comuns na educagédo de seus
educandos buscando fazer-lhes o bem e ajudando-lhes ao maximo, mas para a
familia trata-se de seu filho e para a escola trata-se de um educando, supostamente
sdo diferentes seus olhares, expectativas e interesses. Para uma colaboragao
efetiva o nivel de igualdade perpassa pelo respeito mutuo e certo nivel de confiancga.
E relevante a familia depositar confianca no profissionalismo do professor, ndo de
forma cega e absoluta, e sim pautada na comparagao de pontos de vista e mediante
didlogo referente a temas que os deixam apreensivos. Devido a diversidade
existente entre as familias ndo se pode impor um unico modelo de relagdo, o
estabelecimento de uma verdadeira colaboracdo s6 sera efetivada se passivel de
permanente negociagao.

Nesse sentido, a comunicacdo deve ser feita na forma de intercAmbio de
informacao tanto maior quanto for a necessidade educativa especial do educando. A
comunicacao permanente entre a escola e a familia devera ser mediante contatos
diarios, através dos possiveis meios de comunicagao oral (telefone), escrito, e-mail,
etc., de maneira que atenue as dificuldades de expressdo das proprias criancas,
sendo levada em conta a melhor maneira que viabiliza as peculiaridades da familia,
e que esteja dentro das possibilidades da escola.

Carneiro (2008, p.165) nos traz a afirmagao de que a “escola inclusiva é
aquela que vé os alunos com deficiéncia como titular dos mesmos direitos que os
demais.” O atendimento educacional dado e o0s apoios especiais sd0 meros
instrumentos necessarios para que o acesso a uma educagao de qualidade e sem
discriminagédo seja garantido no mesmo espago escolar usado por qualquer outro
educando. Nessa linha de pensamento, Carneiro afirma que é importante a familia
ter consciéncia de sua responsabilidade nesse papel, garantindo-lhe o acesso a

escola, na busca de uma escola pautada na convivéncia com a diversidade que
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possibilite um preparo para a cidadania e um desenvolvimento humano muito maior

para todos.
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CAPITULO 3
FIO TECEDOR DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Construir um objeto cientifico é [...]
romper com 0 senso comum, quer dizer,
com as representacdes partilhadas por
todos, quer se trate dos simples lugares-
comuns da existéncia vulgar, quer se trate
das representacoes oficiais
frequentemente inscritas nas instituicdes

[...].- O pré-construido esta em toda parte.

Pierre Bourdieu
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3.1 Consideragoes Prévias

Para demonstrar o nosso percurso de pesquisa, a abordagem metodoldgica
estabelece com o referencial tedrico eleito, 0 caminho de construgdo do estudo,
apresentado nesta secdo da dissertacdo. Na sequéncia, organizamos o capitulo
buscando elencar: caracterizagdo da pesquisa; a selecdo do campo e dos sujeitos

da pesquisa; os instrumentos utilizados na pesquisa.

3.2 Caracterizacao da Pesquisa

Consideramos como objeto de pesquisa da presente investigagdo o discurso
e a pratica educativa inclusiva dos docentes, aplicadas no atendimento dos
educandos com NEE. O aporte tedrico metodoldgico desta investigacao se voltara
para a pesquisa qualitativa, por entendermos que neste estudo se justifica pela
especificidade do sujeito — o professor, e ndo apenas por opgédo pessoal. Portanto,
ela sera de suma importancia para nortear a busca por respostas, auxiliando,
sobretudo, na forma adequada de se entender a natureza de um fendmeno social.
(RICHARDSON, 2007).
A pesquisa qualitativa segundo Minayo (2007, p.21) € mais utilizada nas
ciéncias sociais, buscando a construgao da realidade:
Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por

pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes.

A pesquisa qualitativa é definida por gerar e apresentar forma singular frente
a diversidade metodoldgica, permitindo que a realidade seja analisada a partir de um
método eleito. O referido autor continua afirmando que a pesquisa qualitativa
caracteriza-se pela relevancia que adquirem as crencas, os valores, as experiéncias,
e as atitudes, as reflexdes e os pensamentos acerca da realidade e do mundo
observaveis do sujeito investigado mediante a diversidade metodologica que a
pesquisa qualitativa sugere. Assim, é a partir da década de 1960 que a pesquisa
qualitativa foi realizada pelos pesquisadores da educagao.

Nesse sentido Pimenta, Ghelin & Franco (2006) dizem ser papel do

pesquisador qualitativo procurar alguma imparcialidade, valorizando todas as
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perspectivas, todos os contextos e pessoas, observando um certo carater humanista
na medida em que se estuda as pessoas qualitativamente. Outra afirmacao desses
autores é perceber que os métodos enquadram-se a necessidade do pesquisador e
nao o pesquisador ficar preso ao método.

Sendo assim, Orlandi (2007) nos afirma que a partir da analise de todos os
materiais adquiridos durante a investigacéo, ou seja, os relatos de observagdes, as
transcricbes das entrevistas, contidas no universo pesquisado e que se encontram
em estado latente. Em seguida, optamos por trabalhar a analise de resultados dos
dados, bem como a desconstru¢gdes desta produgcdo de discurso a partir do aporte
tedrico metodoldgico da Anadlise de Discurso (AD) na linha Francesa, que privilegia
os sentidos e a forma de produgcdo dos discursos, permitindo compreender as
relagdes de sentido que estao presentes nos discursos e a forma como se construiu
o dito. Trilhando esse caminho, trabalhar com a pesquisa qualitativa, entende-se
trabalhar com dados singularmente interpretativos e descritivos, 0 que requer do

observador uma analise muito rigorosa de interpretacao.

3.3 Questao de Pesquisa

e Qual é a relagao existente entre o discurso do docente do ensino
regular e a pratica educativa inclusiva no atendimento dos educandos

com necessidades educacionais especiais (NEE)?

3.3.1 Objetivos da Pesquisa

3.3.2 Objetivo Geral

e O objetivo da pesquisa reporta-nos ao universo da escola inclusiva da
Rede Oficial de Ensino do Estado de Pernambuco — GRE Recife-Sul, e
se propde a compreender a relacdo existente entre os discursos

oficiais e a pratica educativa dispensada aos educandos com NEE.
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3.3.3 Objetivos Especificos

¢ Mapear e desconstruir a producao discursiva dos docentes do ensino
regular referente a sua pratica educativa inclusiva, aplicada no
atendimento dos educandos com necessidades educativas especiais
(NEE).

e Identificar, através de observagdo direta, se no ensino regular os
discursos e as leis que norteiam as diretrizes da LDB e Politicas
Publicas do Estado de PE norteiam os discursos dos docentes, e se

estdo presentes em suas propostas inclusivas.
3.34 A SELEGAO DO CAMPO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

3.3.41 Locus dapesquisa

Esta investigagao se centrou em quatro (4) escolas estaduais, pertencentes a
GRE- Recife-Sul. A escolha se deu por duas dessas escolas estarem localizadas
em bairro de classe média alta e duas em bairro de classe média, dai que
trabalhando numa perspectiva inclusiva, entendemos que escolas localizadas em
areas distintas podem representar fidedignamente as condi¢cdes diferenciadas de
seus sujeitos.

No presente momento, iremos delinear e fundamentar o universo de
pesquisa da nossa investigagdo que se configura no conjunto de escolas publicas
estaduais pernambucanas pertencentes a Geréncia Regional de Educagédo (GRE)
Recife-Sul, que trabalham numa perspectiva inclusiva.

Para efeito de familiarizarmos o leitor com o estado de Pernambuco,
mostramos no mapa 1 onde se localiza o estado no mapa do Brasil, em seguida,
localizaremos a GRE Recife/Sul no mapa 2, pois os docentes fazem parte do quadro
docente efetivo da Secretaria de Educagdo Estadual de Pernambuco (SEDUC) e
atuam nas escolas dessa geréncia, na certeza inicial de que nossa coleta de dados
se deu em escolas desta regional, tendo em vista nosso mais facil acesso as

mesmas.
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Mapa 1

Localizagao do estado de Pernambuco no mapa do Brasil

Mapa 2

GERENCIAS REGIONAIS

@ 01 e 02 - Recife NMorte e Recife Sul

@ 03 - Metropilitana Norte
@ 04 - Metropolitana 5ul
05 - Mata Norte [(Mazaré da Mata)
® 06 - Mata Centro (Vitoria)
@ 07 - Mata Sul [Palmares)
® 08 - Litoral Sul {Barreiros)

09 - Vale do capibaribe (Limoeiro)

@ 10 - Agreste Centro Norte (Caruaru)
@ 11 - Agreste Meridional (Garanhuns)
12 - Sertdo do Moxotd Ipanema (Arcoverde)
@ 13 - 5ertio do Alto Pajed (Afogados da Ingazeira)
14 - Sertdo do Submédio 580 Francisco (Floresta)
@ 15 - Sertio do Médio 530 Francisco (Petrolina)
@ 16 - Sertdo Central (Salgueira)

17 - Sertdo do Ararripe (Araripina)
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As quatro escolas estaduais eleitas nesta investigagao estéo localizadas nos
bairros de Boa Viagem e IPSEP, Zona Sul e Oeste da cidade de Recife, Estado de
Pernambuco. Caracterizaremos estes ambientes, a exemplo de Penin (1995, p.13),
pois consideramos relevante conhecer a realidade escolar, evidenciando suas
contradicoes:

E no ambito da analise do cotidiano que podemos melhor entender as
acbes dos sujeitos que movimentam a escola e com isso alcancar a

natureza dos processos constitutivos da realidade escolar, tendo em vista a
sua transformagao.

Referente a selecdo do campo a ser investigado, entendemos, segundo
Minayo (2006, p.105), que é o recorte espacial correspondente a abrangéncia, em
termos empiricos, do recorte correspondente ao objeto da investigagdo. Dentro
dessa perspectiva, o campo de pesquisa sera compreendido como parte de um
todo, representando essa totalidade, mesmo possuindo caracteristicas singulares.

As escolas estdo localizadas na area urbana, e sdo mantidas pelo Governo
Estadual, sob a tutela da SEDUC. A opcdo pela escolha dessas escolas como
campo de pesquisa se deu pelo fato delas estarem situadas em ambientes sociais
distintos: duas escolas se encontram localizadas em bairro nobre (Boa Viagem) e as
outras duas num bairro de suburbio (IPSEP). As mesmas também tém em comum ja
sinalizarem para uma educacao na perspectiva inclusiva.

A partir de agora, numa alusdo metaférica, transpassaremos 0s muros,
abriremos os portdes e nos instalaremos no interior de cada uma das quatro escolas
de nossa pesquisa, conhecendo suas praticas internas e cotidianas pelo olhar do
pesquisador e de seus respectivos professores.

Para tanto, utilizamos a identificagdo dessas escolas com os seguintes
quadros de conversido: sempre uma letra E seguida de um numeral, a primeira E
indicando a palavra escola, e o segundo 01, 02, 03, 04, indicando nossa sequéncia
de organizagdo. Assim, temos E1 escola 01, E2 para escola 02 e, assim,

sucessivamente, até as letras E. 04, nomeando a quarta escola da pesquisa.
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3.3.42 AESCOLAE.01

Pertencente a Rede Estadual de Ensino — GRE Recife-Sul, a escola E1,
localiza-se no bairro do IPSEP, tipicamente residencial. No ano de 2010, passou a
compor o quadro das Escolas de Referéncia do Programa de Educacao Integral.
Essas escolas sdo estabelecimentos de ensino publico que se diferenciam do
restante da rede publica por introduzir profundas mudancas em termos de conteudo,
método e gestdo. O ensino médio da escola faz parte desse projeto de educagao

1>*. A referida escola esta classificada como escola semi-

chamado Escola Integra
integral, e caracteriza-se por uma proposta em que os estudantes, por dois dias na
semana, possuem atividades escolares no horario integral, ou seja, nos turnos da
manha e tarde.

Além disso, ha por parte do governo para com esta escola, toda uma politica
diferenciada de acompanhamento e formagao para professores e diretores, na qual
toda equipe pedagdgica dedica-se exclusivamente a uma Unica escola. Para isso, ha
um aumento salarial de 160% aos que nela lecionam. A escola tem como linha
norteadora o seu PPP voltado para as questbes ligadas ao Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), que tem como objetivo geral contribuir para a
melhoria da gestdo democratica, implementando uma educacdo de qualidade,
inclusdo social e uma cultura de paz, e como objetivos especificos: fortalecer o
conselho escolar para atuar junto a gestdo nas suas decisdes; promover e ampliar
uma melhor integracao entre escola x comunidade; acompanhar, sistematicamente,
as rotinas diarias da escola e os servigos de apoio, buscando a exceléncia dos
servicos oferecidos; desenvolver atitudes que estimulem uma cultura de paz; ampliar
as oportunidades de acesso a espaco de promog¢ao da cidadania, contribuindo para
redugao das violéncias na comunidade escolar, através das orientagdes recebidas
na escola. Sua visdo no futuro tem como meta ter o reconhecimento de ser uma
escola de qualidade cujo padrdo de exceléncia perpasse pelas dimensdes

administrativas e pedagogicas.

** Este Programa foi implantado, em PE, para fortalecer o ensino médio, transformando a escola em
tempo integral em uma politica de Estado e oportunizando aos jovens pernambucanos mais do que
uma formacdo pedagodgica: as escolas de Referéncias em Ensino Médio trabalham o aluno como
protagonista do meio em que vivem, incentivando a participagao construtiva de todos na sociedade.
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Atendendo uma clientela de 1.018 educandos matriculados em 2010, dentre
esses (17) educandos com NEE, estando 10 na classe de ensino especial e 7
inclusos no ensino regular. Funciona nos turnos da manha, com as modalidades de
ensino: Fundamental Il e Ensino Médio, a tarde; Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, e a noite, Ensino Médio (Projeto Travessia). A Escola esta localizada em
prédio préprio, e conta em sua estrutura fisica com 12 (doze) salas de aula, sendo
nove de ensino regular, trés de ensino especial regular e trés de ensino especial, 01
(uma) sala de dire¢cdo, 01 (uma) sala de professor, 01 (uma) biblioteca, 01 (um)
teatro, 01 (um) nucleo de tecnologia, 01 (um) laboratério de informatica, banheiros
para alunos (as), banheiros para funcionarios, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) sala de
recurso, 01 (uma) cozinha, 01 (um) almoxarifado, 01 (uma) despensa, 01 (uma)
quadra esportiva em construgcdo. No que se refere a estrutura fisica, a escola difere
da realidade verificada em uma boa parcela das demais da rede publica, uma vez
que a escola tem uma boa estrutura fisica e é realizado um trabalho quanto a
segurancga e comodidade de acesso as suas dependéncias.

A Escola foi projetada em dois pisos (térreo e 1° andar), sendo o acesso feito
por rampas e corrimdes nas areas de maior circulacdo. As salas sdo amplas e
arejadas, com portas largas dentro do padrao estabelecido, apresentando quadro de
giz e quadro branco em lados opostos; a cozinha é pequena e quente, bem como a
secretaria e o almoxarifado, no entanto a sala dos professores é espacosa e
refrigerada.

Hoje, a escola conta com uma biblioteca, uma Central de Tecnologia (CTE),
que disponibiliza de um bom acervo de materiais didaticos beneficiando o professor,
um Nducleo de Tecnologia Educacional (NTE), um teatro, uma quadra de esportes,
sala dos professores, secretaria, sala de dire¢gao, cozinha e quatro banheiros. Possui
sala de recursos, onde o atendimento refere-se ao que é diferente da educagao na
sala regular e que é necessario para melhor atender as especificidades dos alunos,
complementando a educagao escolar e estando disponivel em todos os niveis de
ensino que a escola oferece.

Quanto aos recursos humanos a escola dispbe de 24 (vinte e quatro)
professores, sendo 05 (cinco) readaptados®, 01 (uma) Gestora, 01 (uma) secretaria,

01 (uma) educadora de apoio, 01 (um) coordenador de biblioteca, 03 (trés)

» Professores que por motivo de salde estdo afastados da sala de aula e encontram-se
desempenhando outras fungdes de atividades pedagdgicas.
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merendeiras, 03 (trés) Auxiliares de servigos gerais (todos terceirizados), 01 (um)
assistente administrativo que trabalha na portaria, e a noite 02 (dois) vigilantes de
firma terceirizada.

Podemos detectar como problemas mais evidentes na diagnose da escola: a
falta de pessoal para a portaria e limpeza, quantidade insuficiente de apoio
pedagdgico, e a substituicdo de professores em tempo habil. Quanto a relagéo da
Escola com a comunidade tem sido de respeito mutuo e de colaboracéo, no sentido
de que possam dar ao nosso alunado o melhor ensino e a integracado social tao
necessaria ao convivio entre professores, alunos e comunidade, e quanto a familia,
tem uma boa aproximagao e colaboragao, pois € fundamental o acompanhamento a
vida escolar de seus filhos participando mais efetivamente das atividades
desenvolvidas na escola, onde a maioria dos pais tém como escolaridade o ensino
médio fundamental completo e, provavelmente, por este motivo, exercem profissdes

pouco valorizadas e bem pouco remuneradas.

3.3.4.3 AEscolaE. 02

A escola estd localizada no bairro de Boa Viagem, proxima a um grande
centro comercial, o Shopping Center Recife, mais especificamente na Comunidade
do Entra a Pulso. Para atender a clientela, a referida instituicdo oferece as seguintes
modalidades de ensino: Ensino Fundamental | e Il, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacéao Especial e Ensino Médio.

Atendendo uma clientela de 1.190 educandos matriculados em 2010, dentre
esses dois (02) educandos com NEE (mental) inclusos no ensino regular.
Totalizando 24 (vinte e quatro) turmas distribuidas em 03 (trés) turnos, tendo como
horario de funcionamento, | turno: 07hOOmin as 12h00min; Il turno: 13h30min as
17h30min; [l turno: 18h40min as 22h00min.

Localizada na zona urbana (area litoranea), passou por recente reforma onde
teve suas instalagdes ampliadas, teve o acesso melhorado, corredores alargados,
rampas de acesso, corrimdos instalados, ganhando novas salas. A escola esta
edificada em um terreno vizinho a comunidade do Entra a Pulso e possuem (11)
onze salas de aula, (07) oito sanitarios, (01) adaptado para os educandos com NEE,
(01) uma cozinha, (01) uma dispensa, (01) uma secretaria, (01) uma sala para

professores, (01) um laboratério de Informatica, (01) um laboratério de ciéncias, (01)
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um auditério, (01) uma biblioteca e (01) uma sala para a gestao, (01) depdsito para
suprimentos, (01) patio para eventos com palco e jardim.

A referida escola caminha de acordo com o que ficou acordado na elaboracao
do seu PPP, com a finalidade de definir e sistematizar estratégias de agbes sécio-
politico-pedagogicas e administrativas que contribuam para solucionar os problemas
que se apresentam no cotidiano escolar e melhorar a qualidade dos servicos
oferecidos pela escola a sua comunidade.

A comunidade do Entra a Pulso é constituida por uma comunidade composta
por familias vindas do interior do Estado de Pernambuco para a regido metropolitana
ha mais de duas décadas, a procura de melhores condicbes de vida. Em sua
totalidade o nivel so6cio-econémico € composto por comerciarios e comerciantes
autébnomos, proprietarios de pequenos estabelecimentos, trabalhadores do comércio
informal, biscateiros, desempregadas e empregadas domésticas.

O perfil da Comunidade tem indice mediano de violéncia; alto indice de
alcoolismo e consumo de entorpecentes entre adolescentes e adultos; alto indice de
gravidez precoce; ociosidade; comunidade predominantemente jovem.

A escola tem sua estrutura funcional e atividades respaldadas nos principios
estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB n°® 9.394
de 1996, que preconiza a liberdade e solidariedade, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando e sua qualificacdo para o trabalho. Tendo como
objetivo para a Educagéao Infantil e Ensino Fundamental, de acordo com a lei LDB:
9394/96.

A Educacado Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e
social, completando a acdao da familia e da comunidade. Ensino Fundamental,
Médio e Educacgao Especial tém como finalidade a formacgao basica.

A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental na idade propria, tendo
como finalidade a formagao do cidadao e a preparagao para atender as exigéncias
da sociedade moderna.

A Escola tem sua acgdo educativa norteada nos principios da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, n°® 9.394/96, nas diretrizes da
Secretaria Estadual de Educagéo, érgado gestor do sistema de ensino. A proposta

tem como base o direito do educando a uma educacéio publica de qualidade pautada
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pelos principios da ética, respeito as diferengas, da inclusao social, da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber
historicamente produzido pela humanidade, objetivando desenvolver competéncias
como ler, interpretar, escrever, realizar calculos, construir e reformular conceitos
enquanto instrumentos necessarios a formagao de cidadaos e cidadas conscientes e
participativos. Respeitando a Carga Horaria de acordo com a LDB n°® 9.394/96, art.
24 Inciso |, a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por
um minimo de 200 dias letivos de efetivos trabalhos escolar, assim distribuidos em
vinte horas semanais e quatro horas diarias.

O processo de avaliagcao da aprendizagem se da de forma continua e
processual priorizando o aspecto diagnostico, analisando as dificuldades e
necessidades do educando no que diz respeito a apreensdo dos conhecimentos e
fornecendo elementos para reflexdo da pratica pedagdgica e tomada de deciséo
sobre a adequacgao dos objetivos de ensino, a fim de promover uma aprendizagem
sob aspecto qualitativo. A escola, em consonancia com a LDB em seu art. 24, inciso

Il a, b, c e inciso Ill, adotou o sistema de classificagao e progresséo parcial.

3.3.4.4 AEscolaE. 03

A referida escola esta localizada no bairro do IPSEP, trata-se de um bairro
predominantemente residencial, embora disponha de um adequado setor comercial
com pequenos estabelecimentos de diferentes ramos.

A sua clientela é atendida nas seguintes modalidades de ensino: Ensino
Fundamental Il (16 turmas), Ensino Médio (13 turmas, 02 do Projeto Travessia),
Educacao de Jovens e Adultos (02 turmas) e Ensino Especial (02 turmas).

Em 2010, recebeu um contingente de 1680 educandos matriculados, dentre
esses dois (02) educandos com NEE (mental), inclusos no ensino regular, contando
com o seguinte quadro de funcionarios: Quarenta e seis (46) professores do 6° ao 9°
anos (Ensino Fundamental) e de 1° ao 3° ano (Ensino médio), Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) e Travessia, com dez (10) professores com contratados temporarios.
Todos os professores sdo graduados (Licenciatura Plena); a equipe técnica é
formada pela Equipe Gestora: 01 (Diretor); (01) Diretor Adjunto; (01) Secretaria; (03)
Coordenadores de Biblioteca; (05) auxiliares administrativos; para limpeza, a

Unidade Escolar conta com (03) encarregados; a alimentagdo é cuidada por (02)
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merendeiras e a seguranga € mantida por (01) vigilante através de empresa
terceirizada e com (01) dupla de seguranca da Patrulha Escolar?®.

A estrutura fisica da escola conta com 13 salas de aula, 01 sala da gestao, 01
secretaria, 01 sala de professores, 01 almoxarifado, 06 sanitarios, 01 biblioteca, 01
laboratério de informatica, 01 dispensa, 01 cozinha.

Essa instituicdo de ensino define como objetivo geral, criar um espago politico
pedagogico para conscientizagcdo acerca das dificuldades no ensino e na
aprendizagem, visando a articulagdo de varias formas de planejamento do trabalho
escolar, com base em suas necessidades, procurando compartilhar as diversas
acdes nos varios segmentos.

A avaliacdo se processa de maneira continua e processual e o principio
avaliativo € norteado pela escola, em consonancia com a LDB em seu artigo 24,
inciso Il a, b, ¢ e inciso Ill. Adotam o sistema de classificagéo e progressao parcial.

Atualmente a escola esta passando por uma intervengcdo administrativa, os
antigos gestores estdo respondendo inquérito administrativo e saiu do quadro de
professores da escola uma equipe de trés (3) interventores para administrar a
mesma, que pontuam como problemas que a escola enfrenta, a precariedade do
espaco para atividades ludicas pedagogicas, a nado existéncia da quadra de
esportes, o ndo atendimento e acompanhamento dos alunos por um psicopedagogo,
baixo desempenho dos educandos em Lingua Portuguesa e Matematica de 6° e 9°
Ano do Ensino Fundamental |l, nimero elevado de evasdo no 6° ano no turno da

noite, entre outros.
3.3.4.5 AEscola E. 04

A escola contabiliza em seu quadro 1.342 educandos matriculados, de acordo
com o censo 2010, sendo quatro (04) educandos com (NEE) inclusos no ensino
regular. Esse quantitativo total de alunos foi distribuido nos trés turnos: manha, tarde
e noite.

Esta escola esta localizada no bairro de Setubal, regido residencial, mas
também comercial, bastante privilegiada, proximo ao bairro da Boa Viagem, turistico

por exceléncia, bastante privilegiado. Proxima da praia, a escola tem em seu

% patrulhamento efetuado através da Policia Militar do Estado de PE, com responsabilidade de coibir
a violéncia nas Escolas.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 125
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

entorno: rede hoteleira, o aeroporto da cidade, o maior Shopping do Estado,
comércio, restaurantes, conta com proximidade de diversas linhas de 6nibus,
estacdo de metrd e outros. As ruas sao pavimentadas, saneadas, precisando de
mais iluminagdo e seguranga. A comunidade é predominante de classe média,
existindo em sua periferia alguns bolsées de pobreza, onde reside grande parte de
seus alunos.

Possuindo uma clientela bastante diversificada, oriunda de varios bairros
circunvizinhos, mas também composta de alunos de bairros distantes, pois eles na
sua maioria pertencem as familias de baixa renda, cujos pais sao trabalhadores com
pouca ou nenhuma qualificagdo profissional, e como tal, recebem baixos salarios.
Com relagao aos alunos do turno noturno, existem aqueles que estdo numa faixa
etaria mais adulta, normalmente trabalham, portanto, um grande numero esta
engajado no mercado de trabalho informal ou formal, e por ter qualificagao
profissional de pouca complexidade, também figuram na categoria de baixa renda.

A escola surgiu em 1974, em prédio alugado pela Secretaria de Educacao, e
devido ao crescimento da demanda escolar, foi preciso construir uma escola em
uma area maior de 707.37m?, distribuida em trés pavimentos, térreo, 1° e 2°
andares. Tem seu acesso feito por rampas e corrimbes. As salas de aula sao
amplas e arejadas, contendo cada sala dois ventiladores de teto, apresentando
quadro branco. A cozinha é ampla e quente, a secretaria e a sala dos professores
sao amplas: com ar condicionado.

De acordo com o seu PPP, como principios éticos: pressupde uma sociedade
democratica, justa e igualitaria, portanto as relagbes de trabalho deverdo ser
calcadas nas crencas e atitudes de solidariedade, reciprocidade, participacdo
coletiva, dialégicas, centralizagdo de poder, emancipatéria e transformadora; como
principios Filoséficos Educacionais: pressupbée uma escola transformadora,
autbnoma, emancipadora para formacédo de cidadaos criticos, participativos,
responsaveis e criativos.

A SEDUC, através do Projeto Alvorada?®’, realizou uma reforma onde a area
foi ampliada para 824,63m? com uma estrutura fisica que contempla: 17 salas de

aulas de Ensino Regular; trés salas de Ensino Especial; 01 sala de artes; 01 sala da

27 Projeto do Governo Federal que conta com a parceria dos governos estaduais e municipais e a
sociedade civil organizada, buscando criar as condigdes necessarias para reduzir a pobreza e as
desigualdades regionais do Pais. As diretrizes basicas do Projeto Alvorada foram estabelecidas no
Decreto n°® 3.769, de 8 de margo de 2001.(SEDUC).
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Diretoria; 01 sala de professores; 01 sala de Coordenagdo Pedagogia; 01 sala de
secretaria; 01 sala de Biblioteca; 01 sala de Laboratério de Informatica; 01 sala para
central de tecnologia; 01 laboratorio de ciéncias exatas e da natureza; 01 cozinha;
01 despensa para armazenamento de alimentos; 01 almoxarifado; 02 quadras
descobertas para esportes; sanitario masculino para professores e alunos, e
feminino para professores e alunos; 01 auditério; patio coletivo; 01 sala de educagéao
fisica; 01 sala para arquivo de documentos da secretaria.

A equipe gestora é formada por: 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 Secretaria, 01
educadora de apoio, 04 bibliotecarias e 04 coordenadores de CTE. Com relagéo aos
professores o quadro se encontra completo. As modalidades de ensino sado: Ensino
Fundamental Il (do 6° ao 9° ano), com turmas no periodo manha, tarde e noite;
Ensino Médio de 1° ao 3°, com turmas manha, tarde e noite; Educagao de Jovens e
Adultos com turmas a noite; Travessia a noite; Acelera a tarde e Educacao Especial,
pela manha.

Essa unidade de ensino oferece atendimento a comunidade nas modalidades
Ensino Fundamental e Ensino Médio, por estarem em consonancia com os objetivos
dos PCN'’s. De acordo com a LDB 9394/96, a educagao especial tem como objetivo
incluir os portadores de necessidades educacionais especiais ou de disturbios de
aprendizagem no sistema regular de ensino, em todos os seus graus.

Ja com relagcédo a educacao de jovens e adultos é legalizada através da LDB
9394/96, portanto assegura aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho. Os
objetivos dos Programas sao de fonte da Secretaria de Educagédo de Pernambuco.
No Programa Acelera, o objetivo é acelerar o conteudo pedagogico dos alunos
alfabetizados, matriculados no ensino fundamental, com dois ou mais anos de
distorcdo idade-série. No Alfabetizar com Sucesso o objetivo sera alfabetizar as
criangas em idade proépria, evitando a repeténcia/distorgdo idade-série. Ja no Projeto
Travessia é exatamente para corrigir a distorgdo idade-série dos alunos do Ensino
Médio que este é aplicado.

O processo de avaliagao segue os principios da (Instru¢ao Normativa 04/08).
A escola contabiliza em seu quadro 1.342 educandos matriculados, de acordo com o

censo 2010, distribuidos nos trés turnos: manh3, tarde e noite.
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3.3.4.7 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa que foram estudados perfazem uma amostra de
dezesseis (16) professores de um universo de quatro escolas, que ministram aulas
no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio nas escolas da GRE Recife-Sul,
acreditando que esse quantitativo nos dé respostas a questao de pesquisa. Como é
impossivel obter-se informagdes de todos os individuos sobre os quais desejamos
estudar, pois o numero de individuos seria grande, entre outras razdes, para que se
tenha um maior controle da técnica de amostragem. Encontramos em Richardson
(2007, p.137) o conceito de populagdo ou universo que bem define como, “o
conjunto de elementos que possuem determinadas caracteristicas.”

Esses docentes apresentam formacgao superior em diversas areas do
conhecimento, com experiéncia na pratica pedagdgica. Vale ressaltar que, no
momento da escolha do professor para composicdo da amostra, um critério
estabelecido pelo pesquisador foi que o professor seja do quadro efetivo de
professores da SEDUC, devido a aspectos referentes a esta pesquisa estarem
voltados aos discursos dos professores em relagao a sua pratica educativa inclusiva,
sendo eles locus dessa investigacdo, pois todos atuam em escolas regulares de
Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio, localizadas nos bairros de Boa Viagem e
IPSEP na cidade do Recife.

Diante do exposto temos conforme afirma Minayo (2007) que os sujeitos sao
construidos teoricamente enquanto componente do objeto de estudo, sendo parte de
uma intersubjetividade, de interagdo social com o pesquisador.

Nesse sentido, a autora referida nos aponta que um trabalho de pesquisa é
realizado numa determinada realidade resultando num produto compreensivo que
ndo é a realidade concreta e sim uma descoberta construida com todas as
disposicbes em maos do observador: seus pressupostos tedricos, seu quadro
conceitual e metodoldgico, suas interagdes, suas entrevistas e observagdes, suas
inter-relagdes com os colegas de trabalho.

Portanto, utilizamos a identificagdo desses sujeitos com os seguintes quadros
de conversdo: sempre uma letra e um numeral, a primeira P indicando a palavra
professor, e o segundo 01, 02, 03,..., indicando nossa sequéncia de organizagao.
Assim, temos P.01 professor 01, P.02 para professor 02 e, assim, sucessivamente,

até as letras P.16, nomeando o décimo sexto sujeito da pesquisa.
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3.3.5 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Procuramos uma aproximacgao direta com os sujeitos envolvidos na pesquisa,
por meio de instrumentos escolhidos para coleta de dados, que foram: a entrevista

semi-estruturada e a observacao direta.
3.3.5.1 Entrevista Semi-estruturada

As perguntas que serviram de base a entrevista semi-estruturada foram
montadas tomando por base o levantamento tedrico feito no capitulo | e Il deste
estudo.

Podemos considerar a entrevista face a face segundo Szymanski (2010, p.12)
como sendo “fundamentalmente uma situagédo de interagdo humana, em que estao
em jogo as percepgdes do outro e de si mesmo, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretagcdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado.”
Entrar em contato com os entrevistados, de maneira em que eles sintam-se livres
para falar de suas praticas pedagodgicas inclusivas.

Szymanski (2010, pp.19-20) sugere comegar com a apresentagdo mutua e
com a entrevistadora fornecendo dados sobre sua propria pessoa, sua instituicao de
origem e qual o tema de sua pesquisa, bem como deve pedir permissao para gravar
a entrevista garantindo o anonimato da escola e do entrevistado, estabelecendo uma
relacao cordial favorecendo “um espacgo para perguntas e duvidas.”

Nesse interim, a fase inicial da entrevista, depois da apresentacdo, pode
seguir segundo Szymanski (2010) um periodo de aquecimento cuja finalidade é
estabelecer um tom mais informal, e é justamente quando se obtém dados que
consideram importantes dos entrevistados. Estabelecer um clima de empatia, ou
seja, o estabelecimento de um vinculo afetivo de confiabilidade entre pesquisador e
participante. Acrescidas a isso, temos conforme Quivy (2005) que esse método
facilita uma verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do investigador exprime
as suas percepgdes de um acontecimento ou uma situagdo, as suas interpretacdes
Ou as suas experiéncias, ao passo que, através das perguntas abertas, e suas
reagdes, o investigador € mediador dessa expressao, evitando que ela se afaste dos
objetivos da investigagao, permitindo que o interlocutor aceda a um grau maximo de
autenticidade e de profundidade. Sendo assegurado aos mesmos o sigilo das

informagbes coletadas, sem nenhum prejuizo em respeito as diretrizes € normas
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regulamentadoras da pesquisa em seres humanos, de acordo com a resolugao

196/96 (Brasil, 1996). O modelo da entrevista constara em anexo.
3.3.5.2 Observacao Direta

Na sequéncia, o segundo instrumento utilizado foi a técnica de observacéo
direta, onde Quivy (2005, p.196) conceitua que a mesma é um método restrito, pois
o0 método de observacgao direta constitui um modelo de investigagcéo social

que capta o comportamento no momento em que se produz e em si
mesmos, sem a medi¢do de um documento ou de um testemunho.

O que Richardson (2007, p.26) em sentido amplo fala que “nao esta restrita
apenas ao que vemos: inclui todos os nossos sentidos [...], devemos aprender a
observar da maneira mais aberta possivel para que possamos questionar-nos sobre
0 que, porque e como sao os fenébmenos.” Nesse sentido, Minayo (2007) concorda
como o autor citado e ainda complementa que a importancia dessa técnica é
singular, pois o fato de podermos captar uma gama de situagdes ou fendbmenos que
nao sdo obtidos por meio de perguntas, pois sdo observados diretamente na prépria
realidade, transmitem o que ha de mais importante e evasivo na vida real.

O mais importante na observagédo é que ela deve ser sensivel, mensuravel e
passivel de repeticdo, para que possam ser repetidas por outras pessoas. No
entender de Quivy (2005) é um método de sentido restrito, baseado na observagao
visual. As observagdes nas ciéncias sociais tratam dos comportamentos dos atores,
na propor¢gdo em que manifestam sistemas de relagdes sociais, como também
fundamentos culturais e ideolégicos que lhes subjazem. “E aquela em que o préprio
investigador procede diretamente a recolha das informagbes, sem se dirigir aos
sujeitos interessados, apela para seu sentido de observacgéo. »28

Ndo podemos deixar de registrar que uma das questdes centrais da
observacao direta, como explicita Minayo (2007), sdo as questdes que estao
relacionadas aos principais momentos da realizacdo da pesquisa, sendo um deles a
entrada no campo. As capacidades de empatia e de observagdo por parte do
investigador e a aceitagdo dele por parte do grupo sao fatores decisivos nesse

procedimento metodoldgico.

8 Ibid., p.164.
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Em suma, o autor acima citado nos aponta que o campo de observacido do
investigador, a priori “E infinitamente amplo e sé depende, em definitivo, dos
objetivos do seu trabalho. A partir, deles, o ato de observar sera estruturado, na
maior parte dos casos, por uma grelha de observagao previamente constituida.” 2
Pretendemos com a observacgao direta focar os pontos que contemplam os objetivos

de nosso estudo.

3.3.5.3 Instrumentos para Analise dos Dados da Pesquisa

Optamos por trabalhar a analise de resultados dos dados, a partir do aporte
tedrico metodologico da Analise de Discurso (AD), tratando qualitativamente as falas

dos professores.

Ao tratar os discursos Bourdieu (2008, p.28), nos chama atencao ao fato de:

Especialmente compreender os efeitos simbdlicos da linguagem sem levar
em conta o fato de mil vezes atestado, de que a linguagem €& o primeiro
mecanismo formal cujas capacidades geradoras sao ilimitadas. Nao ha
nada que nao se possa dizer, e pode-se dizer o nada.

A gramatica conceitua apenas parcialmente o sentido e ndo € na relagdo com

o0 mercado que se realiza a determinagcdo completa do significado do discurso. O
autor ainda nos afirma que o produto linguistico

s6 se realiza completamente como mensagem se for tratado como tal, isto

é, decifrado; além do fato de que os esquemas de interpretagdo que os

receptores pdoem em agado em sua apropriagao criativa do produto proposto

podem ser mais ou menos distanciados daqueles que orientam a produgao

Por meio desses efeitos, inevitaveis, o mercado contribui para formar, ndo
s6 o valor simbdlico, mas também o sentido do discurso. (BOURDIEU,

2008, pp.24-25).

O ato de fala, de modo geral, € uma conjuntura, encontro de causas
independentes; de um lado o habitus linguistico e suas disposi¢gdes socialmente
modeladas, que resultam a uma propensdo a falar e dizer coisas determinadas
(interesse expressivo), do outro lado, as estruturas linguisticas que se caracterizam

com sangdes e censuras especificas.

* Ibid., pp. 196-197
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Os usos sociais da lingua devem seu valor propriamente social ao fato de se
mostrar inclinado a se organizar em sistemas de diferencas (entre as variantes
prosddicas e de articulagdo ou lexicolégicas e sintaticas), acarretando uma
reproducdo do sistema das diferengas sociais na ordem simbdlica dos desvios
diferenciais. A fala é a apropriagado de um ou outro estilo expressivo ja constituido no
e pelo uso, previamente marcado por sua posicado numa hierarquia de estilos que se
exprime obedecendo a uma ordem de grupos correspondes.

Bourdieu (2008, p.24) nos afirma que “a gramatica define apenas muito
parcialmente do sentido, e ndo € na relacdo do mercado que se opera a
determinagdo completa do significado do discurso.” Uma parcela, que ndo é a
menor, determina a constituicdo pratica do sentido, se transfere de fora
automaticamente para o discurso.

No entender de Bourdieu (2008) a lingua oficial esta entrelagada com o
Estado, tanto na origem como em seus usos em sociedade. Sendo no Estado que
se criam as condigbes de constituicdo de um mercado linguistico unificado com
dominio da lingua oficial, com uso obrigatério nas escolas, entidades, reparticbes
politicas, entidades publicas etc. Esta lingua de Estado configura-se a norma teorica
pela qual serdo objetivamente medidas todas as praticas linguisticas. Nao se pode
ignorar a lei linguistica que dispde de seu corpo de juristas (gramaticos) e dos
agentes de imposi¢ao e controle (os professores), imbuidos de poder de subverter
de forma universal ao exame e a sangéo juridica do titulo escolar o desenvolvimento
linguistico dos individuos falantes.

Para que um modo de expressao (uma lingua, um bilinguismo, uma utilizagéo
da lingua, no caso de uma sociedade dividida em classes) venha a se impor como
unico e legitimo, € necessario que o mercado linguistico se torne unico e que os
diversos dialetos (de classes, regionais ou étnicos) estejam referidos a lingua ou ao
seu uso legitimo.

As ciéncias sociais devem estar atentas a autonomia da lingua, com sua
l6gica especifica, suas proprias regras de funcionamento. Para compreender os
efeitos simbodlicos da linguagem, consideramos que a linguagem € o primeiro
mecanismo formal em que as capacidades geradas nao tém limites. Nao tem nada
que nao possa se dizer, e pode-se dizer o nada. Nos limites da gramaticalidade,

pode-se falar tudo na lingua.
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O produto linguistico s6 se torna completo como mensagem se for tratado
como tal, isto &, se for decifrado, podendo ainda os esquemas de interpretacao que
os receptores colocam em acido na sua maneira de apropriagao criativa do produto
proposto podem vir a ser mais ou menos distanciados dos que orientaram a
producao.

Dentro dessa perspectiva do discurso, Lopes (2002) compreende que é tipico
do discurso sua natureza social: tendo como visdo do discurso sua forma de co-
participacao social, onde os participantes discursivos elaboram o significado quando
se envolvem e ao envolverem outros nos discursos do contexto culturais, histéricos
e instituicdes particulares. “O discurso como construgao social €, portanto, percebido
como forma de agao no mundo.”* Pesquisar o discurso, segundo essa premissa, é
analisar, buscando compreender como os participantes engajados na constru¢cdo do
significado estdo agindo no mundo através da linguagem, inserido na construgéo de
sua realidade social e na de si mesmo. A unidade basica de analise é a interagao,
pois através dela é que os individuos constroem os significados com os quais vivem.

O discurso como acao tem sua analise dos diversos meios aplicados por seus
participantes. Para agir no mundo por meio do discurso é tdo relevante quanto a
analise dos significados resultantes desse processo, ja que da ingresso a como 0s
participantes veem o0 mundo e a si mesmos no mundo. Lopes ainda afirma que
pesquisadores de varias areas de investigacdo (psicologia, educagao, linguistica
aplicada, sociologia etc.), ttm debatido a necessidade de focalizar a interagdo/ o
discurso para compreender a vivéncia humana.

O discurso segundo Fairclough (2008) e Foucault (2005), tem sido cada vez
mais representado como um processo de construgdo social, tendo em vista que o
significado é situado em circunstancias soécio-histéricas particulares e tem como
mediador as praticas especificas nas quais os participantes estdo posicionados em
relagéo do poder. O discurso como uma construgado social € percebido como forma
de acdo no mundo. Estudar os discursos a partir desse foco € analisar como os
participantes que estao engajados nessa construgao do significado agem no mundo
através da linguagem e estdo, dessa forma, construindo a sua realidade social e a si

mesmo.

*bid., p.31
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Orlandi (2007) afirma que o discurso € produzido porque utiliza a linguagem, e
a linguagem existe porque produz sentido que se inscreve na historia. Assim o
estudo do discurso propde a compreensao de como objetos simbdlicos constroem
sentidos indo além da interpretagdo como dominio do simbdlico. Assim, o discurso
relaciona-se com a producido de sentidos. Isto €, compreendemos o ser humano
como um ser social e acrescentariamos um ser extremamente simbdlico, produtor de
significados, de cddigos, de regras e normas, que age por meio da linguagem para
dar significado ao mundo construido por ele e seus pares. Dito de outra forma,
explica na AD que a linguagem assume o papel mediador entre 0 homem e a
realidade natural e social. Pretendemos trabalhar as desconstru¢gdes da producéo de
discurso dos docentes. Para compreensdo dessas AD nos ancoramos em
Fairclough (2008, p.102) que conceitua como sendo uma atividade “multidisciplinar e
se pode exigir uma grande experiéncia linguistica prévia de seus praticantes, do
mesmo modo que nao se pode exigir uma grande experiéncia prévia em sociologia,
psicologia ou politica.”
A AD na linha Francesa segundo Orlandi (2007) surgiu no final da década de
1960, que oscilava entre a linguistica e a histéria. Havia duas vertentes que
determinavam os sentidos: a estrutura formal da lingua e também as condigbes
sécio-historico-ideoldgicas em que os discursos foram produzidos. Mas, aos poucos,
a AD vai se desligando desse binbmio ao considerar cada vez mais a disperséao da
histéria e do sujeito. Assim, a analise de discurso pds 1980 esta mais preocupada
em trabalhar a circulagao dos sentidos. A referida autora nos ressalta que:
A analise do discurso concebe a linguagem como mediagdo necessaria
entre o homem e a realidade natural e social. Essa mediagdo, que € o
discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformagcédo do homem e a realidade em que se vive
[...] o discurso é esse lugar em que se pode observar a relagao entre

linguagem e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos
por/para os sujeitos (ORLANDI, 2007, pp.15-17).

Fairclough (2008, p.91) conceitua discurso “como sendo uma pratica, néo
apenas de representagdo do mundo, de significagdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado.”

E nesse ponto que a Analise do Discurso tem sua importancia, pois essa se
interessa pelos sentidos construidos historicamente — o interdiscurso — e, segundo

afirma Fairclough, a andlise de discurso preocupa-se ndo apenas com as relagdes
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de poder no discurso, mas considera também a maneira como as rela¢des de poder
e a luta de poder moldam e transformam as praticas discursivas de uma sociedade
ou instituicdo. Acrescentamos as consideragdes de Orlandi (2007), que considera na
Analise do Discurso (AD) a linguagem como mediagédo fundamental entre 0 homem
e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que € o discurso, torna possivel tanto
a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacido do
homem e da realidade em que ele esta inserido, e o discurso é esse lugar em que se
pode observar a relagéo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua
produz sentidos por/ para os sujeitos.

No livro Arqueologia do Saber, Foucault (2005) deu sua contribuigdo no
desenvolvimento da analise de discurso. Ao pensar a respeito da ndo continuidade
da histéria como um campo de regularidade e de possivel seguranga para o sujeito,
ele refere-se a essa nao transparéncia da histéria em seus caminhos de multiplos
sentidos, que muitas vezes mais confunde do que se apresentam como porto seguro
de referéncias para o sujeito.

A histéria, ao contrario, ndo trilha um caminho evolutivo e sem interrupgdes.
Na nova histéria a tendéncia é deslocar a questdo da continuidade para as questdes
de ruptura. Foucault (2005, p.4) diz que o que se busca agora é “determinar a
incidéncia das interrupgdes, cuja posi¢cao e natureza sao, alids, bastante diversas”.
O movimento historico ndo é regular e fonte de estabilidade para discursos e

sujeitos.

Nos trabalhos de Foucault (2005), muitos temas que representam uma base
da continuidade e acalento ao sujeito sao, em seguida, desconstruidos um a um.
Sao rebatidos nogdes de tradicdo, evolugao e desenvolvimento, em busca de uma
liberdade para pensar a histéria, as ciéncias e os proprios discursos. Esses
conceitos, fonte de unidade e estabilidade de reconhecimento imediato e
consoladores, sdo colocados em discussdo. “E preciso desalojar essas formas e
forgas obscuras pelas quais se tém o habito de interligar os discursos dos homens.
E preciso expulsa-las das sombras onde reinam.” *'

Tratamos agora de ruptura e de descontinuidade. Caminho esse oferecido por
Foucault para chegar a nogédo de dispersao pela qual se permite explicar muito das

Formagdes Discursivas (FDs). Dai surge as perguntas a respeito de certos recortes

*Libid., p. 24
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e agrupamentos como os livros e as obras nos quais néo sendo estruturas fechadas
e circulares ou unidades homogéneas sao espacgos de discurso abertos.

A ruptura da continuidade também serve como base para recusar a busca da
origem do discurso. Se forem as multiplas possibilidades de abertura e de relagao
que levam a dispersao, entdo ndo ha meios de se seguir um fio condutor até as
origens secretas e esquecidas do discurso. Essa pureza ha muito teria se perdido no
emaranhado discursivo. A respeito da descontinuidade Foucault (2005, p.28) nos
afirma:

E preciso enunciar a todos esses temas que tém por fungdo garantir a
infinita continuidade do discurso e sua secreta presenga no jogo de uma
auséncia sempre reconduzida. E preciso estar pronto para acolher cada
momento do discurso em sua irrupgdo de acontecimentos, nessa
pontualidade em que se aparece e nessa dispersdo temporal que lhe
permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado, apagado até nos
menores tragos, escondido bem longe de todos os olhares, na poeira dos

livros. Nao é preciso remeter o discurso a longinqua presenca da origem: é
preciso trata-lo no jogo da sua instancia.

Desse modo, o discurso € palco da heterogeneidade e dispersédo e os
enunciados nesse meio sdo como acontecimento unico, produto das muitas e quase
infinitas relacdes possiveis. Os enunciados ndo existem ao acaso, mas sao
subordinados por regras préprias que determinam seu aparecimento naquele
momento singular e garantem seu lugar, e ndo qualquer outro, no jogo discursivo.
Entender o espaco em que se realizam esses acontecimentos discursivos nao
significa isola-los, mas, ao contrario, deixa-los livres para estabelecerem sempre
novas relagoes.

Uma vez que Foucault fornece as bases para a dispersao, desconstruindo as
nogdes de continuidade, ele € livre para estabelecer novas unidades tedricas,
formular novos conceitos capazes de envolver suas ideias. Como os enunciados se
(des)organizam dentro desse novo espago proposto, entre regularidades/ coeréncias
e conflitos/desvios? Foucault afirmou que sempre

que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhantes sistemas de disperséao [...] e se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagbes, posigdes, funcionamentos, transformagoes),

diremos, por convengdo, que se trata de uma formagédo discursiva
(FOUCAULT, 2005,p. 43).
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Temos na citagao classica de Foucault que as Formacdes Discursivas sao os
espacos em que os enunciados estdo suscetiveis a dispersdao, mas também a
regularidades. Eles sdo impares, afinal sdo acontecimentos uUnicos, mas também
sdo sujeitos a repeticdo. Esse bindmio é talvez o mais intrigante da teoria de
Foucault. O mesmo afirma que “a dispersdo com todas as suas lacunas, falhas,
incompatibilidades e desordem pode ser descrita em toda sua singularidade, se
determinar as regras especificas que regem tal unidade.”?

Portanto, o conjunto de regularidades determina ndo sé o fechamento da
unidade, os limites de tal formagdo, mas também seus pontos de instabilidade e
transformagcdo que terminam por extrapolar os préprios limites da Formacéao
Discursiva. Vé-se que os espacos das FDs sdo heterogéneos e em constante
transformacéo.

Tanto Orlandi (2007) quanto Fairclough (2008) concordam que o trabalho de
Foucault “representa uma importante contribuicdo para uma teoria social do discurso
em areas como a relagéo entre discurso e poder, a construgéo discursiva de sujeitos
sociais € do conhecimento e o funcionamento do discurso na mudanca social’
(FAIRCLOUGH, 2008, p.62)

Em suas consideragdes Orlandi (1988, p.22) afirma que “a linguagem tem
uma relagdo necessaria com a exterioridade, a idéia de unidade (de todo) nao
implica a de completude: a linguagem nao é uma coisa s6 e nem & completa.”

Entretanto, Orlandi (2007) complementa que a linguagem nao é transparente
e, desse modo, ela ndo procura desvendar os discursos para encontrar um sentido
puro e original. Por outro lado é objetivo deste trabalho analisar o que foi dito a
respeito da escola inclusiva e encontrar quais efeitos de sentido estdo construidos
nos discursos sobre a pratica pedagdgica inclusiva, dispensadas aos educandos
com NEE. Os discursos elaboram seus sentidos a partir do momento que sao
vinculados nos diversos grupos sociais. Entre os muitos espacgos, publicos, privados
e politicos, como entdo apreender esse ou aquele sentido? Como nao ficar
desnorteado entre tantas possibilidades de significacbes acarretadas por esse
movimento constante dos sentidos?

E importante ter em mente que o que se busca ndo é um sentido Unico, a

Unica interpretacao possivel. A AD nao intenciona encontrar sentidos escondidos na

2 1bid.,p.80
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fala, esperando para serem revelados como a grande verdade. O que se busca pela
AD séo os sentidos visiveis, mas também os ocultos que, de alguma forma, também
significam naquela fala. A AD busca compreender como esses sentidos se
constituem e quais os seus efeitos.

O discurso relaciona-se intrinsecamente em relagdo ao outro, isto é, o
inconsciente se forma a partir do discurso do outro e € ai que AD fixa-se no sujeito
separado em consciente e inconsciente, perseguindo aquilo que Ihe falta: o outro. O
discurso como o lugar de produgdo de sentido é definido da seguinte maneira: o
discurso € movimento dos sentidos, € a palavra se metamorfoseando pela historia,
pela lingua e pelo sujeito, além de constituir um conjunto de praticas sociais do
homem na sua relagdo com a realidade.

A partir da AD o processo de interpretacdo e desconstrugcdo do corpus

discursivo eleito para a investigagéo, passa pelas seguintes etapas:
¢ As Formas de Producao
e O corpus
e O Interdiscurso
e O dito, o ndo Dito e o Silenciado

e As Formagdes Discursivas (FD)

A AD hoje se preocupa principalmente com os sentidos. E importante
salientar o conceito de formacéao discursiva para compreender como esses sentidos

foram construidos na pratica pedagdgica do professor a partir de sua fala.

o Formas de produgdo: Maingueneau (1997) considera o contexto social que
envolve um corpus, isto €, um conjunto desconexo de fatores entre os quais sao

selecionados previamente os elementos que permitem descrever uma conjuntura.

o Corpus: em uma analise discursiva a selegdo do corpus é de fundamental
importancia. Ao escolher com quais textos se trabalhara, o pesquisador faz uma

série de cortes, exclui muita coisa e necessariamente termina por direcionar o
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préprio olhar. Orlandi (2007) compreende que o recorte dado nos discursos, que
como parte de um processo discursivo aberto tem relacdo com o discurso anterior e
aponta para o outro do qual se pode recortar e analisar diferentes momentos. Desse
modo, o corpus ja € um trabalho de analise, sendo necessario considerar as
propriedades discursivas envolvidas. Portanto, em uma analise discursiva a selegéo
do corpus é de fundamental relevancia. Ao escolher com quais textos se trabalhara,
0 pesquisador faz uma série de cortes, exclui muita coisa e necessariamente termina
por direcionar o olhar préprio e o do leitor também. Dessa forma, o sentido do
discurso € também determinado pelo corpus e pelo trabalho do pesquisador. O
corpus contribui para o processo de filtragdo entre o que o pesquisador pde em
evidéncia e 0 que deixa ao esquecimento porque € do corpus que sairdo as
categorias, as classificagbes, os agrupamentos, os argumentos, os enunciados e
formas estudadas. Mas pela perspectiva da AD, a analise vai além das questdes
linguisticas para buscar as questdes historico-ideoldgicas que também determinam

essas tantas categorias.

o Interdiscurso: para Orlandi ( 2007) é caracterizado pelo surgimento de novos
discursos modificados diante da imbricagdo entre as trajetorias discursivas que
coloca discursos em contato com outros discursos em outros lugares e tempos.
Consistindo no discurso recuperado pela memodria. Isto quer dizer que na histéria, no
passado, um discurso foi produzido, e quando ele é recuperado em outro momento
histérico através da memoéria, mesmo que se apresente de maneira diferente, ele é

tratado como interdiscurso.

. Formagodes discursivas: para Foucault (2005) a mesma € caracterizada pela
complexidade ao propiciar varias interpretacbes. Nesse sentido as formagdes
discursivas caracterizam-se pela dispersdo e pela quebra da continuidade
estabelecendo novas unidades tedricas e formulando novos conceitos capazes de

abranger suas ideias.

o Dito e o Nao Dito: colocados por Orlandi (2007), trazem a superficie sentidos
que aparecem que estao subtendidos quando eu fago uma afirmagéo (o dito) nesse
sentido o dizer esta intrinsecamente ligado ao nao dizer, todavia “quando se diz X, o
nao dito Y permanece como uma relagao de sentido que informa o dizer de X". A

autora afirma que existe essencialmente no dizer um nao dizer fundamental.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 139
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

o Siléncio: para Orlandi (2007) as palavras transpiram siléncio, isto é, o siléncio
fala pelas palavras. Mas, o siléncio e o n&o dito, sdo coisas diferentes, pois o néo
dito esta condicionado ao que foi dito. Ja o siléncio ndo esta preso a auséncia de
palavras, trata-se da prépria condicdo do sentido, atravessando as palavras. E como

se guardasse um segredo que o movimento das palavras n&o atinge.

Entende-se que os discursos nado sao estruturas fechadas e isoladas, mas
sdo espacos heterogéneos, com pontos que tocam e de dispersdo infinitos.
Sabemos que esses mesmos discursos, por mais que reclamem para si temas
especificos e préprios de seu universo discursivo, eles jamais estdo sozinhos. Ao
contrario, estdo em permanente contato com outros discursos e ampliam ainda mais
as suas margens.

Dessa feita, Orlandi também estabelece uma classificagdo da tipologia dos

discursos, ficando assim compreendida:

e O discurso autoritario € aquele em que a polissemia é contida, se
apresenta autoconfiante naquilo — que é o dito — anulando a

reversibilidade do dialogo impondo autonomia no seu linguajar;

e No discurso polémico a polissemia é controlada, o dialogo fica em
desequilibrio por visdes diferenciadas do mesmo conteudo, tendo
reversibilidade conduzida na divergéncia de opinibes entre os
interlocutores e o esclarecimento de ideias que se divergem, numa

relagao tensa de disputa pelos sentidos;

e O discurso ludico apresenta uma ruptura, aquele em que a polissemia
€ aberta, pois a reversibilidade € generalizada diante do discurso,
levando o mesmo para a ideologia, para o sonho. Apresenta sentidos
multiplos, em que a variagao de sentidos estejam presentes, e ha uma
quebra de conceitos e auto afirmagao, permitindo com que o discurso

fique mais solto.

Entretanto, ndo ha nunca um sé tipo de discurso puramente autoritario,
polémico ou ludico, o que acontece sao misturas, articulagdes de maneira que
podemos dizer que um discurso funciona no dominio autoritario, ou tende ao

dominio da polissemia e parafrase quando polémico, e tende ao dominio da
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polissemia quando ludico. E importante também dizer que existem relacdes de
multiplas e diferentes naturezas entre os diferentes tipos de discursos, sendo
também objeto de andlise: relagdes de exclusao, de inclusdo, de sustentagdo mutua,

de oposigao, migracéo de elementos de um discurso para o outro etc.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA
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4.1 Analise de Resultados

Nesse sentido, procuramos fazer uma desconstrugcao dos discursos das
entrevistas e observacao direta, visando a apreens&o dos objetivos da pesquisa que
estava voltada para a analise da relagéo existente entre os discursos do docente do
ensino regular e a pratica educativa inclusiva no atendimento dos educandos com
NEE. Diante desse contexto, emergiram trés formagdes discursivas caracterizando
os dados contidos no instrumento de coleta e que deram subsidio e coeréncia as
andlises desenvolvidas, proporcionando uma compreensao do fendbmeno estudado.

Para o desenvolvimento da andlise dos dados desta pesquisa, inicialmente
realizamos a anadlise textual produzidas em &audio, que foram transformadas em
texto, e assim iniciamos a analise das respostas dadas pelos professores na
entrevista semi-estruturada, conforme explicitado anteriormente, na tentativa de
assegurar o registro fidedigno das falas dos sujeitos, as quais foram transcritas ao
pé da letra.

Na sequéncia da analise dos dados trabalhamos o corpus da pesquisa, os
discursos das trés formacdes discursivas (FD), a saber: legislagdo/cidadania;
praticas pedagogicas; formagao de professores.

Na primeira FD elencada, legislagao/cidadania procuramos analisar os
discursos que respondem as perguntas acerca do conhecimento dos direitos
estabelecidos, garantidos por lei, destinada aos educandos com necessidades
educacionais especiais; a obrigatoriedade no ensino regular de aceitagcdo dos NEE
constitui um avanco ou retrocesso no ambito dos direitos a educacao; a existéncia
ou nao de preconceito, tolerancia, aceitacdo e respeito as diferencas, bem como a
superacao de barreiras na sala de aula impostas aos educandos NEE. Procuramos,
a partir desta formacao discursiva, analisar se o conhecimento das leis e diretrizes
que norteiam a LDB e politicas publicas do Estado de PE estdo presentes em suas
propostas inclusivas na escola da rede publica, ou seja, o PPP.

Em seguida, a segunda FD, Praticas Pedagdgicas, encontramos respostas
quanto ao curriculo/avaliagao apresentado aos educandos com NEE; como avaliam
esses alunos? Quais os critérios utilizados para promogdo dos educandos com
NEE? Tratamos aqui do PPP, investigando a sua ressignificacdo quanto a

participacao efetiva e implementacao de agdes pedagodgicas dentro de critérios de
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crescimento intelectual, social e humano de formas a atender o educando com NEE
em obediéncia a LDB, PCN’s; qual é a linha pedagdgica aplicada na sua pratica
inclusiva cotidiana? A mesma considera a maneira mais eficaz para levar o
educando a aprendizagem; em sua opinido a escola publica apresenta estrutura
organizacional para desenvolver seu ensino numa perspectiva inclusiva?
Procuramos fazer uma analise do mapeamento e desconstrugcdo da producéio
discursiva dos docentes, referente a sua pratica educativa numa perspectiva
inclusiva, articulando essa analise com a observacao de que estdo ou nao presentes
em suas propostas inclusivas as diretrizes que norteiam a LDB e politicas publicas
do Estado de PE.

A ultima formacgao discursiva diz respeito a formacado do professor: Inicial,
Continuada e Especializada; Como o professor tem investido na sua preparagao
pedagdgica inclusiva? Analisamos até que ponto a formagéo do professor interfere
na qualidade da pratica educativa numa perspectiva inclusiva. Os resultados serao
apresentados na forma qualitativa referentes as questées contidas nas entrevistas e

observacao direta.

4.2 Formacao Discursiva (FD) Legislagao/Cidadania

Essa FD se interessa em saber se o professor tem conhecimento dos direitos
estabelecidos, garantidos por lei destinados aos educandos com NEE, acordados
em documentos no contexto mundial, entre eles a Conferéncia sobre Educacéao para
Todos, Declaragao de Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amsterda,
Declaragdo de Guatemala, Agcdo de Dakar, Declaragao de Madri, assinados por
paises da Organizagdo das Nagdes Unidas. Tais documentos e leis reconhecem
esses direitos e garantem esse acesso a seus cidadaos, onde o Brasil é signatario
de muitos deles, possibilitando as criangcas que apresentam NEE o desenvolvimento
de suas fungdes cognitivas e sociais, e de estarem inclusas preferencialmente na
rede regular de ensino.

Nossa analise revelou sobre o conhecimento do professor a respeito da lei,
que a grande maioria dos professores entrevistados ja ouviu falar a respeito, mas
esse conhecimento é superficial, o que favorece o silenciamento e a ndo tomada de
atitudes quanto a uma pratica inclusiva mais eficaz. O dito e o ndo dito contido na

fala desses docentes trazem a tona a dificuldade dos professores de se
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desvencilhnarem de padrbes de acomodacdo na busca do conhecimento sobre a
legislagdo que regulamenta os direitos dos educandos com NEE e inibe a pratica
pedagdgica inclusiva construida com novo referencial voltado para a aceitagéo das
diferengas.

O acesso e permanéncia desses educandos ao ensino regular é assegurado
nos dias atuais pelo preceito democratico de justica e igualdade. Nesse sentido,
temos a contribuicdo dada por Carvalho (2004, p.69), quando analisa “o valor da
equidade, associada ao da igualdade de direitos, permite-nos, sem prejuizo da
qualidade, diversificar as respostas educativas das escolas, em respeito as
diferengas individuais”. Lembramos aqui a fala de Bobbio (1992, p.5) acerca dos
direitos humanos “sao direitos histéricos que emergem gradualmente das lutas que o
homem trava por sua propria emancipacao e das transformagdes das condigbes de
vida que essas lutas produzem.”

Portanto, conforme Cury (2000), ter o conhecimento das leis representa uma
maneira de cobrar sua efetivacdo. As pessoas identificadas no campo profissional
ou de interesses especifico devem conhecer o contorno legal de sua profissao, esse
profissional, se for do campo de educagéo, ndo pode ignorar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional, nem o Estatuto do Magistério (se pertencer a area
publica), e nem os Acordos Sindicais (préprios da Iniciativa privada), espera-se que
esse profissional deva conhecé-las mais do que os outros cidadaos comuns, ja que
o0 mesmo € profissional de ensino. “Conhecer a legislacdo é, entdo, um ato de
cidadania e que nao pode ficar restrito aos especialistas da area como jurista,
bacharéis e advogados.” (CURY, 2000, p.16)

Compreendemos que para desfrutar do direito € necessario que o sujeito
tenha condigcbes de exercer a sua cidadania. Esse exercitar esta intrinsecamente
ligado ao conhecimento e a conscientizagdo que o sujeito tem dos direitos e
deveres, os meios para efetiva-los e da organizagdo que a sociedade possa se
mobilizar para fazer valer seus direitos. Essa agao parte do plano individual para o
coletivo.

O grande desafio se evidencia no inicio deste século quando a necessidade
nao € mais fundamentar os direitos dos homens, e sim garanti-los, como vimos na
fala de Bobbio (1992, p.25):
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O problema que temos diante de nds nao é filoséfico, mas juridico e, num
sentido mais amplo, politico. Nao se tratam de saber quais e quantos sao
esses direitos, qual € a natureza e o seu fundamento, se sdo direitos
histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais seguro para
garanti-los, para impedir que, apesar das solenes declaracdes, eles sejam
continuamente violados.

Assim, corroboramos com Bobbio, no que concerne sobre que a garantia dos
direitos humanos é um problema politico, estando relacionado ao nivel de
comprometimento dos gestores com as politicas publicas que tém de assegura-los,
e da necessidade de mobilizagdo da sociedade para reivindica-los.

Para suplantar a situacdo do Brasil, pais colonizado a custa da pratica da
escraviddo, produzindo uma cultura de submissdo, autoritarismo, impondo um
comportamento de submissao, serviddo, de mando e privilégios, onde o sujeito &
desrespeitado na sua condi¢cdo essencial de pessoa humana, tratado como “objeto”
de manipulacao de seus “donos”, enfim, ndo é considerado cidadao.

Nesse sentido, confiamos que a escola, dentre outras instancias da sociedade
como: sindicatos, partidos politicos, igreja, associagdo de classes, movimentos
sociais, 0s estratos mais organizados da sociedade através da sua
representatividade exercam e desempenhem seu papel fundamental nesse
processo.

A escola como “locus” do saber privilegiado na medida em que lida com
saberes, valores, crencas, atitudes que possibilita o acesso aos saberes
sistematizados, historicamente produzidos, de maneira que se aproprie dos
significados dos saberes, superando o senso comum de forma critica e criativa.

Com relagao ao resgate de cidadania € mostrado por Serra (2008, p.37):

De acordo com os principios e afins da educagao nacional, a educagao é
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, o que nos

remete a reflexdo sobre a falta de oportunidades da pessoa com
necessidades educacionais especiais exercer sua cidadania.

Quanto a indagacao da obrigatoriedade de aceitacdo dos educandos NEE no
ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a educagao?
As respostas totalizaram 100% favoraveis em dizer que constitui um avango de

direitos. Podemos observar na fala do professor P.16:
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Houve grande avanco, desde a Declaragdo de Salamanca os NEE vém conquistando
direitos, a Constitui¢cdo, a LDB, os PCN’s, o ECA, pelo menos no papel, tem garantido
esses direitos, mas necessitam ser respeitados. Os professores tém papel importante na
colocacgéao desses direitos em pratica. (sic)

Analisando a fala de P.16, percebemos um tom de critica ao governo ao se
referir ao ndo cumprimento da lei e a consciéncia da importancia da divulgacao e
implementacao desses direitos na praxis. Em concordéancia nos diz Carvalho (1997),
as medidas preconizadas para a implantacdo de uma escola para todos, fazem parte
de uma produgdo de discurso que aponta para adogdo de novas estratégias de
ensino-aprendizagem e de uma nova gestdo de recursos materiais e humanos. Essa
discussdo culminou em junho de 1994 na Declaracdo de Salamanca, ocorrida na
Espanha, onde se reuniram varios representantes de 92 paises e 25 organizagdes
internacionais, sendo o Brasil pais signatario.

Ainda nos reportando a Declaragao de Salamanca, no entender de Sassaki
(2007) este documento foi um marco fundamental para que se iniciassem na
sociedade mundial os discursos a respeito de mudangas efetivas nas (escolas,
espacos urbanos, empresas, entre outros), para um atendimento que proporcione o
uso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nesses
estabelecimentos. Na sequéncia o professor P.07 nos diz que:

Com certeza avango, que vieram para valorizar, respeitar e dignificar suas vidas. Que
bom que toda sociedade se envolvesse nessas agdes: escola, professores, sociedade.

O atendimento dado a esses educandos NEE é com certeza um dos
maiores desafios que o professor tem de enfrentar nos dias atuais. Resgatamos
Bourdieu (2008, p.50), quando afirma sobre o sistema de ensino:

O sistema escolar dispée da autoridade delegada necessaria para exercer
universalmente uma acg¢do de inculcacdo duradoura em matéria de

linguagem, tendendo assim a proporcionar a duragéo e a intensidade desta
acgao ao capital cultural herdado.

A professora P.05 registrou em sua fala:

Sim, um avango, no ambito de direitos, sendo preciso que haja avango na aplicagdo da
lei que garanta a¢des de implementagao de politicas publicas, tanto nacionalmente como
no Estado de Pernambuco.
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Nesse sentido Bobbio (1992) destaca que lutar pela cidadania é tarefa dificil,
tem-se que superar problemas, sendo imprescindivel identificar o modo mais eficaz
€ seguro para nao deixar que, embora presentes nos discursos, esses direitos nao
sejam efetivados na pratica. Concordando com Bobbio, temos na fala de Mantoan
(2006) “fazer valer o direito a educacéao para todos nao se limita a cumprir o que esta
na lei e aplica-la, sumariamente, as situacdes discriminadoras”.

Ainda com relagdao ao que foi explicitada na fala da professora P.05,
atualmente, a Geréncia de Politicas de Educagdo Especial do Estado de
Pernambuco trabalha suas ag¢fes visando a implantacdo e implementacdo de uma
politica de servigos voltados par a atengao educacional a pessoa com deficiéncia no
estado de Pernambuco oferecendo espacgos plurais que atendam a diversidade e
especificidades do educando, e que possibilitem o avango das discussées no
espaco escolar quanto ao reconhecimento e efetivacdo dos direitos legais desse
segmento na sociedade. Gestdo 2007-2010. (SEDUC, pp.2-6). Completa Rosangela
Prietro (2006) que o direito ao ensino regular tem possibilitado aos educandos com
NEE e professores serem agentes de mudangas, o educando recebendo e o
professor sendo mediador de novas competéncias na sua pratica educativa, visando
uma escola com novo (re) posicionamento social e ético.

Quanto a questdo do preconceito, representa barreiras consciente ou
inconscientemente construidas no interior das préprias pessoas ditas “normais” e
também com NEE, produzindo estigma, palavra criada pelos gregos, que de acordo
com Goffman (1988) quando caracteristicas simbolizam descrédito, defeito,
fraqueza, desvantagem, constitui uma divergéncia especifica entre a identidade
social e a virtual, que leva o individuo a ser classificado a uma categoria socialmente
inferior.

Quando foi analisada a existéncia ou ndo de preconceito, tolerancia,
aceitacao e respeito as diferengcas, bem como superagédo de barreiras na sala de
aula impostas aos NEE, nessa questdo todos os entrevistados responderam que
nao tém preconceito, outra percepg¢ao acerca do discurso € perceber que eles so se
identificam com estigma quando isso é realizado por verbalizagdo ou por atitudes,

como bem retrata Goffman, isso fica ilustrado na fala da professora P.04.

Percebemos na fala da professora P.04:
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Eu nao tenho preconceito. Respeito as diferencgas, e cada caso, € um caso. O professor
tem que se adequar para trabalhar com eles.

Para a professora P.04, além da questdo do preconceito, € relevante a
referéncia feita ao respeito as diferencas, e como ela fala da adequacdao do
professor no atendimento dado aos educandos com NEE mostra, assim, uma
contradicdo, principalmente, quando diz mais adiante na formagéao discursiva: pratica
pedagdgica, que a metodologia usada na sua pratica escolar inclusiva é tradicional e
que nao tem pratica diferenciada com os alunos com NEE. Analisando os sentidos
produzidos percebemos na fala uma resposta onde o discurso € um e a pratica é
outra, ficando registrado o silenciamento quanto ao preconceito, € 0 ndo respeito
com as diferengas, como referenda Carvalho (2004, p.39), quando trabalha o
respeito as diferencas “pensar em diferenca ou no diferente, é pensar na
dessemelhanga, na desigualdade, na diversidade ou, como na matematica, num
grupo de elementos que nao pertencem a um determinado conjunto, mas que
pertencem a outros.”

Ainda analisando a fala da professora P.04, quando argumenta o aspecto da
diferenga, nos remetemos a Mantoan (2003, p.108), que afirma a esse respeito:

Nao existe o facil quando a referéncia é a diversidade e o ser humano na
sua incompletude, e ndo a uniformidade e a busca pelo homogéneo.

Constatamos na pratica que o sucesso escolar é possivel quando existe
vontade politica e compromisso pedagadgico.

Como contraponto é relevante a resposta do Professor P.11:

Na minha familia tem casos de pessoas com necessidades educacionais especiais (um
irm&o, dois sobrinhos com Down) e nao imponho barreiras de nenhuma forma, ja
convivo com pessoas com deficiéncia ha muito tempo.

Fica muito clara a aceitagdo da deficiéncia por parte da professora P.11, nédo
configurando preconceitos e barreiras para trabalhar com NEE em sala regular.
Nesse sentido Goffman (1988, p.47), trabalhando a questdo da solidariedade

observa que:

Mais que estabelecer lagos de solidariedade entre pessoas com deficiéncias
e pessoas “normais” a partir da convivéncia observo nas relagbes que se
estabelecem a possibilidade de que se integrem, de modo a “quebrar a
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ambivaléncia existente na vinculagcdo do individuo com sua categoria
estigmatizada.
Em suma, como referenda Goffredo (1999, p.31), “as pressdes da sociedade
por uma educacado efetivamente democratica sdo essenciais na implantagdo de
politicas e praticas de ensino que traduzam na inclusdo, participacdo e na

construcao da cidadania.”

4.3 Formacao Discursiva (DF) - Praticas Pedagoégicas

Para consolidar o acesso e permanéncia, ou seja, a inclusdo de todos, a
primeira condicdo necessaria para se estar no caminho de uma educagao inclusiva
aberta as diferengcas e de qualidade é despertar as escolas para elaboragao com
autonomia e de forma participativa o seu PPP, do ponto de vista de Mantoan (2006,
p.46), “os dados do PPP esclarecem ao diretor, professores, coordenadores,
funcionarios e pais sobre a clientela e os recursos, humanos e materiais, de que a
escola dispde.”

Ainda a referida autora nos fala da importancia do PPP que atrelado ao olhar
quanto ao curriculo, a formacao das turmas, as praticas de ensino, avaliacao e os
aspectos organizacionais das agdes pedagodgicas serao revistos e modificados de
acordo com o que foi definido no PPP, ficando impossivel a elaboragéo de curriculos
que transpareca o meio sociocultural do contexto escolar, sem o0s prévios
conhecimentos levantados nesse projeto através de sua intencionalidade educativa.

Nesta FD foi possivel trazer a tona a discussdo quanto a varios aspectos
curriculo/avaliagéo; PPP; qual a linha pedagdgica aplicada na pratica pedagdgica
numa perspectiva inclusiva.

Percebemos no discurso registrado através das falas de 50% dos
entrevistados P.01, P.02, P.03, P.04, P.06, P.13, P.11, P.16, em resposta a
indagacgao: vocé acha que o curriculo apresentado aos educandos com NEE atende
as suas necessidades de aprendizagens? Consideram que ndo é adequado o
curriculo apresentado aos educandos NEE, pois contém muitos saberes que nao

serio necessarios no uso cotidiano.

Nessa diregao Parolin (2009, p.290), completa:
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Nossa sociedade educacional tem sido excludente a medida que prioriza
determinadas formas de aprender e de ensinar, quando o tempo de
aprender tem rigor e o compasso que muitos aprendizes nao podem
acompanhar.

Reafirma Santos (2008, p.13):

Ainda nos parece marcante na pratica educacional a idéia de curriculo
relacionada a conteddo. Obviamente o conteldo é parte do curriculo que
defendemos, mas, de acordo com nosso referencial de incluséo,
acreditamos que esta idéia deve ser radicalmente revista. Toda esta
quantidade de saberes exigidos dos alunos muitas vezes nao tem finalidade
alguma na construcdo das suas identidades, por simplesmente ndo conter
respostas para suas questdes cotidianas.

E vale registrar que os professores P.08, P.09, P.10, P.13, discordaram e
apontaram que esses educandos serao cobrados no vestibular igualmente, por esse
motivo devem estudar todos os saberes.

Ainda nos ancoramos a Santos, que concorda com esse discurso quando
argumenta que considera a quantidade de saberes em tempo preestabelecido a ser
cumpridos uma relagdo imposta e que nao considera democratica este tipo de
cobranga, que reprime as demandas do alunado em beneficio de prazos (bimestre,
trimestre, semestre...) ou de provas (como o vestibular e outros concursos). Nao nos
parece coerente com a educagado que inclui sujeitos nos processos decisorios e
cotidianos através da participagao, conforme defendemos.

E relevante frisar Carvalho (2010) e Coll (1996), quando afirmam que para
garantir que todos os educandos tenham experiéncias prazerosas e de qualidade é
necessario uma adequacido as suas necessidades individuais e diferenciadas; de
fundamental importdncia é a flexibilizagdo da proposta curricular; onde as
caracteristicas de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais deverdo, sem duvida, ser levadas em consideracdo quando essas
dificuldades forem transitérias ou néo.

Ainda respondendo a mesma pergunta, a fala da professora P.05 reafirma

com semelhancga a fala do professor P.07:

Acho que o curriculo do Projeto Travessia ja € diferenciado no quantitativo de saberes,
isto é, vem flexibilizado, se comparado com o do ensino regular, sendo mais adequado
para os educandos NEE. Os critérios de avaliagdo do projeto sao continuos, com
participacdo em trabalhos em grupos, seminarios. E uma avaliagdo processual,
comparando-se com o aluno chegou e como ele esta sendo sua evolugdo (sic): como se
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expressa, como faz leitura de mundo, sua participagdo nas aulas, o progresso de
aprendizagem realizado pelo aluno naqueles saberes.

No projeto Travessia o curriculo é flexibilizado, sendo trabalhado de acordo
com a necessidade do aluno e o ritmo da turma. Todos os outros professores
mencionam utilizarem a proposta curricular da rede estadual de ensino. No entanto,
reconhecemos uma produgao discursiva do siléncio nos entrevistados; no que tange
as vozes do curriculo, nenhum questionamento sobre as vozes legitimadas e as
caladas nesse ambito. Nao houve nenhuma reflexdo sobre as vozes contidas no
curriculo: quem fala? O que fala? Por quem fala? Para quem? Promovendo a
reprodugcdo monocultural, uma vez que o siléncio significa aceitar e submeter-se aos
ideais monoculturais que traz a histéria oficial, que legitima uma cultura em
detrimento de outras, pois o curriculo ndo é neutro, traz em si conceitos que
determinam qual cultura deve ser legitimada e quais s&o desvalorizadas.

E pertinente a argumentacdo de Coll (1996), sobre curriculo que conceitua
como elo entre os principios gerais e sua operacionalidade, ficando entre a teoria e a
pratica pedagdgica, entre o que se planeja e o que se coloca em agdo, entre a
intencdo e o que realmente acontece nas salas de aula. Por isso a importancia de
curriculo, pois proporciona informagdes pontuais sobre o que ensinar, quando
ensinar e como avaliar.

Também os discursos da professora P.14, e professora P.15, concordam, e

temos na fala da professora P.14:

Que a quantidade de saberes € grande para o ritmo deles, especialmente para os
deficientes auditivos (surdez) e mental onde (sic) a dificuldades desses alunos é maior
devido a limitagdo da comunicagcdo e compreensdo. No caso da surdez, procuro fazer
com que eles participem das atividades em grupo. Acho linda minha aluna interagindo
com os outros em lingua de sinais, onde (sic) todos aprendem com ela, e me ajudam a

me comunicar com ela.

Acrescentado a isso a professora P.15 diz:

No caso dos surdos, a linguagem ¢é diferente, eles tém cultura dos surdos. E cultura
prépria, eles entendem os saberes que queremos lhes ensinar de maneira prépria. Nés
nao temos nocao da compreensao total adquiridas por eles, muitos contelidos deveriam
ser reestruturados, a avaliagcdo é continua, explorando trabalhos em grupo, seminarios,
pesquisas.
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O reconhecimento da lingua de sinais — LIBRA, se deu no ano de 2002
através da lei n® 10.436/02, passando a ser usada como meio legal de comunicagao
e expressao. A lei garante também formas institucionais de apoio e difusdo e passou
a fazer parte do curriculo nos cursos de formagéo de professores e fonoaudiologia.

Entretanto, Brito (1993) nos aponta a necessidade da crianga ser exposta a
lingua de sinais desde os primeiros anos de vida (primeira infancia), para que nao
Ilhe traga consequéncias, se isso for negligenciado. Brito defende que como todo
sujeito surdo € unico e singular tendo suas diferencgas particulares, peculiar a todo
ser humano, sabe-se que cada pessoa tem habilidades para se comunicar. Menos
de 50% dos sons da fala podem ser observados e entendidos através de leitura
labial.

Entretanto, a LDB garante no seu capitulo V da Educacdo Especial Art. 59.
que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com nhecessidades
educacionais especiais: curriculos, métodos, técnicas recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades; professores com
especializacdo adequada de nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracédo desses educandos nas classes comuns.

No caso da surdez, o educando tem direito a servicos de apoio especializado,
realizado nas classes comuns, mediante: presenca e atuagao de professor-intérprete
das linguagens e cddigos aplicaveis.

Nao podemos deixar de registrar a fala de Beyer (2010), quanto ao curriculo
vigente no ensino regular. Ele deve ser preservado, mas que haja flexibilizagdo para
que se possa fazer as necessarias adaptagdes de acordo com as NEE.

Trazendo Carvalho (2010) para nossa discussdo, que considera que as
adaptagdes curriculares devam ser entendidas como mais um recurso que possibilita
um maior nivel de individualizagdo do processo de ensino-aprendizagem, de
fundamental importancia para educandos com NEE. Em alguns casos sera
necessario como meio de acesso ao curriculo o uso de servigos educativos e
recursos pedagogicos, o uso de materiais pedagdgicos de acordo com a deficiéncia,
reforco pedagdgico especializado, tratamento de reabilitacdo especializado; outros

necessitarao de adaptacoes fisicas do prédio para contemplar a acessibilidade.
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Com relacdo a analise da questdo: como é avaliado e quais os critérios
usados na promoc¢ao dos educandos com NEE? Analisando os sentidos produzidos
identificamos uso do interdiscurso, quando se reporta a avaliacdo na fala da
professora P.01:

[...] converso com o itinerante que me ajuda na elaboragéo e transcricdo da avaliagao.
Minha aluna é surda, eles tém tempo diferenciado e a avaliagdo é continua.

E nas falas de P.08, P.09, P.12, muito semelhantes, destacamos a do

professor P.09, quando fala que:

[...] eu avalio continuamente, individualmente, em grupo, aplico pesquisas, sei que eles
tém um tempo diferenciado, pego sempre ajuda a itinerante na transcrigao da avaliagéo.

A Geréncia de Educagao Especial de PE da SEDUC, em 2005, elaborou
documento orientador destinado a esses profissionais, sendo papel do professor
itinerante participar do processo avaliativo do aluno, definindo junto ao professor e
equipe pedagogica procedimentos de avaliagdo que atendam cada aluno em suas
possibilidades, interesses e necessidades especificas, acompanhando sua
evolucao.

Foi possivel destacar o sentido dado por todos os entrevistados. Quando
falam que a avaliacdo é continua reconhecemos aqui a presenca do interdiscurso
produzido na fala. Quanto ao caratér classificatorio, ranso do modelo tradicional que
muitos professores ndo conseguem se desvincular, sendo aqui pertinente o que
Mantoan (2006a) retrata, dentro dessa linha, objetivando a troca do carater
classificatorio por um enfoque diagndstico, onde sera priorizado o desenvolvimento
das competéncias dos educandos com NEE, diante das situagdes problemas,
substituindo a memorizagéo e a reprodugado de saberes.

Em contra partida encontramos na fala da professora P.13:

Avalio continuamente, em grupo, individualmente, procuro com que eles desenvolvam
senso critico-reflexivo, no mercado de trabalho eles tém que terem(sic) o mesmo preparo
que os outros.
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Analisamos na narrativade P.13 uma ambivalénia quando comparada com o
item analisado anteriormente, apontando o uso diversificado de procedimentos

avaliatorios.

Portanto, recorremos a Montoan (2006a, p.50), que trata da desmistificagao,

o mito de que é o professor que tem a chave do saber para melhor explicar
e dosar os conhecimentos que aluno vai/deve aprender, precisa cair.
Defedendo o ensino que emancipa e ndo aquele que submete os alunos
intelectualmente.

Ainda na questao da avaliagao, no entender das falas da professora P.05 e do
professor P.07, a avaliagao aplicada no Projeto Travessia, como fica explicita a fala

do professor P.07, nos retrata que:

[...] os critérios de avaliagao do projeto s&o continuos, com participagcdo em trabalhos em
grupos, seminarios. E uma avaliagdo processual, comparando-se como ele faz a leitura
de mundo, sua participagdo nas aulas, o progresso de aprendizagem realizado pelo
aluno naquele saber.

O discurso acima reforca essa posi¢cao, aspecto que pode ser exemplificado
quando o professor no dizer de Carneiro (2008) faz uso de instrumentos capazes de
ser aplicados como meios de avaliagdo, de maneira dindmica e sistematica, que
induz a aprendizagem. S&o esses meios 0s registros e anotagdes diarias, portfélios,
arquivos de atividades dos alunos e os diarios de classe onde estdo contidas as
impressdes do cotidiano do ensino e aprendizagem; as provas sédo opgdes de
avaliagdo se os objetivos forem analisar junto aos aducandos e seus pais, 0s
sucessos e as dificuldades encontradas no percurso do ano letivo.

Buscando compreender no discurso dos entrevistados respostas ao
questionamento da ressignificagdo quanto a participacao efetiva da elaboragédo e
implementacédo de agdes pedagogicas no PPP, dentro de critérios de crescimento
intelectual, social e humano de formas a atender o educando com NEE em
cumprimento a LDB, PCN’s, o desconhecimento da lei é visivel. A exemplo tomemos

a fala da professora P.05:
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Nao tenho conhecimento que(sic) a LDB deixa essa tarefa para a escola e professores.

A lei que regulamenta o PPP, previsto pela nova LDB, Lei n° 9.394/96,
encontra-se nos Art.12, incisos | e Il, no Art. 13, incisos | e Il e no Art. 14, inciso I.

Particularizaremos o Art.12, inciso |, que estabelece:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta

pedagogica.

A partir da promulgacédo da LDB da Educagao Nacional, portanto em 1996,
determinou-se que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagogica.” Isso destacou com relevancia a importédncia das praticas
inclusivas no cotidiano da escola e a inser¢géo do PPP, obrigando toda escola a té-lo,
documento esse que deve esclarecer os objetivos, metas e agdes que gestores,
professores, funcionarios, alunos e pais pretendem implementar na sua escola. Isso
significa que a escola tem autoridade para elaborar a sua intencionalidade educativa
e fazé-la realizar num determinado espacgo de tempo. Sendo assim, no que se refere
a inclusao, a escola deve elaborar sua proposta politica pedagdgica de forma a
atender o aluno com NEE dentro dos critérios de suas singularidades, crescimento
intelectual, social e humano.

Nesse sentido, nos diz Veiga (2007, p.23) que,

ndo compete propor um modelo pronto e acabado, mas definir normas de
gestdo democratica, como previsto no art.14 da LDB, com a participagao
dos profissionais da educagdo e da comunidade escolar e local em
instancias colegiadas.

Concorda com essa lei a citada autora e acrescenta que no Art. 13 é
incumbéncia dos docentes a tarefa de participar da elaboragcdo do PPP,
explicitando a importancia da presenga dos professores como sujeitos que reunem
uma pratica intencionada, na qual tém oportunidade de combinar o fazer
pedagogico com reflexao.

Conforme ressalta, Veiga (2007) quando nos fala que é preciso considerar a

teoria pedagdgica progressista, pois € importante que ela parta do social e que a
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mesma esteja comprometida para resolver os problemas da educagéao, do curriculo
e, principalmente, do processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a participagdo afasta o perigo de decisdes centralizadoras
constituindo-se, portanto, um elemento basico de integragdo democratica. Por isso,
a participagcdo da comunidade escolar na gestao da escola fortalece a instituicdo de
ensino, pois possibilita um comprometimento coletivo com os objetivos a serem
atingidos, além de proporcionar a vinculagdo entre teoria e pratica e a adequagao
aos objetivos educativos de interesse da classe trabalhadora.

Nao podemos deixar de fazer um registro que esta presente no documento
orientador para o professor itinerante, entre uma das em suas atribuigcdes:
participar da elaboracéo do projeto politico-pedagdgico da escola, de modo a incluir
no debate e encaminhamento de propostas as questdes referentes a pessoa com
deficiéncia. (Encaminhamento a respeito da diferenga enquanto condigdo humana,
SEDUC).

Metade dos professores entrevistados P.01, P.02, P.03, P.07, P.08, P.09,
P.12, P.15, falou que ndo sabia informar da ressignificagdo de ag¢des contidas no
PPP, e que nunca participaram da elaboracdo do mesmo. Temos no falar da

professora P.03:

Nunca participei da elaboragéo do PPP, ja faz muitos anos que o mesmo sé passa por
adaptacdes, elaborados pela equipe gestora, sé servindo para cumprir determinagéo
do(sic) SEDUC. Nao entra em discussdo com os segmentos da escola.

Encontramos na fala da metade do quantitativo de entrevistados, o que fica
visivel na fala da professora P.03 um silenciamento quando ndo conhece as agdes e
metas das propostas escolares ja elaboradas em especial o PPP. Esse nao
reconhecimento do professor denuncia o descrédito dado as instancias publicas no
caso o governo (SEDUC) quanto ao cumprimento e ao acompanhamento da
legislagéo educacional vigente.

Mantoan (2006a) nos afirma que quando o PPP é construido com a
participacao dos atores da escola, professores, pessoal administrativo, alunos, pais,
o projeto ndo corre o risco de ficar engavetado, mas propicia situagbes que

permitem aprender a pensar e a realizar a parte pedagégica de forma coerente.
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Sendo assim, o projeto pedagdgico nunca esta pronto e acabado, portanto ele tem a
funcdo de assumir um carater continuo e inconcluso.

Trazemos a baila a opinido da professora P.5 e do professor P.16, que
concordam com o questionamento feito e fica registrada no discurso do professor
P16,

Como a escola recebe muitos alunos com NEE, acho que ressignifica o PPP, quando
elabora metas e agdes que direciona este projeto, [...].

O professor P.11, também se coloca nessa posigéo, quando diz:

Acho que sim, mas nao sei dizer quais.

Nessa resposta percebemos mais uma vez um silenciamento quanto a
participacdo na elaboragdo do PPP, dizendo achar, de maneira dubia, n&o
transparecendo, sem firmeza na resposta, quanto as atuais implementacdes de
acdes e metas referentes ao projeto.

O silenciamento encontrado em muitos discursos (maneira de olhar, tom de
voz, muitas vezes cesuras, olhares, suspiros, etc.) é cheio de sentimentos de
indignacao, injustica, etc. Segundo Bourdieu (2008, p.38):

Tudo leva a crer que as instru¢gdes mais determinantes para constru¢éo do
habitus se transmitem sem passar pela linguagem e pela consciéncia,

através de sugestdes inscritas nos aspectos aparentemente mais
insignificantes das coisas, situagdes ou praticas comuns.

Como referenda Carvalho (2004), quando nos alerta da necessidade vital da
escola reavaliar seus valores, numa perspectiva democratica, trazendo a tona sua
relevancia quanto a sua intencionalidade educativa, considerada como ponto de
partida para elaboracédo do PPP.

O projeto € um documento, mapeamento escrito com o registro das ideias
pensadas, mas com descricdo de abrangéncia menor da problematica, mais
detalhada dos aspectos planejados, ou seja, € o detalhamento de planos com tempo
mais limitado.

Neste contexto, resgatamos novamente Veiga (2007) quando acrescenta que
projeto politico pedagégico é um definidor e norteador de critérios para uma

organizagao curricular e a selegao criteriosa de conteudos. Portanto o Estado,
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legitimamente constituido, assume o papel de formulador de politicas integrativas,
com o intuito de preservar a unidade nacional respaldado pela legalidade que
estabelece as prescricoes mais amplas, em termos fundamentos/principios e
orientacdes. Sendo assim, considerada como ponto de partida para elaboracdo do
Projeto Politico Pedagogico que o professor tenha consciéncia da importancia da
discusséo filoséfico-pedagogico que trard motivagdo, envolvimento e apropriagao
para elaboragdo do seu PPP. Sendo indispensavel a participagdo de todos os atores
ou representantes dos diversos segmentos nas discussdes, focando os objetivos,
sendo esses as reflexdes sobre a realidade de cada escola, ampliando, assim, suas
fungdes.

Nesse ponto recorremos a Mantoan (2006a), quando nos informa que sem os
conhecimentos definidos neste projeto, o PPP, torna-se impossivel inferir no
curriculo, na formacao de turmas, na pratica educativa, na avaliacdo, aspectos vitais
na organizagcdo das escolas que serdo reavaliados, e mudados de acordo este
documento.

Focando os aspectos da ressignificagdo quanto as mudangas arquitetbnica
das escolas (acessibilidade), podemos conferir no dizer do professor P.10:

E s6 olhar em volta e ver que a estrutura fisica ja foi modificada para atender as

exigéncias da lei. O Ministério Publico ja esteve aqui fiscalizando, ja houve mudanga
para melhor, [...].

Professor P.14:

Nossa escola depois da reforma esta mais preparada para receber alunos com NEE,
pelo menos no aspecto fisico, mas precisa ser colocadas(sic) em praticas agdes
pedagodgicas onde o professor se envolva mais, e possa usar a interdisciplinaridade, [...].

Reza a Constituicao Federal, no que diz respeito a acessibilidade, a propésito
para possibilitar o acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncias fisicas,
mobilidade fisica reduzida, que toda escola deve trabalhar para eliminar suas
barreiras arquitetbnicas e de comunicagao, tendo no seu quadro de matricula,
alunos ou nao com deficiéncia. (BRASIL, leis 7.853/89 e 10.098/00).

Reforcando essa determinagdo fazemos mengédo a Sassaki (2007) quando

aponta a necessidade das escolas atenderem a essa determinacao da lei, a nomear
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ambientes fisicos todas as coisas construidas que cerca o ser humano, ambientes
construidos devendo primar por tornar a area com acessibilidade de fundamental
importancia para esses espagos serem, de fato, mais inclusivos.

Dando énfase a esse aspecto temos no discurso de Mantoan (2001a)
corroborando com Carvalho (2005), que se faz necessario que o processo inclusivo
se proponha a remover dificuldades e barreiras de acessibilidade e atitudinais, com
vista a efetivagdo aos educandos com NEE a seus direitos a educagao de qualidade.
Ainda se refere a escola inclusiva como uma escola que va além de banheiros e
salas adaptadas, que a escola necessita mesmo de um bom projeto politico
pedagogico, do envolvimento da comunidade e dos pais. Inclusao se faz incluindo.

Nos ancorando nos argumentos de Carvalho (2004, p.73), quando trabalha a
remogao de barreiras para aprendizagem:

O que se pretende na educagao inclusiva é remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente, garantir (0 que deve constar dos projetos politico-
pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser

executado), tomando-se as providéncias para efetivar agdes para o acesso,
ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola.

Segue opinando nessa questdo Carvalho (1999, p.62), quando considera
dentre as inUmeras mudangas que se espera sejam adotadas para a remogao de
barreiras como “aprendizagem, a prelecao (aula expositiva, centrada no educador)
deve ser substituida por estratégias mais participativas como trabalhos em grupo,
que favorecem as trocas de experiéncias e a cooperagao.”

Encerrando a analise dessa formagao discursiva (FD), colhemos respostas
quanto a linha pedagogica aplicada na pratica pedagdgica numa perspectiva
inclusiva, se a mesma considera a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem; em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional

para desenvolver seu ensino numa perspectiva inclusiva?
Tomando como ponto de discussdo a fala da professora P.06:

Sigo a linha tradicional e ndo tenho uma pratica diferenciada com os alunos com NEE.
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Retomamos aqui a analise da professora que falou nao ter preconceito em
trabalhar com educandos com NEE; na formacao discursiva Legislagédo / Cidadania,
encontramos um silenciamento claro de preconceito, uma contradicdo, pois nesta
indagacao a mesma afirma que né&o diferencia sua pratica pedagdgica aplicada aos
educandos NEE. Temos na afirmacdo de Mantoan (2006a, p. 47) um grande

desafio:

a ser enfrentado quando propomos a reorganizar as escolas, cujo
paradigma € meritocratico, elitista, conteudista e baseado na transmisséo
dos conhecimentos, sem que se considere o quanto eles podem ser
acessiveis ou ndo aos alunos.

Ainda analisando a fala da professora P.06, Mantoan alega que “conhecemos
0s argumentos pelos quais a escola tradicional resistem a incluséo — eles refletem
sua capacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade, do
que é real e nos seres e nos grupos humanos.” (MANTOAN, 20062, p.34)

No dizer de Mittler (2003), na elaboragéo de um ‘novo paradigma educacional’
no intento de assegurar que todos os educandos tenham as mesmas oportunidades
sociais e educacionais, o Estado (na intengao de cumprir as diretivas do mercado)
tem proposto um modelo de escola, onde os educandos sdo “homogeneizados” a
reproduzir, ndo permitindo ao professor desenvolver seus saberes, a escola nao
diminui suas barreiras de aprendizagem, ndo permitindo uma relagao dialégica entre
as diversidades sociais € 0 repensar sobre os primérdios da aprendizagem e as
dificuldades comportamentais.

Voltamos com a fala de Saviani (2008), na légica da homogeneidade, a
escola tradicional regulava, de acordo com as ideias de nivel e uniformidade,
obrigando que os alunos se adaptassem as exigéncias do sistema.

A fala da professora P.06 se tece no processo-aprendizagem, onde a
proposta inclusiva, aparentemente, s6 tem a presenca fisica dos educandos com
NEE, sem aplicacdo de acdes que promovam remocido de barreiras para a
aprendizagem e patrticipagao de todos os alunos.

Certamente, o espaco educacional escolar sé sera inclusivo quando nao
houver apenas a presencga fisica dos sujeitos, como alunos e alunas, e a

intencionalidade educativa estiver pautada no rendimento, nos saberes curriculares,
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ou nas atividades homogeneizadoras que ndo levam em conta as diferengas
individuais.

Resgatamos a fala de Carvalho (2005), em consonancia com as ideias de
Mantoan (2005), que nos afirma que a pratica pedagogica inclusiva deve ser
ressignificada, sendo necessarias mudangas na sala de aula (aspectos fisicos,
arquitetbnicos, arrumacao do mobiliario, clima afetivo, etc.), a ac&o-pedagdgica
(planejamento de aulas, trabalhos em equipes, atividades curriculares fora da
escola), revisdo da metodologia aplicada, articulagdo de trabalhos em grupo,
preparacdo do material didatico, revisdo dos procedimentos de avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem.

Em suma, quanto a linha pedagdgica tradicional, trazemos o viés de Santos
(2008, p.26), que nos aponta o fato que “torna-se um marco para a pratica de
inclusdo evitar um ensino elitista, autoritario e positivista, respeitando a identidade
cultural e a experiéncia social do corpo discente.”

Se opondo a fala da professora P.06 temos as falas dos professores P.01,
P.02, P.03, P.08, P.09, P.11, P.12 quando em seus discursos percebemos uma
mistura de linhas pedagdgicas. Os mesmos se consideram professores
construtivistas, critico-reflexivo, entre outras. Vejamos o discurso do professor P11:

Procuro considerar as necessidades dos alunos NEE, a partir dai trabalho na linha mais
apropriada para conseguir com que eles aprendam.

Esse novo olhar para as necessidades individuais nos lembra Prietro (2006),
quando diz que deve ser almejado, como um processo dindmico e necessario para
relacdo ensino-aprendizagem, no sentido de respeitar as singularidades de cada
educando, repensar sua pratica educativa, o que beneficiara ndo s6 os educando
com NEE de condutas e superdotacdo, mas todos os educandos, preparando-os
para exercer cidadania plena, com direitos e responsabilidades sociais.

Concordando com Prietro, temos a narrativa abaixo da professora P.13,
semelhante a do professor P.16, que nos alega:

Uso a linha critico-reflexivo, pois no ensino médio temos que os levando a pensar(sic),
se expressar, refletir na importancia de se fazer ouvir, reivindicar seus direitos em todos

os sentidos. Procuro a maneira mais simples que me auxilie para que tenham uma
aprendizagem de qualidade.
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Nesta discussdo trazemos também Novoa (1991), quando afirma que a
formagao de professores criticos e reflexivos implica basicamente em trés tipos de
desenvolvimento: pessoal, profissional e organizacional. Pode-se dizer com isso,
que a formacao dos professores nao s6 passa por um processo de crescimento e
aperfeicoamento profissional, mas também pela transformag¢ao da cultura escolar,
que inclui a implementacgao e consolidacao de novas praticas participativas.

Vale ressaltar a seguranga com que a professora P.01 trata de sua pratica
construtivista, quando diz

Acho que sempre aplico a linha construtivista, mas sempre levando o educando a ser
reflexivo, [...], focando sempre a aprendizagem.

Elencamos para essa discussao a concepgéo do teodrico Vigotsk, na fala de
Beyer (2010) quando referenda que a importancia de se oferecer a crianga apoio,
em relagdo as suas necessidades concretas, ou seja, sua zona proximal. O autor da
teoria considera como relevante no socio-construtivismo para o aluno com NEE que
seja resguardado o seu direito e a sua necessidade particular, de estar incluido
como membro legitimo e atuante do espago escolar, ndo descartando a linha de
pensamento de Prietro (2006) quanto ao seu preparo para a cidadania plena.

Ainda no falar de Beyer (2010), deve também de ser considerado o
desenvolvimento potencial da crianga, sua capacidade de desempenhar tarefas com
a ajuda dos adultos e colegas mais capazes. A crianga tem competéncias de realizar
tarefas quando alguém lhe diz como fazer, ou quando Ihes fazem demonstragoes,
fornecer pistas, assisti-los no processo, de forma que n&o conseguiriam sozinhas.

Nesse sentido, Beyer33 chama atencé&o para o fato de que Vigotski afirmava
que era inutil lutar contra a deficiéncia e suas consequéncias, no entanto é legitima e
promissora a luta contra as dificuldades na atividade coletiva. Argumentava que nao
deixassem as criangas privadas da possibilidade de beneficiar-se das competéncias
cognitivas de outras criangas, que desempenhariam o papel de mediadoras proximo
as suas zonas de desenvolvimento.

Outro ponto que achamos pertinente refere-se a linha que direciona o Projeto
Travessia e nos detemos as falas da professora P.05 e o professor P.07, quando

falam dos aspectos que o diferenciam das outras linhas pedagdgicas. Isso é

%3 Ibid., 2010
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possivel de ser observado quando pegamos trechos da fala desses professores
P.05 e P.07:

Professor P.05

A linha que direciona o projeto Travessia € uma metodologia diferenciada, facilita a
aprendizagem, [...] a didatica aplicada no projeto tem ritmo diferenciado (menor) no
trabalho dos conteudos. Na avaliagdo sempre é priorizando os trabalhos em equipe, e o
professor fica mais a vontade para trabalhar com eles.

Professor P.07

Trabalho com a metodologia do Projeto Travessia, cujo objetivo é estimular o aluno a
aprofundar seu conhecimento. Trabalho com problematizacdo dos saberes levando a
conscientizagdo da possibilidade deles continuarem a buscar seus conhecimentos, sua
formacgao.

Observamos com relagao as respostas da professora P.05 e do professor
P.07, uma semelhanga, quando afirmam que o projeto Travessia tem sua linha
norteadora seguindo uma sequéncia34, sendo a avaliagao diaria, averiguando a
aprendizagem do que foi proposto, sempre priorizando os trabalhos em equipe,
levando o aluno a ser capaz de buscar seu préprio conhecimento. Portanto, ele
conclui o ensino médio em 18 meses, perfazendo varios médulos, onde cada
modulo é formado por, no minimo, duas disciplinas; desperta o censo critico do
educando, pretendendo com isso que ele prossiga na busca pelo conhecimento.

Encerrando essa formacdo discursiva trouxemos a baila as respostas
referentes a pergunta sobre a escola publica apresentar estrutura organizacional e

pedagodgica para desenvolver seu ensino inclusivo.

Encontramos no conjunto das narrativas dos professores P.01, P.02, P.04,
P.05, P.06, P.07, P.08, P.09 P.10, P.11, P.12, P.13, P.1, onde mais de 80% né&o
considera que as escolas apresentem estrutura organizacional e pedagdgica para
desenvolver seu ensino numa perspectiva inclusiva, principalmente as escolas de
suburbio (area metropolitana, zona rural, e cidades do sertdo). Quanto mais
afastadas da capital, mais precario € o atendimento dado aos educandos com NEE.

Como podemos identificar inicialmente no relato do professor P1:

3 Sequéncia trabalhada cotidianamente: contextualizagéo, problematizagao, tele-aula de 15 minutos,
leitura de imagem, ministragéo dos saberes, exercicios, socializagdo de atividades, avaliagao.
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Acredito que a escola ndo esta preparada, mas o processo ja comegou. Sou favoravel a
inclusdo, acho que o tema deveria ser discutido com nds, professores, no intuito de que
essas informacdes das novas mudangas possibilitem-nos a trabalhar com os alunos NEE
de forma mais apropriada.

Na concepgao de Mendes (2002), a pratica pedagdgica eficaz e apropriada é
um relevante elemento-chave na transformacdo da escola, entendendo essa
possibilidade de transformacdo a sociedade. Em conformidade com a tematica da
diversidade, as praticas educativas tém caminhado no sentido da pedagogia das
diferencas.

Analisamos a narrativa da professora P.04 e da professora P.15, fazendo uma
comparagao entre as realidades das escolas da capital, do suburbio (periferia), e
zona rural. Observamos distor¢des entre essas duas realidades, vejamos o que diz a
professora P.04:

Nao esta preparada, muito se precisa fazer para que as escolas da capital, do suburbio,
da zona rural tenham acesso e garantam a permanéncia desses alunos e realize(sic)
uma pratica pedagogica totalmente inclusiva que se chame de eficiente, com curriculo

adequado, avaliagao ideal, que a escola consiga envolver as familias e trabalhe(sic) em
conjunto.

E professora P.15

Nao, a nossa ja apresenta uma estrutura adequada, pois ela é escola de referéncia,
pertencente ao Programa Integral tem acessibilidade, sala de recurso, material
pedagogico especializado, professor itinerante para dar apoio ao professor regular, e
outros beneficios para os alunos NEE. No entanto, as escolas da periferia € zona rural
nao atendem as condigbes basicas que estdo na Proposta Nacional de Educagédo
Especial e nem das politicas publicas do Estado de PE.

Analisando a fala da professora P.04, quando se refere ao envolvimento da
familia, e que essa trabalhe em conjunto com a escola, trazemos o discurso de
Serra (2008, p.40), que utiliza o argumento “a escola € o Unico espago social que
divide com a familia a responsabilidade de educar e que, de certa forma, trabalha a
unidade da coletividade.”

Continuando a analise das falas de P.04 e P.15, nosso sistema educacional,
diante da democratizacdo do ensino, tem tido muitas dificuldades de relacionar com
equidade a garantia de escola para todos, com qualidade de ensino. A inclusédo

escolar € um dos pontos mais dificeis, diante do nimero de alunos, das diferencas
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regionais, conservadorismo das escolas, entre outros fatores. Temos na fala da

professora P.04, que a escola deve trabalhar em conjunto com a comunidade

escolar. Nesse sentido nos afirma Mantoan (2006a, p.48) que
a descentralizagdo da gestdo administrativa € condigdo para que se
promova maior autonomia pedagogica, administrativa e financeira de
recursos materiais e humanos, e é promovida por meio da atuacdo de
conselhos, dos colegiados e das assembléias de pais e de alunos[...] Ao
serem modificados os rumos da administracdo escolar, os papéis e a
atuacdo do diretor, coordenadores, supervisores e funcionarios perdem o

carater controlador, fiscalizador e burocratico e readquirem teor
pedagogico.

Entretanto, a inclusdo é um valor social que necessita da interagdo dindmica
entre educadores, pais, membros da comunidade e alunos. O apoio a professores
e alunos no processo inclusivo faz parte das agdes necessarias ao sucesso da
proposta. Concordando com a fala de Mantoan (2006a), Carvalho (2005), nos
afirma que é necessario pensar na inclusdo dos alunos com NEE nas classes
regulares e oferecer-lhes ajuda e apoio de educadores que tenham experiéncias
especificas; € necessario que se dé suporte ao trabalho dos professores do ensino
regular e as familias dos NEE, pois sem isso € o mesmo que fazer aumentar sé o
numero de matricula e contar com mais uma carteira na sala de aula. (CARVALHO,
2004).

Diante do aspecto organizacional e pedagdgico, suscitamos o discurso do
professor P.08, quando aponta:

Nao, a geréncia responsavel pela coordenacao desse setor na SEDUC deveria estar

presente nas escolas para acompanhar esse processo inclusivo e verificar se as
politicas publicas e leis estdo sendo aplicadas e que se faga cumprir.

Elencamos Cury (2000), quando nos alerta que no Art.37 da constituicao
Federal, diz que a:

Administrac&o publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Uniéo,

dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos

principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e
eficiéncia...

Observamos que o principio da eficiéncia esta sendo infligido, pois no
entender de Cury eficiéncia é “a satisfagdo dos cidaddos nos seus direitos,

efetivados com padrédo de qualidade que atendem as normas e técnicas, sem
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duplicagcdo de meios para mesmos fins e uso de meios contemporaneos de
administragéo e gestao” (CURY, 2000, p.55).
Fizemos um recorte na fala da professora P.14 que expressou seu
pensamento como explicitado abaixo:
Nao, a escola publica nao esta preparada, precisa avangar na discussao e aplicagcao da
lei, no dmbito da agdo pedagdgica. Muitas vezes o professor da escola publica nao
participa da elaboragdo do PPP, o projeto tem suas ac¢des readequadas por algumas
pessoas da gestdo de um ano para o outro, deixando-se de discutir e refletir sua
intengdo pedagodgica, que acarreta a ndo colocagédo de agdes necessarias para produzir
mudancgas de sala de aula — curriculo, avaliagdo, € do envolvimento da familia no

processo de aprendizagem de seus filhos —, que representaria ganho para os alunos
com NEE.

A legislacado, segundo Cury (2000, p.15), € uma forma de apropriar-se da
realidade politica “por meio das regras declaradas, tornadas publicas, que regem a
convivéncia social de modo a suscitar o sentimento e a agcado da cidadania. Nao se
apropriar das leis €, de certo modo, uma renuncia.”

Analisando o discurso da professora P. 03, classificamos o mesmo em
discurso autoritario, quando trata das barreiras quanto a legislagdo destinadas aos
educandos com NEE:

Diz que aos poucos estd se quebrando barreiras ndo sé na escola, na familia, e na
sociedade globalizada.

Analisando a narrativa da professora P.03, podemos fazer uma analise a
partir da visdo de Nadal (2009):

A configuragéo neoliberal do Estado minimo se desenvolve paralelamente a
universalizacdo e verticalizacdo do sistema capitalista de produgdo numa
sociedade globalizada, a qual intensifica as disparidades entre ricos e
pobres. Na medida em que a ideia de construgdo, manutengéo e/ou
transformagéao social, a dificuldade da escola em observar e estabelecer um

projeto educativo coerente com as atuais caracteristicas sociais.

O autor compreende que 0 movimento para vencer e superar essa crise parte
do pressuposto de composicdo em termos do papel que a escola pretende assumir

diante da sociedade, bem como da forma de fazé-lo.
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44 Formacgao Discursiva (DF) — Formagao de Professores

Muitas indagagdes sao feitas a respeito da preparagéo dos professores para o
trabalho no ensino regular com educandos com NEE. No dizer de Carvalho (2004)
muitas criticas sao feitas quanto aos cursos formadores e as lacunas existentes,
discursos que nos engessam e imobilizam n&o permitindo a produ¢ado de mudangas
necessarias, o reconhecimento de que necessitamos de atualizacdo ja é um inicio
que nos tira do imobilismo e acomodagéao, que gera movimento de renovagao.

Finalizamos com a anadlise da ultima formagao discursiva (FD), que ira nos
remeter a formagao de professores, sujeitos deste estudo, e obtivemos respostas
que correspondem as seguintes indagagdes: durante a graduacao foi obtido
informacbes a respeito de como lidar com educandos com NEE?; Tém sido
oferecidos a vocé cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo
as exigéncias das politicas publicas do Estado de PE? Como o professor tem
investido em sua preparagédo, no tocante a inclusdo, e como se da o acesso a
alguma biblioteca para consultar como melhorar sua metodologia inclusiva?

Analisando as narrativas dos professores P.03 P.04, P.05, P.08, constatamos
que receberam informagdes superficiais.

Entretanto, Baumel (2003, p.28) nos fala que desde 1988, a UNESCO em
relatério sobre servicos educacionais, equacionou qualidade de ensino com

preparacao de professores:

A qualidade dos servigos educacionais para pessoas com deficiéncia
depende da qualidade da formagdo. Esta devera ser parte integrante dos
planos nacionais, onde se contemplam os requisitos dessa formagao.

Tomando como ponto de discussao a fala da professora P.15:

Na licenciatura de Histéria, nunca recebi informagdes, mas obtive no curso de
especializagdo. Trabalho na area de educagéo especial. Sou professora itinerante em
uma rede, e professora da rede regular em outra. Recebo formagao continuada nas duas
redes, estadual e municipal.

Fazendo um recorte no extrato no discurso da professora P.15, observamos

que esta explicita palavras e frases tais como: “histéria”’, “nunca”, “educacgao
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especial” e “formacgédo continuada”, sendo isso registro de palavras que geram
sentidos na resposta dada.

Inicialmente, na fala da professora P.15, ela narra que na graduagao néao
obteve informacédo de como lidar com educandos NEE. Detectamos, nesse caso,
que nao foi cumprida a Portaria n® 1.793/94 do MEC. Que recomenda a incluséo da
disciplina “aspectos éticos-politico-educacionais” prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia, em todas as Licenciaturas.

Vemos na andlise da fala da professora P.15, onde a mesma trabalha em
duas redes, a importancia da formagao de especializagcdo e da mesma receber
formagao continuada nessas redes de ensino, e ficou subentendido nas entrelinhas
a compreensao de ter o privilégio de ter galgado a formagao especializada em
educacgao especial e poder colocar em agao seus saberes adquiridos em sua pratica
educativa no ensino regular.

Trazendo para discussao a fala da professora P.06, se faz pertinente esse
registro quando diz que:

Em algumas situagdes ndo me acho preparada para lidar com os NEE. Acho necessario

que o professor itinerante venha em meu auxilio, eles foram preparados para dar esse
atendimento.

Refletimos na narragao da professora P.06, e diante do exposto, o despreparo
para lidar com as diferencas, visualizado como um interdiscurso diante do desafio do
enfrentamento de novas situacgdes.

A esse respeito Mantoan (2006a, p.17) afirma que:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferengas em sala de aula, especialmente para atender os alunos
com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram

por realizar apenas esse atendimento e exageraram essa capacidade de
fazé-lo aos olhos de todos.

Em contraponto temos na fala de Mittler (2003, p.184) a afirmag&o de que “a
maioria dos professores ja tém muito do conhecimento e das habilidades que eles
precisam para ensinar de forma inclusiva.”

Quanto a formagédo especializada, Mantoan (2006, p.99) complementa “a
relagdo entre a escola regular e o atendimento educacional especializado deve

respeitar os limites de atuagcdo e as fungbes e responsabilidades de seus
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professores.” Procurando evitar que haja uma invasao do professor especializado na
rotina e nas praticas de sala de aula comum e dependéncia do professor dessa sala.

Corroborando com Mantoan temos o discurso de Prietro (2006, p.100) que
acrescenta ainda a absoluta necessidade do professor especializado de que “se
atenha a sua fungcdo complementar, oferecendo ao aluno com deficiéncia
instrumentos que lhe déem condigdes de ultrapassar as barreiras que suas
deficiéncias podem impor a construgdo de conhecimentos curriculares nas turmas
regulares.”

Tratando-se da formagao do professor, observamos aspectos voltados para a
formacao inicial, capacitagdo pontual e ndo continua, conforme constatamos nos

discurso do professor P.11.

Recebi formagado, mas ndo continuada.

Dessa forma, ao analisar a resposta obtivemos uma aproximagao com a ideia
explicitada por Tardif (2002, p.177), que trata da formagéo do professor como sendo,
Processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do

professor disponibilidade para a aprendizagem; da formagdo que ensine a

aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional
condicao para continuar aprendendo.

A formacgédo continuada do professor, conforme Prieto (2006, p.57), deve ser
um “compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do
ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino”, voltadas para atender as
particularidades dos educandos com NEE.

E importante resgatar o discurso de Menezes (2009), quando designa
relevante, a respeito da formagao continuada, que ndo seja somente ofertado cursos
breves aos professores para se atualizarem ou se capacitarem, com numero de
professores inferior a demanda, mas também deve complementar com encontros e
reunioes de estudos no ambiente escolar, fazendo analise da realidade cotidiana.

Temos, de acordo com os professores P.01, P.02, P.06, P.07, P.08, P.09,
P.10, P.11, P.12, P.13, P.14, P.15, P.16, representado mais de 80% (trés quartos
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dos entrevistados), narrativas que detalharam a falta de oferecimento de qualquer
formacao nesse aspecto, como fica explicitado na fala da professora P.02:

Nao recebi da SEDUC nenhuma formagéao continuada nem especializada, tdo importante
para melhorar esse processo inclusivo.

Diante do exposto da fala acima, identificamos um discurso polémico. Houve,
entdo, uma denuncia referente a Geréncia Regional de Educagdao — SEDUC. Logo,
temos aqui uma relagdo de forga. Orlandi (1999, p.39) nos afirma que “nossa
sociedade é constituida por relagdes hierarquizadas.” Quanto ao cumprimento
estabelecido em seus objetivos especificos, que faz parte das politicas publicas do
Estado no periodo 2007/2010, sabemos que promover a capacitagdao dos
educadores que atuam no ensino regular na perspectiva inclusiva; promover
capacitagao dos professores itinerantes; promover capacitagdes de professores que
atuardo nas salas de atendimento educacional especializado; participar da
elaboragdo de referéncias pedagodgicas voltadas para a pratica educacional nas
diferentes areas de deficiéncias. Estimando que a populagdo beneficiada seja de
capacitar os 100% dos educadores que atuam em educagéo especial; capacitar em
média 500 educadores do ensino regular. Constata-se que o periodo de vigéncia
expirou nado foram cumpridas essas metas referentes a formacao dos professores
regulares. No entanto, a meta destinada a educagédo especial encontramos na fala
da professora P.15 seu cumprimento, percebendo nesta discussdo que o
compromisso firmado pelo governante em sua campanha eleitoral, e o plano de
governo, no que diz respeito a educagao, ndo estdo sendo cumpridos a contento.
Nesse sentido, é reforgcado por Mantoan (2006, p 102) e trazido para a discussao,
um ponto de destaque da sua fala:

Penso que passou da hora de revermos a formacao inicial dos professores
especializados, de modo que possam garantir a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia na escola comum [...] o ideal seria utilizar os recursos do
ensino a distancia para formar emergencialmente professores, em todo

Brasil, no atendimento as deficiéncias sensoriais, fisicas e intelectuais, em
nivel de extenséo.

Segundo Rodrigues (2003, p.306) “em muitos paises, comegou a ser
integrado no curriculo de formacgao inicial de professores e educadores disciplinas

relativas as “Necessidades educacionais especiais” (NEE) ou designagbes afins.”
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Esta nova atitude é sem duvida importante por vir a familiarizar o futuro professor
com o conhecimento de situagdes provaveis que certamente ird enfrentar diante de
alunos com NEE, com o aumento crescente de alunos com NEE no ensino regular.
Outra questao importante, no tocante as respostas foi a indagagao a pergunta
como esta se dando seu acesso a informagao buscando ampliar sua formagao numa
perspectiva inclusiva. Os entrevistados em sua totalidade (100%) disseram que
usam a internet na busca de informagao sobre educacgao inclusiva e deficiéncias.
Como fica claro na resposta da professora P.03:
Pesquiso na internet, @ medida que lido com novas deficiéncias, procuro informagéo em

livros, jornal, revista pedagdgica como Patio, Escola. Troco experiéncias com outros
professores que lecionam na mesma turma.

Concordamos com Prietro (2006, p.58) quando afirma “os conhecimentos
sobre o ensino de alunos com NEE ndo podem ser do dominio apenas de alguns
“especialistas”, e sim apropriados pelo maior numero possivel de profissionais de
educacgao.” Contudo, o conhecimento dos dominios tedricos e praticos dos
educadores é essencial para incentivar o financiamento e formulacao de politicas
que darao continuidade a essa formacéao pelos sistemas de ensino.

Diante da fala de P.11, percebemos a importdncia que deve ser dada ao
acesso a biblioteca de maneira que melhor qualifique sua metodologia na
perspectiva inclusiva.

Recentemente chegou material na biblioteca de todas as escolas do pais enviado pelo

Fundo Nacional de Desenvolvimento da educagao (FNDE), para o professor regular e
alunos com necessidades educacionais especiais (visual, baixa visao, auditivo, mental).

O Ministério da Educacéo, por intermédio do (FNDE), enviou nos meses junho

a dezembro de 2010, as obras de orientagbes pedagodgicas aos docentes, bem

como obras de literatura infantil e juvenil em formato acessivel aos alunos com

necessidades educacionais e sensoriais relativas ao Programa Nacional da

Biblioteca da Escola — PNBE Especial. Os livros deveriam ser incorporados ao
acervo bibliografico da escola, informagdes cedidas pelo FNDE.

E possivel observar na fala a importancia com que a professora P.15 da a

sua preparagao enquanto professor, que esta diretamente ligada ao seu trabalho

realizado nas duas redes de ensino, trabalhando como professora itinerante em uma

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 172
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

rede de ensino e na outra exerce a docéncia na rede regular de ensino, efetuando
um trabalho competente com educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE):
Como exergo a fungéo de itinerante numa rede e professor regular em outra, sempre
estou adquirindo literatura da area. Minha leitura do tema esta sempre atualizada, busco

também outras fontes alternativas como internet, sou assinante de revistas periddicas
que tratam da incluséo.

Concluimos essa formagado discursiva resgatando as consideragbes de
Mantoan (2006), tratando da inclusdo no ensino regular e o despreparo dos
professores que, por sua vez, ndo pode ser mais motivo de justificativa para os que
qguerem escapar da inclusao escolar pelos diversos motivos. Os problemas existem
sim, mas a inclusdo ndo pode ser mais ignorada, temos que responder aos
contrapontos da escola inclusiva com o sentido completo que damos a escola que
queremos para todos os brasileiros — uma escola que reconhece e valoriza as

diferencas.

4.5 Observagao Direta

Entre os diversos tipos de observagdao existentes, optamos nessa
investigacao pela observagdo nao participante. Genericamente, a observagao é a
base de toda investigagdo no campo social, a que segundo Richardson (2007,
p.260) a observagcdo nao participante é uma técnica “indicada para estudos
exploratérios, considerando que ela pode sugerir diferentes metodologias de
trabalho, bem como levantar novos problemas ou indicar determinados objetivos

para a pesquisa”.

Além disso, a observacao direta se mostrou o instrumento mais indicado para
que se tornasse possivel uma aproximagao entre o conteudo das entrevistas e a
realidade cotidiana em sala de aula — onde ocorreria a pesquisa — ja que as falas e a

pratica inclusiva dos docentes seriam analisadas. Para Richardson (2007, p.260):

Nesse tipo de observacéo o investigador ndo toma parte nos conhecimentos
objeto de estudo como se fosse membro do grupo observado, mas apenas
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atua como espectador atento. Baseado nos objetivos da pesquisa, e por
meio de seu roteiro de observagao, ele procura ver e registrar o maximo de
ocorréncias que interessa ao seu trabalho.

Dessa forma, o caderno de campo se tornou a principal forma de registro dos
dados coletados. O uso deste instrumento — o caderno de campo — permitiu
minimizar as interferéncias que pudessem ocorrer apds o registro, para posterior

analise dos dados.

As turmas as quais realizamos a pesquisa possuiam todos os elementos que
ja haviam sido previamente definidos na elaboragao do projeto deste estudo: serem
turmas do ensino fundamental Il e ensino médio, do ensino regular, configurando um
conjunto de escolas publicas estaduais pertencentes (GRE) Recife-Sul, que ja
ministram aulas numa perspectiva inclusiva. A pesquisa de campo foi realizada, em
cada escola, por quatro dias, sendo iniciada no més de outubro de 2010. As
observacgoes utilizadas como coleta de dados ocorreram durante esses quatros dias,

observando todo turno de aula (quatro horas e meia), em cada escola.

A pesquisadora tentou se comportar de forma natural, no espago observado,
para que os sujeitos do estudo pudessem agir da forma mais natural possivel,
revelando, assim, os elementos que eram o foco deste estudo. Procuramos chegar
ao inicio dos devidos turnos, assistindo a todas as aulas, evitando que nossa

presenca acarretasse mudanca na rotina dos alunos e professores.

Assim sendo, foram levados em considerag¢des possiveis fatores que viessem
a dificultar a coleta de dados devido a presenca da pesquisadora em sala de aula.
Por essa razdo, buscamos um caminho que diminuisse tais problemas. A principal
interferéncia foi, no entanto, o registro, durante as aulas no caderno de campo, o
qual despertava o interesse tanto dos alunos, quanto dos professores sobre seu
conteudo. Para minimizar o incbmodo dos alunos e docentes, as anotagbes
passaram a ser realizadas discretamente quando os docentes utilizavam o quadro

branco para anotagdes da matéria, assunto da aula.
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4.5.1 Escola E.01

A escola faz parte do Programa de Educacao Integral, a escola possui sala de
ensino especial com 10 educandos matriculados e uma turma de ensino regular
(todos surdos) com 5 educandos, e turmas regulares com alunos inclusos com NEE,
sendo 1 educando com NEE(mental) e 1 educanda com NEE (surdez) no ensino
médio regular, a referida escola é incluida no quadro de escolas de referéncias do

estado de PE, implantadas como politicas publicas no ano de 2008.

Nessa unidade de ensino a observagao direta foi realizada no turno da manha
e tarde. A entrada do turno da manha é as 7: 30h sob o comando da educadora de
apoio, nao sendo tolerados atrasos e saidas antecipadas. Aos alunos sé é permitida
0 ingresso até a 22 aula e ndo mais, exceto por atestado médico e autorizagdo dos
pais quanto a chegada a escola com atrasos e saidas antecipadas. Nao ha falta de
professores, em caso extremo, prontamente sdo substituidos, pelos colegas que nao

estdo em regéncia de sala naquele horario.

Os professores para entrarem no programa integral, passaram por selecao,
sendo novatos todos os que foram selecionados para lecionar no ensino médio.
Recebendo formagao continuada das disciplinas que irdo ministrar, com presencga e

participacado de 100% dos docentes nas formacgdes.

Neste contexto, Silva afirma (2011a, p.51) “os professores s&o, como
qualquer outro profissional, pessoas que tém um saber pratico que nao pode ser
desvalorizado nem ignorado sempre que se organizam agdes de formagao” assim,
podemos crer que a formacido efetivamente devera levar em consideragcado as

expectativas docentes relatadas a partir do cotidiano.

A esse respeito, varios autores como Glat e Nogueira (2002, p.27) salientam

que:

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitagdo e acompanhamento continuo, que orientem o
trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusao
escolar, o que visa a beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades
especiais, mas, de uma forma em geral, a educagao escolar como um todo.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 175
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

E importante ressaltar que durante o trabalho de observacdo, foi possivel
perceber que os professores trabalham por area de ensino, realizando trocas de
experiéncias, elaborando plano de acdo por area, com monitoramento feito pelo
educador de apoio e coordenadores do programa integral, existe clima cordial e
cooperativo entre eles, pois trabalham com seus pares de area, visando resultados,
podemos observar que quando ndo estdo em regéncia de aula, estdo em aula
atividade, preparando aula, avaliagcédo, atividades pedagodgicas, fazem leituras ou
mantém discussbes acerca do aproveitamento do aluno, da disciplina, buscam
novos recursos didaticos para serem vivenciados em regéncia, mantendo relacéo
dialégica com a comunidade escolar e em especial aos alunos que apresentam
algumas especificidades que precisam ser trabalhadas (questdes afetivas,
familiares, problemas com vicios, perspectivas no campo de trabalho, entre outros)

questdes pertinentes ao protagonismo juvenil.

Em conversa com o professor itinerante, podemos observar e recolher
informacoes, a respeito do atendimento dado aos educandos com NEE, eles
acompanham as aulas regulares quando solicitados pelos professores de regéncia,
a escola possui sala de recursos onde esses educandos recebem atendimento no
contra-turno, com a presenga do professor especialista (itinerante). Com
antecedéncia, o professor especialista recebe do professor regular orientagao para
que possam prestar um melhor atendimento aos mesmos, respeitando suas
singularidades, sendo trabalhados conteudos programaticos em que os NEE tiveram
dificuldades de compreensao, sao feitas revisbes de saberes para eles possam
participar de avaliagbes ja marcadas pelo professor regular. Também séao
trabalhadas orientagdes em pesquisas. Temos na fala da professora especialista
(itinerante) no que diz respeito a aluna do 3° Ano B, como se estabelece o dialogo

com o professor regular,

a professora de Quimica P.11, solicitou-me que buscasse trabalhar pontos que nao
tenham ficado claro, dos conteldos ministrados, pois a avaliagdo da unidade ja esta
marcada. E também a orientasse na pesquisa proposta em sala, que sera realizada em
grupo, com apresentagao em seminario (caderno de campo).

Foi possivel observar que os professores das disciplinas exatas séo os que

mais solicitam a presenga e ajuda do professor itinerante devido ao grau de
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dificuldade e a falta de compreensao dos educandos com NEE, quanto aos saberes

ministrados e sua aplicagao nos exercicios, e também na aplicagao da avaliacao.

Entretanto, podemos perceber grande ansiedade de alguns professores,
quando o professor especialista (itinerante) ndo esta presente em sala de aula, pela
falta de dominio da linguagem de sinais (libra), precisando do auxilio dos alunos de
sala, esses alunos por estarem com mais contato com a educanda com NEE, ja
conseguem manter didlogo com a mesma, e conseguem fazer o repasse das
informacdes as quais o professor necessita. Foi percebido nessa escola o que nos
alerta Mantoan (2006a, p.17) a respeito dos docentes se sentirem despreparado
para lidar com as diferengas, visualizado em outros discursos como interdiscurso
frente ao desafio de se posicionar diante de novas situagoes:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferengas em sala de aula, especialmente para atender os alunos
com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram

por realizar apenas esse atendimento e exageraram essa capacidade de
fazé-lo aos olhos de todos.

Embora, retomamos Mittler (2003) para discussdo quando nos afirma que a
maioria dos professores ja tem muito conhecimento e habilidades para ensinar de
forma inclusiva, faltando-lhes confianga em sua prépria competéncia. Isso acontece,
em parte, pela falta de treinamento e pelo mito de ser necessaria a capacitagao
especializada como requisito para atendimento aos educandos com NEE. A inclusdo
nao € apenas uma meta a ser alcangada, mas uma jornada com um propdsito. No
percurso dessa jornada os docentes vao construir € aumentar suas competéncias e
habilidades sobre as experiéncias que ja tém adquiridas, visando alcangar a todos e

suas necessidades especificas de aprendizagem.

Percebemos que existe um bom relacionamento entre o professor regular e o
professor especialista, quanto as determinacdes acerca de como direcionar as
atividades levando-se em consideragao as necessidades individuais do aluno com
NEE, devendo ser seguida no horario do contra-turno, visando uma maior

aprendizagem aos mesmos.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 177
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

Entretanto, através do trabalho de observacao, foi possivel perceber que os
professores, tanto o regular, como o especialista tem suas atribuicdes bem

definidas, de acordo com Mantoan (2006, p.99,100) esse tipo de comportamento:

Ha que se evitar o que é muito comum atualmente: a invaséo do professor
especializado na rotina e nas praticas de sala de aula comum e a
dependéncia do professor dessa sala, que acaba por abandonar suas
responsabilidades com relagdo ao aluno com deficiéncia, deixando-o nas
maos do colega especializado.

O Decreto n°® 5.296, de 02 de dezembro de 2004, abrange 0 compromisso que
vai garantir a promog¢ado das chamadas ajudas técnicas ou tecnologias assistivas,
indo além da adaptagéo fisica. Uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) é o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, um servico da educacdo especial que “[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008).

Dessa forma, o AEE complementa e/ou suplementa a formag¢ao do educando,
tendo como meta sua autonomia tanto dentro como fora da escola, constituindo
forma obrigatéria pelos sistemas de ensino regular e particular, realizado de
preferéncia na rede de ensino regular, nas escolas comuns, em um espago fisico
determinado para esse fim, denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Sendo

parte integrante do projeto politico pedagdgico (PPP).

Novamente, Mazzota (2006) nos relata que s&o materiais de trabalho
especialmente desenhados e adaptados; elementos de mobilidade, cuidado e
higiene pessoal que possibilitem autonomia e a segurancga; elementos que facilitem
a comunicacao, a informacao e a sinalizagao; adaptagdes ambientais, entre outras
que garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia pessoal total ou
assistida. Nessa escola observamos que essas ajudas técnicas e com tecnologias
assistidas sao garantidas aos educandos com NEE sob a supervisdo dos

professores especialistas (professor itinerante).

Outro dado significativo em nossa observacgao foi as aulas das disciplinas da

area de humanas, no 3° ano B do ensino Médio, a educanda com NEE (surda) se
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comunicou através de leitura labial, alternando com lingua de sinais, sendo
participativa e interagindo com os colegas, as aulas observadas foram de Histéria
ministrada pela professora P.15 e Lingua Portuguesa professora P.08. Retomamos
a afirmagao de Goldfeld (1997, p.107) que nos diz que o ideal é que,
a crianga construa dois sistemas conceituais independentes, pois assim ela
adquire os conceitos e valores das palavras em oposi¢ao as outras palavras

da mesma lingua, baseados nas caracteristicas culturais desta lingua, e ndo
criando sindnimos entre as duas linguas.

Contudo, foi possivel observar, o discurso ludico da professora que trabalha
no 3° ano B, segundo Orlandi (2007) nos discursos nao se julga o sujeito, nao é feito
juizo de valor, € a descrigdo do funcionamento discursivo em relagdo a suas
posi¢cdes historico-sociais e ideoldgicas, que é reconhecido. No discurso ludico a
polissemia se apresenta aberta, os interlocutores se expdem aos efeitos dessa
presenca inteiramente ndo regulando sua relagdo com os sentidos, vem
acompanhado de sentidos multiplos. No caso da professora de Histéria: o desejo de
que todos docentes oportunizassem a aluna com NEE, a se expressar na lingua de
sinais com mais frequéncia, nas apresentagdes em sala de aula. Observamos

abaixo, a afirmacéao da professora P.08:

Acho lindo, vé-la se expressando na lingua de sinais, interagindo com os
demais colegas, se fazendo entender, e trazendo a cultura surda, seu
mundo para o contexto de sala de aula, enriquecendo a convivéncia no
cotidiano com os seus pares, todos os professores deveriam deixa-la se
expressar mais vezes (caderno de campo).

No recreio a aluna NEE aproveita para exercer atividade de comércio é
revendedora de cosméticos (Avon, Natura), vende, entrega produtos, ndo havendo
nenhum constrangimento na comunicagcdo com colegas e professores e
funcionarios. Fica muito clara a aceitacdo da deficiéncia por parte dos que convivem
com esses educandos surdos, ndao configurando preconceitos e barreiras para se
relacionar com eles no ambiente escolar reforgado por a escola conviver com muitos
educandos surdos (classe especial, regular de surdos e regular com alunos NEE
inclusos). Nesse sentido resgatamos Goffman (1988, p.47), que argumentando a

respeito da solidariedade, afirmando:
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Mais que estabelecer lagos de solidariedade entre pessoas com deficiéncias
e pessoas “normais” a partir da convivéncia observo nas relagbes que se
estabelecem a possibilidade de que se integrem, de modo a “quebrar a
ambivaléncia existente na vinculagcdo do individuo com sua categoria
estigmatizada.

A gestora estava sempre presente quando realizamos as visitas a
escola, trabalhando em regime de revezamento com a secretaria e educadora de
apoio, a escola possui coordenagao nos trés turnos, dando atendimento, sempre
aberta ao didlogo com aos professores, alunos e pais. Tratando da questdo do
didlogo recorremos a Miriam Abramovay (2004, p.96), em seu livro Escolas

Renovadoras quando trata das questdes dialdgicas:

Em algumas escolas inovadoras o dialogo aberto tem contribuicdo para a
descentralizagdo dos processos decisorios, com resultados bastante
animadores na redugcdo da carga burocratica, na gestdo politico-
administrativa e na ampliagdo da autonomia dos diversos sujeitos no
cotidiano.

Encerramos a observacao direta nessa escola, registrando que os docentes
que trabalham com os NEE (mental e surdez) ja vém ressignificando suas praticas
com aplicagcdo de alternativas e praticas pedagodgicas educacionais numa
perspectiva inclusiva. Entretanto, destacamos a necessidade de uma formacéao
continuada para dar suporte para sua pratica cotidiana, formagdes com novas
metodologias que rompam com os modelos tradicionais e deterministas de
formacéo, considerando as diferengas entre os estudantes e apresentando uma

nova perspectiva curricular.

4.5.2 EscolaE.02

A escola localiza-se no centro da comunidade do Entra a Apulso, no bairro de
Boa Viagem, foi construida apds muitos anos de luta da comunidade (area de
invasao), por residirem na comunidade geralmente eles chegam desacompanhados
dos pais, exceto os educandos com NEE, os pais os deixam no patio e eles se
dirigem a sala de aula, ficam a espera da chegada do professor da primeira aula,

conversando, interagindo com os colegas, apés a chegada do professor e os
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cumprimentos matinais e a minha apresentacgao, fizemos o seguinte registro, na 52

série A,
o professor de Ciéncias P.09, fez a chamada para atualizagéo do diario de classe, deu-
se inicio a aula expositiva elencando os saberes previamente selecionados para serem
trabalhados nesta aula, entdo foi copiado no quadro branco, de forma resumida,
intercalando com o que foi copiado, o professor fez exposicdo dos saberes, tirou
duvidas, alguns fazem perguntas, o professor ndo interage com a turma, também
fazendo perguntas pontuais a alguns alunos nomeando-os, tomando como critério os
que apresentavam comportamentos mais inquietos, ndo demonstrando atengao

especial ao educando com NEE, ndo questionando a respeito de sua compreensio do
tema abordado, ndo houve retomada dos saberes a medida que houve a percepgao da

necessidade, termina a aula, o professor se despede (caderno de campo).

Esta aula configurou-se na linha tradicional, onde um interdiscurso se fez
presente na dindmica assumida em sua pratica pedagdgica cotidiana. Lembramos a
afirmagao de Mantoan (20062, p.47):

Eis ai um grande desafio a ser enfrentado quando nos propomos a
reorganizar as escolas, cujo paradigma € meritocratico, elitista, conteudista

e baseado na transmissdo dos conhecimentos, sem que se considere o
quanto eles podem ser acessiveis ou ndo aos alunos.

A autora ainda acrescenta, “conhecemos os argumentos pelos quais a
escola tradicional resiste a inclusdo — eles refletem sua capacidade de atuar diante
da complexidade, da diversidade, da variedade, do que é real nos seres e nos

grupos humanos”.

Mantoan (2006, p.60) ainda pontua que é um “equivoco quando se associa a
idéia de que alguns vao a escola para aprender e outros unicamente para se

socializar. Escola é espago de aprendizagem para todos!”

Rodrigues (2006, p.302) corrobora com Mantoan e afirma que a educagao
inclusiva tornou-se “um campo polémico por varias razbes, uma das quais é a
contradicao entre o texto da lei e a pratica cotidiana das escolas”. Acrescenta que
as legislagdes e os discursos dos professores tornaram-se inclusivos, enquanto que

as praticas nas escolas “sé muito discretamente” tendem a ser mais inclusivas.

A turma fica inquieta conversando entre eles até a chegada do professor da

segunda aula.
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Apds os cumprimentos matinais, o professor de Matematica P.06 resgata o conteudo
abordado anteriormente, que se trata de uma pesquisa sobre poligonos, retornou a falar
sobre o tema, orientou a turma a se dividir em equipes, observei que o educando com
NEE nao conseguiu se encaixar em nenhum grupo, ficando a margem, sofreu rejeicéo e
precisou o professor intervir de forma impositiva para que o mesmo fizesse parte de um

grupo (caderno de campo).

Como exposto, ficou configurado que o educando NEE sofreu atitude de
rejeicao, e de acordo com Goffmam (1988, p.12) estigma se traduz :

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que

ele tem um atributo que o torne diferente de outros que se encontram numa

categoria em que pudesse ser incluido, sendo até, de uma espécie menos

desejavel — num caso extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa

ou fraca. Assim, deixamos de considera-lo criatura comum e total,

reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida. Tal caracteristica € um
estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito € muito grande.

Segundo o autor a identidade social do individuo diz respeito aquela que esse
sujeito procura apresentar aos outros no meio de convivio social, podendo portanto,
ser construida pelo proprio individuo, que busca encobrir ou ressaltar algo que
considere indesejavel e que venha prejudicar a sua entrada em determinado grupo,
como pelas pessoas com as quais convive, na forma de tragos ou condutas que
apresente. Entretanto, a identidade pessoal, trata dos tracos e caracteristicas que o
individuo se reconhece como dele e que o identifica como uUnico. Podem ser
reconhecidos esses tracos como positivos ou negativos se baseando no referencial
que ele constréi de si mesmo, antes mesmo do contato com a sociedade.
Entretanto, podendo a vir a ser encobertos ou super valorizado ou exaltados no
relacionamento do sujeito com os outros. Sendo por meio da identidade pessoal que
o individuo pode manipular o estigma, ou seja, reconhecendo suas caracteristicas e
procurando maneiras de exalta-las ou encoberta-las de forma a tirar proveito em
circunstancias, onde ele poderia ser estigmatizado. Dessa maneira esse aluno da 72
série manipulava o estigma, quanto a situagao de rejei¢ao, ficando quieto em sala de
aula e logo que se via sem a presencga do professor, corria a sala da diretora e

relatava o que tinha acontecido, delatando os colegas e professores.

Na sequéncia, o professor subdividiu o tema em topicos e orientou os grupos,
que logo buscou entender a sua parte na pesquisa e em seguida foi agendado as

apresentagdes dos grupos, dali a uma semana; foram orientados a irem a biblioteca
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buscar mais informagdes a respeito do tema, no horario do contra-turno, ja que a
maioria mora na comunidade, em seguida foi feita a chamada, para atualizagdo do
diario de classe. Dessa maneira o professor considerou que resolveu a situagao,

mas na verdade deveria

Na sala dos professores, o relacionamento entre os pares obedece a um
clima respeitoso, onde todos se conhecem ha muito tempo, trocam experiéncias,
relatam o que ocorreu durante as aulas ministradas, falam de situagdes do cotidiano

ocorridas em sala de aula.

A equipe gestora estava sempre presente em todos os momentos em que
fomos ao locus da pesquisa, ha revezamento de horario com o vice-diretor,
secretaria e o educador de apoio, trabalham em forma de escala de maneira a ter
sempre um responsavel pela gestdo acompanhando as atividades do cotidiano
escolar nos trés turnos, observamos que é dado atendimento as familias quando

necessario, entretanto, no relato da gestora:

Queixo-me da auséncia de algumas familias dos educandos com NEE, mesmo quando
solicitadas para comparecerem a escola afim, de juntos resolvermos problemas e
conflitos dos seus filhos e até mesmo da evasdo desses educandos, essas familias se
omitem, se esquivam de comparecer e participar da vida escolar dos seus filhos,
achando que trazé-los e vir busca-los na escola, ja é tudo, acham que cumprem seu
papel de pais. (caderno de campo).

Sendo assim, retomamos a afirmagcdo de Sanches (2001), trabalhando o
contexto de sala de aula, reforgca a importancia de dar oportunidade aos pais de
verem como se comportam seus filhos e como reagem as tarefas a eles solicitadas.
O desconhecimento do que acontece na escola gera afastamento, e por nao
compreenderem o papel e as fungdes da escola de hoje se faz necessario trazer os
pais para o processo de desenvolvimento dos seus filhos, sem acusacdo de
auséncia, e de nada fazerem, por estarem cansados de tantas tentativas frustradas

€ pouco progresso, muitas vezes transferindo a culpa desse fracasso para os outros.

Nesse sentido, lembramos aqui Peniagua (2004) que adverte quanto a
comunicagao, essa deve ser feita na forma de intercambio de informacdo tanto
maior quanto for a necessidade educativa especial do educando. A comunicagao
permanente entre a escola e a familia devera ser efetivada por contatos diarios,

através dos possiveis meios de comunicagéao oral (telefone), escrito, e-mail, etc., de
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maneira que minimize as dificuldades de expressao das proéprias criangas, sendo
levada em conta a melhor maneira que viabiliza as peculiaridades da familia, e que

esteja dentro das possibilidades da escola.

A legislagdo deixa claro, no ECA (Lei n°8.069/90), que no seu artigo 53,
enfatiza os objetivos da educacgéo nacional, repetindo os principios constitucionais e
os da LDBEN, mas deixando claro em seu paragrafo unico que “[...] é direito dos
pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais”. Fica evidente na legislagdo que se espera da
comunidade escolar um o carater de comunidade participativa e ampliada para além

dos muros escolares, com foco no compromisso de uma educacgao cidada.

Assim, ao refletir sobre o papel da gestao e, especificamente, dos diretores no
investimento em estratégias capazes de contribuir para o combate de todo tipo de
discriminacao e violéncia nas escolas, visto que esta se localiza em area de favela,
com alto indice de deliquéncia. De acordo com Abromovay (2004) a participagéo da
comunidade, muitas vezes, preenche determinadas caréncias das escolas. Como na
maioria delas ha dificuldades para obtengdo de recursos para investimentos,
notadamente os de infra-estrutura, sendo possivel se fazer pequenas reformas com

a participacdo de moradores e comerciantes locais.

Nessa perspectiva, Abramovay (2004, p.94) ainda nos afirma que os gestores

sdo aqueles que,

conduzem um trabalho que é de muitos: professores, alunos, familiares, e
outros atores, criando condi¢des de participacdo de toda comunidade
escolar no planejamento e nas decisoes, a partir de agdes que nao limitam
a consultas e votagdes, mas que demandam um envolvimento reflexivo e
propositivo.

Contudo, a escola deve trabalhar em conjunto com a comunidade escolar.

Nesse sentido nos reafirma Mantoan (2006a, p.48) que,

a descentralizacdo da gestdo administrativa é condigdo para que se
promova maior autonomia pedagdgica, administrativa e financeira de
recursos materiais e humanos, e € promovida por meio da atuagdo de
conselhos, dos colegiados e das assembléias de pais e de alunos[...] Ao
serem modificados os rumos da administragdo escolar, os papéis e a
atuacéo do diretor, coordenadores, supervisores e funcionarios perdem o
carater controlador, fiscalizador e burocratico e readquirem teor
pedagdgico.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educagao



Maria Léda Débora de Oliveira Tavares. Educacdo Inclusiva: Entrelagos, Discursos e Pratica no Ensino 184
Publico GRE Recife — Sul Pernambuco.

Foi observada nessa unidade de ensino praticas integralistas, onde ainda é
atribuida aos dois educandos com NEE (mental) uma identidade que os mantém
excluidos, ou seja, no grupo de aluno com deficiéncias, rotulando-os de limitados,

mesmo frequentando uma sala de aula regular.

4.5.3 EscolaE.03

A entrada do turno é desorganizada percebemos gritos, risadas, empurrdes
entre os alunos, ha pouco menos de um ano, a equipe gestora passou por um
processo de intervengdo e processo administrativo, tendo seu trabalho de gestédo
avaliado de forma negativa pela comunidade escolar, de acordo com Fanfani (2005,
p.2), os jovens que atualmente,

frequentam a escola publica [...] de ensino médio encontram uma instituigao
que pouco tem a ver com os projetos de vida e futuro que fizeram para si e

que , por causa disso, tém encontrado dificuldades em dar sentido para este
espacgo que “[...] ndo cumpre nenhuma fungéo em seus projetos de vida.

Desse modo, foi selecionada uma equipe gestora retirada do corpo docente
da propria escola, que estdo administrando interinamente, assumiram o
compromisso de reorganizar a unidade escolar, Na visdo de alunos e professores ja
se percebe avangos, medidas emergenciais foram tomadas, com o apoio dos
professores em relacdo as auséncias dos mesmos, a grande maioria do corpo
docente se mostra satisfeitos passando, inclusive, ha honrar seus compromissos
profissionais, como cumprir regularmente sua rotina de trabalho, possibilitando a
escola se estruturar seus processos pedagogicos cotidianos foi solicitada a toda
comunidade escolar colaboragdo e empenho, necessarias para uma transformagao
efetiva, também esta se retomando o acompanhamento das metas e acbes
estabelecidas no PPP. Pois no desabafo dos interventores,
a omissao dos professores na elaboragéo e participacao efetiva nas agdes que foram
acordadas no projeto politico pedagogico (PPP), configura-se como desinteresse,
desconhecimento da (LDB, ECA, PCN’s e até das politicas publicas do Estado de
Pernambuco), legislagdo que garante aplicagdo da lei, estamos tendo dificuldade para
afastar praticas centralizadoras aplicadas pela gestdo anterior, onde o PPP estava

desatualizado, ndo continha agbes voltadas para os alunos com NEE (caderno de
campo).
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Segundo Veiga (2006, p.13,14) o PPP, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do
trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativistas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relacbes no interior da

escola.

Na sequéncia, observamos que na turma da 72 série C do ensino
Fundamental Il, o aluno com NEE (mental), fica um tanto apatico, ndo se envolvendo
com a turma, na aula de Matematica ndo se percebe sua participagcdo e interagao.
Durante a aula dos demais professores € estimulado a interagir como, por exemplo,
nas aulas de Portugués e Geografia. Contudo, sem que haja percepgédo de avangos.
Segundo Rodrigues (2006, p.301) seu conceito de “Inclusdo no ambito especifico da
educacgao implica, antes de mais, rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou

académica) de qualquer aluno da comunidade escolar”.

De acordo com o relato descrito anteriormente, esse aluno com NEE, nao
consegue superar o estigma que carrega e nos argumentos de Goffman (1988) esse
rétulo, essa concepgao que o educando tem de si mesmo chama-se no entender do
autor de identidade social virtual e identidade social real. Sendo o que se espera de
alguém, como caracteristicas, atitudes, bem como potenciais que um individuo
venha demonstrar ou possuir. Podendo essa identidade social virtual ser confirmada
ou ser desmentida pelo individuo por meio de sua identidade social real, quando ele
demonstra o que ele realmente é. O enfrentamento dessas duas identidades pode
gerar tanto aceitagdo quanto a estigmatizagcdo no individuo. No caso do aluno em
questdo, parece que a identidade real dele entrava em conflito com a identidade
social virtual do aluno em sala de aula, pois, além de n&o interagir coma turma, nao
possuia o comportamento desejado pela equipe docente da escola. Essa situagao
apresenta uma,

[...] discrepancia entre a identidade social e a virtual, como, a que nos leva a
reclassificar um individuo antes situado numa categoria diferente, mas
igualmente prevista [...]. Observe-se também, que nem todos os atributos
indesejaveis estdo em questdo, mas somente os que sao incongruentes

com os esteredtipos que criamos para um determinado tipo de individuo
(GOFFMAN,1988, p. 12,13).
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Entretanto, em ambiente extra-classe, no recreio o referido educando interage
com os colegas de forma extrovertida mantendo didlogo com seus pares, sendo
observado ainda, um comportamento reinvidicatério de forma consciente dos seus
direitos, fazendo-se presente na sala da direcdo, reclamando da gestdo, dos

professores e do que acha errado.

Com base nos relatos dos gestores (diretor, vice-diretor e educador de apoio),
o processo de formagao continuada € quase inexistente, pois raramente os
professores comparecem as capacitagdes, quando ela é oferecida pelo SEDUC,
inUmeras sao as desculpas: alegam falta de tempo, excesso de trabalho, da mesma
forma, inexistem momentos coletivos destinados ao planejamento, a troca de
experiéncias. O que ocorre, verdadeiramente, sao rapidas reunides no inicio e final
de cada semestre para discussao dos problemas escolares, e analise das notas dos
educandos. Silva (2011, p.24), nos afirma sobre a questdo de formagdo de
professores que “as necessidades emergem dos contextos profissionais em que
estes se inserem, sendo condicionadas pelas representacées que estes tém dos

mesmos”.

Os docentes ficam divididos na demonstracéo de satisfagdo com a escolha da
equipe interventora, os gestores estdo sempre presentes na sala dos professores,
antes do inicio do turno repassando informagdes pedagdgicas, e do interesses dos
educadores. Os professores mantém clima cordial, mesmos os que ndo concordam
com as tomadas de decisdes da equipe interventora, mantém no convivio diario bom
relacionamento, procurando colaborar com os colegas interventores, a relagdo com
a comunidade é tida como pacifica. Atualmente, a prépria escola gerencia pequenas
manutencodes, aquisicao de material didatico e parte da merenda escolar por meio
de verbas recebidas pelo governo federal e estadual, cujo uso segue um plano
elaborado pela gestdo e docente. Porém, a auséncia de prazos estabelecidos para o
repasse destas verbas ao longo do ano letivo, por vezes, cria imensos e inaceitaveis
intervalos entre cada parcela recebida que, além de gerar dividas, inviabiliza a
destinagado para agdes verdadeiramente planejadas do projeto politico pedagdégico

(PPP), contribuindo para que agbes muitas vezes s6 constem no papel.
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Nessa observacao, foi possivel perceber ao nivel de sala de aula e das
praticas de ensino, a falta de conhecimento da legislagao internacional e nacional
(LDB, ECA, PCN'’s, e Politicas Publicas do Estado de Pernambuco) entre outras,
que leve a mobilizacdo do professor e/ou da equipe escolar em torno de uma

mudanc¢a de paradigma.

454 ESCOLAE.04

Na observacao direta realizada no espago escolar, da referida escola onde
acontecem as aulas do Projeto Travessia, turma A, no turno da noite, contando com

a frequéncia de vinte e dois alunos.

O periodo noturno de uma escola geralmente carrega o estigma de ser mais
fraco, turno que historicamente sempre atendeu educandos que estavam fora de
faixa, alunos adultos que por diversas razdées, em algum momento da vida escolar,
foram excluidos do espaco, e depois resolveram voltar, na esperancga de resgatar o
tempo perdido. Acrescida a isso, € sabido que a maioria desses alunos trabalha
durante o dia, e acredita-se no senso comum que os professores tendem a ser
menos rigorosos nas ministracbes dos saberes e exercicios em sala de aula para

nao sobrecarregar os alunos ja cansados da extensa jornada de trabalho.

Atualmente, o periodo noturno tem modificado seu contexto um pouco.
Deixou de ser frequentado apenas por educandos adultos que resolveram voltar e
terminar sua formacado académica, para receber, também, jovens educandos que
interromperam seus estudos, que ndo se encontram fora de faixa etaria e que, por
necessidade precisam trabalhar durante o dia para colaborar com o sustento da
casa ou de suas necessidades. Por esse motivo ndo podem estudar no periodo

diurno.

Nessa escola, a forma de enxergar o periodo noturno tem sido acompanhado
com mudangas e, por isso, com a implantagdo do Projeto Travessia, no periodo
noturno, foi possivel perceber durante o trabalho de observagao na sala professora
P.05,

uma ressignificagdo da pratica pedagdgica inclusiva pela docente e pelos alunos, pois a
metodologia utilizada cotidianamente é baseada em rotinas que engloba dindmica
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baseada na tematica do dia, contextualizando-a, em seguida vem a problematizagao
voltada para o tema que vai ser estudado, na sequéncia foi assistido uma tele-aula na
TV de quinze minutos, com conteudos a ser estudado, proposta a leitura de imagem (o
que viu, ouviu, e sentiu) procura despertar os sentidos, buscando informagdes sobre o
que ele entendeu que aflore o que ja existe de saberes adquiridos por eles, a respeito do
que foi visto, a professora faz a ministragdo dos saberes, tirando duvidas em seguida,
motivando a participacdo de toda turma, em seguida fazem exercicios no livro didatico
em grupo, é respeitado um tempo determinado para conclusdo dos exercicios, todo dia
tem que ser feito a socializacdo das atividades estabelecidas, a avaliacdo é diaria
averiguando a aprendizagem do que foi proposto, sempre priorizando os trabalhos em
grupo, levando o aluno a ser capaz de buscar seu proprio conhecimento (caderno de
campo).

Portanto, o educando conclui o ensino médio em 18 meses, perfazendo
varios modulos, cada moédulo é formado por no minimo duas disciplinas, no

momento observado estava sendo trabalhado o médulo de Biologia.

Entretanto, a queixa dos educandos do periodo noturno, se refere a exclusao

na participacado de algumas atividades festivas, passeios, propostos pela escola.

No contexto de praticas pedagdgicas inovadoras, Sanches (2001, p.91)

considera:

Uma escola inclusiva tem de ser capaz de olhar para a diferenga de cada
um como uma mais-valia e essa diferenga servir para enriquecimento do
grupo e de cada um em particular. [...] Numa escola inclusiva todos séo
diferentes e tem que se contar com essa diferenga para criar ambientes
estimulantes de aprendizagens.

A publicacdo: Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar, a
Escola Comum Inclusiva (MEC), nos afirma que a escola das diferengas, € a escola
na perspectiva inclusiva, é, a pedagogia apresentada tem como mote questionar,
contrapor-se, refletir, discutir, colocar em duvida, ressignificar as praticas que, tém
levado muitos a exclusdo, devido a adotarem processos de ensino de
aprendizagens, impostos e firmados na exclusédo dos diferentes, de forma que esses
educandos sao direcionados para ambientes educacionais a parte do processo
regular. A escola comum se constitui inclusiva quando trabalha as diferengas dos
educandos com NEE diante do processo educativo e foca a participagdo e o
progresso de aprendizagem de todos, aplicando novas praticas e técnicas
pedagogicas, se fazendo necessarios a atualizagdo e desenvolvimentos de novos

conceitos e praticas pedagogicas e educacionais que condizem com a inclusao.
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Um ensino para todos os educandos ha de se diferenciar pela qualidade. O
grande problema a ser vencido é fazé-lo acontecer nas salas de aulas € uma
construcao a ser assumida por todos que fazem parte do sistema educacional. Um
ensino de qualidade necessita de iniciativas que enreda com professores, gestores,
pais, especialistas, alunos e profissionais que formam uma rede educacional em
torno de uma proposta que é comum a todas as escolas e que, também é ao mesmo

tempo, é construido por cada uma delas, segundo sua intencionalidade educativa.

Foi percebida nessa escola, que os resultados do investimento no carater
coletivo se traduzem no fato de que da escola, ha envolvimento, participagdo na
elaboragdo e acompanhamento das metas estabelecidas no PPP. Oportunizando
um exercicio reflexivo do processo para tomadas de decisbes no seu espago

educativo, de todos os seus atores.

4.5.5 Acessibilidade: direito ao acesso, a participacao e a aprendizagem dos
educandos com NEE

Quanto a questdo arquitetbnica em nossa visita ao locus da pesquisa
observamos que todas as quatro escolas passaram por reformas estruturais, onde
ganharam novos espacgos e outros foram ampliados.

E.01 Ganhou uma sala de recurso, um teatro, uma quadra de esportes (em
construgao), a escola foi projetada em dois pisos, sendo o acesso feito com rampas
e corrimdes nas areas de maior circulagdo, as salas sdo amplas e as portas largas
obedecendo a recomendagéao técnica.

E.02 Passou por recente reforma onde teve suas instalacdes ampliadas, teve
0 acesso melhorado, corredores alargado, rampas de acesso, corriméaos instalados,
portas das salas alargadas, ganhou uma biblioteca onde foi respeitado espaco livre
entre estantes para cadeirantes andarem livremente, nos espacos novos foram
respeitados o critério de portas largas.

E.03 Mesmo passando por reforma foi a uUnica que nao foi contemplada com
acdes de acessibilidade, ndo sendo visiveis adaptacdes como corrimaos, banheiros
adaptados, rampas, sinalizagdo em portas em Braille, portas largas entre outros

aspectos.
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E.04 A escola foi construida em uma area maior de 707.37m?, distribuida em
trés pavimentos, térreo, 1° e 2° andares. A escola tem seu acesso feito por rampas e
corrimdes. As salas de aula sdo amplas e arejadas, com entrada largas, ganhou
uma biblioteca e auditorio, laboratério de informatica com portas largas, com

passagem adequada para cadeirantes.

O Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convengao
Internacional sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007, em seu Artigo 9,

quanto a acessibilidade:

e A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os
Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas co deficiéncia ao acesso, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacao e
comunicagao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagéao e
comunicacdo, bem como a outros servigcos e instalagdes abertos ao
publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como a rural. Essas
medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminacdo de obstaculos e

barreiras a acessibilidade, serao aplicadas, entre outros.

Podemos observar que trés quartos das escolas ja foram contempladas com
acdes voltadas para a acessibilidade dos educandos com NEE, a¢bes essas, que
fazem parte das politicas publicas do governo de Pernambuco, em obediéncia as
leis, esperando que essas providéncias efetivem o acesso, ingresso e permanéncia

dos educandos com NEE nas respectivas escolas.

4.5.6 Barreiras e Avancos identificados na observacgao direta
Pretendemos enriquecer esta discussdo a partir da andlise dos dados

coletados através da observagado direta que realizamos do cotidiano das quatro

escolas pertencentes a GRE Recife- Sul registrado em um caderno de campo.
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Compilamos o0s resultados das referidas observacdes anteriormente
relatadas. Buscando respostas para a nossa problematica e de acordo com nossos
objetivos procuramos mapear e des(construir) a produgédo discursiva dos docentes
em relacdo a sua pratica inclusiva, dispensada aos educandos com NEE.
Identificamos quais as barreiras e obstaculos enfrentados que dificultam a
aprendizagem e também os avangos ja conquistados, que possibilitam serem
agentes facilitadores da pratica educativa dos professores na implantagdo de uma
educagao numa perspectiva inclusiva. Buscamos perceber se os discursos e as leis
que norteiam a LDB e politicas publicas do Estado de PE estdo presentes nos
discursos dos docentes e em suas propostas inclusivas. Para complemento da
compreensao a respeito da observagao direta realizada e na pretensado de fazermos
uma analise mais abrangente e funcional dos dados, escolhemos sintetizar os

mesmos, em quadro que esta explicitado a seguir, referente ao l6cus observado.

Quadro VI: Barreiras e Avangos a aprendizagem, observados nas escolas E.01,
E.02, E.03, E.04.

BARREIRAS

Desconhecimento da legislagéo
internacional e nacional (LDB, ECA,
PCN’s, politicas publicas do estado de
Pernambuco) entre outras; quanto as
leis e direitos, referentes aos

educandos com NEE;

Silenciamento de preconceitos
(estigma) no atendimento  dos

educandos com NEE;

N&o cumprimento da lei a respeito da
acessibilidade, escola que passou por
reforma recentemente e nao teve os

critérios respeitados;

Préaticas integralistas, ancoradas pela

metodologia tradicional;

AVANGOS

Organizagdo da equipe gestora da
escola integral, sinalizando processo
democratico, com boa articulagdo com

as familias dos educados com NEE;

Possuir sala de recursos

multifuncionais;

Ter em seu quadro funcional professor
itinerante e intérprete de lingua de
sinais (LIBRA), auxiliando o professor
em sala de aula (saberes, exercicios,

avaliagao);

Reconhecimento quanto ao respeito

as diferencas;

Boa receptividade ao atendimento de

educandos com NEE, no ensino
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regular numa perspectiva inclusiva;
e Nao envolvimento na participagao,

elaboracao e implementagéo do PPP; e Os critérios técnicos de acessibilidade

sendo respeitadas rampas, corrimaos,

e N&o ha contemplagdes de acdes portas largas, banheiros adaptados,

inclusivas no PPP; sinalizagao de portas entre outros;

e Politicas publicas muito timidas « Diminuigao das barreiras de

quanto a formagao dos professores. comunicagéo (implantaggo de

. . tecnologias assistivas);
e Naéo permanéncia de alguns

educandos com NEE na escola,
devido a diversos aspectos.
e Escolas que trabalham com o Projeto

e Auséncia de envolvimento da familia Travessia

no processo inclusivo.

Fonte: Elaborado pela autora

Chegamos ao final da nossa trajetéria descritiva e consideramos importante
registrar que o material coletado nos conduziu a uma busca logica, peculiar,
particular e interna do universo que analisamos, considerando que a observacao
direta propiciou a construgcdo de um dispositivo de interpretacdo e nos provocou

instigantes reflexdes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, dissertamos sobre Inclusdo Escolar: entrelagos, discursos e
pratica no ensino publico GRE Recife-Sul, no estado de Pernambuco, buscando
compreender a relacdo entre o discurso e a pratica educativa, numa perspectiva
inclusiva, referente ao atendimento dado aos educandos com necessidades
educacionais especiais — NEE, sendo os mesmos elementos relevantes para a
realizacao dessa investigacéo.

Segundo Ainscow (2003), “o debate continuo sobre significados e distingdes
da ‘educacéo inclusiva’ reflete a confusdo atual sobre conceitos e linguagem neste
campo de conhecimento”. Esse contexto ‘frouxo’ colaborou para a redugido de
mudangas necessarias e urgentes com foco de alcangar educagao de qualidade
para todas as criancas no planeta, ndo estando atrelado quem elas sdo de onde e
como elas vivem, bem como sdo suas necessidades ou potenciais e habilidades.
Nesse olhar, procuramos basear as nossas analises pautando como referéncia a
fala dos docentes, na qual expressam suas praticas inclusivas cotidianas, como
essa pratica vem contribuindo para a viabilizacao e implementacdo de uma escola
inclusiva, de acordo com a legislagdo em vigor na aceitagcdo e respeito as
diferencgas.

Diante dessa situagdo e com a pretensao de iniciarmos esta investigagao, foi
elaborada uma problematica e definidos trés objetivos acerca dos discursos e a
pratica pedagdgica inclusiva. Para que fosse possivel a realizagdo desta pesquisa,
fizemos nos meses de novembro e dezembro de 2010, dezesseis entrevistas semi-
estruturadas e visitas ao locus da pesquisa, onde realizamos observacao direta. A
amostra da pesquisa foi composta de quatro escolas de ensino regular da GRE
Recife-Sul. A presente investigacao tem limitagdes e ndo pode ser generalizada a
todos os docentes do ensino regular pertencentes a GRE Recife-Sul, ou a todos os
docentes do estado.

Para darmos respostas a problematizacdo e os objetivos definidos como
norteadores dessa investigagdo, procuramos interpretar os resultados dos dados
obtidos a luz da fundamentagdo dos tedricos que estdo registrados na
fundamentacao tedrica desse estudo. Refletimos diante dos resultados obtidos da

amostra, através das trés formacodes discursivas estudadas, da observacao direta
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realizada e as relacionamos com a literatura que aprofunda essa tematica. Com
isso, constatamos que a reunido dos dados nos possibilitou fazer um confronto entre
os instrumentos utilizados (analise de discurso e observagéo direta). A pesquisa em
estudo aponta para as seguintes conclusdes: os professores tém conhecimento
superficial sobre legislagao internacional e nacional, no que diz respeito as leis
vigentes que permeiam os direitos dos educandos com NEE, mesmo que esses
dispositivos legais apresentem ambiguidades e lacunas, favorecendo um
descompromisso na tomada de atitudes para ressignificagdo de sua pratica
inclusiva. Alguns dos entrevistados em seus discursos apontam conhecimento
restrito dos direitos e avancos ja conquistados em resgate a cidadania garantida
pela legislagdo. Compreendemos a partir da ética de Cury (2000), que o contorno
legal pressupde limites de atuacao: os direitos, os deveres, proibicdes, enfim regras,
Causando efeito impactante no cotidiano das pessoas, mesmo que nem sempre elas
estejam conscientes de todas as implicagdes e suas consequéncias.

Os discursos proferidos pelos docentes deixaram claro que ha existéncia de
dificuldades de lidar com as diferengas, e até alguns tentaram mascarar suas
concepcdes deixando compreensivel que ha um hiato entre os discursos e as
praticas educativas em seu cotidiano. Em contraponto, vimos de maneira pontual
poucos professores que trabalham construindo junto com os educandos uma pratica
pedagodgica numa perspectiva inclusiva, entre eles os do Projeto Travessia, que
respeita as diferengas e utiliza novos recursos para aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos.

Também podemos registrar os docentes que trabalham com educandos com
NEE (surdez), percebendo interagdo na relacdo docente-aluno e aluno-turma;
respeitando suas singularidades (cultura do surdo, sua lingua de sinais — LIBRA),
onde lhes foi ofertado, na pessoa do professor itinerante, o atendimento
especializado em auxilio ao professor regular, disponibilizando sala de recursos
multifuncional e materiais especializados, materiais definidos por Mazzotta (2006)
como materiais de trabalho especialmente desenhados e adaptados; elementos de
mobilidade, cuidado e higiene pessoal que possibilitem autonomia e a segurancga;
elementos que facilitem a comunicagao, a informagéo e a sinalizagdo; adaptagdes
ambientais, entre outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia

pessoal total ou assistida. Sendo muito relevante na conquista dos saberes.
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Entretanto, podemos compreender nos discursos e perceber na observagao
direta que a maioria dos docentes traduz praticas ainda integralistas, confirmadas
nos discursos presentes nas formacdes discursivas, pautadas ainda numa tendéncia
de educacdo tradicional e conservadora, onde a aceitacdo as diferencas e o
preconceito muitas vezes sdo silenciados.

Nesse sentido, também encontramos nos discursos dos docentes um
silenciamento ao tratar esses elementos (preconceito e diferencas). E importante
ressaltar que nao encontramos nos discursos de nenhum docente, tracos sobre os
mecanismos de exclusdo, ainda presente no contexto educacional brasileiro. As
praticas excludentes continuam segregando os educandos com NEE. Em
contraponto com os discursos encontrados e analisando as praticas observadas,
concluimos que ha exclusdo a partir da pratica integralista. Visualizamos situacdes
em que os educandos vistos como diferentes sao excluidos. Em contrapartida, nos
discursos dos docentes que consideram que os educandos com NEE devem estar
na sala de aula regular, fazendo até referéncias de como é importante se respeitar
as diferengas e que todos sao bem-vindos a escola, com isso, configurando-se na
visao dos mesmos a “inclusao”.

Continuando nossas andlises, chamam a atencdo nos discursos, além das
contradicoes acima relatadas, as questdes inerentes a participagao na elaboracao e
acompanhamento das agbes e metas do projeto politico pedagogico (PPP).
Observamos escolas com PPP desatualizados e engavetados, bem como o nao
envolvimento do professor, além de nao ter sido contemplada no referido projeto
acgdes inclusivas em obediéncia a legislagdo vigente, na utilizagdo das adaptagdes
curriculares como recurso e os critérios de avaliagcao, levando-se em consideragao a
perspectiva inclusiva. Podemos chegar a conclusao, a partir desses relatos que a
nao participacdo dos docentes na construgdo do PPP, nem nas discussfes sobre a
intencionalidade educativa de sua realidade, ndo sendo privilegiada a aprendizagem
em lugar dos conteudos de ensino, bem como as formas de avaliar os alunos com
NEE, levando-se em consideragdo os pressupostos que permeiam a inclusdo, séo
consideradas barreiras e entraves para (re)ssignificagdo do processo.

Portanto, diante dos cenarios e contextos em analise, percebemos, apesar
das diferentes praticas e ag¢des pedagdgicas, uma abordagem tradicional sendo
vivenciada, com indicios de perpetuagcdo da reprodugdo social e ideologias

dominantes, em que o professor transmite a ideia de ser o detentor do saber, nao
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existindo em sua pratica tragos reflexivos. Fazendo um recorte exemplificamos o
Projeto Travessia onde visualizamos uma oportunidade de socializagédo do
conhecimento, para construcdo da autonomia, autoconfianca, cidadania, com
respeito as diferencas, através das construcdes e ampliagdes do universo conceitual
e leituras criticas, onde o educador deste método de ensino leva em consideragao
as diferengas, o interesse, a participagédo do aluno e interagdo com o grupo. Ha
registros dos aspectos observados para aperfeicoar o seu olhar sobre a turma,
respeitando a disponibilidade e autonomia, valorizando sentimentos e percepcio € o
entendimento sobre a necessidade de inclus&o para garantir a qualidade de ensino e
edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para tal o professor se utiliza
de multimidias, do apoio de um professor itinerante e de formagéo continuada para
que o professor do ensino regular possa disponibilizar melhor acompanhamento,
garantindo assim a inclusdo dos educandos com NEE numa perspectiva inclusiva,
visto que é um direito do aluno e dever do Estado garantido pelas politicas publicas
do Estado de PE.

Registramos nos discursos relatos sobre as questdes de acessibilidade,
consideradas como avangos conquistados sob a supervisdao do Ministério Publico
que se incube de fiscalizar o cumprimento dos critérios estabelecidos por lei. Quanto
ao aspectos atitudinais em relagdo a comunicagéo, visualizamos que ja ha escolas
que disponibilizam uma organizagdo de recursos técnicos e de servigos, afim de
contemplar a acessibilidade pedagodgica e de comunicagéo visto que em muitas ha
implementacdo das salas de recursos multifuncionais. Em contrapartida,
encontramos diversos relatos de que a escola regular ndo esta preparada para
receber o educando com NEE, por varios aspectos ja citados anteriormente.

No tocante a formacgado de professores, tratando-se da inclusdo no ensino
regular, os professores relatam estar despreparados para o atendimento dos
educandos com NEE, considerando necessaria a presenga do professor
especializado para suporte no processo ensino-aprendizagem. Constatado a sua
importancia na interagdo curricular, percebe-se ser insuficiente a priorizagao e
acompanhamento por parte do sistema de ensino, quanto ao cumprimento das
politicas publicas, no que diz respeito a formagao continuada e especializada dos
docentes.

Nossa expectativa permeia-se no enfoque dado as analises feitas sobre a

relagdo dos discursos e pratica dos docentes do ensino regular da GRE Recife-Sul,
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contribuindo para viabilizacdo e implantagdo de uma escola inclusiva em
consonancia com a legislagdo vigente e tolerante no respeito as diferengas,
tornando possivel uma nova realidade, onde seja construida uma mudanca de
atitudes, além de empenho e do compromisso enfatico da comunidade educativa em
ressignificar suas praticas didatico-pedagdgicas, no que diz respeito a educagao
numa perspectiva inclusiva.

Apos a finalizagcdo deste trabalho, consideramos que esta investigacao
constitui um contributo pertinente a problematica estudada. Na nossa compreensao,
ficou claro que os entrelacos, discursos e praticas docentes na GRE Recife-Sul
necessitam ser ressignificados a luz das perspectivas da educagao inclusiva, cuja
figura e concepcao do professor sdo de total diferencial para que haja uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde todos os que a ela sejam inseridos tenham
educacao voltada para igualdade e respeito as diferengas, resgatando o discurso de
Mantoan (2006), pois os problemas existem sim, mas a inclusdo nado pode ser mais
ignorada, temos que responder aos contrapontos da escola inclusiva com o sentido
completo que damos a escola que queremos para todos os brasileiros — uma escola

que reconhece e valoriza as diferencas.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Hreermeaari meibil alierpem

TERMO DE CONSENTIMENTO
(Dos professores)

Professor da Escola ,

jurisdicionada a GRE Recife|Sul, da Secretaria Estadual de Educag¢ao do Estado de
Pernambuco, no uso de minhas atribuicdes e na forma da Lei, ciente dos objetivos
da pesquisa intitulada EDUCAGCAO INCLUSIVA: Entrelagos, Discursos e Pratica
no Ensino Publico GRE Recife-Sul Pernambuco, conduzida pela Discente Maria
Léda Débora de Oliveira Tavares, e sob a orientagao da Prof? Dra. Maria das Gragas
de Andrade Ataide Almeida, docente da (UFRPE) Universidade Federal Rural de
Pernambuco Integrada, concordo em participar da mesma e permitir a realizagéo
desta entrevista. Concordo, também, com a divulgacédo dos resultados provenientes
da pesquisa, com intuito de dar divulgagdo as pesquisas cientificas, sendo
resguardado o direito de sigilo @ minha identidade pessoal e das demais pessoas
participantes da mesma.

Recife - PE, / /

Entrevista

Caro professor, esta entrevista € um instrumento para coletar dados para
uma pesquisa na sua area de atuacdo: Ensino Regular, O objetivo é fazer um
levantamento dos discursos e pratica educativa inclusiva. Para tanto, ndo é
necessario se identificar, sendo assegurado aos mesmos o sigilo das informagdes
coletadas, sem nenhum prejuizo em respeito as diretrizes e normas
regulamentadoras da pesquisa em seres humanos, de acordo com a resolugio
196/96 (Brasil, 1996), basta responder as questdes com objetividade.

Grata por sua participagao.



APENDICE Il - GUIAO DE ENTREVISTA - PROFESSORES

ENTREVISTA 01
IDADE:

SEXO:

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO:
GRADUAGAO:

POS-GRADUAGAO:

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE:
SERIES QUE LECIONA:

01) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei, destinados
aos educandos NEE acordados em documentos no contexto mundial entre eles a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, Declaracdo de Salamanca, Carta
de Luxemburgo, Tratado de Amsterdao, Declaragdo de Guatemala, A¢céo de Dakar,
Declaragéo de Madri?

02) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia da
escola elaborar seu PPP, contemplando a¢des pedagdgicas dentro dos critérios de
crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o educando com NEE
em cumprimento a LDB e PCN’s?

03) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagdo e
respeito as diferengcas, nao impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

04) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular, o
educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um professor itinerante,
ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades especificas de cada
aluno, dando-lhe condi¢des para que desenvolva sua pratica inclusiva?

05) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias das
Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

06) Vocé tem investido em sua preparagao pedagogica inclusiva, vocé tem acesso a
alguma biblioteca para consultar como melhorar sua metodologia?

07) Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana, ela
leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

08) Vocé acha que o curriculo apresentado aos educandos com NEE atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os critérios
para promogao dos educandos com NEE?

09) Em sua opinido a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagdgica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva ?

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos educandos
com N.E.E, no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de
direitos a educagao?



APENDICE Il - COLETANEA DE ENTREVISTAS

ENTREVISTA P.01

IDADE: 41 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGADO: Licenciatura em Letras
POS-GRADUAGAO: Lingua Portuguesa

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 18 anos

SERIES QUE LECIONA: Fundamental Il e Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por Ilei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaracdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri ?

R) Sim, mas ndo com profundidade.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP,contemplando ag¢bdes pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Sim, em parte, essa questao de acesso precisa ser melhorada.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Nao tenho preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presengca de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condigbes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Sei trabalhar com os NEE, tenho os saberes, mas preciso da ajuda do
professor itinerante que me auxilia no repasse dos conteudos no caso da surdez,
na avaliagao e na cobranca das realizacoes das atividades, repassa os conteudos
que ele ndo entende comigo, a sala de recursos me ajuda bastante no
atendimento especifico das necessidades de cada educando, possibilitando um
melhor desempenho da minha pratica pedagdgica inclusiva.

5) Durante sua graduagéo vocé obteve informacgdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao recebi nenhuma informagao na graduagéo, nao recebi nenhuma formacgéao

dada pela SEDUC do Estado.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagodgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?



R) As revistas que chegam a escola, com temas pedagdgicos, trazem alguns
artigos referentes & essa tematica procura me informar a medida do possivel.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragcdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Acho que sempre aplico a linha construtivista, mas sempre levando o
educando a ser reflexivo, de acordo com a necessidade vou moldando, buscando
sempre estar focando sempre a aprendizagem.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas necessidades
de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os critérios para
promog¢ao dos educandos com NEE?

R)Totalmente ndo, precisam ser abragados, eles tém um tempo diferenciado,
converso com o professor itinerante que me ajuda na elaboragéo e transcricao
das provas, a avaliagao deles é de forma continua.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Acredito que a escola ndo esta preparada, mas o0 processo ja comegou. Sou

favoravel a inclusao, acho que o tema deveria ser discutido com nés, professores,
no intuito de que essas informacdes das novas mudancas possibilitam-nos a
trabalhar com os alunos NEE de forma mais apropriada.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagao dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Sim, com certeza um avango quanto a direitos a educacgéo.

ENTREVISTA P.02

IDADE: 41 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Biologia
POS-GRADUAGAO: Cursando em Ciéncias Biolégicas
TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 20 anos

SERIES QUE LECIONA: Fundamental Il e Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por Ilei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracao de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, A¢ao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Ja ouvi falar de quase todos.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP,contemplando agbes pedagodgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?



vi

R) Sim, mas acho que primeiro o professor deveria receber capacitagao a respeito
desse tema, inclusdo escolar, ele precisa conhecer os direitos dos alunos com
NEE e suas aplicabilidades.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferencas, nao impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, sem nenhum preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presengca de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢bes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Da para agente trabalhar com esses alunos, mas agora teria que ter mais
apoio da escola e da familia, o ideal era que trabalhassemos juntos, professores,
o professor itinerante no contra-turno, pois a quantidade de alunos é grande com

NEE na escola.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informacgdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao recebi da SEDUC nenhuma formagéao continuada nem especializada, tao

importante para melhorar esse processo inclusivo.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagogica, no tocante a inclusao, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Procuro na Internet, esse tema.

7) Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Misturo, construtivismo com outras teorias, focando sempre a aprendizagem
do aluno, dando atengéao individual principalmente aos alunos com NEE.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Em parte, atende as necessidades do aluno, a avaliagdo € continua, mas

presto atencdo individual, aos trabalhos de grupo, seminarios, prova individual.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, Primeiro deveriamos ter formagdo continuada, para estda mais bem

preparada para trabalhar com esses alunos, e também com os ditos “normais”
que estardo recebendo esses alunos NEE nas turmas, pois o professor aceitando
e esses alunos nao, o trabalho ndao rende. Sendo importante a presenga da



familia, que a escola faga ponte entre as familias dos “normais” e com NEE para
esclarecer que tipo de necessidade ele tém, pois muitas vezes eles sofrem
preconceitos (estigma) sdo tachados de louco, pois pensam que seus filhos serao
prejudicados na sua aprendizagem pela presengca do NEE na sala regular, o que
nao é verdade, pois seus filhos aprenderao a lidar com as diferengcas. Os NEE
precisam de atencao de acordo com sua deficiéncia.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Um avango, ndo se deve isolar ninguém, a educagéo so funciona quando da
atendimento a todos. Ha dez (10) anos atras eles eram segregados e hoje tém
conquistados direitos.

ENTREVISTA P.03

IDADE: 32 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em letras
POS-GRADUAGAO: Lingua Portuguesa

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 8 anos

SERIES QUE LECIONA: Fundamental Il e Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracao de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Ja ouvi a respeito de alguma desses direitos, mas nao todos.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando ac¢bes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Nunca participei da elaboragdo do PPP, ja faz muitos anos que o mesmo so6
passa por adaptacgodes, elaborados pela equipe gestora, s6 servindo para cumprir
determinagdo do SEDUC. N&o entra em discussdo com os segmentos da escola.
Quanto a acessibilidade a escola ja tem banheiros adequados, rampas de acesso,
corrimaos, portas largas, ja quanto as agdes pedagogicas acho que precisa
melhorar.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, sem preconceito, tento dar atengado, passar confianga no trato com os

educandos NEE.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as



viii

necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condigbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?
R) Acho importante, alguém que esteja mais bem preparado para me ajudar no

trato com os educandos NEE, principalmente quando a deficiéncia que se tenha
um maior conhecimento especifico, como a surdez( lingua de sinais), mental,
Down, paralisia, entre outras, €& necessario ter material especifico para dar
suporte para que ele adquira uma melhor aprendizagem.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formacgdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Sim, superficialmente na graduacdo, at¢é o momento ndo tive nenhuma

formacgédo pela SEC do estado, tdo necessaria para melhorar 0 meu processo
inclusivo.

6) Vocé tem investido em sua preparacao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Pesquiso na internet, @ medida que ensino novas deficiéncias, procuro

informacgdes em livros, revistas, jornal, revista pedagdgica como Patio, Escola.
Troco experiéncias com outros professores que lecionam a mesma turma.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Uso a critico-reflexivo, levando o educando a desenvolver seu senso critico,
mas nao descarto as outras linhas pedagdgicas, busco com isso facilitar a

aprendizagem de qualidade.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Atende em parte, depende da deficiéncia, pois a cobranga no vestibular vai

igual para todos e também a preparagao para o mercado de trabalho. Procuro
avaliar, no dia a dia, individualmente e em trabalhos realizados em grupo, os
quais todos podem se ajudarem e todos aprendem.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?

R) Nao, falta muito para que a escola consiga implementar o que a lei legitima e
aplique agdes pedagodgicas eficazes que facilitem uma aprendizagem prazerosa e
de qualidade.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagao dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?



R) Com certeza, um avang¢o na questao de direitos a educagéo, aos poucos esta
quebrando barreiras ndao s6 na escola como na familia e na sociedade
globalizada.

ENTREVISTA P.04

IDADE: 32 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGADO: Licenciatura e Letras
POS-GRADUAGAO: Lingua Portuguesa

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 8 anos

SERIES QUE LECIONA: Fundamental Il e Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Ja ouvi falar de alguns desses direitos, outros desconheco.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Nao sei informar se o PPP ja traz agdes destinadas para os educandos com
NEE, quanto a acessibilidade a escola ja contempla sim, ela oferece esse apoio,
ja que temos alunos nos trés turnos com NEE, temos acessibilidade com rampas,
corrimaos, banheiros adequados, material pedagdgico diferenciado para varias
deficiéncias, precisa melhorar nas agbes pedagogicas.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferencas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Nao tenho preconceito, respeito as diferengas, e cada caso, € um caso, o

professor tem que se adequar para trabalhar com eles.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condicbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) No meu caso, busquei na graduagdo esse conhecimento, pois me interessei

nessa area, pois trabalho em ONG.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formagdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Sim, na graduagao visitei varias ONGs, fiz capacitagdes nessa area, néo
recebi nenhuma formagao continuada, que com certeza enriqueceria a minha
pratica inclusiva.



6) Vocé tem investido em sua preparacao pedagodgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, através de leitura de livros, jornal, revista, internet entre outras fontes que
falam sobre esse assunto, busco estd sempre informada sobre o que surgi de
novo nessa tematica.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Tento me adequar a cada situagao, sou tradicional, mas fago como diz Paulo
Freire ndo vou falar de morango numa sala de aula quando eles n&do conhecem
morango, falo de laranja que eles conhecem.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Nao condiz com suas necessidades de aprendizagem, seu ritmo, eu avalio

continuamente, individual e em grupo, respeitando seu tempo, buscando avaliar
sua aprendizagem real.

9) Em sua opinidao, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) N&o esta preparada, muito se precisa fazer, para que todas as escolas da

capital, suburbio, zona rural, tenham acesso e permanéncia, uma pratica
pedagodgica eficiente, curriculos adequado, avaliagao ideal, que a escola trabalhe
em conjunto com as familias e trabalhe em conjunto.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
(NEE) no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos
a educagao?

R) Com certeza um avango, necessario a sua formagédo e que o encaminhe ao
mercado de trabalho.

ENTREVISTA P.05
IDADE: 30 anos
SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Pedagogia
POS-GRADUAGAO: Literatura

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 3 anos

SERIES QUE LECIONA: Ensino Médio (Projeto TRAVESSIA)

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Agéao de Dakar, Declaragdo de Madri?

R) Sim, ndo conhecia todos esses tratados e declaragdes.



Xi

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagodgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) N&o sei responder, nunca participei da elaboragdao do PPP, néo sabia desta
incubéncia da escola respaldada pela LDB.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagcéo e
respeito as diferengas, ndo  impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE ?

R) Sim, ndo tenho nenhum preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢des para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Em parte, pois o projeto travessia ja tem uma dinédmica diferenciada, onde
posso desenvolvé-la interagindo com os alunos com NEE, sem muita dificuldade,
mas se posso contar com uma sala de recursos com certeza melhorarei minha
metodologia inclusiva.

5) Durante sua graduagcao vocé obteve informagcdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formacdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Sim, em uma disciplina eletiva, mas recebi informagdes superficiais, até o

momento nao recebi nenhuma formagao dada pela SEC do estado.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Procuro informagdes nos livros, revistas e internet.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) A linha que direciona o projeto TRAVESSIA é uma metodologia diferenciada,
facilita a aprendizagem, muito boa de trabalhar, a didatica aplicada no projeto tem
ritmo diferenciado (menor) no trabalho dos conteudos. Na avaliagdo sempre é
priorizado os trabalhos em equipe, e o professor fica mais a vontade para
trabalhar com eles.

8)Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais o0s
critérios para promoc¢ao dos educandos com NEE?



Xii

R) O curriculo do projeto TRAVESSIA ja é diferente do ensino médio, sendo mais
adequado aos alunos com NEE. Os critérios de avaliagdo sdo continuos, com
participacdo em trabalhos de grupos.

8) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, ja observamos mudangas no aspecto fisico, mas ndao no aspecto da agao

pedagdgica inclusiva, precisa do envolvimento maior da familia, escola, gestores,
professores, todos os segmentos envolvidos no processo ensino- aprendizagem.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Com certeza avango, no ambito de direitos, sendo necessario que haja avango
na aplicacdo da lei que garante agcbes de implementacdo de politicas publicas
tanto a nivel nacional como no estado de PE.

ENTREVISTA P.06

IDADE: 33 anos

SEXO: Masculino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Matematica e Engenharia Mecanica
POS-GRADUAGAO: Nio possui

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 5 anos

SERIES QUE LECIONA: Ensino Fundamental Il e Ens. Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracao de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri ?

R) N&o, ja ouvi fala, mas ndo com detalhes.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Acho que obedece.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferencas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, ndo tenho preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
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especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢bes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Em algumas situagdes, me sinto preparado para lidar com os NEE. Acho
necessario que o professor itinerante venha em meu auxilio, eles foram
preparados para dar esse atndimento.

5) Durante sua graduagéo vocé obteve informagdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Né&o tive disciplina obrigatéria nessa area, e ndo tive nenhuma formacéo

oferecida pela SEDUC do estado.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagogica, no tocante a inclusao, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, desde o primeiro momento com esses alunos com NEE procurei saber de

outros professores como lidar com eles, trocar experiéncias com eles, busco
informagdes na internet.

7) Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Trabalho de forma tradicional, ndo tenho uma pratica diferenciada para esses
alunos.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas necessidades
de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os critérios para
promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Eu acho que o curriculo ndo se apresenta de forma adequada para os alunos

com NEE, mas avalio de forma diferenciada, para ndo ser injusto com eles,
entendo que eles tém um tempo de aprendizagem diferente dos demais.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, poucas as escolas que apresentam uma estrutura tanto de organizagao

de acessibilidade adequada e estrutura pedagdgica eficiente.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Um avancgo, para garantir o direito de que todos tém a educacao.

ENTREVISTA P.07

IDADE: 35 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Pedagogia
POS-GRADUAGAO: Gestido Escolar
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TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 8 anos
SERIE QUE LECIONA: Projeto TRAVESSIA (Ensino Médio)

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acéao de Dakar, Declaragdo de Madri?

R) Tenho conhecimento dos direitos adquiridos, mas ndo conhego todos esses

documentos.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, PDE, contemplando a¢des pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Acho que sim, nunca participei de elaboracdo do PPP, PDE, quanto aos

aspectos fisicos nossa escola ja apresenta acessibilidade como rampas,
corrimaos, banheiros apropriados, identificacdo nos espacos em Braille, ja as
acdes pedagadgicas creio que precisam ser mais eficazes.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, totalmente sem preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com (NEE), ou acha imprescindivel a presenga de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condicbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Como a didatica aplicada no projeto Travessia tem um ritmo diferente do

ensino médio regular, me sinto a vontade para lidar com educandos com NEE, ja
vou trabalhando em um ritmo diferente.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formacdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao, e até o momento nao fui convidada para nenhuma formagao, que muito

me ajudaria, tenho certeza que me seria dada muitas informagdes importantes a
respeito de como melhorar a minhas agdes pedagogicas inclusivas.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a inclusdo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?
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R) Sim, tenho me informado através da internet, livros, conversando com o outro
professor que trabalha com a turma desses educando com NEE, que tem
dificuldade de aprendizagem, pelo seu comprometimento mental.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragcdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Trabalho com a metodologia do projeto Travessia, cujo objetivo é estimular o
educando a aprofundar seu conhecimento, trabalho com problematizagdo dos
saberes levando a conscientizacdo da possibilidade deles continuarem a buscar
seus conhecimentos, sua formagao, mostrando que ele capaz de dar continuidade
a sua formagao, buscando sempre a sua aprendizagem.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Acho que o curriculo do Projeto Travessia ja é diferenciado no quantitativo de
saberes, isto €, vem flexibilizado, se comparado com o do ensino regular, sendo
mais adequado para os educandos NEE. Os critérios de avaliagdo do projeto sao
continuos, com participacdo em trabalhos em grupos, seminarios. E uma
avaliagao processual, comparando-se com o aluno chegou e como ele esta sendo
sua evolugao: como se expressa, como faz leitura de mundo, sua participacao
nas aulas, o progresso de aprendizagem realizado pelo aluno naquele saber.

9)Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagdgica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?

R)Nao, algumas escolas isoladas observamos aspectos fisicos adequados aos
NEE e agbes pedagdgicas compativeis com as necessidades desses educandos,
mas na sua maioria nem aspectos fisicos nem agbdes pedagogicas adequadas,
precisamos que o0 governo ndo soO implemente leis e agdes para os (NEE) e sim
implanta-las, que se faga cumprir e que acompanhe o cumprimentos das
mesmas.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Sim, avango necessario para valorizar, respeitar e dignificar suas vidas, sendo
necessario que toda sociedade se engaje nessas agodes: escola, familia,

professores.

ENTREVISTA P.08

IDADE: 46 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Letras
POS-GRADUAGAO: Lingua Portuguesa

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 10 anos

SERIE QUE LECIONA: Fundamental Il e Ensino Médio
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1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Agéao de Dakar, Declaragdo de Madri ?

R) Sim, mais ndo tenho conhecimento de todos esses direitos.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando agbes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Sim, os aspectos fisicos ja se podem observar na nossa escola, no entanto os
aspectos pedagdgicos muitos estdo s6 no papel e ndo na pratica.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, ndo imponho barreiras de nenhuma forma.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢gdes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Nao, tenho dificuldades de comunicagao, pois a educanda é surda e eu nao sei
a lingua de sinais, o que fica prejudicada a nossa comunicagao, sei que ela tem
por direito, que um interprete esteja presente nas aulas, mas esse direito nao é
respeitado, é o que diz a lei, tendo s6 o atendimento do itinerante que trabalha no
contra turno com ela. Acho imprescindivel que seu direito a um interprete seja
respeitado, o que tornaria sua aprendizagem de melhor qualidade.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informacgdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) N&o, ja participei de uma capacitagao dada pela SEDUC do Estado, mas seria

necessaria que ela fosse uma formacéao continuada e nao pontual. E que todos os
professores a recebessem na semana de planejamento no inicio do ano, mesmo
que fosse dada por video nas escola.

6) Vocé tem investido em sua preparagado pedagodgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, procuro informagéo na internet, livros, revista que fala desse tema, troco
informagdes com os colegas professores que lecionam na mesma turma.
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7) Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Nao sei se € mais eficaz, procuro a melhor forma par que a aprendizagem
ocorra de forma prazerosa, nédo fico presa a linha pedagaogica.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais o0s
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Acho que sdo muitos conteudos, que alguns deles nao serao usados no futuro,
para esse educandos deveriam ser reelaborados, e adequados a sua
necessidades, avalio continuamente, individualmente e em grupo, com pesquisas,
respeitando seu tempo, e com a ajuda do itinerante.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?

R) Nao, a geréncia responsavel pela coordenagao desse setor na SEDUC
deveria estar presente nas escolas para acompanhar esse processo inclusivo e
verificar se as politicas publicas e leis estdo sendo aplicadas e que se faca
cumoprir.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Um avango, esperando que em meédio prazo, possamos ver todos esses
direitos implantados e trazendo facilidades para esses educandos, ndo s6 na
escola como na vida em sociedade.

ENTREVISTA P.09

IDADE: 42 anos

SEXO: Masculino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Biologia
POS-GRADUAGAO: Nio Possui

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 5 anos

SERIE QUE LECIONA: Fundamental Il

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracao de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) N&o, ja ouvi falar de alguns, mas néo todos.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagdgicas dentro dos



Xviii

critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Sim, a escola também tem salas com ensino especial e ja vem contemplando
acdes para esses educandos, principalmente no aspecto fisico, a escola passou
por uma reforma e ja possui rampas de acesso, banheiros adequados, e
corrimdes nas escadas, portas largas para cadeirantes, no meu entender agdes
didaticas é que precisam ser aplicadas pelos professores e gestores, com
participacao da familia na vida escolar desses educandos com NEE.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferencas, nao impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, procuro agir sem discriminagéo ou preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com (NEE), ou acha imprescindivel a presenga de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condicbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Nao, tenho dificuldade de lidar com essa aluna NEE, sua deficiéncia é mental,

e existem situagdes que nao sei como agir para favorecer sua aprendizagem, e o
itinerante me auxilia nessa tarefa, e reconheco que a sala de recurso tem papel
fundamental, pois possibilita 0 uso de materiais apropriado para determinadas
deficiéncias.

5) Durante sua graduacao vocé obteve informag¢des a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formagdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) N&o, também nunca ui convidado para participar de formag&o dentro dessa

tematica.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R') Sim, troco experiéncias com outros professores, busco na internet.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) A construtivista, ndo descartando as outras, fazendo uso sempre que
necessario, considerando a melhor forma de levar esse educando a

aprendizagem.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promoc¢ao dos educandos com NEE?
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R) N&o atende as suas necessidades, pois é bastante extenso, uso o critério de
avaliar continuamente, através de apresentagédo de grupo, individual, respeitando
o tempo diferenciado que eles tém.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao. Muito se tem a fazer, para que essa estrutura organizacional e

pedagdgica seja ideal, dependendo de diversos setores, governo, escola,
gestores, professores, e a até da propria sociedade.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educagao?

R) Sim, um avango de direitos, muito merecido por sinal, ndo basta sé ficar no
papel e sim tem que ser implantada nas escolas de forma eficiente como
merecem esses educandos com NEE.

ENTREVISTA P.10

IDADE: 57 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Letras

POS- GRADUAGAO: Lingua Portuguesa

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 5 anos

SERIE QUE LECIONA: Fundamental Il

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?
R) Ja ouvi falar, tenho conhecimento parcialmente.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando agbes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) E s6 olhar em volta e ver que a estrutura fisica ja foi modificada para atender
as exigéncias da Lei. O Ministério Publico ja esteve aqui fiscalizando, ja houve
mudangas para melhor. Ja trabalhei com material conseguido através de acbes
do PPP.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, ja trabalho ha varios anos com educandos NEE sem preconceito.
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4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢des para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Trabalho sem problemas, mas se houver necessidade €& importante que
possamos contar com a ajuda do itinerante e contar com sala de recursos com

certeza facilita o nosso trabalho.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagcdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formacdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao, na graduagéao, e nao recebi formacao dada pela secretaria e ndo tinha

conhecimento dessas politicas publicas do estado de Pernambuco.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, a internet tem me auxiliado, pois busco informagdao na rede, troco

informagbes com colegas, e leio revistas e livros que me chegam as maos, a
respeito desse tema.

7) ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Eu considero as necessidades desses alunos e a partir dai trabalho na linha
mais apropriada para ele conseguir uma aprendizagem de qualidade e prazerosa.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais o0s
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Pela minha experiéncia até agora, atende as necessidades, pois serdo

cobrados no vestibular, e no campo de trabalho igualmente, fago avaliagcdo
continua, considero as entrelinhas, trabalho em grupo para que eles troquem
experiéncias e assim aprendam os conteudos,
compreendo que eles tem um tempo diferente.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, tenho esperanga que melhore a cada dia, tem muito a melhorar para

contribuir com a formagao do educando NEE, o governo precisa implantar agées
e fazerem ser conhecidas e acompanhar sua aplicacao, fazer valer.
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10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitacdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avancgo ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Avango, precisamos de um olhar mais comprometido e envolvimento de todos
que fazem a escola, professores, gestores e familia, poder publico.

ENTREVISTA P.11

IDADE: 55 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Quimica
POS-GRADUAGAO: Nio possui

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 21 anos

SERIE QUE LECIONA: Ensino Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Conhecgo boa parte.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Acho que Sim, ndo sei dizer quais.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferencas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Nao tenho preconceito, pois tenho na familia (um irm&o e dois sobrinhos) que

possui deficiéncais.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenga de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢gdes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Dou conta do recado, acho necessario todo tipo de ajuda, precisamos de mais
condigdes para dar atendimento a esses alunos (material, aspecto fisico, e

pedagogicos).

5) Durante sua graduagao vocé obteve informacgdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Recebi formagao, mas nao continuada.
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6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a inclusao, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, na biblioteca da escola chegou recentemente literatura a respeito dessa

tematica, busco na internet, revista, livros.

7) Qual a linha pedagodgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Procuro considerar as necessidades dos alunos NEE, a partir dai trabalho na
linha mais apropriada para conseguir com que eles aprendam.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas necessidades
de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os critérios para
promocgao dos educandos com NEE?

R) O curriculo deveria ser diferenciado, principalmente no Fundamental | e ll, e no

Ensino Médio ele ja estaria enquadrado no contexto.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, o governo deveria dar mais prioridades e implementar agdes voltadas aos

NEE, e a familia € fundamental no processo inclusivo e a gestdo deve quem
intermédia esse processo, se faz necessario ter na escola equipe multidisciplinar
para dar atendimento a todos os envolvidos no processo inclusivo.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Avanco € preciso 0 engajamento de todos os atores nesse processo (escola,
governo, familia, professores).

ENTREVISTA P.12

IDADE: 59 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Pedagogia
POS-GRADUAGAO: Nio possui

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 20 anos

SERIE QUE LECIONA: Fundamental Il e Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos NEE acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Sim, conhego esses direitos em parte.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando agbes pedagogicas dentro dos
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critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Nao, nunca participei da elaboracdo do PPP e nao tenho conhecimento de
acdes decorrentes do PPP, quanto aos aspectos fisicos depois da reforma em
que passou a escola podemos ver corrimdos, portas largas, banheiros
apropriados, rampas de acesso.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferencas, nao impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, sem preconceito.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢des para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Procuro atendé-los da melhor forma, mas acontecem situagcbes em que me

vejo sem condigdes de melhor repassar conteudos, e que ajuda do professor
itinerante € bem vinda, bem como materiais para uma melhor aprendizagem para
eles.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formagdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao, nunca participei de formacdo, tdo necessaria para um melhor

atendimento aos NEE, ndo sabia que é exigéncia das politicas publicas de
Pernambuco.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, navego na internet, leio a respeito dessas deficiéncias e sobre inclusdo

em livros e revistas.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Misturo as linhas visando a aprendizagem.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos NEE atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?
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R) Acho muita informagao para (NEE), muitos conteudos, avalio continuamente,
no dia a dia, sempre buscando entendé-los, respeitando seu tempo individual e
estimulando a participagdo em grupo.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagdgica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, se faz necessario que a familia esteja mais presente na escola, e que

haja uma equipe multidisciplinar para o acompanhamento desses educandos.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Avancos nos direitos conquistados.

ENTREVISTA P.13

IDADE: 50 anos

SEXO: Masculino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGAO: Licenciatura em Quimica
POS-GRADUAGAO: Em Ciéncias

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 30 anos

SERIE QUE LECIONA: Ensino Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, Declaracao de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Sim, mas sem conhecer todos esses tratados e declaragdes.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando agbes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Sim, a escola possui sala de recurso, pois trabalha com Sala Especial regular
de surdos, no aspecto fisico ha acessibilidade de rampas, corrimaos, portas
largas, banheiros adequados, professores de lingua de sinais, itinerantes que
auxiliam nas agdes pedagogicas.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, procuro interagir com eles.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condicbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?
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R) Nao, considero necessaria a ajuda dos professores de lingua de sinais para eu
melhor me comunicar com a educanda surda, pois a considero mais bem
preparada para se comunicar com ela, sendo ponte entre essa aluna e a
aprendizagem, ja que eles (NEE) tém uma comunicagao prépria.

5) Durante sua graduacao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formacao continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Néo, visto que me formei ha muito tempo atras e ndo se falava em inclusédo no
ensino regular, e até esse momento nao fui convidado a fazer formacgao.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagdgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, olho na internet, livro, revistas, quando quero informagdes desse tema.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R)Minha linha é critico-reflexiva, levo o aluno a pensar e ser critico e se
expressar, gosto e trabalhar em grupo.

Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas necessidades
de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os critérios para
promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Avalio continuamente, em grupo, individualmente, procuro com que eles
desenvolvam senso critico-reflexivo, no mercado e trabalho eles tém que ter o
mesmo preparo que os outros.

8) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, muito precisa ser feito, tanto no aspecto fisico pedagégico comegando a

dar uma formagao continuada para os professores para que possam melhorar sua
metodologia inclusiva.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Com certeza, avango no que diz respeito a direitos na educacao.

ENTREVISTA P.14

IDADE: 40 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUAGADO: Licenciatura em Geografia



XXVi

P(’)S-GRADUA(}AO:ANO Ensino da Geografia
TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 18 anos
SERIE QUE LECIONA: Ensino Médio

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaragdo de Madri?

R) Sim, alguns ja ouvi falar.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Nao sei dizer se o PPP ja tem esse olhar para os NEE, a escola ja tem acdes
voltadas para eles, porque funciona sala de aula regular onde todos os
educandos s&o surdos e tem salas de aula regular onde tém educandos inclusos,
nossa escola depois da reforma esta mais preparada para receber alunos NEE,
elo menos no aspecto fisico, mas precisa ser colocadas em praticas acdes
pedagogicas onde o professor se envolva mais, e possa usar a
interdisciplinaridade e precisa ser revisto o processo avaliatorio.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferencas, nao impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, totalmente.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula
regular, o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um
professor itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as
necessidades especificas de cada aluno, dando-lhe condicbes para que
desenvolva sua pratica inclusiva?

R) Tento buscar conhecimento para melhor atender esses educandos, mas

consigo lidar com eles, quando encontro dificuldade, busco ajuda , converso com
colegas, vou buscando solugdes.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar
com educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a
vocé cursos de formagdo continuada especifica nessa area, atendendo as
exigéncias das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao obtive nenhuma formagéo académica como também nunca participei de

capacitacao dado pelo estado.
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6) Vocé tem investido em sua preparacao pedagodgica, no tocante a incluséo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, busco na internet, em livros, revistas, dialogo com professores da mesma

turma e troco experiéncias.

7) Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideracdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Nado me vejo presa a nenhuma linha pedagdgica, procuro focar a
aprendizagem e vou mesclando de acordo com a necessidade da turma ou do
NEE.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Acho muitos conteudos para o ritmo de aprendizagem dos NEE, especialmente

no caso da surdez e mental onde me vejo limitada no trato da comunicacgéo e
compreensao, procuro fazer com que esses educandos participem das atividades
individuais e grupais, bem como apresentagdo de seminarios, acho lindo minha
aluna surda interagir com os outros através de sua lingua de sinais, onde todos
aprendem com ela e até me ajudam a me comunicar com a colega surda.

9) Em sua opinidao a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, a escola publica ndo esta preparada, precisa avangar na discussao e

aplicagao da lei, tanto no ambito da agdo pedagdgica. Muitas vezes o professor
da escola publica ndo participa da elaboragao do PPP, o projeto tem suas agbes
readequadas por algumas pessoas da gestdo de um ano para o outro, deixando-
se de discutir e refletir sua intengado pedagdgica, que acarreta a ndo colocagéo de
acdes necessarias para produzir mudangas de sala de aula — curriculo, avaliagao
e o0 envolvimento da familia no processo de aprendizagem de seus filhos — que
representaria ganho para os alunos com NEE.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagédo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacgao?

R) Sim, constitui um avango nas questdes de direito a educagédo, onde se deve
incentivar e apoiar de todas as formas, para que tenhamos uma sociedade mais
justa e respeito as diferencgas.
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ENTREVISTAP.15

IDADE: 45 anos

SEXO: feminino

QUAL SEU NIVEL DE FORMAGAO: Superior Completo
GRADUACAO: Licenciatura em Histéria
POS-GRADUAGAO: Histéria do Brasil e Educagido Especial
TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 17 anos

SERIE QUE LECIONA: Fundamental Il

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por Ilei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaracdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Agédo de Dakar, Declaragéo de Madri ?

R) Sim, tenho conhecimento de todos eles obtido na Pdés-Graduagdo em

Educagao Especial.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando agbes pedagogicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com NEE em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Sim, ja percebo uma melhora quanto aos aspectos fisicos, de acessibilidade
do prédio da escola como rampas na entrada, banheiros com corrimaos, portas
largas, identificagdo de portas em Braille, disposicao das cadeiras na sala de aula,
material disponivel de acordo com a deficiéncia, professor itinerante e a escola
dispde de sala de recurso, que disponibiliza material apropriado para o professor
trabalhar com educandos NEE, mas acho ainda pouco, muito se tem a avancar,
para preparar esses educandos para vida em sociedade e para 0 mercado de
trabalho.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagéo e
respeito as diferencas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, busquei conhecer essa realidade de perto, trabalho a trés anos com
educandos com NEE em duas redes de ensino, uma como professora itinerante,
e outra como professora no ensino regular.

4) Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com NEE, ou acha imprescindivel a presenca de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢gdes para que desenvolva sua
pratica inclusiva?

R) Sim, tenho a formagao para trabalhar com educandos com NEE, vivo as duas
realidades como professora itinerante e como professora do regular e fago uso da

sala de recurso da escola para dar atendimento de qualidade a esses educandos.

5) Durante sua graduagao vocé obteve informagdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
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cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?
R) Na licenciatura de Licenciatura em Historia, nunca recebi informagédo, mas

obtive no curso de especializacdo. Trabalho na area educacado especial. Sou
professora itinerante em uma rede, e professora da rede regular em outra.
Recebo formacao continuada nas duas redes, estadual e municipal.

6) Vocé tem investido em sua preparagao pedagogica, no tocante a inclusao, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Sim, como exergo a fungdo de Professora Itinerante numa rede e professor

regular em outra, sempre estou adquirindo literatura da area. Minha leitura do
tema esta sempre atualizada, busco também outras fontes alternativas como
internet, sou assinante de revistas periddicas que tratam da inclusao.

7) Qual a linha pedagogica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana,
ela leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Através da linguagem de sinais, trabalha na linha mais conveniente com a
necessidade dos NEE, trabalho em turmas que tem educandos surdos, € que tem
uma linguagem prépria de comunicagao e cultura propria.

8) Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais o0s
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) No caso dos surdos a linguagem é diferente, o entendimento deles é a (cultura

dos surdos) cultura propria, eles entendem os conteudos que queremos ensinar
de maneira prépria, ndo temos nogdo da compreensao que eles tém na sua
totalidade o curriculo deveria ser reestruturado, quanto a avaliagdo é continua,
sendo tanto individual, como em grupo, apresentacao de seminarios, pesquisa.

9) Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?
R) Nao, a nossa ja apresenta certa estrutura, pois € escola de referéncia,

pertence ao Programa Integral tem acessibilidade, sala de recurso, material
pedagogico especializado, professor itinerante para dar apoio ao professor
regular, e outros beneficios para alunos NEE. No entanto, as escolas da periferia
e zona rural ndo atende as condicdes basicas que estdo na Proposta Nacional de
Educacéao Especial e nem as Politicas Publicas do Estado de Pernambuco.

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
(NEE) no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos
a educacao?

R) Avancos de direitos, mas o governo precisa garantir o acesso, permanéncia e
educacdo de qualidade para esses educandos. Preocupando-se com sua



XXX

formagédo académica que vise colocagdo no mercado de trabalho, dignificando
sua condi¢ao de cidadao.

ENTREVISTA P.16

IDADE: 42 anos

SEXO: Feminino

QUAL SEU NIiVEL DE FORMAGAO:

GRADUAGADO: Licenciatura em Lingua Portuguesa
POS-GRADUAGAO: Literatura

TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE: 12 anos
SERIE QUE LECIONA: Ensino Fundamental Il

1) Vocé tem conhecimento dos direitos estabelecidos, garantidos por lei,
destinados aos educandos (NEE) acordados em documentos no contexto mundial
entre eles a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Carta de Luxemburgo, Tratado de Amesterda, Declaragdo de
Guatemala, Acao de Dakar, Declaracao de Madri?

R) Sim, ndo conhego esses direitos na integra.

2) Sua escola ja vem ressignificando sua pratica inclusiva, quanto a incumbéncia
da escola elaborar seu PPP, contemplando acbes pedagdgicas dentro dos
critérios de crescimento intelectual, social e humano de forma a atender o
educando com (NEE) em obediéncia a LDB, PCN’s?

R) Como a escola recebe muitos alunos NEE, acho que ressignifica o PPP,
quando elabora metas e agdes que direciona este projeto, a escola no quesito
acessibilidade ja contempla com rampas, banheiros com porta larga, corrimaos,
identificacao das salas em Baille.

3) Vocé se considera uma pessoa sem preconceito, tolerante na aceitagao e
respeito as diferengas, ndo impondo barreiras na sala de aula, no tocante aos
educandos com NEE?

R) Sim, o meu tratar € com respeito e amor.

4)Vocé se sente preparado para receber e trabalhar em sua sala de aula regular,
o educando com (NEE), ou acha imprescindivel a presenga de um professor
itinerante, ter sala de recursos disponivel, para atender as necessidades
especificas de cada aluno, dando-lhe condi¢des para que desenvolva sua pratica
inclusiva?

R) Domino os saberes da minha disciplina, ndo domino a lingua de sinais por isso
nao estou preparada para atender essa aluna 100%, mas na medida do possivel
consigo me fazer entender, peco ajuda ao professor itinerante, e considero
importante a sala de recurso para ser mais um elemento com que o professor
regular pode contar na ajuda que leve a aprendizagem do NEE, estou buscando
adquirir competéncias para melhor atender esses alunos.

5)Durante sua graduagao vocé obteve informacgdes a respeito de como lidar com
educandos com necessidades educativas especiais? Tem sido oferecidos a vocé
cursos de formagao continuada especifica nessa area, atendendo as exigéncias
das Politicas Publicas do Estado de Pernambuco?

R) Nao, nunca tive convite para formacao nesta tematica.
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6)Vocé tem investido em sua preparagao pedagodgica, no tocante a inclusdo, no
exercicio do magistério, vocé tem acesso a alguma biblioteca para consultar como
melhorar sua metodologia inclusiva?

R) Quando surge duvida ou vou trabalhar com alguma deficiéncia nova, procuro

me informar na internet, livros, revista que trate desta deficiéncia.

7)Qual a linha pedagdgica seguida por vocé na sua pratica inclusiva cotidiana, ela
leva em consideragdo a maneira mais eficaz para levar o educando a
aprendizagem?

R) Uso a linha critico-reflexivo, pois no ensino médio temos que os levar a se
expressar, refletir na importancia de se fazer ouvir, reivindicar seus direitos em
todos os sentidos, procuro a maneira mais simples que me auxilie para que
tenham uma aprendizagem de qualidade.

8)Vocé acha que o curriculo apresentado aos (NEE) atende as suas
necessidades de aprendizagens? Como vocé avalia seus alunos? Quais os
critérios para promog¢ao dos educandos com NEE?

R) Nao, mais tenho que trabalhar o que esta estabelecido, avalio continuamente,

no dia a dia, em atividades individuais e em grupo.

9)Em sua opinido, a escola publica apresenta estrutura organizacional e
pedagogica para desenvolver seu ensino na perspectiva inclusiva?

R)N&o, algumas ja podemos ver progresso, no acesso, mas necessita melhorar
nas acdes didaticas, e outras nem uma coisa nem outra podemos observar.O
poder publico no caso governo precisa implementar agdes, as leis (conquistas)
precisam nao s6 ser estabelecidas no papel e sim aplicadas no espago escolar,
com envolvimento de todos (professores, gestores, familias, poder publico no
acompanhamento)

10) A obrigatoriedade, a partir da proposta inclusiva de aceitagdo dos alunos com
NEE no ensino regular, constitui um avango ou retrocesso no ambito de direitos a
educacao?

R) Grande avango, desde a declaragdo de Salamanca os NEE véem
conquistando direitos desde a Constituicdo de 1988, LDB, ECA, PCN’s.



