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A inclusGo escolar das criangas
e adolescentes em situagdo
de handicap:

uma revolugdo cultural necesséria
ou do homo sapiens ao homo socians’

Charles Gardou**

Com este arligo foz-se uma reflex@o sobre a inclusdo
escolar das criangas e adolescentes em situagdo de handicop
e suas implicagdes o nivel individual e sécio-educativo.
Fazendo um percurso histérico cultural, é equacionada a
evolugdo de atiludes e comporiamentos em relagdo &s
pessoas com deficiéncia, tentando salientar o quanto foi
valorizada a situagde de deficiéncia do individuo, por vezes
para servir interesses muito diversos, e desprezada a sua
condigdo de ser humano capaz de aprender e, através das
aprendizagens, se afirmar como cidadée e como pessoo.

Constala-se que os sislemas educativos ndo 1ém sabido
responder aos desafios que pora eles representa a verdadeira
culturo da inclusdo que possa pelo alteracdo das repre-
sentagdes em relagdo & diferenga, pela incrementagdo de
uma verdadeiro e ndo comuflada diferenciagao, pela
flexibilidode dos itinerdrios educativos, pela valorizagdo do
potencial individual emergente/oculto, pelo direito & socia-
lizagdo através das aprendizagens, pela necessidade de
formagdo para o inclusdo, pelo enirecruzamento de com-
peléncias dos profissionais, pela congruéncia entre o discurso
e as prdficas...Concluindo, ofirma-se que o sucesso da
inclusdo escolar passa por uma profunda transformagao
da escola e pelo erradicagao das suas violéncias, @ maior
das quais é o afastamento dos mois frageis e, ainda, que o
homo sapiens se enriquecerd com o homo socians, sempre
que a promogdo de uns ndo se alimente com a exclusao
dos outros,

* TradugGo do original em francés realizada por lsabel Sanches.
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A questao da inclusdo escolar das criangas e adolescentes em situagae de handicap
é tao decisiva quanto exigente. Decisiva, porque o lugar que o$ nossos sociedades
reservom ds vitimas de deficiéncia revela hoje, agui e ali, lacunas culpabilizantes e
levanta cruciis interrogogdes para o amanha. Exigente, porque se empenho em
profundas transformagdes dos nossos modos de pensar e de agir.

Neste dominio, em que o futuro é menos para descobrir do que para inventar, €
preciso, para preencher o presente de todos os futuros, ler a realidade presente {escolar
e social), para além das méscaras e dos véus, tendo em considerag@o os progressos.
N@o se trata, com efeito, nem de negligenciar os progressos alcangados e outras
medidas ou préticas pasitivas; nem tao-pouco de ignorar que os profissionais do mundo
médico, social e educativo abrem espago, quotidianamente, para o progresso e o
sucesso de pralicas integrativas; nem de subestimar a accdo incansavel dos pais, na
sua determinacao a fazer recuor as forgas conservadoras, pora ndo dizer retrégradas.
Eles fazemn parte, nés sabemo-lo, dos que ndo se resignam e trabaiham in medio, com
os pés na areia e a cabega nas estrelas.

Jean Cocteau gostava de dizer que «o futuro ndo pertence a ninguém; ndo hé
precursores, acresceniava, so existern retardatdarioss'. E nds somos retardeotarios quando
prevalece a légico da separagie e do afastamento; loge que consideromos as siluagdes
de deficiéncia com uma concepgao proteccionisto; quando permanecemos agarrodos
a uma cultura de estanderdizacdo; enquanto o acesso ao ensino das criangas ofectadas
por uma deficiéncic for enfravado e um nimero considerdvel continue a sofrer formas
de discriminogdo e de segregagdo.

Se nos exprimirmos com base na situagdo cultural e educativa francesa, certas
realidodes $ao seguramente mais reais. Certas interrogagdes também. Assim, como,
no contexto actual, dinamizar @ movimento inclusive? Como revitalizar as estruturas?
Como despertar a consciéncia de cada um? Como resisiir a cultura ombiente, que,
ainda muitas vezes, sé aos mais vulnerdveis concede um direito de cidadanio marginal?
Pode acreditar-se nos efeitos de meios novos, sem agir profundamente sobre o cultura?
Quais sGo as mudangas de perspectivas capazes de provocar uma revolugdo cultural
pacifica? Que vias desencadear para acompanhar esta mutaggo fundamental?

Da categorizagdo & consideragdo da diversidade individual...

A primeira via obrigatéria é @ do pleno e total reconhecimento da diversidade
individual das criangas otingidas por uma deficiéncia. Um erro, sustentado pelas nossas
representagdes e todos os dias renovado, consiste em considerar que eles constituem
um grupo homogéneo porgue apreseniam, como no €aso do sindroma de Down, a
mesma anomalia cromossémica, marcada por sinais clinicos e problemas médicos
comuns. Uma etiquetagem, fundamentado em critérios médicos, agrupa-os numa
designacéo comum e condu-los & mesma sorte. A sua personalidade é ofuscada em
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proveito de uma identidade coledliva, reduzida o alguns tragos mais visiveis ou
caricoturais, @ maior parte das vezes ao seu quociente de inteligéncia.

A experiéncia quotidiong junto deles prova que as suas atitudes, expeciativas e
necessidades séo extremamente diversas, segundo a sua histéria pessoal, o ¢lima
familiar, os recursos do seu meio e 0 acompanhamento de que eles beneficiam, A sua
eficiéncia intelectual mostra-se, ela mesma, muito variavel: se, em Frango, 94% das
criangas com trissomia, enlregues a um estabelecimento ou a um servigo médico-
educative, tém por deficiéncia principal um atraso mental, esle ndo & prefunde ou
severo a ndo ser em cerca de 31% dos casos?. Considerando as suas aquisigdes ins-
trumentais, as suas copacidades motoras, o seu nivel de raciocinio, o desenvolvimento
dos suas fungdes de linguagem, de comunicagdo, sociais e afectivas nao se descobrem
mais semelhangas entre eles que entre as criancas ndo portadoras de deficiéncia, Eles
upenas se apresentam como figuras singulares, com as mesmas possibilidades de
aprendizagem, de adaplagdoe e de criagdo®. Sob o ponto de vista educativo, o diversidade
constitui o seu Unico ponto comum?*: dai a necesséria relativizagao dos prognédsticos
resultantes de saberes de indole geral; dai a indispensdvel diferenciagto nos proposias
pedagogicas. Isto ndo exclui a necessidade de padrées e referéncias pora crientar a
acgdo.

A recusa de categorizagdio comanda a incrementagdo de praticas que garantam a
singularidade de cada um, de que Kierkegaard tinha feito o sua bandeira®. Org, a
educacdo inclusiva reconbece verdadeiramente a crianga em situagdoe de deficiéncia
como realizagao unica? Permite-the tornar-se ele mesmo? Que perigos ameagom?

Um deles é a assimilagdo normalizadora, disfarqada em prética inclusiva. Neste
caso o crionga sé é tolerada em meio normal com a condig@io de se apagar, se
dissolver na classe; que se torne igual, encaixe no formate da escola. Neste processo
unilateral, a sua relag@o com o saber, as suas relagdes com os outros sdo concebidas
na base de uma conformagdo: a suo aceitagdo depende da sua capacidode em se
vergar a um dever-ser estandardizado. Aqui, o dominio do «mesmon esmaga o diferente:
& o normocentrismao, por crispagdo no nivelamento escolar. Fenémeno que faz lembrar,
de alguma forma, a forga da gravidode dos corpos celestes: o sistema educativo, com
asua cultura normativa e os seus alunos «bem cormportados e conformadosy, corresponde
a uma grande esfrela; as criangas em situacdo de deficiéncia sdo pequenos asterdides.
O poder de atracgio do primeire é fal gue os segundos ndo tém outra escolha sendo
fundir-se, anulondo, assim, a sua diferenga,

Qutro perigo ¢ o diferenciagao segregadora, camuflada pelos trogos de ter em
conta as especificidades. Neste caso, o diferenga, jé ndo é um facte, mas uma
construgdo, com tudo o que ela fem de ndo auténtico na inveng@o do outro. Colocam-
se lentes deformadas para observar os «candidatos & escolarizagton, e classificam-se,
com base no que é apresentado como diferengas radicais e insuperaveis. Hipertrofiam-

se e radicalizam-se as suas particularidades para justificar a separacao. Dai se conclui
abusivamente que a crion¢a afeclada pela deficiéncia, muitissimo diferente, tem tudo
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a ganhar em ser educada separadamente... A diferenciagdo transforma-se em
“integralismo” da diferenga.

Na perspectiva de uma culiura inclusiva, consideramos essencial o tomada de
consciéncia dos impasses que representam, por um lado, a assimilog@o e o acgdo
normativa que lhe corresponde e, por outro lado, a diversificagéo com as redugdes ou
discriminagées com elos relacionadas. Em educagdo, 56 o singular constiful uma
categoria decisiva. Apenas prevalece o ter em consideragdio a crianga real, irredutivel
a nenhuma outra.

Da clausura num sistema & flexibilidade dos itinerdrios

A segunda via, a da flexibilidade dos itinerarios orticula-se estreitamente com a
precedente. Em grande parte, o sucesso de um projecto de escolarizaggo depende
dissc. Se nds somos adeptos da indusao, nde somos militantes nem da sua redlizagéo
custe o que custar nem de uma trajectéria Onica. A fragilidade e a complexidode das
situagSes interditam as posigdes dogmdticas, os percursos monoliticos e toda a clausura
num sistema, o que Charles Peguy definio como «o que resta quando um sistematico
passou por lén. O mosaico das necessidades implica a pluralidade dos itinerérios &
das formas. Cada caso, sendo Onico, ndo pronto a vestir, mas feito por medida, é
medselado por ajustamentos sucessivos. Um projecio de inclus@o escolar corresponde
a um percurso personalizado, evolutivo, flexivel, gue mudo frequentemente de forma,
no meio o menos restrifivo possivel. Também assume necessariamente diferentes
aspecios.

Em Franga, no que podemos chamar a vincluséo colectivas, a crionga é escolarizada
em tempo tolal ou parcial, numa classe adaptada no estabelecimento normal, onde
partilha certos actividades com os outros alunoes; na «incluséo individuals, participa
numa classe normal com outras criangas da mesma idade, com ou sem auxilior ou
apoio particular. Se esta Ultima é de privilegiar, ela comporia fodavia o grande risco
de privar de escolarizag@o os menos aptos, em particular as criangas que apresentam
uma deficigncia intelectual, sendo ainda poucas as que disso beneficiam.

Mas onde estd o fundamento e o complementaridade destas diversas formas de
inclusGo? Os dispositivos colectivos fazem obstaculo &s solugdes individuais? As situagGes
do terreno mostram pelo contrdrio que as favorecem, as impulsionam, muilas vezes
os prolongom. Cerlas criongas aproveitam das segundas depois de ferem experimentado
as primeiras. Inversamente, outras beneficiam duma «inclusao colectivan, no fim de
um ifinerdrio individual que se tornou demasiado dificil de suportar. Contudo, ndo
desconhecemos nem o perigo de recrear os obstéculos nos muros da escola, nema
hipocrisia a volta de certas préticas: principalmente cerfas classes, ditas cinclusivas»
que funcionam em contradigto com o filoscfia que as sustenta.

Se os dispositivos 56 560 e s6 se tornam nagquilo que nds deles fazemos, o resposta
a exigéncia de personalizagdo passa necessariamente pelo alargomento éptimo da

paleta dos possibilidades oferecidas. Diversificar mais sem fragmentar; explorar, até
aos confins, a riqueza pedagdgica da flexibilidade: tal é o desafio a destacar.

Das rupturas destruturantes & continuidade educativa

A flexibilidade néo exclui a continuidade que constitui a terceira via. E necessario
sublinhar os efsitos desestabilizantes das rupturas da escolaridade? E necessdrio lembrar
que o desenvolvimento intelectual de uma crianga, mesmo em siluago de deficiéncia,
néo se interrompe no termo da sua pré-escolorizagéo? E-lhe permitido, de facto,
continuar a frequentar o ensino basico depois do pré-escolar, o secundario depois do
bé&sico...?

O ensino pré-escolar, espago privilegiado de socializagao ainda preservado da
ditadura dos programas, assume bem, de uma forma global, o seu papel inclusivo. 3
o limiar da escola primaria que inaugura uma primeira fase de turbuléncios: a crianga
encontra-se al em perige de exclusdio, os seus investimentos antericres e as suas
esperangas muitas vezes morrem agui. A passagem ao segundo grau corresponde a
uma segunda etapa de tempestade. € certo, os textos oficiais estipulam, em Franga
como nos outros paises, que os direitos sdo idénticos no secundério e no bésico. lsso
néio impede menos que a maior parte dos adolescentes, vitimas de uma deficiéncia
mental, ndo enconirem o seu lugar no basico e no secundério.

Gluais sao os razdes deste estado de coisas? Per um lado, a caréncia de dispositivos
adaptados néo permite assegurar percursos coerentes. Por outro, apesar das
experiéncias de sucesso, continua-se a considerar, em grande medida, que ainclusdo,
para além das classes primdrias, & iluséo, efsito de fachada ou acgdo caritativa. Noda
de surpreendente se se tornar anedética no secunddrio. Nada de extraordindrio
também se os estudantes alingidos de deficiéncia mental sejam al as primeiras vitimas
dos efeitos da supremacia dos resultados, dos ritmos acelerados, da impreparagéo
dos professores, da auséncia de dispositivos especializados e de acompanhamentos
pelos servigos de cuidados... Na realidade, o movimento inclusivo s6 pode ampliar-se
a partir do abandone de uma politica de selecgao®. :

Admite-se, cada vez mais, que o cbrigagdo educativa, que tem de contemplar as
criangas e adolescentes em situagdo de deficiéncia, deve realizar-se, qualquer que
seja o nivel de ensino, nas classes regulares. 56 ndo merecem ser para ai orientados
os que se encontrem em sofrimento ou os que disso ndo tirem nenhum proveito sobre
o planc pesscal, social ou intelactual. $é nestes casos unicomente e por uma duragéo
varigvel, é legifimo preconizar a passagem ou o regresso ao estabelecimento
especializado. A ftélia, ela mesma, opesar da sua lei wiremor de terra» de 1977,
admite a nacessidade de tratar diferentemente os casos mais graves. De qualgquer
modo, estas séo as Unicas justificagdes de colocagiio em meio profegido.

E claro que n&o se asseguram de maneira nenhuma a continuidade educativa e
pedagégica por préticas enganosas, em gue a crianga em situagdo de deficiéncia,
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presente fisicamente numa classe, permanece privada de toda a ocasiGo de participagdo
o de aprendizagem. Penso oqui numa poassagem de L'enfant halluciné de René-Jean
Clot (Editions Grasset, 1987), que traduz bem a soliddo e o sofrimento, muitas vezes
néo perceptiveis, da crianga falsamente infegrada entre os outros: «lmével e silencioso,
o dltimo da closse estd vestido com uma armadura de ago negro, guarda de longe um
costelo deserto.

Ninguém o visita. As portas estdo munidas de pesados ferrothos. Eu dizia aos
outros: Bom dial Eles ndc me respondiam, eu era a noife negra... Cordas secretas
impediam as horas do relégio de avangar. Durante anos, vivi na armadura do desprezo
e da dor desconhecida de pessoas demoniocos... Que me queriam elas? O meu
espirito batia em retirada...Porque é que a minha mae se obstinava em me enviar
para a escola? Eu ndo compreendio. Mais do que nada oprender, somente saber
quéo burro su era...n.

Néo se trata a crianga em situagdo de deficiéncia em pé de igualdade com os
outros logo que, por decisdes arbitrdrias, se provocam rupturas no seu percurso.
Intensifica-se a sua vulnerabilidade e entrava-se o seu future. Vai-se ao encontro da
cultura inclusiva suscitada pelos nossos desejos.

Dum sé mesire a borde ao entrecruzamento de compet8ncias

O entrecruzamento de olhares ¢ de competéncias representa a quarta via. A
integracdio sofre efectivamente da nossa dificuldade em enfrecruzar. € uma arte muito
dificil. O uso frequente de certas palavras, como as de colaboragéo, interacgdo,
negociagGo, partenariado, poderia dar a impressdo que a coisa &, se ndo adquirida,
pelo menos em vias de o ser: como se os diversos profissionais junto do crianga em
situagao de deficiéncia acordassem facilmente em unir os seus esforgos, na perspectiva
de um acompanhamento harmonioso. Na realidade, o cooperagdo ndo reina mais
sobre o conjunto das préticas do que o pez universal sobre as nagdes. Encontram-se
cerfamente spombas» que a praticam, mas numerosos sdo os que se limitam a sua
dreq, no seic da qual thes & mais facil fazer valer as suas competéncias e exercer o
seu poder. A eficécia das préticos desvanece-se ent&o num tratamento fragmentado.
Fraccionom-se as respostas, propbem-se projectos distintos, diga-se opostos. Dai
resultam incoeréncias entre as iniciativas das diferentes equipas ou entre as dos oclores
escolares e dos intervenientes exteriores.

A educagéo inclusiva ndo autoriza mais as afitudes de dominio e as querelas de
preponderéncio ou de legitimidade entre os adores dinicos, sociais ou educativos e as
segmentagdes que dai decorrem. No lugar da compartimentagdo, ela exige substituir
a acgbo de um painel pluridisciplinar de profissionais, por culturas, recursos, missdes
e modos de funcionamento diferentes... E da diversidade dos seus pontos de vista que
depende directamente a globalidade do desenvolvimento da crianga: o fisioterapeuta
iuta contra a hipotonia e os problemas ortopédicos; o téenico de psicomotricidade visa
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o dominio do espago e do esquema corporal, o terapeuto da fala tenta remedior as
dificuldades da linguagem; o psicélogo esforga-se para tornear as dificuldades cognitivas
ou comportomantais e trabalha para unir os pais e os profissionais, o professor é
responsavel pelas aprendizagens escolares. ..

Esta pluralidade de intervengdes sustenta profundas evolugdes quer das préticas
institucionais quer da fungdo docente em si mesma. O mestre j& ndo esta sozinho a
borde: a sua pertenga o uma equipa e ¢ uma rede obriga-o a abandonar uma parte
das suas prerrogativas.

Simultaneamente, a educagdo inclusiva implica a reafirmagdo do papel Gnico e
inegualével da familia: a escolarizagdo de uma crianga ndo pode ser coroada de
sucesso sem o desejo dos pais e o sua vontade de estabelecer lagos com a equipa de
acolhimento. Primeiros educadores, sGo as testemunhas e os «parceiros—chave que
t28m o direito de escolher o processo educativo que lhes convéms, lembrava a Carta
do Luxemburgo de Novembro de 1996. Ora, muttas familias, sentindo-se incom-
preendidas na sua angUstia, vivem as suas relagdes com a escola como uma caminhada
de obstaculos. Em nome do «direito de autors, pedem mais porticipagdo, mais
proximidode das decisées tomadas, menos submissdo no que diz respeito ao que lhes
aparece muitas vezes mecanismos pesados e ndo transparentes, por vezes meras
burocracias. Na sua teoria do agir comunicativo, Jurgén Habermas defronta-se com
uma questéo que se pode aproximar desto vivancia dos pais nas suas relagdes com os
professores, alargada aos profissionais: como agir em conjunto, chegar a um consenso,
a partir de um debate entre actores que aceitam discutir a legitimidade das suas
abordagens’.

E preciso unir em vez de desunir, respondem Edgar Morin® et Marce! Bolle de
Bal*. Entrecruzar os olhares. Entrelagar as competéncias e os saberes. Trabalhar em
rede. Trocar experidncias. Fozer conhecer os sucessos. £ um oulro caminho exigido
pela cultura da inclusdo.

Da visdo das falhas & valoriza¢go dos relevos...

A quinta via, a de uma promogéio dos recursos da crianga, mesmo os mais énues,
tem significado nas palavros de Sophocle em CEdipe & Colone: «Aceita o destino, mas
sabe maldizé-lon'®; ou paralelamente nas de Vercors: «Desespero é morle»''. Esta
resignagio e esta desesperanga, perversas e estéreis, que um e outro denunciam,
espreitam os professores. Eles sao tentados a ter representagées negoativas da crionga,
a se polarizar no seu défice objective, a cair, in fine, no falalismo face & tentidéo dos

seus progressos e & incerteza do seu futuro. Do mesma maneira se negou, por exemplo, *

durante longo tempo, o potencial educativo das criangas atingidas pelo sindroma de
Down. Eram consideradas inaptas para foda a escolarizaggo. E, até recentemente,
néo se esperava mais das suas possibilidades que o acesso ao ler, escrever & contor.
Ficava-se satisfeito em considerar excepgdo as siluagdes individuais de escolarizagdo.

Lyl



et

Charles Gardou

Eles demonstram, a pariir deste momenio, a sua aptidéo para as aprendizagens
escolares e sociais, gragas @ um ritmo adaptado e &s ajudas educativas, pedagdgicas
e terapéuticas. Por mais diferentes que elas sejom, as suas possibilidades de progresso
nao sdo menos reais.

Néo invalida que a sua educag@o confinue a entrar em conflito tanto com as nossas
moles resolugdes e os nossos objeclivos incertos como com os nossos excessos de
prudéncia e com a indiferenga do nosso realismo. Todavia, nada pode terminar, na
acgdo pedagégica junto de uma crianga com dificuldades cognitivas, sem esperangos
wexageradasn. lsso impede a fixagGo de limites o priori e supde ac mesmo tempo
saber detectar as suas emergéncias: isto &, o que ainda para além das competéncias,
esté em poténcia. Nao é aqui uma questéo de generosidade, mas de grande desatio
para o professor e de ambigdo vital para a erianga, condigao sine qua non para os
seus progressos. Como poderia manifestar um desejo de futuro se os seus paois e os
seus professores ndo o t8m para ele? Como poderic ser estimulado a crescer, se o
reduzem & mais pequena parte dele mesmo? E necessdrio lembrar a influéncio da
auto-estima sobre o desejo de aprender e o investimento escolaré'

Se, neste momento, se admite que o auséncia de expeciativas positivas paralisa
todo o processo de aprendizagem, a questdo do seu ajustamento as possibilidades
reais do aprendiz p&e interrogagdes sobre a postura pedagégica a adoptar. Por um
lado, a que nés qualificamos de «espera e oportunidaden, de paternalismo ou de
compaixdo, pressupde que a crianga deve ser aceite fal como ela &, que é em vo
esperar uma evolugao significativa. O professor concebe, de acordo com a suo
inteng@o, uma pedagogia € um contexto muito concretos, que lhe permitem adquirir
os saberes a as habilidades necessarias a alguns sucessos imediatos, mas deixam
infactos os seus problemas de adaptagdo. Pelo conirdrio, a postura, que nés chamamos
de «estimuladora» considera o crianga como sujeito legitimo de uma acgdo
transformadora. Recusando o determinismo e fodas as formas de demissao, o professor
tem em vista a representag@io mental e @ conceptualizagdo, postulando que é com o
preco de uma elevag@o do nivel de exigéncia que a crianga afinge o grau de autonomia
que requer a sua vida social futura.

Reconhagomos todavia a dificuldade em enumerar as possibilidades reais das
criangas afectadas por uma deficiéncia infelectual, tendo em conta @ diferengaentrea
idade cronolégica e o nivel de desenvolvimento'?. Admitamos fambém a aridez muito

 particular da tarefa da educagdo junto deles. Eles crescem com o seu ritmo prépric e

o fosso que os separa dos outros aprofundo-se, deixando os professores desamparados
por ndo terem afingido o objectivo fixado. A semelhanca do ambiente familiar, estes
lutam contra uma vivéncia de incompeténcia, de alienagdo e de culpabilidade. Também
& bem dificil evitar a propagagée da desesperanga («é muito dificil, nGo esté no seu
lugar, ndo conseguird...»); de impedir que a pedagogia néo se deixe deteriorar pela
confrontagiio com a deficiéncia; de se precaver enfim contra a angustia do cloustrum,
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este sentimento de encarceragéo nos limites daquele de guem se tem a responsabifidade
de fozer crescer e de dlibertar.

Em todo o caso, a passagem da visdo dos falhas para a valorizagiio dos
relevos, o esperancga de que qualquer coisa é possivel sdo as nicas normas, bastante
virtuais, para que todos os que acompanham o caminho escolar de uma ¢crianga em
situagdo de deficiéncia as persigam, sem cessar, e de acordo com elas organizem as
suas prdticas™.

Do impericlismo do programa ao direito & compensagéo

A sexta vio passa por um direito fundamentat, que decorre do da integragao e dé
corpo & proclamagéo europeia do principio da ndo discriminagdo, contido no antigo
13 do Tratado de Amesterdao. E o direifo & compensagdo que recobre, ndo sé as
ajudas humanas ou técnicas, os dispositivos contextuais, mas igualmente o conjunto de
adoptagdes educativas e pedagdgicas.

Resta aos actores educativos traduzir em actos, a fim de permitir s criangas em
situagGo de deficiéncia encontrar, de uma forma duradoirg, o seu lugar na escola e
dele firar proveite. Proceds concrectamente da capacidade do professor em ajustar
os programas, os métodos e os processos; em ajustar os ritrmos para fecilitar a construgdo
dos saberes; em imaginar sem cessar novos «planos pedagdgicos inclinados, Pensemos
aqui Nos NUMEerosos precursores, que sdo famosos, per uma pedogoegia com geometria
variavel, para compensar os efeitos das deficiéncias e para despertar as capacidades
escondidas sob as feridas do corpo ou do espirito: Louis Brille, contestando a confusdo
entre cegueira e falta de discernimento moral que tinha votado, até ai, os cegos &
ignorandcia; Jean-Marc ltard aplicande-se, junte de Vidor, a scrionga selvagems, para
pér a prove a perfeigdo humana contra os diagnésticos pessimistas; Maria Montessori
esforgande-se para pér em préfica uma pedagogio cientifica; Vygotsky, iniciador da
mediagéo em pedagogia, consagrando importantes trabalhos ao desenvolvimento
cultural da crianga que apresenta uma deficiéncia mental. .

Eles, e também outros, deram corpo, por antecipagfio, s ideias de compensagdo
e de diferenciagdo pedagdgicas. Demonstraram a necessidade de se apoiar, ndo
sobre um programa pré-estabelecido, mos sobre uma estratégia ajustada. O programa,
assentando sobre a determinagdo prévia de acgdes guiadas por um objectivo, tira a
sua eficdcia de condigbes estéveis fixadas com precisde. Parturbagdes imprevistas
comprometem a sua execugdo: Jean-Mare ltard pagou-o com o seu vinsucesson. A
estratégia, ela, escolheu um cendrio entre outros, em fungdo de um contexio incerto;
atrajectéria de aprendizagem modifica-se a partir dos umprewstos, dos acasos e das
remodelagbes sucessivas.

A nossa representogdo de uma escela normal e de uma ¢crianga «média e bem-
comportadan otira-nos para o programa, enquanto que o educagéo inclusiva upalu a
estratégia’. E assim que certas praticas provocam a destinerrance', isto é, muda¥ a.
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rota do destino, o sentimento, pora a criango em situagdo de deficiéncia, de ser

confrontado com o inacessivel, de ser destruido, como langado porta fora.
Quando o programa continua a reinar como mesire, quando o direite &
compensagdo pedagdgica é esquecido, a inclus@o escolar assemelha-se & violéncia

do fracasso.

Da exclusividdda do saber ou da socidlizaggo & socializagdo pelo saber

A séfima via visa @ conciliag@o entre as ambigdes educativas e os objeclivos
escolares, o fim de prevenir os dois excessos susceptiveis de comprometer o processo
de integragdo.

Pode-se, por um lado, socializar sem ensinar. Valorizando-se demasiado a
deficiéncia, desinveste-se no escolar, para privilegiar unicamente as aprendizagens
relacionais.. N&o se reconhecem os saberes fundamentais como vias indispensaveis
ao reconhecimento e & insercéo sociais. Esquece-se que a crianga em situagdo de
deficiéncia tem necessidade, tanto quanto as outras, de aceder a leitura e & escrita. O
papel do professor é permitir-the emergir como sujeito de conhecimento, a fim de
que néo fique o infante, o que nGo pensa, nem participa na cultura universal. £ pelo

_acasso ao saber, mesmo ao minimo dos minimos, que eie se aproxima dos outros @

partilha com eles significagdes culturais comuns.

Ao contrdrio, pode ensinar-se sem socializar. Nega-se o deficiéncia e as dificuldades
reais que lhe estdo ligadas, para sé admitir o saber. O objectivo de reabilitagao da
crianga realiza-se em seu defrimento: o «escolam invade toda a sua existéncto e os
saus dessjos de sujeito ndo sGo reconhecidos. Ha entao o perigo de recorrer a métodos
correctivos ou behavioristas, geradores de problemas de comportamento
suplementares, ou de cair no exagero pedagégico.

A escolarizagdo em meio normal ndo se reduz a uma ocumulagdo de conhecimentos:
& também, fortemente, uma questdo de elaboragfio do identidade. Nesie aspecto,
como em muitos outros, ela 6 compardvel a um ritual de passagem: & o espago onde
a crianga se edifica e se autonomiza pelo saber; onde vive e se orienta ofravés dos
outros; onde liga as relagdes fisicas, psiquicas e sociais que o unem ao seu meio.
Socializagdo e aquisi¢do de saberes fundamentais séo ai indissociGveis. Ao separar
estas dimensdes, naturalmente ligadas, e ao negligenciar uma delas, compromete-se
o sucesso da inclusdo que se pretende servir e compromete-se a sua imagem.

Do trabalho artesanal informativo a uma formagde profissionalizante
@ unificadora

_ Sese espera da escola que ensine e socialize, espera-se também que tenha mais
abertura. Ore, que ajuda se Ihe oferece para fer éxito nesta aposta que a implico por
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completo, do pré-escolar & universidade? Esta questdo determinante da formacéo
representa a oitava via.

A auséncia de um verdadeiro projecto formative, coerente @ empenhado, gera,
em alguns professores, sentimentos de soliddo e de incompeténcia que os conduz por
vezes ao burnout. Noutros, elo explica, em larga medida, a sua atitude contraditéria:
sustentam o principio da inclusdo monifestando reticéncios face a uma situag@io concreta,
As pesquisas empiricas reflactem o seu medo recorrente de néo saber fazer: «Sou
favoravel ac acolhimento desta crianga, mas que posso dar-lhe? Como conseguir
perceber os seus modos de pensar e de ogir? Como me ocupar dele, sem negligenciar
os outros?...»".

Por um lado a insuficiéncia da formagae profissional torna dificil a sua relagdo com
a crianga «diferentes, deixando livre curso s falsas representagées e & sua angustia
de um face a face educativo insustentével. Por outre lado, a impreparagéo funcional
taz oculiar as suas dificuldades de adaptagéo didactica e pedagédgica, donde a sua
ddvida sobre a eficiéncia das praticas de inclusGo e dai a sua recusa em se implicar.

ﬁ_\ escolarizagio dos alunos em situagde de deficiéncio exige competéncias
profissionais comprovadas, ulirapassando o dedicagdo, o vocagéio oy a caridade. Nao
se pode continuar a considerar os professores como missiondrios laicos; nem a esquecer
as suas dificuldades concretas inerentes & inclusdo, dando-lhes a impressao de assumir
um papel que ultrapassa a suo profissdo e, mais ainda, se sentirem estigmatizados. Ha
urgéncia em formar um professor profissional e mediador da inclusdo. A simples
sensibilizag@o, as praticas artesanais informativas ndo bastam. E preciso fozer um
esfor¢o multidireccional, compreendendo o incrementag@o de um sistemna figvel de
recolha de dados pore conceber estratégias formativas adaptadas; o desenvolvimento
tante quantitative quanto qualitativo das formagdes inicial e confinue; a implicagae
forte da Universidade (criag@o de novos cursos, infensificagdo de trabathos e pesquisas
em antropologia, sociologia, psicologia, ciéncios da educagao...); crior sinergias nas
experigncias do terreno e o difusfio dos sucessos ou acgdes inovadoras; a concepgdo
de redes, de passerelles...

Em Franga, o enfraquecimento actual do sistema formativo encontra-se, por outro
lado, refergado pela sua estruturagdo em dreas: o sintese e o arficulagéo estao sub-
d‘es?nvolvidus"’. Depois, cada um tende a instalar-se huma soberania ligada & sua
disciplina, ao nivel ou ao tipo de ensina. Como melhorar, entéo, as interacgées entre
os aclores potenciais da mudanga? Como praticar a integrag@o sem ter previamente
reformado os espiritos alravés de uma formagao profissiondlizante e unificadore
sabendo que os professores ndo formados constituem o obstaculo mais poderoso?’
Como reformar os espiritos dos futuros adultos, se, criongas, viveram em escolas
us.sépiicus? Os Poderes Piblicos jé ndo 18m direito ao imobilismo, nem os professores
4 ignoréncia:«a crianga ndo pode esperor mais: o seu nome é hojes, segun‘H:as
palavras de Gabriela Mistral.™
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Da impostura dos discursos a uma postura congruente...

«N&o ougam o que eles dizem, vejom o que eles fazem»: esta bela frase de Bergson
refomada diversas vezes pela pluma de lankelevitch, em as Duas fontes do moral e do
religido, indica a Ultima via, que defermina todas as precedentes: a urgente necessidade
deuma congruénci.c'enfre as intengbes, os textos, as recomendagdes e a suo tradugtio
concreta na realidade. Se os discursos brilham muitas vezes pela sua generosidade, a
sua concretizagdo fica demasiado ténue e enfraquecida.

Ora, os velhos deménios da humanidade ndo recuam com golpes de férmulas
mégicas, os ataques oos direitos fundamentais da crianga e os disfuncionamentos
graves perpetuam-se. Estes pdem a nu o funcionamento da maquina escolar como
tal. Porque assenta numa contradigdo fundamental, a escola encontra-se muitas vezes
em guerra com ela prépria. Encarna na plenitude o mito fundador do ideal republicanc,
que proscreve toda a forma de discriminaggo, mas joga, no seu funcionamento reol,
um outro papel mais sublerréneo: o de produzir o diferenga e de categorizar os que
acolhe ou rejeita... NGo outorgando nem a atengdo nem o lugar exigides &s criangas
em situagdo de deficiéncia, amplia a fractura social que esté encarregada de atenuar.
A ruptura interior-exterior foma por vezes uma forma caricaturial: milita per um
reconhecimento igual de cada um como didadéo, protegendo o seu territdrio da intruséo
da diferenca. Em nome do igualdade de oportunidades, da democratizagdo, preconiza
o ands», mas desenvolve prioritariamente o «eus. Faz-se pagar, frequentemente, dizia
Pierre Bourdieu, com @ falsa moeda dos seus sonhos.

Qual é a credibilidade de um sistema educativo que, oo mesmo tempo, exclui e se
diz contra a exclusdo? Ora, nada permite & priori privar umo crianga de frequentar a
escola, com as ajudas necessarias. Nenhum estabelecimento escolar pode demitir-se
da sua miss&o de acolhimento. Educagao e rejsigao néo podem andar de maos dodas:
o primeira, inscrita numa légica de vida, procura revelar e desenvolver; a outra, que
deita abaixo e destrsi, aproxima-se de uma légica de morte.

Aos propbsitos generosos e aos textos humanistas devem corresponder decisdes
politicas determinadas, fraduzidas concrectamente em termos de competéncias e de
meios: por exemplo, por uma real consideragéo do equilibrio do grupe-turma, por
uma adaptago dos instolagdes pedagdgicas e técnicas, pela acessibilidade do espago
e dos transportes escolares... Por uma vigiléncia atenta ao respetto do interesse superior
dos criangas e dos adolescentes em siluagdo de deficiéncia e a exceléncia da sua
educagéo. Porque é de exceldncia que convém falar doravante.

«As ideias ndo sdo feitas para serem pensadas, mas para serem vividasy, gostava
de dizer André Malraux. Nao se podem fazer regras e nao ocreditar nelas, prescrever
a aplicagdo e deixé-las lefra morta. Depende desto postura de congruéncia gue ndo
se perpetuem nas cores do futuro as caréncias que se sentem cinda hoje.
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Para concluir...

- Que podemos esperar? Ha uma coisa que ndo podemos esperar, & fer sucesso no
inclusdo escolar, sem suscitar uma profunda transformagéo, da qual tentémos delinear
alguns contornos. Também ndo conseguiremos suprimir as violéncias na escola sem

erradicar as violéncias da escola, principalmente, a que institui o afastamento dos
mais frageis.

Nesta perspectiva, resta-nos triunfar sobre a fragmentagao que organiza hoje a
nossa matriz cultural, ameagando a nosso unidade: isto serd sem divida a grande
conquista do século XXI. As criangas e adolescentes em situagéo de deficiéncia ndo
serdo os (nicos beneficidrios, Algo mais poderd acentecer através deste movimento
que procura, hesitando, as suas vias de realizagdo: uma mutag@o antropolégica, vinda
de longe, levando muito longa e derrubando de todos os lados os muros da escola, O
homo sapiens, apto para o pensamento abstracto, enriquecer-se-a com o homo

e .
socians®, capaz de reunir, de reatar, recusando que a promogao de uns se alimente
da exclus@o dos outro.
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