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Penso que s6 hd um caminho para a ciéncia ou
para a filosofia: encontrar um problema, ver a
sua beleza e apaixonar-se por ele; casar e viver
feliz com ele até que a morte vos separe — a
ndo ser que encontrem um outro problema
ainda mais fascinante, ou, evidentemente, a
ndo ser que obtenham uma solugdo. Mas,
mesmo que obtenham uma solugdo, poderdo
entdo descobrir, para vosso deleite, a
existéncia de toda uma familia de problemas-
filhos, encantadores ainda que talvez dificeis,
para cujo bem-estar poderdo trabalhar, com
um sentido, até ao fim dos vossos dias.

Karl Popper
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RESUMO

A presente dissertacdo possui como tema a andlise do processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia na escola publica brasileira, sob o ponto de vista da
estruturacdo fisica e pedagdgica desenvolvida pela instituicdo de ensino,e,
especificamente, a percep¢do do professor sobre esse processo de inclusdo. Nesse
sentido, os objetivos delimitados para a pesquisa em tela sdo: i) verificar a presenca
do aluno com deficiéncia na escola; ii) a participacdo desses alunos nas atividades
escolares; iii) a adequacdo da estrutura escolar/pedagdgica as necessidades dos
alunos com deficiéncia; e, por fim,iv)a formacdo do corpo docente da escola para o
atendimento do aluno com deficiéncia, tendo em vista a sua inclusdo.Para tanto
foram empregados como recursos metodoldgicos a aplicacdo de questionarios, coleta
de dados secundéarios, observacdo e analise documental. Buscou-se, também, um
levantamento sobre os principais desafios e entraves enfrentados pela equipe docente
para a plena inclusdo de alunos com deficiéncia nas atividades escolares. Como
campo de pesquisa optou-se por uma escola municipal de um municipio pobre do
nordeste brasileiro, devido a compreensdo de que nestes ambientes a implantacdo
destas politicas encontram maiores entraves. Os resultados obtidos pela pesquisa
apontam para o precério investimento do poder publico nesta politica, ao passo que
também aponta para um forte envolvimento dos docentes na escola, e uma vontade de
fazer da melhor maneira possivel, apesar da falta de formacdo continuada.

Palavras-chave: inclusdo escolar; pessoa com deficiéncia; direitos humanos.



ABSTRACT

This thesis has covered the analysis of the process of inclusion of students with
disabilities in Brazilian public schools, from the point of view of physical and
pedagogical structure developed by the educational institution, and specifically the
teacher’s perception of this process of inclusion. In this sense, delimited for research
into screen objectives are: i) to verify the presence of students with disabilities in
school; 1i) the participation of these students in school activities; iii) the adequacy of
school/pedagogical structure to the needs of students with disabilities; and finally,
Iv) the continuing education of school faculty to meet student with disabilities, with a
view to their inclusion. For this study employed methodological resources to
questionnaires, secondary data collection, observation and document analysis. Also,
we sought a survey on the main challenges and obstacles faced by the teaching staff
for the full inclusion of students with disabilities in school activities. As a research
field was chosen by a public school in a poor northeastern Brazilian city, due to the
realization that in these environments the implementation of these policies are the
biggest barriers. The results obtained from the survey point to the poor investment of
public power in this policy, while also points to a strong involvement of teachers in
school, and a willingness to do the best they can, despite the lack of continuing
education.

Keywords: school inclusion;disabled person;human rights.
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INTRODUCAO

O acesso a educagdo escolar, no Brasil, se constitui como um campo de lutas
pela conquista do direito a educacdo e pela garantia de acesso e permanéncia na
escola. N&o resta duavida que, no campo dos direitos de cidadania, se avangou muito,
nos altimos anos, principalmente, a partir da chamada Constituicdo brasileira de
1988, a chamada Constituicdo Cidadd, a qual alargou, significativamente, o campo
dos direitos fundamentais, sobretudo, os direitos sociais.

Nesse cenario, muito se tem discutido sobre o movimento de inclusdo que o
Governo Federal vem tentando implementar nas instituicdes de ensino regular
(Brasil, 1988). Assim, inumeros debates sdo travados acerca das modificacBes na
visdo de ensino regular e do ensino especial, enquanto processos de aprendizagem.
Os professores, que até entdo encaravam criancas com deficiéncias como uma
realidade muito distante, agora, sdo instruidos a fazer cursos e a se atualizar para
atendé-las. Porém, a luta pela garantia de acesso e permanéncia, com condi¢cbes
dignas, certamente, continuara por mais tempo e de forma muito intensa até sua
consolidagcdo. A experiéncia nos mostra que parece ndo haver muitos outros
caminhos, sendo aqueles produzidos pelos tensionamentos e pela luta organizada.

O processo de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola brasileira passa por
dois estagios: a integracdo desse aluno no ambiente escolar e a inclusdo desse aluno
nas atividades escolares. No estado da Paraiba/Brasil, boa parte das instituicdes
publicas de ensino ndo oferece os instrumentos necessarios a integracdo dos alunos
com deficiéncia (por exemplo, aspectos fisicos como rampas e banheiros adaptados
aos cadeirantes) e poucas escolas possuem um corpo docente com formacédo
continuada para conduzir o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia nas
atividades escolares (a exemplo, da capacitacdo dos professores em comunicacao
alternativa: Libras, dentre outros).

Nessa perspectiva, se entende por inclusdo o processo de integracdo e
posterior inclusdo de pessoas com deficiéncia a serem capazes de interagir
naturalmente na sociedade, passando a serem reconhecidas pelos seus potenciais,
habilidades e aptiddes. Acredita-se que muito hade ser feito para se chegar a uma
sociedade verdadeiramente inclusiva, assegurando a igualdade de oportunidades e o

respeito as diferencas, bem como a garantia de igualdade de condicbes e
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oportunidades, como bem ressalta Santiago (2011) ao se debrucar sobre a historia da
exclusdo das pessoas com deficiéncia. Uma vez que integrar sem incluir é ndo
fornecer um ambiente totalmente propicio para que alunos com deficiéncia e os ditos
“normais” aproveitem o maximo do convivio comum, assim como uma escola que
busca incluir, sem fornecer os instrumentos basicos de integracdo e posterior
inclusdo, ndo tera éxito.

Todavia, o conceito de pessoa com deficiéncia ndo pode se esgotar naquelas
que possuem alguma dificuldade quanto a sua capacidade de locomocgdo, déficit
cognitivo, ou outro tipo de deficiéncia, uma vez que este conceito engloba um leque
variado de significados e, portanto, seriam todos aqueles que de alguma forma
precisam de um tratamento especializado para suprir determinada deficiéncia
congénita ou adquirida em vida. Nesse sentido, se compreende que a ideia de
deficiéncia estéa voltada a dificuldade de uma pessoa em se incluir no meio social em
que vive, devido a algum tipo de limitacdo fisica ou mental. Nessa perspectiva, a
educacdo inclusiva deve cumprir o papel de tornar acessivel as distintas pessoas, ou
seja, adaptar-se para atender pessoas que necessitem de cuidados na perspectiva da
cidadania plena, enquanto pressupostos descritos na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994).

Partindo desses principios, se observa uma significativa evolu¢do do ponto de
vista juridico sobre a questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia, bem como o
acesso aos direitos sociais, como educacdo, saude, trabalho, dentre outros. No
entanto, mesmo sendo um tema historicamente discutido e relevante para qualquer
sociedade, a realidade demonstra que, ainda, ha muitas lacunas a serem enfrentadas,
uma vez que a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, em muitas instituicdes de
ensino, parece ndo sair dos textos oficiais(grifo nosso). Por outro lado, é sabido que
muitas escolas tém tentado adequar suas acdes, buscando atender a demanda do
alunado nelas matriculado. O processo de aprendizagem tem sido extenuante, dada a
falta de estrutura basica e de recursos humanos com formacdo adequada que lhes
permitam atender a diversidade presente nas salas de aula. Nesse ambito, se acredita
que a introducdo de salas de recursos nas escolas pode favorecer tal processo
inclusivo, haja vista o seu papel de apoio ao ensino regular. O professor dessa sala

atua de forma colaborativa com o professor da classe do ensino regular, para a
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definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso ao aluno com
deficiéncia ao curriculo pedagogico e a sua inclusdo nas atividades comuns.

Todavia, se acredita que o movimento de inclusdo, ainda, é incipiente nas
praticas pedagoOgicas escolares, sobretudo, em ambientes com fragilidades
socioecondmicas, caracteristicas de estados com baixo Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), a exemplo do estado da Paraiba®, localizado na regido Nordeste do
Brasil.Nesse contexto,se ressalta a importancia do tema “educagdo inclusiva”, pois
que se focaliza a efetividade do processo de inclusdo nas escolas publicas do
Nordeste brasileiro. A unidade de ensino que constituiu 0 campo da pesquisa
localiza-se na regido metropolitana de Jodo Pessoa - PB (Municipio de Bayeux), uma
escola publica municipalque atende a 358 criancas e adolescentes residentes na
cidade e cidades circunvizinhas.

A escola selecionada foi considerada a pioneira no atendimento de alunos com
deficiéncia no municipio. Desse modo, estruturou um espaco destinado ao apoio
especializado para o acompanhamento de alunos com deficiéncia no ensino regular,
por intermédio da Sala  de Recursos. Da  observacéo desse
contexto,emergemasquestdes de pesquisa, a saber: como vem sendo desenvolvida a
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, sob o ponto de vista da estruturacdo
fisica e pedagdgica desenvolvida pela instituicdo de ensino, campo de analise? E
especificamente, qual a percepcdodo professor sobre a introducdo da pratica desse
processo de inclusdo? Nesse sentido, alguns questionamentos se tornam pertinentes
ao objeto de pesquisa em tela: i) verificar a presenca do aluno com deficiéncia na
escola; ii) a participacdo desses alunos nas atividades escolares; iii) a adequacdo da
estrutura escolar/pedagodgica as necessidades dos alunos com deficiéncia; e, por
fim,iv)a formacdo do corpo docente da escola para o atendimento do aluno com
deficiéncia, tendo em vista a sua inclusdo.Dessa forma, esta pesquisa objetivou
analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia matriculados regularmente na escola
selecionada que participam das salas regulares e que tem apoio da sala de recursos.

Para alcancar os resultados da pesquisa, foi adotada a metodologia descritiva,
baseada numa combinacdo de questiondrios com perguntas pertinentes a questdo de

pesquisa em tela®, e observacdes da estrutura fisica da escola, através de registros

! De acordo com o Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o IDH da Paraiba é de 0.661.
20 modelo do questionario aplicado encontra-se no anexo da dissertacao.
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fotogréaficos® e documentos, tais como o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP)
e 0 Plano de Acdo Pedagogica da Sala de Recursos.

A pesquisa identificou que, apesar da auséncia de uma formacdo continuada
dos professores, bem como do baixo investimento na estruturacao fisica da escola por
parte da Prefeitura Municipal para o atendimento dos alunos com deficiéncia, existe
a identificacdo entre comunidade e corpo escolar sobre a importancia do processo
inclusivo a este grupo de alunos, através da sala de recursos, qualificacdo
profissional, dentre outras. Contudo, se destaca que esse esfor¢o analitico,
empreendido nessa dissertacdo, ndo seja uma analise totalizadora, que possa dar cabo
a questdo dos estudos sobre a educacdo inclusiva nas instituicGes de ensino. Mas, se
espera que possa ampliar e contribuir no debate académico, a partir de um olhar
sobre a percepcédo dos professores acerca do processo de aprendizagem desenvolvido
na rede de ensino, particularmente, em escolas com contextos socioeconGmicos
semelhantes ao da escola selecionada.

Na secdo seguinte, é apresentada de forma sintética a trajetdria histérica do
conceito de deficiéncia humana, e a forma como este tema foi tratado em sociedade
ao longo do desenvolvimento social. Nas sec¢des subsequentes sdo apresentados: O
processo de inclusdo escolar; o panorama atual da inclusdo escolar no Brasil; a
metodologia empregada na pesquisa; os resultados provenientes do estudo de caso da
escola campo da pesquisa; e, finalmente, sdo discutidos os achados da pesquisa e
algumas consideracdes finais sobre o estudo.

® Os registros fotogréaficos encontram-se ao longo do capitulo 5.
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1.Apresentando o desenvolvimento do conceito de Deficiéncia

A compreensdodo debate contemporaneo sobre o desenvolvimento das praticas
pedagogicas, voltadas a perspectiva de inclusdo de pessoas com deficiéncias, se torna
necessario se reportar ao proprio conceito de deficiéncia, e localizar, nos distintos
periodos histdricos, a ideia que, culturalmente, se fixou e que projetou o atual
modelo de atendimento as pessoas com deficiéncias nas diferentes areas de acesso,
especificamente, no tocante ao sistema de ensino regular.

A exclusdo da pessoa com deficiéncia nas Civilizagbes Antigas estava
vinculada ao modelo social da ordem comunal, no sentido de que o desenvolvimento
de novas técnicas de producdo estabeleceu novas relacdes de estratificacdo social, e,
por conseguinte, os processos de exclusdo desenvolvidos nesse contexto e suas
causas. Santiago (2011), ao analisar os aspectos gerais das distintas civilizacées” ao
longo da histéria humana, identifica, em cada ordem social, o papel que a exclusdo
representou na formacgdo da luta de classes e na educagdo. Em linhas gerais, 0s mais
pobres e escravizados necessitavam de uma boa salde fisica e mental para
sobreviver, na sua auséncia — condicdo de deficiéncia — o sacrificio da morte era
compreendida como a melhor opcdo. Os registros mostram que 0s governantes da
Antiguidade assumiam a opcdo pela morte como missdo do Estado, enquanto forma
de minimizar os efeitos negativos gerados na economia pela manutencdo de surdos,

cegos, dentre outros.

Em muitas civilizacdes, o Estado proibia a populagdo de alimentar toda
crianca disforme que encontrasse esmolando nas ruas, pois isto significaria
um desperdicio sem precedentes para a economia. O mesmo Estado-
religioso era orientado, principalmente pelos filésofos a ndo investir na
educacdo destas pessoas e tinham seu poder legitimado por serem
representantes de um ou mais deuses; suas acdes, portanto eram
inquestionaveis. (Santiago, 2011, p. 103)

Ao longo da historia, se nota que a questdo da deficiéncia sempre esteve,
intimamente, vinculada a condigdo social, uma vez que uma pessoa deficiente,porém
pertencente a aristocracia demandavaum tratamento diferenciado. Nesse contexto,

para as pessoas com deficiéncia ricas, autoridades religiosas assumiam a

* Sdo elas: Civilizagdo Egipcia; Civilizacdo Mesopotamica (Suméria, Babilonia e Assiria);
Civilizacdes Mediterraneas Orientais (Fenicia, Hebraica e Persa); Civilizagcdes Orientais (Chinesa e
Hindu); Civilizagdes Greco-Romana (Grega e Romana); e as Civilizacbes Medievais.
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responsabilidade em empreender esfor¢os para a busca da “cura”, em outros casos,
familias ricas dispunham de recursos para demandar o tratamento medico. Ou seja,
embora os tipos de deficiéncias ou doengas crénicas compartilhem da mesma causa e
geram os mesmos danos a salde da pessoa portadora e seus familiares, a deficiéncia
do pobre ¢ interpretada como segregacao, abandono e sacrificio; e a do rico como um
problema de saldde passivel de tratamento.

Todavia, o entendimento de pessoa com deficiéncia, ao longo da Idade Média,
foi acompanhado, intimamente, pelo misticismo e o ocultismo como base
interpretativa para causa de comportamentos “anormais” (Mazzotta, 1996; Platt,
1999). Na Idade Média, a questdo da feiticaria emergiria como um dogma de forma
mais contundente, haja vista o dominio absoluto da Igreja Catélica nas questdes da
sociedade sob um amplo aspecto, o individuo deficiente era visto como um portador
de entidades malignas, ou seja, baseado na ignorancia cientifica, as pessoas
realmente acreditavam que o comprometimento fisico e psicolégico de alguns
individuos refletia um “desvirtuamento” moral o qual simbolizava algum tipo de
significado divino. Por um lado, era entendido enquanto manifestacdo do pecado,
cuja “purificagdo da alma” fora a inquisicdo através da fogueira. Por outra via, esse
sinal divino significava a forma pelo qual as pessoas poderiam estar mais proximas
de Deus, através da caridade.A credulidade acerca da deficiéncia, enquanto
manifestacdo de castigo divino, maus espiritos ou demdnios, associado ao pouco
conhecimento sobre as especificidades médicas dessa condi¢cdo humana, conduziram
ao idedrio de bruxarias (heresias) como expressdes do comportamento deficiente.

Durante mais de trés séculos, foi essa a situacdo da pessoa com deficiéncia e
os documentos gerados pela Igreja Catolica, durante esse periodo,demonstrarama

tortura e a morte dessas pessoas como punic¢ao a sua condig¢ao “herege”.

Neste contexto, o castigo praticado pela Igreja € entendido como caridade,
pois liberta o corpo possesso do mal que o domina, dando-lhes chances de
salvacdo; isto resume toda sabedoria da Igreja em beneficio dos
desprovidos da razdo. Assim, compreende-se que a Igreja Catolica
transformou-se na detentora de todo o saber do periodo medieval. Ela
pensava pelos homens e mulheres da época; definia o certo e o errado; o
bem e o mal. Mas, também conduziu de perto o destino de milhares de
pessoas com deficiéncia e contou com alguns instrumentos extremamente
Uteis a este fim; destacando a Inquisicdo.(Santiago, 2011, p. 150)
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A partir do século XVI, a visdo teologica da deficiéncia perde forca, porém
lancam bases para um ideario fatalista da deficiéncia em que a pessoa excepcional €
encarada com inutilidade, dando origem a ideias segregadoras de algumas faccdes
extremistas, como por exemplo, o nazismo,o qual acreditava numa espécie de

purificacdo da raca humana. Assim, segundo Platt (2008)

Fica claro perceber que o deficiente esteve sujeito aos varios aspectos do
entendimento social diante do seu “estar no mundo” — inevitavel —,
submetendo-se perante uma justificagdo a sua presen¢a e uma solucdo para
a mesma. Isto pode ser descrito como periodos que vao da perplexidade e
misticismo até aos encaminhamentos assistencialistas. (p. 72)

Assim, as mudancas originadas da transicdo do Feudalismo para o Capitalismo
repercutiram em todos os sentidos, marcadas pela producdo industrial, pelo
desenvolvimento da tecnologia e da informagdo, pela acumulacdo de capital, pela
ascensdo e queda dos movimentos sindicais em prol de melhores condi¢cbes de
trabalho, pelo movimento das minorias em busca de garantir seus direitos civis. Em
seu turno, sdo criadas, no mundo inteiro, hospitais, manicomios, asilos, prisdes, cujo
idedrio esta na “defesa da liberdade do homem, da sociedade e da cultura, mas tende
a moldar profundamente o individuo, segundo seus modelos de comportamento, a fim
de torna-lo produtivo e integrado socialmente” (Santiago, 2011, p. 170). Neste ponto,
se destaca o esfor¢co de muitos pesquisadores a dedicar-se ao desenvolvimento de
novas explicagbes para a questdo da deficiéncia, se distanciando cada vez mais do
misticismo e legitimando a base cientifica como progresso ao “novo olhar” para o
entendimento das deficiéncias®.

A partir desse contexto, a questdo da deficiéncia passou a identificar dois
importantes campos de acdo: primeiro, no que diz respeito a concepcdo de
deficiéncia como uma doenca passivel de tratamento e convivio social, e 0 segundo
no que tange a evolugdo do Direito. Dessa forma, a Medicina foi amplamente
difundida nos distintos tratamentos para as varias areas das deficiéncias, a exemplo

das contribuicbes de Louis Braille com o sistema Braille a instrucdo da leitura

® Santiago (2011, p.184) ressalta que apesar do surgimento de um novo campo de acdo (criagio de
instituicbes especializadas, tratamentos, dentre outros) acerca da questdo da deficiéncia na ldade
Moderna, a segregacdo continuou presente na historia da exclusdo das pessoas com deficiéncia, uma
vez que estas instituigdes cumpriram dois papéis: “primeiro, resguardou a sociedade dos maleficios
oferecidos pelos deficientes; segundo fundamentou o discurso de menos valia desses individuos”.
Ou seja, o atendimento aos deficientes significava retirar do convivio social agueles que ndo faziam
falta aos objetivos econdmicos no contexto da época.
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acessivel aos cegos; bem como as contribuicbes da Psiquiatria (Psicanalise) no
tratamento da deficiéncia mental.

Vale destacar que a questdo da deficiéncia comecou a ser vista por um Viés
mais pedagodgico que patologico, identificando a “normalizacdo” de condigdes via
Pedagogia que marcou o inicio do século XX. Assim, foram criadas inumeras
instituices especializadas no atendimento das deficiéncias e implantados programas
de reabilitacdo. OrganizagGes intergovernamentais, como a Organizacdo das NagOes
Unidas (ONU), a Organizacdo Mundial da Sadde (OMS), a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo,a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), e a Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT), passaram a apoiar a equiparacdo de oportunidades
para as pessoas com deficiéncias e a criar um intercAmbio de conhecimentos sobre a
deficiéncia. Enfatiza-se o papel importante dos movimentos das minorias e das
proprias pessoas com deficiéncia na constru¢do de um paradigma a respeito de suas
condi¢cBes, uma vez que o foco se fundamenta na concepcdo da pessoa com
deficiéncia como um sujeito de direitos, na iniciativa individual e na autonomia por
parte dessas pessoas.

A partir do século XX, o conceito de deficiéncia comeca a ser percebido a
partir de dois pontos de vista, sdo eles: como um atributo inerente a pessoa
deficiente, como algo que caracteriza o0 seu organismo ou o seu comportamento®; de
outro, a delimitacdo do objeto de conceituacdo tem sido baseada em A4reas
supostamente especificas de comprometimento, ou seja, se torna necessario
especificar sob quais condi¢Bes o individuo € deficiente — audicdo, visdo, entre
outros (Omote, 1994).

Amaral (1994) ressalta a ideia de que ha dois “tipos” de deficiéncia. A
deficiéncia primaria engloba o impedimento, dano ou anormalidade de estrutura ou
funcdo. E a deficiéncia propriamente dita, ou seja, sdo os fatores intrinsecos as
limitagbes imputadas por uma determinada condicdo, ndo poder andar ndo poder
enxergar etc. Por sua vez, a deficiéncia secundéria estaria ligada ao conceito de
incapacidade e, em decorréncia, de desvantagem. Ou seja, a condicdo da deficiéncia

caracterizando uma situacdo de desvantagem, o que, naturalmente, s6 é possivel num

® De acordo com a Convengéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007):
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas.
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esquema comparativo: aquela pessoa em relacdo ao seu grupo. Diferentemente da
deficiéncia primaria, incidem sobre ela também fatores extrinsecos, ou seja, a
deficiéncia é aquela ndo inerente necessariamente a diferenca em si, mas ligada
também a leitura social que é feita dessa diferenca. Incluem-se aqui, portanto, as
significacdes afetivas, emocionais, intelectuais que o grupo atribui a dada diferenca.

Nesse ambito, é importante ressaltar que as expectativas vinculadas as
exigéncias socialmente compartilhadas pelo meio em que uma pessoa com
deficiéncia estd inserida determinardo as diferengas entre as pessoas com deficiéncia
e as ndo-deficientes, ou seja, tais expectativas traduzem as relacGes socialmente
“aceitas” pelos grupos sociais. Assim, o proprio conceito de deficiéncia esta
associado aos valores, normas e padrdes sociais em que a pessoa com deficiéncia esta
inserida. Mazzotta(1982) discute essa relacdo entre as expectativas sociais frente a
condicdo de uma pessoa com deficiéncia.

E em relacdo ao meio onde vive a pessoa, a sua situacdo individual e a
atitude da sociedade, que uma condi¢cdo é ou ndo considerada uma
deficiéncia, uma vez que 0s problemas que assim a caracterizam decorrem
das respostas da pessoa as exigéncias do meio. Considerando-se que, em
decorréncia dos fatores hereditarios e ambientais, ndo ha sequer duas
pessoas exatamente idénticas, embora em sua esséncia todos o0s seres
humanos sejam iguais, é natural que as respostas a estas exigéncias variem
de acordo com as condi¢Bes individuais de cada pessoa. (Mazzota, 1982,
p.14)

Aimportancia acerca da discussdo sobre a significacdo dos conceitos pode
servir para a orientacdo de estratégias a serem tomadas nos diversos campos
relacionados a deficiéncia. Porém, muito além dos problemas de vocabulario, estdo
0s conceitos de base que devem ser definidos com precisdo. De uma forma geral, o
campo das ideias sobre a deficiéncia se compreende através de sindnimos de
auséncia, caréncia e de falha, onde as pessoas que tém uma falha sensorial, motora
ou mental seriam pessoas deficientes. Todavia,a discussdo € mais ampla, uma vez
que o conceito de deficiéncia €, na realidade, um produto da interagdo entre distintas
variaveis socioeconbmicas.Nesse sentido, se trata de uma questdo atemporal e
historicamente difundida pela sociedade, onde a realidade social contemporéanea
exige condigdes cada vez mais inclusivas como forma de normalizar os tragos

marcantes da diferenca (Santiago, 2011).
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Até meados da década de 1970, as questdes referentes a condi¢do do deficiente
estiveram intimamente associadas ao ambito médico, onde a deficiéncia era vista no
lugar da “pessoa”. Nesse periodo, algumas iniciativas foram tomadas no campo do
direito em relacdo as pessoas com deficiéncias em ter acesso a bens/servicos e
oportunidades. Assim, a ONU, ap6s um amplo debate acerca do conceito de
deficiéncia, elaborou a Declaragdo de Direitos das Pessoas Deficientes, cujo objetivo

esta na protecdo dos direitos. Segundo essa Declaracdo”:

81 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa que tem
impedimento de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as
necessidades de uma vida individual ou social normal, em decorréncia de
uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais.

A partir dessa normatividade juridica, a década de 1980 sinalizou o “ano
internacional da pessoa com deficiéncia”, onde distintas instituicdes vinculadas a
causa da deficiéncia iniciaram movimentos difundidos pelo mundo em prol da
questdo, com vistas a ampliar uma politica inclusiva dessas pessoas na sociedade,
buscando evidenciar que a pessoa ndo é a deficiéncia.

No Brasil, inicialmente,se utilizou, por muito tempo, a palavra excepcional
para caracterizar uma pessoa com deficiéncia e, posteriormente, o termo deficiente
para designar essas pessoas. Até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
utilizou-se a nomenclatura “pessoa portadora de deficiéncia” que caracterizava que a
deficiéncia esta na pessoa.No entanto, se observou que essa terminologia continuava
carregando o carater excludente. Em seu turno, Araujo (1994) considera que o
avanco terminoldgico retrata além de um simples conceito, haja vista que a énfase é
o conceito de “pessoa”, buscando desconstruir a ideia de desvantagem e o0
preconceito gerados por uma abordagem que, até bem pouco tempo reduzia a pessoa
a sua deficiéncia e estigmatizavaesse grupo de individuos da sociedade. A evolucgao
do conceito pode ter contribuido para evitar a fragmentacdo de uma definicdo que

considerava o deficiente unicamente por partes.

Assim, reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolucgdo e que a
deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncias e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva

" Declaracdo de Direitos das Pessoas Deficientes-1975. Resolucdo apresentada pela Assembleia
Geral da ONU em 9/12/1975.
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participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas. (ONU, 2006)

Na Constituicdode 1988, se afirma que sdo fundamentos da nacdo promover a
dignidade da pessoa humana e garantir o exercicio da cidadania,tendo em vistaa
igualdade social, eliminando qualquer tipo de discriminagdo (art.° 1° e art.° 3). Ou
seja, significa conceder a todos, inclusive as “pessoas com deficiéncias”, direitos
sociais a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a segurancga e a previdéncia social
(CF/ 88). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, reformulou a terminologia referente a pessoa com
deficiéncia, substituindo o termo “portadores de deficiéncia” para “pessoas com
necessidades educacionais especiais”. E relevante destacar que as manifestagdes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no esforco de definir as diretrizes nacionais
para a educacdo especial, registraram no Parecer CNE/CEB® n. © 17/2001, de 03 de
julho de 2001 e a Resolucdo CNE/CEB n. ° 02, de 11 de setembro de 2001, que os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos com necessidades educacionais
especiais na rede de ensino regular.

De acordo com a resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, no

seu artigo 5°, alunos com deficiéncias séo:

) os educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem. Esses
educandos sdo aqueles que tém, no seio escolar, dificuldades especificas
de aprendizagem, ou °‘limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades -curriculares’. 2) Os
educandos com dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo. Estas sdo as
‘diferenciadas dos demais alunos’, o que demandaria a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis. As criancas cegas de nascenga, por
exemplo, se enquadrariam neste grupo. 3) Os educandos com facilidades
de aprendizagem. Os conselheiros observam que ha alunos, que por sua
acentuada facilidade de assimilacdo de informacdes e conhecimentos néo
podem ser excluidos da rede regular de ensino. Aqui, o valor esta em
avaliar que sdo especiais aqueles que ‘dominam rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes” no meio escolar’. (Brasil, 2004, p.13)

A LDBEN preconiza, como essencial para a efetivagcdo da inclusdo escolar,

aformacdo continuada de professores. Tendo como referéncia o atendimento de

8 parecer CNE/CEB 17/2001- HOMOLOGADO despacho do Ministro em 15/08/2001, publicado no
diario oficial da unido de 17/08/2001, Secédo 1, p.46.

23



alunos com necessidades especiais, essa formacao visa capacitar o corpo docente a
analisar os dominios de conhecimento do corpo discente, bem como as distintas
necessidades demandadas nos processos de aprendizagem, como meios orientadores
para elaborar atividades, criar e/ou adaptar o meio e materiais escolares com vistas a
acompanhar, aprimorar e contribuir continuamente para a melhor interacdo nos
processos regulares de escolarizacdo, ou seja, no sentido de fazer com que as
diferencas sejam inclusivas e ndo excludentes. (Prieto,Mantoan& Arantes, 2006).

Destarte, outro instrumento importante, na legitimacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncias, no ambito internacional, foi a elaboracdo das Regras
Gerais sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, em vinte
de dezembro de 1993, pela ONU.

15. O objetivo das normas consiste em garantir que raparigas e rapazes,
mulheres e homens com deficiéncias, enquanto membros das respectivas
comunidades possam exercer 0s mesmos direitos e estarem sujeitos as
mesmas obrigagGes dos restantes cidaddos. Em todas as sociedades do
mundo, continuam a existir obstdculos que impedem as pessoas com
deficiéncias de exercer os seus direitos e liberdades, dificultando a sua
participacdo plena nas atividades das sociedades em que se inserem.
Compete aos Estados adotar medidas adequadas com vista a eliminacdo de
tais obstaculos. As pessoas com deficiéncias e suas organizacdes devem
desempenhar um papel ativo como coparticipantes neste processo. A
realizacdo da igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncias
representa uma contribuicdo fundamental para o esforgo geral e mundial de
mobilizagdo dos recursos humanos. Sera porventura necessario prestar
atencdo especial a determinados grupos especificos, tais como as mulheres,
as criancas, os idosos, os pobres, os trabalhadores migrantes, as pessoas
com deficiéncias duplas ou mdultiplas, as populagbes autoctones e as
minorias étnicas. Para, além disso, existe um grande numero de refugiados
com deficiéncias que revelam necessidades especiais, as quais exigem
atencéo.

Nesse sentido, se observa, no plano da legitimacdo juridica, que houve um
avanco significativo no tocante a incluséo das pessoas com deficiéncias nas distintas
areas de acesso. Porem, do ponto de vista pratico, se compreende que as escolas tém
papel fundamental nesse processo inclusivo, uma vez que o ambiente escolar
capacitado (desde professores a estrutura fisica) ao atendimento do publico alvo
heterogéneo permite a superacdo das dificuldades através de uma educacdo de
qualidade e cidadd. O movimento de incluir os alunos com necessidades educacionais

especiais na escola € uma forma de tornar a sociedade mais democratica, sendo papel
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de todos os cidaddos transformar as instituicGes de ensino em espacos legitimos de
incluséo.

Assim, a educacdo inclusiva é um desafio, é tarefa dos educadores, dos
representantes governamentais e de todos os cidaddos. Porém, para se tornar
legitima, no sentido efetivo da palavra, a analise da politica inclusiva deve ir aléem da

apreciacdo de documentos legais, como diz Moreira (2005):

(...) estes aparatos legais, sem duvida, sdo importantes e necessarios para
uma educacdo inclusiva no ensino superior brasileiro, muito embora, por si
s6 ndo garantam a efetivagdo de politicas e programas inclusivos. Uma
educacdo que prime pela inclusdo deve ter, necessariamente, investimentos
em materiais pedagogicos, em qualificacdo de professores, em
infraestrutura adequada para ingresso, acesso e permanéncia e estar atento
a qualquer forma discriminatoria. (p. 43)

Contudo, apesar do século XXI ter sido iniciado em plena ampliacdo dos
movimentos a favor da incluséo social (no sentido amplo), o maior desafio encontra-
se na propria evolucdo das formas de integracdo, baseada na igualdade de
oportunidades, com o intuito de minimizar os efeitos da exclusdo e discriminacéo das
pessoas com deficiéncia no meio social. No préximo capitulo, sera discutido o
conceito de inclusdo escolar no Brasil, delimitando o enfoque juridico e as
disposicdes contextuais na pratica educacional.

Foi discutido, ao longo da evolucdo das relacdes sociais,como o papel da
deficiéncia operou nos distintos contextos, reafirmando a probleméatica ndo somente
conceitual, mas de acdes concretas. Particularmente, a partir do século XX, em meio
a uma vasta rede de informacBes, conhecimentos e instituicdes acerca das
deficiéncias, se nota, ainda, a existéncia de praticas educacionais falhas no sentido
qualitativamente inclusivo.

Apesar de tantas limitacdes, no ambito da normativa internacional de protecdo
dos direitos humanos da pessoa com deficiéncia, a Declaracdo de Salamanca
constitui, notoriamente, um marco importante na historia da inclusdo, uma vez que
oficializou o termo no campo da educagdo. Nesse contexto, a maioria dos paises
comecou a implantar politicas de inclusdo no ensino regular voltadas para os alunos
com deficiéncias. Do ponto de vista da desfuncionalidade do processo de inclusdo
escolar, acredita-se que os obstaculos se encontram na existéncia de conflitos

coletivos, sociais, familiares que resultam em respostas negativas.
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Nessa perspectiva, a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa com Deficiéncia, em 1990, promulgou a
conhecida Carta de Guatemala. Nesse documento, sdo retomadas as expressdes
pessoas com deficiénciacomo uma abordagem que define pessoa com deficiéncia
como sendo uma pessoa com dificuldade de se relacionar, de se integrar na
sociedade. Nesse ambito, se compreende que as dificuldades existentes ndo sao
barreiras intransponiveis, em que a educacdo assume papel central no enfrentamento
e formacdo de uma nova perspectiva de inclusédo social no sentido mais amplo.

No caso brasileiro, a pessoa com deficiéncia oriunda dos gruposmenos
favorecidos ndo tinha chance de receber educacdo e direitos assegurados. De acordo
com Mazzota (1996),a questdo da inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia,
no Brasil, se divide em dois momentos distintos: um primeiro, de iniciativas isoladas
(oficiais e particulares), e um segundo momento, de iniciativas oficiais de ambito
nacional. Para o autor, se pode dizer que o primeiro momento € marcado pela
inexisténcia de politicas publicas voltadas para o atendimento dessas pessoas, e 0
segundo caracteriza-se pela definicdo mais clara de tais politicas.

No ambito académico, a partir do século XX, sdo registradas acdes politicas
brasileiras com respeito a educacdo. As primeiras instituicdes criadas foram: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, 1854 (atualmente Instituto Benjamin
Constant) e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em 1857,atualmente, Instituto
Nacional de Educacdo de Surdo.Todavia, se percebe que,na histéria da educagéo, as
pessoas com deficiéncia, no Brasil, estiveram, durante muito tempo,sob a
responsabilidade de instituicdes particulares ou bem feitores reais, cuja
predominancia metodoldgica de tratamento concentrava-se na orientacdo médica em
detrimento da pedagdgica (Ferreira, 1995).

A partir desse contexto, foram desenvolvidas outras acdes direcionadas ao
atendimento as pessoas com deficiéncia, através dos novos diagndsticos médicos
(pesquisas especificas sobre os varios tipos de deficiéncia) e novas instituicdes de

ensino® que pudessem organizar as classes especiais em escolas publicas,

% Segundo Santiago (2011, p.247), na década de 1950,foram criados 54 instituicdes de ensino regular
e 11 direcionadas ao atendimento as pessoas com deficiéncia. “Estas institui¢des se dividiam em
publicas e privadas (de carater filantrépico), sendo essas Gltimas as de maior nimero. Dentre as de
maior destaque, citamos: o Colégio dos Santos Anjos, em Santa Catarina; a Sociedade Pestalozzi, no
Rio de Janeiro; o Instituto Pestalozzi, na Bahia e a Escola Estadual Ulisses Pernambucano, em
Pernambuco, dentre outros.”
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especificamente distribuidas em funcdo da deficiéncia apresentada pelo
aluno(Santiago, 2011).

Nesse limite, se observa que a questdo da educacédo ao deficiente permaneceu
minimizada pela agdo estatal.No ano de 1957, o acesso educacional as pessoas que
apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal, em
ambito nacional, com a formalizacdo de campanhas direcionadas a essa causa. A
Campanha pioneira desse novo contexto foi aquela voltada para os deficientes
auditivos, denominada “Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro”. A
respectiva campanha objetivou promover acdes necessarias para a educacdo e
assisténcia dos surdos, em todo o Brasil. Posteriormente, em 1958, foi veiculada a
“Campanha Nacional da Educagdo e Reabilitagao do Deficiente da Visdo”.

Em seguida, em 1960, a “Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais” (CADEME) tinha por objetivo promover, em todo territdrio
Nacional, a “educacgado, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das
criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”
(MAZZOTTA, 1996, p. 52). A partir desse periodo, se observou uma maior expansao
no namero de escolas de ensino especial ja vista no pais. Em 1969, havia mais de 800
estabelecimentos de ensino especial para deficientes mentais, cerca de quatro vezes
mais do que a quantidade existente no ano de 1960. Bem como a formalizacdo dos
principios da integracdo dos alunos portadores de deficiéncia em classes regulares,
através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n°
4.024/61, que determinou que a “educac¢do de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integré-los na sociedade”
(Santiago, 2011, p. 250).

Todavia, do ponto de vista da funcionalidade da Lei, 0s principios da
integracdo da pessoa com deficiéncia nos sistemas gerais como a educagdo, 0
trabalho, a familia e o lazer, era uma questdo embrionaria, principalmente, quando
deveriam ser promovidas e asseguradas pelo Estado. A prioridade do Estado
brasileiro, durante o periodo militar, que se seguiu ndo foi o de garantir direito e
livre acesso social.Pelo contrario, o que se verificou foi a desarticulacdo de muitos
movimentos sociais, especificamente, sobre a promog¢do da educacdo a pessoa com

deficiéncia, uma vez que a racionalidade econdmica apresentava-se como orientadora
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da forma de atendimento aos “excepcionais”’®. A educacdo da pessoa com deficiéncia
era conteudo ausente nas Conferéncias Nacionais de Educacdo, sendo as classes
especiais dentro das escolas regulares o principal meio de acesso a educagdo da
pessoa com deficiéncia. Contudo, mesmo diante de alguns progressos, a educacédo do
deficiente era pauta ausente das Conferéncias Nacionais de Educacdo. As reformas
em educacdo especial visavam educar o normal dentro dos padrbBes de exceléncia,
sem realmente favorecer as pessoas com necessidades especiais.

Nesse contexto, foi criado em 1973 o Centro Nacional de Educagdo Especial
(CENESP), posteriormente denominado Secretaria da Educacdo Especial(SEESP),
cujo objetivo foi o de expandir e fortalecer o atendimento aos excepcionais. Como
outra tentativa de tornar funcional o principio da integracdo na educacgdo é elaborada
pelo CENESP, em 1977, o Plano Nacional de Educacdo Especial (PNEE) com a
finalidade de garantir aos excepcionais o direito a um atendimento educacional que
responda as suas necessidades especiais, condicdo basica e indispensavel para sua
realizacdo pessoal e integracdo social.Assim, influenciados pela década da
Reabilitacdo™, no Brasil, a inclusdo, como politica pablica, teve, de fato, inicio a
partir da criacdo da Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE), em 1986, que estabeleceu acdes que assegurassem o0

ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia.

Desde 1988, com a nova Constituicdo Federal Brasileira, fica estabelecido
no seu Art. 208, paragrafo III, que ¢ dever do Estado garantir ‘o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino’. Ha ainda outros artigos e
incisos referentes as pessoas com deficiéncia na area da saude, trabalho,
assisténcia social, ampliando os alcances da politica puablica para este

grupo. (Santiago, 2011, p. 252)

Na década de 1990, com o advento da Declaragdo de Salamanca, foi criado o
orgdo avaliador do plano anual do CORDE, o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (CONADE), a fim de facilitar gestdes descentralizadas e
possibilitar a comunicagdo entre sociedade civil e governo. Na otica de reforcar a

obrigacdo do Estado em prover a educagdo, é publicada, em dezembro de 1996, a Lei

9'Na década de 1970, a pessoa com deficiéncia era denominada como excepcional (Mazzota, 1996,
p. 55).

LA partir de 1983, é instituido a década internacional da Reabilitacdo através de uma série de
mobilizacbes, a exemplo do Ano Internacional do Portador de Deficiéncia (AIDP), e encontros de
discussdo sobre o papel dos distintos segmentos sociais que englobam a pessoa com deficiéncia.

28



de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96. Essa lei expressa alguns
avancos significativos, como ampliacdo da oferta da educacdo especial na faixa
etaria de zero a seis anos; aperfeicoamento da qualidade dos servigos educacionais
para os alunos, bem como o aperfeicoamento continuo do professor ao atendimento a
diversidade dos alunos. O capitulo V trata, especificamente, da Educacdo Especial,
expressando no artigo 58 que a educacdo especial deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino e, quando necessario, deve haver
servigos de apoio especializado.

Paralelo a isto, a expressdo integracdo passa a ser substituida pelo conceito de
inclusdo, interpretada como insercdo completa da pessoa aos bens sociais,
independente de condig¢des sociais, culturais, fisicas e econdmicas. Ou seja, 0
conceito de inclusdo objetiva reconhecer a pessoa como um sujeito de direitos antes
de condiciona-lo a qualquer estigma social. Nessa direcdo, comecaram as discussdes
em torno do novo modelo de atendimento escolar denominado inclusdo escolar. Esse
novo paradigma surge como uma reacao contraria ao processo de integracdo, e sua
funcionalidade pratica tem gerado um campo fértil a discussdo e reflexdes continuas
com vistas ao aperfeicoamento do processo inclusivo.

De acordo com os ParametrosCurriculares Nacionais (Brasil, 1998), a
educacdo especial deve ser definida de modo mais amplo, indo além de atendimentos
especializados e isolados. Deve abranger uma modalidade de educacédo escolar, da
mesma forma voltada para a formacao geral do individuo, visando a preparacdo para
a cidadania, objetivo da educacdo, conforme regulado no art. 205 da Constituicdo
Federal de 1988. Essa modalidade de ensino, segundo esta proposta, deve ser vista
como indissociavel do sistema educacional brasileiro, voltando-se a atender e
respeitar a diferenca entre os alunos, exigindo diferenciac6es nos atos pedagogicos,
de forma que as necessidades educacionais de todos possam ser contempladas. Nesse
sentido, embora a educacdoinclusiva exija acOes diferenciadas, ndo deve ser
realizada de forma isolada, mas como parte integrante da educacdo geral.

Segundo as diretrizes do Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 10172/2001)**

A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou mdaltipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacdo ou talentos. A integragdo dessas pessoas no sistema de

12 plano Nacional de Educacao(lei n° 10172/2001)
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ensino regular é uma diretriz constitucional (art. 208, 1), fazendo parte da
politica governamental hd pelo menos uma década. Mas, apesar desse
relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a mudanca
necessaria na realidade escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e
adultos com necessidades especiais sejam atendidos em escolas regulares,
sempre que for recomendado pela avaliacdo de suas condi¢des pessoais.
Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacdo, de
responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos
Municipios, ¢ uma condicdo para que as pessoas especiais sejam
assegurados seus direitos a educacéo.

O plano Nacional de Educacdo é bastante abrangente, abordando o
ambito social, e reconhecendo o direito das criangas, jovens e adultos
portadores de necessidades especiais enquanto cidadaos, deestarem integrados
plenamente na sociedade, tanto no ambito educacional quanto no que diz
respeito aos aspectos administrativos de gestdo, infraestruturae recursos

humanos:

O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita
integracdo. Propbe-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a
diversidade dos alunos, no que a participacdo da comunidade é fator
essencial.

Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o sistema educacional
deve considerar como alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que
apresentem superdota¢do, condutas comportamentais atipicas (distdrbios neuréticos
ou psicoticos que afetem de forma significativa o convivio social), deficiéncia
motora, mental, visual, auditiva ou multipla. Na analise do Ministério da Educacao,
as escolas regulares dificultam para esses alunos as situacdes educacionais comuns
propostas para os demais alunos, ndo deixando outra saida que ndo 0S Servigos
especializados (Brasil, 1998).

Destaca-se, ainda, a necessidade da transformacgao da escola regular brasileira,
com uma mudanca na sua visdo atual, onde se assuma a diferenca entre os alunos, de
modo a contemplar suas necessidades e potencialidades. Assim sendo, a escola deve
adaptar os critérios e procedimentos pedagogicos e preparando seus profissionais,
levando em conta a diferenca entre os alunos, bem como favorecer e estimular a
diversificacdo de técnicas e estratégias de ensino, de modo a ajustar o processo de
ensino as caracteristicas, potencialidades e capacidades de cada um. Da mesma
forma, o processo de avaliacdo deve ser adequado, considerando a diversificacdo de

critérios e levando em conta diferentes situacdes de aprendizagem e condicdes
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individuais Assim, na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino
adaptado as diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar
habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos, nos varios
niveis de ensino. Nesse sentido, surge entdo um novo conceito da inclusdo, na qual
“se propde uma escola de qualidade para todos, incondicional e nao adjetivada,
aberta a diversidade humana” (Oliveira, 2003, p.34).

Em 1994, a Conferéncia Mundial da UNESCO sobre Necessidades
Educacionais Especiais deixou claro que a exclusdo nas escolas incentiva a
discriminagdo, que a educacdo € questdo de direitos humanos e que os individuos
com deficiéncias devem frequentar as escolas, cabendo a elas modificarem-se para
incluir a todos (Silva, Llerenna Junior& Cardoso, 2002).Com a aprovacdo da
Declaragdo de Salamanca, diversos esforcos comecaram a ser movidos no sentido de
tornar real o movimento de inclusdo escolar no Brasil e em todo mundo. Esses
movimentos, iniciados na década de 90, tém avancado de forma acelerada,
especialmente, em paises desenvolvidos, constatando-se que a inclusdo bem-sucedida
de alunos com deficiéncias ou outras necessidades educacionais especiais requer um

sistema educacional diferente do atualmente disponivel.

A escola publica, criada a partir dos ideais da Revolucdo Francesa como
veiculo de inclusdo e ascensdo social, vem sendo em nosso pais
inexoravelmente um espaco de exclusdo — ndo sé dos deficientes, mas de
todos aqueles que ndo se enquadram dentro do padrdo imaginario do aluno
"normal™. As classes especiais, por sua vez, se tornaram verdadeiros
depdsitos de todos aqueles que, por uma razdo ou outra, ndo se enquadram
no sistema escolar (Glat, 2000, p. 18).

Como se observa, a barreira legal foi apenas a primeira nesse processo de
mudanca da mentalidade escolar no Brasil. Construir a inclusdo sobre bases solidas,
informar a comunidade, alunos e profissionais envolvidos sobre a valorizagdo das
diferengas e tornar o ensino e 0s ambientes acessiveis sdo fatores totalmente
indissociaveis do processo, a fim de garantir o éxito em sua aplicacdo. E de
fundamental importancia fornecer as ferramentas — leia-se, fornecer cursos de
formacdo, bem como expor as novas diretrizes presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais - para que os profissionais da educacdo possam receber os estudantes com

deficiéncias de forma adequada, integrando-os a dinamica escolar.
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Destarte, através da literatura pesquisada, se compreende que o termo inclusao
significa atender o individuo como um todo, adequando todos 0S servicos
educacionais para recebé-lo de forma apropriada, respeitando seu desenvolvimento
académico, comportamento psicossocial, capacidade fisica e, quando necessario, com
apoio especializado para complementar algumas intervengbGes. Na inclusdo, as
diferencas sdo reconhecidas como fundamental na educacgdo inclusiva e a escola,
como centro do movimento, modifica-se estrutural e pedagogicamente para atender
as necessidades de todos e prepara-los para o exercicio da cidadania. Portanto, para
que as diferencas sejam respeitadas e se aprenda a viver na diversidade, é necesséaria
uma nova concepcdo de escola, de aluno, de ensinar e de aprender.

Contudo, a eficacia e efetividade de uma préatica educacional inclusiva néo
sera assegurada somente através do aparato juridico, que obrigue as escolas regulares
a aceitarem os alunos com necessidades especiais.Apenas a presenca fisica da pessoa
com deficiéncia na classe de aula regular ndo é garantia de inclusdo, mas sim que a
escola esteja preparada estruturalmente e pedagogicamente para trabalhar com os
alunos que chegam até ela, independentemente de suas diferencas ou caracteristicas
individuais. A discussdo sobre a efetividade da pratica educacional inclusiva
evidencia que, no cotidiano da escola, os alunos com deficiéncia inseridos nas salas
de aula regulares convivemnuma situacdo de experiéncia escolar precéaria ficando
quase sempre segregado das atividades em classe, uma vez que 0 processo de
aprendizado ndo esta apto ao atendimento as diferencas. Para citar um exemplo desse
panorama, Bolonhini Junior (2004) identifica que a maior dificuldade para o
deficiente visual em relacdo a sua profissionalizacdo e entrada no mercado de
trabalho tem sua causa na falta de recurso das escolas e no despreparo dos
professores®.

Por fim, é preciso discutir o processo de inclusdo escolar, partindo do
pressuposto de que a instituicdo escolar (atores envolvidos, estrutura fisica, suporte
pedagogico, dentre outros) importa para a eficacia da politica publica voltada a
qualidade da educacdo no pais.A efetiva inclusdo estabelecida pelas diretrizes
juridicas da legislacdo vigente requer compreender que a mudancga desse cenario

deve ser vista, primeiro, na mentalidade dos que formam a instituicdo e,

3 As pesquisas mais recentes sobre a diversidade nas empresas de varios paises do mundo mostram
que houve um aumento na contratacdo das pessoas com deficiéncia, porém esses dados ndo se
relacionam com as pessoas com deficiéncia visual.
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posteriormente, pode atingir positivamente a mentalidade social de uma regido, ou de

um pais.
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2.0 processo de inclusao escolar: os atores envolvidos

Essa nova tendéncia inclusivista, no cenario politico educacional brasileiro,
deve, necessariamente, levar em consideracdo que é imprescindivel o envolvimento
de todos os atores que fazem o ambiente escolar. Docentes, diretores e funcionérios
apresentam papéis especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo
escolar seja efetivada nas escolas. Por outro lado, torna-se essencial que esses
agentes deem continuidade ao desenvolvimento profissional e ao aperfeicoamento do
conhecimento, visando & melhoria do sistema educacional.

Segundo Mantoan (2003), a proposta de inclusdo exige que a escola se
identifigue com determinados principios educacionais e que os professores tenham
atitudes compativeis com estes principios. Um grande entrave para 0 sucesso da
proposta, certamente, é a falta de incentivos na formacdo académica dos professores.
Assim, se destaca a necessidade da formacdo continuada dos profissionais, dada
aheterogeneidade de situacdes possiveis em sala de aula. Além disso, muitas vezes a
formacdo académica esta referenciada somente a educacdo regular, onde ndo prepara
o futuro docente para lidar com alunos com deficiéncias.

Nesse contexto, Bueno (1999) destaca a primeira dificuldade a ser enfrentada

na efetivacdo da proposta da escola inclusiva.

Na medida em que, por um lado, os professores do ensino regular ndo
possuem preparo minimo para trabalharem com criangas que apresentem
deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino
especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedagégico
desenvolvido no ensino regular, na medida em que tém calcado e
construido sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado que
atende, porque o que tem caracterizado a atuacdo de professores de surdos,
de cegos, de deficientes mentais, com raras e honrosas excecdes, é a
centralizacdo quase que absoluta de suas atividades na minimizacdo dos
efeitos especificos das mais variadas deficiéncias. (Bueno, 1999, p.15)

Assim, Baumel e Castro (2002) ressaltam algumas necessidades para que o
movimento de inclusdo ocorra de forma positiva, tais como a reorientacdo dos
curriculos escolares, estruturacdo fisica adaptada as multiplas necessidades, bem
como aperfeicoar continuamente o processo pedagdgico e a oferta de formacdo aos

professores, de forma a capacita-los a lidar com todos os alunos. No entanto, vale

enfatizar que a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino néo
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consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacdo dos
servicos especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario, implica numa
reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta na reformulacdo de antigas
concepcgdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as
suas necessidades.

Para Amaral (1994), as atitudes e os pensamentos vinculados a preconceito e
discriminagdo com o “diferente” sdo comportamentos socialmente compartilhados e
até compreensiveis, haja vista toda a trajetoria da questdo da deficiéncia ao longo da
historia humana. Do ponto de vista psicoldgico, tudo que ndo nos é conhecido gera
uma atitude de defesa que se manifesta enquanto discriminacdo por meio da negacao,
abandono ou superprotecdo. Em seu turno, do ponto de vista propositivo, a politica
de inclusdo brasileira ndo deixa brechas significativas, uma vez que o arcabougo
juridico e programas sociais apontam, em seus principios normativos, a efetiva
promocdo de respeito as diferencas e valorizacdo da diversidade humana enquanto
estimulo para a efetividade do processo de aprendizagem e ndo como espago de
segregacdo. Mesmo com a Resolucdo 03/87, que incluiu uma disciplina relativa as
pessoas com deficiéncia nos curriculos dos cursos de licenciatura, pesquisas, como as
de Cruz (2001) e Lima (2005), revelaram que muitos graduandos, por exemplo, dos
cursos de formagdo em Educacdo Fisica, ndo se sentem preparados para esse trabalho
educativo.

Assim, o cenario descrito mostra que muitas sdo as necessidades e que, mais
do que uma responsabilidade isolada, o movimento de inclusdo deve ser tarefa dos
orgdos governamentais e das escolas, mas com a participacdo e mobilizacdo da
comunidade, das familias e das organizagbes ndo governamentais. As mudancas
necessarias precisam ser graduais e continuas para que possam ser exequiveis, porém
devem ter inicio imediato para que se possa falar em inclusdo com responsabilidade.
Somente assim, o aluno com deficiéncia podera ser, de fato, um aluno comum e, por
meio da escola, adquirir competéncia profissional e pessoal para viver de forma
digna e com igualdade de oportunidades.

A Educacao Inclusiva é uma proposta que sugere mudangas na concepgao de
ensino e das praticas pedagogicas realizadas na escola, visando o beneficio

académico de todos. Para tanto, o papel dos atores envolvidos nesse processo é
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imprescindivel para a sua efetividade, uma vez que se trata de uma proposta que
impulsiona uma transformacgao das praticas tradicionais que apontam os ‘“elos
criticos™ dos alunos e da propria estratégia pedagégica adotada pelo professor, com
vistas a inovacdo qualitativa, que compreende as necessidades especificas de
aprendizagem dos alunos tendo como referéncia o sistema educacional e as suas
possiveis limitacdes.

Nesse ambito, a literatura (Ainscow, 2004a, 2004b; Pletsch, 2005; Pletsch&
Fontes, 2006; Glat, Pletsch& Fontes, 2006) identifica que a inclusdo de alunos com
deficiéncia no contexto escolar deve atender a trés condi¢cBes essenciais: i) a
presenca do aluno num espaco publico de socializacdo e aprendizagem; ii)para
incluir as pessoas com deficiéncia as atividades comuns € necessario que haja a
participagcdo, que por sua vez estd, essencialmente, associada ao oferecimento das
condicdes necessarias para que o aluno, realmente, possa interagir e participar do
processo de aprendizagem escolar; e por fim, 1iii) o desenvolvimento do
conhecimento individual, que vai além da concepc¢do unidimensional da incluséo, a
qual aponta, apenas, as vantagens da socializacdo do aluno com deficiéncia, ou seja,
a inclusdo escolar sé se torna efetiva quando os resultados sdo observaveis, através
da presenca do aluno na escola, da sua participacdo nas atividades de aprendizagem
e, consequentemente, no seu desenvolvimento com base na interacdo e nos
conhecimentos adquiridos no ambiente escolar.

Nesse sentido, se faz necessario que a Educacdo inclusiva seja baseada em
demanda por recursos humanos, pedagogicos e materiais adequados para atender a
todo perfil de aluno, haja vista que a individualizacdo do processo ensino-
aprendizagem € o que torna funcional um curriculo pedagdgico escolar. Nesse ponto,
Glat e Oliveira (2003a) ressaltam que o reconhecimento da diferenca é fundamental
ao aperfeicoamento do desenvolvimento do conhecimento, tanto pela ética do aluno
com deficiéncia, quanto pela visdo do professor. Outro aspecto importante diz
respeito a relacdo entre a Educacdo Especial e Educacdo Regular no que tange ao
compartilhamento de conhecimentos teoricos e praticos, estratégias, metodologias,
recursos para auxiliar a promogdo da aprendizagem de alunos com deficiéncias e

outros comprometimentos.

% Compreendido como as consequéncias advindas da préopria deficiéncia.
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A ideia de Educacdo Inclusiva ndo pode abstrair da Educacdo Especial,
tanto por razBes pragmaticas quanto conceituais. Primeiro porque é
inviavel, em curto e médio prazo, se reestruturar todo o sistema atual de
formacdo de educadores para que todos os professores fossem habilitados a
trabalhar também com alunos com necessidades especiais. E em segundo
lugar, a Educacdo Especial constituiu um arcabouco consistente de
conhecimentos tedricos e praticos, estratégias, metodologias, recursos para
auxiliar a promocdo da aprendizagem de alunos com deficiéncias e outros
comprometimentos. A experiéncia, tanto brasileira, quanto internacional,
vem mostrando que, sem tal suporte, dificilmente a proposta de Educagéo
Inclusiva pode ser implementada com sucesso. (Glat, Pletsch&Fontes,
2006, p. 6)

Contudo, a realidade educacional brasileira ainda é, frequentemente, associada
a classes superlotadas, instalacdes fisicas inadequadas, quadro docente despreparado.
Nesse contexto, as adaptacOes de acessibilidade ao curriculo, praticas pedagogicas e
infraestrutura dizem respeito a eliminacdo de obstaculos com vistas a promocdo da
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia. As estratégias direcionadas para este
objetivo se destacam através de proporcionar condicdes fisicas adequadas ao acesso a
atividade desenvolvida pelo aluno, recursos distintos de comunicacdo™, bem como a
utilizacdo da abordagem do ensino cooperativo em classe.

Assim, a formacdo e a capacitacdo dos professoressdo compreendidas como
um dos pilares para o fortalecimento dessa relacdo. Jiménez (1997) destaca que toda
a qualificacdo profissional, na perspectiva inclusiva, deve estar direcionada na oferta
de condicdes que favorecam o desenvolvimento de uma competéncia voltada para a
aceitacdo da diversidade, apresentada pelo quadro discente escolar, bem como pela
compreensdo dos caminhos que o aluno percorre no processo de construcdo de
conhecimentos. A partir da compreensdo desse processo, o profissional da educacédo
podera construir sua pratica, desenvolvendo novas formas de ensinar e socializando
conhecimentos que atendam a pluralidade do alunado sob sua responsabilidade. A
formacdo continuada pode ser uma das estratégias que permite a construcdo de novas
alternativas e competéncias (renovacdo das praticas pedagogicas), fundamentando
novas leituras sobre as potencialidades humanas. Ou seja, o professor é parte
fundamental na producdo do conhecimento, logo, deve estar apto as mudancas que a

educacdo contemporanea exige.

5 A exemplo de instalagdo de rampas de acesso as salas de aula e outros ambientes da escola, uso de
comunicacdo alternativa e ampliada (CAA) para alunos com paralisia cerebral, professores
capacitados ao distintos métodos de comunicacdo como Braile, Libras, dentre outros.

37



2.1. Incluséo escolar: alguns desafios na pratica pedagdgica

Nas escolas, o favorecimento da inclusdo constituium desafio a ser vencido e,
por sua vez, se mostra uma barreira nebulosa que desperta distintas concepc¢des sobre
inclusdo/exclusdo nos ambientes escolares. O grande desafio estd na construcdo de
uma pratica no ambiente escolar que permita uma proposta pedagdgica comum ou
valida para todos os alunos da escola.Uma proposta que possa atender aos alunos
cujas situacdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma estratégia
pedagogica diferenciada.

Destaca-se, nessa dissertacdo, como um dos exemplos das dificuldades em
tornar efetiva a inclusdo escolar, o componente curricular Educacdo Fisica. Nesse
componente, a ideia da inclusdo, também, divide a opinido dos professores. A relacdo
dos professores de Educacdo Fisica com a parcela da populacdo constituida pelas
pessoas com deficiéncias tem se modificado no decorrer dos tempos. H& pouco
tempo, trabalhar com atividades fisicas voltadas para os alunos com deficiéncia
parecia funcdo exclusiva de fisioterapeutas ou terapeutas ocupacionais.

Rodrigues (2003) salienta que a Educacgdo Fisica tem-se mantido a margem do
movimento de inclusdo, dominante no discurso nacional brasileiro desde a década de
1990. Embora muitas criancas com deficiéncias até consigam ter acesso a escola
regular, em muitos casos, sdo dispensadas das aulas de Educacdo Fisica,
normalmente, pela inseguranca do professor. Segundo o autor, a Educacgédo Fisica é
um direito, ndo uma opcdo descartavel. Simplesmente, liberar o aluno com
deficiéncia das atividades do componente Educagdo Fisica contribui negativamente
para o processo de inclusdo desse aluno no ambiente escolar. Assim, nenhum aluno
pode ser dispensado da pratica pedagdgica da Educacdo Fisica, ainda que de seu
aspecto tedrico. Tambem, é destacado o aspecto da formacdo dos profissionais de
Educacgdo Fisica, muitas vezes carentes de informagbes acerca das deficiéncias e de
suas reais limitagdes. Concluindo, o autor ressalta que a Educacdo Fisica pode, com
rigor e investimento, ser, efetivamente, uma “drea-chave” para tornar a educacdo
muito mais inclusiva, e pode, mesmo, ser um campo privilegiado de experimentacao,

inovagdo e melhoria da qualidade pedagogica na escola.
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Beyer (2003) também lembra da necessidade de melhor formacdo do
profissional de Educacdo Fisica, destacando ainda a importancia da pratica e da
formacdo continuada e do apoio da equipe pedagdgica, tais elementos sdo basilares
para o processo de inclusdo escolar, sobretudo no que diz respeito ao desempenhado
pela Educacdo Fisica. Assim como é imprescindivel destacar que a Educacdo Fisica
na escola pode e deve ser dirigida a todos os alunos, sem discriminacgao, articulando
o aprender ao fazer, explicitando assim as dimensBes dos contetdos. Dessa forma,
discentes e docentes possuem papel fundamental neste processo.

Block e Zeman (1996) destaca que a crianga com deficiéncia participa da
Educacdo Fisica na escola de duas maneiras: i) na primeira op¢do, a crianca €
segregada para a pratica de atividades fisicas apenas com outras de deficiéncia
semelhante; ii) na segunda opcéo, todas as criancas praticam atividades no mesmo
espaco, entretanto aquelas com deficiéncia ndo participam ativamente dos conteddos
propostos nas aulas, ndo tendo suas necessidades atendidas. Segundo o autor, faz
parte do papel da escola, inicialmente, avaliar o estado de seu aluno com deficiéncia,
ndo apenas no aspecto clinico, mas também quanto ao seu nivel de aptiddo fisica,
interesses e experiéncias anteriores. Ap0s essa etapa, a inclusdo na aula poderia ser
feita de forma realmente vantajosa para todas as criangas.

Nesse contexto, Duarte e Werner (1995) ressaltam a concepcdo de Educacdo
Fisica adaptada enquanto uma area de atuacdo multidisciplinar, compreendendo
técnicas, métodos e formas de organizacdo diferenciadas que buscam tornar acessivel

0 processo de aprendizagem na Educacdo Fisica na escola.

E uma area da Educacdo Fisica que tem como objeto de estudo a
motricidade humana para as pessoas com necessidades educativas
especiais, adequando metodologias de ensino para o atendimento as
caracteristicas de cada portador de deficiéncia, respeitando suas diferencas
individuais. (Duarte &Werner, 1995, p.9)

Entretanto, conforme lembram Seabra Janior e Araldjo (2003), ndo basta que
os alunos com deficiéncia estejam presentes nas aulas de Educacgdo Fisica, sem uma
participacdo efetiva. A Educacdo Fisica constitui uma area de conhecimento com
condi¢cbes de contribuir para o desenvolvimento e formacdo de todos os alunos ao
longo da vida, independente,da existéncia de deficiéncias. Assim, a escola ndo pode

permitir que criangas e jovens com deficiéncia sejam, simplesmente, dispensados das
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aulas de Educacdo Fisica e deve promover discussfes e reflexdes dos professores e
de toda a comunidade escolar nesse sentido.

Nesse contexto, a escola consistenuma instituicdo chave para o éxito do
movimento de inclusdo. Particularmente, o docente da Educagdo Fisica, dentro da
escola, pode ser um facilitador do movimento de inclusdo de alunos com deficiéncias
nas aulas regulares. Entretanto, cabe o compromisso de toda comunidade escolar no
sentido da mudanga, buscando desmistificar a ideia de que a aprendizagem
proporcionada pela Educacdo Fisica sO pode ser vivenciada por pessoas sem
deficiéncias.

Em suma, o paradigma,atualmente, reconhecido como Educacdo Inclusiva
constitui o desenvolvimento de um processo de transformacdo das concepgOes
tedricas e das praticas da Educacdo Especial, as quais vém, historicamente,
acompanhando 0s movimentos sociais e politicos com vistas a afirmacao dos direitos
das pessoas com deficiéncias. Embora os movimentos sociais e parte da literatura
identifiquem um diagndstico relativamente claro sobre os “elos criticos” que
desfavorecem o processo de inclusdo escolar, ainda sdo poucos os dados empiricos
acerca desse processo na realidade educacional brasileira, sobretudo, na pratica
pedagdgica da Educacdo Fisica, do ponto de vista de efetividade de uma mudanca
paradigmatica. Os casos de inclusdo bem sucedidos de que se tém registro sdo, em
geral, baseados em relatos de pessoas que conseguiram ser incluidas muito mais pelo
seu préprio esforgo, de suas familias e/ou de seus professores, do que,propriamente,o
resultado de uma resposta a uma demanda politica localizada. (Glat, Pletsch e Fontes,
2006). Sobre essa questdo, Glatet al (2003b, p. 61) destaca que:

O proprio sistema de ensino ndo retne dados que Ihe forneca subsidios
para promover a avaliacdo do processo de inclusdo escolar a partir da voz
dos proprios sujeitos incluidos, uma vez que as historias de vida
disponiveis sdo baseadas na experiéncia de pessoas, hoje adultas, que
conseguiram se incluir a sociedade por “imposi¢do” e/ou “insisténcia”,
valendo-se de seus préprios esfor¢os, em uma época em que ndo havia
politicas publicas que garantissem seus direitos, tampouco métodos,
processos ou recursos de adaptacdo. Como tais possiveis informantes, além
de terem tido histérias de inclusdo diferentes, constituem um grupo muito
pequeno, composto por sujeitos que conseguiram tracar uma trajetéria de
sucesso na sociedade, ainda que lutando contra todas as dificuldades do
sistema social, suas vozes ndo necessariamente auxiliariam na avaliagdo do
impacto das experiéncias de inclusdo sobre o cidaddo deficiente hoje
ingressando no sistema escolar, para o qual as politicas publicas de
inclusdo consistiriam na Unica alternativa para obtencdo de voz publica.
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Nesse contexto, alcancam centralidade os estudos que focalizam a
inclusdo dos alunos com deficiéncias, tendo como eixo de andlise a estrutura
pedagogica da escola. Essa questdo ndo pode ser tratada como resultante da
vontade e esforco individual, mas como um direito, em sintonia com as

discussfes internacionais e nacionais sobre a matéria.
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3.0 contexto da educacéo inclusiva no Brasil

Ao longo da histdria recente da educacgdo, no Brasil, foi possivel identificar a
evolugdo significativa de dispositivos normativos com vistas a elaboracdo e
implementagdo de politicas publicas - Estado em acdo - direcionadas aampliacdo do
acesso aos meios educativos, reformulag@es estruturais que permitam a permanéncia
e as condi¢cbGes adequadas atinentes ao processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. A luz do referencial tedrico, a efetividade da educacdo inclusiva se
encontra na reformulagdo das praticas pedagogicas, reestruturacdo fisica e de pessoal
capacitados ao atendimento de alunos com deficiéncia.

De maneira geral, os programas como Educagdo Inclusiva: direito a
diversidade, implementado em 2003, pelo Ministério da Educagdo (MEC); Brasil
Acessivel, implementado pelo Ministério das Cidades, em 2004; bem como o
estabelecimento em todos os estados brasileiros de Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), desde 2005, sdo indicadores de que estdo
sendo cumpridas, legalmente, as proposi¢Oes legais que englobam a questdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Outro ponto que
reafirma essa premissa diz respeito a implementacdo do Plano de Desenvolvimento
Escolar (PDE) e a normatizacdo do Decreto n°® 6.094, de 2007,0 qualestabelece, nas
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacgdo, o fortalecimento do atendimento
regular de alunos com deficiéncia em todas as escolas do pais. (Santiago, 2011).

Os dados referentes a segmentacdo da populacdo com deficiéncia no Brasil
indicamque uma parcela significativa da populacdo, (13.749.759), haja vista que a
diversidade do tipo de deficiéncia problematiza mais ainda o quadro de atendimento.
Ou seja, o compromisso em tornar efetiva a politica de inclusdo deve estar atento a
diversidade de situacdes e condi¢cOes geradas pelos distintos tipos de deficiéncia

apresentadas pelos alunos. A tabela 1 sistematiza esses dados.
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Tabela 1 Estimativa da populacéo brasileira com Deficiéncia Segundo
faixa etéria - 2010

~ Pessoas com % de Pessoas
Idade Populagéo P AN
deficiéncia com deficiéncia
0 a5 anos 22.345.836 3.235.677 14,48
6 a 14 anos 34.281.133 4.903.968 14,31
15 a 24 anos 38.329.932 5.550.174 14,48
0 a 24 anos 94.956.901 13.689.819 14,42

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000-2010 / populagdo recenseada, segundo a idade,
ajustada pela taxa média anual (1 17%) para o 2010 geométrica de crescimento 1,17%),
calculada periodo 2000/2010. Ministério da Educagdo — Inpe / Censo 2010

Quando se observaa estimativa da populacdo com deficiéncia, se nota que
mais de 14% da populacdo brasileira possui algum tipo de deficiéncia para as faixas
etarias de 0 a 24 anos, como demonstra a tabela 1. Foram coletadas essas
informagdes por unidade da federagdo e a proporgdo também se mantéem.

Por sua vez, a Tabela 2 busca fornecer uma analise quantitativa sobre essas
pessoas com deficiéncia. Afinal, de que tipo de deficiéncia estamos falando?Na
tabela sdo indicados os dados relativos sobre a participacdo do tipo de deficiéncia em
relacdo ao computo geral das deficiéncias.

Tabela 2 Segmentacéo da populacéo com deficiéncia no Brasil -

2010
. Populacédo com
q T_|p_9 de_ defici%ncig deOa24 Participacao %
eficiéncia
anos

Mental 1.130.231 8,22
Fisica 562.365 4,09
Visual 6.617.759 48,13
Auditiva 2.279.710 16,58
Motora 3.159.694 22,98
Total 13.749.759 100,00

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 2000-2010 / populacao recenseada, segundo a
idade, ajustada pela taxa média de crescimento (9,52%), calculada para o periodo
2000/2010.

A analise dos dados, referentes ao numero de matriculas de pessoas com

deficiéncia na rede publica brasileira, indicao enorme contingente populacional de
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deficientes fora das salas de aula. Os dados, apresentados na tabela 3, sugerem que
os alunos com deficiéncia ingressam mais tarde nas escolas, na faixa etaria de 6 a 14
anos, e permanecem pouco tempo, uma vez que, na faixa etaria seguinte, de 15 a 24

anos, o numero de deficientes matriculados volta a despencar.

Tabela 3Estimativa da populacéo brasileira com Deficiéncia matriculada nas escolas

Pessoas com % de alunos
deficiéncia Pessoas com deficiéncia deficientes que
Idade .
matriculadas na foradasaladeaula  frequentam salas de
educacido aula
0 a5anos 36.526 3.199.151 1,13
6 a 14 anos 420.871 4.483.097 8,58
15 a 24 anos 70.864 5.479.310 1,28
0 a 24 anos 528.261 13.161.558 3,86

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000-2010 / populacdo recenseada, segundo a idade, ajustada pela taxa
média anual (1 17%) para o 2010 geométrica de crescimento 1,17%), calculada periodo 2000/2010.
Ministério da Educacdo — Inpe / Censo 2010

O direito a educagdo das criancas, na faixa etdria compreendida entre 0 a 5
anos de idade, vem recebendo especial atencdo por parte do legislador, sendo
inserido na Lei de Diretrizes e Bases — Lei n.° 9.394/96 —, na qual, além de receber a
denominacdo oficial de “Educacgao Infantil”, passou a ser considerada, nos termos do
artigo 29 da mencionada legislacdo, como a primeira etapa da educacdo bésica.
Observa-se que a taxa de matriculas no ensino fundamental (que abrange criancas e
adolescentes de 6 a 14 anos) apresenta melhores estimativas. Uma possivel
explicacdo, para essa diferenca entre as matriculas por nivel educacional, pode ser
compreendida pela municipalizacdo de forma secundaria na oferta da educacgdo
infantil, ou seja, havia um entendimento que a prioridade do municipio estava
vinculada ao ensino fundamental. Embora o arcabouco juridico tenha sido
modificado com a alteragdo do paragrafo 2° do Artigo 211 da Carta Constitucional, e
a partir do Plano Nacional de Educacgdo 2.001/2010, que foi transformado na Lei n.°
10.172/01, tornando a educagdo infantil agdo prioritdria do municipio, 0 que se
observou foi um quadro critico, dado que apenas 1,2%, conforme demonstra o
Grafico 1, das criancas com deficiéncia encontram-se, devidamente, matriculada na
rede de ensino. Ou seja, mais de 3 milhdes de criancas, desse grupo etario, estdo

excluidas do processo de escolarizacdo. Fato este que se problematiza quando se
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percebe o papel fundamental do periodo pré-escolar para uma boa escolarizacdo de

criancas com deficiéncia.

Grafico 1 Estimativa da populagdo brasileira com Deficiéncia matriculada nas escolas

1.2%

Fonte: Ministério da Educacédo, INEP Censo Escolar 2010

A andliseda taxa de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no ensino
fundamental indica que o quadro é proporcionalmente critico, uma vez que, apenas,
8,5% dos estudantes com deficiéncia encontram-se matriculados na rede de ensino,
conforme demonstra o Grafico 2. Assim, como a obrigatoriedade da oferta da
educacdo infantil por parte do municipio, o ensino fundamental esteve mais presente
na ordem de prioridades da intervencdo estatal. Porém, o que se verifica é que mais
de 4 milhdes de pessoas com deficiéncia, desse grupo etario, estdo excluidas da

escola.

Gréfico 2 Taxa de Escolarizacéo de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Fundamental

8,5%

Fonte: Ministério da Educacdo, INEP Censo Escolar 2010
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O contexto de exclusdo da escola na juventude (que abrange entre 15 a 24
anos) também é expressivo, com apenas 1,3% da populacdo de referéncia, conforme
indica o Grafico 3. O problema observado é se a escolariza¢do ndo for valorizada
(seja por parte do gestor, seja pela familia da pessoa com deficiéncia), desde o inicio

de vida da pessoa, tendencialmente, a taxa de escolarizacdo na juventude é baixo.

Gréafico 3Taxa de Escolarizacdo de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Médio, EJA e
Educacao Profissional

1,3%

Fonte: Ministério da Educacdo, INEP Censo Escolar 2010

Esses dados constituem um indicadorda politica de inclusdo educacional no
Brasil. Politica que, ainda, apresenta “elos criticos” na sua efetividade, tendo em
vista o0 quantitativo significativo de pessoas com deficiéncia, especificamente os que
se encontram excluidos do processo de aprendizagem desenvolvido pelas redes de
ensino. De maneira geral, as proposi¢cdes normativas estdo avancando cada vez mais,
porém, na pratica, tais proposicdes parecem ndo conseguir efetividade. Diante disso,
vale questionar: em meio a tantos avangos juridicos, conhecimentos e discussdes, por
que motivos permanece baixa a taxa de escolarizacdo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia? Acredita-se,por sua complexidade, vale o esfor¢co analitico de buscar
responder essa indagacdo, com a realizacdo de um estudo de caso, numa escola
municipal localizada no municipio de Bayeux-PB/Brasil.

A Tabela 4 expde a quantidade de alunos deficientes matriculados no ensino
regular. A tabela apresenta, ainda, quatro tipos de matricula: i) classes especiais,
onde em uma escola comum existe uma sala exclusiva para alunos com algum tipo de
deficiéncia; ii) escola, exclusivamente, especializada, sdo aquelas escolas que

atendem exclusivamente alunos deficientes; 1iii) classe comum, com apoio
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especializado, tipo de politica pedagdgica que proporciona maior nivel de inclusdo
do aluno com deficiéncia, por colocar o aluno deficiente no convivio didrio com as
demais criancgas, assim como fornecendo o apoio especializado necessario para que
esse aluno desenvolva suas atividades e acompanhe o restante da turma; e iv) classe
comum, sem apoio especializado, modelo caracterizado como o inicio do processo de
insercdo do aluno portador de necessidades especiais, sem inclui-lo, onde se coloca o
aluno deficiente numa sala de aula regular, sem, contudo, fazé-lo interagir de forma

adequada com os demais alunos.

Tabela 4 Matriculas de educacgdo especial no ensino regular

Escola
Ano Classes especiais exclusivamente
especializada

Classe comumcom  Classe comum sem
apoio especializado  apoio especializado

2006 74.010 301.478 136.431 188.705
2007 76.765 266.045 304.882 -
2008 74.781 245.443 375.775 -
2009 53.430 199.257 387.031 =

Fonte: Ministério da Educacdo, INEP / Sinopse Estatistica da Educa¢&o Basica 2006 - 2009

O Gréfico 4, juntamente com os dados disponiveis na Tabela 4, indica que a
politica de inclusdo dos alunos com deficiéncia vem sofrendo uma mudanca. Se antes
o0 modelo, o de fornecer uma educacédo diferenciada em escolas especificas para esse
publico, sem que houvesse interagdo entre alunos deficientes e “normais”, a politica
atual e a de trazer o aluno deficiente para a sala de aula regular, e fazé-lo interagir
com os demais alunos. Uma das professoras da Escola campo da pesquisa empirica
destacou que “o ganho de se trazer o aluno com deficiéncia para a sala de aula é
imenso, pois aquelas criangas ‘normais’ crescerdo aprendendo a conviver com as

diferencas e respeitando-as, tornando-se melhores cidaddos”*.

®Trecho de conversa concedida por uma das professoras da escola durante uma visita ao campo de
pesquisa dessa dissertacdo.
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Grafico 4 Matriculas de Educacéo Especial no Ensino Regular
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Fonte: Ministério da Educacdo, INEP / Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2006 —2009

A Tabela 5 apresenta a distribuicdo das matriculas para cada tipo de
deficiéncia. Percebe-se um grande numero de pessoas com deficiéncia intelectual
procurando o sistema de ensino, apesar do numero absoluto de pessoas com essa
deficiéncia ser inferior ao de pessoas com deficiéncia visual, auditiva e motora, como
reportado na Tabela 2. A Tabela 6 exibe, de forma detalhada, o panorama da
educacdo especial, bem como o numero total de deficientes por Unidade da

Federacéo.

Tabela 5 Matriculas de alunos com deficiéncia, por tipo de necessidade educacional especial — Brasil.

Ano
Deficiéncia

2006 2007 2008
Deficiéncia Visual 69.838 61.202 65.147
Deficiéncia Auditiva 69.420 63.574 66.014
Deficiéncia Fisica 43.405 44.388 50.049
Deficiéncia Intelectual 330.794 341.733 341.856
Alta Habilidade 2.769 2.982 3.676
Deficiéncia Multipla 73.323 67.853 67.696
Autismo 107.075 89.831 120.089

Fonte: Ministério da Educagdo / Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo / Sistema de
Transferéncias Legais 2011
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Tabela 6 Recorte regional do nimero de matriculas da populagédo com deficiéncia

Populacéo (2010)

Matriculas na Educacéo

Estados - — — Epeele] —
Faixa etariade 0 a Pessoas com deficiéncia Rede Pablica \nstituicdes
24 anos com 0 a 24 anos Conveniadas

Acre 446.718 64.685 3.666 157
Amaph 413.039 59.808 2.196 103
Amazonas 2.126.483 307.914 5.836 277
Para 4.475.254 648.016 16.009 621
Rondonia 870.758 126.085 2.625 1.570
Roraima 271.003 39.241 1.004 0
Tocantins 784.964 113.663 8.191 22
Distrito Federal 1.302.353 188.580 11.166 384
Goids 2.989.989 432.950 13.628 817
Mato Grosso 1.597.756 231.355 2.670 3.438
yato Grossodo 1 236,459 179.039 3.644 4.006
Parané 4.986.271 722.012 22.419 11.753
Santa Catarina 2.944.639 426.383 13.326 633
Rl Grande do 4.700.338 680.609 24.905 11.402
Espirito Santo 1.728.238 250.249 10.970 0
Minas Gerais 9.450.109 1.368.376 10.815 30.646
S0 Paulo 18.846.458 2.728.967 79.156 37.469
Rio de Janeiro 6.930.107 1.003.480 28.273 3.790
Alagoas 1.765.247 255.608 8.244 442
Bahia 7.593.328 1.099.514 31.621 2.940
Cearé 4.543.479 657.895 21.167 3.206
Maranhao 3.909.140 566.043 16.479 1.730
Paraiba 1.963.934 284.377 8.916 1.084
Pernambuco 4.569.261 661.629 17.585 1.772
Piau 1.728.463 250.281 6.999 826
Rio Srande do 1.650.608 239.008 7.613 225
Sergipe 1.132.505 163.986 3.122 627

Fonte: Ministério da Educacdo / Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo / Sistema de
transferéncias Legais 2011.

No Grafico 5, é exibido o percentual de pessoas com deficiéncia matriculadas

na regido Norte. Importante ressaltar que, apenas, os estados do Acre e do Tocantins
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possuem mais de 5% das pessoas deficientes, em idade escolar, matriculados em

escolas.

Grafico 5 % de pessoas com deficiéncia matriculadas na Educagdo Especial - Regido Norte
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Fonte: Ministério da Educacdo / Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo / Sistema de transferéncias
Legais 2011.

No Nordeste,a Paraiba ocupa o segundo lugar em nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia em idade escolar, perdendo, apenas, para o estado do Ceara,
como aponta o Grafico 6.

Gréfico 6 % de pessoas com deficiéncia matriculadas na Educacéo Especial - Regido Nordeste
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Fonte: Ministério da Educagdo / Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo / Sistema de transferéncias
Legais 2011.

Apo0s esta apresentacdo do panorama geral em que se encontra a educacdo publica
brasileira no que diz respeito a inclusdo, partimos do geral para o particular, ao analisarmos
em profundidade o caso de uma escola publica em um municipio pobre de um dos estados
mais pobres do Brasil, trata-se da Escola Municipal de Educagcdo Fundamental VVereador Jodo
Belmiro dos Santos, objeto de investigacdo desta pesquisa. O capitulo seguinte apresenta 0s
achados empiricos frutos desta investigacdo em profundidade sobre o caso da escola Vereador

Jodo Belmiro dos Santos.
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4. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

A presente investigacdo se torna relevante, pois que, atualmente, as questdes
direcionadas a inclusdo social de pessoas com deficiéncias refletem a necessidade de
ampliar os espac¢os de participacdo e oportunidades nas distintas areas da sociedade.
No Brasil, especialmente,na Regido Nordeste, a discussdo sobre acessibilidade é
problematica, haja vista que grande parcela da populacédo, principalmente, a menos
favorecida economicamente, ndo tem acesso a direitos basicos como saude,
educacdo, lazer, entre outros. Assim, a discussdo abarca aspectos que norteiam a
questdo central do estudo, como estdo estruturadas, na realidade escolar, as praticas
pedagdgicas direcionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncias numa escola
localizada em um municipio nordestino do Brasil. Outro ponto importante diz
respeito a prépria interpretacdo dessas praticas educativas por parte do alunado com
deficiéncia, uma vez que a postura e a pratica pedagogica do docente sdo primordiais
no envolvimento e engajamento dos alunos deficientes no processo de aprendizagem
escolar.

Nesse sentido, ao analisar a estruturacdo pedagodgica direcionada aos alunos
com deficiéncia, no municipio supracitado, é possivel perceber as suas implicacbes
em relacdo ao publico-alvo heterogéneo. Isso é importante, uma vez que, geralmente,
as iniciativas e 0s espacos de pratica voltados as pessoas com deficiéncia sdo gerados
através de projetos de extensdo universitaria, realizados por instituicbes engajadas
socialmente e que disponibilizam algum convénio social e oferecem algum trabalho
localizado. Todavia, o foco desta investigacdo € a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, sob o ponto de vista da estruturacdo fisica e pedagodgica desenvolvida
pela instituicdo de ensino, campo de andlise. E especificamente, qual a percep¢aodo
professor sobre o processo de inclusdo. Tem-se como referéncia as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo’, cujo objetivo estd no fortalecimento do
atendimento de alunos com deficiéncia em todas as escolas do pais (Santiago, 2011).

Como forma de atender aos objetivos propostos: i) verificar a presenca do
aluno com deficiéncia na escola; ii) a participacdo desses alunos nas atividades
escolares; iii) a adequacdo da estrutura escolar/pedagdgica as necessidades dos

alunos com deficiéncia; e, por fim,iv)a formacdo do corpo docente da escola para o

" Normatizado pelo Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE).
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atendimento do aluno com deficiéncia, tendo em vista a sua inclusdo. Nesta pesquisa,
optou-se, na metodologia, por um estudo de caso de recorte qualitativo e descritivo.
Compreende-se que a metodologia do estudo de caso, por fornecer uma Visdo
profunda e acurada sobre um caso especifico, pode fornecer dados empiricos sobre a
politica de inclusdo direcionada aos alunos com deficiéncia de uma escola da rede
municipal da cidade de Bayeux/Paraiba/Brasil.

Na operacionalizacdo da pesquisa, optou-se em fazer uma revisdo da
bibliografia da area, bem como foi executado uma pesquisa documental, levantando
uma série de projetos pedagogicos e documentos da escola além da analise do plano
municipal de educacdo através do projeto politico pedagodgico da escola campoda
pesquisa, como fonte documental sobre a legislacdo existente.

Outro instrumento de pesquisa empregado nesta dissertagdo foi a aplicacédo de
questionarios de resposta aberta e fechada (anexo A), com o pessoal docente da
escola; e parte dos responsaveis pela gestdo da escola citada. Ao todo, foram
aplicados 18 questionarios, o que compreendeu todos os professores ativos da escola
(17 questionarios) e o diretor da instituicdo (um questionario). O objetivo dos
questionarios foi de capturar a visdo da equipe pedagogica sobre o processo de
inclusdo que eles estdo pondo em curso. As questdes foram elaboradas a partir da
interface com a orientacdo e foram testadas através da aplicacdo de um questionario
piloto em outra escola da rede publica na qual o investigador leciona.

A anélise dos dados levantados a partir dos questionarios foi feita através de
sistematizacdo e tratamento em planilhas eletrénicas, o que possibilitou também a
elaboracdo de gréaficos e tabelas.

Como forma de contextualizar a escola que serviu como campo de pesquisa e
também situar o leitor acerca da situacdo da educacédo publica no Brasil no que diz
respeito a educacdo de pessoas portadoras de necessidades especiais, foi realizada
uma pesquisa com objetivo descritivo, segundo Martins (1994, p.30), este tipo de
pesquisa “tem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno, bem como o estabelecimento de relacdo entre variaveis e
fatos”. Por sua vez,Andrade (2007, p.98) concorda salientando que “os fatos sao
observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o

pesquisador interfira neles”.
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No que diz respeito aform, Richardson (1999) e Roesch (1999) apontam duas
possibilidades, a pesquisa a de abordagem ao problema proposto qualitativa e a
pesquisa quantitativa. No estudo em tela sdo utilizadas as duas formas de
abordagem.A abordagem qualitativa através da observacao e registro fotografico da
dindmica escolar através da técnica de observagdo participante que segundo
Richardson (1999, p.215) “o observador ndo ¢ apenas o espectador do fato que esta
sendo estudado, ele se coloca na posicdo e ao nivel dos outros elementos humanos
que compdem o fendmeno a ser observado”. A abordagem quantitativaé empregada
na anélise de dados*®através do levantamento, sistematizacdo e tratamento de dados
secundarios'® obtidos através de 6rgdos de pesquisa publicos ligados & area de
educacdo e estatisticas sociais, além da aplicacdo de questionarios e andlise dos
dados coletados a partir desta ferramenta metodoldgica.

A pesquisa quantitativa é indicada quando o objetivo e converter informacdes
e opinides em nameros para possibilitar a analise, classificacdo e mensuracdo. Esta
abordagem exige a utilizacdo de técnicas estatisticas, para a partir destes dados
(primarios e/ou secundérios) extrair a anéalise.Para Richardson (1999), esta
modalidade de pesquisa caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo desde a coleta
das informacdes até a analise final por meio de técnicas estatisticas, independente de
sua complexidade. Na pesquisa em tela ndo sdo adotados instrumentos estatisticos
sofisticados tais como analise multivariada, em funcdo do escopo da pesquisa e
tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa. Contudo foram adotados ferramentas
e procedimentos estatisticos pertinentes e condizentes aos objetivos propostos.

Foi analisada, também, a questdo da estrutura fisica da escola com o intuito de
avaliar se estd sendo levada em consideragdo a acessibilidade a todos os ambientes e
atividades escolares.Tal analise se deu através de observacédo e registro fotografico
em todas as vezes que ocorreu uma visita ao campo de pesquisa.

Paralelamente a estas técnicas empregadas, houve varias ocasifes em que tive
a oportunidade de conversar com a equipe do corpo docente da escola, as
informacdes colhidas através da observacdo participante e conversas com a equipe da
escola, forneceram valiosas informagGes sobre a visdo que estes possuem sobre a

dindmica escolar.

18Kerlinger (1980, p.353) define analise de dados como “a categorizacdo, ordenagdo, manipulagdo e sumarizagao
de dados”.
19 para maiores detalhes ver: Marconi e Lakatos (2000).
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4.1.Caracterizacdo do campo da pesquisa

A Cidade de Bayeux esta localizada na regido metropolitana de Jodo Pessoa,
capital do estado da Paraiba, que, por sua vez, esta inserida na regido Nordeste do
Brasil. E importante destacar o ambiente socioecondmico em que a escola
selecionada para essa pesquisa esta inserida. A regido Nordeste é a segunda regido
mais populosa do Brasil. Entretanto, € uma das mais pobres, marcada por fortes
disparidades sociais e desigualdades econémicas e de oportunidade. O estado da
Paraiba possui o quarto pior indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil,
assim como é um dos estados mais pobres da federacdo brasileira. E importante ter
esse cenario em consideracdo quando analisarmos a politica de inclusdo de alunos
com deficiéncia desenvolvida por uma escola publica, situada na periferia de uma
cidade da regido metropolitana de Jodo Pessoa.

A cidade de Bayeux possui cerca de 100.000 habitantes, segundo o censo
demografico de 2010. Vale destacar, também, que a incidéncia da pobreza no
municipio é de 62%%, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita do municipio é de
cerca de sete mil reais, ao passo que, em Jodo Pessoa, cidade vizinha e capital do
estado, esse mesmo indicador é praticamente o dobro. O IDH da cidade de Bayeux é
de 0,689%! a0 passo que o IDH do Brasil é de 0,730. No ambito educacional, a taxa de

analfabetismo nas pessoas com 15 anos ou mais é de 21,3%%.

% pesquisa de Orgamentos Familiares — POF 2002/2003.
2L proximo ao da Bolivia.
22 Censo Demogréfico de 2010.
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CENTRO

Nesse cenario, se considera a contextualizacdo da educacdo municipal
direcionada ao atendimento de alunos com deficiéncia. Segundo alguns dados
municipais, “atualmente, cerca de 5% dos alunos matriculados séo portadores de
necessidades especiais e estdo integrados ao ensino municipal” (Prefeitura Municipal
de Bayeux, 2012).A comunidade escolar selecionada apresenta caracteristicas
socioecondmicas de baixa escolaridade e de renda familiar em sua maioria inferior a
um salario minimo. A maioria é assistida pelo Programa Social Bolsa Familia e,
como consequéncia, muitos dos alunos/as apresentam problemas de desnutri¢cdo ou
obesidade e dificuldades no seu desenvolvimento cognitivo.

A Escola campo da pesquisa surgiu na década de 2000, da caréncia em apoiar
deficiente fisico que ndo tinha, no municipio, um espaco institucional para
desenvolver sua educacgdo escolar. Iniciou suas atividades com, apenas, oito alunos,
mas, em quatro anos, com o crescimento gradativo dademanda, houve a necessidade
de municipalizacdo do nucleo, com a realizagdo de um convénio entre o Centro
Social Ebenézer e a Prefeitura Municipal de Bayeux. Os alunos atendidos apresentam
disturbios de comportamento, dificuldade de aprendizagem, deficiéncia auditiva,
dislexia, dislalia, hiperatividade, conduta atipica.

56



A familia, também, é assistida, recebendo orientacdo, visitas e participacdo
nas programacdes para melhor desenvolvimento do filho. Numa linha de incluséo
socio educacional, atendem a setenta e um surdos da 1% a 42 séries do ensino
fundamental. Em 2005, recebeu sessenta e um alunos e, em 2006, matriculou sessenta
e oito alunos. Oferece atividades esportivas, atividades ludicas, atendimento
odontoldgico e psicolégico. A maioria dos alunos reside em varias comunidades
situadas na periferia da cidade de Bayeux — PB e cidades circunvizinhas, que
possuem pouco acesso as atividades esportivas, artisticas, culturais e de lazer. A
escola apresenta um espac¢o de inclusdo importante na comunidade, por contar com
ambientes e recursos destinados, especificamente, a determinados fins pedagdgicos.

Tomando como referéncia a literatura da area(Ainscow, 2004a, 2004b;
Pletsch, 2005; Pletsch& Fontes, 2006; Glat, Pletsch& Fontes, 2006; Santiago,
2011),se busca examinara inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto escolar,
especificamente, sob o ponto de vista do professor. As principais consideracdes
pertinentes a pesquisa sdo: i) a participacdo dos alunos nas atividades pedagdgicas;
ii) a adequacdo da estrutura fisica da escola as necessidades desses alunos; e, por

fim,iii) a formacéo do pessoal docente para o atendimento do aluno com deficiéncia.
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5.Analisando a experiéncia de inclusdo na rede publica: o caso da Escola
Municipal Jodo Belmiro dos Santos

5.1.Analisando os dados resultantes de pesquisa documental

A partir de documentos coletados diretamente por intermédio da direcdo da
escola, foi possivel tracar um panorama atual da politica de inclusdo escolar
desempenhada pela escola campo. A escola conta, no ano de 2012, com um total de
trezentos e cinquenta e oito alunos, trinta e um desses alunos possuem algum tipo de
deficiéncia. A escola possui dezesseis turmas e uma media de vinte e dois alunos por
turma, o que possibilita um acompanhamento do desenvolvimento do aluno. Essas

informacdes podem ser verificadas noQuadro 1.

Tabela 7 Quantitativo dos alunos

Indicador Valor
Total de Alunos da Escola 358
Total de Alunos com algum tipo de deficiéncia 31
Turmas da Escola 16
Média de alunos por turma 22,4

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento e sistematizacdo de dados da escola.

Destaca-se que, nos Gltimos anos, o governo municipal da cidade de Bayeux
tem dado uma atencdo especial as pessoas com deficiéncia auditiva. Assim, construiu
uma nova escola de referéncia para esse alunado, o que acabou por reduzir, um
pouco, o numero de alunos com deficiéncia na escola campo da pesquisa, que

comecou seu projeto de inclusdo, justamente, focando os alunos com deficiéncia
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auditiva. Mesmo com essa reducdo, 9% dos alunos da escola possuem algum tipo de
deficiéncia, como se observa no Gréfico 7.

Grafico 7 Percentual de alunos com algum tipo de deficiéncia

Com Deficiéncia

.\;..
Sem Deficiéncia .

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de levantamento e sistematizacdo de dados da escola.

O Gréafico 8 indica a participacdo percentual de cada uma das deficiéncias
observadas nos alunos da escola. Vale destacar que a avaliagdo dos alunos com
deficiéncia foi executada pelos profissionais da escola, e, quando possivel,
comparada com os laudos periciais médicos trazidos pelos familiares dos alunos. Se,
no inicio das atividades da escola, os alunos com deficiéncia auditiva representavam
o foco de atuacdo da escola, atualmente, os alunos com deficiéncia mental e
comportamental constituem o maior quantitativo dos alunos com deficiéncia na

escola em anélise.
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Grafico 8 Incidéncia percentual de cada tipo de deficiéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento e sistematizacdo de dados da escola.

O trabalho de inclusdo desenvolvido na escola ganha, entdo,uma outra
complexidade, tendo em vista que essa parcela da populacdo tem sido rotulada de
“louca” e afastada do convivio pleno com a sociedade. Incluir esses alunos no
ambiente escolar constitui um importante vetor de combate ao preconceito, uma vez
que a crianca dita “normal” ira aprender, desde cedo, que é necessario respeitar a
diferenga, e, portanto ndo € necessario temer ou ter aversdo. Assim,a conscientizacao
dos familiares e da comunidade em geralse faz necessaria. Se, no passado, a
“solugdo” para os “loucos” eram os manicomios, a reforma antimanicomial retirou
esses individuos dos hospitais e 0s colocou de volta nas familias. Contudo, por nao
haver um trabalho de conscientizacdo, esses individuos acabaram segregados da
sociedade, e, por vezes, da propria familia.

O Grafico 9 demonstra um indicador relevante: a distancia (média e mediana)
entre a casa dos alunos e a escola. Existem alunos deficientes que vém de outras
cidades para a escola. Isso faz com que a média da distancia percorrida pelos alunos
fique distorcida. Nesses casos, entdo, se optoupor adotar a mediana desta distancia,
que ignora esses poucos casos que distorcem a distribuicdo. Observa-se que boa parte
dos alunos deficientes da escola é da prépria comunidade, se deslocando dentro do

60



bairro ou da cidade de Bayeux. Entretanto, existem alguns alunos que, mesmo
morando mais de setenta quilémetros distante da escola, seus familiares arcam com o
custo desse deslocamento por acreditarem que o trabalho de incluséo realizado pela
escola traz resultados positivos.

Grafico 9 Distancia percorrida pelos alunos com deficiéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento e sistematizacao de dados da escola.

Os registros descritivos das observacdes foram, também, analisados na
tentativa de estabelecer um padrdo das acGes em seu desenvolvimento cotidiano.
Foram observados distintos dialogos, atitudes e acdes sobre a dinamica das salas de
aula regular e de recursos e como ambas se refletem nas atividades elaboradas pelos
alunos no contexto escolar. Segundo as psicopedagogas da escola, esses casos sdo de
alunos com deficiéncia mental, e a mudanca de rotina para esses individuos pode ser
bastante custosa. Entdo, depois de se adaptarem a dindmica da escola, permanecem

frequentadores assiduos, ainda que os pais tenham que se mudar de cidade.
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5.2.Analisando os dados resultantes de registro fotografico

Fotografia 1 Fachada da Escola Municipal

A Fotografia 1 exibe a fachada da escola, bastante simples, com uma placa
indicando o nome da escola. Algo que chama a atencdo na estrutura fisica da escola é
o fato de, aparentemente, ela ndo ter sido concebida, previamente, como escola, pois
foi crescendo e incorporando residéncias vizinhas. Em funcdo dessa falta de
planejamento quanto a estrutura do prédio, existem varias mudancas de niveis e
passagens estreitas, assim como rampas.

A fotografia 2 exibe o portdo principal da escola e uma rampa estreita que faz

a mudanca de nivel entre a rua e a calgada.
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Fotografia 2 Portdo Principal da Escola

As fotografias 3 e 4 expdem o patio principal da escola, onde é realizado o
recreio e algumas atividades lidicas. E possivel ver, também, que os blocos de salas
de aula possuem arquiteturas diferentes, demonstrando que foram construidos em
momentos diferentes, a escola cresceu acompanhando a demanda por matriculas, sem

contudo um planejamento estrutural global.
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Fotografia 3 Pétio e salas de aula A

Fotografia 4 Patio e salas de aula B
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Fotografia 5 Rampas de acesso as salas do primeiro andar
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As fotografias 5 e 6 indicam, de forma mais detalhada

escola. O acesso as salas de aula do primeiro piso é feito através de uma rampa, que
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apesar de estreita, possibilita o acesso de cadeirantes a todas as dependéncias da
escola.

A fotografia 7 exibe as rampas de acesso para a sala de recursos, um dos
ambientes mais importantes no projeto de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Nessa
sala sdo realizadas atividades especificas com esses alunos, bem como é o ambiente
utilizado pelos professores para o planejamento das atividades docentes. Destaca-se
que segundo o PNE neste primeiro momento, o de inclusdo, deve-se planejar e
desenvolver atividades especificas com os alunos portadores de necessidades
especiais, com o desenvolvimento para a integracdo destes alunos em sala de aula,
qguando todas as atividades deverdo ser desenvolvidas na dindmica habitual de sala de
aula.Proceso como o destacado por Sanches e Teodoro (2007), com a integracdo

desse aluno no ambiente escolar e a inclusdo desse aluno nas atividades escolares.

Fotografia 7 Rampas para banheiros e Sala de Recursos

Carvalho (2000) afirma que a organizacdo do atendimento educacional,
baseada no paradigma da inclusdo, deve procurar a remoc¢do das barreiras para a
aprendizagem. Entre as diversas barreiras existentes, a autora destaca, como as mais

significativas, as de cunho atitudinal. Nesse sentido, se considera a sala de recursos
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multifuncional relevante no desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e
emocional, com vistas a subsidiar os conceitos e conteudos defasados no processo de
aprendizagem para atingir o curriculo da classe comum. Segundo documento do
Ministério da Educacdo (MEC/Secretaria de Educacgdo Especial, Brasil, 2006):

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espa¢os da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que
favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para
que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. A denominacgao
Sala de Recursos Multifuncionais se refere ao entendimento de que esse
espaco pode ser utilizado para o atendimento as diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacdes ou suplementagdes curriculares.

A Sala de Recursos atende alunos com deficiéncia mental/intelectual e,
também, os que apresentam Transtornos Funcionais Especificos (Transtorno de
Déficit de Atencdo, TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e
com Distarbios de Aprendizagem). Os conteudos escolares deverdo ser trabalhados
com metodologias e estratégias diferenciadas, uma vez que o trabalho com o
conteudo ndo deve ser confundido com repeticdo de conteddo da pratica educativa da
sala de aula regular, ou seja, ndo se trata de reforco escolar.

De acordo com MEC (Brasil, 2006):

Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e
materiais, pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de
atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Para atender alunos
cegos, por exemplo, deve dispor de professores com formagdo e recursos
necessarios para seu atendimento educacional especializado. Para atender alunos
surdos, deve se estruturar com profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa
sala de recursos é multifuncional em virtude de a sua constituicdo ser flexivel
para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as
necessidades de cada contexto educacional. Dentre as atividades curriculares
especificas desenvolvidas no atendimento educacional especializado em Sala de
Recursos Multifuncionais se destacam: o ensino de Libras, o sistema Braille e 0
Soroban, a comunicagéo alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros.
Além do atendimento educacional especializado realizado em Salas de Recursos
ou centros especializados, algumas atividades ou recursos deve ser
disponibilizados dentro da prépria classe comum, como por exemplo, 0s servi¢os
de tradutor e intérprete de Libras e a disponibilidade das ajudas técnicas e
tecnologias assistivas, entre outros. (p. 13-15).

Dentre as atribuicbes desse espaco, estdo as de: 1) atuar, como docente, nas
atividades de complementacdo ou suplementacdo curricular; 2) atuar, de forma

colaborativa, com o professor da classe comum para a definicdo de estratégias
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pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno com necessidades educacionais
especiais ao curriculo e a sua interacdo no grupo; 3) promover as condi¢cBes para a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais em todas as atividades
da escola; 4) orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no
processo educacional; 5) informar a comunidade escolar acerca da legislacdo e
normas educacionais vigentes que asseguram a inclusdo educacional; 6) participar do
processo de identificacdo e tomada de decisbes acerca do atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos; 7) preparar materiais especificos
para o uso dos alunos na sala de recursos; 8) orientar a elaboracdo de materiais
didatico-pedagogicos que possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do
ensino regular; 9) indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e
de outros recursos existentes na familia e na comunidade; 10) articular, com gestores
e professores, para que o projeto pedagdgico da instituicdo de ensino se organize
coletivamente numa perspectiva de educacao inclusiva (MEC, 2006):

O professor da Sala de Recursos Multifuncionais devera ter curso de
graduacdo, pds-graduacdo e ou formagdo continuada que o habilite para
atuar em areas da educacdo especial para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos. A formacédo docente, de acordo com sua
area especifica, deve desenvolver conhecimentos acerca de: Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, Sistema Braille, Orientacdo e Mobilidade,
Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, Ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de Vida Diéria, Atividades
Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulagdo
Precoce, entre outros. (p.17).

68



Fotografia 8 Sala de Recursos
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Nesse sentido, a sala de recursos € um espaco escolar com o objetivo de
oferecer acesso ao conhecimento e autonomia do aluno, por intermédio de material
didatico pedagdgico, equipamentos especializados da &rea para o atendimento das
necessidades educativas especiais. O atendimento deve ser oferecido no horéario
oposto ao da sala regular. Os profissionais da sala de recursos atuam com
atendimento de complementacdo ao ensino regular, tendo em vista identificar,
elaborar e organizar, com apoio dos professores regulares, estratégias pedagdgicas

que eliminem as barreiras da excluséo.

Fotografia 10 Teatro de Fantoches
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Fotografia 11 Linguagem de Libras

Levando em consideragdo a habilidade cognitiva e fisica de cada aluno, séo
realizadas distintas atividades utilizando recursos pedagdgicos, tecnoldgicos,
comunicacdo alternativa e aumentativa. Bem como atividades de linguagens (a
exemplo da linguagem de Libras, cf. fotografia 11), orientacdo social e mobilidade.
As atividades direcionadas tém como objetivo melhorar o desempenho dos alunos,

através de aulas expositivas, trabalhos em grupo, atividades ludicas, dentre outros.
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Fotografia 12 Incorporacao da Familia nas atividades de inclusdo

Um dos principais objetivos da utilizagdo da sala de recursos refere-sea
conscientizacdo da familia sobre o processo de aprendizagem desenvolvido por neste
ambiente escolar, através de intervencdes de especialistas, demonstrando a
importancia em ndo infantilizar os filhos frente as deficiéncias. E, principalmente,
enfatizar a iniciativa da inclusdo escolar enquanto responsabilidade de toda

comunidade escolar.
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Fotografia 13 “Brinquedoteca” e recursos audiovisuais

'2 \

Além do planejamento das atividades com foco na complementacdo ao ensino

regular, os professores da sala de recursos tém uma grande variedade de materiais e
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recursos pedagégicos que podem ser utilizados no processo de aprendizagem do
aluno, tais como: jogos pedagdgicos que valorizam os aspectos ladicos, a
criatividade e o desenvolvimento de estratégias de logica e pensamento; jogos
pedagogicos adaptados para atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos; livros didaticos e paradidaticos impressos em comunicacgéo alternativa;midias

de conhecimentos, dentre outros.
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5.3.Analisando os dados resultantes da aplicacdo do questionario

Um instrumento de coleta de dados importante, utilizado na pesquisa em tela,
foi o questionario aplicado junto aos professores da escola®. A partir desse
instrumento, foi possivel coletar informacgGes sobre o perfil do professor da escola,
assim como captar a percepcdo desse profissional quanto ao processo de inclusao
escolar, identificando as dificuldades enfrentadas por esses profissionais em seu dia-
a-dia. Em funcdo do tempo disponivel para a pesquisa, assim como visando otimizar
0 tempo dos professores, se optou pela aplicacdo de questionarios em detrimento de
entrevistas com os professores. Foram coletadas respostas de dezoito professores,
abrangendo a totalidade dos professores ativos da escola naquele periodo.

O perfil dos professores da escola campo da pesquisa esta concentrado em
dois polos: um grupo de professores mais experientes, que sdo funcionarios
concursados da Prefeitura Municipal de Bayeux, e um grupo de professores
prestadores de servigo, com pouca experiéncia, que ndo possuem estabilidade no
cargo, podendo ser substituidos por outros professores ao sabor da eleicdo de um
novo gestor municipal. Apesar dessa dispersdo de experiéncia em sala de aula dos
professores, em média, os professores da escola possuem nove anos e sete meses de
experiéncia, e todos os professores possuem ou possuiram, nos Gltimos trés anos,

algum aluno com deficiéncia nas turmas em que leciona.

Gréafico 10 Vocé gosta ou gostaria de trabalhar com alunos com algum tipo de deficiéncia,
incluidos em classes comuns?

\ 89%

sSim

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.

22 0 modelo de questionario aplicado encontra-se no anexo A desta dissertacao.
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Gréfico 11 Vocé concorda que o aluno com deficiéncia em contato com os alunos sem
deficiéncia, tem mais oportunidades de adquirir conhecimentos e desenvolver-se
cognitivamente?

sim
94% _—

6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.

Apesar de todos os professores ja terem experiéncia com alunos com
deficiéncia em sala de aula, 11% dos professores responderam que ndo gostam de
trabalhar com esse tipo de aluno, como aponta o Grafico 10. Mais de 90% dos
professores da escola acreditam que o contato entre alunos com deficiéncia e alunos
sem deficiénciagera maiores oportunidades para o aluno com deficiéncia
desenvolver-se cognitivamente, conforme indicado nografico 11. O Grafico 12
aponta que, apesar de todos os professores estarem lidando com alunos com algum
tipo de deficiéncia, metade deles ndo se considera preparado para lidar com esse
alunado.Esse dado aponta para a necessidade de aperfeicoamento do corpo docente
da escola, através de uma formacao continuada fornecida pela secretaria de educacéo
municipal, para que o professor esteja mais preparado para esse novo cenario da

escola inclusiva.

Gréafico 12 Vocé se considera um professor preparado para lidar com aluno com deficiéncia?
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nao
50%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.

Gréfico 13 Como deveria ser a formagéo do professor diante desta nova perspectiva, em sua
opinido?

Formacéo

pela Sec.

Educacéo

22% cursos

Formacéo
continuada OFiCOS e
34%
praticos
Ccursos
nao sabe especificos
11% 22%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.

O Gréafico 13 exibe as respostas dos professores sobre como deveria ser a sua
formacdo, para que esteja apto a lidar com uma sala de aula regular inclusiva. E
perceptivel a demanda por uma formacdo continuada, fornecida pela secretaria de
educacdo municipal, assim como a demanda que esses cursos sejam voltados mais
para a pratica de ensino do que para o aspecto tedrico. Ocorre que o professor
ingressa na educacdo publica e ndo existe um processo de aperfeicoamento continuo
desse profissional, e quando esse se vé em um novo contexto, como o da inclusdo de

alunos deficientes, ndo se sente seguro para lidar com esse novo cenario®. O Grafico

* Como apontado pelo Gréafico 16.
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18 corrobora essa linha de raciocinio, onde 67% dos professores alegam que
obtiveram treinamento para lidar com alunos com deficiéncia através ou da
graduacdo ou da pratica em sala de aula, apontando que ndo houve um processo de
aperfeicoamento desse profissional. E nenhum profissional obteve treinamento para
essa finalidade através da secretaria de educacdo. Destaca-se 0 interesse dos
professores, 33% deles, em buscar, por conta prépria, especializacdes especificas

para a incluséo.

Gréfico 14 Como vocé obteve formagéo para lidar com alunos com deficiéncia?
curso de

capacitagéo/

especializag

ratica

em sala

educacédo de aula
0% 11%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.

SecC.

Gréfico 15 Vocé acredita que a atencéo extra, requerida pelos estudantes com deficiéncia
pode prejudicar a fluidez das aulas e o desenvolvimento dos demais alunos?

nao sabe
6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.
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Um dado curioso obtido através dos questionarios diz respeito se um aluno
com deficiéncia, que requer maior atencdo, prejudica as aulas e, por conseguinte, o
desenvolvimento dos demais alunos. A resposta dos professores desperta atencéo na
medida em que 44% deles afirmaram que sim, o dispéndio de atencéo requerida por
esses alunos pode sim prejudicar a fluidez das aulas. A primeira vista, essa resposta
pode ser reflexo da inseguranca de alguns professores, ja reportada anteriormente no
grafico 12. Entretanto, como essa pergunta requer bastante atencdo, recorreu-se a
uma conversa com os professores. Os professores argumentaram que, na auséncia de
um monitor para auxiliar nas aulas, se torna praticamente impossivel manter o
mesmo ritmo de aula, com um danico professor ministrando o contetdo e
acompanhando atentamente o aluno portador de deficiéncia. A resposta dos
professores, entdo, aponta para uma nova dimensdo, ndo que a presenca de alunos
com deficiéncia em sala de aula prejudique o desenvolvimento das atividades
regulares, mas que é necessario o devido suporte ao professor, para que este tenha as
condi¢cBes necessarias para tornar a classe regular uma classe inclusiva, transmitindo

conhecimento a todos os alunos, independentemente de suas especificidades.

Gréfico 16 Recursos que a escola dispde, percepcdo dos professores

100 -

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de questionarios aplicados nos professores da escola selecionada.
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Com o intuito de identificar se os professores sabem quais 0s recursos que a
escola tem a disposicdo para dar continuidade a politica de inclusdo, foi perguntado
aos professores sobre os recursos que a escola dispde para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncia durante o processo de inclusdo. O gréafico 16 exibe as
respostas fornecidas pelos professores, que indicam que ha um determinado grau de
dispersdo sobre os recursos que a escola dispde segundo a percepcdo dos professores.
Alguns recursos (tais como monitores, sala de recursos, estrutura fisica adaptada e
presenca de psicdlogos) sdo mais conhecidos pelos professores e sdo oferecidos pela
escola. O item material constante para atividades aponta que existe uma oferta
precaria desse recurso, ja a formacdo continuada dos docentes é praticamente
inexistente, ou seja, nem a escola, nem a secretaria de educagdo fornecem cursos de
capacitacdo de seus docentes. Chama a atencdo, ainda, que os professores nao
estejam muito seguros dos recursos ofertados pela escola. Conhecer o0s recursos que a
escola dispde é primordial para, em um segundo momento, a escola gerar demandas
junto a secretaria municipal de educacéo.

Uma pergunta final questionava aos professores os ganhos relativos de cada
aluno, sem deficiéncia e com deficiéncia, para avaliar se o convivio em sala de aula
contribuia positivamente para apenas um tipo de aluno, para ambos ou para nenhum
dos alunos. Todos professores acreditam que o convivio em sala de aula entre os
alunos sem deficiéncia e com deficiéncia gera beneficios para ambos. Os professores,
durante conversas, reportaram ainda que as criangas aprendem desde muito cedo a
conviver harmoniosamente com as diferencas, desenvolvendo um espirito de
tolerancia e cidadania. Através das conversas com o0s professores, é perceptivel que
as atividades desenvolvidas na escola, ndo, apenas,as direcionadas para a inclusao,
sofrem pela precariedade da escola. Uma das reclamacgbes mais presentes foi a falta
de um fluxo constante de itens de papelaria, algo barato e comum, entretanto que, por

vezes, 0s professores tém que custear de seu proprio saléario.
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6.DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base na leitura empirica do processo de inclusdo de pessoas deficientes na
educacdo brasileira através de indicadores secundarios, e mais especificamente, analisando
um caso em particular, de uma escola da rede publica do municipio da cidade de Bayeux,
acredita-se possivel fornecer respostas as quatro questdes iniciais que nortearam este trabalho.

Através do cruzamento dos resultados obtidos a partir das metodologias empregadas
(pesquisa documental, registro fotografico, questionarios, observacao participante e anélise de
dados) foi possivel identificar a situacdo ainda precéria da politica de inclusdo escolar. As
escolas publicas boa parte das vezes encontram enormes dificuldades em fornecer condicdes
minimas de aprendizado para os alunos que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia.Ao nos
depararmos com uma tentativa de implementar uma politica de inclusdo de alunos com
deficiéncia neste ambiente de infraestrutura precéria, percebe-se uma gama de desafios e
dificuldades a serem transpostos, como nos indicam os registros aqui elencados e examinados.

Muito embora a permanéncia do aluno com deficiéncia na escola se efetiva algumas
vezes através da reprovacdo, com a anuéncia dos pais, destes alunos. Entretanto o fator
preponderante parece ser o fato da escola ser o local (ainda que com infraestrutura deficiente)
mais proximo daquelas familias, que desenvolva alguma atividade voltada para aquelas
criancas com deficiéncia, associado ao empenho da equipe docente.

No que diz respeito a participacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades
pedagogicas, é necessario que se faca uma ressalva. Dependendo do tipo de deficiéncia,
determinados alunos podem apresentar uma variacdo de humor e/ou disponibilidade para
participar das atividades em sala, conforme verificado na observacéo participante.

Tais elementos trazem rebatimentos sobre a escola e ttm como resultado a necessidade
do desenvolvimento de uma pesquisa cuja problematica se concentre na capacitacdo do corpo
docente, na perspectiva da formacdo inicial e continuada, para o melhor atendimento das
necessidades do aluno com deficiéncia. Ressalta-se que um namero significativo de docentes
ndo se sentem preparados para lidar com os alunos com deficiéncia. Associado a isto, a
secretaria de educacdo do municipio ndo fornece nenhuma politica de formacgédo continuada
dos docentes no que diz respeito a educacdo inclusiva. Tais elementos possuem um impacto
negativo sobre a forma que a estrutura pedagogica da escola ird se adaptar aos alunos com

deficiéncia. Destaca-se que alguns professores, diante da necessidade de lidar com o desafio
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da sala de aula inclusiva, vém buscando formacdo especifica na area, como forma de
conseguir através de universidades, a formacao que a secretaria de educacéo néo lhes fornece.

A pesquisa em tela levanta questionamentos sobre o processo de incluséo de criangas
com deficiéncia nos sistemas de ensino, sobretudo naquelas localidades mais carentes de um
pais continental, como é o Brasil, onde mesmo necessidades basicas ainda ndo foram
asseguradas. Ao depositar todo o custo da implementacdo desta politica publica nas maos do
corpo docente, sem fornecer ao mesmo tempo, formacao, instrumentos e recursos de trabalho
adequados, corre-se o risco desta importante politica educacional depender exclusivamente da

boa vontade dos professores.
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CONCLUSOES

O processo de inclusdo escolar € uma bandeira que vem sendo historicamente
hasteada por diversos paises ao longo da historia humana. Especificamente, no caso
brasileiro, esse movimento foi amplamente discutido e, como todo processo social, é
sempre tema tensionado por divergéncias. O aparato juridico do pais € um dos mais
avancados do mundo, aonde a heterogeneidade de direitos vem sendo cada vez mais
consolidada nas distintas &reas de acdo, cujo objetivo é o de tornar os bens sociais
inclusivos ao maior quantitativo de pessoas. A inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia € um retrato desse processo de rupturas e garantias sociais, através de
uma série de medidas fortalecedoras da importancia de ndo mais encarar a
deficiéncia de uma pessoa como fundamento da exclusdo social, econdmica, cultural;
mas ao contrario compreender a diferenca como algo constituinte, inclusivo e
necessario.

Nesse ambito, foi observado, na literatura da area, um consenso no que tange a
urgéncia de se colocar em préatica os pressupostos da Declaracdo de Salamanca, da
Constituicdo Federal de 1988, diretrizes do MEC, da Convengédo Internacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, dentre outras iniciativas legais. Mesmo sendo
um tema relevante e baseado em tantos principios norteadores, ha relativamente
poucos relatos de experiéncias sobre a funcionalidade, na pratica, de tantas leis e
diretrizes sobre o processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Ou seja, é
preciso que tenhamos uma expectativa das mudancas, uma vez que se trata de um
processo lento e repleto de obstaculos. Por isso,se acredita que é necessario manter
um debate continuo, divulgar a experiéncia, reestruturar as praticas pedagdgicas.

Atentaas peculiaridades da questdo, a presente pesquisa buscou responder
“como vem sendo desenvolvida a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, sob o
ponto de vista da estrutura fisica e pedagdgica desenvolvida pela instituicdo de
ensino?” E, especificamente, qual a percepcdo do professor sobre esse processo de
inclus@o? Nesse sentido, alguns questionamentos se tornam pertinentes ao objeto de
pesquisa em tela:i) a participacdo dos alunos nas atividades escolares(através da
observagdo participante); ii) a adequacao da estrutura fisica da escola; e, por fim,iii),
a formacdo do pessoal docente para o atendimento ao aluno com deficiéncia. Dessa

forma, esta pesquisa buscou analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia
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matriculados regularmente na escola selecionada que participam das salas regulares e
que tem apoio da sala de recursos. Para tanto foram utilizadas como técnicas
investigativas a coleta de dados secundarios, registro fotografico, observacéo
participante, aplicacdo de questionarios e pesquisa documental.

Os dados coletados,pelo questionario, indicam as dificuldades enfrentadas
pelo professor no tocante ao atendimento adequado ao aluno com deficiéncia, uma
vez que 50 % dos professores ndo se consideram capacitados para lidar com este
alunado. Nesse sentido, esses dados apontam para a necessidade de aperfeicoamento
do corpo docente da escola, através de uma formacdo continuada fornecida pela
secretaria de educacdo municipal, com vistas a qualificar o novo cenario da escola
inclusiva. Outro aspecto, diz respeito aestruturacdo pedagdgica da escola para a
efetivacdo desse processo inclusivo, é o devido suporte ao professor, tais como
monitores, sala de recursos, equipe psicopedagdgica, estrutura fisica adaptada. Ou
seja, é necessario,desde a formacdo continuada dos professores,aos materiais e
ambientes adequados, para que o docente tenha as condi¢Bes necessarias para tornar
a classe regular uma classe inclusiva, transmitindo conhecimento a todos os alunos,
independentemente de suas especificidades.

As dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras sdo complexas,
se ampliando na medida em que as escolas se distanciam dos grandes centros e
atendem a clientelas menos favorecidas. A inclusdo de alunos com deficiéncia, em
salas de aula regulares,constitui mais um desafio a ser enfrentado pelas escolas.
Torna-se necessario ndo apenas atribuir mais obriga¢@es a escola e aos professores ja
sobrecarregados e mal remunerados, e, sim, dotar as escolas publicas das condicdes
eficientes para a efetiva inclusdo social e educacional desses alunos, estrutura fisica
adequada, profissionais motivados e preparados, assim como materiais e
equipamentos sdo elementos basicos para um adequado funcionamento da institui¢do

escolar pautada no paradigma da educacéo inclusiva.

84



REFERENCIAS

AINSCOW, M. Hacia uma educacion para todos: algumas formas posibles de
avanzar IN: Inclusioneducativa.cl/documentos. Acedido a 12 de Janeiro, 2013 em

http://www.inclusioneducativa.cl/documentos, 2004a.

AINSCOW, M. O que significa inclusdao? IN: Inclusioneducativa.cl/documentos.
Acedido a 12 de Janeiro, 2013 em http://www.inclusioneducativa.cl/documentos,
2004b.

AMARAL, L. A. Pensar a diferenca/deficiéncia. Brasilia: CORDE, 1994.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. 8. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2007.

ARAUJO, L. A. D. A Protecdo Constitucional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Brasilia: CORDE, 1994.

BAUMEL, R. C. R. C.,& CASTRO, A. M. Formacdo de professores e questdes
atuais. Integracao, 24, 6-11, 2002.

BEYER, H. O. A educacao inclusiva: incompletudes escolares e perspectivas de

acao. Cadernos de Educacao Especial. Santa Maria, v. 2, n. 22, p. 33-44, 2003.

BEYER, H. O. A educacao inclusiva: incompletudes escolares e perspectivas de

acao. Cadernos de Educacao Especial. Santa Maria, v. 2, n. 22, p. 33-44, 2003.

BOLONHINI JUNIOR, Roberto. Portadores de necessidades especiais: as principais

prerrogativas e a legislacéo brasileira. Sdo Paulo: Editora Arx, 2004.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado,
1988.

BRASIL. Direito a educacdo: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais:

orientagOes gerais e marcos legais. Brasilia: MEC, 2004.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9394/96.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Acesso em: 10/01/12.

85


http://www.inclusioneducativa.cl/documentos
http://www.inclusioneducativa.cl/documentos

BRASIL. Ministério da Justica. Secretaria de Direitos Humanos. Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).
Declaracdo de Salamanca (UNESCO) de principios, politica e préatica para as
necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1997.

BRASIL. Salas de Recursos Multifuncionais: espaco para atendimento educacdo

especializado. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Especial, 2006.

BUENO, J. G. Criancas com necessidades educativas especiais, politica educacional
e a formacdo de professores: generalistas ou especialistas. Revista Brasileira de
Educacédo Especial, 5, 7-25, 1999.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras de aprendizagem: educacédo inclusiva.
Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

CRUZ, G. de C. Formacdo profissional em Educacdo Fisica a luz da inclusdo. Anais
do IV Congresso Brasileiro de Atividade Motora Adaptada, Sobama, Curitiba,
p.108-110, 2001.

DUARTE, E.,& WERNER, T. Conhecendo um pouco mais sobre as deficiéncias. In:
Curso de atividade fisica e desportiva para pessoas portadoras de deficiéncia:
educacdo a distancia. Rio de Janeiro: ABT: UGF, v. 3, 1995.

FERREIRA, J. R.A Exclusdo da diferenca. Piracicaba: UNIMEP, 1995.

GLAT, R. Capacitacdo de professores: pré-requisito para uma escola aberta a
diversidade. Revista Souza Marques, 16-23, 2000.

GLAT, R., & Oliveira, E. S. G. Adaptacdes Curriculares. Relatorio de consultoria
técnica, projeto Educacdo Inclusiva no Brasil: Desafios Atuais e Perspectivas para o
Futuro. Banco Mundial, 2003. Disponivel em http://www.cnotinfor.pt/inclusiva.
Acesso em 15/12/12, 2003a.

GLAT, R., FERREIRA, J. R., OLIVEIRA, E. S. G., &Senna, L. A. G. Panorama
Nacional da Educacdo Inclusiva no Brasil. Relatorio de consultoria técnica, Banco
Mundial, 2003b. Disponivel em www.cnotinfor.pt/projectos/worldbank/inclusiva.
Acesso em 30/11/12.

86


http://www.cnotinfor.pt/projectos/worldbank/inclusiva.%20Acesso%20em%2030/11/12
http://www.cnotinfor.pt/projectos/worldbank/inclusiva.%20Acesso%20em%2030/11/12

GLAT, R., PLETSCH, M. D., & FONTES, R. S. Uma breve reflexdo sobre o papel da
Educacdo Especial frente ao processo de inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais em rede regular de ensino. Cadernos de Educagéo 6:
Inclusdo Social Desafios de uma Educacdo Cidadd. UNIGRANRIO Editora, Rio de
Janeiro, p. 13-30, 2006.

JIMENEZ, R. B. et. al. Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro, 1997.

KERLINGER, Fred N. Metodologia da pesquisa em ciéncias sociais: um tratamento
conceitual. S&o Paulo: EPU/EDUSP, 1980.

LIMA, S. M. T. Educacao Fisica adaptada: proposta de acdo metodoldgica para
formacdo universitaria. Tese apresentada ao Curso de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas para obtencdo do grau de doutor, Campinas,
2005.

MANTOAN, M.E. A hora e a vez da educacdo inclusiva. Educacdo e familia -

Deficiéncias: a diversidade faz parte da vida. Sdo Paulo, v.1, p.42-45, 2003.

MARCONI, Marina de Andrade, LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. 3. ed. rev.
amp. Séo Paulo: Atlas, 2000.

MARTINS, G. A. Manual para elaboracdo de monografias e dissertacdes. S&o Paulo:
Atlas, 1994.

MAZZOTA, M. J. S. Educacdo Especial no Brasil: historias e politicas publicas.
S&o Paulo: Cortez, 1996.

MAZZOTA, M. J. S. Fundamentos da Educacdo Especial. Sdo Paulo: Pioneira,
1982.

MOREIRA, L. C. In(ex)clusdo na universidade: o aluno com necessidades

educacionais especiais em questdo. Revista Educacédo Especial, 25, 37-48, 2005.

OLIVEIRA, C. Todos na escola! Sentidos, 17, 34-40, 2003.

87



OMOTE. S. Deficiéncia e nado-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. Revista
Brasileira de Educacao Especial, 2, 65-73, 1994.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo de Direitos das Pessoas
Deficientes. USP: Biblioteca virtual de direitos humanos, 1975.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Regras Gerais sobre a Igualdade de
Oportunidade para Pessoas com Deficiéncias. USP: Biblioteca virtual de direitos

humanos, 1993.

PLATT, A. D. Revisitando a Historia Quanto a Producdo da Deficiéncia. Cadernos

de Educacéo Especial, 1999.

PLATT, A. D. Uma contribuigdo histérico-filoséfica para analise do conceito de
deficiéncia. Revista Ponto de vista, 2008.

PLETSCH, M. D. O ensino itinerante como suporte para educacao inclusiva em
escolas da rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro. Dissertacdo apresentada
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro para obtencdo do titulo de mestre, Rio de
Janeiro, 2005.

PLETSCH, M. D.,& FONTES, R. de S. La inclusion escolar de alunos com
necessidades especiales: directrices, practicas y resultados de La experiéncia

brasilefia. Revista Educar: revista de Educacion, 37, 87-97, 2006.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BAYEUX. Diversos documentos, Acedido a 26 de
Janeiro, 2012 de Prefeitura Municipal de Bayeux em:
http://www.bayeux.pb.gov.br/acoes.asp?Noticias_1d=468.

PRIETO, R. G., & MANTOAN, M. T. E., ARANTES, V. A. Incluséo escolar:

pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2006.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3.ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.

RODRIGUES, D. A Educacdo fisica perante a educacdo inclusiva: reflexdes

conceptuais e metodologicas. Revista da Educagado Fisica da UEM, 1, 67-73, 2003.

88


http://www.bayeux.pb.gov.br/acoes.asp?Noticias_Id=468

ROESCH, Sylvia M. A. Projetos de Estagio e de Pesquisa em Administracdo: Guia para
Estagios, Trabalhos de Conclusédo, DissertacGes e Estudos de Caso. 22 ed. Séo Paulo: Atlas,
1999.

SANCHES, I.,& TEODORO, A. Da integracdo a inclusdo escolar: cruzando

perspectivas e conceitos. Revista Lus6fona de Educacéo, 8, 63-83, 2007.

SANTIAGO, S. A. S. A histdria da exclusdo das pessoas com deficiéncia: aspectos
Socioecondmicos, Religiosos e educacionais. Jodo Pessoa: Ed Universitaria da
UFPB, 2011.

SEABRA JUNIOR. L., & ARAUJO, P.F. Inclusio e educacdo fisica escolar:
reflexGes acerca do discurso e da realidade. Movimento & Percepcéo, 2, 78-88,
2003.

SILVA, E.J.C., LLERENNA JUNIOR, J.C., & CARDOSO, M.H.C.A. Aspectos
histéricos do atendimento ao deficiente: da segregacdo a educacdo inclusiva. Temas
sobre Desenvolvimento, 63, 5-13, 2002.

UNESCO. Declaragcdo de Salamanca e Linha de Acdo Sobre Necessidades
Educativas Especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

89



ANEXOS

90



Anexo A

Questionario Corpo Docente N°
Esta € uma pesquisa com fins meramente académicos, € garantido o sigilo das informacgdes fornecidas pelos
individuos.

1) A quantos anos vocé leciona?

2) Vocé tem ou teve, nos Ultimos trés anos, em alguma de suas turmas, aluno(s) com deficiéncia?
()sim () ndo

3) Vocé gosta ou gostaria de trabalhar com alunos com algum tipo de deficiéncia, incluidos em classes
regulares? ()sim () ndo

4)  Vocé concorda que o aluno com deficiéncia em contato com os alunos considerados sem deficiéncia, tem
mais oportunidades de adquirir conhecimentos e desenvolver-se cognitivamente?() sim () néo

5)  Vocé se considera um professor preparado para lidar com aluno com deficiéncia?
()sim () nédo

6) Como deveria ser a formacao do professor diante dessa nova perspectiva, em sua opinido?

7)  Como vocé obteve treinamento para lidar com alunos com deficiéncia?
() Formacdo a partir da vivéncia em sala de aula, prética adquirida;
() Formacéo fornecida pela secretaria de educagéo;
() Formacdo fornecida durante a graduagdo (universidade);
() Formagdo fornecida em um curso de capacitacdo/especializa¢do (universidade).

8) Vocé acredita que a atencdo extra, requerida pelos estudantes com deficiéncia pode prejudicar a fluidez das
aulas e o desenvolvimento dos demais alunos? ()sim () ndo

9)  Quais recursos a escola dispde para atender as necessidades deste alunado?
) Sala de recursos;

) Computadores adaptados;

) Monitores;

) Material constante para atividades;

) Psicologos e consultorio;

) Formacéo continuada dos docentes;

) Conscientizacdo dos pais e familiares;

) Estrutura fisica da escola adaptada.

e N R e R N e N

10) Vocé acredita que o convivio em sala de aula entre o aluno sem deficiéncia e o aluno com deficiéncia pode
trazer beneficios:
() Para nenhum dos alunos;

() Para os alunos com deficiéncia;
() Para os alunos sem deficiéncia;
() Para ambos os alunos.

11) No que diz respeito & Educagdo Fisica, existe alguma atividade sendo desenvolvida no sentido de torna-la
mais inclusiva? Qual?




Anexo B

(Toviis ]

CENTRO INTEGRADO DE TECNOLOGIA E PESQUISA (CINTEP)
FACULDADE NOSSA SENHORA DE LOURDES (FNSL)

Declaragiio

llmo. Sr (a) Diretor (a) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador Jodo
Belmiro dos Santos

Eu. Fabio Costa. estudante matriculado no Curso de Mestrado em Ciéncia da Educagdo
do Centro Integrado em Tecnologia ¢ Pesquisa (CINTEP). sob a orientagdo da
professora Dr*. Maria Creuza de Aratjo Borges. venho solicitar a V. Sa. a autorizagdo
para realizagdo da pesquisa de Dissertagdo, intitulado “Inclusio Escolar: um estudo de
caso sobre a experiéncia da Escola Municipal de Educagdo Fundamental Vereador
Jodo Belmiro dos Santos, do municipio de Bayeux — PB ", cujo objetivo estd em
descrever como vem sendo desenvolvido o processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia atendidos pela escola. Comprometo-me a disponibilizar os dados resultantes
da pesquisa, juntamente com o Trabalho de Conclusdo de Curso. a esta instituigdo. Sem
mais para 0 momento, agrade¢o a atengdo ¢ colaboragdo para a conclusdo desta

importante etapa do curso de pos graduagdo.

Atenciosamente,

Assinatura do (a) Diretor uygtrﬂ.E.F Vereador Jodo Belmiro dos Santos

/
/ N
| Jodo Pessoa. 26/03/2013



