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Resumo

Este trabalho de investigacdo-accdo tem como principal objectivo desenvolver
competéncias de aprendizagem cooperativa a nivel dos alunos e dos professores de
forma a permitir uma pratica reflexiva, colaborativa e diferenciada de modo a poderem
tomar decisdes e dirigirem um processo de ensino flexivel e adaptado as dificuldades de
aprendizagem diagnosticadas e a situagfes concretas na sala de aula. Este trabalho
pretende focar a ideia de que ser professor passa necessariamente, por saber ensinar e
saber ensinar implica um agir e um interagir especifico e ser aluno por aprender a saber-
ser e a saber-fazer, visto que a escola é um lugar de aprendizagem social essencial para

agir, escolher e reflectir.

Em termos de metodologia, utilizdmos as seguintes técnicas: a pesquisa
documental, a entrevista semi-directiva, a observacdo naturalista ndo participante e a
sociometria. Foram entrevistadas a professora de Portugués e a directora de turma de
uma turma do 11° ano do Ensino Secundario que inclui uma aluna considerada com
necessidades educativas especiais, foram observadas uma aula de Histdria e uma aula de

Portugués e foi aplicado o teste sociométrico aos 24 alunos deste grupo/turma.

A informacéo resultante da analise dos dados serviu de base ao diagndstico da
situacdo e de ponto de partida para a planificacdo da intervencao, no sentido de superar
as praticas tradicionais, isto ¢ “ensinar a todos como se fossem um”, adoptando a
pedagogia diferenciada inclusiva e a aprendizagem cooperativa como resposta

pertinente as exigéncias de uma escola de todos, com todos e para todos.

Confirmédmos que a gestdo das diferencas passou pela mudancga da perspectiva
vertical do ensino-aprendizagem para a perspectiva horizontal, numa gestdo cooperativa
da sala de aula. A monotonia do modelo transmissivo passou por dar lugar a diversidade
metodoldgica, por permitir atender os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem dos

alunos e melhorar as competéncias do professor na orientacdo da heterogeneidade do

grupo.

Palavras-Chave: Inclusdo, investigacdo-accdo, necessidades educativas especiais,

diferenciacdo pedagdgica inclusiva, aprendizagem cooperativa.
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Abstract

The main objective of this piece of research/action is to develop cooperative
learning skills, for students and teachers, enabling the latter to consider a reflective,
collaborative and differentiated practice in their teaching, so that they can make
decisions and take a flexible approach to the learning process, one which is properly and
thoroughly adapted to the difficulties of the learning disorders that were diagnosed in
students with learning disabilities within the classroom. This project focuses on the idea
that being a teacher means being able to teach; and “knowing how to teach”, implies
acting and interacting with students, whereas being a student implies learning the
“know how to be” and the “know how to act”, hence the school is a place of social
learning essential to act, choose and reflect.

In terms of methodology, we have used techniques such as: document research,
semi-directive interview, non-participant naturalistic observation and sociometry. We
have interviewed a Portuguese Language teacher and the Class director of an 11" grade
group in the secondary level. In this class, where a student who was considered to have
special educational needs had been included, we also observed a History lesson and a
Portuguese lesson and a sociometric test was handed out to the 24 students of this group
/ class.

This information formed the basis for the diagnosis of the situation and it was
the starting point for planning the intervention of overcoming traditional teaching
practices, i.e. "teach everyone as if they were one" by adopting an inclusive and
differentiated pedagogy like cooperative learning, with a pertinent response to the
demands of a school of everyone, with everyone and for everyone.

We confirmed that the management of differences had gone through changing
from a vertical perspective of teaching and learning to a horizontal one, by adopting a
cooperative style of management in the classroom. The monotony of the transmission
model gave rise to methodological diversity, by allowing it to suit the different styles
and rhythms of student learning and by improving teacher competencies, in the
orientation of the heterogeneous group.

Keywords: Inclusion, action / research, special education needs, inclusive and
differentiated pedagogy, cooperative learning.
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“..ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:

os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.

(Freire, 2009, p.79)
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E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica.

(Freire, 2009, p.39)

Introducao

O presente relatério do Trabalho de Projecto apresenta o trabalho final do
Mestrado em Educacdo Especial - Dominio Cognitivo e Motor da Universidade
Luséfona e responde a uma necessidade pessoal de reflexdo sobre as préaticas
conducentes a implementacdo da Escola Inclusiva, a partir da identificacdo de um

problema e uma situagdo concreta na escola onde nos encontramos a leccionar.

Como professora de Educacdo Especial do grupo 910, procurei com este
trabalho de investigacdo-accdo encontrar metodologias e dispositivos de diferenciacdo
pedagdgica que permitissem responder a diversidade e incluir AT (nome de c6digo),
considerada com necessidades educativas especiais, no grupo/turma onde se encontra

inserida.

As escolas confrontam-se com uma diversidade étnica, cultural, problemas de
comportamento, deficiéncias, 0 que leva os professores a procurarem respostas para este
novo desafio social que passa por mudancas na organizacdo das relacbes socio
educativas no contexto da sala de aula. Este trabalho foi elaborado com o objectivo de
encontrar respostas as perguntas que os professores diariamente se colocam e desta

forma dar um contributo para que a Educacéo Inclusiva seja efectivamente inclusiva.

Pode dizer-se que inclusdo é a palavra que hoje pretende definir igualdade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia (Wilson, 2000, cit., por Sanches &
Teodoro, 2006, p.69). A inclusdo escolar ndo é somente para 0s jovens em situacao de
deficiéncia, mas deve contemplar todas as criangas e jovens considerados com ou sem

necessidades educativas especiais.

Consideramos que a componente académica, caracterizada por uma grande

centralizacdo curricular e pedagogica e a uniformidade nas abordagens, prejudica um
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grande numero de alunos porque ndo vai ao encontro das suas reais necessidades e ndo
respeita os seus ritmos e estilos de aprendizagem. “A escola massificou-se sem se
democratizar, isto €, sem dispor de recursos e modos de acc¢do necessarios e suficientes
para gerir 0s anseios de uma escola para todos, com todos e de todos” (Barroso, 2003, p.
31).

Apesar do termo “inclusdo” se ter banalizado no discurso social e educativo, a
prética revela-nos que nédo ¢ aplicado na sua verdadeira acep¢ao. Tambem sabemos que
os alunos considerados com necessidades educativas especiais continuam a ndo ser
incluidos nas escolas, nas salas de aula, apesar das orientagdes e recomendacbes
legislativas que tém vindo a ser publicadas. Para que as mudangas acontecam
entendemos que é fundamental que as préaticas pedagogicas sejam mais flexiveis e que
tenham em conta todos os alunos. Entendemos que existe um desfasamento entre a
heterogeneidade dos alunos e a actual organizacdo pedagdgica criada para turmas
homogéneas. Barroso (2003, p.31) afirma que “esta contradicdo é responsavel pela
perda de sentido do trabalho pedagdgico (entre o desejo de instruir, a necessidade de
educar e a utilidade de estudar), quer para alunos, quer para professores, e pelo
agravamento de conflitos e situaces de ruptura no quotidiano escolar, em particular na

sala de aula.”

A imposicdo de modelos de organizacdo pedagégica e padrbes culturais
uniformes, tem como consequéncia, “a exclusdo pela inclusdo” (Rodrigues, 2003,
p.91). Para reforcar esta ideia Gardou (2003, p. 55) salienta que um dos perigos da
educagdo inclusiva consiste “na assimilagdo normalizadora, disfarcada em pratica
inclusiva. Neste caso a crianga sO é tolerada em meio normal com a condi¢do de se

apagar, se dissolver na classe; que se torne igual, encaixe no formato da escola.”

Face ao exposto, um dos principais desafios colocados a “Escola para Todos”
consiste na capacidade de conseguir que a generalidade dos alunos, independentemente
das suas diferencas ou das suas deficiéncias, consigam ter sucesso nas aprendizagens
escolares. Para enfrentar este desafio, tém-se desenvolvido investigagfes sobre as
condicBes mais favoraveis ao sucesso de aprendizagem na sala de aula, tém-se estudado
novas formas de organizagdo da escola, capazes de motivar os alunos e inverter a

rejeicdo que ela ainda suscita a uma grande percentagem de alunos e, acima de tudo,
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tem-se procurado desenvolver o aperfeicoamento dos professores, através de estratégias
capazes de provocar uma real mudanca nas suas concepcdes e nas suas praticas ao nivel
da sala de aula. Uma vez que adoptamos a filosofia da Inclusdo e da Educagéo para
Todos, a nossa principal preocupacdo com este trabalho é tentar torna-la realidade,
introduzindo as mudangas necessarias para que a escola que se diz inclusiva seja
efectivamente “uma escola que aceita todos ¢ os trate de forma diferenciada”

(Rodrigues, 2003, p.96).

Com este trabalho de investigacdo-accdo tivemos como objectivos promover a
inclusdo de AT, uma jovem de 16 anos com spina bifida e hidrocefalia, que frequenta
uma turma do 11° ano numa escola secundaria e contribuir para uma melhoria das
préticas pedagogicas através da diferenciacdo pedagdgica inclusiva e da aprendizagem
cooperativa, visto que este grupo turma é heterogéneo e composto por alunos com
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Nesta investigacdo desenvolvemos
estratégias de intervencdo facilitadoras de competéncias académicas e sociais
promotoras da autonomia, inclusdo e bem-estar pessoal da aluna caso, assim como de

todos os outros alunos da turma.

O ponto de partida para o trabalho foi considerar o ensino da turma ja referida
como uma situacdo-problema, pelo que se aplicou uma metodologia qualitativa,
recorrendo a técnicas de recolha de dados (entrevista, sociometria e observagdo

naturalista).

Foram aplicados os principios da aprendizagem cooperativa e da diferenciacdo
pedagdgica inclusiva junto deste grupo/ turma na disciplina de Portugués, por ser a
minha area de especialidade. O trabalho de intervencéo desenvolveu-se em parceria com

a professora de Portugués da turma do 11° ano entre Fevereiro e Maio de 2010.

A primeira parte deste Trabalho Projecto € denominada “Enquadramento Tedrico”. Nela
fizemos uma revisdo da literatura sobre a teméatica da Educacdo Inclusiva, abordando
ainda estratégias e praticas de educacdo inclusiva como: a diferenciacdo pedagdgica
inclusiva e a aprendizagem cooperativa. No ponto 2 definimos o conceito de spina
bifida e analisdmos as caracteristicas e comportamentos dos individuos com esta

problemaética.
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Na segunda parte intitulada “Enquadramento Metodoldgico”, apresentdmos a questao de
partida e os objectivos gerais do Trabalho de Projecto. Caracterizamos a metodologia
utilizada no nosso trabalho, as técnicas e instrumentos de recolha de dados, (pesquisa
documental, teste sociométrico, entrevista semi-directiva e observagdo naturalista) e 0s

procedimentos para a recolha e a analise de dados do estudo.

Na terceira parte fizemos a “Caracterizac¢ao da situacédo inicial em que se interveio e dos
contextos em que a mesma se insere”. Caracterizamos o0 meio envolvente, a populacéo
escolar, o grupo/turma de forma estrutural e dinamica, assim como o caso especifico da

aluna desencadeante do trabalho.

Na quarta parte explicamos o “Plano de Accdo”, fundamentando com pressupostos
tedricos e operacionalizacdo de conceitos. Fizemos a planifica¢do a curto prazo a nivel
da realizacdo, da avaliacdo e da reflexdo da accdo nos varios contextos de intervencao,

assim como a avaliacdo do Trabalho de Projecto a nivel do processo e do produto.

Por ultimo, apresentdmos as reflexBes conclusivas deste trabalho, tendo em
conta o processo realizado e o produto conseguido, em termos teéricos e empiricos, nao

deixando de apontar algumas pistas para actuagdes futuras.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

1. Enquadramento Teorico

1.1. Educacdo Inclusiva

A evolugédo da resposta educativa aos alunos considerados com necessidades
educativas especiais foi durante as décadas de 60 a 80 caracterizada pela designada
integracdo escolar, isto é, grupos que até ai frequentavam um regime essencialmente
segregado em escolas de Educacdo Especial, passaram a frequentar a escola regular sob
modalidades diferentes, dando origem ao que se poderd considerar de Escola
Integrativa (Bénard da Costa, 1998).

O processo de integracdo tinha como objectivo normalizar o individuo, a nivel
fisico, funcional e social, pressupondo a proximidade fisica, a interac¢do, a assimilacdo
e a aceitacao, partindo do principio que integrar € assumir a diferenca. Bénard da Costa,
(1998, p.153), refere que a “integragdo pressupBe que alguém esta fora do sistema e

temos de o trazer para dentro. Com a inclusao estd tudo dentro do sistema ”.

Segundo Rodrigues (2006, p. 3), “a integracdo pressupde uma participacdo
tutelada numa estrutura com valores préprios e aos quais o aluno integrado se tem de
adaptar”. A integragdo criou frequentemente uma escola especial paralela a escola
regular em que os alunos que tinham a categoria de “deficientes” tinham condic¢oes
especiais de avaliacdo e de frequéncia, aulas suplementares, apoio educativo, etc. A
escola integrativa mantinha uma clara separagdo entre os alunos ditos “normais”e os
“deficientes” para os quais seleccionava condi¢des especiais, sem alterar aspectos

centrais do curriculo e das préaticas pedagodgicas.

Sanches (2006, p. 113) afirma que “se 0s professores ndo aceitam estes alunos
como elementos de pleno direito no seu trabalho, tentardo encontrar alguém que
assumird a responsabilidade destes jovens e criancas e, assim, comeca a segregacao
disfar¢ada ou explicita”. Os alunos considerados com necessidades educativas especiais,
assim como todos 0s outros, ndo devem ser perspectivados como um problema que leva
a desresponsabilizacdo dos professores, mas como um “desafio” que deve conduzir a
uma atitude de responsabilizacdo e reflexdo sobre as praticas para introduzir as

mudancas necessarias.
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Assim a Escola Integrativa opde-se a Escola Inclusiva pelo facto desta encarar
todos os alunos como diferentes e necessitados de uma pedagogia diferenciada
(Perrenoud, 1996), de forma a permitir a participacdo de todos na escola regular.

No ambito de uma comunicacdo apresentada na Conferéncia Mundial sobre
“Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade” em Salamanca, em Junho de
1994, Porter estabelece uma comparacéo entre a abordagem tradicional (integragéo) e a

nova abordagem, a da escola inclusiva:

Quadro 1- Perspectivas alternativas na pratica da Educagdo Especial

Abordagem tradicional Abordagem inclusiva
Focalizacdo no aluno Focalizacdo na classe
Avaliacéo do aluno por especialistas Avaliacéo das condigdes de ensino/aprendizagem

Resultados da avaliagdo traduzidos em x .
Resolugdo cooperativa de problemas

diagndstico/prescricao

Estratégi r rof r
Programa para os alunos strategias para os professores

Colocagdo num programa apropriado Adaptacéo e apoio na classe regular

(Porter, 1997, p. 39)

Desde 1990, ano em se realizou a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, na Tailandia, em Jomtien, que a expressdo “Educacdo para Todos”, passou a ser
utilizada pela comunidade educativa (Bénard da Costa, 1998). Neste contexto, compete
a escola regular o desenvolvimento de estratégias e de adaptac6es de forma a acolher as
diferentes necessidades dos alunos. Comeca entdo a surgir a ideia de que € necessario
introduzir ajustamentos nos curriculos, isto é, a ideia e 0s pressupostos da inclusdo. A
perspectiva de integracdo, decorrentes das medidas politicas dos anos 70, deu lugar a
uma nova perspectiva: a de inclusdo orientada para o curriculo por oposicdo a

perspectiva centrada nas incapacidades ou nas dificuldades dos alunos.

Em Junho de 1994, a UNESCO em colaboragcdo com o Ministério de Educacéo

de Espanha, organizou em Salamanca, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
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Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, que culminou com a assinatura da
Declaracdo de Salamanca (1994) por 92 paises e 25 organizagdes internacionais que se

comprometeram a pér em pratica os principios da Escola Inclusiva:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em que todos os alunos
aprendem juntos, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a

garantir um bom nivel de educacédo para todos. (Declaragdo de Salamanca, 1994).

Estas orientacBes trazem implicacbes ao nivel do trabalho a desenvolver na sala
de aula, necessariamente heterogénea, de modo a responder as necessidades de todos as
criancas. Ao criar um ambiente educativo mais rico para todos os alunos, constatou-se
gue mudancas de ordem organizativas e metodoldgicas beneficiariam todas as criancas.

A mudanca fundamental consiste na transferéncia de uma perspectiva “centrada
na crianga”, para uma “perspectiva centrada no curriculo”. Trata-se pois de um novo
paradigma de escola e educacdo que teve inicio nos anos noventa, mas que ainda tem

um longo caminho a percorrer (Sanches & Teodoro, 2006).

Ainscow (1997, cit. por Sanches, 2006, p.73) aponta trés factores fundamentais
na criagdo de salas de aula inclusivas e que sdo: “ a planificagdo para a sala, como um
todo”, “ a utilizacdo eficiente de recursos naturais: os proprios alunos” e “ a
improvisdo” que consiste na capacidade do professor ser capaz de alterar os planos e as

actividades previstas em funcao da reaccao dos alunos.

O desenvolvimento de estruturas educativas inclusivas passa, desta forma, a ser
uma pega fundamental no combate a mecanismos de discriminagao e excluséo escolar e
social, muitas vezes presentes nas escolas que assentam em modelos rigidos, gestdo
fechada e num curriculo padronizado, incapazes de integrar as diferentes experiéncias e

capacidades dos alunos (Rodrigues, 2003).

A implementacdo do modelo inclusivo nas escolas pressupfe uma perspectiva
sisttmica que envolve diferentes entidades (Estado, comunidade, familia, escola e
aluno) e acentua a ideia de que o movimento de inclusdo se deve enquadrar numa
perspectiva mais lata de reforma do sistema educativo com o objectivo de promover um

melhor acolhimento e qualidade na resposta a diversidade dos alunos (Correia, 2008).
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A Declaragdo de Salamanca (1994) lembra-nos que se pretendermos ter escolas
inclusivas que promovem a igualdade de oportunidades, isto “exige um esforco
concertado, ndo sé por parte dos professores e restante comunidade escolar mas também
por parte dos alunos, pais, familias, sem esquecer o Estado”. A inclusao ¢ um desafio
para todos, porque € um problema de todos (Correia, 2003). Assim, podemos dizer que
o0 conceito de escola inclusiva pressupde uma escola para todos, onde deveré existir uma
responsabilizacdo do meio envolvente com vista a uma resposta adequada para cada

individuo, deixando de ser apenas responsabilidade deste (Sanches, 2001).

O processo educativo é, nesta perspectiva, o resultado do esforco de todos e
todos sdo co-responsaveis na resolucdo dos problemas que sdo os seus problemas. A
escola inclusiva, onde devera processar-se a educacdo para todos, implica como ja foi
exposto uma responsabilizacdo do meio envolvente e exige uma dinamica em que todos
os professores, comunidade escolar, o0rgdos de gestdo se envolvam num trabalho
conjunto onde todos participam.

Desta forma, podemos afirmar que, para além de procurar dar respostas mais
adequadas aos alunos considerados com necessidades educativas especiais,
nomeadamente com deficiéncias, pretende-se “promover o sucesso para todos os alunos
da escola” (Sanches & Teodoro, 2006, p.63).

Sanches e Teodoro (2006) apresentam uma sintese dos aspectos mais

importantes da integracao/Educacdo Especial e da inclusdo/Educacao Inclusiva:

Quadro 2: Da integracdo escolar/Educacdo Especial a Inclusdo/Educacdo Inclusiva

Da integracdo escolar/Educacao Especial A Inclusio/ Educacio Inclusiva
Da homogeneidade A diversidade

Da normalizacéo Ao direito a diferenca

Do isolamento A cooperagio

Da aventura solitaria A responsabilidade colectiva

Da diferenca como um problema A diferenca como um desafio

Da indiferenca a diferenga A valorizacio da diversidade

Do curriculo Gnico Ao curriculo flexivel

Do individuo Ao contexto

Da seleccdo dos melhores Ao sucesso para todos

Dos alunos com NEE's A todos os alunos

Da entrada na escola sob condicdo, transportando | A fazer parte da escola que gera e disponibiliza as
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0s apoios disponibilizados condigBes e 0S recursos necessarios

Do programa especifico para o aluno As estratégias para a classe

Do défice Ao potencial

Da educacdo especial para os alunos especiais A educacio de sucesso para todos

De um adulto “colado”, “guarda” A todos os adultos presentes na escola/sala de aula
para ensinar e apoiar as aprendizagens de todos os
alunos.

Do professor consumidor, aplicador Ao professor criativo, experimentador e reflexivo

(Sanches & Teodoro, 2006, p.79)

A Educacdo Inclusiva tem como eixo nuclear a valorizagdo da diversidade, ndo
apenas no que concerne a tolerancia das diferencas, justificativa de baixas expectativas
e de menor exigéncia e qualidade, mas como factor essencial a edificacdo de uma
escola igualitaria, equitativa, estimulante, desafiadora, criativa e, consequentemente,
verdadeiramente inclusiva.

Apesar dos pressupostos da Escola Inclusiva, a pratica vivida nas escolas é bem
diferente. Esta continua marcada pela influéncia das medidas de apoio pedagdgico,
numa perspectiva apenas compensatoria. O apoio € visto nessa concep¢do como algo de
suplementar, onde o enfoque é colocado na caréncia ou falta e a compensacéo surge
como uma medida de remediacdo. Podemos citar como exemplo algumas medidas de
apoio consagradas na legislacdo em vigor, tais como o Apoio Pedagdgico Personalizado

que, apesar dos seus fracos resultados continua a ser largamente utilizado.

1.1.1. A diferenciacéo pedagogica inclusiva

A perspectiva de compensacdo e integracdo decorrente das medidas politicas
dos anos 70 deu lugar a uma nova perspectiva o “ensino partilhado” co-teaching. Na
década de 80 varios estudos contestaram o uso alargado destas estratégias (Bénard da
Costa, 1989) pelo facto dos professores especializados permanecerem isolados em
espacos proprios a prestar apoio em vez de colaborarem directa e sistematicamente com

o0s professores do ensino regular.
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Segundo Perrenoud (1995, p 18) o apoio pedagdgico representou uma tentativa
de evitar ou retardar a reprovacao, ajudando alunos a progredir num determinado ano
ou transitar de ciclo, estando subjacente a ideia de romper com a “ indiferenca as
diferencas” conforme a expressdo de Bourdieu (1966).

Para Perrenoud (1995) e Meirieu (1985) que divulgaram a pedagogia
diferenciada, autores como Freinet, fundador dos métodos activos e do trabalho
cooperativo com os seus alunos marginalizados pela escola, Claparéde ou Dottrens
foram percursores da pedagogia diferenciada na primeira metade do séc. XX.

A pedagogia diferenciada percorreu um longo caminho, sobrepondo-se as
criticas da educacdo compensatéria e do apoio pedagdgico e estd bem representada nos
principios do Movimento da Escola Moderna.

Para responder aos principios da inclusdo, as escolas necessitam de implementar
novos modelos pedagdgicos de cooperacdo e de diferenciacdo. Entenda-se por
diferenciacdo “o processo pelo qual os professores séo confrontados com a necessidade
de fazerem progredir, no curriculo, uma crianga ou jovem em situacao de grupo, através
da seleccdo de métodos de ensino e de estratégias de aprendizagem” (Johnson &
Johnson, 1999).

Para Benavente (1994) diferenciar n&o significa individualizagdo no sentido do
trabalho do professor face a cada aluno: as regulacdes e 0s percursos é que podem ser
individualizados, num contexto de forte cooperacdo educativa, indo desde o trabalho
contratado ao ensino entre pares per-teaching.

A aceitacdo da diversidade exige, como ja foi referido anteriormente, o
desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada inclusiva que valorize o sentido social
das aprendizagens, que permita gerir as diferencas de um grupo, no seio do grupo/turma
e, através das capacidades que cada membro desse grupo tem. “Nao se trata de dar mais
a quem tem menos, ou de partir do que os alunos ndo sabem, tal como acontece
habitualmente na educacdo compensatoria. Numa educagdo diferenciada criam-se
situacGes que permitem partilhar o que cada um tem, a partir do que cada um sabe”
(Cadima, 1998, p. 14).

Um dos pressupostos do conceito de inclusdo parece assentar no sentimento de
pertenca de qualquer aluno ao seu grupo/turma. Sob esta concepc¢éo, as actividades na

turma deverdo promover a cooperacdo e a colaboracdo entre alunos e dar origem a
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grupos de entreajuda no sentido da criacdo de ambientes propicios ao ensino e a
aprendizagem em contexto de sala de aula, de alunos com capacidades distintas e em
particular dos alunos com NEE (Slavin 1989, cit. por Wang, 1997).

Para que as escolas se tornem mais inclusivas, segundo Ainscow (2000, cit. por
Sanches & Teodoro, 2006), € necessario que assumam e Vvalorizem 0S seus
conhecimentos e as suas praticas, e que considerem a diferenca como um desafio e uma
oportunidade para a criacdo de novas situagdes de aprendizagem, que sejam capazes de
inventariar o que esta a impedir a participacdo de todos.

Um dos pressupostos da Escola Inclusiva é que a escola é um lugar privilegiado
de interaccdo de préaticas de aprendizagens significativas, baseadas na cooperagdo e na
diferenciacdo inclusiva. A diferenciacdo pedagogica inclusiva estd associada a uma
filosofia inclusiva a qual, segundo Correia (2003) preconiza ambientes de entreajuda e
de colaboracdo entre docentes/pais/outros técnicos educativos, alunos/alunos e outros
técnicos educativos/alunos/professores e conduz a formulacdo de respostas adequadas
as necessidades dos alunos. Sendo os pais elementos fundamentais na tomada de
decisbes sobre os seus filhos (Sanches, 2001; Correia, 2003), tornando-se necessario
que tomem conhecimento dos comportamentos dos seus educandos. A colaboracédo
entre os profissionais da escola e as familias € um factor essencial no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Assim, a cultura de colaboracdo deve ser entendida

como uma atitude que:
Encoraje docentes e discentes a provocarem ambientes de entreajuda onde a confianca e o
respeito mutuos sdo caracteristicas essenciais que levam ao encontro de estratégias, tais
como 0 ensino em cooperagdo e a aprendizagem em cooperacdo, tdo necessarias ao
fortalecimento das areas fortes dos alunos e a formulagdo de respostas adequadas as suas
necessidades (Correia, 2003, p.25).

No que concerne as praticas, os professores ao fazerem a caracterizacdo de cada
aluno e da turma em geral, apercebem-se das varias competéncias e capacidades, das
necessidades, dos interesses e das expectativas dos alunos com quem trabalham, de
acordo com esses dados a planificacdo devera ser feita em fungéo de classe e ndo do
individuo. Devem utilizar um importante recurso da sala de aula, os alunos, fomentando
o trabalho cooperativo de modo a conseguir modificar planos e actividades consoante

as respostas dos alunos (Ainscow, 1997). Também devem improvisar ou alterar a
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planificacdo diaria, planificarem para o grupo/turma de forma diferenciada, tendo em

vista responder de forma eficaz as necessidades de todos eles (Madureira, 2005).

Para que existam salas de aulas inclusivas é fundamental que a escola e o ensino
se adaptem ““as necessidades dos alunos, mais do que a adaptagdo destes as normas pré-
estabelecidas” (Sanches & Teodoro, 2006, p.71). A pedagogia diferenciada é
precisamente um modo de responder a heterogeneidade do grupo/classe, reestruturando
sempre que necessario a sua actuagdo (Sanches, 2001). No entanto, o facto de os alunos
serem todos diferentes ndo implica que cada um tenha que aprender segundo uma
metodologia diferente porque isto levar-nos-ia a uma escola impossivel de funcionar
nas condicOes actuais. Significa, contudo, que se ndo proporcionarmos abordagens
diferentes ao processo de aprendizagem estamos a criar desigualdade para muitos
alunos (Heward, 2003, cit. por Rodrigues, 2006, p.5).

Os alunos considerados com necessidades educativas especiais ndo precisam de
um tipo de ensino diferente, mas de “mais ensino, ministrado de forma mais intensiva e
de ter professores mais eficientes” (Wang 1997, p.53). Segundo o mesmo autor, alguns
alunos necessitam de mais tempo e de um nivel elevado de apoio para conseguirem
dominar o curriculo comum e outros precisam de menos tempo e de menos ensino
directo. Consequentemente, conseguir atingir a meta da equidade educativa para todas
as criancas e jovens, incluindo as que tém necessidades educativas especiais, exige a
mudanca de um sistema fixo para um sistema flexivel, capaz de garantir a igualdade na
“oportunidade de aprender”, a todos os alunos. Numa escola inclusiva, a diferenca e a
heterogeneidade devem ser encaradas como “um desafio e uma oportunidade para a

criagdo de novas situagdes de aprendizagens” (Sanches & Teodoro, 2006, p.71).

Perrenoud (2001, p.19) corrobora da mesma opinido, sublinhando que €
“absurdo ensinar a mesma coisa no mesmo momento, com os mesmos métodos, a

alunos muito diferentes”.

1.1.2. Aprendizagem cooperativa
As préticas pedagogicas verticais (Professor-alunos) tém encontrado dificuldade
em responder a diversidade das necessidades dos alunos porque estdo demasiado

centradas no professor, sendo dirigidas ao grupo/turma como um todo e portanto ao
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idealizado aluno meédio, ignorando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos
alunos. Segundo Leitdo (2000, p.2), os maiores problemas das préaticas tradicionais so:

-préticas dirigidas a toda a classe;

-pouca diferenciacao;

-pouco feedback correctivo e avaliativo;

-aprendizagem e ensino cooperativo reduzido ao minimo;

-ensino predominantemente expositivo e centrado no manual escolar.

As escolas continuam a encontrar dificuldades em se adaptar as necessidades
especificas e individuais dos alunos pelo facto de ndo porem em pratica a aprendizagem
cooperativa e o ensino horizontal (alunos-alunos). Tal como no passado, a escola
continua a responder a diversidade da populacéo escolar com préticas de separacdo e
segregacao.

Os alunos considerados com NEE, como alias todos os alunos, ndo devem ser
considerados um problema levando a desresponsabilizacdo da escola, mas como um
desafio que leva a reflexdo e a mudanca das praticas.

Os objectivos da aprendizagem ndo se podem esgotar na aquisi¢do de conteudos
académicos. A aprendizagem ¢é sem divida um acto social porque desperta um conjunto
de processos internos que operam apenas quando os alunos estdo em interac¢do com 0s
colegas ou com o professor.

Contrariando a teoria dos estadios de desenvolvimento elaborada por Piaget,
segundo a qual a aprendizagem esta condicionada pelo desenvolvimento cognitivo, ou
seja, a maturidade biol6gica é condicdo indispensavel para a aprendizagem, Vygotsky
apresentou no inicio do século XX uma nova perspectiva de desenvolvimento. Para este
autor, a interaccdo do individuo com o contexto sociocultural promove a aprendizagem
e esta é que conduz ao desenvolvimento. Nesta perspectiva, o autor distingue
aprendizagem de desenvolvimento, argumentando que: “a aprendizagem é um processo
social complexo, culturalmente organizado, especificamente humano, universal e
necessario ao processo de desenvolvimento” (Vygotsky, 1987, p.69). Assim, o
desenvolvimento precede a aprendizagem, convertendo-se naturalmente um processo
no outro; a aprendizagem deixa de ser um acto individual para ser social e facilitadora
da aprendizagem dos outros. A abordagem construtivista vygotskyana reconhece o
papel activo do aluno na construgdo do proprio saber. Foi também ele que introduziu o

conceito de “zona de desenvolvimento proximal (ZDP)”. Desenvolver a colaboracdo e a
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cooperacdo ao nivel dos professores e dos alunos é muito importante, porque, segundo
Vygotsky (1987) em Pensamento e Linguagem, “o que a crianga pode fazer hoje em
cooperagdo sera capaz de o fazer amanha sozinha”.

A teoria vygotskyana tem servido como quadro de referéncia a muitas
investigacOes desenvolvidas nos anos setenta e oitenta, destacando-se, Jonhson e
Johnson em (1999), o qual deu contributos que tém ajudado a melhorar a aprendizagem
cooperativa.

John Dewey (1916) escreveu um livro intitulado Democracy and Education que
serviu de fundamento filosofico a aprendizagem cooperativa. Segundo Arends (1995, p.
365),“os modelos especificos de sala de aula descritos por Dewey enfatizam a
organizacao de pequenos grupos de resolucdo de problemas, constituidos por alunos
que procuravam as suas proprias respostas, através da interaccdo didria de uns com 0s
outros”.

Com base nestes pressupostos, Leitdo (2000, p.5) afirma que os

fundamentos tedricos da aprendizagem cooperativa derivam de trés grandes tradi¢coes:

Em primeiro lugar, o pensamento de Dewey e portanto, da importancia que o autor
atribui & organizacdo de contextos de aprendizagem norteados pelos ideais
democraticos, de construcdo de relagdes de respeito, partilha e solidariedade entre os
membros de uma dada comunidade de aprendizes.

Em segundo lugar, a aprendizagem cooperativa deriva das concepcles e
investigacBes desenvolvidas no ambito da dindmica de grupo, da psicologia social,
da teoria dos pequenos grupos, linhas de pensamento que de alguma forma
entendem a escola e a sala de aula como contextos sociais complexos e procuram
avaliar o impacto dos processos de grupo na socializacdo e na aprendizagem escolar.
Em terceiro lugar, das abordagens construtivistas de Vygotsky e da aprendizagem
experiencial, ao reconhecerem o papel activo do aluno na construcéo do seu préprio

saber.

A investigacdo realizada na area da aprendizagem cooperativa concluiu que
trabalhar cooperativamente se traduz por melhores resultados académicos, aumento da
auto-estima, reforgo das relacbes de amizade e entreajuda e maior aceitacdo da
diferenca e do outro (Johnson & Johnson, 1989; Slavin, 1990; Putman 1998).

Slavin (1990) analisando as caracteristicas da aprendizagem cooperativa, refere

quatro pontos decisivos:
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-0s alunos trabalham em grupo de forma a dominarem e controlarem os materiais e
aprendizagens escolares;

-0s grupos devem ser heterogéneos, integrando alunos com capacidades distintas no
gue concerne as competéncias cognitivas e os estilos de aprendizagem e no que
respeita ao sexo, raga e outras caracteristicas;

-0S processos de recompensa devem estar centrados no grupo, ndo no aluno
individual.

Para Johnson e Johnson (1999), cooperar significa trabalhar em grupo para
alcancar determinados objectivos, procurando resultados positivos para cada um e para
todos os elementos do grupo. Segundo este autor, para que um grupo desenvolva um
trabalho cooperativo é imprescindivel que se tenha em conta as seguintes caracteristicas
especificas:

-uma interdependéncia positiva (ndo podemos ter sucesso sem 0s outros);

-uma interaccdo estimulante frente a frente permitindo o desenvolvimento da auto-
estima, usando e desenvolvendo competéncias sociais;

-um compromisso individual e uma responsabilidade pessoal, claramente assumidos,
para se conseguirem atingir os objectivos do grupo;

-um desenvolvimento das competéncias interpessoais e de pequeno grupo, mais
relevantes;

-uma avaliacdo frequente e regular do funcionamento do grupo com o objectivo de

melhorar a eficicia do mesmo.

O quadro 3 sintetiza as caracteristicas mais importantes da Aprendizagem Cooperativa
para Johnson e Johnson:

Quadro 3- Componentes essenciais da aprendizagem cooperativa

Interdependéncia positiva Interaccédo estimulante frente a frente

Responsabilidade individual Actividades interpessoais e de grupo

Avaliacgéo do grupo

(Adaptado de Johnson & Johnson,1999)

Mais recentemente, Pujolas (2001) convida-nos a reflectir sobre as principais diferencas
entre o trabalho de grupo cooperativo e o trabalho de grupo tradicional. Sublinha a
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importancia do compromisso individual dos alunos que desta forma desenvolvem um

conjunto de competéncias sociais.

Sendo assim, vamos sistematizar no quadro 4 as principais diferengas entre o grupo de

trabalho tradicional e o grupo de trabalho cooperativo.

Quadro 4-Principais caracteristicas de um trabalho de grupo cooperativo e de um

trabalho de grupo tradicional

Grupo de trabalho cooperativo

Grupo de trabalho tradicional

Interdependéncia positiva

Responsabilidade individual

N4o ocorre interdependéncia positiva

N&o se assegura a responsabilidade individual

A lideranga geralmente é feita por um aluno e as
responsabilidades ndo sdo necessariamente
partilhadas

Lideranca partilhada e de

responsabilidades

partilha

O éxito do grupo, por vezes, depende da
Contribuicdo de todos os elementos para o éxito | contribuicdo de um ou de alguns dos elementos.
do grupo
O professor ndo observa o grupo ou fa-lo de uma
forma esporadica. O desenvolvimento do trabalho

Observacdo e feedback por parte do professor ao faz-se normalmente fora da sala de aulas.

grupo
O grupo ndo avalia de forma sistematica o seu
funcionamento.

O grupo avalia o seu funcionamento e propde
medidas para o0 melhorar

(Adaptado de Pujolas, 2001)

Na opinido deste autor, um dos aspectos mais importantes da aprendizagem

cooperativa passa pela aceitagdo, por parte de todos os elementos do grupo, de que s6

podem atingir os seus préprios objectivos se 0s restantes membros atingirem os deles,
verificando-se assim uma interdependéncia positiva.

Retomando os principios tedricos de Johnson e Johnson (1999), a aprendizagem
cooperativa, comparada com as metodologias individualistas baseadas na competicao,
apresenta as seguintes vantagens:

-Os elementos do grupo desenvolvem maiores esforgos para conseguirem um bom
desempenho e maior responsabilidade individual, porque:
v aumenta o rendimento e a produtividade;

v'ocorre a mais longo prazo a retencdo de conhecimentos;
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v" verifica-se uma maior contributo para o sucesso do grupo;

v'ocorre um aumento da racionalidade e do pensamento critico.
-Manifestam-se relagdes de Interdependéncia Positiva entre os elementos do grupo,
porque:

v aumenta o espirito de grupo;

v/ aumenta a solidariedade e a colaboragdo entre os alunos;

v/ aumenta a capacidade de se apoiarem mutuamente.

-Os elementos do grupo desenvolvem competéncias sociais, comunicativas e
interactivas, porque:

v’ desenvolve uma cultura relacional baseada na ideia de ajuda e
encorajamento do outro, do elogio e da gestdo construtiva dos conflitos,
aumentando a capacidade de enfrentar e resolver problemas e tensdes;

v ocorrem relaces de face-a-face, que levam os alunos a interagirem
directamente uns com 0s outros enquanto trabalham.

-Os elementos do grupo controlam e avaliam a forma de funcionamento do proprio
grupo, porque:

v’ ocorrem momentos de auto, hetero e co- avaliacao;

v/ existem processos activos e democraticos de controle dos grupos pelos
seus elementos que constroem renovadas formas deste funcionar no
futuro;

v’ permite decidir quais os comportamentos a adoptar para um melhor

funcionamento do grupo.

A Aprendizagem Cooperativa permite que os elementos dos grupos cooperativos
tenham consciéncia de um destino comum (navegam no mesmo barco), que todos
trabalhem para o sucesso do grupo, que todos se esforcem para obter os melhores
resultados (os teus esforcos beneficiam-me e os meus esfor¢os beneficiam-te), que
reconhecam que o desempenho de cada um depende do desempenho de todos (a uniéo
faz a forca), e ainda que juntos podem mais facilmente alcancar aquilo a que se
propoem.

Um dos principais objectivos da Aprendizagem Cooperativa € permitir que cada
elemento do grupo se transforme num individuo que conheca os seus direitos e as suas

responsabilidades. O compromisso individual nesta metodologia permite assegurar que
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todos os elementos do grupo saiam mais fortes deste trabalho, tanto do ponto vista das
competéncias academicas como das competéncias sociais, para que futuramente possam
realizar sozinhos, tarefas semelhantes aquelas que realizaram de uma forma
cooperativa. Para se conseguir que cada aluno seja responsavel pela sua parte do
trabalho do grupo, torna-se necessario que o professor avalie o esforco de cada aluno
na realizacdo do trabalho do grupo e que proporcione um feedback individual e
colectivo.

Segundo Leitdo (2000, p. 8), “a aprendizagem cooperativa pressupde uma mudanga
importante no papel do professor, nomeadamente no que respeita a interaccdo com 0s
alunos no contexto da sala de aula e no que respeita a interaccdo com os colegas no
contexto geral da escola e no contexto especifico da sala de aula”.

O professor assume, assim, o papel de orientador e gestor do processo de ensino e
aprendizagem, deixando de conduzir a aula e de ser a figura principal para ajudar o0s

varios grupos a trabalharem em conjunto (Arends, 1995).

Arends (1995, p.368) afirma que “um dos aspectos importantes da
aprendizagem cooperativa € 0 de que, ao ajudar a promover o comportamento
cooperativo e ao desenvolver melhores relagbes grupais entre alunos, esta
simultaneamente a ajudar os alunos na sua aprendizagem escolar”. Vivem assim
processos democraticos, onde os alunos desempenham um papel activo do qual
depende as suas proprias aprendizagens (Arends, 1995).

Nas escolas inclusivas, como ja foi referido anteriormente, sdo fundamentais as
aprendizagens no grupo e com o grupo de pares, dando-se valor as experiéncias e
saberes de todos, independentemente do seu nivel de funcionalidade, com a ajuda do
professor (Vygotsky, 1985; Bronfenbrenner, 1979, cit. por Sanches & Teodoro, 2006).

Assim, tendo em conta os poderosos efeitos que a aprendizagem cooperativa
exerce sobre os alunos em éareas tdo importantes e variadas e que distingue das outras
actividades de ensino/aprendizagem, esta metodologia constitui uma das ferramentas
mais importantes para se garantir o sucesso dos alunos, tanto a nivel académico como a
nivel da aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais. No entanto, o ensino
cooperativo, a colaboracdo e o trabalho em parceria com outros colegas, podem ser
vivenciadas de forma negativa por alguns professores, atingindo a sua autonomia

pessoal e profissional. Os factores que contribuem para esta atitude prendem-se, de
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acordo com Hargreaves (1998, citado por Leitdo, 2000) por uma cultura individualista
dos professores, j& que sdo 0s Unicos responsaveis pela gestdo da sala de aula, levando-
0s a uma cultura de isolamento e a evitar pedir ajuda aos outros professores ja que, para
eles, seria entendido como um sinal de fracasso e de incompeténcia.

Apesar destas questfes, € necessario desenvolver esforcos nas comunidades
educativas no sentido de encorajar 0os professores a trabalharem em conjunto e
introduzir mudancas para construir escolas assentes em praticas de cooperagdo e
parceria porque a inclusdo sé existe se forem introduzidas nas salas de aulas estratégias

e praticas diferentes daquelas que tradicionalmente se praticam (Sanches, 2005).

O conceito de inclusdo é um conceito pouco preciso, indefinido e ambiguo, mas
decisivo e fundamental como potenciador de mudancas. Incluir é abrir portas, criar
oportunidades e esperangas, proporcionar a todos as melhores préticas, as melhores
condic@es socio-educativas de aprendizagem (Leitdo, 2000, p.11).

De acordo com o que foi exposto anteriormente, o efeito da aprendizagem
cooperativa consiste no facto de os alunos aprenderem competéncias de cooperacgdo e
colaboracdo, tdo importantes para a vida em sociedade, onde valores como a
solidariedade, o espirito de entreajuda devem prevalecer ao individualismo e a
competicdo. Segundo Sanches (2005, p. 134), “com o trabalho cooperativo, da
competicdo passa-se a cooperacdo, privilegiando o incentivo do grupo em vez do
incentivo individual, aumenta-se o desempenho escolar, a interacgdo dos alunos e as

competéncias sociais.”

Por ultimo, o relatério da Agéncia Europeia para o desenvolvimento da educacéao
das pessoas com necessidades educativas especiais, produzido em 2003, com base em
numerosas investigagcdes, confirma a importancia da aprendizagem cooperativa e do
trabalho colaborativo nas escolas ao identificar os seguintes factores como
determinantes para as praticas inclusivas: o trabalho cooperativo, a resolugdo
colaborativa de problemas, a intervencdo em parceria, a aprendizagem com 0s pares, 0S

grupos heterogéneos e o ensino efectivo (instrucao directa e feedback).
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1.2. A Spina Bifida
1.2.1. Definigcdo

A spina bifida é uma malformacdo congénita em que parte de uma ou mais
vértebras ndo se desenvolve por completo deixando parte da espinal medula exposta
(Nielsen, 1999). Segundo a Associacdo Americana da spina Bifida “é¢ uma deficiéncia
na zona 6ssea da coluna vertebral, a qual, durante os dois primeiros meses de gravidez,
nao se desenvolveu de forma a constituir um sé elemento”.

Entre as anomalias congénitas, a spina bifida é a mais importante e uma das mais
graves e mais frequentes. O factor que determina o0 seu aparecimento é ainda
desconhecido. Acredita-se que tanto podem estar envolvidos factores genéticos como
ndo genéticos e que a incidéncia desta deficiéncia aumenta, quando estdo em causa
mées ou muito jovens ou mais idosas (Nielsen, 1999).

Bautista (1997) refere que a spina bifida (do latim spina bifida - espinha
bifurcada) ¢ uma malformac&o congénita da coluna vertebral resultante de um defeito na
formacdo das vértebras que consiste num fechamento incompleto do tubo neural a
qguando do seu desenvolvimento e pode ser de dois tipos: spina bifida oculta ou spina
bifida manifesta. No caso da spina bifida manifesta esta pode ser: mielocele,
meningocelo e mielomeningocelo. O caso mais grave € conhecido por
mielomeningocelo. Neste caso, € uma sec¢do da espinal medula que vai formar uma
hérnia que se projecta para fora e contém os tecidos e 0s nervos que estdo expostos.

Em geral, as criancas que apresentam esta deficiéncia encontram-se severamente
incapacitadas, havendo a possibilidade de se registarem outras deficiéncias, tais como
paralisia cerebral, epilepsia, deficiéncia mental e problemas de ordem visual. Cerca de
70 a 90% das criangas nestas circunstancias apresentam também hidrocefalia. Verifica-
se hidrocefalia quando ha um aumento do volume do liquido cefalorraquidiano. Esta
situacdo pode ser controlada através de intervencdo cirurgica. Porém, se ndo for
implantado um dreno, aumenta a pressdo na caixa craniana, podendo esta pressdo

provocar convulsoes, lesdes cerebrais ou cegueira (Nielsen 1999).
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1.2.2. Diagndstico

A spina bifida traz associada uma série de alteracdes graves. A gravidade destes
problemas associados, dependem do nivel da lesdo, bem como da sua extensdo. Quanto
mais extensa e/ou alta a lesdo estiver localizada, mais graves serdo 0s problemas
(Bautista, 1997).

Como lesGes associadas podemos encontrar:
v" hidrocefalia;

v' alteracbes neuroldgicas: paralisias das extremidades inferiores com perda da

sensibilidade abaixo do nivel da lesdo vertebral e medulara;

v' alteracOes ortopédicas: as mais frequentes sdo as malformacdes dos pés, cintura

pélvica e coluna vertebral;

v’ alteracbes das funcBes urolégicas e intestinais que se manifestam por

incontinéncia de esfincteres.

- A hidrocefalia (do grego “agua na cabega”), aparece mais frequentemente nos casos de
mielomeningocelo. E causada pela obstrugdo da circulagio do liquido cefalorraquidiano
produzido nos ventriculos cerebrais. Da-se a este fendmeno a denominagdo de
malformacdo de Arnold-Chiari. Quando a hidrocefalia provoca um aumento rapido do
tamanho da cabeca, é necessaria uma intervencao cirdrgica para evitar lesdo cerebral.
Esta intervencdo consiste na colocacdo de véalvulas de derivacdo do liquido
cefalorraquidiano ou by-pass. Apds o nascimento, coloca-se dentro do ventriculo um
sistema de derivacdo ou shunt, e o excesso do liquido é conduzido por meio de um
cateter colocado debaixo da pele, do ventriculo para fora do cranio até ao coracdo e
mais frequentemente até ao abdémen de onde o L.C.R. passa para o0 sangue (Bautista,
1997).

- As alteragdes neuroldgicas, dependendo da localizagdo, podem provocar paralisia da
cintura pélvica e das extremidades inferiores com perda de sensibilidade, quando a leséo
é dorso-lombar. Neste caso, a lesdo traz associada luxacdo da anca e pé equinovaro. Se

for na regido lombo-sagrada existe anca em flexdo, sem luxacéo e pé valgo. Quando se
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verifica na regido sagrada as lesdes aparecem a nivel dos pes, existindo perturbacdes da
sensibilidade na planta do pé. A bexiga é neurdgena e ha incontinéncia anal (Bautista,
1997).

- As alteracOes ortopédicas afectam sobretudo a anca, a espinha dorsal e os pés. A nivel

da anca verifica-se luxacdo com paralisia.

- As alteragdes das fungdes uroldgicas e intestinais, nas criangcas com mielomeningocelo
provocam uma afeccdo vesical e do esfincter ureteral com consequente perda de
controlo e incontinéncia. Um dos métodos para o tratamento é a algalia que permite

esvaziar a bexiga total e periodicamente cada trés/quatro horas.

1.2.3. Caracteristicas e Comportamentos

Dependendo do tipo de spina bifida, a crianca pode ter de usar mdultiplos
aparelhos como pode ndo se distinguir de todas as outras (Nielsen, 1999). Segundo a
Associacdo Americana da Spina Bifida (cit. por Nielsen, 1999, p.89) podem verificar-se

as seguintes caracteristicas gerais:

-perturbacBGes da marcha que pode ir desde a deslocacdo autonoma até a cadeira de
rodas;

-graves dificuldades de aprendizagem e de integracédo social na adolescéncia;

-malformacdo fisica que obriga estas criancas a se submeterem desde muito cedo a

diversas intervences cirdrgicas, com todas as suas implicacoes;

-hidrocefalia que afecta a motricidade fina, incidindo nas aprendizagens como a escrita
e 0 desenho ou, indirectamente em aspectos do foro cognitivo como as relagdes
espaciais e a lateralidade, afectando, inclusive, aspectos perceptivos como a integragéo

de formas;

-alteracGes da percepcdo, da coordenacdo visuo-motora e do reconhecimento do
esquema corporal, aspectos que prejudicam, de uma forma ou de outra, as

aprendizagens basicas como a leitura e a escrita;
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-problemas de atencdo e de memoria que serdo obstaculos para os processos de

simbolizacédo tdo importantes para as aprendizagens dos conceitos matematicos;

-resposta emocional severamente afectada e o nivel de atencdo e motivacdo €

normalmente baixo com problemas de auto-estima e auto imagem;

-incapacidade para controlar a urina ou as fezes é provavelmente um dos problemas

mais dificeis de enfrentar;

-mobilidade reduzida, falta de equilibrio e pouca resisténcia para longa distancias,
revela-se um problema grave porque as barreiras arquitectonicas nas escolas sdo um

entrave a sua autonomia pessoal.

Ainda segundo Nielsen (1999), a crianca/ jovem com spina bifida apresenta uma
série de problemas psicologicos que dificultam a aquisi¢do da sua autonomia. Entre eles

encontramos:

-deficiente organizacdo que traz dificuldade em realizar pela ordem correcta alguns

passos de determinadas tarefas e de as terminar;

-falta de memoria a curto prazo;

-problemas espaciais;

-falta de atencdo e concentracdo dificultardo a aprendizagem de qualquer tarefa;
-ritmo lento na execucdo das rotinas diarias e nas tarefas escolares;

-falta de motivacao e perseveranca para enfrentar as dificuldades.

Devemos enfatizar os pontos fortes nestas criancas e dar-lhes oportunidades para
mostrar os seus talentos, de forma a poderem ter sucesso e receber a aprovacgao dos seus

colegas (Nielsen, 1999).
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2. Enquadramento Metodoldgico

2.1. Caracterizacdo do Trabalho

A metodologia utilizada no nosso trabalho foi a da investigacdo - ac¢do por ser
“um excelente guia para orientar as praticas educativas com o objectivo de melhorar o
ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula” (Arends, 1995, p.525). A
investigacdo - ac¢do, ao contrario de outro tipo de investigagdes, “ ndo tem como
objectivo produzir conhecimento para a comunidade educacional e cientifica” (Arends,
1995, p.525). “A investigagdo - accdo consiste na recolha de informagdes sistematicas
com o objectivo de promover mudangas sociais” (Bogdan & Biklen, 1994; cit. por
Esteves, 2008). “Neste aspecto, o investigador terd de se envolver activamente na
investigacdo e deverdo estar implicados os individuos sobre quem recai a ac¢do, pois

sdo eles que vao viver com ela” (Sanches, 2005, p. 129).

A escolha desta metodologia prende-se com o facto de ela servir de alavanca
para a “mudanca geradora de uma educacgdo inclusiva” (Sanches, 2005; p. 128) visto
que s6 assim poderemos dar respostas eficazes e equitativas a heterogeneidade dos
alunos. O processo de investigacao - accao revela-se a metodologia mais eficaz para que
ocorram as mudancas necessarias na comunidade educativa ja que implica o

envolvimento de todos os intervenientes, numa dindmica de ac¢do — reflexdo - accéo.

Moreira (2001) apresentada por Sanches (2005) refere isso mesmo:

A dinamica ciclica de accdo — reflexdo, propria da investigagdo — accédo, faz com
que os resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta, por sua vez,
dé origem a novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a informacéo
recolhida, mas também o sistema apreciativo do professor em formagao. E neste
vaivém continuo entre accao e reflexdo que reside o potencial da investigagdo —
accdo enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o professor regula
continuadamente a sua accéo, recolhendo e analisando informag&o que vai usar no

processo de tomada de decisdes e de intervencgdo pedagogica (p.129).
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Neste tipo de metodologia demos preferéncia a utilizacdo das técnicas
qualitativas para recolha de dados: andlise documental, sociometria, entrevista e

observagao naturalista.

Numa primeira fase identificimos a questao problema, ou ainda “o ponto de
partida” (Sanches, 2005 p. 137), que corresponde a situacdo que se pretende mudar.
Seguidamente, efectudmos “ a avaliagdo da situagdo” (Sanches, 2005, p.138), através da
recolha de dados/informagdes das diferentes técnicas e instrumentos aplicados para
posterior analise. A partir da analise destes dados tomamos “decisdes relativamente a
intervencgdo a realizar” (Sanches, 2005, p.138) de modo a tragar um plano de ac¢ao/
intervengdo. Este procedimento repetiu-se ao longo de todo o trabalho, onde
consecutivas recolhas de dados, avaliacdo da intervencdo e reflexdo para eventual
reestruturacdo do plano de accdo ocorreram de forma sistematica. Para tal, tornou-se
necessario estabelecer objectivos gerais, especificos, estratégias, recursos e
intervenientes.

Esta metodologia centrada na investigacdo - accdo permitiu intervir junto de um
grupo/turma, ao qual pertence uma aluna considerada com necessidades educativas
especiais, através da aprendizagem cooperativa e da diferenciacdo pedagogica inclusiva
visto que “a metodologia de investigacdo-acGdo permite-nos operacionalizar uma
diferenciacdo curricular e pedagdgica inclusiva ao invés de uma diferenciacdo que
retoma e refor¢a a uniformidade, a exclusdo” (Sanches, 2005, p.140), num trabalho

conjunto com os professores da turma, os pais e outros técnicos educativos.

2.2. Problemaética e questéo de partida

Sendo o nosso trabalho um projecto de investigacdo-accdo, este define-se como
“um processo de investigacdo em espiral, interactivo e focado num problema, pelo que
0 primeiro passo para o desencadear € a identificacdo e a formulagdo do problema de
uma forma objectiva e susceptivel de ser intervencionado.” (Sanches, 2005, p. 137).

Com este trabalho pretendemos responder aos seguintes problemas que foram

surgindo ao longo da nossa investigacao empirica:
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-apesar do grupo de alunos ser heterogéneo, com ritmos de trabalho, de aprendizagem e
pontos de partida tdo diferentes, as actividades na sala de aula processam-se como se
todos soubessem 0 mesmo e aprendessem ao mesmo ritmo e da mesma maneira;

-0s professores, a nivel da organizacdo e funcionamento da sala de aula, continuam a
utilizar uma dindmica de ensino tradicional vertical (professora - alunos), centrando
neles o controlo das actividades;

-as préticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula acentuam a fraca participacao de
A.T. nas actividades e a sua dependéncia em relacdo a professora;

-a turma apresenta um bom relacionamento e esta potencialidade do grupo/turma nao
estd a ser devidamente aproveitada e maximizada pelos professores em situacdo de

aprendizagem.

A problematizacdo destes aspectos leva-nos a por as seguintes questfes de partida:

» Sera gque uma gestdo das aprendizagens mais autonoma, mais responsabilizante
e mais cooperativa poderd gerar o sucesso escolar exigido pelo 11° ano de
escolaridade para todos os alunos, incluindo uma aluna considerada com

necessidades educativas especiais?

> Sera que a professora de Portugués esta disponivel para mudar a sua dindmica
de aula, de ensino tradicional vertical para ensino/aprendizagem horizontal

cooperativo, em parceria pedagdgica com a professora de Educacdo Especial?

2.3. Objectivos gerais do Trabalho de projecto

De acordo com 0s pressupostos teoricos referidos anteriormente, o principal
objectivo deste projecto foi tornar a sala de aula um espacgo mais inclusivo para todos 0s
alunos, aumentando as interacgdes entre si, tornando todos mais solidarios, autbnomos
e participativos, atraves da implementacdo de estratégias de aprendizagem cooperativa

e da diferenciacdo pedagogica inclusiva.

Para o efeito, foram priorizados os seguintes objectivos:
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o Caracterizar a situacdo educativa a nivel da inclusao social e educativa de
uma jovem considerada com NEE no grupo/turma;

o ldentificar as dindmicas e praticas da sala de aula inibidoras de uma
inclusdo efectiva de todos, em geral, e de uma aluna considerada com
NEE em particular;

o Implementar préaticas pedagdgicas numa abordagem de investigacdo -
accdo (em espiral), baseadas na aprendizagem cooperativa, na criacdo de
ambientes de aprendizagem mais inclusivos e estimulantes;

o Desenvolver a capacidade de auto — critica e auto — reflexdo dos

professores e dos alunos.

2.4. Técnicas e Instrumentos de pesquisa de dados

Neste projecto recorremos as seguintes técnicas e instrumentos de pesquisa de
dados: pesquisa documental (em relacdo ao grupo/turma: Projecto Educativo de Escola,
Projecto Curricular de Turma; em relacdo a aluna em estudo: relatério médico, relatorio
técnico — pedagdgico), sociometria, entrevista semi-directiva a Directora de Turma e a
professora de Portugués, observacao naturalista ndo participante.

2.4.1. Pesquisa Documental

A analise documental consiste na “recolha de informacdo ja existente em
documentos elaborados que podem contribuir para responder a questdo - problema e
complementar a ja existente” (Bell, 1997, p.91). A maioria dos projectos de
investigacdo exigem a andlise documental que serve para complementar a informacéao
obtida através de outros métodos e esta pode revelar-se uma fonte de dados

extremamente importante (Bell, 1997).

Neste caso trata-se de documentos oficiais elaborados ao nivel da escola
(Projecto Educativo), ao nivel da turma (Projecto Curricular de Turma) e ainda
documentacdo de caracter pessoal (Relatério Clinico, Anexo 1 e Relatério Técnico-
Pedagogico, Anexo 2). A pesquisa documental permite-nos conhecer melhor o grupo de
alunos onde vamos intervir e a aluna considerada com necessidades educativas especiais

a nivel escolar e clinico.
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2.4.2. Sociometria

O teste sociométrico trata das relagBes entre os individuos de um grupo e consiste
em pedir a cada membro de um grupo ou de uma turma de alunos que indique as
pessoas com quem gostaria de se associar em diversas situacdes (Northway & Weld,
1999); assim o que se pede aos alunos € que indiquem, aquando do preenchimento dos
respectivos questionarios, os colegas da turma com quem gostariam de se relacionar, ou
ndo, em determinadas circunstancias. Os testes sociométricos tém, por isso, como
objectivo conhecer as “relagdes entre os membros do grupo, a posi¢do de cada individuo
no grupo, em fun¢ao das suas relagdes” (Estrela, 1994, p.367), em contextos relacionais
diferentes (colega de carteira, trabalhos de grupo, intervalos, etc.); porque se parte do
principio que a “estrutura real de um grupo ¢ determinada pelas relagdes de afinidade ou
ndo afinidade” (Estrela, 1994, p.367). Os testes sociométricos permitem desenvolver
estratégias que utilizam as relacGes entre os alunos de modo a potenciar o0 seu
rendimento através da aprendizagem cooperativa e do trabalho de pares.

Ainda, segundo Estrela (1994), os testes sociométricos, na realidade, ndo nos dao as
relacBes entre os membros de um grupo, mas sim as representacfes e as expectativas
dos seus componentes acerca dessas relagdes. Estes testes representam um instrumento
de conhecimento individual, ndo nos dando o conhecimento real da dindmica do grupo.

De salientar que teremos todo o interesse em realizar estes testes com alguma
frequéncia, com o intuito de verificar eventuais evoluc@es ao nivel das relacdes grupais
(Northway & Weld, 1999)

Por outro lado, e de acordo com Northway e Weld (1999), este teste apenas nos da
informacdes acerca das criancas e das relacfes entre elas e o grupo que foi submetido ao
teste. Para alem disso, ndo nos diz qual o grau de profundidade do sentimento que uma

crianga tem por outra e ndo revela nada sobre o comportamento social real das criancas.

Assim sendo, é necessario interpretar os dados dos testes sociométricos de forma
critica, uma vez que o seu valor, enquanto técnica isolada é relativo. No entanto, quando
utilizado em conjunto com outras técnicas de investigacdo, como a observagédo

naturalista, revela-se de extrema importancia.
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2.4.3. Entrevista

No nosso trabalho foi utilizada a técnica da entrevista, junto da professora de
Portugués e da directora de turma, em situacdo presencial, no sentido de recolher dados
significativos para planear adequadamente a intervengdo, uma vez que “ a recolha de
dados de opinido permite ndo s6 oferecer pistas para a caracterizacdo do processo de
estudo, como também conhecer, sob alguns aspectos, os intervenientes do processo”

(Estrela, 1994, p. 342).

A entrevista € uma das técnicas mais utilizadas na investigacdo qualitativa para a
recolha de dados. A entrevista € uma conversa intencional entre duas pessoas dirigida a
uma delas com a finalidade de obter dados sobre outra (Bodgan & Biklen, 1994). A
entrevista como técnica de recolha de dados exige uma preparagdo prévia, sendo
necessario ter cuidado para nao influenciar o entrevistado na sua aplicacdo. Na
elaboracdo da entrevista é importante que as questdes sejam definidas com antecedéncia

“ e que sejam colocadas de forma clara e directa” (Arends, 1995, p. 531).

As entrevistas realizadas foram de tipo semi-directiva de modo a dar mais
liberdade nas respostas e interferindo 0 menos possivel, evitando influenciar a directora
de turma e a professora de Portugués. A entrevista semi-directiva € a mais usada em
investigacdo em educacdo porque o entrevistador € livre de alterar a sequéncia de certas
perguntas ou de introduzir novas questdes em busca de mais informagéo (Ghiglione &
Matalon, 1978).

As entrevistadas foram contactadas com antecedéncia e informadas acerca do
tema da entrevista que foi conduzida com recurso a um guido (Anexos 7 e 8). As
entrevistas foram gravadas na integra através de registo audio para que pudessem ser
transcritas integralmente, obedecendo as marcas do discurso falado. Seguidamente,
foram elaborados os protocolos das entrevistas (Anexos 9 e 10) e as respectivas analises
de contetdo. (Anexos 11 e 12) Todo este processo foi elaborado com base nas
orientacOes de Estrela (1994).
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2.4.4. Observacao Naturalista

Com esta técnica pretendemos recolher informagfes com vista a complementar a
obtida por outras técnicas, nomeadamente a sociometria e a entrevista. Assim, podemos
ficar a conhecer com mais profundidade as interaccdes que se estabelecem no seio do
grupo/turma, bem como a actuagdo dos professores. Como afirma Bell (1997, p.141), “a
observacgdo directa pode ser mais fidvel do que o que as pessoas dizem em muitos

€asos”.

“A observac¢do naturalista € uma forma de observagao sistematizada, realizada em meio
natural e utilizada (...) na descri¢ao e quantificacdo de comportamentos do homem”
(Estrela, 1994, p.45). Segundo 0 mesmo autor € o Unico meio que permite caracterizar a
situacdo educativa, compreendendo-se assim a relevancia da “observacdo enquanto

suporte da ac¢do pedagogica” (p. 128).

No nosso trabalho optdmos pela observacao naturalista ndo participante. O papel
do observador participante ou ndo, “ consiste em observar e registar de forma mais
objectiva possivel a realidade e em interpretar depois os dados recolhidos”(Bell, 1997,
pl43). Isto significa, muitas vezes, estar sentado na sala da aula, de forma tdo discreta
guanto possivel e observar os professores e as suas interacgdes (Bodgan & Biklen,
1994, p.152). Os dados obtidos serviram de ponto de partida para o desenvolvimento de
estratégias de intervencao eficazes.

Antes das duas observacdes realizadas, fizemos a planta da sala de aula (Anexos
13 e 14) e no decurso das observagOes, preenchemos o protocolo da observacdo
naturalista (Anexos 15 e 16) e posteriormente procedemos as respectivas analises de

conteddo das observacdes (Anexos 17 e 18).

2.5. Procedimentos para recolha e analise de dados

Como ja foi referido anteriormente, as técnicas utilizadas no Trabalho de
Projecto foram as seguintes: pesquisa documental, sociometria, entrevista e observacao
naturalista. A informacédo recolhida serviu de base para o diagndstico da situacdo e de
ponto de partida para a planificagéo da intervencao.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

31



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

O cruzamento da informacdo recolhida com as vérias técnicas e a sua cuidada
interpretacdo permite compreender melhor a situacdo problematica, o seu envolvimento
e as varidveis desencadeadoras dos fendmenos a eliminar/atenuar, as fortes e as fracas,
nas varias areas. Desta andlise compreensiva da “situacdo real”, cotejada com toda a
informagdo tedrica sobre a/s problemética/s alvo, vdo sair as decisbes a tomar

relativamente a intervencao a realizar (Sanches, 2005, p. 138).

Seguidamente descrevem-se 0s procedimentos para a recolha e a andlise de dados

relativamente as diferentes técnicas utilizadas.

2.5.1. Pesquisa Documental

Relativamente a pesquisa documental analisamos alguns documentos que

passamos a enumerar e a explicar a sua importancia para a avaliagdo da situacéo inicial.

-O Projecto Educativo de Escola (PEE) permitiu recolher dados acerca dos principios
orientadores e das metas que a escola pretende atingir nos anos lectivos 2008/2009 e
2009/2010. E de realcar que esta informacdo também se encontra disponivel, na
Internet, no site da escola. O referido documento pretende retratar a forma como a
Escola assume as suas inten¢des educativas e 0s seus objectivos de aprendizagem com a
finalidade de melhorar o nivel e a qualidade das aprendizagens e educar para a

cidadania.

-O Projecto Curricular de Turma (PCT) cedido pela Directora de Turma permitiu
realizar a caracterizagdo da turma. Nele consta a caracterizacdo da turma em termos
estruturais e a sua articulagdo com o Plano Anual de Actividades. No PCT desta turma

ndo constam nem os objectivos de aprendizagem, nem os critérios de avaliacéo.

Relativamente a caracterizacdo da aluna desencadeadora da acgéo, recolhemos
os dados no Relatorio Técnico - Pedagdgico (RTP), elaborado no ano lectivo 2009/2010
e no relatorio clinico onde constam aspectos relacionados com as suas malformacdes e

limitacOes do ponto de vista da mobilidade e autonomia pessoal.
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2.5.2. Teste Sociométrico

O questionario (Anexo 3) usado para a sociometria foi adaptado do livro de
Estrela (1994). Foi elaborada a codificacdo dos alunos da turma de acordo com quadro
que consta em anexo (Anexo 4) e as questbes foram colocadas relativamente as
actividades escolares e ndo escolares e as actividades dentro e fora da escola. A
estratégia utilizada foi explicar aos alunos que o teste seria fundamental para a
organizacdo de grupos de trabalho. A linguagem utilizada foi adaptada ao grupo em
questdo e foi salientado que as escolhas ou rejei¢es s6 podiam ser feitas relativamente
aos alunos daquela turma. Os dados recolhidos no teste sociométrico foram registados
numa matriz sociométrica e, posteriormente a partir desta, foram calculados os indices
sociométricos de forma a construir o sociograma que € a representacdo grafica da
matriz. Northway e Weld (1999) referem ainda que uma matriz sociométrica pode ser
um manancial de indicagdes Uteis tais como: indices sociométricos, numero de criangas
que escolhem cada crianga, nimero diferente de criancas que cada crianga escolhe,
escolhas reciprocas, intensidade de escolha, subgrupos, grupinhos fechados e
indiferenca sociométrica. Como ja foi anteriormente referido, a partir da interpretacéo
dos dados recolhidos, pode-se definir a estrutura do grupo bem como os seus lideres, 0s
elementos rejeitados e a evolucdo do grupo, no caso de serem feitos testes em diferentes
momentos. Os dados recolhidos, através dos testes realizados pelos alunos, foram
organizados numa matriz sociométrica de escolhas (Anexo 5) e uma matriz
sociométrica de rejeicBes (Anexo 6), que tiveram em vista a deteccdo de focos de

tensao.

2.5.3. Entrevista

Em 27 de Outubro de 2009, realizdmos uma entrevista a directora de turma de
um grupo de alunos do 11° ano por ser a que tinha mais informacdes sobre cada aluno, a
sua historia escolar e familiar, assim como as praticas em contexto de sala de aula e a
dindmica do grupo turma, visto que ja no ano lectivo anterior era a directora de turma

deste grupo de alunos.

Foi também realizada uma entrevista informal a professora de Portugués, com a

finalidade de a convidar a participar no nosso projecto de investigacdo-accédo e de a
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informar sobre o trabalho de parceria e a metodologia aprendizagem cooperativa que

irfamos desenvolver para mudar a dindmica da sala de aula.

Realizdmos uma segunda entrevista, desta vez a professora de Portugués, em
Junho, no final da nossa intervencéo para fazer a avaliacdo do trabalho de aprendizagem

cooperativa desenvolvido na turma em parceria com a professora de educacéo especial.

Optadmos por uma entrevista semi-directiva com a finalidade de criar algum a
vontade, visto que as questdes podem ser mudadas de ordem e reformuladas ao longo da
entrevista. Antes da aplicacdo da entrevista definimos o objecto de estudo e elabordamos
um guido da entrevista. O guido, segundo Albarello, Digneffe, Hiernaux, Maroy e

Ruquoy (1997) é a execucdo da listagem de questdes para a execugdo da entrevista.

Afonso (2005, p.99) refere que o guido deve ser construido segundo o projecto
de pesquisa, contendo objectivos, questbes e topicos presentes no trabalho. Assim este
autor refere que “a cada objectivo corresponde uma ou mais questdes. A cada questdo
correspondem varios itens ou tépicos que serdo utilizados na gestdo do discurso do
entrevistado em relagéo a cada pergunta”.

De acordo com estes pressupostos, elabordmos o guido (Anexos 7 e 8 ) com o
intuito de preparar as entrevistas: definimos os blocos, 0s objectivos especificos, 0s
topicos a abordar e algumas observacdes a ter em conta. Além disso, definimos as
questdes a serem colocadas.

Para a realizacdo das entrevistas, a directora de turma e a professora de
Portugués, providencidmos a aquisicdo de um gravador. Apos a execucao da entrevista,
passamos para a sua transcri¢ao “ipsis verbis”, ou seja, o protocolo da entrevista, tendo
como suporte a gravacao (Anexos 9 e 10). Com o protocolo finalizado, procedemos a
elaboracdo das grelhas de analise de contetdo, onde delimitamos as categorias,

subcategorias e unidades de registo (Anexos 11 e 12).

Segundo Ives, (1974, cit., por Bogdan & Biklen, 1994), o gravador devera ser
considerado como uma terceira pessoa, sendo visivel. Quando existem comportamentos
ndo verbais (linguagem ndo-verbal), estes devem ser traduzidos em linguagem verbal

para que possa ser redigida para o papel.
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2.5.4. Observacao Naturalista

A observacdo naturalista foi realizada em contexto de sala de aula sob a técnica
da observacdo naturalista ndo participante, onde se observou a interaccdo
comportamental entre os sujeitos que compdem essa mesma turma, a sua professora e a

aluna desencadeadora da ac¢éo, com a problemaética de spina bifida e hidrocefalia.

A aula assistida foi a de “Historia do 11° ano” (Curso de Ciéncias
Socioeconomicas) numa segunda-feira, dia 26 de Outubro 2009, das 15:15 as 15:45. Foi
previamente combinado com a professora de Historia o dia e a hora da observacéo,
explicitando-lhe de que se tratava de um trabalho de investigacdo - accdo para o
Mestrado em Educacéo Especial.

Utilizando a observacdo naturalista ndo participante, foi combinado previamente
com a professora que eu teria s6 um papel de mero observador e ndo de interveniente
em qualquer uma das suas actividades e que a observacdo iria ter a duragdo de
aproximadamente 30 minutos. O registo da observacdo foi feito no protocolo da

observacao naturalista e seguidamente procedeu-se a respectiva analise de contetdo.

Por questBes que se prendem com a falta de tempo, foi realizada uma observacao
naturalista informal a aula de Portugués, posteriormente a entrega do projecto de

intervencdo, para recolher informaces sobre as dindmicas e préaticas de sala de aula.

Realizamos uma segunda observacdo naturalista ndo participante a aula de
Portugués no dia 2 de Junho das 10h20 as 10h50, no final da nossa intervencao para
recolher informacgbes sobre a dindmica da sala de aula e o tipo de actividades e
estratégias de ensino diferenciado e aprendizagem cooperativa desenvolvidas pela
professora de Portugués, ap6s a implementagdo da aprendizagem cooperativa, assim

como para verificar a evolugdo dos comportamentos dos alunos deste grupo/turma.
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3. Caracterizacao da situagdo em que se interveio e dos contextos em

gue a mesma se insere.

3.1. Meio Envolvente

Antes de passarmos a caracteriza¢dao do grupo, fizemos uma breve descricdo do
estabelecimento de ensino, de modo a contextualizar 0 meio envolvente (informacdes

constantes no Projecto Educativo de Escola).

Trata-se de uma escola secundaria situada num concelho limitrofe do distrito de
Lisboa, numa colina sobranceira a foz do rio Tejo e numa zona residencial qualificada
de belo enquadramento paisagistico, onde predominam as fungdes urbanas de servigos,
desporto e lazer. A escola partilha um amplo espago envolvente com outra Escola
Bésica de 2° e 3° ciclo, de onde provém grande parte dos alunos da nossa escola.

Em 1991, a Escola foi considerada pela DREL uma escola de intervencéo
prioritaria, a nivel de obras, dada a cedéncia dos seus alicerces que provocou fendas em
quase todas as paredes do edificio. Em 2008, a Escola integrou o segundo grupo de
Escolas a requalificar, sob responsabilidade da empresa Parque Escolar, esperando-se
que em 2010 tenha as melhores condi¢des de conforto, higiene, ambiente e pedagogicas.
Este antigo Liceu inaugurado em 1952, esta, neste momento, a ser intervencionado pelo
Ministério da Educacdo ao abrigo do programa de requalificacdo das escolas basicas e

secundarias.

A escola foi ainda das primeiras escolas a abrir um Centro de Reconhecimento e
Validacdo de Competéncias (CRVCC), em 2003, agora Centro Novas Oportunidades
(CNO). Também ¢é a sede do Centro de Formacdo de Escolas de um Concelho dos

arredores de Lisboa.

De acordo com o Projecto Educativo de Escola, as suas inten¢fes educativas sao:
-Educar para a cidadania:
» promovendo a cultura da participacdo social e da pertenca responsavel a
escola, ao pais, a comunidade europeia e a0 mundo;
» promovendo o respeito pelos Direitos humanos e a amizade e

solidariedade inter e multicultural;
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» promovendo a cultura da seguranca e da saude;

» Promovendo o respeito pela natureza, pelo patriménio e por si préprio.

- Educar para a exceléncia, assumindo, como tarefa de todos, a criacdo de condigdes
materiais e humanas que favorecam o ensino e as aprendizagens de qualidade, que
visem 0s objectivos constantes nos programas disciplinares e a interiorizacdo dos

valores atras referidos, com sucesso para todos.

3.2. Populacgao Escolar

No inicio da década de 90, a escola extinguiu a oferta do 3° ciclo do Ensino
Bésico diurno. A escola oferece o ensino secundario diurno, o ensino recorrente
nocturno, tem 4 turmas a funcionar no Estabelecimento Prisional de Caxias desde 1999,
uma no Estabelecimento Prisional de Tires desde 2007, num total de cerca de 1250
alunos e de 136 docentes. Neste momento a escola tem em funcionamento: o curso de

Profissional de Técnico de Turismo e cursos de Educacdo e Formacéo de Adultos.

Na escola funcionam: 41 turmas dos Cursos Cientifico-Humanisticos (regime

diurno) e 6 turmas dos Cursos Cientifico-Humanisticos (ensino recorrente).

O horario de funcionamento da escola decorre para 0s cursos diurnos das 8:30 as
18.35 e para 0s cursos nocturnos das 18:45 as 23:35. No presente ano lectivo, a escola

dispde de 31 funcionarios e 11 administrativos.

A populacdo escolar matriculada no inicio do ano lectivo 2009/2010 ¢é de 1250
alunos, distribuidos pelo 10°, 11° e 12° anos de escolaridade com 15 turmas do 10° ano,
13 turmas do 11° ano e 13 turmas do 12° ano. Estes alunos provém essencialmente de
duas escolas basicas proximas em termos geograficos e de colégios privados situados
num concelho limitrofe. Os alunos tém uma associacdo de estudantes muito dinamica
gue promove convivios e festas as sextas -feiras a noite. Os seus representantes

participam no Conselho Pedagogico e na Assembleia de Escola.

Os alunos subsidiados pelo S.A.S.E. sdo 61, o que corresponde a 5,8% do

namero total de alunos. A populagéo escolar pertence a classe média e superior.
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3.3. Caracterizacéo do Grupo
-Caracterizacao estrutural (de acordo com o Projecto Curricular de Turma)

O grupo/turma € constituido por 24 alunos (10 raparigas e 14 rapazes) com
idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos. Apenas 8 alunos tém 17 anos e um
aluno tem 18. Dois alunos repetiram o 10° ano e os restantes 7 repetiram o Ensino
Basico (2° e 3° ciclos). Vinte alunos residem no concelho onde se desenvolve o trabalho

de projecto e quatro vivem num dos concelhos limitrofes.

Relativamente ao agregado familiar todos os alunos vivem com o0s pais e
irm&ols, a excepcdo de 5 alunos que vivem apenas com a mde, 3 que vivem com 0 pai e

uma aluna que vive com 0s tios.

A grande maioria dos alunos pratica actividades extra-curriculares a nivel
desportivo (futsal, natacdo, ginasio, remo, hoquei patins, rugby, ténis, futebol, surf,
equitacdo), musical (clarinete, guitarra) e frequenta institutos de lingua com aulas de
inglés e espanhol.

A turma € de aproveitamento médio, havendo alguns alunos com muito bons
resultados e outros que apresentam dificuldades em algumas disciplinas, com destaque
para a Matematica. A nivel social pertencem a classe média/alta, sdo protegidos com
pais preocupados e muito presentes. Gostam da escola e gostam de vir a escola no geral.
Relativamente as aprendizagens escolares estes alunos sdo referidos pelos professores
como bastante aplicados e a nivel de comportamento sao referenciados como imaturos e
irrequietos. O aproveitamento da turma no final do 10° ano foi na generalidade bom,
com excepcdo da disciplina de Matematica que se destaca com oito negativas, seguida

pela Filosofia com trés. Nas restantes disciplinas ndo se verificam niveis negativos.

O Projecto Curricular desta turma, facultado pela directora de turma, considera 0s

seguintes objectivos gerais:
» educar para a cidadania e para o conhecimento;

» fomentar o uso, com clareza e correcgdo, da lingua portuguesa em contextos
diversos;
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» desenvolver a autonomia e a responsabilidade;
> incentivar o trabalho cooperativo dos alunos;

» promover o desenvolvimento integral do aluno, estimulando o aperfeicoamento
das suas capacidades cognitivas, afectivas e motoras;

» incrementar o trabalho cooperativo dos professores da turma;

» promover a melhoria dos resultados escolares.

- Caracterizacdo dinamica (de acordo com as informacgdes recolhidas pelo teste

sociométrico, a entrevista e a observacdo naturalista)

Relativamente as informagdes recolhidas pela entrevista realizada a directora de
turma, o perfil socio-economico desta turma é médio/alto e os alunos tém pais
preocupados e participativos. S&o alunos protegidos que gostam da Escola e de vir a
Escola. No que concerne as aprendizagens, a turma tem um aproveitamento médio,
sendo que alguns alunos tém resultados muito bons. S&o alunos aplicados e que
trabalham com objectivos a curto prazo, sendo necessario marcar prazos para a entrega
de trabalho. Necessitam de um ensino muito dirigido porque sdo pouco autbnomos nas
suas aprendizagens e ainda apresentam alguma imaturidade no sentido de precisarem de
registos no quadro e de apontamentos do professor. No entanto, gostam de pedagogias
activas e de fazer trabalhos de pesquisa e de utilizar as novas tecnologias. A professora
de Portugués corroborou estas informacdes na entrevista informal que lhe foi feita, antes

do inicio da interveng&o.

O comportamento da turma revela por parte dos alunos imaturidade e
desorganizacdo na participacdo em situacdo de sala de aula, de acordo com a
observacdo naturalista realizada a nivel de uma aula de Histéria e da observacao
informal a uma aula de Portugués. A directora de turma refere que necessitam de ser
frequentemente chamados a atencdo por causa das atitudes e desrespeito pelas regras da
sala de aula. No entanto, sdo alunos que tém espirito de entreajuda e os bons alunos
ajudam os que tém dificuldades sobretudo em situacéo de preparacdo para os testes, nos
trabalhos de pesquisa e no trabalho de pares. A directora de turma salienta que todos
respeitam a apresentacdo dos trabalhos uns dos outros e que € uma turma agradavel de

trabalhar.
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Analisando a matriz sociométrica das escolhas, podemos verificar que existem
Varios grupos na turma, e que rapazes e raparigas se escolhem entre si. H& bastantes
reciprocidades, o que nos leva a acreditar, tendo também em conta os dados da matriz
da rejeicdes, que ja existem grupos de trabalho constituidos. A Directora de Turma
refere que apesar de haver grupos, eles escolnem-se uns aos outros para trabalhar, sdo

solidéarios.

Analisando a matriz sociométrica das rejeicGes, 0s rapazes rejeitam mais as
raparigas, do que elas os rejeitam a eles. No entanto, verifica-se uma excepc¢do, um
rapaz que apresenta o numero mais elevado de rejeicdes da turma (10) é rejeitado

maioritariamente pelo sexo masculino.

3.3.1. Casos Especificos do Grupo/Turma

De acordo com as informac6es recolhidas na entrevista realizada a directora de
turma, esta turma apresenta trés casos de rapazes com insucesso escolar devido a falta
de assiduidade, sendo um deles (o mais velho com 18 anos) aparentemente de abandono
escolar, visto ndo estar a comparecer as aulas ja ha algumas semanas. Estes alunos
manifestam desinteresse pela escola no geral e ndo pelas disciplinas em particular. Sdo
alunos que ndo sabem o que querem fazer e qual vai ser o seu futuro, mas recusam-se a
ser reorientados para outro tipo de cursos. Julgam que estdo bem integrados nesta area,
mas nao desenvolvem trabalho suficiente e ndo estdo a ter os resultados esperados
sobretudo a Matemaética, que é o que preocupa mais os trés alunos. De salientar que
estes trés casos tém familias algo desestruturadas e com problemas familiares recentes

ou no passado recente.

Temos, por fim, deste grupo de jovens, o caso especifico de A.T. que é uma
jovem de 16 anos com spina bifida e hidrocefalia que frequenta esta escola desde o 10°

ano de escolaridade.

Na entrevista realizada a directora de turma, esta refere que as areas fortes de
A.T. séo a sua forca de vontade, perseveranca e o facto de estar bem integrada na turma,
onde tem trés colegas que sdo seus amigos e que a ajudam. Salienta que as suas
principais dificuldades sdo a lentiddo na execucdo das tarefas, o facto de bloquear

quando tem de fazer raciocinios mais complexos e as dificuldades em apreender
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conceitos mais abstractos. Refere ainda que a sua participacdo é fraca, sé intervindo
quando é solicitada e raramente opinando num debate ou discussdo, 0 que por vezes é
dificil de contrariar por parte dos professores visto que a turma € muito grande e alguns
alunos monopolizam as aulas. Outra caracteristica de A.T. € que ela ndo assume as suas
dificuldades porque quando nao realiza as tarefas que lhe sdo atribuidas desculpabiliza-

se com factores como a falta de tempo ou de atengdo.

A observacdo naturalista realizada para identificar as dindmicas e as praticas de
sala de aula, veio confirmar o que foi dito pela directora de turma. Constatamos que
relativamente a organizacdo e funcionamento da sala de aula, a professora continua a
utilizar a dinamica de ensino tradicional melhorado vertical (professora- alunos).
Também verificAmos que a aluna desencadeadora da acgdo esta sentada na primeira
carteira, mas apenas participa quando solicitada e demora algum tempo a responder as
questdes que lhe sdo colocadas. Mostra-se aparentemente atenta e interessada e
apresenta um comportamento adequado, mas ndo coloca ddvidas e parece muito
insegura nas respostas que da. Assim, constatdmos que esta dinamica da sala de aula
vertical acentua a fraca participacdo de A.T. nas actividades e a sua dependéncia em
relacdo a professora
Na entrevista, a directora de turma salienta o facto de A.T. apresentar competéncias
adequadas no relacionamento interpessoal com o seu grupo/turma estando bem
integrada na turma. Esta informacéo € confirmada pela sociometria, visto que de acordo
com a matriz sociométrica das escolhas, a aluna € escolhida por trés alunos (nos trés
critérios) com os quais costuma conviver nos intervalos e fazer os trabalhos de grupo. E
importante salientar que ndo é rejeitada por ninguém.

Visto que A.T. apresenta uma boa integracéo e relacionamento com o seu grupo/ turma
e que ja existem grupos de trabalho constituidos, esta potencialidade ndo esta a ser

devidamente aproveitada e maximizada pelos professores em situacdo de aprendizagem.

3.3.2. Histéria Clinica/Familiar/Escolar da aluna “caso”

Segundo os dados recolhidos através da pesquisa empirica, podemos afirmar que A.T. é
a segunda filha de uma fratia de dois filhos. A gravidez foi de 40 semanas sem
problemas, parto normal, assistido na maternidade Alfredo da Costa e o indice de apgar

foi de 10. Nasceu com uma deficiéncia congénita “mielomeningocelo”detectado apds o
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nascimento. Foi operada com sete horas de vida, para fechar o “mielomeningocelo’no
Hospital D. Estefania. Trés semanas depois foi operada para colocagdo de um “shunt”
devido a hidrocefalia. Com nove meses foi novamente operada para desentupir o
“shunt”. Aos dois anos sofreu nova intervengao cirirgica agora a anca devido a luxagao
da anca. Entre os dois e os trés anos foi operada aos pés. Em 2001 foi submetida a uma
intervengao cirurgica para soltar a medula e a0 mesmo tempo substituiram o “shunt” e
em 2004 foi operada de novo a anca.

E seguida no Hospital D. Estefania, pelo “Ncleo de Spina Bifida”, desde o seu
nascimento em neurologia. E também seguida no mesmo Hospital na consulta de
nefrologia e ortopedia. E também acompanhada em consultas de neurocirurgia no
Hospital Egas Moniz.

Com base no Relatério Clinico (Anexo 1), A.T. apresenta spina bifida por
mielomeningocelo e malformacdo Arnold Chiari Il, sem hidrocefalia activa. Em virtude
desta patologia, tem paraparésia com diminui¢do da forca e alteragdes sensitivas dos
membros inferiores. Também apresenta bexiga e intestinos neurdgeneos, com
incontinéncia dos esfincteres.

O relatorio técnico-pedagdgico (Anexo 2) resume a histéria familiar de A.T. que
vive com 0s pais e uma irmd@ mais velha que frequenta o ensino superior. A aluna
pratica natacdo adaptada de competicdo trés vezes por semana, participando em
competicdes. A mée é a encarregada de educacdo e deixou de trabalhar para poder
prestar todo o apoio necessario a filha, tanto a nivel médico como a nivel escolar. S6
recomecou a trabalhar quanto A.T. ingressou no 10° ano para que ela se tornasse mais
autonoma.

Relativamente a sua histdria escolar, A.T. frequentou o ensino pré-escolar
durante um ano (dos 3 aos 4 anos) num infantario da Misericordia. Em 1999/2000
ingressou no 1° ciclo numa Escola Basica, tendo beneficiado de apoio educativo com a
professora de educacdo especial duas vezes por semanas. Foi elaborado um Plano
Educativo Individual no 3° ano de escolaridade, tendo a aluna usufruido das medidas do
regime educativo especial (DL n°319/91) nomeadamente: apoio individualizado, turma
reduzida e mais tempo para a execugéo das tarefas.

Em 2003/2004, matriculou-se no 5° ano numa Escola Bésica 2,3 nunca tendo
reprovado. Beneficiou das medidas contempladas no DL n°319/91, nomeadamente:

- Curriculo Escolar Proprio na disciplina de Educacdo Fisica;
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- Adaptac6es Curriculares na disciplina de Educacao Visual;
- CondicOes Especiais de avaliagao;

- Adequagdo na organizagéo de classes ou turmas;

-Apoio Pedagogico Acrescido.

No ano lectivo 2008/2009 matriculou-se no 10° ano do curso de Ciéncias
Socioecondmicas.

A aluna possui autonomia pessoal na higiene diéria, alimentacdo e deslocacoes,
apesar dos seus problemas de mobilidade. As barreiras arquitectonicas continuam, no
entanto, a revelar-se um entrave nas suas deslocacGes. Na area da motricidade global,
A.T. manifesta dificuldades de controlo da postura e dos movimentos, do ténus
muscular, assim como do equilibrio estatico e dindmico.

Revela dificuldades ao nivel da atencdo e concentracdo, visto que esta é uma
caracteristica das pessoas com a sua problematica. Apresenta problemas na area grafo-
perceptiva, coordenagdo visuo-motora, raciocinio abstracto e célculo numérico com
acentuadas dificuldades na disciplina de Matematica. Apresenta deficiente capacidade
de organizacao e de méetodos de estudo. Tem problemas na memoria a curto prazo e um
ritmo lento de trabalho, cansando-se com mais facilidade e necessitando de mais tempo
para realizar os trabalhos escritos. Na aula precisa de estar num lugar préximo do
professor para ajudar a diminuir a sua falta de atencdo. Necessita de um apoio mais
individualizado e adaptado ao seu ritmo. Devido as suas limitagdes motoras necessita de

actividades adaptadas as suas capacidades na disciplina de Educacao Fisica.

No presente ano lectivo beneficia das seguintes medidas educativas contempladas no
D.L. n°3/2008:

v" Artigo 18° - Adequacdes curriculares individuais nas disciplinas de:

-Educacdo Fisica com actividades motoras adaptadas as suas necessidades e

capacidades.

-Matemética com introducdo de objectivos e conteudos intermédios em funcdo das

competéncias a adquirir e das suas caracteristicas e dificuldades especificas.
v Artigo 20°- Adequacdes no processo de avaliacdo em todas as disciplinas:

- Quanto as formas e meios de comunicacgéo:
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Os professores diversificaram os instrumentos de avaliacdo, ndo a centrando nos
testes e trabalhos escritos, valorizando a sua participacdo nas aulas, assim como 0s

trabalhos em grupo cooperativo.
- Quanto a duracdo:

Beneficiou de tempo alargado nos testes escritos ou foram retiradas uma ou mais

perguntas quando o tempo era igual aos dos colegas, devido a sua lentiddo motora
v" Artigo 17° - Apoio pedagdgico personalizado nas disciplinas de:

-Matematica (2X45m), Economia (45m.) e Inglés (45m.) para permitir o estimulo e
reforco de determinadas competéncias e aptiddes necessarias a aprendizagem e a

antecipacao e o refor¢o da aprendizagem de contetdos leccionados no &mbito da turma.

-Usufruiu de apoio com a professora de Educacdo Especial (45m/sem.) para reforco e
desenvolvimento de competéncias especificas ao nivel dos métodos de estudo e de

organizacdo pessoal.

No final do ano lectivo, a aluna beneficiou de condi¢Ges especiais nos exames
nacionais, tendo o Juri Nacional de Exames (JNE) concedido 30 minutos de tolerancia
suplementar e autorizacdo para sair da sala e fazer tratamentos médicos ou ingerir 0s

medicamentos/alimentos necessarios.
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4. Plano de Accao

4.1. Pressupostos Teoricos

Foi nosso intento tornar a “Educacdo Inclusiva” uma realidade através da
mudanga de praticas dos professores na sala de aula. “ A educagdo inclusiva ndo se fara
se ndo forem introduzidos na sala de aula instrumentos diferentes dos que tém vindo a
ser utilizados” (Sanches, 2005, p.131) visto que actualmente a gestdo das diferencas ou
da diversidade na sala de aula constitui um dos maiores desafios/problemas com que as
escolas se deparam. Nesse sentido, a inclusédo depende das atitudes dos professores face
aos alunos e da forma como percepcionam as diferengas e da sua capacidade para gerir

eficazmente essas diferencas.

Se o professor é sensivel a diversidade da classe e se acredita que esta diversidade é um
potencial a explorar, tem necessidade de conhecer os seus alunos (Cortesdo & Stoer,
1997, cit. por Sanches, 2005, p. 132) e tem também necessidade de um saber
pedagégico que lhe vai permitir conceber dispositivos de diferenciacdo pedagdgica
adequados as caracteristicas, interesses, saberes e problemas dos alunos (Corteséo,
2003, cit. por Sanches, 2005, p. 132).

Desenvolvemos um trabalho em parceria pedagdgica com a professora de
Portugués assente nos pressupostos da diferenciacdo pedagdgica inclusiva e que
procurou por em pratica a aprendizagem cooperativa, a aprendizagem com 0s pares, 0
grupo heterogéneo ¢ o ensino efectivo. “A diferenciacdo pedagdgica que inclui serd a
que parte da diversidade, programando e actuando em funcdo de um grupo heterogéneo
com ritmos e estilos de aprendizagem diferentes.” (Sanches, 2005, p.133) e ndo a
diferenciacdo de estratégias para um aluno por apresentar necessidades educativas
especiais ou dificuldades de aprendizagem, excluindo-o deste modo das aprendizagens
desenvolvidas para outros alunos do grupo/ turma. Os alunos devem “aprender no grupo
e com o grupo, em situacdes de verdadeira aprendizagem cooperativa, responsavel e

responsabilizante” (Sanches, 2005, p. 133).
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4.2.Planificacéo, realizacéo, avaliacéo e reflexd@o da intervencéo

A nossa intervencdo teve como objectivos procurar aperfeicoar as préaticas
pedagdgicas dos professores, com recurso a estratégias de ensino diferenciado e de
trabalho cooperativo e desenvolver nos alunos melhorias nas relagcdes grupais e
competéncias de entreajuda e cooperagéo.

A nossa intervencdo realizou-se ao nivel da sala de aula, em parceria com a
professora de Portugués, nos conselhos de turma junto dos professores, no sentido de
divulgar boas praticas de sala de aula, junto da encarregada de educacdo no
acompanhamento e organizacao do estudo em casa e no contexto do apoio em educacao
especial para promover métodos e técnicas de estudo e de organizacgéo.

Com este trabalho procuramos responder ao desafio da “Escola para Todos”,
introduzindo mudancas nas estratégias implementadas ao nivel da sala de aula, que do
método tradicional melhorado passaram para a pedagogia diferenciada inclusiva e a
aprendizagem cooperativa, como resposta a heterogeneidade da turma.

4.2.1 Planificacéo global da intervencao

Apresentamos no quadro 5 a planificacdo a longo prazo das actividades
desenvolvidas nos seguintes contextos: sala de aula em parceria com a professora de
Portugués, conselhos de turma, familia e apoio em educacao especial. Esta planificacdo
contempla os objectivos gerais e especificos, as actividades, a calendarizacdo, 0s

recursos e a avaliagcdo de uma forma global.
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Quadro 5- Panificacdo a longo prazo

-Implementar o
trabalho
cooperativo.

colaboragdo

-Divulgar boas
praticas de sala de

- Andlise do Projecto Curricular de Turma para

identificar as estratégias propostas ou prop6-las, se

estiverem ausentes.

- Troca de informagdes nos conselhos de turma
entre os professores envolvidos no trabalho de

-Calendarizar o
conjunto de
reunides julgadas
necessarias.

Prof. Educacdo
Especial.

Contextos de Objectivos Objectivos Actividades Calendarizagéo Recursos Avaliacao
intervencao gerais especificos
Contexto -Planeamento estratégico a nivel da ac¢éo
escolar/ individual de cada professor ou em trabalho de
Conselhos de -Desenvolver -Realizar a pares ou grupos de professores que se associem -2° e 3° Periodos Professora de -Relatérios das
Turma parcerias planificacdo sob | Ppara alguma actividade ou tarefa. lectivos Portugués do 11° actividades
pedagdgicas. dindmicas de ano. desenvolvidas.

- Actas do conselho
de turma.

-Co-
responsabilizar os

-Estabelecimento de um codigo de cooperagdo
entre os alunos.

Prof. Educacdo
Especial.

aula. projecto e os restantes professores da turma para:
-Promover o -partilha de estratégias de ensino; -Outros professores | -Contacto regular
-Focalizar os dialogo da turma. através da pagina de
professores nos profissional. -avaliacdo das aprendizagens; internet da escola.
beneficios de
préticas de -Valorizar -avaliacdo do desenvolvimento curricular
reflexéo. profissionalmente | realizado.
toda a equipa
educativa.
Contexto sala -Desenvolver a | -Realizar o -Organizacéo de grupos heterogéneos de alunos. 1 aula de 90 Alunos daturmado | -Grelhas de auto
de aula, em aprendizagem | trabalho minutos 11°ano. avaliacdo dos alunos:
parceria coma cooperativa no cooperativo com _Organizagéo do espaco e da estrutura da sala de quinzenalmente de “Como participei no
professorade | ecomo grupo/ | grupos aula para a realizagéo dos trabalhos de grupo. Fevereiro a Maio. Professora da turma | trabalho de grupo”.
Portugués turma. heterogéneos. do 11° ano.

-Grelhas de auto
avaliacdo dos
professores com
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-Gerir e orientar
o0s alunos nas
aprendizagens

alunos perante
sucesso/insucesso
de cada um.

-Promover a
progressiva
autonomizagao dos
alunos.

-Fazer
aprendizagens
académicas
inerentes aos
conteudos
trabalhados.

-Fazer
aprendizagens
sociais inerentes a
um trabalho
cooperativo.

-Definicdo da temética/projecto a desenvolver
antes de iniciar o trabalho com os grupos.

-Elaboragdo de um guido de trabalho com a
distribuicdo das tarefas e das metodologias de
trabalho.

-Auto e hetero- avalia¢do, tendo em conta as
aprendizagens realizadas.

-Manuais escolares
-Fichas de trabalho
-Grelhas de

observacdo dos
grupos.

directrizes para a
reflexéo.

- Grelhas de avaliagéo
das competéncias
académicas.

- Grelhas de avaliacdo
das competéncias
sociais.

Contexto Apoio
Individualizado

-Desenvolver
métodos e
técnicas de

estudo

-Promover o
autocontrolo

-Aumentar a

motivagdo e o

envolvimento
pessoal.

-Desenvolver
competéncias de
controlo,
planeamento e
organizagao do
estudo.

-Tomar
consciéncia de
como a motivagao
e as estratégias de
estudo podem
facilitar a
aprendizagem
escolar

-Preenchimento de um questiondrio sobre
“Competéncias de estudo” para identificar os
factores que afectam o estudo

- Andlise das respostas ao questionario e definicéo
das actividades a desenvolver para melhorar o
estudo.

-Elaboragdo de um horario de estudo para
melhorar a gestdo do tempo dedicado ao estudo,
visto ser uma area fraca.

-Definigdo de regras para a planificagdo de uma
sessdo de estudo com recurso a uma grelha de
planificacdo onde se encontram registados:

1 aula de 45
minutos uma vez
por semana de
Fevereiro a Junho

Prof. de Educacédo
Especial.

Aluna (AT)
Fichas de trabalho

Fichas informativas

-Grelha de auto
avaliacdo do
professor.

-Grelha de auto
avaliacdo do trabalho
desenvolvido na
Sessdo.
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-Desenvolver
estratégias
cognitivas e
metacognitivas
face ao estudo.

-Desenvolver
uma
metodologia
personalizada
de trabalho e de
aprendizagem

-Estimular a auto-
reflexdo sobre as
competéncias e 0s
hébitos de estudo.

-ldentificar os
factores que
afectam o acto de
estudar.

-Fomentar a
autonomia e a
responsabilidade
de AT na
realizacdo dos
trabalhos
escolares.

-0 tempo de estudo dedicado as diferentes
disciplinas;

-a monitorizagéo das actividades a desenvolver
para o estudo.

-Elaboragdo de uma programacéo de estudo
adequada na preparacéo para os testes e exames.

-Estabelecimento de objectivos pessoais
significativos.

-Desenvolvimento de concepgdes de si propria e
do sucesso escolar que favorecam a
responsabilizagdo pela aprendizagem.

Contexto
Familiar

-Envolver os
pais/
encarregados de
educagdo na
organizagdo do
estudo.

-Ajudar na
organizacdo do
estudo em casa.

-Proporcionar
apoio e confianga
emocional

-Participacdo dos pais em reunifes com vista ao
acompanhamento e organizagdo do estudo da sua
educanda.

- Preenchimento de uma grelha mensal, onde serdo
registados semanalmente aspectos relacionados
com as aprendizagens académicas e 0 bem estar
emocional e afectivo da sua educanda.

1 vez por més

(Mensalmente)

-Pais/ Encarregados
de Educacéo.

- Prof. Educagéo
Especial.

Questionario mensal
(Grelha)
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4.2.2. Planificacdo, intervencao, avaliacdo e reflexao a curto prazo - quinzenal

A planificacdo, intervengéo, avaliacdo e reflexdo da nossa intervengdao foi realizada

quinzenalmente em diferentes contextos de intervengéo que se situaram:

v' ao nivel da sala de aula, em parceria com a professora de Portugués para

implementar a diferenciacdo pedagogica inclusiva e a aprendizagem cooperativa
e consequentemente dar resposta ao grupo heterogéneo de alunos desta turma
que apresentam ritmos e estilos de aprendizagem diferenciados, implicando-o0s

na construcao dos saberes a realizar;

ao nivel do conselho de turma, para promover troca de informacoes e partilha de
préticas e dindmicas de sala de aula entre os professores envolvidos no trabalho

de projecto em parceria e 0s restantes professores do conselho de turma;

ao nivel do apoio em educacdo especial com o objectivo de desenvolver

competéncias de controlo, organizacdo e métodos de estudo;

ao nivel familiar, a colaboracdo com os pais teve como objectivo impulsionar as
relacfes e interac¢cfes com AT, ajudando na troca de informacdes ao nivel da

implementacao de estratégias de estudo adequadas a aluna.

A implicacdo de todos os intervenientes na tomada de decisdo das mudancas a
realizar, num processo de accao/reflexdo/accéo sistematica, ditou o caminho a percorrer,
tendo em conta os objectivos tracados. “O vaivém da accdo-reflexdo sistematico e

continuado feito pelo professor da origem a uma praxis mais informada, mais rigorosa,

mais cientifica” (Sanches, 2005, p. 139).

A investigacdo-accdo aplicada neste Trabalho de Projecto tem como principais
vantagens tornar os professores mais reflexivos, o que Ihes permite introduzir mudancas

nas suas praticas e tornar os alunos uma parte activa do processo de aprendizagem, o

que os dinamiza e motiva no seu desempenho.
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4.2.2.1. Quinzena de 9 de Fevereiro a 23 de Fevereiro
| - Contexto escolar

> Ao nivel do grupo/turma
12 Actividade

No dia 9 de Fevereiro das 15h00 as 17h30, realizou-se uma visita de estudo ao Centro
de Arte Moderna da Fundagdo Calouste Gulbenkian no &mbito da disciplina de Histdria
B, para visitar a exposi¢do: “Ser moderno ¢ .... Modernismo, modernidade e

vanguarda”Exposi¢do de pintura sobre 0 Modernismo na primeira metade do séc. XX”

A visita de estudo realizada pela professora de Histdria contemplou duas turmas: uma

do 12° ano e outra do 11° ano a qual pertence A.T., a aluna desencadeadora da accao.

As professoras que acompanharam os alunos foram: a professora de Historia, a
professora de Economia (directora de turma da turma do 11° ano) e a professora de

Educacao Especial.

A escolha desta visita de estudo por parte da professora de Histdria prende-se com o
facto de estes alunos estarem a estudar as vanguardas na pintura na primeira metade do
séc. XX.

No quadro 6 apresentamos a planificagdo da actividade 1 “ Visita de estudo & exposi¢éo:
“Ser moderno é ... Modernismo, modernidade e vanguarda”Exposi¢do de pintura sobre
0 Modernismo na primeira metade do séc. XX”. Nesta planificagdo constam o0s
objectivos gerais e especificos, as estratégias/actividades, a calendarizagao, os recursos

e a avaliagdo.

Quadro 6-Planifica¢do da actividade 1

Obijectivos Obijectivos Estratégias/actividades Calendarizacéo Recursos Avaliacdo
gerais especificos
-Utilizar os -Consultar os -Consulta da hora do Alunos de
meios de horarios de préximo comboio duas turmas
transporte partida e (15h04) 11°H e 12° | Relatdrio
(comboio e chegada do G da visita
metro) comboio. -Compra do cartdo de estudo
electronico recarregavel Prof. de por parte
-Comprar 0s “viva Viagem”, seguindo | 9 de Fevereiro Historia dos
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-Analisar os
objectos
artisticos da
colec¢do do
Museu
Gulbenkian do
Centro de Arte
Moderna e da
sua exposicao
temporaria.

titulos de
transporte e
carrega-los com
dinheiro para
comprar as
viagens.

-Consultar o
itinerario no
metro para se
deslocar do Cais
de Sodré para a
Gulbenkian.

-Olhar sobre o
modernismo e
as vanguardas,
procurando
abordar e
levantar
questbes em
torno das obras,
dos artistas e
dos contextos
mais
significativos do
seu surgimento.

-Abordar
conceitos chave
que permitem
contextualizar,
descodificar,
interpretar e
relacionar os
quadros em
analise.

-Procurar
estimular os
sentidos.

as instruces da
maquina.

-Consulta da linha de
metro a utilizar e da
mudanca de linha (verde-
azul) para descer em S.
Sebastido da Pedreira.

-Visita orientada ao
Centro de Arte Moderna
para ver os quadros de
artistas portugueses ou
de artistas estrangeiros
que viveram em Portugal
na 12 metade do séc. XX
e das correntes artisticas
em que se inserem.

- Breve historia do
movimento artistico
intitulado Modernismo.

-Visualizacéo de alguns
quadros

de Amadeo de Souza-
Cardoso

(1908/1918 tempo de
criacdo) artistica como
exemplo deste
movimento visto tentar
juntar todos os
“ISMOS”.

- Visualizagdo de
quadros de José de
Almada Negreiros,

Eduardo Viana, Ant6nio
Soares, Fernand Léger,
Robert Delaunay e Sonia
Delaunay .

- Breve introducéo por
parte da guia ao 2°
Movimento do

Modernismo dos anos 20

de 2010

15H45 as 16H45

Prof. de
Educacdo
Especial

Directora
de Turma:
Prof. de
Economia

-Maquina

fotogréfica.

- Bloco de
notas.

alunos.

Auto-
avaliacdo
da prof. de
Educacdo
Especial
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intitulado Surrealismo e
que representa uma
transicdo entre as artes
plasticas e a literatura.

- Visualizacdo de
quadros do Pintor
Antonio Pedro com
paisagens oniricas.

A visita a exposicdo oferece um panorama daquilo que foi a producdo artistica

modernista e sobretudo, do modo como ela foi vivida no contexto nacional portugués.
v Descricio da actividade: “visita de estudo 2 Gulbenkian”

A visita de estudo ao Centro de Arte Moderna da Fundagdo Calouste Gulbenkian,
decorreu no dia 9 de Fevereiro com o objectivo de ver a uma exposic¢ao de pintura sobre
o modernismo na primeira metade do séc. XX subordinada ao tema “ Ser moderno ¢...
Modernismo, modernidade e vanguarda”. A viagem entre Oeiras e Lishboa foi feita de
comboio e metro. Relativamente a AT, esta estava receosa porque nunca tinha
participado em visitas de estudo devido ao seu problema de mobilidade e ao facto de
necessitar de fazer algaliacbes. Foi necessario insistir muito e tranquiliza-la, mostrando-
Ihe que seria uma experiéncia enriquecedora para ela e também Ihe dava a possibilidade

de estar com os colegas noutro contexto diferente da sala de aula.
v Avaliacdo e reflexio da actividade “visita de estudo 2 Gulbenkian”

AT revelou dificuldades na utilizagdo dos meios de transporte, sobretudo no
metropolitano, visto que era a 22 vez que o utilizava. De salientar que como costuma
viajar de comboio entre Oeiras e Algés, ndo se mostrou receosa. No entanto, foi
necessario explicar-lhe e ajuda-la a comprar os titulos de transporte e carrega-los com

dinheiro para entrar no metro.

O percurso entre a paragem de metro e a Gulbenkian foi feito a pé e AT apesar de ter

um ritmo mais lento chegou a Fundagéo, sem grande esforgo.

Durante a exposi¢do recusou um banco para se sentar, alegando néo estar cansada. Fez
questdo de ndo ser diferente dos outros. Esteve sempre junto do seu grupo de colegas,

néo solicitando a ajuda das professoras.
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AT e os seus colegas de turma estiveram atentos as informacgdes da guia, mas nédo

tomaram notas, nem colocaram duvidas e ninguém levou a maquina fotografica.

No regresso AT pareceu exausta e fez a viagem de comboio sentada junto dos colegas.

Mas, em conversas, comentou que tinha gostado e que valeu a pena.

Todos os alunos se manifestaram agradados com a visita e gostaram das pinturas
expostas, no entanto, ficaram desapontados pelo facto de haver muitas turmas de
diferentes escolas a mesma hora a visitar a exposi¢do 0 que provocou muito ruido e

levou a guia a acelerar as informac6es, tendo dedicado pouco tempo aos alunos.

4.2.2.2. Quinzena de 23 de Fevereiro a 9 de Marco
I - Contexto sala de aula, em parceria com a professora de Portugués
» Ao nivel do grupo/turma
2% Actividade de aprendizagem cooperativa
(3 de Marco de 2010 — 90 minutos)

A intervencdo pedagdgica em contexto de sala de aula iniciou-se no dia 3 de Marco das

10h20 as 11h50, com uma nova metodologia de trabalho “a aprendizagem cooperativa”.

A professora ja tinha iniciado o estudo da obra literaria “Os Maias” de Ec¢a de Queirds
neste grupo/turma, tendo sido planificada uma actividade sobre o capitulo Il com a
finalidade de desenvolver as seguintes competéncias académicas e sociais:

v competéncias nucleares a nivel da disciplina de Portugués: usar correctamente a
lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar o
pensamento proprio através da leitura, compreensdo/expressdo escrita e
funcionamento da lingua;

v/ competéncias transversais: organizar actividades cooperativas de aprendizagem
para aceitagdo das diferencas, promocdo de praticas de relacionamento

interpessoal e de espirito de entreajuda e de solidariedade.
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A planificacéo da actividade 2: “Ficha de trabalho sobre o capitulo Il1 d” Os Maias de

Eca de Queirds” exposta no quadro 7 contempla os objectivos gerais e especificos, as

estratégias/actividades, a calendarizacéo, os recursos e a avaliagao.

Quadro 7- Planificacdo da Actividade 2

Objectivos Objectivos Estratégias/Actividades | Calendarizagdo | Recursos | Avaliacdo
gerais especificos
Professores: Professores: Professores: 23 alunos
da turma
-Desenvolver | -Desenvolvera | -Organizagdo de grupos (2° Periodo) do 11°
métodos e aprendizagem | heterogéneos de alunos. ano.
técnicas de cooperativa no
trabalho de e como -Organizagdo do espaco Professora
grupo e em grupo/turma. e daestruturadasalade | 3deMargode | Portugués.
grupo que aula para a realizacdo 2010
contribuam Alunos: dos trabalhos de grupo. Professora
para a Educagdo
construgéo da - Fazer -Estabelecimento de Especial.
propria aprendizagens regras de cooperacao Hora: 10h20 as
aprendizagem. académicas entre alunos. 11h50 -Ficha:
inerentes aos “Regras do
conteidos Alunos: trabalho
trabalhados. em grupo”
- Orientar 0s -Leitura do capitulo I11
alunos nas -Fazer dos Maias (pags
aprendizagens. | aprendizagens | 57,58,62 a69 e 74 a 77).
sociais Leitura global do texto - Texto
Alunos: inerentes a um para determinar o seu para
trabalho interesse e captar o leitura.
- Apreender o cooperativo. sentido global.
sentido de um
texto literario. Leitura: - Leitura selectiva para
recolher as informagdes
- Desenvolver | - Interpretar o | pretendidas e organiza- - Registo
competéncias sentido do las para completar uma -Ficha de dos
de texto, ficha temética sobre a trabalho. produtos
interpretacdo | seleccionando “Educacdo”. realizados
do texto a informagdo pelos
literario. pretendida para | -Preenchimento da ficha alunos,
preenchimento de trabalho com as -Manual através da
-Adquirir de uma ficha palavras ou frases escolar. ficha de
métodos de de trabalho. retiradas do texto para: trabalho.
registo e
tratamento da 1-completar um quadro
informagdo relativo & educacédo
retirada de um | -Compreensdo/ | inglesa de Carlos versus
texto literario. a educacéo portuguesa
Expressdo de Eusebiozinho.
-ldentificar escrita
caracteristicas 2-Caracterizar a
estilisticas da | -Completar os | burguesia provinciana (
prosa guadros comas | a Viscondessa, a titi e a
queirosiana. | expressdes mamé de Eusebiozinho)
retiradas do
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texto.

-Caracterizar
as
personagens:
Carlos da Maia
e Eusebiozinho

caracteristicas
estilisticas da
prosa
queirosiana.

- Fazer auto-

avaliacdo das

aprendizagens
realizadas.

3- Identificar no texto
lido, marcas da
linguagem especifica de
Eca (diminutivo, uso
expressivo do adjectivo,
ironia) para completar a

quanto a ficha.
educacéo
recebida na Professores:
infancia.

-Fazer a monitorizacéo
-ldentificar a dos grupos, recolhendo

- Avaliar o trabalho dos
alunos e ajudar na auto-
avaliagéo do grupo.

importancia da | dados de cada grupo e - Grelhas | Grelha de
educagdo na intervindo se necessério, de auto-
vida das quer para que a tarefa se observagédo | avaliacdo
personagens. realize correctamente, dos dos
quer para 0 bom grupos. professores.
- Caracterizar funcionamento do
personagens da | grupo. -Grelha de
burguesia auto
provinciana. Alunos: -Ficha: avaliagéo
“Reflexio | dos alunos:
- Preenchimento de uma sobre o
ficha de “Reflexdo sobre trabalho de | “Reflexdo
Funcionamento | o trabalho de grupo” grupo sobre o
da lingua: trabalho de
Professores: grupo”
- Identificar

» Descrigdo da Actividade 2

v" A nivel da parceria pedagdgica
Para a realizacdo desta actividade efectuaram-se duas reunides prévias com a professora
de Portugués com os seguintes objectivos:

¢ planificar a actividade e delinear as estratégias de aprendizagem cooperativa;
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e especificar os objectivos de ensino (académicos e sociais);

e proceder a constituicdo dos grupos de trabalho cooperativo, tendo por base os
seguintes principios:
-0 numero de alunos por grupo deve ser de 3/4 elementos No Maximo;
-0s grupos devem ser heterogéneos porque a heterogeneidade dos grupos
contribui para um maior intercdmbio e tendéncia para que os alunos assumam
pontos de vista diferentes durante o trabalho realizado;
-0s grupos podem manter-se o tempo suficiente para atingir um bom resultado
(Anexo 19 - Constituicdo dos grupos de trabalho cooperativo);

e decidir sobre a melhor disposicéo da sala de aula;

e elaborar um conjunto de materiais:
-Grelha de percepcéo dos comportamentos/atitudes dos alunos (Anexo 20) com
0S seguintes parametros: motiva os colegas, fomenta a discussdo, pede ajuda,
respeita a opinido dos outros, revela atitudes democréaticas e de cidadania para
ser preenchida em todas as aulas em que se implementou a metodologia de
aprendizagem cooperativa,
-Ficha de reflexdo do trabalho de grupo (Anexo 21) para conhecer a opinido dos
alunos sobre o seu comportamento/atitude no grupo de trabalho cooperativo
relativamente aos parametros: geri o tempo de forma eficaz, ouvi 0os meus
colegas de grupo, contribui com ideias e opinides, expressei 0s meus desacordos
de forma educada, ajudei os colegas do grupo a compreender o que tinham de
fazer, partilhei responsabilidades, ajudei a estarmos concentrados no trabalho.

A ficha foi preenchida individualmente apenas no final de cada actividade.

v" A nivel da sala de aula
Depois de assegurados todos os requisitos anteriormente descritos, a aula iniciou-se com a
distribuicdo dos alunos pelos varios grupos. Formaram-se 4 grupos de 4 alunos e 2 grupos
de 3 alunos.
Os alunos foram informados dos beneficios do trabalho de aprendizagem cooperativa e das
normas para um bom funcionamento do grupo de trabalho. Foi distribuido e lido um
documento de apoio sobre as vantagens da aprendizagem cooperativa e explicados os
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procedimentos cooperativos a adoptar para que 0 grupo atinja 0 Sucesso, assim como

devem ser postos em funcionamento os principios basicos que permitem aos grupos de

trabalho serem verdadeiramente cooperativos, nomeadamente a interdependéncia positiva,

a responsabilidade individual, a interaccdo pessoal, a integracdo social e a avaliacdo do

grupo de acordo com Johnson e Johnson (1999).

Também foram explicadas as caracteristicas gerais do trabalho que o0s grupos irdo

desenvolver e a forma de organizacdo dos grupos relativamente a esta primeira actividade

(Anexo 22 - Ficha Informativa sobre o trabalho de grupo cooperativo).

Seguidamente todos os grupos escolheram o aluno que passara a ser 0 seu porta-voz nesta e

nas proximas actividades a realizar de aprendizagem cooperativa.

Seguidamente, os alunos foram informados do trabalho que teriam de realizar em grupo:

e leitura das péginas 57,58,62 a 69 e 74 a77 do capitulo 111 d"Os Maias;

e preenchimento de uma ficha de trabalho (Anexo 23- Ficha de Trabalho -
Actividade Os Maias — Cap. Ill) e de um quadro sintese com as informagdes
retiradas do texto.

Ao longo da fase de implementacéo da actividade, os alunos trabalharam juntos, ouviram-
se uns aos outros e colaboraram na resolucdo da ficha de trabalho. Esclareceram as
davidas uns aos outros antes de recorrer as professoras através do seu porta-voz.
Efectuaram os registos do seu trabalho na ficha distribuida e de forma geral assumiram a
responsabilidade pelo trabalho de todos os colegas do grupo.

As professoras sempre que necessario chamaram a atencdo de alguns alunos sobre
determinadas condutas que deviam ser modificadas no sentido de melhorarem a execucao
das tarefas propostas, assim como relembraram que todos os elementos do grupo deviam
ser responsaveis pela aprendizagem e avaliacdo do seu desempenho e do grupo.

O papel das professoras foi intervir quando necessario para esclarecer davidas ou chamar a
atencdo pelas distraccdes ou ruidos e circular pela sala de aula para apoiar 0s grupos na
execucdo da tarefa. As suas intervengdes situaram-se aos seguintes niveis:

- Controlar o tempo que o grupo ocupa na realizacdo das tarefas;

-Verificar que se realiza o intercAmbio necessario dentro do grupo e controlar a
rotatividade dos papéis;

-Estimular a argumentacéo dentro do grupo sempre que haja opinides divergentes;

-Responder a questdes de esclarecimento de vocabulario ou de interpretagdo das perguntas
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da ficha de trabalho;
Ao longo de todas as actividades, a professora de educacao especial registava, na sua grelha
de observagédo, os comportamentos dos alunos e as observagdes que fazia aos grupos de

trabalho cooperativo

» Avaliacéo e reflexao da actividade 2

Passamos de seguida a apresentacao da avaliacdo e reflexdo relativamente ao processo de

implementacao da actividade 2.

v Avaliagdo das competéncias académicas

Relativamente as competéncias académicas, 0s seis grupos obtiveram “Muito Bom” e
“Bom” nas questdes que se prendem com a compreensao e expressao escrita. Foram
notdrias dificuldades na identificacdo das caracteristicas estilisticas da prosa queirosiana, 0s
Grupos IV e V tiveram “Insuficiente”, o Grupo Il ndo respondeu, os grupos Il e VI
tiveram “Suficiente”, 0 Grupo I “Bom” (Anexos 24 e 25- Avaliacdo do trabalho de grupo

cooperativo/ Competéncias académicas e exemplo de um trabalho realizado por um aluno).

v" Avaliacdo das competéncias sociais

Os alunos realizaram a actividade de forma adequada, tendo todos os grupos terminado a
excepcdo de um. Mostraram um comportamento correcto ao nivel da cooperagédo entre

alunos com algumas excepcdes, 0 que permitiu a todos trabalhar eficazmente.

Para uma auto-avaliacdo do trabalho desenvolvido, foi distribuida no final da aula uma
ficha intitulada “Reflexdao do trabalho de grupo” para ser preenchida individualmente. A
auto-avaliacdo fornece indicacbes importantes sobre a necessidade de ajustar alguns
procedimentos relativos aos grupos de trabalho para a proxima aula de aprendizagem

cooperativa.
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Os comportamentos /atitudes no grupo de trabalho cooperativo sobre os quais os alunos
foram questionados: 1.“Geri o tempo de forma eficaz”, 2.“Ouvi os meus colegas de grupo”,
3. “contribui com ideias e opinides”, 4.“expressei os meus desacordos de forma educada”,
5.“ajudei os colegas do grupo a compreender o que tinham de fazer”, 6.“partilhei

responsabilidades”, 7.“ajudei a estarmos concentrados no trabalho”.
No grupo I, os trés alunos responderam “Sempre” a todos 0s itens.

No grupo I, os quatro alunos responderam “Sempre” aos itens 2,3,4,5 ¢ “As vezes” aos

itens 1,6,7.
No grupo III, os quatro alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

No grupo IV, os trés alunos responderam “Sempre” aos itens 2,3,6, um aluno (n°10)
respondeu “As vezes” aos itens 1,4,7, outro (n°19) respondeu “As vezes” ao item 5 e outra

aluna (n° 1) respondeu “As vezes”ao item 7.

No grupo V, os trés alunos responderam “Sempre” aos itens 2,3,4,6,7, e “As vezes” ao item

1. Apenas uma aluna (n® 12) respondeu “As vezes aos itens 3,5.

No grupo VI, os quatro alunos responderam “Sempre” aos itens 1,2,5,7, apenas uma aluna

(n°17) respondeu “As vezes” aos itens 3,4,6.

-Relativamente aos comportamentos/atitudes individuais:

1.“Geri o tempo de forma eficaz”: todos os alunos do grupo Il e do grupo V responderam

“As vezes”.
2.“Ouvi os meus colegas de grupo”: todos 0s grupos responderam “Sempre”

3. “Contribui com ideias e opinides”: todos os grupos responderam “Sempre”, com
excepcdo de uma aluna (n° 12) do grupo V e duas alunas (n°8,23) do grupo VI que

responderam “As vezes” e ainda uma outra aluna (n°17) que respondeu “Nunca”.

4.“Expressei os meus desacordos de forma educada”: todos os grupos responderam
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“Sempre”, com excepg¢do de um aluno (n° 10) do Grupo IV que respondeu “As vezes”, e de

uma aluna (n°17) do grupo VI que responderam “Nunca”.

5.“Ajudei os colegas do grupo a compreender o que tinham de fazer”: todos 0S grupos
responderam “Sempre”, com excepgdo de um aluno (n° 19) do Grupo IV ¢ uma aluna

(n°12) do Grupo V que responderam “As vezes”

6.“Partilhei responsabilidades”: todos os grupos responderam “Sempre”, com excepgdo dos
4 alunos do Grupo Il que responderam “As vezes” ¢ um aluno (n® 11) do Grupo VI que

também respondeu “As vezes”.

7.“Ajudei a estarmos concentrados no trabalho: todos os grupos responderam “Sempre”,
com excep¢io dos 4 alunos do Grupo II que responderam “As vezes” e dois alunos (n°1,10)
do Grupo IV que também responderam “As vezes” (Anexo 26 - Percepcdo individual dos
alunos sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho

cooperativo)

Assim, verifica-se que nos Grupos I, 1V, V e VI alguns alunos, ja referidos anteriormente,

apontam como desempenhos menos conseguidos:

Grupo II: Gerir o tempo de forma eficaz / Partilhar responsabilidades/Ajudar a estarmos

concentrados no trabalho

Grupo 1V: Gerir o tempo de forma eficaz/ Expressar os desacordos de forma educada /
Ajudar os colegas a compreender o que tinham de fazer / Ajudar a estarmos concentrados

no trabalho.

Grupo V: Gerir o tempo de forma eficaz/ Contribuir com ideias e opinides / Ajudar 0s

colegas a compreender o que tinham de fazer.

Grupo VI: Ouvir os colegas de grupo / Contribuir com ideias e opinides/ Expressar 0s

desacordos de forma educada/ Partilhar responsabilidades.

Se analisarmos os dados por nos recolhidos, constatamos que, comparativamente, os alunos
foram mais exigentes na avaliacdo do seu proprio desempenho que as professoras, mas de

um modo geral, ndo se verificaram grandes divergéncias. Estes resultados levam-nos a
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considerar que no proximo trabalho de aprendizagem cooperativa serd necessario fazer
alteragOes nos grupos V e VI e elaborar uma nova ficha de auto-avaliacdo do trabalho de
grupo que contemple para além de aspectos relacionados com o desempenho do grupo de
aprendizagem cooperativa, aspectos relacionados com os comportamentos individuais dos

elementos do grupo.
Os Grupos | e 111 apresentaram boas competéncias relacionais, de colaboracao e entreajuda.

O Grupo Il foi que revelou resultados mais fracos nas competéncias académicas, ndo

tendo conseguido terminar ficha de trabalho.

O grupo IV composto por trés alunos para além de apresentar mais dificuldades em termos
das competéncias académicas, foram notdrias algumas dificuldades de concentracdo na
realizacdo do trabalho, tendo recorrido frequentemente as ajudas das professoras. De
acordo com a andlise exposta anteriormente, verificou-se pouca capacidade de cooperacdo,

entreajuda e respeito pelas opiniGes dos outros por parte de um aluno.

Todos os grupos revelaram mais dificuldades em responder a pergunta relacionada com a
identificacdo das caracteristicas estilisticas da prosa queirosiana (ironia, adjectivacdo e
vocabulario expressivo), o que devera ser analisado pela professora na proxima aula de

Portugués.

v" Reflexdo sobre a Actividade 2

- Relativamente ao funcionamento dos grupos, o Grupo IV composto por trés alunos
destacou-se por apresentar mais dificuldades na realizacdo da tarefa, solicitando a
intervencdo das professoras com mais frequéncia. Uma das alunas do grupo parecia

ensonada e apética.

- Os alunos demoraram muito tempo a ler as paginas do Cap. I, revelando poucos habitos

de leitura e dificuldades no vocabulario.

- A maioria dos grupos ndo compreendeu a expressao “submissdo a vontade”, tendo

solicitado ajuda as professoras.
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- Alguns alunos por ndo conhecerem o nome das personagens evidenciaram ndo terem

sequer comegado a ler o livro “Os Maias”, outros referiram ja terem lido alguns capitulos.

-No Grupo Il, AT terminou a tarefa dentro do tempo previsto e raramente o grupo solicitou
a intervencdo das professoras. Funcionou satisfatoriamente em termos de gestdo do tempo e
bem no comportamento, mas as tarefas ndo foram distribuidas de forma adequada, assim
como as responsabilidades, havendo dois alunos que participaram mais e dominaram, e
outros dois que contribuiram de forma pouco visivel com opinides e ideias na resolucéo da
ficha de trabalho. AT participou no trabalho de grupo cooperativo, mas poderia ter sido

mais interveniente e mais activa ao longo da actividade.

- As intervenc0es da professora de Portugués e da professora de Educacéo Especial foram
pontuais ao longo da actividade, o que significa que houve bastante autonomia por parte

dos grupos na execucao das tarefas.

-Se por um lado, 0s grupos se mostraram interessados e produtivos, nem todos partilharam

tarefas e responsabilidades.

Relativamente ao trabalho em parceria com a professora de Portugués, consideramos que
decorreu de forma muito positiva apesar dos receios da professora que no inicio se mostrou
muito reticente em colaborar neste projecto de investigacdo, alegando como causas, a falta
de tempo para leccionar os conteldos programaticos e as caracteristicas da turma muito
faladora e agitada, o que poderia por em causa o trabalho em grupo. Apesar de muitas
reticéncias por parte da professora, esta primeira actividade de grupo de trabalho
cooperativo foi bem sucedida tanto a nivel dos comportamentos e atitudes como a nivel das
aquisicdes de conteudos curriculares. Verifiquei que a professora ficou muito surpreendida
e no final da aula considerou que tinha corrido muito bem e que as actividades propostas
tinham sido realizadas com sucesso. Assim sendo, aceitava continuar o trabalho de parceria

para implementar a aprendizagem cooperativa neste grupo/turma.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 63



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

4.2.2.3. Quinzena de 9 de Marco a 23 de Marc¢o
» Ao nivel do grupo/turma
32 Actividade de aprendizagem cooperativa
(17 de Marco de 2010 — 90 minutos)

A actividade teve objectivo pesquisar informagdo no Capitulo VIII d"Os Maias para
organizar o roteiro de uma visita de estudo a Sintra que estava agendada para dia 30 de
Abril.

Neste capitulo, Sintra aparece como um local de ref(igio & movimentacdo da cidade. E
um espaco saudavel, de contacto com a Natureza, um local propicio ao sonho e aos
amores romanticos. A actividade proposta consiste em estabelecer o itinerario que
Carlos da Maia percorreu na sua visita a Sintra.

Foram apresentadas as seguintes actividades de trabalho de grupo cooperativo:
e organizacdo do roteiro da visita de estudo a Sintra que se ira realizar no dia
30 de Abril.
e elaboracdo de um relatério fotografico da visita de estudo para posterior
exposicdo na escola com fotografias dos locais visitados cujas legendas
sejam excertos escolhidos da obra e que evidenciem bem a diferenca entre

aquilo que viram e o que é descrito no romance.

A planificacdo da actividade 3: “Ficha de trabalho sobre o capitulo VIII d"Os Maias de
Eca de Queirds com vista a elaboracdo do roteiro de uma visita de estudo a Sintra”
encontra-se no quadro 8. Esta planificagdo aponta os objectivos gerais e especificos, as

estratégias/actividades, a calendarizacao, os recursos e a avaliacao.

Quadro 8-Planificacdo da Actividade 3

Objectivos Objectivos | Estratégias/Actividades | Calendarizacdo | Recursos Avaliacéo
gerais especificos
Professores: | Professores: Professores:
- Gerire -Desenvolver | -Organizagdo de grupos (2° Periodo) -23 alunos
orientar 0s métodos e heterogéneos de alunos. da turma
alunos nas técnicas de do 11°
aprendizagens. | trabalho de -Organizagdo do espaco ano.

grupo e em e da estrutura da sala de 17de Marco
grupo que aula para a realizagdo
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Alunos:

- Apreender o
sentido de um
texto literario.

- Desenvolver
competéncias
de
interpretacdo
do texto
literario.

-Adquirir
métodos de
registo e
tratamento da
informacédo
retirada de um
texto literario.

contribuam
para a
construcdo da
prépria
aprendizagem.

Alunos:

- Fazer
aprendizagens
académicas
inerentes aos
contetdos
trabalhados.

-Fazer
aprendizagens
sociais
inerentes a um
trabalho
cooperativo

Leitura:

- Interpretar o
sentido do
texto,
seleccionando
a informacéo
pretendida
para
preenchimento
de uma ficha
de trabalho.

Compreenséo/

Expressdo
escrita

-Completar os
quadros com
as expressoes
retiradas do
texto.

- Fazer a auto-

avaliacdo das

aprendizagens
realizadas.

dos trabalhos de grupo.

- Reforgo das regras de
cooperagdo entre alunos.

Alunos:

-Leitura do capitulo VIII
dos Maias.

-Leitura global do texto
para determinar o seu
interesse e captar o
sentido global.

- Leitura selectiva para
recolher as informagdes
pretendidas e organiza-
las para completar uma
ficha temética sobre a
visita de Carlos da Maia
a Sintra.

-Preenchimento da ficha
de trabalho com as
palavras ou frases

retiradas do texto para:

Professores:

- Monitorizagdo dos
grupos, recolhendo
dados de cada grupo e
intervindo se necessario,
quer para que a tarefa se
realize correctamente,
quer para 0 bom
funcionamento do

grupo.
Alunos:

- Preenchimento de uma
ficha de “Reflexado sobre
o trabalho de grupo”

Professores:

- Avaliacdo do trabalho
dos alunos e ajuda na
auto-avaliacdo dos
grupos.

(90m)

24 de Marco

(90m)

Professora
Portugués.

Professora
de
Educacdo
Especial.

- Texto
para
leitura.

-Livro “Os
Maias” de
Eca de
Queiros.

-Ficha de
trabalho.

-Manual
escolar.

- Grelhas
de
observacdo
dos
grupos.

-Ficha:
“Reflexdo
sobre o
trabalho de

grupo

- Registo dos
produtos
realizados pelos
alunos, através
da ficha de
trabalho.

Grelha de auto-
avaliagdo dos
professores.

-Grelha de auto
avaliacdo dos
alunos:“Reflexdo
sobre o trabalho
de grupo”
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» Descricdo da Actividade 3

A nivel da parceria pedagogica

Para a realizagdo desta actividade realizou-se uma reunido prévia com a

professora de Portugués no dia 10 de Mar¢o, com os seguintes objectivos:

planificar a actividade relativa a ficha de trabalho sobre a “visita de Carlos
da Maia a Sintra”no Capitulo VIII d’Os Maias para organizar o roteiro de
uma visita de estudo a Sintra que se realizara no dia 30 de Abril (Anexo 27-
Ficha de trabalho);

-especificar os objectivos e as estratégias de ensino (académicos e sociais);
-analisar os resultados da auto-avaliacao dos alunos relativamente as
aprendizagens sociais inerentes ao trabalho cooperativo;

-fazer a avaliacdo das aprendizagens realizadas;

-elaborar uma nova grelha de auto-avaliacdo do trabalho de grupo que
contemple aspectos relativos aos comportamentos/atitudes individuais dos
alunos e aspectos relativos ao funcionamento do grupo, ja que a anterior
apenas avaliava os aspectos dos comportamentos individuais (Anexo 28-
grelha de auto-avaliacdo do trabalho de grupo);

-fazer alteracdes nos Grupos V e VI.

v A nivel da sala de aula

No dia 17 de Marco, formaram-se seis grupos de trabalho cooperativo de quatro e

trés alunos. Uma aluna do Grupo VI passou para o Grupo V, outra aluna do Grupo V

faltou e um aluno que faltou na anterior aula de aprendizagem cooperativa foi para o

Grupo VI. (Anexo 29 - Constitui¢do dos grupos de trabalho cooperativo);

Antes de comecar, a professora de Educacdo Especial voltou a relembrar algumas

normas do trabalho de grupo cooperativo ja enunciadas na aula anterior, mas que tinham

sido percepcionadas na auto-avaliacdo feita pelos alunos como nem sempre cumpridas

ou tidas em conta (gerir o tempo de forma eficaz, contribuir com ideias e opinides e

partilhar responsabilidades).
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A professora de Portugués informou os alunos do contetdo da ficha de trabalho que
iriam realizar nesta aula e pediu para abrirem o romance que estava a ser estudado “Os
Maias” no capitulo VIII para poderem desta forma responder as perguntas da ficha de
com o nome dos locais percorridos por Carlos da Maia em Sintra e as frases que
descrevem esses espacos. Explicou a importancia desta actividade que servira para
legendar o relatério fotogréafico que os alunos irdo realizar no dia da visita de estudo a
Sintra.

Esclareceu as davidas levantadas pelos alunos sobre a visita de estudo e relembrou que
era necessario, pelo menos dois livros d"Os Maias por grupo. ApoOs assegurarem a
disponibilidade dos recursos basicos para a realizacdo do trabalho, as professoras
entregaram as fichas de trabalho e os grupos foram informados que teriam a aula de 90

minutos para realizar esta actividade.

- As professoras informaram também que, tal como na aula anterior, iriam circular pela
sala para observar os grupos e verificar se todos os elementos participavam nas
discussbes e contribuiam com ideias e opiniGes. Também informaram que apenas
responderiam a questbes que tivessem a ver com decisdes do grupo e que ndo se

tivessem resolvido com razoabilidade.
» Avaliagao e reflexdo da actividade 3

Passamos de seguida a apresentacao da avaliacao e reflexdo relativamente ao processo

de implementacdo da actividade 3.

v Avaliagdo das competéncias académicas

Como os grupos de trabalho cooperativo ndo terminaram a actividade, a avaliagéo das
competéncias académicas foi realizada na aula seguinte. O papel das professoras foi
intervir quando necesséario para esclarecer davidas ou chamar a atencdo pelos
comportamentos, distrac¢des ou ruidos e circular pela sala de aula para fazer o registo

das atitudes apoiando 0s grupos na execucao da tarefa.
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v Avaliacdo das competéncias sociais

Com excepgéo dos Grupos IV e V, 0s grupos mostram-se interessados e empenhados na
concretizagdo da actividade e de forma geral todos os elementos do grupo cooperaram:
partilhando com os colegas os seus conhecimentos, respeitando a opinido dos outros e
fomentando a discussdo. Verificaram-se dificuldades ao nivel da planificacdo do
trabalho que ndo teve em conta o tempo estipulado para a sua concretizacdo, assim

sendo, nenhum grupo conseguiu terminar a actividade.

Os grupos IV e V continuaram a funcionar com as dificuldades descritas anteriormente
e consequentemente ndo desenvolveram um trabalho verdadeiramente cooperativo e de
partilha. Esta questdo necessita ser revista na proxima aula de aprendizagem

cooperativa.

Na medida em que a actividade ndo ficou concluida, deu-se continua¢do a mesma na

aula de Portugués de 24 de Marco.

v Reflexao sobre a Actividade 3
O Grupo | funcionou bem e todos os alunos apontaram as frases no caderno visto que o
espaco da ficha era insuficiente. De referir que a aluna M.H. ndo colaborou no trabalho
de grupo porque ficou a fazer o teste de Portugués a parte. No final da aula, o grupo nao
terminou a Gltima parte da ficha (espaco psicoldgico/espaco social).
No Grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos e todos colaboraram, apesar de haver
dois alunos A.S. e F.P. que contribuiram mais com ideias e opinides na discussdo. O
F.P. acabava por impor muitas vezes o0 seu ponto de vista. Também por falta de tempo
ndo conseguiram responder a dltima parte da ficha.
No Grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos. Um aluno R.P. faltou e o grupo ficou
reduzido a trés alunos. R.C. chegou muito atrasado porque ficou a fazer arbitragens na
aula de Educacdo Fisica. O grupo organizou o trabalho da seguinte forma: J.A.lia o
texto em voz alta, as respostas a dar eram analisadas e discutidas por todos os elementos
e M.B. transcrevi-as para a ficha de trabalho. Este grupo também n&o conseguiu
terminar a ficha.
O Grupo IV néo funcionou bem em termos de cooperacdo. Para iniciar o trabalho
solicitado, nenhum elemento do grupo trouxe o livro de leitura “Os Maias” e M.M.2 foi

buscar um livro a biblioteca. A.M. queixou-se do funcionamento do grupo pelo facto
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dos dois rapazes colaborarem pouco e ndo ajudarem a concretizar actividade. Ao longo
do trabalho de grupo cooperativo o empenhamento dos alunos foi melhorando, F.R. e
A.M. colaboraram e partilharam opinides, mostrando interesse. M.M.2 manifestou falta
de atencdo, distraindo-se com frequéncia e por vezes apresentou comportamentos
perturbadores.

No Grupo V, M.T. sentiu-se mal e tive necessidade de a acompanhar ao posto medico
onde me demorei a espera que a mée chegasse para a levar para casa. J.T. como nao
tinha livro foi também buscar um a biblioteca. Como a J.M. ficou apenas com a M.M.1
no grupo para trabalhar, tornou-se mais dificil e moroso realizar a ficha de trabalho com
apenas dois elementos. Depois da saida da M.T., foram notdrias as dificuldades de
colaboragdo com o J.T. que ndo partilhou as suas ideias e opinides. Este grupo néo
terminou a ficha de trabalho.

O Grupo VI funcionou bem como equipa e revelaram espirito de entreajuda e
colaboragdo. Conversaram e discutiram ideias, contrapondo as suas opinides. O J.P. foi
0 que menos fomentou a discussdo e menos partilhou as suas opinides com os restantes
elementos do grupo. Nao reponderam a Gltima questdo da ficha.

Ao longo da fase de implementacdo, os alunos, com algumas excepcdes ja descritas
anteriormente, desenvolveram um trabalho cooperativo e envolveram-se na tarefa
proposta, manifestando os seguintes comportamentos:

-ouvirem-se uns aos outros;

-esclarecerem as duvidas uns aos outros antes de recorrer aos professores através do seu
porta-voz;

-responderam por escrito as perguntas do questionario;
-assumiram responsabilidade pelo trabalho de todos os colegas do grupo.

Na medida em que os alunos ndo terminaram a actividade, as professoras nédo

distribuiram no final da aula o questionario “ Auto-avalia¢do do trabalho de grupo”.

4.2.2.4. Quinzena de 24 de Marc¢o a 7 de Abril

Ao nivel do grupo/turma
Continuacdo da 3?2 Actividade de aprendizagem cooperativa

(24 de Margo de 2010 — 90 minutos)
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Descricao da actividade ao nivel da sala de aula

No dia 24 de Marco, a turma composta por vinte e dois alunos estava com um total de
catorze alunos, o que implicou alteracdes a nivel da constituicdo dos grupos de trabalho
cooperativo. Assim, no Grupo | faltaram dois alunos, o Grupo Il manteve 0s quatro
alunos, no Grupo Il faltou um aluno e manteve os trés alunos, no Grupo IV faltaram
dois alunos, ficando o grupo reduzido a uma aluna, no Grupo V faltou um aluno e no
Grupo VI faltaram dois alunos.

Foi necessario mudar a aluna do Grupo IV que estava sozinha para o Grupo VI, tendo a
turma ficado formada por cinco grupos em vez de seis. O Grupo | ficou composto por
dois alunos, o Grupo Il por quatro alunos, o grupo Il por trés alunos, o Grupo V por
dois alunos e o Grupo VI por trés alunos (Anexo 30 - Constituicdo dos grupos de
trabalho cooperativo).

A gestdo dos grupos de trabalho cooperativo tornou-se dificil mediante a auséncia de
oito alunos. Quando os grupos comecaram a desenvolver a actividade, verificou-se que
as descricdes dos locais ja registadas nas fichas de trabalho ndo correspondiam as
paginas do livro Os Maias de alguns alunos, visto que os colegas que faltaram tinham
outra edicdo com uma paginagdo diferente. Desta forma, perdeu-se algum tempo a
localizar a pagina correspondente na edicdo que tinham trazido para a aula. Apés a
resolucdo desta questdo, os grupos de trabalho cooperativa completaram a ficha
relativamente ao “Espago psicoldgico de Carlos e Alencar” e ao “Espago social”, mas

necessitaram da aula de 90 m para terminar a ficha.

v Avaliacdo e reflexdo da actividade 3 (cont.)
Passamos de seguida a apresentacdo da avaliacdo e reflexdo relativamente ao processo

de implementag&o da actividade 3.

v Avaliacdo das competéncias académicas
Todos os grupos de aprendizagem cooperativa, obtiveram “Muito Bom” ¢ “Bom” em

todas as questdes da ficha de trabalho. O grupo IV néo terminou a ficha pelo facto de
dois dos trés alunos terem faltado a aula. (Anexos 31 e 32 - Avaliacdo do trabalho de
grupo cooperativo/ Competéncias académicas e copia de um trabalho realizado por um

aluno).
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v Avaliacdo das competéncias sociais

Os alunos realizaram a actividade de forma adequada, empenhando-se na sua conclusao.
Mostraram um comportamento correcto ao nivel da cooperacdo entre 0s VAarios
elementos do grupo, apesar de dois grupos estarem constituidos por apenas dois alunos,
0 que se traduziu por um trabalho de pares.

Para uma reflexdo do trabalho desenvolvido, foi distribuida no final da aula uma ficha

intitulada “Auto-avaliacdo do trabalho de grupo” para ser preenchida individualmente.

Os comportamentos /atitudes no grupo de trabalho cooperativo sobre os quais 0s
alunos foram questionados: 1.“Fomentei a discussao”, 2.“Respeitei a opinido dos
outros”, 3. “Partilhei os meus conhecimentos com os colegas”, 4.“Motivei os colegas
par a concretizacao das tarefas” , 5. “Pedi ajuda quando necessitei”. Relativamente ao
funcionamento do grupo, os alunos foram questionados nos seguintes desempenhos:
6.“Estabelecemos regras de funcionamento”, 7. “Planificdmos o nosso trabalho de
acordo com o tempo e as actividades a realizar”, 8. “Prestamos atencdo e evitamos
comportamentos perturbadores”, 9. “Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz”, 10.

“Concretizdmos a tarefa proposta”.

-No Grupo I, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

-No Grupo II, todos responderam: “Sempre” aos itens 2, 3, 4, 5, 6 ¢ “Muitas vezes” aos
itens 7, 8. Uma aluna respondeu: “Muitas vezes” aos itens 1, 9, 10 e 0s outros alunos
“Sempre” a esses mesmos itens.

-No Grupo I11, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

-No Grupo 1V, todos os alunos responderam “Sempre” aos itens 1, 2, 3, 9 , “Muitas
vezes” aos itens 5, 6, 7, 8 e “Algumas vezes” aos itens 4, 10.

-No Grupo V, todos alunos responderam “Sempre” aos itens 2, 6, 7, 9, 10, “Muitas
vezes” ao item 1, 5. No item 3, um aluno respondeu “Sempre”, outro “Muitas vezes” ¢
outro ainda “Algumas vezes” . No item 4, dois alunos responderam “Muitas vezes” e
um aluno “ Algumas vezes”. No item 8, dois alunos responderam “Sempre” e um aluno
“Muitas vezes”.

-No Grupo VI, todos os alunos responderam “Sempre” aos itens 2, 4, 5, 7, 8, 9, 10. No

item 1, trés alunos responderam “Sempre” ¢ um aluno “Algumas vezes”. No item 3, trés
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alunos responderam “Sempre”e um aluno “Muitas vezes” (Anexo 33 - Percepc¢édo
individual dos alunos sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de

trabalho cooperativo).

Relativamente aos comportamentos/atitudes individuais:

1.“Fomentei a discussao”: todos os grupos responderam “Sempre”, com excepcgao de
uma aluna (n°3) do Grupo II que respondeu “Muitas vezes” e um aluno do Grupo VI
(n°15) que respondeu “Algumas Vezes”.

2.“Respeitei a opinido dos outros”: todos 0s grupos responderam “Sempre”

3.“Partilhei os meus conhecimentos com os colegas”: todos 0s grupos responderam
“Sempre”, com excepcdo do Grupo V, onde um aluno (n°13) respondeu “Muitas vezes”
e uma aluna (n°12) respondeu “ Algumas vezes” e do Grupo VI, onde um aluno (n° 15)
respondeu “Muitas vezes”.

4.“Motivei os colegas para concretizagdo das tarefas”: todos 0s grupos responderam
“Sempre”, com excepcao do Grupo IV, onde todos responderam “Algumas vezes”, do
Grupo V, onde dois alunos (n° 13,17) responderam ““ Muitas vezes” € uma aluna (n° 12)
respondeu “Algumas vezes”.

5.“Pedi ajuda quando necessitei”: todos 0S grupos responderam “Sempre”, com
excepc¢do do Grupo 1V onde todos responderam “Muitas vezes”.

6.“Estabelecemos regras de funcionamento”: todos oS grupos responderam “Sempre”,
com excepcao do Grupo IV onde todos responderam “Muitas vezes”.

7.“Planificamos o nosso trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar”:
todos os grupos responderam “Sempre”, com excep¢ao do Grupo IV onde todos
responderam “Muitas vezes”.

8.“Prestamos atencdo e evitdmos comportamentos perturbadores”: todos 0S grupos
responderam “Sempre”, com excepcao do Grupo IV onde todos responderam “ Muitas
vezes” e do Grupo V onde uma aluna (n° 12) respondeu “Muitas vezes”.

9. “Gerimos o0 nosso tempo de maneira eficaz”: todos os grupos responderam “Sempre”,
com excepcao de uma aluna (n°4) do Grupo II que respondeu “Muitas vezes”.

10. “Concretizdmos a tarefa proposta”. todos os grupos responderam “Sempre”, com
excepcao do Grupo IV onde todos responderam “ Algumas vezes” e de uma aluna (n°4)

do Grupo II que respondeu “Muitas vezes”.
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Assim, verifica-se que nos Grupos IlI, 1V, V e VI alguns alunos apontaram como
desempenhos menos conseguidos:

Grupo Il: Fomentar a discussao /Gerir o tempo de maneira eficaz / Concretizar a tarefa
proposta.

Grupo 1V: Motivar os colegas para a concretizacdo das tarefas/ Pedir ajuda quando
necessario/ Estabelecer regras de funcionamento do grupo/ Planificar o trabalho de
acordo com o tempo e as actividades a realizar/ Concretizar a tarefa proposta.

Grupo V: Partilhar os conhecimentos com os colegas /Motivar os colegas para a
concretizacdo das tarefas.

Grupo VI: Fomentar a discussdo / Partilhar os conhecimentos com os colegas.

v' Reflexdo sobre a actividade
Podemos constatar que continuam a ser os Grupos Il, IV, V e VI a apontar como

desempenhos menos conseguidos os itens relativos a gestdo do tempo (grupo 1), a
cooperacdo e entreajuda (grupos V, VI) e ao funcionamento do grupo e planificacao e
concretizacdo da tarefa (grupo V).

Como jé foi referido anteriormente, o facto de oito alunos terem faltado a aula, reflectiu-
se tanto a nivel da constituicdo dos grupos de trabalho cooperativo como no
desempenho e concretizacdo da actividade. Estes factores imprevistos causaram
instabilidade nos grupos, mas foram ultrapassados com a intervencdo das professoras
junto de cada grupo, o que permitiu que a actividade fosse concluida com sucesso.
Apenas o grupo 1V néo terminou a tarefa pelo facto da maioria dos alunos deste grupo
ter faltado a aula. Relativamente aos comportamentos/atitudes no grupo, os grupos 1V,
V e VI continuam a revelar problemas ao nivel da cooperacédo, entreajuda e partilha de

conhecimentos.

4.2.2.5. Quinzena de 12 de Abril a 26 de Abril

v" Ao nivel do grupo/turma
42 Actividade de aprendizagem cooperativa

(23 de Abril de 2010 — 90 minutos)
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Apresentamos a Planificagdo da actividade 4: “Ficha de trabalho sobre o capitulo XVI
d"Os Maias de Eca de Queiros relativo ao episddio do sarau no Teatro da Trindade para
completar um quadro caracterizador de algumas personagens que representam tipos
sociais. Esta planificacdo contempla o0s objectivos gerais e especificos, as

estratégias/actividades, a calendarizacdo, 0s recursos e a avaliacao.

Quadro 9- Planificacdo da actividade 4

Tema: Pesquisar informagéo no Cap. XVI d*Os Maias de Eca de Queirds para completar os quadros
propostos.

Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho 3-4 alunos)

-Texto Narrativo: Romance de Eg¢a de Queirds “Os Maias” (Cap. XVI)

Contelidos -Episddio do sarau da Trindade: as personagens - Os tipos sociais.
programaticos

-Adquirir métodos de registo e tratamento da informac&o retirada de um texto
literario;

Obijectivos gerais -Desenvolver competéncias de interpretacdo do texto literério;

- Utilizar métodos e técnicas de trabalho de grupo e em grupo que contribuam
para a construgdo da propria aprendizagem.

-Interpretar o sentido do texto, seleccionando a informacéo pretendida para
preenchimento de uma ficha de trabalho.

-Completar os quadros com as expressdes retiradas do texto;

-Caracterizar as seguintes personagens: o orador Rufino, o pianista Cruges e o
Obijectivos especificos poeta Alencar;

-Caracterizar as reacgdes do publico;
-Detectar a intencdo critica deste episddio;
-Fazer aprendizagens académicas inerentes aos conteidos trabalhados;

-Fazer aprendizagens sociais inerentes ao trabalho cooperativo;

-Fazer a auto-avaliagdo das aprendizagens realizadas.

Estratégias / Actividades
Alunos:

-Leitura global das paginas indicadas na ficha de trabalho relativas ao capitulo XVI do livro “Os Maias” para
captar o sentido global;

-Leitura selectiva para recolher as informagdes pretendidas e preencher a ficha de trabalho sobre o sarau no
Teatro da Trindade;
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-Preenchimento da ficha de trabalho com as frases ou expressdes retiradas do texto para:

-Completar a caracterizacdo das seguintes personagens: o orador Rufino, o pianista Cruges e o0 poeta
Alencar;

-Caracterizar as reac¢des do publico;

-Detectar a intencéo critica do narrador.

-Preenchimento de uma ficha de auto-avaliacdo sobre o trabalho de grupo.
Professoras:

-Organizacgdo dos grupos de trabalho;

-Monitorizacao dos grupos para recolher dados sobre o seu funcionamento;

-Orientagdo e apoio ao trabalho dos grupos para que este se realize de forma correcta.

- Avaliacdo dos alunos e ajuda na auto-avaliagcdo dos grupos.

Calendarizagado Recursos:
23 de Abril de 2010 24 alunos de uma turma do 11° ano
(90minutos) Professora de Portugués

Professora de Educacgéo Especial
Livro “Os Maias” de Eg¢a de Queirds
Ficha de trabalho

Manual escolar

Avaliacéo:
-Registo dos produtos realizados pelos alunos, através da ficha de trabalho de grupo;
-Grelha de auto-avaliacdo dos professores;

- Grelha de auto-avaliagdo dos alunos.

v Descricdo da actividade 4
v" A nivel da parceria pedagdgica
Para a realizacdo desta actividade realizou-se uma reunido previa com a professora de
Portugués no dia 20 de Abril com os seguintes objectivos:
-Analisar os resultados da auto-avaliagdo dos alunos relativamente as aprendizagens
sociais inerentes ao trabalho cooperativo;
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-Fazer a avaliacao das aprendizagens realizadas;

-Planificar a actividade relativa ao “Episddio do sarau no Teatro da Trindade”;
-Especificar os objectivos e as estratégias de ensino (académicos e sociais);

-Elaborar uma ficha de trabalho sobre “Os Maias” (Cap. XVI) referente ao episodio do
sarau da Trindade relativamente as personagens e aos tipos sociais. (Anexo 34 - Ficha
de trabalho)

v Anivel da sala de aula
A professora de Portugués informou os alunos do conteido da ficha de trabalho que

iriam realizar nesta aula e pediu para abrirem 0 romance que estava a ser estudado “Os
Maias” no capitulo XVI para poderem desta forma completar um quadro relativo as
caracteristicas das personagens: Rufino, Cruges e Alencar.

Formaram-se 0s seis grupos ja anteriormente definidos. De salientar que uma aluna

M.T. (n° 16) do grupo V que faltou & segunda e terceira actividades, pediu para mudar
de grupo alegando que os seus colegas de trabalho se atrasavam muito e eram alunos
fracos na disciplina de Portugués. Da mesma forma, um aluno R.P. (n° 21) do grupo Il
manifestou o seu desagrado e o desejo de mudar de grupo, pelo facto do colega (n°14)
se mostrar muito autoritario e ndo ter em conta a sua opinido no grupo.
As professoras voltaram a conversar com todos, no sentido de informar que 0s grupos se
iriam manter e que todos deveriam adoptar os principios basicos da aprendizagem
cooperativa e que quanto mais estruturado e organizado estivesse 0 grupo, maior seria 0
Seu sucesso que passaria a ser 0 sucesso de todos. Para isso, era necessario garantir o
sucesso dos mais fracos e ajuda-los nessa tarefa, assim como valorizar todas as opinides
e contributos, estimulando a argumentagé@o dentro do grupo. Todos se deveriam sentir
responsaveis pelo sucesso da realizacéo das tarefas e pelo bom funcionamento do grupo
(Anexo 35 - Constitui¢do dos grupos de trabalho cooperativo).

Os grupos de trabalho cooperativo realizaram as seguintes tarefas:

-Leitura das paginas 586 a 616 do capitulo XVI d"Os Maias;

-Preenchimento de um quadro sintese com as informacgGes retiradas do texto relativas ao
orador Rufino, ao pianista Cruges, ao poeta Alencar, assim como as reac¢des do
publico.

-O Grupo | dividiu as tarefas da seguinte forma: E.I. (n® 7) e A.F. (n° 5) procuraram as
informagdes sobre o Rufino, M.S.(n° 20) e M.H. (n° 25) sobre o Cruges e 0s quatro

fizeram sobre o Alencar.
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-O Grupo Il adoptou a seguinte estratégia: A.S. (n° 4) lia em voz alta e todos registavam
as informagdes na ficha e debatiam as ideias.

-0 Grupo 11 teve a mesma estratégia do grupo I, sendo que J.A. (n° 14) lia em voz alta
e todos registavam e debatiam as ideias.

-No Grupo 1V todos liam e partilhavam as tarefas de forma eficaz. Dos trés alunos, dois
aplicaram-se e trabalharam de forma eficaz, mas o aluno M.M.2 (n°19) mostrou-se
pouco atento e concentrado no trabalho, levantando-se com frequéncia e conversando
com o grupo V. De salientar que foi o0 primeiro grupo a terminar.

-O Grupo V néo cooperou na realizacdo do trabalho, ndo partilhando as tarefas. A aluna
M.T. (n°16) mostrou dificuldades em ouvir os outros, impondo as suas ideias e
queixando-se de que os outros elementos ndo trabalhavam. O aluno J.T. (n° 13) revelou-
se muito apagado e pouco colaborante e as duas alunas J.M. (n° 12) e M.M.1 (n°17)
desenvolveram um trabalno em parceria como se ndo pertencessem ao grupo e
evidenciando ma relagdo com M.T. O grupo atrasou-se e nao estabeleceu um plano de
trabalho. Por fim, por insisténcia das professoras, combinaram dividir as tarefas: M.T. e
J.T. procuraram informacdes sobre o Rufino, J.M. e M.M.1 sobre o Cruges e 0s quatro
fizeram o pianista Alencar. Foi o ultimo grupo a concluir a ficha.

-No Grupo VI, todos leram e partilnaram as mesmas tarefas e funcionou bem.

Ao longo da fase de implementacéo, os alunos, com algumas excepcdes nos grupos IV e
V, ja descritas anteriormente, desenvolveram um trabalho cooperativo: ouvirem-se uns
aos outros; esclarecerem as duvidas uns aos outros antes de recorrer as professoras
através do seu porta-voz; efectuaram os registos do seu trabalho na ficha distribuida e
assumiram responsabilidade pelo trabalho de todos os colegas do grupo.

O papel das professoras foi intervir quando necessario para esclarecer dividas ou
chamar a atencéo pelas distrac¢des ou ruidos e circular pela sala de aula para apoiar 0s
grupos na execucao da tarefa.

As nossas intervengdes situaram-se aos seguintes niveis: esclarecimento de vocabulario;
interpretacdo das questfes da ficha de trabalho e apoio e supervisdo da interaccéo

desenvolvida entre os diferentes elementos do grupo.

Para que os alunos avaliem a forma como trabalharam, foi distribuida no final da tarefa
a grelha “ Auto-avaliacdo do trabalho de grupo” para ser preenchida individualmente, a

mesma que foi entregue no final da actividade 2 e 3.
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v Avaliacdo e reflexdo da actividade 4
Passamos de seguida a apresentacdo da avaliacdo e reflexdo relativamente ao processo

de implementacéo da actividade 4.

v Avaliacdo das competéncias académicas
O Grupo | desenvolveu um trabalho muito bom, tendo respondido a todas as questdes

de forma correcta e muito completa.

O Grupo Il desenvolveu um trabalho muito bom, tendo respondido a todas as questoes
de forma muito completa. Apresentou uma resposta incorrecta.

O Grupo 11 apresentou um trabalho mais fraco, tendo respondido incorrectamente a
quatro perguntas e nao tendo feito as duas Gltimas questdes.

O Grupo IV também apresentou um bom trabalho, tendo respondido incorrectamente a
quatro das dezassete perguntas.

O Grupo V desenvolveu um bom trabalho tendo respondido incorrectamente a trés
perguntas.

O Grupo VI apresentou um bom trabalho, tendo respondido incorrectamente a quatro
perguntas (no Anexo 36 podemos analisar o aproveitamento obtido pelos grupos).

Podemos também observar, no Anexo 37, um trabalho realizado por um aluno.

v" Avaliacdo das competéncias sociais
-No Grupo I, os alunos responderam “Sempre” aos itens 2,3,5,6,7,9,10. Trés alunos (n°

5,7,20) responderam “Muitas vezes” aos itens 1 e 4. Dois alunos (n° 5, 7) também
responderam “Muitas vezes” ao item 8.

-No Grupo II, todos responderam: “Sempre” ao item 2. Nos restantes itens:

O aluno n° 9 respondeu “Muitas vezes” aos itens 7,8 ¢ “Algumas vezes” ao item 5 Pedi
ajuda quando necessitei.

A aluna n° 4 respondeu aos itens 4,5,6,10 com “ Muitas vezes” e aos itens 1,3,7,8,9 com
“Algumas vezes”: “Fomentei a discussdo”, “Partilhei os meus conhecimentos”,
“planificamos o nosso trabalho”, “prestamos ateng¢do e evitamos comportamentos
perturbadores”, “gerimos o nosso tempo de maneira eficaz”

A aluna n°2 respondeu aos itens 4,5,8,9 com “ Muitas vezes” e aos itens 1,3 com
“Algumas vezes”: “Fomentei a discussdo”, “Partilhei os meus conhecimentos”.

A aluna n°3 respondeu ao item 9 com “ Muitas vezes” e ao item 1 com “Algumas

vezes”: “Fomentei a discussao”
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-No Grupo III, todos responderam “Sempre” a todos os itens.

-No Grupo IV todos responderam “Sempre” ao item 9. Nos restantes itens:

A aluna n°1 respondeu “Sempre” ao item 7; aos itens 1,2,3,4,6,8 respondeu “Muitas
vezes” e ao item 5 “Algumas vezes”: “Pedi ajuda quando necessitei .

O aluno n°10 respondeu “Sempre” ao item 2; aos itens 1,3,4, 6,7,8 respondeu “Muitas
vezes” e ao item 5 “Algumas vezes”: “Pedi ajuda quando necessitei .

O aluno n°19 respondeu “Sempre” aos itens 2,3,6,7; ao item 5 respondeu “Muitas
Vezes” e aos itens 1,4 “Algumas vezes”: Fomentei a discussdo”, “Motivei os colegas
para a concretizacdo das tarefas”. Respondeu ‘“raramente”ao item 8 “Prestamos
atengdo e evitamos comportamentos perturbadores”.

No Grupo V os alunos responderam da seguinte forma:

Todos os alunos responderam “Algumas vezes” ao item 7: “Planificamos o nosso
trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar”.

A aluna n°16 respondeu “Sempre” aos itens 1,2,3,4,10; “Muitas vezes” aos itens 5, 6; €
“Algumas vezes” aos itens 8,9 “Prestamos atencdo e evitdmos comportamentos
perturbadores” e “Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz” .

O aluno n°13 respondeu “ Sempre” aos itens 5, 6; “Muitas vezes” aos itens 1,2,3,4,8,10
e “Raramente” ao item 9 “Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz”

A aluna n° 12 respondeu “Sempre” aos itens 3,6; “Muitas vezes” aos itens 1,4,5,8,10 ;
“Algumas vezes” ao item 2 “ Respeitei a opinido dos outros” e “Raramente” ao item 9
“Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz”.

A aluna n° 17 respondeu “Sempre” aos itens 3,6; “Muitas vezes”aos itens 1,4,5,8,10;
“Algumas vezes” aos itens 2,9 “Respeitei a opinido dos outros”, “Gerimos 0 N0SSO
tempo de maneira eficaz”.

O grupo VI respondeu “Sempre” a todos os itens com excepcao do item 8 ao qual todos
responderam “Muitas vezes” “Prestamos atencdo e evitdmos comportamentos
perturbadores” (Anexo 38 - Percepgdo individual dos alunos sobre os seus

comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo)

Relativamente ao nivel de desempenho dos comportamentos/atitudes no grupo:

1.“Fomentei a discussao”: todos os alunos dos grupos Il e VI responderam “Sempre”.

Com excepcéo de trés alunos (n° 5,7,20) do Grupo I que responderam “Muitas vezes” ;
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trés alunos (n° 2,3,4) do Grupo II que responderam “Muitas Vezes”; dois alunos (1,10)
do Grupo 1V que responderam “Muitas vezes” ¢ 0 n° 19 do Grupo IV “Algumas vezes”;
e trés alunos (n° 12,13,17) do Grupo V que responderam “Muitas Vezes”.

2.“Respeitei a opinido dos outros”: todos os grupos responderam “Sempre”’com
excepcdo do Grupo IV (n°1l) que respondeu “Muitas vezes” e do Grupo V n°l13 que
respondeu “Muitas vezes” e 0S n°12,17 “Algumas vezes”.

3.“Partilhei os meus conhecimentos com os colegas”: todos 0s alunos dos grupos I, Il e
VI responderam “Sempre”. No grupo II dois alunos (n° 2,4) responderam “Algumas
vezes”. No grupo IV dois alunos (n° 1,10) responderam “Muitas vezes”. No Grupo V,
um aluno (n°13) “Muitas vezes”.

4.“Motivei os colegas para concretizacdo das tarefas”: 0s alunos dos grupos Il e VI
responderam “Sempre”. No grupo I, trés alunos (n° 5,7,20) responderam “Muitas
vezes”. No grupo I, dois alunos (n° 2,4) responderam “Muitas vezes”. No grupo IV um
aluno (n°19) respondeu “Algumas vezes” e dois alunos (n°1,10) responderam “Muitas
vezes”. No grupo V, trés alunos (n° 12,13,17) responderam “Muitas vezes”.

5.“Pedi ajuda quando necessitei”: 0s alunos dos grupos I, Il e VI responderam
“Sempre”. No grupo I, duas alunas (n° 2,4) responderam “Muitas vezes” e um aluno
(n°9) respondeu “Algumas vezes”. No grupo IV, o aluno n°19 respondeu ‘“Muitas
vezes” e dois alunos (n° 1,10) responderam “Algumas vezes”. No Grupo V, trés alunos
(n°®12,16,17) responderam “Algumas vezes”.

6.“Estabelecemos regras de funcionamento”: 0s alunos dos grupos I, Il e VI
responderam “Sempre”. No grupo II, uma aluna (n°4) respondeu “Muitas vezes”. No
grupo 1V, dois alunos (n° 1,10) responderam “Muitas vezes”. No grupo V, uma aluna
(n°16) respondeu “Muitas vezes”.

7.“Planificamos o nosso trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar”: 0S
alunos dos grupos I, IIl e VI responderam “Sempre”. Os alunos do grupo V
responderam “Algumas vezes”. No grupo II, um aluno (n°9) respondeu “Muitas vezes”
e uma aluna (n° 4) “Algumas vezes”. No grupo IV, um aluno (n°10) respondeu “Muitas
vezes”.

8.“Prestamos ateng@o e evitamos comportamentos perturbadores”: 0s alunos do grupo
Il responderam “Sempre” e os alunos do grupo VI “Muitas vezes”. No grupo I, dois
alunos (n°5,7) responderam “Muitas vezes”. No grupo II, dois alunos (n°2,9)

responderam “Muitas vezes” e uma aluna (n°4) “Algumas vezes”. No grupo IV, dois
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alunos (n°1,10) responderam “Muitas vezes” e um aluno (n°19) “Raramente”. No grupo
V, trés alunos (n° 12,13,17 responderam “Muitas vezes” e uma aluna (n°16) “Algumas
vezes”.

9.“Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz”: 0s alunos dos grupos I, Il e VI
responderam “Sempre”. No grupo Il, duas alunas (n° 2,3) responderam “Muitas vezes”
e uma aluna (n° 4) “Algumas vezes”. No grupo IV dois alunos (n° 1,19) responderam
“Muitas vezes” ¢ um aluno (n°10) “Algumas vezes”. No grupo V, dois alunos (n° 16,17)
responderam “Algumas vezes” e dois alunos (n° 12,13) responderam “Raramente”.

10. “Concretizamos a tarefa proposta”: 0s alunos dos grupos I, I11, IV e VI responderam
“Sempre”. No grupo II a aluna n°® 4 respondeu “Muitas vezes”. No grupo V, trés alunos
(n°® 12,13,17) responderam “Muitas vezes”.

Assim, verificamos que todos os grupos, com excepcdo dos grupos Il e VI apontaram
como desempenhos menos conseguidos:

Grupo I: Fomentar a discussédo/ Motivar os colegas para a concretizacdo das tarefas/
Prestar atencdo e evitar comportamentos perturbadores.

Grupo Il: Fomentar a discussdo / Partilhar os conhecimentos com os colegas/ Motivar
0s colegas para a concretizacao das tarefas / Pedir ajuda quando necessario/ Estabelecer
regras de funcionamento do grupo/ Planificar o trabalho de acordo com o tempo e as
actividades a realizar/Prestar atencdo e evitar comportamentos perturbadores/ Gerir 0
tempo de maneira eficaz/ Concretizar a tarefa proposta.

Grupo IV: Fomentar a discussdo/ Partilhar os conhecimentos com os colegas/ Motivar
0s colegas para a concretizacao das tarefas/ Pedir ajuda quando necessario/ Estabelecer
regras de funcionamento do grupo/ Planificar o trabalho de acordo com o tempo e as
actividades a realizar/Prestar atencdo e evitar comportamentos perturbadores/ Gerir o
tempo de maneira eficaz

Grupo V: Fomentar a discussdo/ Respeitar a opinido dos outros/ Partilhar os
conhecimentos com os colegas/ Motivar os colegas para a concretizacdo das tarefas /
Pedir ajuda quando necessario/ Estabelecer regras de funcionamento do grupo/
Planificar o trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar/Prestar atengéo e
evitar comportamentos perturbadores/ Gerir o tempo de maneira eficaz/ Concretizar a

tarefa proposta.

Grupo VI: Prestar atencdo e evitar comportamentos perturbadores.
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v Reflexao sobre a actividade
Nesta actividade os alunos mostraram-se mais desconcentrados e desatentos. Apds uma

conversa sobre o assunto, estes referiram que tinham acabado de realizar um teste na
disciplina de Economia o que explica que cinco grupos apontaram como desempenho
menos conseguido “ Prestar atencao e evitar comportamentos perturbadores”.

Da observacéo realizada pelas professoras, 0s grupos empenharam-se na concretizagao
da actividade e quatro grupos (1, I1, 111, VI) desenvolveram um trabalho de cooperacao,
apesar de quatro grupos apontarem como desempenho menos conseguido “Fomentar a
discussao”. O grupo Ill, apesar do desentendimento entre dois alunos, cooperou e criou
um bom ambiente o que lhes valeu por parte das professoras um elogio a todos 0s
elementos do grupo. No Grupo 1V, dois alunos esforcaram-se no sentido de concretizar
a actividade e o terceiro elemento revelou falta de cooperacéo, espirito de grupo e por
vezes perturbou o funcionamento do grupo. O grupo V ndo desenvolveu um trabalho
verdadeiramente cooperativo e de partilha, o que necessita de ser revisto na proxima

aula de aprendizagem cooperativa.

4.2.2.6. Quinzena de 27 de Abril a 10 de Maio

v" Ao nivel do grupo/turma
52 Actividade de aprendizagem cooperativa - Visita de estudo a Sintra

(30 de Abril de 2010)
A planificacdo da actividade 5: “Visita de estudo a Sintra — percurso queirosiano” esta
apresentada no quadro 10 e menciona oS objectivos gerais e especificos, as

estratégias/actividades, a calendarizacdo, 0s recursos e a avaliacao.

Quadro 10- Planificacdo da actividade 5

Planificacdo do percurso queirosiano

Calendarizacgdo 30 de Abril (9h15 as 13h00)

-Realizar um percurso visual com fotos dos locais visitados, de acordo com
as indica¢6es do trabalho de grupo a realizar;

Objectivos Gerais
-Elaborar um relatorio fotografico para posterior exposicao na escola.
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Objectivos - Conhecer o itinerario percorrido por Carlos da Maia e descrito no Cap.
Especificos VIII;

-Observar todos os locais visitados;
-Tirar fotografias tendo em conta o trabalho de grupo a realizar;

- Adequar as fotos as descricGes feitas na obra;

- Estar com atencdo as explica¢des fornecidas pelo guia.

Estratégias / Actividades
Viagem de autocarro até a entrada da vila de Sintra;
Reunido com o guia no Posto de Turismo de Sintra;

Palestra realizada pelo guia numa pequena sala do Posto de Turismo sobre o livro “Os Maias” com
perguntas aos alunos;

Visita ao “Pago” com observa¢do da fachada e das chaminés;
Visita ao Hotel Tivoli construido no antigo local do Hotel Nunes;
Caminhada até ao Hotel Lawrence para observagdo da frontaria e da vista para o vale;

Realizacdo de fotografias dos diferentes locais, de acordo com o trabalho de grupo previsto e tomada
de notas;

Percurso a pé até ao Palacio de Seteais;

Informagdes por parte do guia sobre a forma como Ec¢a descreve estes diferentes locais na obra “Os
Maias” e outros dados relevantes para os alunos sobre os diferentes locais visitados;

Ida a pastelaria “Piriquita” comprar queijadas e travesseiros;

Regresso a escola de autocarro.

Recursos
2 Turmas (11°M e 11° H); 3 professoras (Portugués, Desenho, Educacao Especial)

Maquina fotografica, bloco e esferogréfica.

Avaliacdo

Questionario de auto-avaliacdo da visita de estudo.

v’ Descricdo da actividade 5

A partida da escola realizou-se por volta das 9h15 num autocarro, onde viajaram trés

professoras e 45 alunos de duas turmas do 11° ano (11° M e 11° H).
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A viagem de autocarro até a entrada da vila de Sintra demorou cerca de 30 minutos. Os
alunos e as professoras foram a pé até ao Posto e Turismo onde o guia ja estava a
espera. Fomos encaminhados para uma pequena sala, onde parte dos alunos néo se
conseguiram sentar ¢ o guia fez uma sintese do livro “Os Maias” intervalando com
perguntas aos alunos e explicando o percurso que iriam realizar.

A visita iniciou-se com a saida do Posto de Turismo até ao “Paco”. Os alunos tiraram
fotografias e observaram a fachada e as chaminés. O guia fez algumas recomendagdes
para a elaboracdo dos trabalhos que os alunos tinham de realizar e ofereceu-se para
enviar documentacdo para o Email do delegado de turma. Seguidamente visitamos o
local onde se situava o Hotel Nunes descrito por Eca e que agora € o Hotel Tivoli.
Voltdmos a passar junto ao posto de Turismo e seguimos pela estrada que passa em
frente ao Hotel Lawrence para observacdo da frontaria e da vista sobre o vale.

Os alunos foram tirando fotografias dos diferentes locais, de acordo com o trabalho de
grupo previsto e foram tomando notas.

Ao longo do percurso a pé até ao Palacio de Seteais, 0 nosso guia foi fazendo paragens e
relacionando os diferentes locais (Ex: Quinta da Regaleira) com a obra em estudo.
Chegados ao Palacio de Seteais, atravessamos o jardim, passadmos por baixo do Arco e
fomos observar a paisagem que se estende a perder de vista. Os alunos aproveitaram
para descansar e tirar fotos e o guia citou de cor algumas frases do livro referentes ao
local, o que impressionou os alunos.

Voltamos a pé ao centro da vila de Sintra e pardmos na pastelaria “Piriquita” para
comprar queijadas e travesseiros. Alguns alunos mostram-se cansados, em particular
AT que fez todo o percurso a pé, com poucas paragens para descansar devido a pressa
do guia.

Regressados a escola, os alunos foram almogar rapidamente porque o professor de

Filosofia ja estava a espera deles para a aula.

v Avaliacdo e reflexdo da actividade 5
De acordo com as respostas dos questionarios realizados aos alunos (Anexo 39 -

questionario de auto-avaliacdo da visita de estudo), todos consideraram importante a
visita de estudo para melhor compreender a obra “Os Maias” de Eca de Queirés.

O que mais gostaram foi a beleza da paisagem de Sintra, o Palacio de Seteais, 0s
conselhos e orientagdes do guia para o trabalho a realizar e os pormenores da historia de
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Eca e dos locais visitados referidos pelo guia. Alguns alunos também comentaram que
tinham gostado de comparar as diferencas e semelhancas entre o que é descrito na obra
e 0 que observaram ou até imaginaram sobre este local.

O que menos gostaram foi em primeiro lugar o tempo reduzido para fazer o percurso e
ver tantos monumentos. A pressa com que a visita foi feita pelo facto de haver outra
escola & espera e o0 guia ter de falar muito rapido. Outra questdo recorrente prende-se
com o facto de o guia falar muito depressa e articular mal as palavras o que fez com que
alguns alunos ndo compreendessem as suas explicacGes. Os alunos queixaram-se da
falta de tempo para tirar fotografias e em simultaneo estarem atentos as explicacfes do
guia.

Todos gostaram da visita de estudo e até sugeriram fazer uma visita ao Palacio de
Seteais por dentro. A visita a pasteleria a “Piriquita” foi, naturalmente, muito apreciado
pelos alunos.

A minha avaliagdo é concordante com as dos alunos, saliento ainda o facto da sala do
Posto de Turismo onde o guia nos recebeu ser demasiado pequena e ter poucas
condicdes para receber duas turmas de alunos ao mesmo tempo.

O comportamento das duas turmas foi correcto ao longo da viagem. Durante o percurso
a pé, alguns alunos dispersaram-se e nem sempre ouviram as explicacdes do guia. A T,
a aluna considerada com necessidades educativas especiais, realizou todo o percurso a
pé e apesar de se movimentar com maior lentiddo conseguiu acompanhar o seu grupo
turma em todas as actividades.

O ponto forte foi a adesdo e interesse dos alunos pelos monumentos visitados e a sua
satisfacdo e até espanto ao longo da visita pela paisagem envolvente e a beleza dos
edificios.

O ponto menos forte foi a falta de tempo por parte do guia e ritmo demasiado rapido
com que se fez o percurso. Os alunos gostariam de poder ter observado melhor e

visitado alguns monumentos por dentro.

Do trabalho realizado pelos grupos cooperativos sobre esta visita de estudo constam as
fotos dos locais visitados com as respectivas legendas, de acordo com as indicagdes
fornecidas pelas professoras. Foi posteriormente realizada uma exposic¢ao na escola com

os cinco relatorios fotograficos dos grupos (Anexo 40 — Roteiros queirosianos).
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4.2.2.7. Quinzena de 10 de Maio a 21 de Maio

v" Ao nivel do grupo/turma
62 Actividade de aprendizagem cooperativa

— Anadlise de um poema de Cesario Verde “Num bairro moderno”

(19 Maio 90m / 21 de Maio 45m)

A planificacdo da actividade 6: “Andlise de um poema de Ceséario Verde “Num bairro
moderno” contempla os objectivos gerais ¢ especificos, as estratégias/actividades, a

calendarizagéo, os recursos e a avaliacéo.

Quadro 11 - Planificacdo da actividade 6

Tema: Analise de um poema de Cesério Verde “ Num bairro moderno”.

Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho 3-4 alunos)

-0 texto lirico: poesia de Cesério Verde.

* Conteddos -As caracteristicas literario-estilisticas de Cesario Verde:

programaticos
-a poetizacdo do real
- dialéctica objectividade/subjectividade

-a oposicao cidade/campo

-a questdo social

-Apreender o sentido de um texto poético;

* Objectivos Gerais | -Desenvolver competéncias de interpretacéo do texto lirico;
-Desenvolver competéncias de expressdo escrita;
-Reconhecer o valor expressivo e estilistico da lingua;

- Utilizar métodos e técnicas de trabalho de grupo e em grupo que
contribuam para a construgdo da prdpria aprendizagem.

e Objectivos
Especificos - Aplicar conhecimentos de leitura do texto poético "Num bairro
P moderno” (p. 236 do manual);

-Interpretar o sentido do poema;

- Apreender sentidos implicitos;

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

86



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

-Responder a um questionario orientado (p. 237 do manual);
-Reconhecer a dimensdo estética e simbdlica da lingua;
-Interpretar o valor expressivo de recursos estilisticos;

- Fazer a correc¢do do questionario, utilizando como suporte a ficha com
as sugestoes de resposta;

-Fazer aprendizagens académicas inerentes aos conteudos trabalhados;
-Fazer aprendizagens sociais inerentes ao trabalho cooperativo;

-Fazer a auto-avaliagdo das aprendizagens realizadas.

Estratégias / Actividades

Alunos:

-Leitura global do poema “Num bairro moderno” (p 236-237 do manual)

-Leitura selectiva para recolher as informagdes e preencher o questionario sobre o poema “Num bairro
moderno” ;

- Resolugdo do questionario de leitura orientada “Num bairro moderno” na p 238 do manual escolar.

- Auto-correccdo com base na ficha de solugdes das respostas.

-Preenchimento de uma ficha de auto-avaliacdo sobre o trabalho de grupo.

Professoras:

- Interrogam o grupo sobre a compreensédo da ideia geral do poema;

-Sintetizam os temas estudados, caracteristicos da poesia de Cesario Verde:

A oposicéo cidade/campo;

A poetizagdo do real;

Objectividade /subjectividade;

A questdo social;

Impressionismo;

O texto poético: forma, vocabulario e recursos estilisticos.

-Organizac&o dos grupos de trabalho;

-Monitorizacdo dos grupos para recolher dados sobre o seu funcionamento;

-Orientacg8o e apoio ao trabalho dos grupos para que este se realize de forma correcta.

- Avaliacdo dos alunos e ajuda na auto-avaliagdo dos grupos.

Calendarizagdo e Recursos

- (0]
19 de Maio de 2010 24 alunos de uma turma do 11° ano

-Professora de Portugués
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(90minutos) -Professora de Educacgdo Especial

-Ficha com as solugdes do questionario
sobre o0 poema.

21 de Maio de 2010
-Manual escolar (poema e questionario)

(45m)

Avaliacéo:
-Registo dos produtos realizados pelos alunos,

-Grelha de observacédo dos professores relativa ao desempenho de cada aluno e de cada grupo;

- Grelha de auto-avaliagdo dos alunos sobre o seu desempenho e 0 do seu grupo

v" Descrigdo da actividade 6

v" A nivel da parceria pedagbégica

Para a realizacdo desta actividade realizou-se uma reunido prévia com a professora de
Portugués no dia 12 de Maio com o0s seguintes objectivos:
-analisar os resultados da auto-avaliacdo dos alunos relativamente as aprendizagens
sociais inerentes ao trabalho cooperativo;
-fazer a avaliacéo das aprendizagens realizadas;
-planificar a actividade relativa a analise do poema “Num bairro moderno” (Anexo 41)
-especificar 0s objectivos e as estratégias de ensino (académicos e sociais);
-elaborar uma ficha com as solugdes do questionario da p. 236 do manual para 0s grupos
de trabalho cooperativo fazerem a auto-correc¢do. (Anexo 42 - Ficha de auto-correccéo

com as sugestdes de resposta).

v" A nivel da sala de aula

A professora de Portugués informou os alunos que iriam fazer a analise do poema
”Num bairro moderno” (p. 236 do manual) de Cesdrio Verde e responder ao
questionario da p. 238. Relembrou os temas estudados e as principais caracteristicas da

poesia de Cesario.
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Relativamente aos grupos de trabalho cooperativo, as professoras foram confrontadas
com o facto de dois alunos terem saido da turma: F.R (n° 10) reprovou por faltas e M.H.
(n°25) anulou a disciplina e de uma aluna M.T.se encontrar a faltar.

Os grupos 11, 11l e VI mantiveram-se. Os grupos | e V foram constituidos da seguinte
forma: o grupo | integrou a aluna n°® 1 do grupo IV, o grupo IV desapareceu e o grupo V
integrou o aluno n° 19 do grupo IV.

Desta forma passdmos a ter 5 grupos de trabalho cooperativo constituidos por 4 alunos.

(Anexo 43 - Constituicdo dos grupos de trabalho cooperativo).

Antes de iniciar a actividade os alunos foram informados do resultado da auto-avaliagéo
do trabalho cooperativo e as professoras voltaram a salientar algumas regras ja
estabelecidas nas aulas anteriores, mas que nem sempre foram tidas em conta:

-nenhum aluno deve avancar sem que todos tenham compreendido bem os assuntos;
-antes de fazerem perguntas ao professor, os alunos devem perguntar aos colegas;

-todos devem falar baixo;

-todos devem saber ouvir e respeitar as diferentes opinides dos elementos do grupo;
-devem explicar as perguntas do questionario uns aos outros e nao apenas verificar se as
respostas estdo de acordo com a solugéo;

-devem fazer uma gestdo eficaz do tempo para conseguir concretizar a actividade
proposta.

A professora de Portugués pediu para os alunos lerem o poema da p.236 do manual e no
final da leitura esclareceram-se as dividas dos grupos.

As professoras informaram que iriam circular pela sala, observar todos 0s grupos e anotar

0s comportamentos e a forma como estavam a desenvolver o trabalho.

v Avaliacdo e reflexdo da actividade 6

Passamos de seguida a apresentacdo da avaliacéo e reflexdo relativamente ao processo

de implementacéo da actividade 6.

v" Avaliacdo das competéncias académicas
Como os grupos de trabalho cooperativo ndo terminaram a actividade, a avaliagdo das

competéncias académicas foi realizada na aula seguinte. O papel das professoras foi

intervir quando necessario para esclarecer duvidas ou chamar a atencdo pelos
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comportamentos, distrac¢des ou ruidos e circular pela sala de aula para fazer o registo das

atitudes apoiando 0s grupos na execucgéo da tarefa.

v" Avaliacdo das competéncias sociais

Na medida em que a actividade ndo ficou concluida, deu-se continuacdo na aula de
Portugués de 21 de Maio.

v" Reflexdo sobre a actividade

Como faltaram quatro alunos, um dos grupos desapareceu, 0 que levou a alguma
instabilidade no inicio da aula. Depois da questdo resolvida, todos comecaram a trabalhar.
Alguns alunos ja referidos anteriormente, mostraram-se distraidos e pouco empenhados.
Os restantes, mostraram-se empenhados na concretizacdo da tarefa e de forma geral os
grupos de trabalho cooperativo funcionaram satisfatoriamente.

O grupo | funcionou bem com a aluna A.M. (n°1) e todos colaboraram nas respostas ao
questionario.

No grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos e todos colaboraram, apesar de F.P. (n° 9)
e de A.S. (n° 4) gerarem discussdes e discordarem muito sobre as respostas a dar, 0 que

levou o grupo a atrasar-se, ndo tendo concluido no final da aula.

No grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos. Os alunos (n° 18, 21) M.B. e R.P,,
foram mais participativos. O aluno (n° 22) R.C., foi mais apagado e o aluno (n° 14),
J.A., pouco concentrado e colaborando pouco nas discussdes. O trabalho n&o ficou

concluido no fim da aula.

O grupo IV /V integrou o aluno (n° 19) M.M.2. As alunas (n° 12 e 17) J.M. e M.M.1
colaboraram e foram respondendo as perguntas do questionario. Os alunos (n° 13 e 19)
J.T. e M.M.2 mostraram-se pouco concentrados e empenhados, ndo registando as
respostas no caderno. O grupo revelou dificuldades em responder a algumas perguntas

e atrasou-se, ndo terminando a ficha.

O grupo V/ VI funcionou bem e conseguiu terminar a ficha. O aluno (n° 15) J.P.
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apresentou mais dificuldades. Os alunos (n° 11 e 23) G.S. e R.O. mostraram-se mais

intervenientes, discutindo e contrapondo as suas opinides.

Ao longo da fase de implementacdo, os alunos, com algumas excepg¢des ja descritas
anteriormente, desenvolveram um trabalho cooperativo:

-ouvirem-se uns aos outros;

-esclarecerem as dividas uns aos outros antes de recorrer aos professores através do seu

oorta-voz;
-responderam por escrito as perguntas do questionario;
-assumiram responsabilidade pelo trabalho de todos os colegas do grupo.

Dos cinco grupos, trés grupos ndo terminaram o trabalho proposto para a aula. Na
oréxima aula para além de terminar de responder ao questionario terdo de fazer a sua

auto-correc¢do, com o suporte de uma ficha com as solugcGes do questionério.

O papel das professoras foi intervir quando necessario para esclarecer davidas ou chamar
3 atencdo pelo controlo e gestdo do tempo, assim como pelas distrac¢des ou ruidos que

orejudicam o ritmo e a eficacia do trabalho dos grupos.

v Continuacdo da 62 Actividade de aprendizagem cooperativa

Analise de um poema de Cesario Verde “Num bairro moderno”
(21 de Maio -45m)
v" Ao nivel do grupo/turma

v A nivel da sala de aula

No dia 21 de Maio apareceu novamente a aluna M.T.(n°16) que integrou o Grupo V, que
noassou a ser constituido por 5 elementos (Anexo 44- Constituicdo dos grupos de trabalho

zooperativo).

Os grupos de trabalho cooperativo II, 1l e V terminaram de responder ao questionario
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e os grupos I, VI comecaram a fazer a auto-correc¢do do questionario, utilizando como

suporte a ficha com as solugdes elaborada pelas professoras sobre o0 poema.

Os grupos realizaram a actividade de forma adequada, tendo todos eles terminado a
auto-correcgdo. Mostraram um comportamento correcto ao nivel da cooperacgao entre

alunos com algumas excepcOes, que irdo ser analisadas mais a frente, no ponto

Reflexdo sobre a actividade”.

Para uma auto-avalia¢do do trabalho desenvolvido, foi distribuida no final da aula uma

ficha intitulada “Reflexdo do trabalho de grupo” para ser preenchida individualmente.

v Avaliacdo e reflexdo da actividade 6
v Avaliacdo das competéncias académicas

O Grupo | desenvolveu um trabalho muito bom, tendo respondido a todas as questdes

de forma correcta e muito completa. (5SMB - 5B)

O Grupo Il também desenvolveu um trabalho muito bom, tendo respondido a todas as

questdes de forma muito completa. (8MB — 2B)

O Grupo |11 apresentou um trabalho suficiente, tendo respondido incorrectamente a 3
perguntas. (3MB -1B — 3S — 3INS)

O Grupo 1V apresentou o trabalho mais fraco, tendo respondido incorrectamente a 5
das 10 perguntas. (3MB -2B- 5INS)

O Grupo V desenvolveu um bom trabalho tendo respondido incorrectamente a 2
perguntas. (4MB — 1B — 3S- 2INS)

(Anexos 45 e 46 - Avaliacdo do trabalho de grupo cooperativo/ Competéncias

académicas e exemplo do trabalho realizado por A.T.).

v" Avaliacdo das competéncias sociais

Os comportamentos /atitudes no grupo de trabalho cooperativo sobre os quais os alunos
foram questionados: 1.“Fomentei a discussdo”, 2.“Respeitei a opinido dos outros” 3.
“Partilhei os meus conhecimentos com o0s colegas” 4.“Motivei 0s colegas para a

concretizacdo das tarefas”, 5.“Pedi ajuda quando necessitei”, 6.“Estabelecemos regras

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

92



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

de funcionamento” 7.“Planificamos o nosso trabalho de acordo com o tempo e as
actividades a realizar” 8. “Prestimos atencdo e evitimos comportamentos
perturbadores” 9. “Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz” 10. “Concretizdmos a

tarefa proposta”.
-No grupo I, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

-No grupo Il, todos responderam: “Sempre” aos itens 2, 10. Nos restantes itens:a aluna
n° 2 respondeu “Sempre” aos itens 6,8 ; “Muitas vezes” aos itens 5, 7, 9 e “Algumas
vezes” aos itens 1,3, 4. A aluna n° 3 respondeu “Sempre” aos itens 5, 8 . “Muitas
vezes” aos itens 3,6,7,9 e “Algumas vezes” aos itens 1,4,6 . A aluna n°4 respondeu
“Sempre”aos itens 1,3,4,5; “Muitas vezes” aos itens 8,9 e “Algumas vezes” ao item 6.

O aluno n° 9 respondeu “Sempre” aos itens 1,3,4,5,7 e “Muitas vezes” aos itens 6,8,9

-No grupo Il1, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens, com excepgao

do item 9 em que um aluno n°21 respondeu “Muitas vezes”.

-No grupo IV todos os alunos responderam “Sempre” ao item 10. A aluna n° 12
respondeu “sempre” ao item 12; “Muitas vezes” aos itens 3,4,6,9 e “Algumas vezes”
aos itens 1,5,7,8. O aluno n°13 respondeu “Sempre” ao item 2; “Muitas vezes” aos
itens 1,3,5; “Algumas vezes” aos itens 4,6,7,8 ¢ “Raramente” ao item 8. A aluna n°® 17
respondeu “Sempre” ao item 2; “Muitas vezes” aos itens 3,4,6, 9; “Algumas vezes”
1,5,7,8. O aluno n° 19 respondeu “Sempre” aos itens 1,3,4,9; “Algumas vezes” ao item

6 e “Raramente” aos itens 2,5,7,8

-No grupo V todos os alunos responderam “Sempre” aos itens 1,2,3,4,5,9,10 e “Muitas

vezes” aos itens 6,7,8.

(Anexo 47 - Percepcdo individual dos alunos sobre 0s seus comportamentos

individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o funcionamento do

grupo).
Relativamente aos comportamentos/atitudes individuais:

1.“Fomentei a discussao”: 0s grupos I, Il e V responderam “Sempre”, com excep¢ao

de duas alunas (n°2,3) do Grupo Il que responderam “Muitas vezes” e trés alunos do
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Grupo IV (n° 13,12 e 17) que responderam “Muitas vezes” (n° 13) e “Algumas Vezes”
(n°12e 17).

2.“Respeitei a opinido dos outros”: os grupos I, Il, 1ll, V respondem “Sempre”. NoO

grupo IV, um aluno (n°19) respondeu “Raramente”

3.“Partilhei os meus conhecimentos com os colegas™: os grupos I, 11l e V responderam
“Sempre”, com excepcdo de duas alunas (n° 2, 3) do Grupo Il que responderam “Muitas
vezes’e “Algumas vezes” e trés alunos (n° 12,13,17) do Grupo IV que responderam

“Muitas vezes”.

4.“Motivei os colegas para concretizacdo das tarefas”: os grupos I, 1l e V responderam
“Sempre”, com excep¢dao de duas alunas (n° 2, 3) do Grupo Il que responderam
“Algumas vezes” e trés alunos (n° 12,13,17) do Grupo IV que responderam “Muitas

vezes” (N°12,17) “Algumas vezes”(n°13).

5.“Pedi ajuda quando necessitei”: os grupos I, Ill e V responderam “Sempre”, com
excep¢do de uma aluna (n° 2) do Grupo Il que respondeu “Muitas vezes” € 0S quatro
alunos (n° 12,13,17,19) do Grupo IV que responderam “Muitas vezes” (n°13) “Algumas

vezes”(n°12,17) “Raramente”(n°19)

6.“Estabelecemos regras de funcionamento” Os grupos | e Il respondem “Sempre”. No
grupo I, a aluna (n°2) respondeu”Sempre”, dois alunos (n°3,9) responderam “Muitas
vezes”, ¢ a aluna (n°4) “Algumas vezes”. No grupo IV, trés alunos (n°12,13,17)
responderam “Algumas vezes” e 0 aluno (n°19) “Raramente”. No grupo V, todos

responderam “Muitas vezes”.

7.“Planificamos o0 nosso trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar”:.os
grupos | e Il respondem “Sempre”. No grupo Il, um aluno (n°9) respondeu”Sempre”e
trés alunas (n°2,3,4) responderam “Muitas vezes”. No grupo IV, dois alunos (n°12,17)
responderam “Algumas vezes” e dois alunos (n°13,19) “Raramente”. No grupo V, todos

responderam “Muitas vezes”.

8.“Prestamos atencdo e evitamos comportamentos perturbadores™: os grupos | e il
responderam “Sempre”. No grupo Il, dois alunos (n°2,3) responderam”Sempre”e dois

alunos (n°4,9) responderam ‘“Muitas vezes”. No grupo 1V, dois alunos (n°12,17)
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responderam “Algumas vezes” ¢ dois alunos (13,19) “Raramente”. No grupo V, todos

responderam “Muitas vezes”.

9. “Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz”: todos os alunos do grupo | e do grupo V
responderam “Sempre”. No grupo |1, todos os alunos responderam”Muitas vezes”. NO
grupo I, trés alunos (n°14,18,22) responderam “Sempre” ¢ um aluno (n°21) “Muitas
vezes”. No grupo IV, um aluno (n°19) respondeu “Sempre”, dois alunos (n°12,17)

“Muitas vezes” e um aluno “ (n°13) “Algumas vezes”.
10. “Concretizdmos a tarefa proposta”: todos os grupos responderam “Sempre”.

Assim, verificAmos que nos Grupos II, Ill, V, V alguns alunos apontaram como

desempenhos menos conseguidos:

Grupo Il: Fomentar a discusséo /Partilhar os conhecimentos com os colegas/Motivar 0s
colegas para a concretizacdo das tarefas/Estabelecer regras de funcionamento/Gerir o

tempo de maneira eficaz.
Grupo I11: Gerir o tempo de maneira eficaz.

Grupo 1V: Fomentar a discussédo/ respeitar a opinido dos outros/Motivar os colegas para
a concretizacdo das tarefas/ Pedir ajuda quando necessario/ Planificar o trabalho de
acordo com o tempo e as actividades a realizar/ Prestar atencdo e evitar comportamentos

perturbadores.

Grupo V: Estabelecer regras de funcionamento/Planificar ao trabalho de acordo com o

tempo e as actividades a fazer/Gerir o tempo de maneira eficaz.

v" Reflexdo sobre a actividade

Se analisarmos os dados por nés recolhidos, verificAmos que os alunos foram exigentes
na sua auto-avaliacdo e que de um modo geral, ndo se verificaram grandes divergéncias

com a observacao realizada pelas professoras.

-O Grupo | tem sempre vindo a apresentar boas competéncias relacionais e muito bons

resultados nas competéncias académicas.
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-O Grupo Il apresenta boas competéncias relacionais, de colaboracdo e entreajuda, mas
duas alunas, sendo uma delas a nossa aluna caso (AT), por serem mais fracas continuam
pouco interventivas e acabam por nem sempre participar nas decisbes do grupo. O
Grupo tem vindo a apresentar dificuldades a nivel da gestdo do tempo. Foi o grupo que

obteve melhor aproveitamento na ficha de trabalho.

-O Grupo Il apresenta boas competéncias de colaboragéo e entreajuda e referiu como
desempenho menos conseguido a gestdo do tempo. A nivel das competéncias

académicas, obteve um aproveitamento satisfatorio.

-O Grupo IV foi o que obteve os resultados mais fracos na ficha de trabalho e também é
0 grupo que apresenta mais dificuldades a nivel colaboragdo visto que duas alunas
revelam dificuldades em conseguir a ajuda dos dois alunos (n° 13 e 19), sendo que um
deles (n°19), revelou pouca capacidade de cooperacao, comportamentos perturbadores e
falta de respeito pelas opinides dos colegas. O grupo recorreu frequentemente as ajudas

das professoras para conseguir concretizar a actividade.

-O Grupo V composto por 4 alunos integrou mais uma aluna (n°16) na segunda parte da
actividade 6. Revelou boa capacidade de colaboracgdo, entreajuda e todos participaram
nas tarefas propostas. De salientar que se mostraram um pouco menos concentrados e
mais faladores, mas conseguiram fazer uma boa gestdo do tempo e foram o segundo

grupo a terminar a actividade. O aproveitamento obtido na ficha de trabalho foi bom.

4.2.2.8. Quinzena de 24 de Maio a 4 de Junho
v" Ao nivel do grupo/turma
v 7% Actividade de aprendizagem cooperativa

Analise da cronica “O Cesario” de Clara Ferreira Alves (26 Maio 90m)

A planificacdo da actividade 7: “Andlise da cronica “ O Cesario” de Clara Ferreira
Alves encontra-se registada no quadro 12. Nesta planificacdo estdo referidos os
objectivos gerais e especificos, as estratégias/actividades, a calendarizagdo, 0s recursos

e a avaliacdo.
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Quadro 12- Planificagéo da actividade 7

Tema: Ficha de trabalho sobre uma cronica “ O Cesario” de Clara Ferreira Alves.

Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho 4/5 alunos)

e Conteudos

programaticos

-0 texto lirico: poesia de Ceséario Verde.

e Objectivos gerais

- Mobilizar conhecimentos prévios;
-Apreender o sentido de um artigo de apreciagao critica;

- Desenvolver competéncias de interpretacéo;

-Desenvolver competéncias de expressdo escrita;

- Utilizar métodos e técnicas de trabalho de grupo e em grupo que

contribuam para a construgdo da prdpria aprendizagem.

e Objectivos especificos

-Pesquisar informagdo num artigo de apreciagdo critica “Crénica”;
-Responder a um questionario sobre: “O Cesario” (p. 255 do manual);
-Organizar a informacéo recolhida,

- Reconhecer alguns aspectos fundamentais da poesia de Cesério
Verde;

-Fazer aprendizagens académicas inerentes aos conteildos
trabalhados;

-Fazer aprendizagens sociais inerentes ao trabalho cooperativo;

-Fazer a auto-avaliacdo das aprendizagens realizadas.

Estratégias / Actividades

Alunos:

-Leitura global da cronica “O Cesario” de Clara Ferreira Alves (p 255-256 do manual).

-Leitura selectiva para recolher as informagdes e preencher o questionario sobre o artigo de aprecia¢édo

critica.

-Preenchimento de uma ficha de auto-avaliacdo sobre o trabalho de grupo.

Professoras:

-Sintese dos temas estudados, caracteristicos da poesia de Cesario Verde:
e A oposigdo cidade/campo;

A poetizagdo do real;

(]
e Obijectividade /subjectividade;
]

A questdo social;
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e  Impressionismo;

e O texto poético: forma, vocabulario e recursos estilisticos.

-Organizacdo dos grupos de trabalho.

-Monitorizacdo dos grupos para recolher dados sobre o seu funcionamento.

-Orientacdo e apoio ao trabalho dos grupos para que este se realize de forma correcta.

- Avaliacdo dos alunos e ajuda na auto-avaliacdo dos grupos.

e Calendarizacdo
26 de Maio de 2010

(90minutos)

Recursos

21 alunos de uma turma do 11° ano
Professora de Portugués
Professora de Educacdo Especial

Ficha de trabalho com questdes sobre a
cronica. “ O Cesario”

Manual escolar (p.255-256)

-Registo dos produtos realizados pelos alunos.

Avaliacéo

-Grelha de observacéo dos professores relativa ao desempenho de cada aluno e de cada grupo.

- Grelha de auto-avaliagdo dos alunos sobre o seu desempenho e o da sua equipa.

v Descricdo da actividade 7

v" A nivel da parceria pedagdgica

Para a realizacéo desta actividade realizou-se uma reunido prévia com a professora de

Portugués no dia 21 de Maio com os seguintes objectivos:

-elaborar 0 questionario sobre a cronica “O Cesario” de Clara Ferreira Alves na p. 255

do manual;

-planificar a actividade relativa ao questionario sobre a cronica: “O Cesario”;

-delinear os objectivos e as estratégias de ensino (académicos e sociais) desta actividade;

-analisar os resultados da auto-avaliacdo dos alunos relativamente as aprendizagens

sociais inerentes ao trabalho cooperativo;

-fazer a avaliacdo das aprendizagens realizadas;
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-proceder a alteracdes na constituicdo dos Grupos IV e V.

v" A nivel da sala de aula

Para este trabalho de aprendizagem cooperativa, formaram-se 0s mesmos grupos da
actividade anterior (Anexo 48 - Constituicdo dos grupos de trabalho cooperativo). Na
medida em que o grupo V ficaria constituido por cinco alunos, foi sugerido pelas
professoras que este se dividisse, saindo dois elementos que se juntariam a um terceiro
elemento do grupo IV. No entanto, perante a recusa de todos os elementos do grupo V,
este manteve-se e a aluna (n°16) M.T. ficou no Grupo V, que passou a ser constituido por
5 elementos.

Antes de comecar, as professoras voltaram a relembrar algumas regras do trabalho
cooperativo ja estabelecidas nas aulas anteriores.

A professora de Portugués informou os grupos de trabalho cooperativo da actividade que
iriam realizar nesta aula e pediu para abrirem o manual de portugués na p.255 e lerem a
cronica “ O Cesario”. Esclareceu as davidas levantadas pelos alunos e fez uma sintese das
tematicas da poesia de Cesario Verde.

Seguidamente, as professoras entregaram a ficha de trabalho: “Cesario Verde — Aspectos
fundamentais da poesia de Cesario Verde” com quatro questdes sobre a cronica de Clara
Ferreira Alves aos varios grupos e informaram que o tempo para a realizacdo desta
actividade era 90 minutos (Anexo 49 - Ficha de trabalho)

As professoras informaram que iriam circular pela sala para observar 0s grupos e anotar
0s comportamentos e a forma de organizacdo dos grupos, assim como prestar apoio no

trabalho e no controlo do tempo despendido na realizacdo da actividade.
» Auvaliagao e reflexdo da actividade 7

Passamos de seguida a apresentacdo da avaliacédo e reflexdo relativamente ao processo

de implementacéo da actividade 7.

v" Avaliacdo das competéncias académicas

-O Grupo | desenvolveu um trabalho muito bom, tendo produzido respostas muito

completas, apesar de nao ter respondido as perguntas 3 e 4.1
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-O Grupo Il também desenvolveu um trabalho muito bom, mas ndo respondeu a

pergunta 4 por falta de tempo.
-O Grupo Il apresentou um trabalho suficiente, mas ndo respondeu a pergunta 3.

-O Grupo 1V apresentou um trabalho suficiente, com respostas incompletas e nédo foi

feita a pergunta 3.
-O Grupo V desenvolveu um bom trabalho, mas deixou a pergunta 4.2.por fazer.

Verificamos que trés grupos nao responderam a pergunta 3, dois grupos nédo fizeram a

pergunta 4.2 e um grupo nao respondeu a pergunta 4.

(Anexos 50 e 51 -Avaliacdo do trabalho de grupo cooperativo/ Competéncias

académicas e exemplo do trabalho realizado por um aluno).

v Avaliacdo das competéncias sociais

Os comportamentos /atitudes no grupo de trabalho cooperativo sobre os quais os alunos
foram questionados: 1.“Fomentei a discussdo”, 2.“Respeitei a opinido dos outros” 3.
“Partilhei os meus conhecimentos com os colegas” 4.“Motivei 0s colegas para a
concretizagdo das tarefas”, 5.“Pedi ajuda quando necessitei”, 6.“Estabelecemos regras
de funcionamento” 7.“PlanificAmos o nosso trabalho de acordo com o tempo e as
actividades a realizar” 8. ‘“Prestamos atencdo e evitamos comportamentos
perturbadores” 9. “Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz” 10. “Concretizamos a

tarefa proposta”.

-No grupo I, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

b

-No grupo 11, todos os alunos responderam: “Sempre” aos itens 2, 6 e “Muitas vezes’
aos itens 7,8,9, nos restantes itens: a aluna n° 2 respondeu “Muitas vezes” aos itens
1,5,10 e “Algumas vezes” aos itens 3, 4. A aluna n° 3 respondeu “Sempre” aos itens
3,4,510 e “Algumas vezes” ao item 1. A aluna n°4 respondeu “Sempre” aos itens
1,3,4,5 e “Muitas vezes” ao item 4. O aluno n° 9 respondeu “Sempre” aos itens 1,3,5,10;

“Muitas vezes” ao item 4.
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-No grupo I1ll, todos os alunos responderam “Sempre” a todos os itens.

-No grupo IV a aluna n°® 12 respondeu “Muitas vezes” a todos os itens; o aluno n°13
respondeu “Sempre” aos itens 1,4 ; “Muitas vezes” aos itens 3,5; “Algumas vezes” aos
itens 2,6,7,8,9,10. A aluna n° 17 respondeu “Muitas vezes” a todos os itens com
excepcdo do item 10 que respondeu “Algumas vezes”. O aluno n° 19 respondeu

“Raramente” a todos os itens com excepgao dos itens 1,6 que respondeu “Sempre”.

-No grupo V o aluno n° 11 respondeu “Muitas vezes” a todos os itens; 0s alunos n° 8 ,
15 e 23 responderam “Sempre” a todos os itens e “Muitas vezes”aos itens 7,9 ; a aluna

n° 16 respondeu “Sempre” aos itens 1,2,3,4, e “Muitas vezes” aos itens 5,6,7,8,9,10.

(Anexo 52 - Percep¢do individual dos alunos sobre os seus comportamentos
individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o funcionamento do

grupo).

Relativamente aos comportamentos/atitudes individuais:

1.“Fomentei a discussao”: os grupos I, Il e V responderam “Sempre”, com excepgao
de um aluno (n° 11) que respondeu “Muitas vezes”. No Grupo Il dois alunos (n°4,9)
responderam “Sempre”, uma aluna (n°2) “Muitas vezes”e outra (n° 3) “Algumas vezes”.
No Grupo IV dois alunos (n° 13,19) responderam “Sempre” e dois alunos (n° 12,17)

responderam “Muitas Vezes”

2.“Respeitei a opinido dos outros™: os grupos I, II, III e V respondem “Sempre”, com
excepgdo de um aluno (n°11) que respondeu “Muitas vezes”. No grupo IV, dois alunos
(n°12,17) responderam “Muitas vezes” um aluno (n°13) “Algumas vezes” e outro ainda

0 aluno (n°19) respondeu “Raramente”.

3.“Partilhei os meus conhecimentos com os colegas™: os grupos I, I1l, V responderam
“Sempre”, com excepgdo de um aluno (n°11) que respondeu “Muitas vezes”. No Grupo
Il trés alunos (n° 3,4,9) responderam “Sempre”, uma aluna (n°2) “Algumas vezes”. NO
Grupo IV trés alunos (n° 12,13,19) responderam “Muitas vezes” e um aluno (n° 19)

respondeu “Raramente”.
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4.“Motivei os colegas para a concretizacdo das tarefas”. os grupos I, Il e V
responderam “Sempre”, com excep¢ao de um aluno (n°11l) que respondeu ‘“Muitas
vezes”. No Grupo Il dois alunos (n° 3,4) responderam “Sempre”, um aluno (n°9)
respondeu “Muitas vezes” e uma aluna (n°2) “Algumas vezes”. No Grupo IV uma aluna
(n° 13) respondeu “Sempre” , dois alunos (n° 12,17) responderam “Muitas vezes” e um

aluno (n° 19) respondeu “Raramente”.

5.“Pedi ajuda quando necessitei”: os grupos I e III responderam “Sempre”. No Grupo 11,
trés alunos (n°3,4,9) responderam “Sempre” e uma aluna (n°2) “Muitas vezes”. No
grupo IV trés alunos (n° 12,13,17) responderam “Muitas vezes” € um aluno (n° 19)

respondeu “Raramente”.

6.“Estabelecemos regras de funcionamento”: os grupos I, Il e Il responderam
“Sempre”. No grupo IV um aluno (n°19) respondeu “Sempre”, dois alunos (n°12,17)
responderam “Muitas vezes” e um aluno (n°13) “Algumas vezes”. No grupo V, trés

alunos (n° 8,15,23) responderam “Sempre” e dois alunos (n°11,16) “Muitas vezes”.

7.“Planificamos o nosso trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar”: os
grupos I, 11, 11l e V responderam “Sempre”. No grupo IV, dois alunos (n® 12,17)
responderam “Muitas vezes”, um aluno (n° 13) “Algumas vezes” ¢ um outro aluno (n°

19) respondeu “Raramente”.

8.“Prestamos atencdo e evitamos comportamentos perturbadores™: os grupos I, 1l, e 11l
responderam “Sempre”. No grupo 1V, dois alunos (n° 12,17) responderam ‘“Muitas
vezes” , um aluno (n°13) “Algumas vezes” e outro aluno (n° 19) respondeu
“Raramente”. No grupo V trés alunos (n° 8,15,23) responderam “Sempre” e dois alunos

(n°11, 16) responderam “Muitas vezes”.

9.“Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz”: os grupos I, Il, 11l e V responderam
“Sempre”. No grupo IV dois alunos (n° 12,17) responderam “Muitas vezes”, um aluno

(n°13) “Algumas vezes” e outro aluno (n° 19) respondeu “Raramente”.

10.“Concretizamos a tarefa proposta”: os grupos I ¢ III responderam “Sempre”. No

grupo 1, dois alunos (n° 3,9) responderam “Sempre” e outros dois alunos (n° 2,4)
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“Muitas vezes”. No grupo IV uma aluna (n° 12) respondeu “Muitas vezes” , dois alunos
(n® 13,17) “Algumas vezes” e um aluno (n° 19) respondeu “Raramente”. No grupo V,
trés alunos (n° 8,15,23) responderam “Sempre”e dois alunos (n° 11,16) responderam

“Muitas vezes”.

Assim, verificdmos que nos Grupos I, IV e V alguns alunos apontaram como

desempenhos menos conseguidos:

Grupo II: Fomentar a discussdo/Partilhar os conhecimentos com os colegas/Motivar os
colegas para a concretizacdo das tarefas/ Planificar o trabalho de acordo com o tempo e
as actividades a realizar/ Gerir o tempo de maneira eficaz/ Prestar atencdo e evitar

comportamentos perturbadores/ Concretizar a tarefa proposta.

Grupo IV: Respeitar a opinido dos outros/ Partilhar os conhecimentos com os colegas
Motivar os colegas para a concretizacdo das tarefas/ Pedir ajuda quando necessario/
Planificar o trabalho de acordo com o tempo e as actividades a realizar/ Prestar atencao
e evitar comportamentos perturbadores/ Gerir o tempo de maneira eficaz/ Concretizar a

tarefa proposta.

Grupo V: Planificar o trabalho de acordo com o tempo e as actividades a fazer/Gerir o

tempo de maneira eficaz.

v' Reflexdo sobre a actividade

-O grupo | funcionou bem com a aluna A.M (n°l), todos discutiram as perguntas da
ficha de trabalho e colaboraram nas respostas ao questionario. Ndo conseguiram
responder a Gltima pergunta por falta de tempo.

-No grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos e todos colaboraram, apesar de, mais
uma vez, os alunos n° 4, 9 (A.S. e F.P.) participarem mais nas respostas ao questionario.
Por falta de tempo também ndo conseguiram responder a Gltima pergunta.

-No grupo Il mantiveram-se os mesmos alunos. Os alunos M.B., R.P. e J.A. (n° 18, 21,

14) foram mais colaborantes e o aluno R.C. (n° 22) mostrou-se menos interventivo.
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O trabalho desenvolveu-se de uma forma muito lenta e com muitas hesitacbes e nédo
ficou concluido.
-O grupo IV mais uma vez ndo funcionou como uma equipa. As alunas J.M. e M.M.1
(n° 12 e 17) colaboraram e foram respondendo as perguntas do questionario. Os alunos
J.T.e M.M.2 (n° 13 e 19) colaboraram pouco, distraindo-se e conversando entre eles e
com colegas de outros grupos. Verificou-se que o funcionamento do grupo piorou a
nivel do comportamento e motivacdo com a entrada de M.M.2, que se tornou um
elemento desestabilizador parao J.T.
Com apenas J.M. e M.M.1 a tentar responder ao questionario, 0 grupo atrasou-se e ndo
terminou a ficha.
-O grupo V funcionou como uma equipa, mas como ficou composto por cinco
elementos, gerou-se mais discussdo e troca de opinies, o que atrasou o trabalho, ndo
permitindo que respondessem a Gltima questao da ficha.
Ao longo desta fase de implementag&o, os grupos de trabalho cooperativo, com algumas
excepcdes ja descritas anteriormente, desenvolveram um trabalho cooperativo:
-ouviram-se uns aos outros;
-esclareceram as duvidas uns aos outros antes de recorrer aos professores através do seu
porta-voz;
-assumiram a responsabilidade pelo trabalho de todos os colegas do grupo.
O papel das professoras foi intervir quando necessario para esclarecer dividas ou chamar
a atencdo pelas distrac¢des ou ruidos e circular pela sala de aula para registar atitudes e
comportamentos e apoiar 0s grupos na execucgéo da tarefa e na gestdo do tempo.
Para permitir aos alunos avaliarem a forma como trabalharam, foi distribuido no final da
actividade um questionario “ Auto-avaliagdo do trabalho de grupo” para ser preenchido

individualmente.

De forma geral, os alunos mostraram-se mais desatentos e conversadores pelo facto
desta aula ser a penultima aula de Portugués e de estarem mais preocupados com a sua

auto-avaliacdo e com o nivel que iriam obter na disciplina.

Alguns alunos ja referidos anteriormente, continuaram a mostrar-se pouco concentrados
e empenhados nesta actividade de aprendizagem cooperativa. Os restantes,
empenharam-se na concretizacao da tarefa e de forma geral podemos afirmar que quatro

grupos de trabalho cooperativo funcionaram bem.
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A.T. a aluna “caso”, colaborou e empenhou-se na actividade, mas poderia ter
participado mais activamente com ideias e opinides. Na sua auto-avaliacdo, AT
considerou como desempenhos menos conseguidos “Partilhar os seus conhecimentos

com os colegas” e “Motivar os colegas para a concretizagdo das tarefas”.

Dos cinco grupos, nenhum conseguiu concluir o trabalho proposto, pelo facto de parte
do tempo previsto para a realizacdo do trabalho cooperativo ter sido passado a
esclarecer davidas individuais sobre a avaliagdo na disciplina de Portugués.

4.2.2.9. Semana de 15 a 20 de Fevereiro
Il - A nivel do contexto escolar/conselhos de turma
Reunido de conselho de turma intercalar de 18 de Fevereiro

Visto que no Plano Anual de Actividades da Turma um dos objectivos gerais
contemplados é a aprendizagem cooperativa, procurei saber como € que estava a ser
implementado a nivel da cada disciplina. Antes de passar um questionario aos
professores do conselho de turma fiz uma pequena sensibilizagdo sobre a aprendizagem
cooperativa onde foi explicado que se tratava de uma metodologia através da qual os
alunos se ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si com o
objectivo de adquirir conhecimentos sobre os conteddos curriculares em estudo e

desenvolver competéncias sociais.

Seguidamente os professores preencheram o questionario (Anexo 53 - Questionario
sobre a aprendizagem cooperativa) que contemplava 5 perguntas:
1- Costuma planear e implementar actividades de grupo ou de aprendizagem
cooperativa na sala de aula?
2- Em que circunstancias e com que frequéncia?
3- Considera o trabalho de grupo ou de aprendizagem cooperativa benéfico e eficaz
para as aprendizagens dos conteudos leccionados? Porqué?
4- Descreva algumas dificuldades sentidas na implementacdo destas actividades
com o grupo/turma.

5- Que estratégias utilizou para as superar?
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Apds a analise das respostas dos nove questionarios, os resultados foram os seguintes:

- Pergunta 1: Sim (4)/ as vezes (1)/ pontualmente (1)/ raramente (1)/ ndo (2).

- Pergunta 2: Uma vez por periodo (ao acaso)/ sempre (Educacdo Fisica)/ cinco vezes
por ano, uma ou duas vezes por periodo/ duas vezes por periodo, quando termina um
tema/diariamente (Mat.) faz trabalho a pares/frequentemente (Economia) faz trabalho de
pares/ sempre que ha debates, resolucao de exercicios ou trabalho oral (Espanhol).
-Pergunta 3: Sim, mas causa dispersdao/ sim melhora a capacidade de lidar com os
outros/sim para confrontar opinides e promover entendimentos/Sim, as vezes alguns
alunos melhoram os resultados/Sim porque a partilha enriquece/Sim permite aplicar os
conteddos num contexto de apoio muatuo/Sim, desenvolve a capacidade de
argumentacdo e 0s mais capazes ajudam os mais fracos/ sim, promove a entreajuda,
permite superar as dificuldades e o professor consegue verificar como é que os alunos
apreenderam os contetidos/Sim permite a troca de informacdes.

-Pergunta 4: Falta de habitos de trabalho de grupo por parte dos alunos/
comportamentos fora da tarefa/ diferentes motivacdes por parte dos elementos do grupo/
a extensdo dos programas ndo permite este tipo de trabalho/dificuldades por parte dos
alunos em trabalhar de forma colaborativa/dificuldades em fazer com que todos
trabalhem/desordem e barulho na sala de aula (2) / falta de autonomia dos alunos para
este tipo de actividades/ problemas na formacéo dos grupos que é feita por afinidades e
de forma rigida/os alunos tendem a dividir as tarefas propostas em vez de todos
realizarem todas as tarefas/ dificuldades em gerir os diferentes ritmos de execucdo das
tarefas/dificuldades em apoiar os varios grupos de trabalho/tempo gasto com a
correccgdo dos trabalhos.

- Pergunta 5: sensibilizacdo dos alunos para a necessidade de cooperar/ controlar os
alunos que saiam da tarefa/ realizar guibes para orientar o trabalho dos grupos e as
actividades e prestar-lhes acompanhamento/ acompanhar o trabalho dos grupos/ ser
tolerante a desordem/ tirar a sorte os elementos dos grupos/ conversar com os alunos e
explicar o objectivo da aprendizagem cooperativa/ acompanhar de perto o trabalho e
esclarecer as duvidas.

De acordo com os dados recolhidos, os professores recorrem com pouca frequéncia a
esta metodologia e quando o fazem utilizam-na como uma estratégia/ actividade para
resolver exercicios, fazer debates, fazer um trabalho oral (nas linguas). Apesar de todos

considerarem que é benéfico e importante para desenvolver determinadas competéncias,

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

106



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

apontam como principais obstaculos: o facto de alguns alunos fazerem a maior parte do
trabalho em detrimento de outros que ndo fazem nada, ou de alguns alunos menos
capazes serem ignorados pelos outros, ou ainda do método cooperativo gerar confusdo e
dos professores sentirem dificuldades em acompanhar os diferentes grupos, ou dos
alunos ndo estarem habituados a trabalhar em grupo e apresentarem falta de autonomia.
Por dltimo dos professores, devido a extensdo dos programas, afirmam que néo
conseguem aplicar esta metodologia. Por conseguinte, as dificuldades recaem sobretudo
nos alunos, ou na extensao dos programas e nunca sao apontadas causas como a falta de
formacdo por parte dos professores ou receio de mudar as praticas tradicionais e
introduzir novas dinamicas na sala de aula.

As estratégias apontadas para ultrapassar as dificuldades inerentes a implementacao
desta metodologia recaem quase todas sobre o professor e ndo sdo apresentadas
estratégias no sentido de responsabilizar os alunos dentro de cada grupo. Assim,
podemos constatar que o0s professores evidenciam dificuldades em delegar
responsabilidades e assumir um papel de orientacdo em vez de controlo das tarefas dos
grupos de trabalho cooperativo.

As respostas ao questionario reflectem as ambivaléncias dos professores, as suas
hesitacOes e receios de correr riscos visto que a mudanca ndo € sinébnimo, nem garantia
de sucesso. Estes resultados também revelam que os professores tém receio de perder as
suas certezas e o controlo da regulacdo das aprendizagens ao passar do ensino
tradicional para a aprendizagem cooperativa.

A aprendizagem cooperativa depende em grande parte da negociacdo, da improvisacéo,
das iniciativas do professor e dos alunos, sendo por isso um empreendimento incerto,
gue devido a sua complexidade e falta de treino dos professores que ndo partilham

experiéncias e ndo trabalham em parceria cria resisténcia na sua implementacéo.

4.2.2.10. Semana de 23 a 30 de Marc¢o
v" A nivel do conselho de turma
Reunido de conselho de turma de avaliacdo de 30 de Marco

Os professores do conselho de turma foram informados do trabalho de parceria que
estava a ser desenvolvido entre a professora de Portugués e a professora de Educagéo

Especial com o objectivo de implementar a aprendizagem cooperativa na turma do 11°
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ano e desenvolver melhores relacdes grupais entre os alunos e ajuda-los nas suas
aprendizagens escolares, sobretudo os que tém mais dificuldades ou necessidades

educativas especiais.

Os professores também foram informados dos resultados dos questionarios sobre
aprendizagem cooperativa e com 0 objectivo de os sensibilizar para a importancia de
desenvolver um trabalho cooperativo na sala de aula, foi distribuido um texto sobre “a
aprendizagem cooperativa na escola” baseado em “Vygotsky e a aprendizagem
cooperativa - uma forma de aprender melhor” que consta em anexo (Anexo 54). A
andlise deste texto teve como finalidade esclarecer os professores sobre os fundamentos
da aprendizagem cooperativa e as caracteristicas do trabalho cooperativo no contexto da
sala de aula. Terminada a apresentacdo deste texto, os professores ndo colocaram

questdes e ndo voltaram abordar o assunto até ao final da reunido.

Foi igualmente distribuida uma ficha de apoio intitulada: “ 22 principios e técnicas de
motivacdo na sala de aula” (Anexo 55) com o objectivo de ajudar os professores do
conselho de turma a adoptar estratégias / atitudes que promovam a motivacdo de todos
os alunos e desenvolvam as suas capacidades cognitivas e sociais, sobretudo no que se
refere aos que apresentam dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem ou
necessidades educativas especiais. Por falta de tempo, o documento ndo foi lido, nem

analisado na reunido, tendo cada professor levado uma copia para ler em casa.

Resolvi elaborar esta ficha de apoio para ajudar os professores desta turma a encontrar
estratégias de actuacdo na sala de aula para os alunos com mais dificuldades e com
pouca motivacdo nas aprendizagens, de acordo com as solicitacbes de alguns
professores em anteriores conselhos de turma. Apesar desta tentativa, a receptividade
néo foi evidente e ndo obtive qualquer feedback da implementagéo destas ou de outras

estratégias desenvolvidas na sala de aula.

Entendo que é preciso motivar os alunos e por isso é necessario po-los a fazer, a
experimentar e ndo SO a ouvir como meros receptores passivos. Os professores devem
envolver os alunos e este é um dos aspectos mais importantes das estratégias de
aprendizagem e uma das principais fontes de desmotivagéo e desinteresse por parte dos

alunos.
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4.2.2.11. Semana de 1 a 8 de Junho
v" A nivel do conselho de turma
Reunido de conselho de turma de avaliagcdo de 8 de Junho

Foi apresentado no conselho de turma um relatério final sobre o projecto de intervengéo
desenvolvido em parceria com a professora de Portugués em contexto de sala de aula
com o0 objectivo de promover o método de aprendizagem cooperativa. (Anexo 56 —

Relatorio de AT para a acta do conselho de turma)

Como ja foi referido no conselho de turma de 30 de Marco, a aprendizagem cooperativa
foi uma estratégia utilizada na diferenciacdo pedagodgica inclusiva e na gestdo das
diferencas a nivel da sala de aula. Este trabalho de investigacdo que teve inicio em
Marco, terminou no final deste ano lectivo, tendo sido implementado quinzenalmente

numa aula de Portugués com a duragéo de 90 minutos.

O conselho de turma foi informado que a intervencdo também se desenvolveu nivel do
apoio individual com a aluna A.T. semanalmente com a duracdo de 45m e com a
encarregada de educacdo em reunides e através do preenchimento semanal de uma ficha
de contacto escola/familia. O conselho de turma foi informado de que os alunos da
turma se mostraram motivados e empenhados nas actividades de aprendizagem
cooperativa que lhes foram propostas ao longo destes trés meses, salvo algumas

excepgoes.

Considero que os alunos se esforcaram para atingir os objectivos comuns e se ajudaram
mutuamente quer a nivel da aquisicdo de conhecimentos quer no desenvolvimento de

competéncias interpessoais e sociais (Anexo 57- Relatorio de avaliacdo final de AT).

A nivel do aproveitamento na disciplina de Portugués, a aluna caso AT obteve 0s
seguintes niveis: 13,12,14 e que os restantes alunos mantiveram ou melhoraram o seu
aproveitamento. Os professores foram unanimes em referir que AT fez uma evolugéo
muito positiva ao longo do ano a todos os niveis (académico, sécio-afectivo) e que
conseguiu criar alguma autonomia que é um dos seus principais problemas e adquirir

um nivel muito satisfatorio de conhecimentos na maioria das disciplinas.
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No que se refere ao comportamento do grupo/turma e a relacdo com a professora de

Portugués foram notérias melhorias, de acordo com os dados recolhidos na entrevista.

4.2.2.12. Marcgo 2010
I11- Contexto familiar

Sendo os pais elementos fundamentais na tomada de decisdes sobre os seus filhos
(Sanches, 2001; Correia 2003), torna-se necessario que tomem conhecimento dos
comportamentos dos seus educandos, da forma como estes reagem as tarefas que lhes
sdo propostas na escola. A colaboracdo entre os professores e outros profissionais da
escola e as familias torna-se por este motivo um factor fundamental no processo de
ensino e de aprendizagem (Sanches, 2001; Correia 2003) como “processo dindmico de
ajustamento entre as formas de ensinar (os métodos) e as formas de aprender (as

caracteristicas e competéncias) dos alunos” (Correia 2003, p.27).

A colaboracdo com a encarregada de educacdo de AT teve como objectivo impulsionar
as relacOes e interacgdes entre 0s pares e a aluna, ajudando na troca de informacdes ao
nivel do seu acompanhamento em casa e do seu desenvolvimento emocional e afectivo,
assim como na implementacdo de estratégias de estudo adequadas a AT, visto que as
principais dificuldades apontadas pelos professores se prendiam com a falta de

planeamento das actividades escolares e o tempo de estudo insuficiente.

Foi agendada uma reunido no dia 22 de Margo com a encarregada de educacdo com o
objectivo de a informar que no @&mbito do trabalho de projecto para o Mestrado em
Educagdo Especial seria importante a sua colaboracdo a nivel da organizacdo e
estruturagdo do estudo de AT assim como o seu apoio ao nivel emocional. Nesse
sentido, foi-lhe entregue uma grelha mensal relativa ao més de Abril que deveria ser
preenchida semanalmente e entregue no final do més para monitorizar a organizagédo

pessoal e 0 estudo em casa.

A grelha encontra-se dividida em duas partes: a primeira “Promover a

12

organizagdo/estrutura¢do” € constituida por oito itens e a segunda “Proporcionar
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apoio e confianca emocional” por cinco itens (Anexo 58 - Grelha “Comunicagio

escola/familia).

A encarregada de educacao foi também informada que no contexto do apoio educativo
individual, AT estava a desenvolver métodos e técnicas de estudo e a planificar e
organizar um horéario de estudo e por esse motivo a grelha implicaria os pais na
verificagdo do cumprimento do horario de estudo e da realizagdo das actividades
escolares por parte de AT.

4.2.2.13. Abril 2010

Foi realizada uma reunido com a encarregada de educacdo no dia 29 de Abril para
entrega da grelha e para troca de informacdes sobre este trabalho de acompanhamento
realizado pela familia. Dos dados recolhidos nesta reunido podemos salientar o facto da
mée de AT considerar que passou a prestar atencdo a aspectos que ndo eram tidos em
conta anteriormente tais como: “Ajudar a estabelecer prioridades relativamente as
actividades e ao volume de trabalho”, “Assegurar que planifica as sessdes de estudo e
que dedica mais tempo as disciplina mais dificeis”, “Verificar se realiza os TPC”,
“Verificar se entrega os trabalhos na data estipulada”, “Elogiar todos os esfor¢os de
organizacao ¢ de estudo”. Relativamente aos outros itens esta informou que pelo facto
de ter pouco tempo para acompanhar AT, parte deste trabalho foi realizado pela sua

filha mais velha que estd mais tempo em casa e que estuda com AT quase diariamente.

Podemos confirmar que na grelha os itens que se relacionam com os aspectos de apoio e
confiangca emocional tais como: “Monitorizar a quantidade de tempo dedicado a ver
televisdo e promover um uso positivo do tempo extra-escola”, “Ter atengdo a
alimentagdo e descanso adequados”, “Conversar com a sua educanda sobre a escola e as

preocupacdes que manifesta” sdo todos cotados com “Muitas Vezes”.

Os aspectos da organizagdo pessoal e do estudo sdo na sua maioria cotados com
“Algumas Vezes”, como por exemplo: “Assegurar que cumpre o horario de estudo
estabelecido”, “Pedir informagdes a aluna e as professoras que lhe permitam avaliar a
situagdo escolar da sua educanda”. S80 cotados com “Muitas Vezes” 0s itens “Ajudar a

ter consciéncia do tempo e a geri-lo” e com ‘“Nunca” alguns itens ja referidos
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anteriormente € que nas semanas seguintes passaram a ser cotados com “Algumas

Vezes”.

A encarregada de educacdo referiu que este trabalho aparentemente simples, foi dificil
de pbr em pratica, mas que tentou que as observacdes fossem o mais objectivas

possiveis e de acordo com a realidade.

No final da reunido foi entregue uma nova grelha do més de Maio para dar continuagdo
ao trabalho iniciado no més de Abril.

4.2.2.14 Maio 2010

Foi novamente realizada uma reunido com a encarregada de educagéo de AT no dia 31
de Maio para conversar, responder as suas questdes, ouvi-la e partilhar dados acerca de
AT ou analisar as suas preocupacdes. A encarregada de educacao tomou conhecimento
do relatério final onde consta a avaliacdo das medidas educativas especiais aplicadas a
aluna e as propostas para o proximo ano lectivo. Agradeci a sua colaboragdo no
preenchimento da grelha do més de Maio e constatei que os itens foram na sua maioria
cotados da mesma forma, com excepcdo de “Assegurar que planifica as sessdes de
estudo e que dedica mais tempo as disciplinas mais dificeis” e “Verificar se entrega os
trabalhos na data estipulada” que em vez de “Algumas Vezes” passaram para “Muitas
Vezes”. A encarregada de educacgdo considerou esta partilha e colaboragdo importantes
e eficazes na medida em que AT melhorou o0 seu aproveitamento e se mostrou mais

empenhada na realizacdo dos trabalhos de casa e no estudo diario.

Consideramos que a partilha da responsabilidade ou “parceria educativa”, que envolve
um trabalho de equipa com os pais € um factor essencial para uma escola inclusiva e
gue encontrar formas de estar em contacto e de encorajar um envolvimento mais activo

dos pais na escola constitui um desafio a superar.

4.2.2.15 Fevereiro a Margo

IvV- Contexto Apoio individualizado
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As actividades implementadas no contexto do apoio educativo visaram ajudar AT a
melhorar algumas &reas deficitarias nomeadamente a falta de planeamento das tarefas
escolares, o tempo de estudo que segundo os professores é insuficiente e a falta de

concentra(;éo nas tarefas escolares.

Este bloco de quatro aulas teve como principal objectivo desenvolver competéncias de

planeamento e organizagdo do estudo assim como de autocontrolo para permitir & aluna:
-organizar o seu local de estudo;

-organizar e planear o tempo de estudo;
-controlar a atencgdo /concentracdo durante o estudo.

Mostramos a planificacdo das actividades implementadas no contexto do Apoio
Educativo no quadro que segue. Esta planificacdo contempla os objectivos gerais e
especificos, as estratégias/actividades, a calendarizacéo e a avaliagéo.

Quadro 13- Actividades implementadas no apoio individualizado

Planificacdo das aulas de apoio individualizado

Aulasn®1,2,3e4 Calendarizacdo: 8 /2; 22/2; 1/3; 22/3

(Cada aula =45m.)

-Reflectir sobre os hébitos de estudo;
e Objectivos Gerais
-ldentificar os factores que afectam o acto de estudar.

-Compreender a importancia de planificar o tempo de estudo.

e Objectivos
Especificos -Discutir como a organizagédo do local de estudo pode facilitar ou
dificultar essa tarefa.

-Tomar consciéncia de como a motivacao e as estratégias de estudo
podem facilitar a aprendizagem escolar.

-Elaborar um horério de estudo.

Estratégias / Actividades
o Reflexdo sobre os factores que influenciam o sucesso escolar, nomeadamente a motivacgao e as
estratégias de estudo que facilitam as aprendizagens;

e Preenchimento de um questionario sobre “Competéncias de Estudo”para identificar 0s factores
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que afectam o estudo;

e Anaélise das respostas ao questionario e definicdo das actividades a desenvolver nestas sessdes,
para melhorar o estudo.

e Elaboracdo de um horario de estudo para melhorar a gestdo do tempo dedicado ao estudo, visto
ser uma area fraca.

e Preenchimento de um plano individualizado de estudo, segundo algumas regras apresentadas

pela professora e discutidas com a aluna.

Avaliacéo

Ficha de auto-avaliacdo do trabalho desenvolvido nas aulas de apoio no final de cada aula.

Descrigéo das actividades implementadas

Na primeira aula AT respondeu a um questionario sobre competéncias de estudo que
tinha como objectivo conhecer melhor que tipo de aluna era e como poderia mudar ou

simplesmente melhorar (Anexo 59- Questionario).
As questdes a que respondeu estavam relacionadas com 0s seguintes aspectos:

-gestdo do tempo;

-concentracao e memdria;
-organizacao dos conhecimentos;
-apontamentos;

-leitura e compreenséo de textos;
-preparagéo para testes e exames;
-eu e a minha profissdo de aluno.

Os resultados obtidos por AT apontaram para dificuldades nas areas da gestdo do tempo
de estudo, organizagdo dos conhecimentos, concentracdo e memoria e preparacao para
testes e exames. De acordo com estes resultados, as sessdes de apoio foram planificadas
com o objectivo de reforcar e melhorar as areas fracas da aluna e ajuda-la a organizar e

gerir 0 seu tempo de estudo.

A segunda aula teve como objectivo chamar a atencdo para o ambiente e as condigdes

do local onde AT estuda, através de uma reflexdo sobre as condi¢cdes que poderdo

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

114



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

optimizar ou influenciar negativamente o estudo. Seguidamente AT tentou identificar
essas condicBes (fontes de distrac¢do tais como televisdo, computador ou ruidos e
luminosidade inadequados), anotando as conclusdes no caderno. A partir das mesmas,
foi construido um guido onde se registaram algumas regras relativas a organizacao do
local de estudo que permitam a adopg¢éo de outros habitos face ao estudo e ao trabalho
escolar. Por exemplo: ter um local destinado apenas ao estudo, ter todo o material
necessario nesse local, possuir um local confortdvel e com boa iluminagdo e colocar

fora do local de estudo tudo aquilo que ja sabe que pode ser motivo de distracgéo.

No caso de AT é importante que consiga identificar os estimulos presentes no seu local
de estudo que estejam a dificultar a sua atengdo, devendo encontrar formas de os

eliminar ou evitar.

Na terceira e quarta aula foi desenvolvida a actividade da planificacdo do tempo de

estudo. As actividades e os materiais utilizados visaram estimular AT a:

-reflectir criticamente sobre 0 modo como ela organiza as suas sessdes de estudo

auténomo;

-utilizar instrumentos de planificacdo dessas sessfes que lhe permitam definir

objectivos realistas e organizar adequadamente o tempo de trabalho.

Para concretizar estes objectivos foram propostos trés tipos de actividades:
-organizacdo de um horario semanal das sessfes de estudo;

-elaboracdo de um plano individual de trabalho relativo a cada uma dessas sessoes;

-avaliacdo/reflexdo do trabalho realizado, atraveés da auto-avaliacdo das sessbes de

estudo.

Para elaborar o horario semanal, AT fez uma analise das actividades que preenchem 0s
seus dias ao longo da semana para poder organizar um horario que para além do horario
escolar, tenha em conta o tempo para o estudo, para as actividades desportivas, para o
relacionamento com 0s amigos e para a diversao. Foi entregue a aluna um quadro com

um horario semanal em branco para ser preenchido da seguinte forma:
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-pintar de azul os espagos do horario em que estuda na escola;
-pintar de verde os espa¢os do horario em que estuda em casa;

-pintar de amarelo os espacos do horario em que tem actividades desportivas (natacéo)

ou explicacdes.

Depois de recolher as informaces relativas a todos os dias da semana, AT reflectiu
sobre 0 modo como gere 0 seu tempo de estudo, quanto desse tempo é dedicado ao
estudo e se € suficiente ou se estd bem distribuido. Discutiu-se como é que AT pode
arranjar mais tempo para estudar e foi-lhe pedido para refazer o horario de estudo

semanal de acordo com as seguintes caracteristicas.

1°-Deve ser realista, ou seja, basear-se:

-nas necessidades de estudo e nas actividades concretas a realizar;

-na possibilidade de poder levar essa planificacao a pratica.

2°-Deve ser equilibrado, prevendo:

-periodos de estudo mais longos nos dias com menos aulas;

-periodos de estudo mais curtos nos dias em que ha mais aulas;

-intervalos entre os periodos de estudo com dura¢do ndo superior a 10 minutos.

Depois de elaborado, o horario deve ser respeitado de modo a criar habitos e ritmo de
trabalho. Para cada sessdo de estudo, de acordo com os testes de avaliacdo e as
actividades a realizar, AT foi aconselhada a estabelecer objectivos realistas e a fazer
uma avaliagdo do seu tempo de estudo de acordo com as suas proprias necessidades e
dificuldades. Por exemplo: dedicar mais tempo de estudo as disciplinas em que tem
mais dificuldade (Matematica) e prever o tempo para a revisdo de matérias antes dos

testes.

Informei AT que o horério de estudo ird ser monitorizado atraves do preenchimento de
uma ficha de auto-avaliacdo para que ela se aperceba se conseguiu ou ndo atingir os

objectivos a que se propunha. Esta ficha também ira ajuda-la a tomar consciéncia do
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que falhou na forma como estudou e das estratégias que deve adoptar para obter

melhores resultados.

v" Avaliacdo e reflexdo das actividades implementadas

No final da sessdo, AT preencheu uma ficha de auto-avaliacdo das actividades
realizadas nas duas sessdes de apoio. A aluna referiu que foram importantes e que a

ajudaram a melhorar o seu estudo (Anexo 61- Auto-avaliacdo da sessdo de estudo).

Na realizacdo das actividades AT mostrou interesse e empenhou-se na sua
concretizacdo, mas o seu ritmo de trabalho foi lento e solicitou ajuda com alguma
frequéncia. A aluna faltou nos dias 8 e 15 de Marco, 0 que quebrou o ritmo das sessoes
e obrigou a professora a relembrar as actividades realizadas para poder continuar a
analisar a questdo da planificacdo do estudo. De salientar que AT esqueceu-se de trazer
a ficha de auto-avaliacdo do estudo preenchida, o que dificultou a analise e reflexdo

com vista a introducdo de modificacBes necessarias.

4.2.2.16 Abril a Maio

Este bloco de cinco aulas teve como principal objectivo continuar a desenvolver
competéncias de planeamento e organizacdo do estudo na preparacdo para 0s testes

assim como melhorar a atencdo e a memorizacao para permitir a aluna:
-planificar o estudo e o tempo dedicado ao trabalho escolar;

-desenvolver uma maior eficacia do desempenho face a preparagdo para os testes;
-melhorar a capacidade de memorizacao e retencdo da informacéo.

A planificacdo das aulas implementadas no contexto do apoio educativo realizadas ao
longo dos meses de Abril e Maio encontra-se no quadro 14. Esta planificagido contempla
0s objectivos gerais e especificos, as estratégias/actividades, a calendarizacdo e a

avaliagéo.
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Quadro 14- Actividades implementadas no apoio individualizado

Planificacéo das aulas de apoio individualizado

Aulasn®5,6,7,8¢e9

(Cada aula =45m.)

Calendarizacao: 19 /4; 26/4;3/5;10/5 e 24/5

e Objectivos
Gerais

-Fomentar a autonomia e a responsabilidade da aluna na realizacdo dos
trabalhos escolares.

-Desenvolver uma metodologia personalizada de trabalho e de
aprendizagem.

e Objectivos
Especificos

-Compreender a importancia de planificar o tempo de estudo.

-Utilizar instrumentos de planificacdo das sessfes de estudo que
permitam:

v Definir objectivos realistas;
v" Organizar o tempo de trabalho;
v" Monitorizar as tarefas relacionadas com o estudo.

-Planificar uma sessédo de estudo de acordo com algumas regras de
elaboracéo de planos individualizados de estudo.

- Identificar e utilizar um conjunto de estratégias de estudo que
rentabilizem o esforco pessoal na preparagdo para os testes.

-Desenvolver a capacidade de atengdo e de memoria.

Estratégias / Actividades

e Planificacéo e organizagdo de um horério de estudo e do tempo dedicado ao estudo (Cont.).

o Definigdo de regras para a planificacdo de uma sessdo de estudo com recurso a uma grelha de
planificacdo onde devem ser registados: o tempo de estudo para as diferentes disciplinas e a
monitorizacdo das actividades a desenvolver para o estudo nas diferentes disciplinas;

e Preenchimento de um plano individualizado de estudo de acordo com as estratégias definidas;

e Elaboracéo do plano individualizado de estudo pela aluna e respectiva correccao e reajuste pela

professora;

e Reflexdo sobre os procedimentos que entende ser negativos e 0s que considera positivos na
preparacgdo para os testes;

e Leitura de uma ficha com os procedimentos a adoptar no momento em que os alunos se
preparam para os testes

e Apresentacdo de uma lista de 30 palavras durante 3 minutos para a aluna memorizar;

e Escrever sem olhar as 30 palavras decoradas;

e Correcgdo e exploracdo d as estratégias utilizadas pela aluna, sugerindo outras estratégias que
podem facilitar a tarefa (agrupar por temas, mnemonicas...)

Avaliacéo

e Ficha de auto-avaliacdo do trabalho desenvolvido nas aulas de apoio.
e Monitorizagdo do tempo dedicado ao estudo semanalmente através de registos elaborados numa

grelha
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» Descricéo das actividades implementadas

Na quinta e sexta aula, AT preencheu uma ficha com indicacbes praticas para a
planificacdo de uma sesséo de estudo, acompanhadas de questdes orientadoras (Anexo

60-Planificacdo do estudo)
Para uma maior motivacao, a professora colocou questfes do tipo:

-como é que organizas o teu estudo? (Trabalhos de casa, revisdes, preparar um teste de

avaliacdo, fazer exercicios...)
-como é que distribuis as actividades?

-como é que estudas para as varias disciplinas? (ler os apontamentos e o manual, fazer

resumos, exercicios, esquemas...)
-quando terminas o teu estudo, costumas pensar sobre a forma como ele decorreu?

Apos esta reflexdo, a professora entregou a AT a ficha de planificagdo do estudo que ela

foi preenchendo, solicitando frequentemente ajuda a professora.

Seguidamente AT fez a avaliacdo de seu trabalho reflectindo sobre o cumprimento dos
objectivos que se tinha proposto realizar e se conseguiu aprender aquilo que queria para

anotar as duvidas e perguntar ao professor na proxima aula.

-A professora analisou a planificacdo da sesséo de estudo e propds algumas alteragdes
visto que a aluna dedicou mais tempo as disciplinas de Economia, Matemaética e
Filosofia, ndo tendo previsto tempo de estudo para as disciplinas de Portugués, Inglés e
Histdria. A aluna foi informada de que todas as disciplinas deveriam estar contempladas

no minimo durante 30/45minutos.

A professora solicitou a aluna que elaborasse a planificacdo das sessbes de estudo
semanalmente de acordo com as indicacdes dadas, para ser analisada e corrigida na aula

seguinte.
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Na sétima aula foi abordado o tema preparacdo para os testes de avaliacdo pelo facto de
AT se sentir muitas vezes, ansiosa e com dificuldades de autocontrolo devido a

inseguranca que manifesta nos seus conhecimentos e capacidades.

Foi entregue uma ficha informativa “ A escada para o sucesso” (Anexo 62) que foi lida

e analisada pela aluna com as seguintes etapas:

[EEN
[

Assinalar a data do teste num calendario escolar para marcagéo de testes;

2- Registar a matéria que vai sair para o teste, marcando os capitulos no manual e

verificando se os sumarios estao em dia;

3- Estabelecer um plano de trabalho semelhante a planificacdo das sessbes de
estudo, destacando “a matéria que vou estudar” e as “Actividades que vou
realizar”, distribuindo-as pelos dias que faltam para os testes e ndo esquecendo

de ir anotando as duvidas para perguntar ao professor.

4- Ter uma atitude positiva, acreditar que se vai conseguir e ter confianca e calma

visto que o estudo foi feito com antecedéncia e as duvidas foram esclarecidas.

5- Descansar antes do teste e dormir o suficiente para que as nossas capacidades

estejam no maximo e ndo estudar apenas na véspera.

A aluna foi lendo as etapas da ficha e reflectindo sobre como costuma proceder na
preparacao para os testes. Concluiu que vai estabelecer um plano de trabalho, ja que
ndo o fazia e que vai tirar duvidas junto dos professores. A outra questao que referiu
prende-se com a sua falta de confianca sobretudo nos testes de Matemaética.
Bloqueia na resolucdo dos exercicios e problemas em situacdo de teste e no contexto

da sala de aula consegue resolvé-los.

Na oitava aula foi abordada a importancia da memorizagdo no estudo e das
condicBes essenciais para uma boa memoria. AT menciona com frequéncia que tem
dificuldades em memorizar e ficou agradada com o facto de poder ser ajudada nesta

area. Foram dadas a aluna as seguintes informacdes/recomendacdes:

Para uma boa memoria € necessario:
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-a conviccao de que se é capaz, ou seja, a autoconfianca, a par com a motivacao;
-a realizac&o de revisdes periddicas da mateéria;
-a utilizacdo de estratégias adequadas para a realizagdo do estudo.

Para memorizar com facilidade e eficacia € preciso organizar a informacdo de uma
forma pessoal, porque precisamos sempre de relacionar 0os novos conhecimentos

com a nossa experiéncia e 0s nossos conhecimentos anteriores.

Com a actividade proposta a AT, pretende-se que esta se aperceba da importancia da
organizacdo da informacdo e também da utilizacdo de diferentes formas de a

executar, bem como a possibilidade de conjugar diferentes estratégias.

Foi entregue a AT uma lista de trinta palavras para decorar 0 maior nimero possivel
de palavras em apenas trés minutos. O resultado foi fraco ja que apenas conseguiu
escrever 10 palavras e afirmou nao ter utilizado qualquer estratégia, decorando pela
ordem apresentada. A professora sugeriu como estratégia que organizasse estas
palavras por areas vocabulares. AT organizou trés areas vocabulares e voltou a
escrever as palavras sem olhar. O resultado melhorou, mas AT mesmo assim nao

conseguiu escrever todas as palavras, ficando pelas 22.
A professora deu alguns conselhos uteis para reforcar a memaria tais como:

-a concentragdo no estudo;

-a regularidade no estudo;

-0 planeamento do estudo;

-a compreensdo dos contetdos estudados;

-a motivagéo para o estudo;

-as estratégias e os procedimentos que utilizamos quando estudamos;

-a organizacdo da informacéo, relacionando o que se estuda com o que j& se sabe;

-a utilizacdo de mnemonicas, rimas que sdo “truques” para facilitar a capacidade de

reter e recordar a informacao.
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Estes conselhos foram expostos e discutidos com AT que disse que os iria pbr em

pratica.

» Avaliacao e reflexdo das actividades implementadas

A nona aula decorreu no dia 24 de Maio, ja que AT faltou no dia 17 de Maio. Nesta
aula a aluna foi convidada a fazer o balanco das actividades desenvolvidas nas oito
sessdes de apoio individual. AT mostrou que tinha gostado e que foi Util para
melhorar o seu estudo. Preencheu uma ficha de autoavaliacdo onde escreveu nos
aspectos positivos: “Eu acho que este apoio é muito bom e ajuda imenso os alunos

que tém mais dificuldades”.

4.3 Avaliacéo global da intervencéo

Terminada a nossa intervencao junto do grupo/turma onde se encontra incluida a “aluna
caso” apresentamos a avaliacdo global do Trabalho de Projecto realizado em termos
tedricos e empiricos. No quadro n°® 15 assinaldmos os diferentes contextos em que se

interveio e fizemos o confronto entre a situacéo inicial e a situacdo final.

Quadro 15-Avaliagdo global da intervencgdo

Contextos Situacdo inicial/Ponto de partida Situacdo final/ponto de chegada
e  Grupo heterogéneo com e Manteve ou melhorou o
diferentes ritmos de trabalho e de aproveitamento em todas as
aprendizagem. (Entrevista) disciplinas (Acta do

conselho de turma 3° P).
e Aproveitamento médio

(Entrevista) e Melhorou o comportamento
nas aulas de Portugués (22
e Falta de autonomia no trabalho entrevista).
Grupo/Turma (Entrevista, observacao
naturalista) e Envolveu-se nas actividades
de aprendizagem cooperativa
e Participacio desorganizada (2% entrevista)

(Entrevista, observacdo
naturalista)

o Desrespeito pelas regras da sala
de aula (Entrevista, observacéo
naturalista)

e Jaexistem grupos de trabalho
constituidos (sociometria)

e Pertence a um grupo ja e Melhorou o seu
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“Aluna caso”

constituido por trés alunos
(sociometria).

aproveitamento em todas as
disciplinas. (Acta)

AT

Fraca participacdo nas aulas, s6 Colaborou satisfatoriamente

quando solicitada (entrevista, no grupo de aprendizagem

observacdo naturalista) cooperativa

Né&o esclarece as davidas. Participou mais activamente

(entrevista, observacéo € mostrou-se mais autbnoma

naturalista) nas actividades de
aprendizagem cooperativa e

Fraca autonomia, muito nas restantes disciplinas

dependente da professora esteve mais a vontade (22

(observag#o naturalista) Entrevista)

Inseguranga e falta de auto-

confianca nos seus

conhecimentos (observacéao

naturalista)

Comportamento correcto e

respeito pelas regras da sala de

aula. (observacéo naturalista)

Sala de aula Dindmica de ensino tradicional Dindmica de ensino
vertical (Professor/alunos) horizontal (alunos/alunos)
(observagdo naturalista)
Conselho de Raramente implementam Reconhecem as vantagens da
turma actividades de grupo metodologia de

(questionério) aprendizagem cooperativa
(questionério)

N&o implementam a

aprendizagem cooperativa

(questionario)

Familia Fraco envolvimento dos pais a Maior envolvimento dos pais
nivel da supervisao e do estudo na supervisdo do estudo de
realizado por AT (entrevista AT (Grelha de comunicagéo
informal) escola/familia).
Dificuldades por parte de AT nas Aplica metodologias de
seguintes &reas: estudo e de planeamento,

Apoio tendo melhorado o seu

individualizado

planeamento das tarefas escolares;
tempo dedicado ao estudo;
atencéo e concentracgdo na

realizacdo das tarefas escolares.
(Entrevista)

aproveitamento.
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4.3.1 A nivel do grupo e da aluna “caso”.

De acordo com os dados recolhidos da entrevista realizada a professora de Portugués
no dia 28 de Junho podemos afirmar que os alunos gostaram do trabalho desenvolvido
nos grupos de aprendizagem cooperativa e que se envolveram nas actividades propostas.
Considerando o comportamento da turma, a professora confirmou que tinha melhorado
pelo facto dos alunos participarem mais nas actividades e terem uma atitude mais activa
na sala de aula. No entanto, a professora acrescentou que no final do ano por ja se
sentirem um pouco cansados comecaram a surgir algumas desavencas entre 0sS
elementos de alguns grupos. A nivel académico, foram notérias melhorias no 3°
Periodo. Na disciplina de Portugués ndo foi atribuido nenhum nivel inferior a 10. Dos
vinte e um alunos, dez obtiveram um aproveitamento entre 12/14 e nove um

aproveitamento entre 14/18. A aluna caso obteve 13 e 12, tendo 14 no 3° Periodo.

A observagdo naturalista realizada no dia 2 de Junho & aula de Portugués mostra-nos
que a nivel das atitudes e comportamentos os alunos evidenciaram desrespeito pelas
regras da sala de aula, (o telemdvel que toca varias vezes, conversas constantes, alunos
que respondem ao mesmo tempo) desorganizando o seu funcionamento e envolvendo-se
muito pouco na actividade que estava a ser implementada. A dinamica foi a de ensino
tradicional vertical e ndo a de trabalho de grupo cooperativo, visto que a professora
pretendia terminar a analise de um poema de Cesario Verde, ja iniciada numa aula

anterior.

A metodologia rotineira e pouco diferenciada utilizada pela professora ndo envolveu
todos os alunos no processo de ensino e aprendizagem. VerifichAmos que foram quase
sempre 0s mesmos alunos a responder as questdes, 0 que se tornou mondtono. Os outros

alunos que néo participavam, distraiam-se constantemente com conversas paralelas.

A professora deveria ter posto a tonica nas aprendizagens que os alunos iam fazer, isto
é, nas actividades a realizar pelos alunos em vez de a por nos contetdos e no trabalho a
realizar pela professora. Para fazer a gestdo da heterogeneidade do grupo/turma, teria de
ter introduzido uma nova dindmica na sala aula, desenvolvendo praticas pedagdgicas
centradas na accdo, no trabalho da turma e em actividades que possibilitassem a

participacdo de todos os alunos.
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Constatdmos que nesta aula, a professora ndo optou pela metodologia de
aprendizagem cooperativa, aplicando-a apenas quando planifica as aulas em parceria
com a professora de Educacdo Especial. Apesar de a considerar uma experiéncia
positiva, verificamos que ela s6 a utiliza muito pontualmente. Confirmamos que o

método utilizado pela professora nesta aula continuou a ser o “tradicional melhorado”.

Relativamente a aluna caso, nos relatorios dos professores no final do ano, a directora
de turma informou que na disciplina de Economia respondeu muito bem a realizacéo de
trabalhos de grupo e a sua apresentacdo oral a turma, mostrando maior a vontade e
seguranca. Salienta o facto de a aluna ter realizado uma progressdo muito positiva na
sua disciplina. A professora de Matematica corroborou esta opinido, comentando que
AT ao longo do ano foi criando alguma autonomia nos testes e nos trabalhos e adquiriu
conhecimentos a nivel dos contetidos programaticos. O professor de Educacdo Fisica
considerou que a aluna esteve motivada e que participou um pouco mais activamente no
3° Periodo.

4.3.2. Parceria pedagdgica

Na entrevista realizada a 28 de Junho a professora de Portugués, esta salienta que a
implementacdo da aprendizagem cooperativa na turma teve como aspectos positivos o
facto de os alunos participarem mais e estarem mais envolvidos nos trabalhos, visto os
grupos serem mais pequenos que o grupo/turma, o que permitiu que todos pudessem
falar e participar. Os aspectos negativos, apontados pela professora, prendem-se com a
necessidade de se perder mais tempo para leccionar os conteidos do programa. No
entanto, neste caso a professora conseguiu acabar de dar todos os conteudos previstos
para 0 11° ano. No final da entrevista a professora referiu que pretende dar continuidade
a este trabalho no préximo ano lectivo porque o considerou positivo ja que permitiu
variar as actividades das aulas e “dar oportunidade aos alunos para aprender de

maneiras diferentes”.
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4.3.3 A nivel do contexto escolar/conselhos de turma

Nas trés reunides de conselho de turma em que participei (Fevereiro, Marco e Junho),
procurei sensibilizar os professores presentes para as vantagens da implementacdo da
metodologia de aprendizagem cooperativa para responder aos diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem dos alunos assim como daqueles considerados com necessidades
educativas especiais. Dos questionarios preenchidos pelos professores na reunido de
conselho de turma de Fevereiro verifiquei que s6 esporadicamente é que recorrem a
aprendizagem cooperativa e quando isso acontece € aplicada como se de uma estratégia

se tratasse.

Apesar de todos a considerarem uma metodologia positiva e com muitas
potencialidades, apontam um grande nimero de obstaculos a sua implementacéo que se
prendem com dificuldades que recaem nos alunos nomeadamente confusdo,
desorganizacdo, na falta de autonomia ou ainda na extensdo dos programas das

disciplinas.

Estes dados evidenciam a resisténcia dos professores em mudar as suas praticas e em

introduzir novas dindmicas na sala de aula.

Na reunido de conselho de turma de Marco, continuei a apresentar e explicar a
metodologia de aprendizagem cooperativa através da leitura e andlise de um texto
intitulado “A aprendizagem cooperativa na escola”. O interesse dos professores foi
fraco e ninguém colocou duvidas e/ou questBes, por razdes que em parte estdo
relacionadas com a falta de tempo para tratar de outros assuntos, a ndo ser os previstos

na ordem de trabalhos.

Na reunido de conselho de turma de Junho, foi realizada a avaliacdo do trabalho que
decorreu entre Fevereiro e Maio em parceria com a professora de Portugués e o registo

dessa informacdo consta na respectiva acta.

4.3.4 A nivel da familia

A colaboragdo com a encarregada de educacdo foi realizada através de reuniGes em
Marcgo, Maio e Junho com o objectivo de impulsionar a troca de informagdes entre a
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escola e a familia ao nivel da supervisdo do estudo em casa, visto que AT necessita de
adquirir métodos de estudo e de planeamento das actividades escolares. Ficou acordado
que para fazer um acompanhamento regular do estudo em casa, deveria preencher uma
grelha mensal para sistematizar os dados recolhidos e que esses dados deveriam ser
tidos em conta na planificacdo das estratégias implementadas nas aulas de apoio

educativo individual.

A encarregada de educacdo mostrou-se interessada e colaborou activamente na tarefa
que lhe foi solicitada. Considerou que esta articulacdo foi muito benéfica e mostrou-se

disponivel para continuar a colaborar noutras actividades.

4.3.5 A nivel do apoio individualizado

Este apoio teve como objectivo ajudar a aluna “caso” nas suas areas deficitarias:
planeamento do tempo dedicado ao estudo, tempo de estudo insuficiente, dificuldade de

concentragéo nas tarefas escolares e de memorizacdo e retengédo da informacéo.

As actividades implementadas constam nos quadros 13 e 14 e de um modo geral
visaram levar a aluna a melhorar os seus métodos de estudo. Ao longo das nove sessdes
AT manifestou interesse e aderiu as actividades propostas, envolvendo-se na sua
concretizacdo, apesar de nédo ter tido uma assiduidade regular. O registo final realizado
pela aluna revela-nos que gostou e que este trabalho permitiu-lhe melhorar as
aprendizagens escolares:“acho que este apoio foi muito bom e que ajuda imenso 0s

alunos que tém mais dificuldades”.

4.3.6 A nivel do processo

O trabalho de aprendizagem cooperativa desenvolvido com este grupo/turma foi sentido
como positivo e gratificante, tendo a maioria dos grupos ficado envolvido nas tarefas
que lhes foram apresentadas. De forma geral, todos os elementos dos grupos
trabalharam, discutiram e confrontaram as suas opinides, ajudando-se mutuamente de
modo a que cada um desse o seu melhor, salvo trés ou quatro casos pontuais. Foi

notorio um aumento da motivacéo e do interesse devido a estarem mais participativos
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no processo de aprendizagem, de acordo com a entrevista realizada a professora de
Portugués. No entanto, surgiram problemas relacionados com a alteracdo dos grupos
pelo facto de em algumas aulas um numero elevado de alunos ndo ter comparecido.
Consideramos que para se poder atingir bons resultados na Aprendizagem Cooperativa
€ necessario que os alunos dominem um conjunto de procedimentos e atitudes
intrinsecas ao processo cooperativo, sendo por isso dificil obter resultados positivos
num curto espaco de tempo, visto ainda ndo terem adquirido as competéncias requeridas
para 0 bom funcionamento do grupo a que pertencem. Para aplicar esta metodologia 0s
professores necessitam ser persistentes e pacientes, sobretudo no inicio porque 0s
alunos transportam consigo atitudes individuais e aprendizagens quotidianas marcantes
e diferentes. Confirmamos pelo questionario que foi realizado ao conselho de turma que
a maioria dos professores ndo se encontra preparado, nem motivado, para aplicar esta
modalidade de ensino/aprendizagem, apesar de considerar que tem muitas vantagens e

motiva os alunos para as aprendizagens.

De salientar que uma das limitagcOes deste Trabalho de Projecto prende-se com a falta de
tempo e o curto espaco temporal de quatro meses para desenvolver a Aprendizagem
Cooperativa que no nosso caso soO se realizou quinzenalmente pelo facto dos alunos no

Ensino Secundario s terem aulas de Portugués duas vezes por semana.

Da mesma forma, devido a limitagdes que se prendem com o tempo e a pressdo do
trabalho de projecto, aliado as exigéncias da escola, ndo foi realizada a observacédo
naturalista formal a aula de Portugués antes de iniciar a nossa intervencdo, tendo sido
escolhida a observacdo naturalista a uma aula de Histéria pelo facto de ser uma
disciplina de opgdo com apenas quinze alunos onde era possivel realizar uma

observacdo mais enfocada no caso de AT.

Relativamente aos trés conselhos de turma, o tempo revelou-se insuficiente para abordar
outros assuntos diferentes daqueles que se relacionam com a avaliacdo dos alunos,
nomeadamente a reflexdo sobre o trabalho de intervencdo que estava a decorrer na
turma e a troca e partilha de experiéncias entre os professores da turma e as professoras

envolvidas no projecto que trabalharam em parceria pedagogica.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

128



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Reflexdes conclusivas

Este Trabalho de Projecto teve como apoio tedrico os principios da Aprendizagem
Cooperativa de autores como Dewey, Johnson e Johnson e Vygotsky e proporcionou a
um grupo/turma do 11° ano um conjunto de aprendizagens académicas e sociais
concretizadas em grupos de trabalho cooperativo na disciplina de Portugués, com o
objectivo de obter sucesso, melhorar as interac¢fes sociais na turma e levar a professora

de Portugués a mudar a sua dindmica de aula.

Os principios em que se baseia a Aprendizagem Cooperativa realcam o
desenvolvimento psicossocial dos alunos e a sua autonomia porque faz com que se
sintam responsaveis por si proprios e pela construcdo e aquisi¢do de conhecimentos, em

cooperagdo com os demais elementos envolvidos no processo.

Estes pressupostos teéricos orientaram e suportaram a intervencao na sala de aula em
parceria com a professora de Portugués, anteriormente descrita, e ao longo da qual foi
possivel recolher um conjunto de dados cuja interpretacdo nos permite a reflexdo que

seguidamente iremos expor.

Assim, a analise dos dados recolhidos através da auto-avaliacdo dos alunos e da

avaliacdo feita por n6s permite concluir que:

-a0 nivel das competéncias sociais dos alunos, dentro de cada grupo de trabalho,
verificou-se que melhoraram, ainda de uma forma pouco consistente o seu desempenho
e que revelaram atitudes democraticas e de cidadania, participando, colaborando e

mostrando interesse e motivacao;

-a0 nivel do desempenho individual de cada aluno nas aprendizagens escolares,
podemos verificar que na maioria dos casos melhoraram 0 seu aproveitamento ou

mantiveram, ndo tendo sido atribuidos niveis negativos.

Também podemos afirmar que foi notdrio um progresso no desempenho global dos
grupos, que no final da intervencdo se traduziu numa turma mais interessada e com

melhor empatia com a professora de Portugués.
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Os dados mostram também como o contexto académico da sala de aula, quando os
alunos trabalham em grupos heterogéneos de forma cooperativa, pode ser um espago
para a cooperacdo, para a comunicagdo e para 0 desenvolvimento de atitudes
democraticas e de resolucdo de problemas, pondo em destaque a capacidade dos alunos

para aprenderem melhor atraves da interaccdo com os colegas.

A andlise dos dados recolhidos da observacéo naturalista a aula de Portugués permite
concluir que a dindmica de aula continua a ser de ensino tradicional vertical, apesar de
em parceria pedagdgica com a professora de Educacdo Especial se ter implementado
uma dinamica horizontal. Constatdmos ainda que o0 grupo/turma apresentou um
comportamento inadequado, ndo respeitando as regras da sala de aula e ndo se
envolvendo nas aprendizagens académicas. Este dado permite-nos afirmar que as
aprendizagens quando nao sdo significativas para os alunos, estes procuram distrair-se e
conversar uns com os outros, visto ndo se sentirem implicados no processo. A estratégia
de ensino utilizada pela professora consistiu em se dirigir ao grupo/turma como um todo
e exigir apenas a sua atencdo, ndo desenvolvendo actividades que permitissem aos
alunos trabalharem os conteudos programaticos. Assim, apesar de em parceria com a
professora de Educacdo Especial, a professora de Portugués ter levar a cabo a
metodologia da aprendizagem cooperativa, quando estd sozinha na sala de aula ndo

altera a sua dinamica.

A aprendizagem cooperativa defendida por um grande ndmero de autores, ndo é uma
metodologia a qual os professores aderem ou entdo ndo a péem em pratica, por medo de
perder o controlo da regulacdo das aprendizagens e porque exige uma planificacéo e
organizacdo muito estruturada das aulas, remetendo a responsabilidade de todo o
processo para o professor que assume o papel de orientador das aprendizagens. Neste
caso, a complexidade da metodologia de Aprendizagem Cooperativa pode ser um
obstaculo a sua implementacdo. Por outro lado, na medida em que em parceria 0s
professores aplicam esta metodologia e mudam a dindmica da sala de aula, podemos
considerar que é preciso mais recursos humanos e maior colaboragdo entre 0s

professores para que possa ser feita a monitorizagéo dos grupos de trabalho cooperativo.

Analisados os resultados a que chegamos e apesar de todas as limitacOes

inerentes ao tempo da intervencdo e a parceria pedagodgica com a professora de
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Portugués consideramos que foram animadores e poderdo constituir um ponto de partida

para o desenvolvimento de outros estudos mais elaborados e de maior dimensao.

E necessario encorajar os professores a trabalhar em conjunto, a introduzir
praticas de cooperacdo e de parceria com outros colegas porque se tivessem
oportunidade e condi¢cbes para trabalhar em equipa e discutir as suas experiéncias, 0s
seus saberes e preocupacdes, poderiam encontrar a resposta para uma actuacdo mais
integrada e inclusiva. Neste ambito é importante valorizar e reforcar 0s recursos

humanos e pér a tonica na formacéo de professores.

A profissdo de professor exige uma grande versatilidade dado que se lhe pede
que actue com grande autonomia e que seja capaz de delinear e desenvolver planos de
intervengdo em contextos muito diferenciados. Para desenvolver estas competéncias tdo
criativas e complexas ndo basta uma formacdo académica, € imprescindivel uma

formacéo profissional ao longo de toda a carreira.

A dinamica da Educacéo Inclusiva repousa necessariamente sobre a introducéo
de praticas de inovacdo na gestdo da sala de aula de forma a permitir lidar de uma forma
diferenciada com o saber, com os alunos e adoptar uma perspectiva horizontal, onde o
saber também circule horizontalmente. Esta dindmica faz com que o professor possa ser
um orientador das aprendizagens porque o aluno tem de ter um papel activo e como
pudemos verificar ao longo da intervengéo, os alunos reagiram bem e mostraram-se

interessados e motivados por esta metodologia activa.

Os teoricos sdo unanimes em afirmar que as praticas inclusivas dependem de
factores tais como o trabalho cooperativo, a intervencdo em parceria, a resolucéo
colaborativa de problemas, a diferenciacdo pedagogica inclusiva e a aprendizagem com
0s pares. Foram estes 0s pressupostos tedricos que orientaram a nossa intervencéo e que
nos levaram a construir uma sala de aula mais inclusiva com praticas cooperativas,

reflectidas e apoiadas.

Hargreaves (1998) no seu livro “Os professores em tempos de mudanga”

descreve as mudangas ocorridas na natureza do trabalho dos professores:

Os professores sabem que 0 seu trabalho esta a mudar, assim como o contexto no

qual o desempenham. Enquanto deixarmos intactas as estruturas e as culturas do
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ensino existentes, as nossas respostas isoladas a estas mudancas complexas e
aceleradas limitar-se-d0 a criar maiores sobrecargas, bem como uma maior

intensificacdo, culpa, incerteza, cinismo e desgaste (Hargreaves, 1998, p. 296).

Esperamos que os professores agarrem este desafio que lhes foi feito e que
criem o gosto por experimentar e inovar ndo se deixando cair em rotinas asfixiantes e
desmotivantes. “As regras do mundo estdo a mudar. Estd na hora de as regras do

ensino e do trabalho dos professores também mudarem” (Hargreaves, 1998, p. 296).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

132



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Referéncias Bibliograficas

Afonso, N. (2005). Investigacdo naturalista em educagdo. Um guia prético e critico.
Porto: Edigdes Asa.

Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial (2003).

http://www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-

and-classroom-practices (acedido a 14 de Setembro de 2010)

Ainscow, M. (1997). Educacéo para todos: torna-la realidade. In M. Ainscow , G. Porter
e M. Wang (orgs). Caminhos para as escolas inclusivas. Lisboa: Instituto de

Inovagdo Educacional.

Albarello, L., Digneffe, F., Hiernaux, J., P., Maroy, C., Ruquoy, D. & Saint-Georges, P.
(1997). Praticas e métodos de investigacdo em Ciéncias Sociais. Lisboa:

Gradiva.
Arends, R. (1995). Aprender a ensinar. Lisboa: Editora Mac Graw-Hill de Portugal.
Bardin,L. (1977). Anélise de Conteudo. Lisboa: Edi¢6es 70.

Barroso, J.(2003). Factores organizacionais da exclusdo escolar. A inclusdo exclusiva.ln David
Rodrigues (org.). Perspectivas sobre a inclusdo. Da educacdo a sociedade.Porto:

Porto Editora. (Col. Educacao Especial).
Bastin, G. (1980). As técnicas sociométricas. Lisboa: Moraes Editores.
Bautista, R. (1997) (org.). Necessidades educativas especiais. Lisboa. Dinalivro.
Bell, J. (1997). Como realizar um projecto de investigacdo. Lisboa: Gradiva.
Bénard da Costa, A.M. (1998). A educacdo inclusiva. In revista Noesis, n°48, pp.27-30

Benavente, A. (1994). Estratégias de igualdade real. Educacéo para todos: Cadernos
PEPT 2000 (2). Lisboa: Ministério da Educacdo.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigagcdo qualitativa em educacgédo. Porto: Porto
Editora.

Bourdieu, P. (1966). L"école conservatrice. L"inégalité sociale devant I"école et devant

la culture. Revue frangaise de sociologie, n°3. Paris.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

133


http://www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and-classroom-practices
http://www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and-classroom-practices

Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Cadima, A. (1998). A experiéncia de um circulo de estudos para uma pedagogia
diferenciada. In A. Cadima, C. Gregoério, T. Pires, C. Ortega e N. Horta (orgs).
Diferenciagdo pedagogica no Ensino Bésico - Alguns itinerarios. Lisboa:

Instituto de Inovacao Educacional.

Correia, L.(2003). O sistema educativo portugués e as necessidades educativas especiais
ou quando a inclusdo quer dizer exclusdo. In L. Correia (org.). Educacéo
especial e inclusdo. Quem disser que uma sobrevive sem a outra ndo esta no

seu perfeito juizo. Porto: Porto Editora (Col. Educacédo Especial).

Correia, L.(2008). A escola contemporanea e a incluséo de alunos com NEE.
Consideragdes para uma educacdo com sucesso. Porto: Porto Editora. (Col.
Impacto Educacional)

Dewey, J. (1916). Democracy and education. New York. Free Press

Esteves, L.M. (2008). Visdo panoramica da Investigacdo-Accdo. Porto: Porto Editora

(Col. Infancia)

Estrela, A. (1994). Teoria e pratica de observacdo de classes. Uma estratégia de

formacao de professores (4%dicdo). Porto: Porto Editora.

Fontes, A. & Freixo, O. (2004). Vygotsky e aprendizagem cooperativa — Uma forma de
aprender melhor Lisboa: Livros horizontes. (Col. Biblioteca do educador)

Freire, P. (2009). Pedagogia da autonomia - saberes necessarios a pratica educativa.
S. Paulo: Paz e Terra Editora. (Col. leitura).
Freire, P. (2009). Pedagogia do oprimido. S. Paulo: Paz e Terra Editora

Gardou, C. (2003).A incluséo das criangas adolescentes em situacdo de handicap: uma
revolucdo cultural necessaria ou do homo sapiens ao homo socians. In Revista
Lust6fona de Educacéo, n° 2, pp.53-66. Lisboa.UID Observatorio de Politicas
de Educacdo e de Contextos Educativos- Universidade Luséfona de

Humanidades e Tecnologias.
Ghiglione, R. & Matalon, B. (1992). O inquérito: teoria e pratica.Oeiras: Celta Editora.

Hargreaves, A. (1998). Os professores em tempos de mudanca. O trabalho e a cultura
dos professores na Idade Pds-Moderna. Lisboa: Mc Graw-Hill Editora.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 134



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Johnson, D.W. & Johnson, R.T. (1999). Aprender juntos e solos: Aprendizaje

cooperativo, competitivo e individualista. Argentina: Aique Grupo Editor

Leitdo, F. (2000). Aprendizagem cooperativa e inclusdo. Comunicagdo apresentada no
IX Coloquio da AFIRSE “Diversidade e diferenciagdo em pedagogia” e
publicado nas respectivas Actas (FPCEL, 2000). Lisboa.

Lopes, J. & Silva, H. (2009). A aprendizagem cooperativa na sala de aula - Um guia
pratico para o professor. Lisboa: Lidel - Edigoes técnicas.

Madureira, | (2005). Avaliacdo pedagdgica: processos de identificacdo de necessidades
educativas especiais. In 1. Sim-Sim (org.) Necessidades educativas especiais:
dificuldades da crianca ou da escola? Lisboa: Texto Editores. (Col. Educacgéo
Hoje).

Meirieu, P. (1985). L"école mode d’emploi — Des méthodes actives a la pédagogie

différenciée. Paris; ESF Editeur.

Nielsen, L. (1999). Necessidades educativas especiais na sala de aula - um guia para
professores. Porto: Porto Editora (Col. Educagéo Especial).

Northway, M., & Weld, L. (1999). Testes sociométricos. Lisboa: Livros Horizonte.

Porter, G. (1997). Organizacdo das escolas: conseguir 0 acesso e a qualidade através da
inclusdo. In M. Ainscow, G. Porter e M. Wang (orgs.). Caminhos para as
escolas inclusivas, pp.13-29. Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional.

Perrenoud, P. (1995). La pédagogie a l|"école des différences: Fragments d une

sociologie de I"échec. Paris. ESF Editeur.

Perrenoud, P. (2001). Développer la pratique réflexive dans le métier d enseignant.
Paris: ESF Editeur.

Primo, J. & Mateus, D. (2008). Normas para a elaboracéo e apresentacédo de teses de
doutoramento (aplicaveis a teses de mestrado). (versdo 2) Lisboa:

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias- Reitoria.

Pujolas, P. (2001). Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la educacion

obligatoria. Mélaga: Aljibe Editiones.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

135



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Rief, S. & Heimburge, J. (2000). Como ensinar todos os alunos na sala de aula
inclusiva — estratégias prontas a usar, licbes e actividades concebidas para
ensinar alunos com necessidades de aprendizagens diversas. Volume 1. Porto:

Porto Editora. (Col. Educacédo Especial).

Rodrigues, D. (2006). Dez ideias (mal) feitas sobre educacdo inclusiva. In D.
Rodrigues (ed.), Educacéo Inclusiva. Estamos a fazer progressos? Lisboa:
FMH Edic0es.

Rodrigues, D. (2003). Educacdo Inclusiva. As boas e as mas noticias. In David
Rodrigues (org.) Perspectivas sobre a inclusdo. Da educagdo a sociedade.

Porto: Porto Editora (Col. Educagédo Especial).

Sanches, 1. (2001). Necessidades educativas especiais e apoios e complementos

educativos no quotidiano do professor. Porto: Porto Editora. (Col. Educacéo).

Sanches, 1. (2001). Comportamentos e estratégias de actuacdo na sala de aula. Porto:
Porto Editora. (Col. Educagéo).

Sanches, I. (2005). Compreender, Agir, Mudar, Inquirir. Da Investigacdo-ac¢do a
educacdo inclusiva. In Revista Lus6fona de Educacdo, n° 5, pp.127-
142.Lisboa: UID Observatorio de Politicas de Educacdo e de Contextos

Educativos- Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias.

Sanches, |. & Anténio, T. (2006). Da Integracdo a inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. In Revista Luséfona de Educacdo, n° 8, pp.63-83.
Lisboa: UID Observatorio de Politicas de Educacdo e de Contextos

Educativos- Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias.

Slavin, R.E. (1990). Cooperative learning: theory, research and practice.Upper Saddle

River, N.J.: Prentice-Hall.

UNESCO (1994). Declaragdo de Salamanca e Enquadramento da Acgdo na area das
Necessidades Educativas Especiais. Paris: UNESCO/Ministério da Educacdo e
Ciéncia (Espanha).

Vygotsky, L.S. (1987). Pensamento e linguagem.S. Paulo: Martins Fontes Editora

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo

136



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Wang, M. (1997). Atendendo alunos com necessidades educativas especiais: equidade e
sucesso.In M. Ainscow, G. Porter e M. Wang (orgs.). Caminhos para as
escolas inclusivas, pp.13-29. Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 137



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

ANexos

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 138



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Anexo 1. Relatério Clinico
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Anexo 2. Relatdrio Técnico-Pedagdgico

DADOS DE IDENTIFICAGAO DO ALUNO

Nome: A.T. Data de Nascimento:23/9/93
Ano de Escolaridade: 109 Turma: H  Curso: C.Socioecondémicas Idade: 15 anos
Encarregado de Educagdo: Director(a) de Turma:

DESCRICAO DA SITUACAO DO ALUNO

(Percurso escolar /Diagndsticos médicos/outros antecedentes relevantes)

A.T. frequentou o ensino pré-escolar durante um ano (3 aos 4 anos) na Misericordia de Oeiras. Em
1999/2000 ingressou no 1° ciclo na Escola Béasica n® 3 , tendo beneficiado de apoio educativo com a
professora de educacado especial duas vezes por semanas. Foi elaborado um Plano Educativo Individual
no 3° ano de escolaridade, tendo a aluna usufruido das medidas do regime educativo especial (DL
n°319/91) nomeadamente: apoio individualizado, turma reduzida e mais tempo para a execucdo das
tarefas.

Em 2003/2004, matriculou-se no 5° ano na E.B 2,3 onde fez o 2° e 3° ciclos do Ensino Basico. Beneficiou
das medidas contempladas no DL n°319/91, nomeadamente:

- Curriculo Escolar Proprio na disciplina de Educacao Fisica;

- Adaptacdes Curriculares na disciplina de Educacéo Visual;

- Condi¢8es Especiais de avaliagao;

- Adequacao na organizagdo de classes ou turmas;

-Apoio Pedagdégico Acrescido as disciplinas de Portugués, Matematica, Inglés e Educacéo Fisica.

No presente ano lectivo 2008/2009 matriculou-se no 10° ano do curso de Ciéncias Socioeconémicas
na Escola Secundéaria Sendo portadora de Espinha Bifida e Hidrocefalia, apresenta problemas de
locomocgao (embora consiga marcha autonoma) tendo como sala de aula uma sala fixa no rés-do-chédo da
escola. Devido ao facto de apresentar incontinéncia de esfincteres necessita de algaliagBes intermitentes
(de 4 em 4 horas), recorrendo, a aluna, ao espago do gabinete médico para o efeito. Sempre que
necessario, a aluna necessita de ajuda de uma auxiliar de accdo educativa, apesar de manifestar
autonomia pessoal nos seus cuidados de higiene. Apresenta compromissos permanentes ao nivel da
capacidade fisica, orgénica, motora e sensorial de acordo com a declaragdo médica do Hospital D.
Estefania (Nucleo de Spina Bifida).

Perfil de Funcionalidade (Checklist CIF)

1. Actividade e Participagao

A aluna possui autonomia pessoal na higiene diaria, alimentacdo e deslocacfes, apesar dos seus
problemas de mobilidade. As barreiras arquitectonicas continuam, no entanto, a revelar-se um entrave nas
suas deslocac0es.

Na area da motricidade global, a manifesta dificuldades de controlo da postura e dos movimentos, do
ténus muscular, assim como do equilibrio estatico e dinamico.

Revela dificuldades ao nivel da atencédo e concentracéo, visto que esta € uma caracteristica das pessoas
com a sua problematica.

Apresenta problemas na area grafo-perceptiva, coordenagao visuo-motora, raciocinio abstracto e calculo
namerico com acentuadas dificuldades a Matematica.

Apresenta deficiente capacidade de organizagdo e de métodos de estudo.

Tem problemas na memoria a curto prazo, esquecendo-se facilmente daquilo que estuda.

Tem um ritmo lento de trabalho, cansando-se com mais facilidade e necessitando de mais tempo para
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realizar os trabalhos escritos. Na aula precisa de estar num lugar proximo do professor para ajudar a
diminuir a sua falta de atengdo. Necessita de um ensino mais individualizado e adaptado ao seu ritmo.
Necessita na disciplina de Educacéo Fisica que as actividades sejam adaptadas a sua problematica.

A nivel sécio-afectivo apresenta competéncias adequadas no relacionamento interpessoal com o seu
grupo/turma e com os professores, parecendo estar bem integrada na turma.

2. Factores Ambientais

Devido a alteracdes das fungBes urologicas e intestinais que se manifestam por incontinéncia de
esfincteres, a aluna beneficia, sempre que necessario, de ajuda de uma auxiliar de accao educativa para
proceder as algaliagBes no gabinete médico de 4 em 4 horas.

Deve continuar a manter-se numa sala de aula fixa para evitar deslocacoes.
O contexto familiar funciona como facilitador do processo ensino/aprendizagem

Os técnicos de saude e os professores sao facilitadores do desenvolvimento da aluna, prestando-lhe apoio
dentro e fora da sala de aula.

3. Fungoes do Corpo

A .T. apresenta uma malformagdo permanente da coluna vertebral denominada Spina Bifida e que resulta
de um defeito na formagéo das vértebras, ocasionando uma fenda que causa danos ao sistema nervoso
central. As vértebras afectadas tém um defeito posterior de modo que o anel 6sseo ndo cerca
completamente a espinal medula. No caso da aluna a Spina Bifida é do tipo mielomeningocelo, isto
significa que é o mais grave e comum dos trés tipos. Neste caso a bolsa ou quisto situado na regido dorsal
a nivel da cintura contém para além de tecido e liquido encefalorraquidiano, raizes nervosas e parte da
espinal medula e provoca paralisia ou perda de sensibilidade abaixo da regido lesada com incontinéncia
de esfincteres.

Como problemas associados a aluna apresenta hidrocefalia causada pela impossibilidade do liquido
encefalorraquidiano ser drenado para o sistema sanguineo. Fez cirurgia para colocacdo de tubo que
permite a drenagem do LCR.

A hidrocefalia tem como consequéncia dificuldades de aprendizagem devido a problemas relativos a
destruicdo de tecido cerebral.

Também apresenta alteracdes ortopédicas a nivel dos pés e luxuacdo da anca (vai ser submetida a uma
terceira operagéo).

Tipificacdo das NEE

Audicéo Visdo | Audicdo Motor | Cognitivo Emocional Linguagem e Salde Cognitivo
e Visédo Comunicacdo Fisica Motor e
Sensorial

Tomada de Decisédo

O aluno apresenta necessidades educativas especiais, que exigem a aplicacéo de Medidas Educativas (veras | X
medidas a aplicar na tabela A), devendo ser elaborado um Programa Educativo Individual.

aluno apresenta necessidades educativas, que ndo exigem a sua integracdo no &mbito do Decreto-Lei 3/2008
(ver medidas a aplicar na tabela B)
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Tabela A- Medidas Educativas (artigo 16° do Decreto-
Lei n° 3/2008 de 7 de Janeiro)

Tabela B- Outras Modalidades de Apoio

a) Apoio Pedagoégico Personalizado X

Pedagogia diferenciada na sala de aula [
Condicdes especiais de avaliagdo L]

b) Adequagdes curriculares individuais X
Programas de Tutoria [ ]
Actividades de complemento curricular ]
Programas de entreajuda de alunos [ ]
Apoio a realiza¢o de actividades ]

outra: [__|

¢) Adequacdo no processo de matricula

1]

Clubes e Projectos

[ ]

Especifique:

d) Adequacdo no processo de avaliagdo X

Apoio Pedagdgico Personalizado:
Reforco de estratégias [
Estimulo e refor¢o de competéncias

Antecipacéo e reforco de contetidos

00

e) Curriculo especifico individual

1]

]

Outras:

Especifique:

f)  Tecnologias de apoio

L1

[ 1]

Especifique:

Outras:
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ELABORADO PELA EQUIPA PLURICISCIPLINAR

Nome Funcao /servico a que pertence
AM.F. Docente de Educacao Especial
A A Psicéloga do SPO

Anuéncia do Encarregado de Educacéio

Concordo com o presente relatério:

Assinatura: Data:
Homologado pelo Conselho Executivo
Assinatura: Data:

ROTEIRO DE AVALIACAO

O QUE AVALIAR?

Funcionalidade e Incapacidade

(]
Categorias 8 <
c 3
[<] _
2 ©
5 =
Capitulos Cadigo < <3
8 £
Descricao § w_g
o 1 b114 - Funcdes da orienta¢do no espago e no tempo
2 - Funcdes da atencéo
8. b140 - FuncBes da memoria
5 b144 - Func0es da percepgdo
-8 b156 - Fung@es mentais da Linguagem
% 8 b167 - Funcdes do calculo
2 b172
a8 - Fung@es auditivas
g 2 b230
© - Funcdes da Articulagdo
3 b330
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8 d110 - Observar
3 1 d134 - Desenvolvimento da linguagem
s d160 - Concentrar a atengédo
b= d166 - Ler
g d170 - Escrever
et d177 - Tomar decisdes
=]
©
2 d335 - Produzir mensagens ndo verbais
g 3 d345 - Escrever mensagens
f’:, d350 - Conversagéo
2 d355 - Discussdo
g
g
1S
S
" 1 €130 - Para a educacéo
3
s
'—g 3 310 - Familia proxima X
© €330 - Pessoas em posic¢do de autoridade X
(5]
£ 4 e410 - Atitudes individuais dos membros da familia X
AN préxima
PR e420 - Atitudes individuais dos amigos
‘g’ e425 - Atitudes individuais de conhecidos, pares,
S colegas e membros da comunidade
g - Normas, préticas e ideologias sociais
8 e465
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Anexo 3. Teste sociométrico

Teste sociométrico

| - 1. Se pudesses escolher o teu colega de carteira, quem escolherias?

Indica outro colega -

E ainda outro -
E quem néo escolherias?

Il - 1. Para realizar um trabalho de grupo, quem escolherias para trabalhar

contigo? -

Indica outro colega -

E ainda outro -

E quem néo escolherias? -

Il - 1. Se quisesses convidar um colega para ir ao cinema contigo, quem

escolherias? -

Indica outro colega -

E ainda outro -

E quem néo convidarias? -

Nome: N°: T:

Fonte: Adaptado de Estrela (1986:370)
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Anexo 4. Codificagdo da turma

NUumero Nome Codificacéo Sexo
1 Ana Miranda A.F. F
2 Ana Tavares AT. F
3 Ana Jesus AJ. F
4 Ana Santos A.S F
5 André Fernandes AF. M
6 Diogo Lopes D.L. M
7 Eduardo Infante E.l M
8 Filipa Queirds F.Q. F
9 Francisco Picado F.P. M
10 Frederico Roque F.R. M
11 Gongalo Santos G.S. M
12 Joana Moreira J.M. F
13 Jodo Tavares J.T. M
14 Jodo Andrada J.A. M
15 José Piedade J.P. M
16 Mafalda Torres M.T. F
17 Maria Mota M.M1 F
18 Maria Belo M.B. F
19 Miguel Moreira M.M2 M
20 Miguel Silva M.S. M
21 Renato Perdigéo R.P. M
22 Ricardo Chaves R.C. M
23 Rita Orcinha R.O. F
24 Tiago Ferreira T.F. M
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Anexo 5. Matriz sociométrica das escolhas

Matriz sociométrica (Ezcolhas)
M de
Sexo Mazsculine Sexo Feminino h* de individuos
Ezcalhas .
e=zcolhidos
5 & 7 9 10 11 13 14 15 15 20 21 22 24 1 2 3 4 2 12 16 17 12 23
5 [ T T1]z=]4 HHEHEE g 3
& 2]1]0 ojoj2po] 2|0 1]2|0 2|01 aE 9 G
TI1]2]1)12]0]0 0]212)2]1]2 9 4
9 IE 21222210111 9 4
2 10 2] 1|0 112]2 201022 9 4
? 11 2|11 0joj2 IE 3|0 3]2|0 9 5
b 13 0] 210 3122 I E 2|11 9 4
f 14 0] 2 [3|1]2]3 21010 211 9 4
= 15 1]1]1 323222 9 3
w 15 2121211]1]1 333 9 3
202123 2| 2|2 1111 9 3
21]12]12]2 0211 31 0|0 11113 9 2
22
24 1]1]1 333222 9 3
1 21 013 1121 21]2 I EIL 0 4
2 2|2|3 1111222 0 3
2 3 0]2]3 1121 2112 310]0 9 4
E 4 121 212212 9 3
E 3 01 2|2|2 1]2]32 3|0]0 G 4
IE 12 0] 310 e 2|0]2 0l2|0 210000111 g G
4 16 1] 1|0 312|0 1001212122 9 5
w 17 o] 3 ]o FNE o[z[o]1]1]1]2]n]z 3 E
12 0] 210 2|0]3 2|22 1111 9 4
23 21 1|2 aE olzlop|o)1p2|2|o 9 5
Tatais par
critérios |22 201 0024223221215 10 1412|224 4[4 S 4 140210212120 2 214 222012 221 21 22 212 2 22 24 5 4 227 T IE1 21121 1-—|-—|2
Totais 5 1 10 ] 7 15 [ 12 13 3 ] 10 [ 2 ] 9 & 5 11 9 20 [ 3 10
M de
individucs
por guem 3 1 4 3 3 1] 2 2 4 5 P 3 < P 1 4 3 3 3 7 4 9 3 P 3
- 1* Critério - situagdo de classe
=
I
E 2% Critério - situagio de trabalho
30 Critéric - situagda de recreio
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Anexo 6. Matriz sociométrica das rejeicoes

Matriz sociométrica (Rejeicies)
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Anexo 7. Guido da 12 entrevista a directora de turma

Temaética: Situagdo educativa da Turma de Economia do 11°ano que inclui uma aluna com
Spina Bifida e Hidrocefalia (A.T).

Entrevistadora: Professora de Educacdo Especial

Entrevistada: Directora de Turma (Professora de Economia)

Data: 27 de Outubro de 2009

Objectivos da entrevista:

-Recolher informacéo para caracterizar a entrevistada;
-Recolher informacéo sobre a Turma de Economia do 11° ano;
-Recolher informacao referente a aluna e a sua integracdo na turma e na escola.

Designagéo dos blocos

Objectivos Especificos

Topicos

Observacdes

Bloco A

Legitimacéo da
entrevista e motivacéao
da entrevistada

e Conseguir que a
entrevista se torne
necessaria, oportuna e

pertinente
e Motivar a entrevistada
e  Garantir

confidencialidade

e Tema da entrevista.

e Motivos da entrevista.

e  Objectivos.

e Importancia da sua
colaboracéo para o
trabalho em curso.

e Confidencialidade das
informagdes prestadas.

e Entrevista semi-
directiva.

e  Usar linguagem
apelativa e adaptada a
entrevistada.

e Tratar a entrevistada
com delicadeza e recebé-
la num local aprazivel.

e  Pedir para gravar a
entrevista.

Bloco B

Perfil da entrevistada

e Caracterizar a
entrevistada a nivel da
sua formagéo
profissional.

e Caracterizar a
entrevistada a nivel da
sua experiéncia
profissional.

e Habilitagdes
académicas e
profissionais

e  Experiéncia com alunos
com NEE.

e  Problematicas de alunos
com quem ja trabalhou.

e  Estar atenta as reaccOes
da entrevistada e anoté-
las por escrito.

e N&o explorar a
privacidade desta.

e  Mostrar compreensdo
pelas situagdes
apresentadas (boas ou
mas)

e Na&o causar embaragos.

Bloco C

Perfil da Turma

e  Caracterizar a turma em
termos sécio-escolares.

e  Fazer o levantamento
das expectativas em
relagdo a Turma.

e Enquadramento sécio-
escolar.

e Aprendizagem e
comportamento da
Turma.

e  Expectativas.

e Ter atencdo aos
comportamentos nao
verbais denunciadores de
certas reacgdes ao
discurso da entrevistada.
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Bloco D

Casos emergentes da

Caracterizar os casos
emergentes em termos
pessoais e familiares.
Recolher informacdes

Dados sobre 0s casos
emergentes em estudo e
0 seu envolvimento
familiar.

Ter atengdo aos
comportamentos ndo
verbais denunciadores de
certas reac¢des ao

Turma. sobre a integracio na e Relagdo com os colegas discurso da entrevistada.
turma e na escola. da turma.
Fazer o levantamento e Relacdo com os
dos aspectos restantes membros da
facilitadores e das comunidade educativa.
barreiras & inclus&o. e Informagdes sobre as
dificuldades sentidas na
inclusdo destes alunos
na turma e na escola.
Recolher dados sobre as | e  Areas fortes a nivel da Mostrar disponibilidade
Bloco E potencialidades dos aprendizagem e da e vontade de ajudar a
alunos. relacéo. solucionar os problemas
O ensino, a Recolher dados sobre as |e  Aspectos em que sente abordados.
aprendizagem e a dificuldades sentidas no dificuldades.
relacdo da A.T. trabalho com estes e Estratégias
alunos. implementadas.
Fazer o levantamento e Obijectivos atingidos
das expectativas que a com as estratégias
entrevistada tem em implementadas.
relagéo a aluna. e Estratégias a
Fazer o levantamento implementar.
das estratégias e Expectativas da
implementadas e do seu entrevistada em relacéo
grau de sucesso. ao futuro escolar da
Delinear possiveis aluna.
estratégias de
intervencdo.
Dar oportunidade a e  Aspectos considerados
Bloco F entrevistada para abordar importantes que ainda

Dados complementares

outros assuntos
pertinentes e oportunos.
Agradecer o contributo
prestado.

nao tenham sido
focados.
Agradecimentos

Nota: Adaptado de Estrela (1986:355-357)
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Anexo 8. Guido da 22 entrevista a directora de turma

Tematica: Fazer a avaliacdo do projecto desenvolvido

Obijectivos da entrevista

- Recolher informacéo para caracterizar a entrevistada.
- Recolher informacéo sobre a aprendizagem cooperativa desenvolvida na turma.

- Recolher informacéo sobre a aprendizagem cooperativa relativamente a AT

Entrevistada: Professora de Portugués

Designacéo dos blocos

Objectivos especificos

Topicos

Observagdes

Bloco A

Legitimacéo da
entrevista e motivagéo
da entrevistada

Conseguir que a
entrevista se torne
necessaria, oportuna e
pertinente

Motivar a entrevistada
Garantir
confidencialidade

Apresentagdo
entrevistador/entrevista
do.

Tema da entrevista.
Motivos da entrevista.
Obijectivos.

Entrevista semi-
directiva.

Usar linguagem
apelativa e adaptada
ao entrevistado.
Tratar o entrevistado
com delicadeza e
recebé-lo num local
aprazivel.

Pedir para gravar a
entrevista.

Bloco B

Perfil da entrevistada

Caracterizar a
entrevistada
Caracterizar a situacao
profissional da
entrevistada

Fazer o levantamento
das repercussdes da
implementacéo deste
projecto nas praticas
lectivas.

Idade

Habilitacbes
académicas e
profissionais
Experiéncia com alunos
com NEE

Repercussdes do
projecto desenvolvido
nas praticas lectivas

Estar atento as
reac¢des de
entrevistado e anota-
las por escrito.
Mostrar
disponibilidade e
abertura para a
compreensdo das
situacdes
apresentadas.

Bloco C

Avaliacdo da
aprendizagem
cooperativa
desenvolvida na
turma.

Constatar eventuais
alteracGes no
comportamento e
aprendizagem da turma.
Fazer o levantamento dos
aspectos positivos e
negativos da
aprendizagem
cooperativa na turma

Dados sobre as
alteracGes

ocorridas a nivel da
aprendizagem e
comportamento dos
alunos da turma com a
implementacéo da
aprendizagem
cooperativa.

Aspectos negativos e
positivos da
aprendizagem
cooperativa na turma.

Ter atencdo aos
comportamentos ndo
verbais denunciadores
de certas reaccdes ao
discurso do
entrevistado.
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Avaliacéo da
aprendizagem
cooperativa em

Constatar mudancas na
relacdo e aprendizagem
de AT coma
implementacéo da
aprendizagem
cooperativa.

Informagdes sobre as
mudancas ocorridas a
nivel da aprendizagem e
comportamento de AT
com a implementacéo
da aprendizagem

Mostrar
disponibilidade e
vontade de ajudar a
concretizar as solucdes
encontradas.

relacdo a AT Fazer o levantamento do cooperativa.
grau de sucesso da Expectativas em relacdo
aprendizagem & continuidade da
cooperativa e das implementac&o deste
expectativas que a projecto.
entrevistada tem para dar
continuidade a este
projecto.

Bloco E Dar oportunidade a Vivéncias
entrevistada para abordar Constrangimentos...
outros assuntos Agradecimentos

Dados pertinentes e oportunos.

complementares

Agradecer o contributo
prestado.

Nota: Adaptado de Estrela (1986:355-357)
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Anexo 9. Protocolo da 12 entrevista a directora de turma

Data: 27 de Outubro de 2009
Objecto de estudo: Aluna com Spina Bifida e Hidrocefalia (A.T.)
Entrevistadora (E) Professora de Educagéo Especial

Entrevistada (P) Professora de Economia e Directora de Turma.

Objectivos Gerais:
-Recolher informag6es para caracterizar a entrevistada.

-Recolher informagdes sobre a turma de Economia do 11° ano.

-Recolher informag®es referente a aluna e a sua integragédo na turma e na escola.

Protocolo da entrevista

Boa tarde. Esta entrevista veio surgir no ambito do Mestrado em Educac¢do Especial na
Universidade Lus6fona, para o trabalho de projecto de investigagdo-acc¢ao.
O objectivo desta entrevista é tentar documentar-me sobre as praticas pedagdgicas na sala de

aula para poder intervir e melhora-las. Conta com a ajuda da Directora de Turma e dos
restantes professores da turma.

Agradeco desde ja a disponibilidade para a entrevista e vou pedir para a entrevista ser
gravada.

E.- Como professora de Economia, qual a sua experiéncia de trabalho com alunos com
necessidades educativas especiais?

P — Tenho tido alguma experiéncia, mas com alunos com deficiéncias que eu considero leves,
por exemplo: disléxicos, ambliopes. Assim, deficiéncias profundas, nunca tive experiéncia. A
minha experiéncia, posso dizer que é apenas com aqueles que facilmente sdo incluidos no
contexto da turma.

E — Entdo, quer dizer que nunca trabalhou com alunos com este género de caracteristicas?
P — N&o, é a primeira vez.
E — Fale-me um pouco de si como pessoa e profissional?

P — Sou professora jA com uma longa carreira. Tenho 35 anos de servico. Comecei por dar
aulas de Matematica no ciclo preparatério que agora é o 3° ciclo e depois efectivei no sétimo
grupo que é o grupo de Economia. A minha formacgéo é licenciatura em Economia e estou
nesta escola desde 1980, portanto ha 19 anos. Tenho leccionado todas as disciplinas que o
meu grupo pode leccionar, mas sobretudo a area de Economia e trabalhei com os trés tipos de
alunos: os ligados aos cursos de prosseguimento de estudos, os ligados aos cursos
vocacionados para a vida activa e aos do ensino nocturno. Ja percorri estas areas todas.

E — Caracterize a sua turma do ponto de vista sdcio-escolar.

P — A turma é de aproveitamento médio, havendo alguns casos que se destacam. Este ano
esta mais pequena, tem 24 alunos e 0 ano passado tinha 28 alunos, mas eu tinha de tomar
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conta de 31 alunos porque estavam inscritos numas disciplinas e ndo noutras. Estes alunos
ficaram com poucos professores do ano anterior. Sdo alunos muito novinhos, a média de
idades em Setembro era de 15 anos. A nivel social é sobretudo classe média, um bocadinho
misturado. Considero que sdo miudos integrados no tempo deles. Sdo mildos protegidos com
pais preocupados que gostam da escola e que gostam de vir a escola no geral. Isto porque ha
trés casos que me preocupam e que fogem a esta norma.

E — Como é que funciona a turma em termos de aprendizagem e de comportamento?

P — Relativamente a aprendizagem eles séo bastante aplicados e a nivel de comportamento
s&o imaturos e irrequietos. E preciso chamar-lhes a atencao varias vezes. Trabalham muito por
objectivos imediatos de pequenas actividades que lhes sdo marcadas e que tém prazos de
entrega. E preciso ser muito rigoroso com eles e necessitam de um ensino muito dirigido. Ainda
sdo um bocadinho infantis no sentido de precisarem de registos no quadro e de apontamentos
do professor, sdo pouco autbnomos nas suas aprendizagens. Passam do quadro se nés lhes

dizermos que é para passar do quadro, caso contrario ficam a olhar, tirando algumas
excepcoes.

E - Pode falar-nos um pouco mais daqueles casos que a preocupam?

P — S&o os casos de desinteresse pela escola no geral e ndo pelas disciplinas em patrticular.
Sao miludos que ndo sabem o que vao fazer e qual vai ser o seu futuro. Julgam que estdo bem
integrados nesta area, mas depois ndo tém forca de vontade para ultrapassar os obstaculos do
trabalho que tém de desenvolver porque ndo estdo a ter os resultados esperados a
Matematica, que € o que preocupa mais os trés alunos. Sdo alunos que estdo a reagir muito
mal as obrigacdes que a escola Ihes diz para ter. Por causalidade qualquer um dos trés alunos
tém familias, ndo digo desestruturadas, mas com problemas recentes ou no passado recente.

Estou com medo que um deles abandone mesmo os estudos. Os outros dois vao ter
dificuldades em realizar as disciplinas todas com aproveitamento porque faltam bastante e séo
miudos que isoladamente (tenho falado com eles individualmente) dizem que estdo bem e que
nao se passa nada. Mas também dizem que ndo sabem o que fazer a vida deles, que e vao
mudar porque assim vao ficar prejudicados. No entanto, ndo sabem muito bem como, e quando
Ihes recomendo a ida a psicéloga eles rejeitam. Dois deles dizem que ndo, que vao conseguir e
0 terceiro estd neste momento naquela fronteira de ter que decidir se continua ou ndo a
estudar.

E — A nivel da aprendizagem e da relacdo como é que a turma funciona?

P — Podemos dizer que ha varios grupos na turma. Ha alguns alunos que sdo bons que
ajudam, ha solidariedade geral na turma, sobretudo em situagdo de preparagdo para os testes
e nos trabalhos. S&o middos que gostam muito de pedagogias activas, de se lhes dar um tema
de trabalho e eles vao pesquisar e depois apresentam a turma. Eles gostam muito de usar as
novas tecnologias, ha alunos muito bons nesta area e neste aspecto ajudam-se e dao dicas
uns aos outros e respeitam a apresentacdo dos trabalhos uns dos outros, portanto neste
aspecto € uma turma muito agradavel de trabalhar. Quando € exigido mais alguma coisa para
além do fazer imediato, por exemplo um estudo individual, um aprofundamento, isso alguns ja
rejeitam mais. Mas como turma, apesar de haver grupos, eles escolhem-se uns aos outros para
trabalhar, sdo solidarios. Eles ajudam-se no geral, sé que depois ha alguns que sédo capazes e
h& outros que se desleixam.

E — Relativamente a A.T., quais sdo as suas areas fortes?
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P — As areas fortes dela sdo em primeiro lugar a sua forca de vontade, ela querer fazer e ndo
desistir, ndo se inibir perante a turma. A turma teve uma reac¢ao muito boa e isto foi matuo. O
ano passado eu ja era Directora de Turma e preparei a turma para o tipo de aluna que ia
integrar a turma do 10° ano. Falei com eles e eles apadrinharam nitidamente a A.T., embora ela
ndo se dé com todos por igual, ela tem trés colegas que s@o os amigos privilegiados dela e que
a ajudam. Ela ficou perfeitamente integrada, quer na apresentacao de trabalhos em que nédo ha
distingdo com os outros, portanto ela esta a vontade, transfigura-se mesmo na oralidade na
maneira como expfe os assuntos. Quando ela sente que esta segura num ambiente
confortavel da bastante. Ela bloqueia quando tem de fazer raciocinios para além daquela
aplicacdo mecénica de conhecimentos, em situacdes novas ou quando tem de utilizar calculos,
ai ela é lenta a executar as tarefas. Depois parece que tem sempre uma desculpa por nédo ter
conseguido. Desculpabiliza-se por ndo ter conseguido, por nao ter tempo, ou por ndo estar com
atengado. Nao diz “eu ndo sei” e ndo assume que ndo sabe. Ela tem sempre uma ideia de ar a
volta por cima, € um ponto muito positivo. Ela sabe o que quer, disse-me que queria tirar um
curso de contabilidade porque tem alguém na familia um gabinete de contabilidade e que Ihe
deu algumas perspectivas, mas ela ndo quer favores, ndo quer ser tratada com beneficio. Eu
acho isso importante. A nivel das dificuldades tem a nivel da deslocacdo, mas néo se refugia
nas suas limitacdes motoras para ndo fazer. Pelo contrdrio, o0 ano passado quando eu lhe
perguntei se queria que alguém lhe transportasse a mochila, ela respondeu que néo e disse
que podia andar mais devagar mas que conseguia sozinha. Ela nesse aspecto procura
ultrapassar o seu problema e convive bem com isso. Acho que ela neste momento anda
bastante ansiosa porque ainda ndo tem o horario arrumado, € muito importante para ela ter as
suas rotinas bem marcadas e saber qual é a distribuicdo do horéario para aquilo que tem de
fazer. Também tem a nogdo de que precisa de descansar porque se cansa mais. Outra
dificuldade prende-se com o tempo de execug¢do, como precisa de mais tempo, tem sido bom
ela poder fazer os testes ou na aula de apoio ou no tempo superveniente das disciplinas
porque ela ndo gosta que se note muito na turma que ela tem este handicap. Acho que é uma
aluna perfeitamente integrada na turma.

E — Como é que ela funciona em termos de aprendizagem dentro da sala de aula?

P — Ela participa mas apenas quando é solicitada, por iniciativa ela ndo entra numa discusséao.
Se lancar uma pergunta para a turma, dificiimente ela d4 a sua opinido. Tenho de ser eu a
dizer: “E tu A.T. o que é que pensas sobre isto”. Quando estamos a fazer exercicios tenho de a
incentivar a chamar-me ou a pedir aos colegas a volta dela. Como trabalham a pares ajudam-
se uns aos outros. Realmente ela ndo tem muito a iniciativa de participar e ndo é uma aluna
muito interventiva.

a

E — Costuma adaptar os conteddos e as estratégias a aluna ou ndo necessita dessa
diferenciacédo pedagogica?

P — O ano passado, ela ndo necessitava disso porque a matéria era mais facil, mas este ano
julgo que vou ter de fazer algumas adaptacdes porque esta parte que é contabilidade € mais
técnica e parece-me que ela ndo esta a compreender. Ainda ndo vi o teste dela na totalidade,
mas parece que ndo esta a conseguir apreender os conteddos, tenho ido muitas vezes ao pé
dela para tirar duvidas e portanto vou ter que lhe dar um reforco. Estava a pensar nas aulas de
apoio pedagdgico para fazer isso, mas acho este apoio vai ter de ser para sistematizar aquilo
gue é dado nas aulas e reforgcar com mais exercicios para consolidar a matéria. Apesar de ter
24 alunos, a turma é muito grande para este tipo de alunos. Como na turma ha muitos alunos
interventivos, acabam por monopolizar as aulas e depois eu ndo tenho tempo para conseguir
ter a turma na méo e para que ela ndo descambe num ambiente incomportavel € muitas vezes
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dificil dar uma atencao individualizada a A.T. Eu temo que neste momento ela esteja a ter
dificuldades e vou ter necessariamente que no apoio reforcar alguns contetidos.

E — Qual a relacdo dela com os colegas e os professores?

P — E bastante boa. Com os professores néo se inibe de colocar as questdes. Depois tem
apoio a Matematica, a professora pediu dois tempos de 45 minutos porque € a disciplina mais
dificil porque as outras, n6s podemos compensar as falhas que ela tem a nivel da escrita com a
realizacdo de outros trabalhos. Neste momento, ela tem apoio a Economia, a Matematica e
talvez a Inglés. A nivel da Educacdo Fisica, ela tem adequacdes curriculares e condicdes
especiais de avaliacdo com um programa individualizado. O professor de Educacao Especial
esta a dar-lhe apoio individualizado e trabalha exercicios adaptados as suas necessidades,
visto que na turma ela ndo pode fazer grande parte das modalidades desportivas.

E — Agradeco ter-me concedido esta entrevista. Muito obrigada e boa tarde.
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Anexo 10. Protocolo da 22 entrevista a directora de turma

Data: 28 de Junho de 2010

Objecto de estudo: Aluna com Spina Bifida e Hidrocefalia (A.T.)
Entrevistadora (E) Professora de Educacéo Especial
Entrevistada (P) Professora de Portugués.

Tematica: Fazer a avaliacdo do projecto desenvolvido

Objectivos gerais:
- Recolher informagé&o para caracterizar a entrevistada.

- Recolher informacéo sobre a aprendizagem cooperativa desenvolvida na turma.
- Recolher informacéo sobre a aprendizagem cooperativa relativamente a AT

Protocolo da entrevista a Professora de Portugués.

E - Boa tarde. Esta entrevista veio surgir no ambito do Mestrado em Educacé@o Especial na
Universidade Luséfona, para o trabalho de investigacdo/ac¢do e tem como objectivo fazer a
avaliacdo das aulas de aprendizagem cooperativa implementadas em parceria com a
professora de Educacdo Especial na turma do 11° ano. Agradeco desde j4 a sua
disponibilidade e vou pedir para a entrevista ser gravada.

E - Como professora de Portugués, qual a sua experiéncia de trabalho com alunos com

necessidades educativas especiais?

P — Na verdade, a parte alguns casos de dislexia, ndo tive muita experiéncia com alunos com
necessidades educativas especiais.
E- Fale um pouco de si como pessoa e profissional?

P - Tenho 49 anos e 28 anos de servi¢co. Tenho trabalhado em Escolas Béasicas de 3° ciclo e do
Ensino Secundario durante a maior parte do tempo, primeiro em Lisboa e mais tarde em
Macau, para onde fui viver com a minha familia. Durante sete anos dei aulas de Portugués a
chineses no curso de Linguas e Tradugéo do Instituto Politécnico de Macau

- Quais as repercussdes que este trabalho teve em termos das praticas lectivas?

P — Permitiu-me mudar a forma de trabalhar com a turma, visto que os alunos trabalharam mais
em grupo, o que habitualmente costumo fazer com pouca frequéncia. Dei muito mais aulas de
trabalho de grupo do que habitualmente costumo fazer e apesar do pouco tempo para reunir a
colega do ensino especial, achei que a colaboracéo foi boa que conseguimos que as aulas
tivessem uma dindmica diferente

E- Quais foram as alteragBes que notou tanto a nivel dos comportamentos na sala de aula
como nas aprendizagens escolares?
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P — Olhe, achei que os alunos gostaram de trabalhar em grupos cooperativos e que estiveram
bastante envolvidos nas actividades. Também confirmei que o comportamento da turma
melhorou, penso que talvez a estarem mais participantes e terem uma atitude mais activa nas
actividades da sala de aula. Mas, no fim do ano, ja se comecou a notar que estavam um pouco
cansados e algumas “quezilias” comegaram a surgir entre os elementos de alguns grupos.

E - Relativamente a A. T., notou alteracdes na sua relacao e aprendizagens escolares?

P — Pensando bem, notei que ela se mostrou mais a vontade e que participou mais nas
actividades quando estava no grupo de aprendizagem cooperativa. De facto ela é muito amiga
de todos os colegas do seu grupo e da-se muito bem com todos os elementos, apesar de
andar mais com a A.J.

E- Gostaria que salientasse alguns aspectos que considerou positivos e negativos com a
implementacédo da aprendizagem cooperativa nesta turma.

P — Os aspectos que eu considero positivos, prendem-se com o facto de os alunos
participarem mais e estarem mais envolvidos nos trabalhos, porque 0s grupos mais pequenos
que o grupo/turma permitem que todos falem e participem. Também penso que ajudou a criar
um melhor ambiente na turma e mesmo entre eles, ja que todos se ajudavam e tentavam
resolver as fichas de trabalho em conjunto. Nesse sentido foi bom e a minha relagdo com eles
também melhorou. Os aspectos negativos para a disciplina de Portugués foram sobretudo que
se perde mais tempo para dar os contetidos do programa. No meu caso, consegui acabar de
dar todos os conteldos previstos para 0 11° ano, mas estava com algum receio de ndo
conseqguir.

E- Pretende dar continuidade a este género de trabalho no pr6ximo ano lectivo nesta ou
noutras turmas?

P- Penso que sim, porque achei que foi positivo para mim e para a turma e, além de todas as
vantagens ja ditas anteriormente, estes trabalhos de grupo cooperativo variam das actividades
das aulas que se podem tornar monétonas. A outra vantagem para mim é que da oportunidade
aos alunos de aprenderem de maneiras diferentes.

E — Agradeco ter-me concedido esta entrevista. Muito obrigada e boa tarde.
P — Obrigada também pelo trabalho de colaboracao. Apesar do pouco tempo disponivel para

reunirmos e do nimero reduzido de aulas para implementar a aprendizagem cooperativa que
disponibilizei a colega. Desejo-lhe boa sorte para o seu trabalho de mestrado.
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Anexo 11. Analise do protocolo da 12 entrevista a directora de turma

Categorias

Subcategorias

Unidades de Registo

Perfil da entrevistada

Experiéncias com
alunos considerados
com necessidades

educativas especiais.

-Tenho tido alguma experiéncia, mas com alunos com deficiéncias que eu considero leves, por exemplo:

disléxicos, ambliopes. Assim, deficiéncias profundas, nunca tive experiéncia.

-A minha experiéncia, posso dizer que é apenas com aqueles que facilmente sdo incluidos no contexto da turma.

Caracterizagdo da
situacdo profissional
do entrevistado.

-Sou professora ja com uma longa carreira.

-Tenho 35 anos de servico.

-Comecei por dar aulas de Matemaética no ciclo preparatdrio que agora é o 3° ciclo.
-Efectivei no sétimo grupo que é o grupo de Economia.

-A minha formagcéo é licenciatura em Economia.

-Estou nesta escola desde 1980.

-Tenho leccionado todas as disciplinas que o meu grupo pode leccionar, mas sobretudo a area de Economia
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-Trabalhei com os trés tipos de alunos: os ligados aos cursos de prosseguimento de estudos, os ligados aos
cursos vocacionados para a vida activa e aos do ensino nocturno. --J4 percorri estas areas todas.

Perfil da turma

Enguadramento
socio-escolar.

-Tem 24 alunos e o0 ano passado tinha 28 alunos

-Estes alunos ficaram com poucos professores do ano anterior.

-S&o alunos muito novinhos, a média de idades em Setembro era de 15 anos.
-A nivel social é sobretudo classe média, um bocadinho misturado.
-Considero que sdo mitdos integrados no tempo deles.

-S&o miudos protegidos.

-Os pais sdo preocupados.

-Gostam da escola.

-Gostam de vir & escola no geral.

-Ha trés casos que me preocupam e que fogem a esta norma.
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-A turma é de aproveitamento médio.
-Ha alguns casos que se destacam.
Aprendizagens. -Relativamente a aprendizagem, eles sdo bastante aplicados.

-Trabalham muito por objectivos imediatos de pequenas actividades que Ihes sdo marcadas e que tém prazos de
entrega.

-E preciso sermos muito rigorosos com eles.
-Necessitam de um ensino muito dirigido.

-Ainda sdo um bocadinho infantis no sentido de precisarem de registos no quadro e de apontamentos do
professor.

-S&0 pouco autdbnomos nas suas aprendizagens. Passam do quadro se nos Ihes dizermos que é para passar, caso
contrério ficam a olhar, tirando algumas excepgoes.
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-Ha vérios grupos na turma.

-A nivel de comportamento sdo imaturos e irrequietos.
-E preciso chamar-lhes a atengéo vérias vezes.
Comportamento/ -Ha alguns alunos que séo bons que ajudam.

Relacéo. -Ha solidariedade geral na turma, sobretudo em situagdo de preparacéo para os testes e nos trabalhos. Podemos
dizer que ha varios grupos na turma.

-Sdo miudos que gostam muito de pedagogias activas, de se lhes dar um tema de trabalho e eles vao pesquisar e
depois apresentam a turma.

-Eles gostam muito de usar as novas tecnologias, ha alunos muito bons nesta area.
-Respeitam a apresenta¢do dos trabalhos uns dos outros.

-Como trabalham a pares ajudam-se uns aos outros.

-E uma turma muito agradavel de trabalhar.

-Quando ¢ exigido mais alguma coisa para além do fazer imediato, por exemplo um estudo individual, um
aprofundamento, isso alguns ja rejeitam mais.

-Como turma, apesar de haver grupos, eles escolnem-se uns aos outros para trabalhar, sdo solidarios.

-Eles ajudam-se no geral, s6 que depois ha alguns que sdo capazes e ha outros que se desleixam.
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Casos emergentes na
turma

Caracterizagao socio-
escolar dos casos

-S&0 os casos de desinteresse pela escola no geral e ndo pelas disciplinas em particular.

-Sdo miudos que nao sabem o que vao fazer e qual vai ser o seu futuro

-S&0 os casos de desinteresse pela escola no geral e ndo pelas disciplinas em particular.

-Sdo middos que ndo sabem o que vao fazer e qual vai ser o seu futuro. Julgam que estdo bem integrados nesta
area, mas depois ndo tém forca de vontade para ultrapassar os obstaculos do trabalho que tém de desenvolver
porque ndo estdo a ter os resultados esperados a Matematica, que é o que preocupa mais os trés alunos.

-S&o alunos que estéo a reagir muito mal as obrigacdes que a escola lhes diz para ter.

-Por causalidade qualquer um dos trés alunos tém familias, ndo digo desestruturadas, mas com problemas
recentes ou no passado recente.

-Estou com medo que um deles abandone mesmo os estudos.

-Os outros dois véo ter dificuldades em realizar as disciplinas todas com aproveitamento porque faltam bastante
e sdo miudos que dizem que estdo bem e que ndo se passa nada.

-Também dizem que ndo sabem o que fazer a vida deles, que e vao mudar porque assim vao ficar prejudicados.
-Nd&o sabem muito bem como, e quando lhes recomendo a ida & psicéloga eles rejeitam.

-Dois deles dizem que nédo, que vdo conseguir e o terceiro esta neste momento naquela fronteira de ter que
decidir se continua ou no a estudar.

O ensino, a
aprendizageme a

Areas fortes de A.T.

- As areas fortes dela sdo em primeiro lugar a sua forca de vontade, ela querer fazer e ndo desistir, ndo se inibir
perante a turma.

- A turma teve uma reaccdo muito boa e isto foi matuo.
-Eles apadrinharam nitidamente a A.T.,

-Ela tem trés colegas que sdo o0s amigos privilegiados dela e que a ajudam.
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relagdo de A.T.

-Ela ficou perfeitamente integrada, quer na apresentagdo de trabalhos em que ndo ha distingdo com os outros.
-Ela tem sempre uma ideia de ar a volta por cima, € um ponto muito positivo.

-Ela sabe o que quer, disse-me que queria tirar um curso de contabilidade porque tem alguém na familia um
gabinete de contabilidade e que lhe deu algumas perspectivas, mas ela ndo quer favores, ndo quer ser tratada
com beneficio.

-N&o se refugia nas suas limitacdes motoras para ndo fazer.

-Ela sabe o que quer, disse-me que queria tirar um curso de contabilidade porque tem alguém na familia um
gabinete de contabilidade e que lhe deu algumas perspectivas, mas ela ndo quer favores, ndo quer ser tratada
com beneficio.

-Ela procura ultrapassar o seu problema e convive bem com isso.

-Acho que é uma aluna perfeitamente integrada na turma.

- A relagdo dela com colegas e professores é bastante boa.

-Com os professores ndo se inibe de colocar as questoes.
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Dificuldades sentidas
no trabalho com A.T.

-Ela bloqueia quando tem de fazer raciocinios para além daquela aplicagdo mecanica de conhecimentos.

-Em situacBes novas ou quando tem de utilizar célculos, ai ela é lenta a executar as tarefas.

-Depois parece que tem sempre uma desculpa por ndo ter conseguido.

-Desculpabiliza-se por ndo ter conseguido, por ndo ter tempo, ou por ndo estar com atencao.

-Nao diz “eu ndo sei” e ndo assume que nao sabe.

-Ela sabe o que quer, disse-me que queria tirar um curso de contabilidade porque tem alguém na familia um
gabinete de contabilidade e que lhe deu algumas perspectivas, mas ela ndo quer favores, ndo quer ser tratada
com beneficio.

- A nivel das dificuldades tem a nivel da deslocacéo.

-Ela neste momento anda bastante ansiosa porque ainda ndo tem o horario arrumado.

-E muito importante para ela ter as suas rotinas bem marcadas e saber qual é a distribuicio do horario para
aquilo que tem de fazer.

-Também tem a no¢&o de que precisa de descansar porque se cansa mais.

-Outra dificuldade prende-se com o tempo de execuc¢do, como precisa de mais tempo, tem sido bom ela poder
fazer os testes ou na aula de apoio ou no tempo superveniente das disciplinas porque ela ndo gosta que se note
muito na turma que ela tem este handicap

-Ela participa mas apenas quando é solicitada, por iniciativa ela ndo entra numa discussao.

-Se lancar uma pergunta para a turma, dificilmente ela da a sua opinido.

-Realmente ela ndo tem muito a iniciativa de participar e ndo é uma aluna muito interventiva.

-Parece que ndo esta a conseguir apreender os contetidos,

-A turma é muito grande para este tipo de alunos.
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conseguir ter a turma na mao.

-E muitas vezes dificil dar uma atencéo individualizada a A.T.
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Estratégias
intervencgéo

de | -Vou ter que Ihe dar um reforgo, nas aulas de apoio pedagogico, para sistematizar aquilo que é dado nas aulas e
reforcar com mais exercicios para consolidar a matéria.

-Julgo que vou ter de fazer algumas adaptacgdes, parece-me que ela ndo esta a compreender.

-A aluna tem apoio a Matematica, a professora pediu dois tempos de 45 minutos porque é a disciplina onde ela
tem mais dificuldades.

-Neste momento ela tem apoio de Economia, Matematica e talvez Inglés.

-A nivel da Educagdo Fisica, ela tem adequacdes curriculares e condi¢des especiais de avaliagdo com um
programa individual.

-O professor de Educacdo Especial vai dar-lhe apoio individualizado e trabalhar com ela exercicios adaptados
as suas necessidades visto que na turma ela ndo pode fazer grande parte das modalidades desportivas.
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Anexo 12. Analise do protocolo da 22 entrevista a directora de turma

Categorias

Subcategorias

Unidades de Registo

Perfil da
entrevistada

Experiéncias com
alunos
considerados com
necessidades
educativas
especiais.

A parte alguns casos de dislexia, ndo tenho muita experiéncia com alunos com necessidades
educativas especiais.

Caracterizagéo da
situacao
profissional do
entrevistado.

Tenho 49 anos e 28 anos de servico. Trabalhei em Escolas Basicas de 3° ciclo e do Ensino
Secundario durante a maior parte do tempo, primeiro em Lisboa emais tarde em Macau, para onde
fui viver. Durante sete anos dei aulas de Portugués a chineses no curso de Linguas e Traducéo do
Instituto Politécnico de Macau.

Dei muito mais aulas de trabalho de grupo do que habitualmente costumo fazer e apesar do pouco
tempo para reunir a colega do ensino especial, achei que a colaboracédo foi boa que conseguimos
gue as aulas tivessem uma dindmica diferente.

Avaliacéo da
aprendizagem
cooperativa
desenvolvida na
turma

Constatar
eventuais
alteracdes no
comportamento e
aprendizagem na
turma

Aspectos Positivos

Achei que os alunos gostaram de trabalhar em grupos cooperativos e que estiveram bastante
envolvidos nas actividades. O comportamento da turma melhorou, penso que talvez a estarem mais
participantes e terem uma atitude mais activa nas actividades da sala de aula. Mas, no fim do ano, ja
se comegou a notar que estavam um pouco cansados e algumas “quezilias” comegaram a surgir
entre os elementos de alguns grupos.

Os aspectos que eu considero positivos, prendem-se com o facto de os alunos participarem mais e
estarem mais envolvidos nos trabalhos, porque 0s grupos mais pequenos que 0 grupo/turma
permitem que todos falem e participem. Também penso que ajudou a criar um melhor ambiente na
turma e mesmo entre eles, ja que todos se ajudavam e tentavam resolver as fichas de trabalho em
conjunto. Nesse sentido foi bom e a minha relagdo com eles também melhorou.

Permitiu-me mudar a forma de trabalhar com a turma.
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Os aspectos negativos para a disciplina de Portugués foram sobretudo que se perde mais tempo
para dar os contetdos do programa. No meu caso, consegui acabar de dar todos os contetidos
previstos para 0 11° ano, mas estava com algum receio de ndo conseguir.

Aspectos Negativos | Notei que ela se mostrou mais a vontade e que participou mais nas actividades quando estava no
grupo de aprendizagem cooperativa. De facto ela é muito amiga de todos os colegas do seu grupo e
da-se muito bem com todos os elementos, apesar de andar mais com a A.J.

Avaliagdo da Constatar
aprendizagem mudancas na
cooperativa em relacéo e
relacdo a A.T. aprendizagem de
AT.

Expectativas em Penso que sim, porque achei que foi positivo para mim e para a turma e, além de todas as
relagdo a vantagens ja ditas anteriormente, estes trabalhos de grupo cooperativo variam das actividades das
Implementagdo da | aulas que se podem tornar mondétonas. A outra vantagem para mim é que da oportunidade aos
aprendizagem alunos de aprenderem de maneiras diferentes.
cooperativa no
préximo ano.
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Anexo 13. Planta da sala de aula na 12 observagao naturalista

Quadro
__—| Mesa Prof.
T Prof. AT
B T 1A AS FP DL
MW RC MT IP
_ MB RO observador
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Anexo 14. Planta da sala de aula na 22 observagao naturalista

Quadro
__—| Mesa Prof. I
7 AF El AS FP (A))  (AT)
. Al MS JA JP
FQ MB M MM1 GS AM
Observador MT RC AT RC
RP MM2 (JA) JT
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Anexo 15. Protocolo da 12 observagao naturalista

Grupo: de 12 alunos do 11° ano de Ciéncias Socioeconémicas.
Duragao: 30 minutos

Data: 26 de Outubro de 2009

Horas: 15:15 as 15:45

Observadora: N&o Participante (Professora de Educacgéo Especial)
P- Professora

Alunos: A.T- D- A.R- F- M.T-J- M.B-R.O- J.T-J.A-M.M e R.C
Tematica: Revisdo da matéria sobre a 12 Guerra Mundial /Introduc&o ao estudo das vanguardas artisticas
(aula de Histéria).

Objectivos da Observacéo:

-Observar o comportamento dos alunos em contexto de sala de aula.

- Observar o comportamento do aluno caso (AT).

-Observar o comportamento da professora em termos de relacédo e de organizacao.

Hora Descrigdo de situacdes e de comportamentos Notas complementares e
inferéncias
Senta-se na primeira
A professora esta de pé junto da mesa e faz a chamada e informa os alunos carteira da fila do meio e
15:15 | que a aula de hoje tem por tema o estudo das vanguardas artisticas. ndo da mesa do professor
P: - A matéria para o teste vai da p. 12 até a p. 53 do livro de Historia. que esta no estrado para
ficar mais préxima dos
alunos e a0 mesmo nivel.
F bate a porta, entra com uma garrafa de agua na méo e senta-se na carteira
em frente a professora. A Prof. ndo comenta o
M. bate a porta, entra e senta-se ao lado do J. atraso dos alunos.
P: -Vamos fazer revisdes da matéria relativa a 12 Guerra Mundial.
A.T. bate a porta e vai sentar-se na carteira da frente junto da porta.
P: - Vamos abrir o livro na p.15 e ver 0s mapas. Quais 0s impérios que As janelas da sala estéo
15:20 | existiam em 19147 Faz a pergunta a MB. abertas e ouve-se 0

MB néo responde.

P reformula a pergunta e pergunta ao D:”O que aconteceu em 1914?
D responde:

- E o inicio da Guerra.

P continua virada para o D e pergunta:

- E 1925 o que é?

DL responde:

- N&o sei.

P esclarece o aluno que é uma data perfeitamente arbitraria e que
corresponde a data do mapa do livro.

P dirige-se ainda para D e pergunta:

- Compara os dois mapas quantos impérios vés?

DL:- Trés, o império Austro-Hungaro, O império russo e o império Aleméo.

P:- O império russo vai ser substituido por qué?

DL:-O império russo vai ser substituido pela Uni&o Soviética.

P faz a pergunta a AT:

-E 0 império Otomano?

AT ndo responde.

P insiste e aconselha a aluna a observar o mapa:

-Esta no mapa, repara no teu livro.

AT responde:

- Pela Turquia.

P continua:

- O império alemdo e o império austro-hlingaro véo dar origem a uma série
de pequenos estados, chamados “Estados-nagao” que correspondem a

barulho das méaquinas
que estdo a trabalhar nas
obras que estdo a ser
feitas na escola.

A professora sorri para
DL

Parece hesitar porque
ndo tem a certeza da
resposta estar correcta.

A professora levanta-se e
circula entre as filas de
carteiras.
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15:25

concretizacdo das aspiragdes das variadas nacionalidades que existiam
dentro destes diferentes impérios.

P vira-se agora para FP e pergunta:

-Se comparamos a Europa de 1914 com a de 1925, o que é que podemos
dizer?

FP responde:

- Os grandes impérios desaparecem e vao ser substituidos por pequenos
estados que adoptam a Republica Parlamentar.

P : -Uma das grandes sequelas da Guerra € a instabilidade econémico-
financeira, porqué? Faz a pergunta a MM.

MM responde :

- Devido a Guerra porque quando ela acaba os paises derrotados ficam na
miséria e 0s que ganharam também.

P :- Eu ndo posso concordar com isso. E tu, JA podes?

JA néo responde.

P tira as moedas que estdo em cima da mesa.

P repete a pergunta.

- MM acabou de dizer que os paises vencidos tinham ficado numa ma
situacdo econdmico-financeira. Mas nem todos.

JA continua em siléncio.

P:- Vais justificar-me a afirmacdo de MM e quero que respondas na ponta da
lingua. MM disse que os paises vencidos ficaram mal. Porque razéo a
Alemanha ficou mal? Volta-se novamente para MM.

E continua:

- O grande drama vai ser a Alemanha e os outros paises? Como é que fica a
Europa MM?

MM (hesita) e diz, fica destruida e alguns paises ndo tiveram direitos
nenhuns, porque o Tratado de Versailles....

P interrrompe MM e continua:

P:- O Tratado de Versailles ndo admite nenhuma contrapartida para 0s
paises vencidos. Sobretudo a Alemanha que é responsabilizada pela Guerra.
Vencidos e vencedores ficaram muito fragilizados, como é o caso da Italia,
Portugal, porqué? Dirige a pergunta a AS.

AS responde:

- Porque o Tratado de Versailles marginalizou-os relativamente aos outros
vencedores.

P continua :

- Portugal fez a Guerra do lado dos vencedores e esta pior do que alguns
vencidos. Em resumo, quando terminou a Guerra a Europa ficou fragilizada,
enfraquecida porque foi o cenario da Guerra. Eu retomo a pergunta que fiz a
MM.

P vira-se para MM e acrescenta:

- Ainda estou a pensar na tua resposta, e os Estados Unidos?

MM responde a P:

- Os Estados Unidos passam a 12 grande poténcia mundial.

P continua para a turma:

- O centro da economia desloca-se de Londres para os Estados Unidos, ou
seja, da Europa para os E.U. Isto quer dizer, que os E.U. sairam
beneficiados da Guerra na conjuntura dos anos 20. N6s até usamos uma
expressdo para nos referir aos anos 20. Dizemos os loucos anos 20, porqué?
Dirige a pergunta ao JT.

JT parece acordar e diz:

- Eu, professora? Entdo porque as pessoas saiam e iam ao cinema.

P:- Quando as pessoas saiem e vao ao cinema, que meio de transporte
utilizam?

JT responde :

O FP esta sentado a
frente e fala baixo. Atras
ouve-se com
dificuldades.

JT e JA conversam em
voz alta e ndo estdo a
prestar atencdo a aula.

P aproxima-se da mesa
do aluno.

Os colegas riem-se.

J conversa com MT em
voz baixa.

JT boceja e parece que
esta a adormecer.
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15:30

-O carro.

P perguntaa DL:

-Explica esta utilizag8o crescente que as pessoas fazem do carro.

D responde:

- Entdo porque ao aumentar a producédo, também aumentaram os salarios.
P retoma esta questdo e explica de forma mais completa para a turma:

- Assistimos portanto a reconversdo da economia que esteve virada para a
producdo de armamento para uma economia que ndo sabe muito bem qual
vai ser as suas linhas de organizacdo. Como se vai processar a reconversao
da economia? Dirige-se ainda a DL.

DL ndo compreende a pergunta e pede para P repetir.

P: - Passa-se de uma economia centrada na Guerra para a produgéo de que
artigos?

DL responde:

- de automoveis.

P pede aos alunos para abrir o livro p. 16 e relembra o marxismo-leninismo:
- Caracterizamos mais uma etapa da implementacdo do modelo marxista,
isto é, a conjugacao das ideias de Marx com os ideais de Lenine.

P chama a ateng¢éo a J que esta a conversar com MT.

P perguntaa JT:

-0 Exercito Vermelho para consolidar a revolugéo, fiz o qué ?

JT responde:

- As regras de Abril.

P discorda e queixa-se de JP que estd sempre a falar com a colega de carteira
(MT).

P aproxima-se da mesa de JP e pergunta-lhe:

-Durante a Guerra Civil os bolchevistas para conseguirem dominar essas
zonas, o que é que implantaram?

JP ndo responde.

MT intervém e diz para P:

- Ele estava a explicar-me uma coisa.

AS levanta o braco e responde:

- Comunismo de Guerra.

P dé& a resposta ao mesmo tempo de AS e continua a dizer:

- Alguns paises surgem na Europa Central devido ao desmembramento de
que impérios, AS?

AR hesita e diz:

-Império Austro-Hungaro e império Alemao.

Repete a resposta de AS para confirmar que esta certo.

JT pega na folha de papel amarrotada que esta debaixo da mesa e diz que é
da MT.

MT diz:

- Foi na aula de Matemética e ficou debaixo da mesa de JT, desde essa
altura.

P pede a JT para por o papel no lixo e continua:

- Estes paises vao ter uma democracia tipo ocidental com partidos politicos,
Com liberdade de criagéo e liberdade de expressdao. Quem é que pode
explicar porque é que o modelo demo-liberal vai entrar em crise?

F levanta o braco e responde:

-Por causa das dificuldades do pos-guerra e do liberalismo.

P diz que sim e acrescenta:

-Ja tinhamos dito porque é que consideramos que o estado é excessivamente
liberal e também ja explicamos porque é que o totalitarismo surgiu como
resposta ao liberalismo.

F continua:

-Néo foram s6 essas as dificuldades do pos-guerra. Também os reflexos do
socialismo e a crise de 1929.

P vira-se para JP e diz:

DL esta sentado de lado
a olhar para a turma.

Parece ndo estar atento e
olha para J que continua
a conversar com MT.

JT continua a conversar
com JA e vira-se para
trds para conversar com
MM.

JT continua a conversar
com JA.

Com um ar indignado.
Tenta justificar o facto
de J ndo saber a resposta.

J continua a conversar
com MT.

A professora aponta para
uma folha de papel que
esta no chdo debaixo da
mesa de JT.

A aula de Matematica
decorreu antes da aula de
Historia.

JP esta virado para MT e
parece entretido com a
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15:35

15:40

-Olha JP , quando F fala das raz6es para a crise do demo-liberalismo, ja
mencionamos a fragilidade do estado e o F falou da ameaca , do qué ?

JP ndo responde.

P vira-se para MB e diz:

-Responde .

MB néo responde

P faz a mesma pergunta a JT.

JT responde:

- Do socialismo.

P diz:

- Sim claro, que estava a ser pregado a partir da Unido Soviética, através de
qué?

JT continua:

-Da 3? Internacional.

P confirma:

- Sim, da 32 Internacional que quer levar a revolugdo aos outros, e o que é
gue provoca nos outros, AR ?

AS responde:

- Medo.

P diz:

- Sim, medo, instabilidade e a procura pela seguranca que lhes parece que
esta onde RC, la do fundo?

R C néo responde.

P continua:

-Quem é que vai dar seguranga a estes paises ocidentais, ou que as pessoas
pensam que vdo dar?

AS responde:

- Os regimes autoritarios.

P acrescenta:

- As pessoas tém medo das dificuldades que a 32 Internacional pode trazer,
como disse muito bem o JT. Também ja falamos nos comportamentos das
pessoas e das transformacdes da vida urbana. O que é que esta a acontecer as
cidades no inicio do século XX, MB?

MB responde em voz baixa:

- Um grande desenvolvimento.

P diz:

- E porqué o alargamento do espaco urbano? Alias é um fendmeno que néo é
novo, pois ndo AT?

AT responde em voz baixa, apds alguma hesitacéo:

-As pessoas vao para as cidades.

P diz que sim e repete a resposta de AT e acrescenta:

-E utilizam o qué no inicio do século XX, MB ?

MB néo responde.

P pergunta a DL:

- Que nome se da a este fenémeno?

DL também nao responde.

P afirma:

- Eu sei que toda a gente sabe, diz & de uma forma genérica DL.

DL vira-se para a turma e em voz alta grita:

-V4, digam 18?

E como ninguém responde, DL diz para P :

-Vé P, ninguém sabe.

P bate palmas com forca para silenciar os alunos e diz:

- Estéo a brincar. E manda calar MT

MT responde:

- Entdo a P ndo me deixa dizer o que eu sei.

P retoma o assunto da aula:

-Entdo as pessoas véem do campo para a cidade, utilizando o qué AT?
AT responde:

conversa.

P faz a pergunta a R com
carinho.

Do fundo da sala ouve-se
um burburinho de vozes
porque alguns alunos
falam entre eles em voz
baixa.

P repete a resposta de
AT para a turma ouvir.

DL fala em voz alta, com
um ar desafiador.

Gera-se muito barulho na
turma e falam todos ao
mesmo tempo.

P parece indignada e

cansada deste barulho
todo.

P ndo comenta a
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15:45

15:50

15:50

- A revolucgdo dos transportes.

P pergunta agora a RC:

- Através de um fenémeno que tem por nome?

MT responde:

-Exode rural.

JT também da a resposta.

P volta a bater palmas para calar os alunos e impor siléncio.
P continua a falar para RC e pergunta:

- Que problemas se pdem as pessoas que vdo para a ciadade?
RC la do fundo responde baixinho:

-A falta de casas, 0 saneamento publico, dificuldades em arranjar emprego.
P vai junto da mesa de JT e diz:

- Este cavalheiro esta a brincar.

Vira-se para AT e pergunta:

- Como é que as pessoas vao resolver todos estes problemas?
DL em voz alta :

-Roubando.

AT né&o responde.

P diz:

- Espera ai um bocadinho MT.

P continua :

- Ent&o vamos por partes, o problema da habitacdo como disse muito bem
RC, como vai ser resolvido?

AT continua calada.

P pede a MM que responda a questao.

MM afirma.

- Construindo grandes prédios.

P completa a resposta:

-Constroi-se em altura para poupar terreno. E quais séo as solucdes técnicas
utilizadas RC?

RC néo responde e P repete a pergunta.

Entdo R diz.

- A nova arquitectura do ferro.

P concorda e acrescenta:

- Mas também as novas acessibilidades garantidas como AT?
AT néo responde e os outros alunos comegam a falar.

P diz em voz alta:

- Esta falta de organizacdo tem de acabar.

MT com o braco no ar diz:

- Mas isto leva ao atraso da agricultura.

P responde:

- J& estuddmos paralelamente os problemas da agricultura.

P continua:

- Que problemas tém as pessoas nas cidades, J?

J ndo responde.

P diz:

- As pessoas vao para a cidade a procura de novas solucdes de vida e de
emprego, mas também encontram outras coisas como: novas formas de
sociabilidade, outras possibilidades, como por exemplo: emprego, teatro,
cinema...

P diz para os alunos abrirem o livro na p. 33 e para observarem um
documento.

P pergunta a AT:

- Este documento é um exemplo de qué?

AT responde:

- E uma animag4o nocturna.

P pede para irem todos para a p. 42.

MT em voz alta:

afirmacédo de AT.

Como R demorou a
responder MT e JT
responderam.

Gera-se uma confusdo e
todos falam ao mesmo
tempo.

Alguns alunos estéo
distraidos e conversam
entre eles.

Alguns alunos riem-se.

MT levanta o brago.

Ninguém responde e fez-
se siléncio.

Alguns alunos comegam
a falar pelo facto de AT
demorar a responder.

A garrafa de 4gua que
estava em cima da mesa
P cai e F vai p6-la no
lixo a pedido de P.

Os alunos arrastam as
cadeiras e ouve-se um
burburinho que denuncia
uma certa impaciéncia e
cansaco.

P parece ndo reagir.

P decide dar a resposta.

Os alunos de livros
abertos observam a p. 33

JA sai da sala sem pedir
autorizacéo.
P ndo comenta.
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- Deveriamos ir todos ao museu, isto assim ndo tem piada.

P informa MT:

- A primeira coisa que vamos fazer, é ir & Gulbenkian ver uma exposigéo
sobre arte de vanguarda.

P dirige-se para o retroprojector que estd em cima de uma mesa ao lado da 1?
carteira. Liga o aparelho e coloca um acetato intitulado “Como analisar uma
obra de arte.”

P pergunta a JA:

- Porque é que ndo passas 0 que esta no acetato?

P diz que quando observamos uma obra de arte, temos de olhar em primeiro
lugar para as legendas.

JA bate a porta, despe o casaco e senta-se.

DL vai ao caixote do lixo
deitar um papel e fala em
voz alta para JA.
Manda calar DL.

Alguns alunos estdo a
passar para o caderno o
que registado no acetato
outros ndo.

P ndo comenta.
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Anexo 16. Protocolo da 22 observagao naturalista

Grupo: 22 alunos do 11° ano de Ciéncias Socioeconémicas
Duragao: 30 minutos

Data: 2 de Junho 2010

Horas: 10h20 as 10h 50

Observadora: N&o Participante (Professora de Educacgéo Especial)
P- Professora

Alunos:

Tematica: Anélise do poema: “O sentimento de um ocidental” de Cesario Verde

Objectivos da Observacéao:

-Observar o comportamento dos alunos em contexto de sala de aula;

- Observar o comportamento da professora em termos de relagéo e de organizagéo;

-Observar o tipo de actividades e de estratégias de ensino diferenciado.

Hora Descri¢do de situacdes e de comportamentos Notas complementares e
inferéncias
P- O sumario da aula € a continuagdo da andlise do poema “ O
10h20 sentimento de um ocidental”. Alguns alunos chegam depois
do 2° toque e véo sentar-se a
JA pergunta a Professora porque razdo ainda ndo entregou os | vontade, ndo respeitando os
testes de avaliacdo e os portefolios. lugares marcados.
P responde que s6 entrega na Ultima aula, préxima sexta-feira .
JA protesta e pergunta se o portefélio ndo tem nota. O RP bate a porta e vai sentar-
P diz que sim, que tem nota. se.
P informa os alunos para abrir o livro na p. 142. Esta mudanca de lugares gera
JA diz a P.: - N&o trouxe o meu livro, e tu MT? barulho e alguma confuséo.
P responde: -Entdo, sé na ultima aula é que ndo se trabalha
porque € auto avaliagdo?
10h30 P: - Entdo, visto que muitos alunos ndo trouxeram o manual de | A professora vai circulando

Portugués, ndo ha livros suficientes. Assim, 0 que € que se vai
fazer?

JA responde para P. mandar os alunos para a rua.

P: -Nem pensar.

P. diz: -Aqui trabalha-se (quando ha um livro em cima da mesa) e
aqui ndo se trabalha (quando nédo ha livro).

P. pede a A.T. para mudar de lugar e sentar-se ao lado do RC e
a AJ para se sentar junto de MS.

P.: -Meninos ja chega !

P. pede aos alunos para lerem o poema em voz alta e comega por
pedir a JA para ler.

JA comeca a ler o poema “Avé Maria” , seguido de RC que
também I& uma estrofe, seguido de GS, de FP, de JM , de AM, de
MT, de MM, de MB, de AJ, de AF, de EI, de AS, de JP, de AT,
de RC, de FQ, de MS, RP, de JT e MB até ao fim.

JA pede para abrir a porta da sala.

P.:- Qual é a sequéncia destas partes, RC?
RC : - Mudam os locais.

pela sala para verificar quem
trouxe o livro.

Durante a leitura do poema, 0s
alunos calam-se e a professora
circula pela sala com o livro
aberto.
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10h40

10h45

10h50

P. : -Mudam os locais porqué?
RC.: -Porgue existe um certo movimento, ele entra, sai.

Batem a porta duas alunas entram e perguntam:

Alunas: - Bom dia, podemos interromper?

Explicam que sdo do 11°A e tém uma peticdo por causa das
disciplinas de op¢do que vdo abrir no préximo ano. Pedem para 0s
alunos porem o nome e a turma numa petigao.

P :- Pronto, vamos continuar a aula. O espaco vai mudando e o
tempo também.

GS: - E ao fim da tarde.

P:- Comeca ao anoitecer e acaba de madrugada.

AM interrompe para falar da questdo das opgdes para 0 proximo
ano porque esta com a peti¢cdo na méo.

Gera-se uma confusdo, todos falam ao mesmo tempo e P para
repde a ordem diz:

- Acabou, esta bem, ndo é agora altura para discutirem isto. Quem
quiser assina, quem nado quiser ndo assina.

P pergunta a MS:

-Com 0 mudar do tempo também mudam as pessoas. Que tipo de
pessoas aparecem na primeira parte?

MS: — Ent&o, os carpinteiros!

P : — Sim, os carpinteiros, o que estéo a fazer? MS! Ainda estou a
falar contigo. Sim, carpinteiros mais pessoas.

MS: - Na primeira parte?

P : - Vérias classes profissionais, uns trabalham, outros vdo viajar.
Na primeira parte ha muito movimento e varios tipos de pessoas.
MS continua !

MS comeca a falar dos velhinhos e das criancas.

P: -Sim, algumas que estdo presas. Que tipo de pessoas é que
aparecem aqui?

MS: -O pdublico vulgar.

P : —No poema “Ao G4s” ha menos gente nas ruas.

A professora continua a fazer a anélise do poema recorrendo aos
mesmos alunos enquanto outros conversam JP, GS, JA e JT.

P: - Agora vamos analisar 0 poema “horas mortas”, rapidinho.
Quem aparece?

P: - Em “Noite Fechada”, a 1* estrofe tem uma critica social
Qual?

RP: - P. loucura mansa € uma antitese?

P responde que sim.

P: - Quem € o dono do telemével? E continua na 52 estrofe quem
encontra um recurso estilistico importante e consegue explica-lo.
Varios alunos respondem ao mesmo tempo:

JA responde adjectivacao.

FP responde Personificacéo.

JA responde Sinédoque.

P. ndo confirma as respostas e manda calar.

RP pergunta : -Mas em que parte esta ?

A FQ responde : -Na 52 estrofe.

P.: - “ Muram-me as construgdes”as construgdes tém vida ?

F P. -Néo.

P.: - O autor sente-se murado pelas construgdes, preso na

cidade.

P: - N&o tarda muito, vou convidar pessoas a sair.

O FP responde as perguntas

Chega um barulho do corredor
que perturba a audicdo da
leitura do poema.

A folha com a petigdo para os
alunos assinarem vai
passando.

Os alunos continuam a falar
entre eles sobre a peticdo, 0
que cria um burburinho e MS,
0 aluno que esta a ser
questionada, também se
envolve na conversa dos
colegas.

A professora chama a atengdo
a RP e a MM2 que estdo a
conversar.

MS, FP e alguns alunos
sentados a frente vao
respondendo e seguindo a
analise do poema.

Toca um telemdvel
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11h00

11h10

P: - Quem falou nas igrejas? Ha aqui uma critica a igreja.
RP: - Foi o FP.

P: -Vamos para a Ultima estrofe p. 143.

P: - JA, anda aqui para a frente.

JA —-Eu?

AP . continua .....

Volta a tocar o telemével

P: - De quem é o telemével? Desliga essa coisa, para ndo por
ninguém na rua. De quem é?

A MT diz que é dela.

A P. continua a analise do poema.

P: -Seguidamente vao fazer o trabalho de grupo cooperativo até as
11h50.

Houve-se um barulho
constante de conversas

JA muda de lugar para a fila
do meio

A analise demorou 50m.
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Anexo 17. Analise do protocolo da 12 observagao naturalista

Categorias Subcategorias Comportamentos
-P faz a pergunta a AT e AT ndo responde.
-P insiste e aconselha a aluna a observar o mapa.
Com A.T.

Perfil de actuacdo de
P.

-P repete a resposta de AT para a turma ouvir.
AT nio responde e P diz:

- Espera ai um bocadinho MT.

AT responde:

- E uma animacéo nocturna.

P ndo comenta a afirmacéo de AT.

Com o grupo/turma

P esta de pé junto da mesa, faz a chamada e informa os
alunos que a aula de hoje tem por tema o estudo das
vanguardas artisticas.

P informa os alunos que a matéria para o teste vai da p.
12 até a p. 53 do livro de Historia.

-Senta-se na primeira carteira da fila do meio e ndo na
mesa do professor que estd em cima do estrado.

-P reformula a pergunta.

-P esclarece o aluno que é uma data perfeitamente
arbitraria e que corresponde a data do mapa do livro.

- P levanta-se e circula entre as filas de carteiras.
-P vira-se agora para F e pergunta.

-P tira as moedas que estdo em cima da mesa.

-P repete a pergunta.

-P aproxima-se da mesa de JT e JA e dirige a pergunta a
JT porque percebeu que ele ndo estava atento.

-P retoma esta questdo e explica de forma mais completa
para a turma.

-P pede aos alunos para abrir o livro p. 16 e relembra o
marxismo-leninismo.
-P chama a atencdo a ] que esta a conversar com MT.

-P discorda e manda calar ], queixa-se de ] que esta
sempre a falar com a colega de carteira (MT).

-P aponta para uma folha de papel que esta no chio
debaixo da mesa de JT.
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-P pede a JT para por o papel no lixo e continua.
-P ao ver que ] estd a conversar, faz-lhe uma pergunta.
-P diz que sabe que toda a gente sabe.

-P bate palmas com forga para silenciar os alunos e diz: -
Estdo a brincar. E manda calar MT

-P volta a bater palmas para calar os alunos e impor
siléncio.
-P vai junto da mesa de JT e diz:

- Este cavalheiro esta a brincar.

P diz em voz alta:
- Esta falta de organizacdo tem de acabar.

-P dirige-se para o retroprojector que estd em cima de
uma mesa.

Perfil de actuagdo do
grupo/turma

ComaP.

-F bate a porta, entra com uma garrafa de 4gua na mao e
senta-se na carteira em frente a professora.

-MT bate a porta, entra e senta-se ao lado do J.
-Os alunos vao tirando os livros e cadernos das mochilas
e conversam uns com os outros.

-D responde:- Nao sei.
-D ndo compreende a pergunta e pede para P repetir

-JA ndo responde.
-JA continua em siléncio.
-JT parece acordar e diz:- Eu, professora?

-JT pega na folha de papel amarrotada que esta debaixo
da mesa e diz que é da MT.

-F levanta o brago e responde.
-MB ndo responde
-MT responde

-MT responde: - Entdo a P ndo me deixa dizer o que eu
sei.

-MT intervém para se queixar deste tipo de aulas e
propor uma visita de estudo.

-R 14 do fundo responde baixinho:
] levanta-se e sai da sala.

-Alguns alunos estdo a passar os registos do acetato,
outros estao distraidos e conversam entre eles.
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Com os colegas

-JT e JA conversam em voz alta e ndo estdo a prestar
atencdo a aula.

-Os colegas riem-se.
-] conversa continuamente com MT em voz baixa.

-D estava distraido a olhar para a mesa de
] e MTe nao ouviu a pergunta de P.

-] estd virado para MT e parece entretido com a
conversa.

-D vira-se para a turma e em voz alta grita:-V4, digam 14?

-Gera-se uma confusdo e todos falam ao mesmo tempo.

Com A.T.

Alguns alunos comeg¢am a falar pelo facto de AT
demorar a responder.

Perfil de actuagdo
De AT.

Com os colegas

AT néo responde e os outros alunos comegam a falar.

ComaP.

-AT bate a porta e vai sentar-se na carteira da frente
junto da porta.

-AT ndo responde.
-AT parece estar atenta, mas nio sabe a resposta.

-Parece hesitar porque nao tem a certeza da resposta
estar correcta.

-AT responde em voz baixa, apds alguma hesitacao.
-AT responde:- A revolugdo dos transportes.

-AT ndo responde.

-AT continua calada.

-AT parece ndo saber a resposta.
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Anexo 18. Analise do protocolo da 22 observagao naturalista

Categorias

Subcategorias

Comportamentos

Perfil de actuacéo de P.

Com o grupo/turma

-0 sumario da aula ¢ a continuagdo da andlise do poema “ O
sentimento de um ocidental’.

-P responde que s6 entrega na Ultima aula, préxima sexta-feira .
-P informa os alunos para abrir o livro na p. 142.

-P responde: -Entéo, sé na Ultima aula € que ndo se trabalha
porque é auto avaliagdo?

-P: - Ent&o, visto que muitos alunos ndo trouxeram o manual de
Portugués, ndo ha livros suficientes. Assim, o que é que se vai
fazer?

-A professora vai circulando pela sala para verificar quem trouxe o
livro.

-P: -Nem pensar.

-P. diz: -Aqui trabalha-se (quando ha um livro em cima da mesa) e
aqui ndo se trabalha (quando n&o ha livro).

- P. : -Meninos ja chega !

-P. pede aos alunos para lerem o poema em voz alta e comega
por pedir a JA para ler.

-P.:- Qual é a sequéncia destas partes, RC?
-P. : -Mudam os locais porqué?

-P - Pronto, vamos continuar a aula. O espago vai mudando e o
tempo também.

-P:- Comeca ao anoitecer e acaba de madrugada

- Acabou, esta bem, ndo é agora altura para discutirem isto.
Quem quiser assina, quem ndo quiser ndo assina.

-P:-Com o mudar do tempo também mudam as pessoas. Que tipo
de pessoas aparecem na primeira parte?

-P:-Sim, os carpinteiros, 0 que estdo a fazer? MS! Ainda estou a
falar contigo. Sim, carpinteiros mais pessoas.

-P:-Varias classes profissionais, uns trabalham, outros véo viajar.
Na primeira parte ha muito movimento e varios tipos de pessoas. -
-MS continua !

-P:-Sim, algumas que estdo presas. Que tipo de pessoas € que
aparecem aqui?

-P: -No poema “Ao Gas” ha menos gente nas ruas.
-A professora continua a fazer a anlise do poema recorrendo aos
mesmos alunos

-A professora chama a atengdo a RP e a MM que estdo a
conversar.

-P:- Agora vamos analisar o poema *horas mortas”, rapidinho.
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Quem aparece?

-P: - Em “Noite Fechada”, a 12 estrofe tem uma critica social
Qual?

-P: - Quem é o dono do telemdvel?

-P: - Continua na 5° estrofe quem encontra um recurso estilistico
importante e consegue explica-lo?

-P. néo confirma as respostas e manda calar.
- P: - “Muram-me as construgdes”as construgdes tém vida ?

- P: - O autor sente-se murado pelas construgdes, preso na
cidade.

P: - Nao tarda muito, vou convidar pessoas a sair.

P: -Quem falou nas igrejas? Ha aqui uma critica a igreja
Vamos para a Ultima estrofe p. 143.

P: - JA, anda aqui para a frente
P: - De quem ¢ o telemovel? Desliga essa coisa, para ndo pér
ninguém na rua! De quem é?

Com AT

-P. pede a A.T. para mudar de lugar e sentar-se ao lado do RC

AT & uma estrofe

Perfil de actuagdo do
grupo/turma

ComaP.

-Alguns alunos chegam depois do 2° toque e védo sentar-se a
vontade, ndo respeitando os lugares marcados.

-0 RP bate a porta e vai sentar-se.

-JA pergunta a Professora porque razdo ainda ndo entregou os
testes de avaliagdo e os portefdlios.

-JA protesta e pergunta se o portefélio ndo tem nota.

-JA diz a P.: - Nao trouxe o meu livro, e tu MT?
-JA responde para P. mandar os alunos para a rua

-JA comega a ler o poema “Avé Maria’, seguido de RC que
também |é uma estrofe, seguido de GS, de FP, de JM, de AM, de
MT, de MM, de MB, de AJ, de AF, de El, de AS, de JP, de AT, de
RC, de FQ, de MS, RP, de JT e MB até ao fim.

-JA pede para abrir a porta da sala.

-RC : - Mudam os locais.

-RC.: -Porque existe um certo movimento, ele entra, sai.
-GS: - E ao fim da tarde.

-MS: - Entao, os carpinteiros

-MS: - Na primeira parte?

-MS:-Comega a falar dos velhinhos e das criancas.
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-MS: -O publico vulgar.
-MS, FP e alguns alunos sentados a frente vao respondendo e
seguindo a andlise do poema.

-RP: - P. loucura mansa é uma antitese?
-RP: - Foio FP.

-Vérios alunos respondem ao mesmo tempo:
-JA responde adjectivacgao.

-FP responde Personificagéo.

-JA responde Sinédoque.

-RP pergunta : -Mas em que parte esta ?
-A FQ responde : -Na 52 estrofe.

-O FP responde as perguntas

J-A-Eu?

-A MT diz que o telemdvel é dela.

Com os colegas

-0 RP bate a porta e vai sentar-se.
-Esta mudanca de lugares gera barulho e alguma confus&o.

-Esta mudanca de lugares gera barulho e alguma confusao.
-Durante a leitura do poema, os alunos calam-se
-A folha com a peticdo para os alunos assinarem vai passando.

-AM interrompe para falar da questdo das opgdes para o proximo
ano porque esta com a peticdo na méo.

-Gera-se uma confusao, todos falam ao mesmo tempo e P para
repde a ordem diz

-Os alunos continuam a falar entre eles sobre a peti¢do, o que
cria um burburinho e MS, o aluno que esta a ser questionada,
também se envolve na conversa dos colegas.

-Enquanto outros conversam JP, GS, JA e JT.
-Houve-se um barulho constante de conversas
-JA muda de lugar para a fila do meio

Com outros alunos

-Chega um barulho do corredor que perturba a audigao da leitura
do poema.

-Batem a porta duas alunas entram e perguntam:

Alunas: - Bom dia, podemos interromper?

Explicam que sdo do 11°A e tém uma peticdo por causa das
disciplinas de opgéo que véo abrir no proximo ano. Pedem para
os alunos porem o nome e a turma numa peticéo.
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Anexo 19. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo na 12 intervengao

12 AULA (3/3/10)

Grupo

Nome/ Codificacao

E.l n°7
M.S n°20
M H n°24
A.F n°

AT ne2
A S n°4
A Jn°3
F P n°9

RPn°21
R C n°22
M B n°18
JAN°14

A Mn°1
MM?219
FR 10

J.T n°13
MT 16
J M n°12

Vi

G Sn°1l
FQn°8
R O n°23

M.M.1 n°17
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Anexo 20. Percepgio da professora sobre os comportamentos/ atitudes dos alunos

v

\

@
»

F.Q.
M.T.
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Anexo 21. Reflexdo sobre o trabalho de grupo

REFLEXAO SOBRE O TRABALHO DE GRUPO

Nome: Data:

Elementos do grupo:

Pensem na maneira como o vosso grupo executou a tarefa. Assinalem a resposta adequada de
acordo com a escala proposta.

Hoje, no nosso grupo:
1. Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz e ajudamo-nos uns aos outros para nos concentrarmos na tarefa
que tinhamos que realizar.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

2. Ouvimos o que os outros colegas do grupo tinham a dizer.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

3.Todos contribuimos com ideias e opinides.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

4 Expressdmos 0s nossos desacordos de forma educada.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

5. Fizemos de modo a que todos os elementos do grupo compreendessem o que faltava fazer.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

6. Partilhamos responsabilidades.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

7. Ajudamo-nos mutuamente para estarmos concentrado no trabalho.

| Sempre | As vezes | Raramente | Nunca

Baseado em: Aprendizagem cooperativa na sala de aula (2009). Lisboa Lidel. Edi¢des Técnicas.
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Anexo 22. Regras do trabalho em grupo

Documento de apoio a ACTIVIDADE 1 (03/03/2010)
“Os Maias — A Educaciao”
Vantagens da aprendizagem cooperativa (trabalho em grupo):
Permite trocar e enriquecer ideias;
Aumenta os conhecimentos que cada um tem;

Desenvolve o didlogo, a cooperacdo e o respeito pelos outros;
Desenvolve a responsabilizacdo, quer individual, quer em grupo.

Para que o trabalho de grupo seja rentavel existem regras que se devem respeitar.

Regras do trabalho em grupo:

Estabelecer, com os colegas do grupo, as regras de funcionamento, nomeadamente a
escolha de um porta-voz;

Planificar o trabalho: definir os objectivos do trabalho e distribuir as tarefas, tendo em
conta o tempo e a informacgdo disponiveis;

Partilhar a responsabilidade pelo progresso e sucesso do grupo;

Mostrar respeito pelos contributos dos colegas;

Resolver os conflitos de uma forma construtiva;

Prestar atengdo e evitar comportamentos perturbadores;

Evitar conversas paralelas que sao perturbadoras;

Participar mas ndao dominar;

Respeitar a opinido dos outros, ndo rindo nem trocando se for diferente da nossa;
N3do falar de assuntos que ndo estejam relacionados com o trabalho a desenvolver;
N3o deixar o trabalho todo para os outros elementos do grupo;

Participar no trabalho, cumprindo as tarefas propostas.

BOM TRABALHO
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Anexo 23. Ficha de trabalhon? 1

Ficha de Trabalho n2 1

Tema: Pesquisa informacdo no cap. lll dos Maias de Eca de Queirds para completar os quadros
propostos.

Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho de 3/4 alunos)

Para aplicar esta actividade de Aprendizagem Cooperativa, todos os colegas do teu grupo s&do igualmente
responsaveis pela aprendizagem de cada um de vos. Todos trabalham e aprendem juntos e s&o responséaveis pela
aprendizagem de cada um e de todos.
Todos trabalham, discutem, confrontam as respostas, encorajam-se e ajudam-se mutuamente de modo a que cada
um dé o seu melhor.
Os principais objectivos da Aprendizagem Cooperativa, s&o:
I. Todos os elementos do grupo se responsabilizam pelas aprendizagens de todos os colegas
numa interajuda para o sucesso.

[Il. Melhorar a aprendizagem e o aproveitamento de todos e de cada um dos alunos.

A avaliacéo é feita da seguinte forma:

A - Pelas docentes:

-Os alunos sao avaliados individualmente pelo seu desempenho, no grupo, em fun¢éo da aprendizagem e das
atitudes que demonstra durante o trabalho de grupo;

-Todo o grupo ¢ avaliado através das suas aprendizagens e das atitudes que evidenciou.

B — Pelos alunos:

- Auto-avaliagéo através do preenchimento de uma grelha de reflexdo do trabalho de grupo.

1. Completa o quadro seguinte, relativo ao tema fulcral do capitulo: A Educagéo.

Carlos da Maia - Educagdo tradicional a | Eusébiozinho - educagéo a

Pedagogo Pedagogo — Abade Custddio.

Contacto com a Natureza
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Aprendizagem do latim — Lingua morta.

Educagéo religiosa.

Rigor e disciplina nos horérios e alimentagéo.

Aprendizagem com os livros

Valorizagdo da memorizagéo

Submiss&o da vontade ao dever

2. Caracterizagao da burguesia provinciana.

Completa o quadro seguinte com expressdes do texto para caracterizar as seguintes personagens:

A Viscondessa

A titi e a mama de Eusébiozinho

3. Para caracterizar essa mesma burguesia Eca de Queirds vai recorrer & utilizagdo de uma linguagem especifica.

Procura no texto exemplos para completar o seguinte quadro.

Diminutivos

[ronia

Adjectivacéo

Vocabulario expressivo
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Anexo 24. Avaliagdo do trabalho cooperativo/ competéncias académicas da 12 intervengio

(3.03.2010)

BOM TRABALHO.

Aproveitamento obtido pelos grupos relativamente as questbes da ficha de trabalho
sobre: “A EDUCACAO"” do Cap. III d ' Os Maias

Grupos GrupoI | Grupo II | Grupo III | Grupo IV | Grupo V | Grupo VI
Questoes (7,5, (2, 3,4, | (14, 18, (1, 10, (16, 13, (8, 11,
20, 25) 9) 21, 22) 19) 12) 17, 23)

Carlos da Maia:
Educacao MB MB MB MB MB MB
Eusébiozinho:
Educacao MB MB MB B MB MB
Caracterizagao
da burguesia MB B B S B MB
provinciana.
Recursos
estilisticos B S INS INS S

(diminutivos,
Ironia,
Adjectivacao e
vocabulario
expressivo)
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Anexo 25. Ficha de trabalho

Os Maias cap ITI

I Completa os quadros seguintes, relativo ao tema fulcral do capftulo: A
FEducaciao.

[ Carlos da Maia — educagfio tradicional | Kusébiozinho- cducagio &

- . A . -
a {n,’.‘(‘-‘)a \ouvoudd AAOVNCTM)
\'l L) \

Pedagong B, Brousn Pedééc;go- Abade Custodio

Contacto com a Natureza Contatto Coarm o wrexioc de
s ! Coaye. =
Apren &nesend dg '.-.--.l,.,‘i.f'_; Aprendizagem do Jatim
Couce ‘[-‘L;; A LCO weOT a\ Ed ¢o religiosa
Rigor e disciplina nos horirios e HMods  gevand S30vidadt & grodcegent
 alimentagio ' .=
ComYacla Con & BeMiuidcds if - yice | Contacto com os livros
Volorine ?f,’}: Qe whiloddds Ay * Aol Valorizagio da memorizaciio
Submiss#o da vontade ao dever Suhmise™  Su e &r O
~ & Yot CEVAT Y
2 Caracterizac¢iio da burguesia proviciana
Caracteriza:
A Viscondessa : P bo volis R S v A
—..‘.— \_-.gl‘ < \_-.!r J 3L oMM ECILC e, 3 ‘.7'(149.,:-‘{3"; / AL oA
SV“;‘ elie [ .-{:,\ xRk fvacs ‘_‘-‘\f;“ s AL "\:'“-‘\ L.\-/»‘)w., , roa s Uelle ) YNICA NN "-«"' L0 3
iyt y Upe—wrteac :4‘\4"5'\‘ A-Oe O G G Toreye o AV '.\&;ﬁe.
A titi e mamd de Eusebiozinho OTUHCEIES |, & cere T R O R U
Ok ] 2 i ) ~ENeT Yau -*C(,vz S, Menypvled ore)

Conclusoes:

Para caracterizar essa mesma burguesia Ega vai recorrer 2 utilizagéio de uma linguagem
especifica:

Rica em diminutivos:

EOSE ema T Bk > \

LA AL LAY % Wh R, ' R T e e ¢ L ~‘\~|,!‘ . : s
Ironia:

> \

3 y o~ | BT e P Sl A ’-
Gt O&eceVe OIWILILLL

Adjectivagio:

. .y o N .
-’r[-'r! ) X G\ D -
10C ()\(. *u—)\p

Vocabulario expressivo:

Vi S iwmonTt Que G ';-.z{b; oy o Curyicy Ume " Uac )
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Anexo 26. Auto-avaliagao

Percepcao individual dos alunos dos alunos dos grupos LII, lll, 1V, V, VI sobre os seus
comportamentos/atitudes no grupo de trabalho cooperativo (12 Actividade - 3/3/2010)

Comportamentos/atitudes no grupo
Gerio QOuvi 0s Contribui Expresse | Ajudei os Partilhei Ajudei a
Frequéncia | tempo de meus com ideias | i os meus | colegas do respons estarmos
de forma colegas e opinibes | desacord | grupo a abilidad concentra-dos no
desempenho | fico, de grupo os de compreende | es trabalho
forma r o que
educada | tinham de
fazer
Grupo | E.l. E.l. E.l. E.l. E.l E.l. E.l.
M.S. M.S. M.S. M.S. M.S. M.S. M.S.
Sempre M.H. M.H. M.H. M.H. M.H. M.H. M.H.
Grupo Il F.P. F.P. F.P. F.P.
AS. AS. A.S. AS.
Sempre AJ. AJ. AJ. AJ.
AT. AT. AT. AT.
F.P. F.P. F.P.
A.S. A.S. A.S.
As Vezes Ald. AlJ. AlJ.
AT. AT. AT.
Grupo llI R.P. R.P. R.P. R.P. R.P. R.P. R.P.
J.A. J.A. J.A. J.A. J.A. J.A. J.A.
Sempre R.C. R.C. R.C. R.C. R.C. R.C. R.C.
M.B. M.B. M.B. M.B. M.B. M.B. M.B.
Grupo IV M.M.2 M.M.2 M.M.2| M.M.2 F.R. AM. M.M.2
AM. AM. AM. AM. AM. F.R.
Sempre F.R. F.R. M.M.2
As vezes F.R. F.R. M.M.2 F-R.
AM.
Grupo V J.T. J.T. J.T. J.T. J.T. J.T.
M.T. M.T. M.T. M.T. M.T. M.T.
Sempre J.M. J.M. J.M. J.M.
As vezes J.T. J.M. J.M.
M.T.
J.M.
Grupo VI G.S. M.M.1 G.S. G.S. G.S. F.Q. G.S.
R.O. R.O. R.O. R.O. R.O.
Sempre F.Q. F.Q. F.Q. F.Q.
M.M.1 M.M.1 M.M.1
G.S. F.Q. G.S.
As vezes R.O. R.O.
F.Q.
Nunca M. M.1 M. M.1 M. M.1
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Anexo 27. Ficha de trabalho n2 2

“Os Maias cap. VIII”

Tema: Pesquisa informagao no cap. VIIl dos Maias de Eca de Queirds para Organizar o roteiro de uma visita de
estudo a Sintra.

Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho de 3/4 alunos)

Sintra aparece n’Os Maias como um local de refugio & movimentagdo da cidade. E um espago saudavel, de
contacto com a Natureza, um local propicio ac sonho e aos amores romanticos.
Neste capitulo é possivel estabelecer o itinerario que Carlos da Maia seguiu na sua visita a Sintra.
Propomos-te que neste trabalho de grupo concretizes a seguintes actividades:
1- Organizagéo do roteiro da visita de estudo a Sintra que se ira realizar no dia 30 de Abril.
2- Elaboragdo de um relatorio fotografico da visita de estudo para posterior exposi¢do na escola com
fotografias dos locais visitados cujas legendas sejam excertos escolhidos da obra e que evidenciem bem a
diferenca entre aquilo que viram e 0 que é descrito no romance.

Completa a ficha com o nome dos locais percorridos por Carlos da Maia, que também iras visitar € procura no texto
as frases que descrevem esses espagos.

Locais Descrigao

Portas de Sintra / Ramalhdo

O Hotel Nunes / 0 Pago

O Hotel Lawrence

Seteais “ O Palacio abandonado”
“O terraco de Setais”
“A Planicie vista do parapeito do terrago de Seteais”
“ A visdo a partir do arco de Seteais”

Espago Psicoldgico Espago Social

Carlos: Descreve a actuagao das personagens em Sintra
enquanto seres sociais.

Alencar:
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Anexo 28. Grelha de auto-avaliagao do trabalho de grupo

Nome:

Elementos do grupo:

Raramente

Algumas
vezes

Muitas
vezes

Sempre

Comportamento/atitudes no grupo

Fomentei a discussao.

Respeitei a opinido dos outros.

Partilhei os meus conhecimentos com os colegas de grupo.

Motivei os colegas para a concretizagdo das tarefas.

Pedi ajuda quando necessitei.

Funcionamento do grupo

Estabelecemos regras de funcionamento e escolhemos um
porta-voz.

Planificdmos o nosso trabalho tendo em conta o tempo e as
actividades a realizar.

Prestamos ateng&o e evitdmos comportamentos perturbadores
e conversas paralelas.

Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz

Concretizamos a tarefa proposta

Observagoes:

Baseado em: Aprendizagem cooperativa na sala de aula (2009). Lisboa: Lidel — Edi¢es técnicas. Anexo13.4
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Anexo 29. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo na 22 intervengao

22 Aula (17/3/2010)

Grupo

Nome/ Codificagédo

M.S n°20
E.ln°7
AFn®5
M.H n° 24

A.T n%2
ASn°4
AJn®3
F.Pn°9

R.C n°22
M.B n° 18
J.An%14

AMne1
M.M 2 n°19
F.R n°10

M.M1 n°17
J.T n°13
J.Mn°12

VI

G.Sn°11
F.Q n°8
R.O n°23
J.P n°15
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Anexo 30. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo na 32 intervengao

32 Aula (24/3/2010)

Grupo Nome/ Codificagédo

M.S n°20

A.F n°

Il A.T n°2
A.S n°4
A Jn°3
F.P n°9

I R.Pn°21

M.B n°18
J.An%14

v M.M2 n°19

J.M n°12

Vv G.Sn°11
F.Q n°8
A.M n°1
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Anexo 31. Avaliacdo do trabalho cooperativo/ competéncias académicas da 22 e 32 intervengdo

Aproveitamento obtido pelos grupos relativamente as questoes da ficha de
trabalho sobre: “Visita de Carlos da Maia a Sintra” do Cap. VIII d 'Os Maias

Grupos Grupo Grupo Grupo Grupo IV Grupo Grupo
I II III \" VI
(7, 5, (2, 3, (14, (17, (8,11,
Questdes 20, 25) 4,9) 18, 22) | (1,10,19) | 13,12) | 15, 23)
Descrigao dos locais
visitados:
MB MB MB MB MB MB
- Portas de
Sintra/Ramalhao MB MB MB B MB MB
-0 Paco MB MB MB MB B MB
-O Hotel Nunes MB MB MB MB MB MB
-O Hotel Lawrence MB MB MB B B MB
-Seteais
Espacgo Psicoldgico:
- Carlos MB MB B Nao SUF MB
terminaram
-Alencar o trabalho
MB MB B SUF MB
Espaco Social MB MB SUF Nao fizeram SUF MB
o trabalho
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Anexo 32. Ficha de trabalho
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Anexo 33. Avaliagdao das competéncias sociais da 22 e 32 intervengao

Percepcao individual dos alunos dos grupos LI, Ill, 1V, V, VI sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o

funcionamento do grupo (22 Actividade — 17/3/2010 e 24/3/2010)

Comportamentos individuais / atitudes no grupo

Funcionamento do grupo

Frequéncia
de Fomentei | Respeitei Partilhei | Motivei os Pedi ajuda | Estabelec Planificamos o | Prestdmo | Gerimos o Concretiz

desempenho | a aopiniao os meus | colegas guando emos nosso trabalho | s atengdo | nosso tempo amos a

discussad | dos conheci | paraa necessitei | regras de de acordocom | e de maneira tarefa

o] outros mentos concretizag funciona o tempo e as evitdmos eficaz proposta

com o0s 8o das mento e actividades a comporta
colegas tarefas escolhem realizar mentos
0S 0 perturbad
porta-voz ores

Grupo |
(N° 5-7-20-
24) Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos
Sempre
Grupo Il
(N° 2-3-4-9)

N.2,4e9 | Todos Todos Todos Todos Todos N.2,3e9 N.2,3e9
Sempre

N. 3

Muitas N. 4 N.4
vezes Todos Todos
Grupo llI
(N° 14-18- Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos
22)
Sempre
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Grupo IV
(N° 1-10-19)

Sempre

Todos

Todos

Todos

Todos

Muitas vezes

Todos

Todos

Todos

Todos

Algumas
vezes

Todos

Todos

Grupo V
(N° 12-13-
17)
Sempre

Todos

N.17

Todos

Todos

N. 13 e 17

Todos

Todos

Muitas vezes

Todos

N. 13

N.13e 17

Todos

N.12

Algumas
vezes

N. 12

N. 12

Grupo VI
(N. 8-11-15-
23)
Sempre

N. 8-11-23

Todos

N. 8-11-
23

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Muitas vezes

N.15

Todos

Algumas
vezes

N.15
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Anexo 34. Ficha de trabalho n? 3

Tema: Os Maias — Episddio do sarau no Teatro da Trindade

Pesquisa informagdo no Cap. XVI d'Os Maias de Ega de Queirés para completar os quadros propostos.
Actividade: Aprendizagem cooperativa (grupos de trabalho de 3/4 alunos)

1. Completa o quadro seguinte, relativo ao Sarau da Trindade:

Orador Rufino -Topicos:
p.586-

595
-Falta de originalidade: recorre a lugares-comuns:

- Aclamado pelo publico de gosto ultra-romantico:

Pianista Cruges -Obra tocada:

p.595- -Razdes dos risos do publico:
604

-Preferéncias demonstradas pelo publico:

-Fiasco total:
Orador Alencar -Tema:
p.607- -Cenaérios descritos no poema:

616
- Personagens descritas no poema:

-Expressao corporal do orador:

-“ Modernizag&o " do orador em termos de:
- linguagem:

- |deais:
-Desfasamento entre a realidade e o discurso:
-Opinides: do publico em geral:

do Gouvarinho:

do narrador (as vezes através de algumas personagens):

Conclusado: Democracia ultra-romantica, com excessos estereotipados
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Anexo 35. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo na 42 intervengao

42 Aula (23/4/2010)

Grupo

Nome/ Codificado

E.lnc7
M.S n°20
M.H n°24
A.F n°

A.T n°2
A.S n°4
A Jn°3
F.P n°9

R.P n°21
R.C n°22
M.B n°18
J.An°14

A.M n°1
M.M2 n°19
F.R n°10

J.T n°13

M.T n°16

J.M n°12
M.M1 n°17

VI

G Sn°11
F.Q n°8
R.O n°23
J.Pn°15
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Anexo 36. Avaliagao das competéncias académicas da 42 intervengao

Avaliagdo do trabalho cooperativo /Competéncias académicas

Actividade sobre o Cap. XVI (23.04.10)

Aproveitamento obtido pelos grupos relativamente as questoes da ficha de trabalho sobre: “O episédio do sarau no Teatro da Trindade”

do Cap. XVI d ' Os Maias

Grupos Grupo I Grupo II Grupo III Grupo IV Grupo V Grupo VI
Questoes (7, 5, 20, 25) (2, 3,4,9) (14, 18, 21, 22) (1, 10, 19) (16, 13,12, 17) (8, 11, 15, 23)
Orador “Rufino”
MB MB MB MB MB MB
Topicos
MB MB MB MB MB MB
Recorre a lugares
comuns
B MB MB MB MB MB
Aclamacgao pelo
publico
Pianista “Cruges”
Obra tocada MB MB B B INS. MB
Razoes dos risos MB MB S INS MB B
do publico
MB MB INS. MB MB INS.
Preferéncias do
publico MB MB INS. S S S
Fiasco total
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Orador “Alencar”
Tema
Cenarios
descritos no
poema
Personagens
Expressao
corporal do
orador
“'modernizagao”
Em termos de:
-linguagem
-ideais
Desfasamento
entre a realidade

e o discurso.

Opinioes:
-publico em geral

-Gouvarinho

-narrador

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

INS.

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

INS.

INS.

MB

(Nao
respoderam)

(Nao
respoderam)

MB

INS.

INS.

MB

MB

INS.

INS.

INS.

MB

INS.

INS.

INS.

MB

MB

MB
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Anexo 37. Ficha de trabalho

O Sarau da Trindade

Orador Rqﬁno
22

-Tépicos: Vtdteole d. Ol "':L(:\i’mf'.l,:':’r{) fﬂ.l:;[.l."‘t.’i;ﬂ--'
-~

-Falta de onggahdadc. Tecorre a lugam comuns:

:\‘.-\\" f ["l,

- Aclamado pelo pubhoo de gostolultra—romintlco.

. 'L‘v 4
Pianista | Crujes | _Opya toeedacfww REA u&mw:\
Y 4
R&ZGCS dos !'HOS do pUthO .Qf)u Q,\Q\Lu\-‘ W o L')‘ 12 l""»’.""'vl bﬁ_. e £
’A'”\C»C-f}“ JL- A f b 4&,-2.[40(.“4. ctomaen. 7Sty 20D
Wy AL '4\4’%9‘ V. I

‘ CPn:ﬁ:rc:ncms demonstradas pelo publico: 5}19. LN el Lomp &

Wlg™ 7r r\p‘ 32 vy -CUI(" y e“‘/agu =y t'

- ".'v\-h A0 — 2. UM ¢ /é;q(/ vk:»«_{g £l ~AE

Orador | Alencar

Y

- Fiasco total:.) {.-,«.@\:.:

-Tema: { ew@chd, . UV IEE S

. . : . i A
-Cenérios descritos no poema: 4.+ ”"‘"’;"' o edg com S kel
_;_lt’ggsggagens descritas no poema: ‘FS”" o olo- i ’-"\4-A~L‘U{2 Sl N

-Expressﬁo oorporal do orador' foz / G0N Ay 0N O

WS JAOGRCE oY e KEe) Vim0,

m'uﬂaom IRt ERL ST ...M‘,.‘ Litls, D L P

! o 29

“Modermzacao”do orador em termos de nguagem u(' b ;ﬂd .;’ﬂ"ft’v u
1\,, A'
}q(:ﬂ,s) B g S 6 IWL‘*)‘
R (Sl -

- Desfasamento entre a realidade ¢ o dlscurso

-vv.“‘._‘ A ,“‘ vl e StaLUlis LTS BT | A f " L3
-G Ced i t "’\' - ",'7'.‘.',:."'.\ ‘7"’\ % | '~.'l-' "'—'< VIO A e N
'-. 2N . // 3 » p \‘\
- Opinides: Dopubhco em gcral an_ G ("= e“\.‘*[?{a Mk
. Loyt X . 3 { i)
Do Gouvarinho: ™/ ansemn ¢ Jry 500§ tmen a/melewl

Do nan-ador (as vezes atrayés de algumas personagens)
. 7, .S- ‘4‘(‘.19‘;! A 7‘\ 37 ) o S
I (.rﬂo dt_»mou_froo 2 0bSUeds ™
Conclusfio: Democracia ultra-romintica, com excessos estereotipados
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Anexo 38. Avaliagao das competéncias sociais da 42 intervengao

Percepcéo individual dos alunos dos grupos LI, I, IV, V, VI sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o

funcionamento do grupo (32 Actividade — 23/4/2010)

Comportamentos individuais / atitudes no grupo

Funcionamento do grupo

Frequéncia | Fomentei | Respeitei Partilhei | Motivei os Pedi ajuda | Estabelec Planificamos o | Prestamo Gerimos o Concretiz
de a aopiniao os meus | colegas guando emos nosso trabalho | s atengdo | nosso tempo amos a

desempenho | discussd | dos conheci paraa necessitei | regras de de acordo com | e de maneira tarefa

o] outros mentos concretizag funciona o tempo e as evitamos eficaz proposta

com o0s 8o das mento e actividades a comporta
colegas tarefas escolhem realizar mentos
0S 0 perturbad
porta-voz ores

Grupo |
(N° 5-7-20-
25) N. 25 Todos Todos N.25 Todos Todos Todos N. 20-25 Todos Todos
Sempre
Muitas
vezes N. 5-7-20 N. 5-7-20 N. 5-7
Grupo Il
(N° 2-3-4-9)
Sempre N. 9 Todos N. 3-9 N.3-9 N.3 N.2-3-9 N. 2-3 N. 3 N. 9 N. 2-3- 9
Muitas N.2-4 N.2-4 N. 4 N. 9 N.2-9 N. 2-3 N.4
vezes
Algumas N.2-3-4 N.2-4 N.9 N. 4 N. 4 N. 4
vezes
Grupo Il
(N° 14-18-
21-22) Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos
Sempre
Grupo IV
(N° 1-10-19) N.10-19 N.19 N.19 N.1-19 Todos
Sempre
Muitas vezes

N.1-10 N.1 N.1-10 N. 1-10 N.19 N.1-10 N.10 N.1-10 N.1-19 Todos
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Algumas
vezes

N.19

N.19

N.1-10

N.10

Raramente

N.19

Grupo V
(N° 12-13-
16-17)
Sempre

N.16

N.16

N.12-16-
17

N.16

N.13

N. 12-13-17

N.16

Muitas vezes

N. 12-13-
17

N.13

N. 13

N.12-13-17

N. 12-16-
17

N.16

N.12-13-17

N.12-13-17

Algumas
vezes

N.12-17

Todos

N.16

N.16-17

Raramente

N.12-13

Grupo VI
(N. 8-11-15-
23)
Sempre

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Muitas vezes

Todos
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Anexo 39. Ficha de trabalho n2 4: questionario sobre visita de estudo

Percurso Queirosiano
Visita de estudo a Sintra
30 de Abril 2010

Questionario

1- Consideras que a visita de estudo foi importante para o estudo da obra “Os Maias” de Ega de
Queirds? Porqué?

2- Refere o0 que mais te agradou nesta visita de estudo, apontando alguns motivos da tua satisfacéo.

3- Quais os aspectos que menos te agradaram? Aponta alguns motivos da tua insatisfacao.

4- Aponta algumas sugestdes que poderiam vir a melhorar futuras visitas de estudo.
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Anexo 40. Fotografias de trabalhos elaborados pelos grupos

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao LXXVII



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao LXXVIII



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Anexo 41. Ficha de trabalho n2 5

Andlise do poema:

NUM BAIRRO MODERNO

Dez horas da manh@; os transparentes
Matizam uma casa apalagada;

Pelos jardins estancam-se as nascentes,
E fere a vista, com brancuras quentes,
A larga macadamizada.

Rez-de-chaussé repousam sossegados,
Abriram-se, nalguns, as persianas,

E dum ou doutro, em quartos estucados,
Ou entre a rama dos papéis pintados,
Reluzem, num almogo as porcelanas.

Como € saudavel ter o seu conchego,

E a sua vida facil! Eu descia,

Sem muita pressa, para 0 meu emprego,
Aonde agora quase sempre chego

Com as tonturas duma apoplexia.

E rota, pequenina, azafamada,

Notei de costas uma rapariga,

Que no xadrez marmoreo duma escada,
Como um retalho de horta aglomerada,
Pousara, ajoelhando, a sua giga.

E eu, apesar do sol, examinei-a;

Pos-se de pé; ressoam-lhe os tamancos;
E abre-se-lhe o0 algodao azul da meia,

Se ela se curva, esguedelhada, feia

E pendurando os seus bracinhos brancos.

Do patamar responde-lhe um criado:
""Se te convem, despacha; ndo converses.
Eu ndo dou mais." E muito descansado,
Atira um cobre igndbil oxidado,

Que vem bater nas faces duns alperces.

Subitamente - que viséo de artista! -

Se eu transformasse os simples vegetais,
A luz do Sol, o intenso colorista;

Num ser humano gue se mova e exista
Cheio de belas proporc6es carnais?!
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Boiam aromas, fumos de cozinha;
Com o cabaz as costas, e vergando,
Sobem padeiros, claros de farinha;

E as portas, uma ou outra campainha
Toca, frenética, de vez em quando.

E eu recompunha, por anatomia,

Um novo corpo orgéanico, aos bocados.
Achava os tons e as formas. Descobria
Uma cabega numa melancia,

E nuns repolhos seios injectados.

As azeitonas, que nos dao o azeite,

Negras e unidas, entre verdes folhos,

Sédo trancas dum cabelo que se ajeite;

E os nabos - 0ssos nus, da cor do leite,

E os cachos de uvas - 0s rosarios de olhos.

Ha colos, ombros, bocas, um semblante

Nas posicOes de certos frutos. E entre

As hortalicas, timido, fragrante,

Como dalguém que tudo aquilo jante,

Surge um meldo, que me lembrou um ventre.

E, como um feto, enfim, que se dilate,
Vi nos legumes carnes tentadoras,
Sangue na ginja vivida, escarlate,
Bons coracdes pulsando no tomate

E dedos hirtos, rubros, nas cenouras.

O Sol dourava o céu. E a regateira,

Como vendera a sua fresca alface

E dera o ramo de horteld que cheira,

Voltando-se, gritou-me prazenteira:

" N&o passa mais ninguém! ... Se me ajudasse?! ..."
Eu acerquei-me dela, sem desprezo;

E, pelas duas asas a quebrar,

Nos levantamos todo aquele peso

Que ao chéo de pedra resistia preso,

Com um enorme esforgo muscular.

(..)

E pitoresca e audaz, na sua chita,

O peito erguido, os pulsos nas ilhargas,
Duma desgraca alegre que me incita,
Ela apregoa, magra, enfezadita,

As suas couves repolhudas, largas.
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E, como as grossas pernas dum gigante,
Sem tronco, mas atléticas, inteiras
Carregam sobre a pobre caminhante,
Sobre a verdura rustica, abundante,
Duas frugais abdboras carneiras.

Lisboa, Verdo de 1877
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Anexo 42. Sugestdes de resposta a andlise do poema "Num bairro moderno"

Sugestdes de resposta a Andlise do Poema:
“Num bairro moderno” de Cesario Verde (p. 236,237)

Orientacao de leitura

1. Alocalizacao espacio-temporal “dez horas da manha, Agosto, larga rua macadamizada”
confere realismo a situacdo, ja que, colocando-se num tempo e num espaco
determinados, o poeta torna mais credivel e conforme & realidade aquilo que exprime,
descreve ou narra. A verosimilhanca é, precisamente, um dos pardmetros do Realismo.

2.1 O sujeito poético é inicialmente atraido pela atmosfera burguesa, doméstica, tranquila,
solar, que se desprende de “uma casa apalacada” e dos andares em prédios. E uma
atmosfera aconchegante, saudavel, que contrasta com “as tonturas de uma apoplexia” que
atacam o sujeito poético a caminho do emprego.

2.2 E depois chamado pela figura da vendedeira.

2.3 As casas que lhe prendem a atencdo, embora correspondam a uma realidade urbana,
contém reminiscéncias campestres, nas nascentes dos jardins, has ramagens do papel
pintado, no canéario que canta da janela; a rapariga, essa transporta para a cidade os frutos
do campo, vitalidade concentrada no seu cabaz. Esta visdo vivificante de campo
transportado para a cidade esta em oposi¢cado a “ larga rua macadamizada” que “ fere a
vista”.

3. “Atira um cobre livido, oxidado,
Que vem bater nas faces duns alperces”.

A moeda com a qual o criado, morador na cidade, paga a rapariga € “livido, oxidado”, ou
seja, palido, estragado, doente, em oposicao as “faces dos alperces” que sugerem cor e
saude. Poderemos entdo ver, no gesto do criado que atira a moeda as faces dos alperces,
um simbolo da relag@o mercantil e simultaneamente sobranceira que a cidade tem com o
campo. Apesar disso, € 0 campo que representa a saude, enquanto a cidade representa a
doenca.

4. Ao ver o cabaz de fruta e legumes que a vendedeira trouxe para a cidade, um corpo de
Mulher-M&e, o sujeito poético vé o campo como a Terra-Mae, pujante de vida, palpitante
e fértil.

5. “Recebi, naquela despedida,
As forgas, a alegria, a plenitude,
Que brotam dum excesso de virtude
Ou duma digestdo desconhecida.”

6. Quando vé, pela primeira vez, a vendedeira, 0 sujeito poético olha-a “apesar do Sol”,
como se o Sol fosse um impedimento para a sua visédo. Depois, a partir da 72 estrofe, o
Sol é o principal agente da sua visao artistica, é o intenso colorista. Finalmente, nas
estrofes 17 e 18, € o Sol que, incidindo sobre a agua lancada pelo pequerrucho, faz com
gue os borrifos sejam estrelas e estende pelas frontarias das casas seus raios de laranja
destilada, como se de um quadro de Monet ou de Renoir se tratasse.
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7. E interessante perceber, na utilizacio recorrente da luz e da cor, um procedimento
impressionista. Por outro lado, a passagem da transformacéo dos vegetais num corpo é
frequentemente vista como uma espécie de antecipacao do Surrealismo do século XX.

A7) y

Cor: “ a rama dos papéis pintados”, “algoddo azul”, “bracinhos brancos”, “cobre livido,
L 1S ”

oxidado”,"faces duns alperces”, “o intenso colorista”, “claros de farinha”, “As azeitonas {(...)

“ o » o« N7

negras “, “verdes folhas”, “da cor do leite”, “ginja vivida, escarlate”, “dedos rubros”,

PENTH

“Descolorida nas macgas do rosto”, “janela azul”, “nuvens alvas”, “laranja’.

Luz: “ os transparentes/ Matizam uma casa”, “fere a vista, com brancuras quentes”,

"

“Reluzem num almogo, as porcelanas”, “apesar do sol”, “A luz do Sol”, “O Sol dourava”,

“joeira ou que borrifa estrelas; “ e a poeira/ Que eleva nuvens”, “o Sol estende, pelas
frontarias, / Seus raios de laranja destilada”.

Nota: Para a dimenséo impressionista deste poema, outros elementos, a par da incidéncia
na luz e na cor concorrem, nomeadamente a anteposicao da caracteristica visual do objecto
ao proprio objecto.

Por exemplo: “Os transparentes matizam uma casa apalagada”; “no xadrez marmoreo duma
escada’.

8. E com o seu olhar de artista plastico que o poeta olha a vendedeira, sublinhando aspectos
visualmente fortes, como o “xadrez marmoéreo duma escada, / Como um retalho de horta
aglomerada”, “fixando o azul da meia rota”, e transfigurando o cabaz que transporta. E
também o olhar de artista que transfigura o cabaz da fruta do qual recebe a energia
campestre de que o seu ser urbano e doente necessita. No entanto, no final do poema, a
vendedeira que se afasta é reduzida a uma “pobre caminhante”, pois o poeta agora, com o
seu olhar critico e solidario, vé nela uma pobre trabalhadora explorada, que despende uma

energia acima das suas forcas para poder sobreviver.
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Anexo 43. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo da 52 intervengao

52 Aula (19/5/2010)

Grupo Nome

| E.l n°7
M.S n°20
A.M n°1
A.F n°5

I AT no2
A.S no4
A.Jn°3
F.P n°9

m R.P n°21
R.C n°22
M.B n°18
J.An°14

v J.T n°13
J.M ne12
M.M1 n°17
M.M2 n°19

V] G.Sn°11
F.Q n°8
J.P n°15
R.O n°23

(M.T) n°16
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Anexo 44. Constituicao dos grupos de trabalho cooperativo da 62 intervengao

62 Aula (21/5/2010)

Grupo Nome codificado

[ E.l n°7
M.S n°20
A.F n°

1 A.T n°2
A.S n°4
A.J n°3
F.P n°9

1l R.P n°21
M.B n°18
J.A n°14

v J.T n°13
J.M n°12
M.M1 n°17
R.O n°23

J.P n°15
M.T n°16
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Anexo 45. Avaliagao das competéncias académicas da 52 e 62 intervenc¢ao

Avaliacdo do trabalho cooperativo /Competéncias académicas

Actividade sobre Cesario Verde (19 e 21.05.10)

Aproveitamento obtido pelos grupos relativamente as questdes da ficha de
trabalho sobre a analise do poema: “Num Bairro Moderno”

Grupos Grupo I Grupo II Grupo III Grupo IV Grupo V
Questdes | (7,5,20,1) | (2,3,4,9) | (14, 18, 21, (13, 12, (8, 11, 15,
22) 17,19) 23, (16)
1 MB MB INS. B SUF.
2.1 B MB B INS. MB
2.2 MB MB MB INS. INS.
2.3 B B SUF. INS. B
3 B B INS. INS. INS.
4 MB MB MB MB MB
5 MB MB MB INS. MB
6 B MB SUF. MB SUF.
7 B MB SUF. B SUF.
8 MB MB INS. MB MB
5MB-5B 8MB-2B 3MB-1B-3S- 3MB-2B- 4MB-1B-3S-
20 10 3INS 5INS 2INS
40 50 30
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Anexo 46. Ficha de trabalho
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Anexo 47. Avaliagao das competéncias sociais da 52 e 62 intervengao

Percepcao individual dos alunos dos grupos LI, Ill, 1V, V, VI sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o

funcionamento do grupo (52 e 62 Aulas — 19/5/2010 - 21/5/2010)

Comportamentos individuais / atitudes no grupo

Funcionamento do grupo

Frequéncia
de Fomente | Respeitei | Partilhe | Motivei os | Pedi Estabele PlanificAmos | Prestdmo | Gerimos o Concretiz
desempenh |ia aopinido |ios colegas ajuda cemos 0 N0SsO s nosso tempo | amos a
0] discussa | dos meus paraa quando regras trabalho de atencao de maneira tarefa
o] outros conheci | concretiza | necessite | de acordocomo | e eficaz proposta
mentos | ¢do das i funciona tempo e as evitamos
com os | tarefas mento e actividades a | comporta
colegas escolhe realizar mentos
mos o perturba
porta- dores
vVOZ
Grupo |
(N° 5-7-20-
1) Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos
Sempre
Grupo Il
(N° 2-3-4-9)
Sempre N. 4-9 Todos N. 4-9 N.4-9 N.3-4-9 N.2 N. 9 N. 2-3 Todos
Muitas N. 3 N.2 N. 3-9 N. 2-3-4 N. 4- 9 Todos
vezes
Algumas
vezes N.2-3 N.2 N. 2-3 N.4
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Grupo Il
(N° 14-18-
21-22)
Sempre

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

N. 14-18-22

Todos

Muitas
vezes

N.21

Grupo IV
(N° 12-13-
17-19)
Sempre

N. 19

N. 12-13-
17

N.19

N19

N.19

Todos

Muitas
vezes

N.13

N 12-
13-17

N.12-17

N.13

N.12-17

N.12-17

Algumas
vezes

N.12-17

N.13

N. 12-17

N. 13-19

N. 12-13-17

N. 12-17

N.13

Raramente

N.19

N. 19

N.19

N. 13-19

Grupo V
(N° 8-11-
15-16-23)
Sempre

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Todos

Muitas
vezes

Todos

Todos

Todos
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Anexo 48. Constituicao dos grupos de trablaho cooperativo da 72 intervengao

72 Aula (26/5/2010)

Grupo Nome codificado

[ E.l n°7
M.S n°20
A.F n°
A.M n°1

1 A.T n°2
A.S n°4
A.J n°3
F.P n°9

1l R.P n°21
R.C n°22
M.B n°18
J.An°14

A% J.T n°13
J.M n°12
M.M1 n°17
M.M2 n°19

Vv G.S n°11
F.Q n°8
J.P n°15
M.T n°16
R.O n°23

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo XCI



Ana Ferreira - Desafios da aprendizagem cooperativa no Ensino Secundario

Anexo 49. Ficha de trabalho n2 6

Ficha de Trabalho

Tema: Cesario Verde — Aspectos fundamentais da poesia de Cesario Verde

Para responderes as seguintes perguntas, pesquisa a informacao na Croénica “O Cesario” de
Clara Ferreira Alves (p. 255 do Manual)

1.“Aprecio em Cesario a modernidade urgente da sua poesia” (linha10)

Em que consiste a modernidade na poesia de Cesario Verde?

Fundamenta a tua opinido com argumentos decorrentes da tua experiéncia de leitura dos
poemas do autor.

2. Cesario é mais um poeta do Século XX do que do século onde nasceu” (linhas 47,48). Em
que aspectos é que Cesario Verde inovou a poesia da sua época. Refere as principais
tematicas abordadas e as caracteristicas da sua linguagem (estilo, métrica, vocabulario...)

3.“E uma poesia que se alimenta do prosaico, do concreto, do quotidiano, que vai esgaravatar
versos e palavras de quilate a todos os lugares da aridez sentimental onde a poesia nunca
tinha ido garimpar” (linhas 78,81). Explica a dimenséo realista na poesia de Ceséario Verde com
exemplos de poemas/versos estudados nas aulas.

4.Cesario € mais conhecido por causa do seu poema “O sentimento de um Ocidental” (linha
18,19).

4.1 Refere a tematica deste poema.

4.2 Refere a sua dimens&o social e critica.
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Anexo 50. Avaliagao das competéncias académicas da 72 intervengao

Avaliacdo do trabalho cooperativo /Competéncias académicas

Crénica “ O Cesario” de Clara Ferreira Alves (p. 255 do manual)

Aproveitamento obtido pelos grupos relativamente as questoes da ficha de
trabalho sobre:

O Cesario” cronica de Clara Ferreira Alves

Grupos Grupo I Grupo II Grupo II1 Grupo IV Grupo V
Questoes (1,5,7,20) (2, 3,4,9) (14, 18, 21, (12, (8, 11, 15,
22) 13,17,19) 23(16)
1 Bom Bom Suf Suf Bom
MB B Suf Suf- Suf-
2
Nao MB Nao Nao Bom
responderam responderam | responderam
3
4.1 Bom Nao Bom Suf- Bom
responderam
4.2 Nao
responderam
Suf- Ins. Nao
responderam
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Anexo 51. Ficha de trabalho

Ficha de Trabalho

Tema: Cesario Verde — Aspectos fundamentais da poesia de Cesario Verde
Actividade: Aprendizagem cooperativa

Para responderes as seguintes perguntas, pesquisa a informag&o na Crénica “O Cesério” de
Clara Ferreira Alves (p. 255 do Manual)

1. “Aprecio em Cesario a modemidade urgente da sua poesia’ (linhal0)
Em que consiste a moderidade na poesia de Cesario Verde?

Fundamenta a tua opinido com argumentos decorrentes da tua experiéncia de leitura dos
poemas do autor.
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2. "Cesario & mais um poeta do Século XX do que do século onde nasceu” (linhas 47 48) Em =
que aspectos é que Cesario Verde inovou a poesia da sua época. Refere as principais——
tematicas abordadas e as caracteristicas da sua linguagem (estilo, metnc;fvocabulano )
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3. “E uma poesia que se alimenta do prosaico, do concreto, do quot»dlano que vai esgaravatar S R
versos e palavras de quilate a todos os lugares da aridez sentimental onde a poesia nunca “~* =~ */" -~
tinha ido garimpar” (linhas 78,81). Explica a dimensao realista na poesia de Cesario Verde
com exemplos de poemas/versos estudados nas aulas.

Me poete de Coteimo Verde , Vernos gwe deion¢ea®d  (rusm co vice ['fabe coua
2 «Mier oue , ¢ |» fLte : Ko VSe f_;“""'{“'* recJursas =4 bkl og. A :\w"iﬂ"l o,
aof 05 [roglavay & /‘ wie wrifiee o soc'edele . T$tm Reredeniho da posdia
. \ ) - . s gy »
be (R4E A , & Um Cos f bavmanning do Eepls two e po fe ~ Le '/“w’l;" Cmp n2L 265000 HE Veriay
(455 ' C - , /7 ¢ e A e 1 Vo anol |
2vet o ~se o0 Gt DNy | ok Ylyganos ! 4 A voite r"‘.’ao. -Q:‘.‘.'»-'--’J'Qa . O wolg Wospaarig,
/ l |
Sa\ "‘""‘ 2um Socecddreas | /,\ Sopro UL 0‘ffl o8 ohiyos T Ce w
\ g L o
4. *Cesario € mais conhecido por causa do seu poema O sentimento de um Oc;denta! (linha

18,19).
4.1.Refere a tematica deste poema
4.2 Refere a sua dimensao social e critica.
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Anexo 52. Avaliagao das competéncias sociais da 72 intervengao

Percepcéo individual dos alunos dos grupos LI, 1lI, 1V, V, sobre os seus comportamentos individuais/atitudes no grupo de trabalho cooperativo e sobre o

funcionamento do grupo (72 Aula — 26/5/2010)

Comportamentos individuais / atitudes no grupo

Funcionamento do grupo

Frequéncia | Fomentei | Respeitei Partilhei Motivei os | Pedi ajuda | Estabele Planificamo | Prestamos Gerimos o Concretiza

de a aopinido 0S meus colegas guando cemos regras S 0 NOSSO atencao e nosso mos a

desempenho | discussad | dos conhecim | paraa necessitei | de trabalho de | evitamos tempo de tarefa
o] outros entos com | concretiza funcionamen acordo com | comportam maneira proposta
0s ¢céo das toe o tempo e entos eficaz
colegas tarefas escolhemos as perturbador
0 porta-voz actividades | es
arealizar
Grupo |
(N° 5-7-20-1)
Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos

Sempre
Grupo Il Todos
(N° 2-3-4-9) N.4-9 N.3-4-9 N. 3-4 N.3-4-9 Todos N.3-9
Sempre
Muitas N.2 N.9 N.2 Todos Todos Todos N.2-4
vezes
Algumas N.3 N.2 N.2
vezes
Grupo Il
(N° 14-18-
21-22) Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos Todos
Sempre
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Grupo IV
(N° 12-13-
17-19)

Sempre

N° 13-19 N.13 N. 19

Muitas
vezes

Ne 12-17 N° 12-17 N.13-12-17 | N.12-17 N.13-12-17 | N.12-17 N. 12-17 N.12-17

N. 12-17

N.12

Algumas
vezes

N.13 N. 13 N.13 N.13

N.13

N.13-17

Raramente

N.19 N.19 N.19 N.19 N.19 N.19

N.19

N.19

Grupo V
(N° 8-11-15-
16-23)

Sempre

N.8-15-16 | N.8-15-16 N.8-15-16 N.8-15-16 N.8-15 N.8-15-23 N.8-15-23

N.8-15-23

Muitas
vezes

N.11 N.11 N.11 N.11 N.11-16 N. 11-16 Todos N.11-16

Todos

N.11-16
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Anexo 53. Questionario

Reunido de Conselho de Turma Intercalar (18/02/2010)

A aprendizagem cooperativa € uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no
processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si € com o professor, visando
adquirir conhecimentos sobre as tematicas/projectos a desenvolver. Este € um dos objectivos
gerais que constam no Plano Anual de Actividades da Turma.

1-

Costuma planear e implementar actividades de grupo ou de aprendizagem cooperativa
na sala de aula?

Em que circunstancias e com que frequéncia?

Considera o trabalho de grupo ou de aprendizagem cooperativa benéfico e eficaz para
as aprendizagens dos contelidos leccionados? Porqué?

Descreva algumas dificuldades sentidas na implementacdo destas actividades com o
grupo/turma.

Que estratégias utilizou para as superar?

A Professora de Educacéo Especial

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacgéo
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Anexo 54. Informagdo disponibilizada ao conselho de turma

Escola Secundaria

Reunido de Conselho de Turma de avaliagio (30 de Margo de 2010)
Informagdo sobre Aprendizagem Cooperativa

AAPRENDIZAGEM COOPERATIVA NA ESCOLA

[~ APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA ESCOLA

Assim, twdo quanto deverin ser feito noguela
neéte foi feito.

Foram Gadss todas as ardens.

Cada um sabia exaclamente o que lbe cumpoa
fazer na manha seguinte.

Hemingway

A Aprendizagem Cooperativa na escola, actualmente muito
divulgada, sobretudo a partir da publicagdo dos trabalhos de
Johnson & Johnson na década de seteata nos Estados Unidos,
ndo ¢ uma metodologia nova. Em muitas escolas ja se praticava
hd muito tempo quando, por exemplo, 03 alunos mais avangados
explicavam e ajudavam na resolucio de problemas agueles que
apresentavam maiores dificuldades. Nio raras vez®s, numa tur-
ma constituida por varias classes, os mais velhos ajudavam os
mais novos na realizagéo de determinadas tarefas, assim como
ensinavam os contetidos que jd dominavam, enquanto o professor
§e ocupava com outra classe. Qvejero, citado por Pujolds {2001),
refere que Commenius, pedagogo do sée. XVII, acreditava que o3
alunos quando tinham de ensinar colegas, tiravam desse acto be-
-eficios semelhantes 20s que teriam se eles fossem ensinados por

tofessores. Este autor lembra que Joseph Lancaster e Andrew

Bell utilizaram em Inglaterrs, no séc. XVIII, grupos de Aprendiza-
gem Cooperativa que mais tarde aplicaram nos Estados Unidos,
Francis Parker popularizou a Aprendizagem Cooperativa ao pon-
10 de se terem mobilizado mais de 30 000 professores que consi-
deravam esta metodologia um clemento essencial no seu modelo
de instruglo demaocrética,

Ao referir-se ao conceito de Aprendizagem Cooperativa, Pujolé
(2001) define-0 como vm recurso ou estratégia que tem em conta
diversidade dos alunos dentro de uma mesma turma onde se privi:
leggia uma aprendizagem personalizada que s6 serd possivel se conse-
£uinnos que os alunos cooperem para aprender, em detrimento de
uma aprendizagem individualista e competitiva,

Se pensarmos na teoria socioconstrutivista de Vygotsky, pode-
mos ver que a Aprendizagem Cooperativa encontra 2 sua explica-
§io tedrica em alguns conceitos desta teoria, como por exemplo g
conceito de zona de desenvolvimento proximal, de aprendizagem
social, e da importincia dos adultos no desenvolvimento dos #lu-
nos, Pessoalmente, vemos & Aprendizagem Cooperativa como uma
pratica pedagdgica capaz de desenvolver, nos alunos, a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Ou seja, a ¢olaboraco com ou-
tra pessoa (o par mais capaz), que pode ser o professor ou um cole-
£a de grupo mais competente, na ZDP, conduz ao desenvelvimento
cognitivo, no sentida em que o professor ou o colega se torna o
ohjecto para o qual tends o desenvalyimeato,

Barbasa {1997) citando Cohen (1994), considera n Aprendiza-
gem Cooperativa come o trabalio dos alunos em grupos com re-
duzido nimero de elementos ¢ que tém objectivos previamente
definides para realizarem determinada tarefa. A todos os elemen-
tos do grupo cooperativo sio dadas as mesmas oportunidades de
participagio na realizagiic das tarefas, que devem ser concretiza-
das sem a intervengdo directa do professor, assim como no desen-
volvimento de determinadas aptiddes. *

Segundo este autor, a cooperagdo dentro do grupo deve ter em
conta os seguintes principios:

= O grau de dificuldade da tarefa a desenvolver deverd ter
em conta o nivel dos alunos, para que todos possam contri-
buir para a sva resolugio;

2 — Nenhum elemento do grupa devera por si so possuit a tola-
lidade dos conhecimentos para 2 resolugfio da tarefa, para
desta forma ser permitida uma participacio activa de todos
05 elementos.

Para Johnson & Johason {1999 a), cooperar significa tabalhar
em grupo para aleangar determinados objectives, procurando-se
resultados positivos para cada um ¢ para todos os elementos do
grupo. A Aprendizagem Cooperativa implementa-se utilizando-se
Zrupos pequenos em que os alunes trabalham juntos para melhora-
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reimt & sua propria aprendizagem e a de todos 05 elementos do gru-
o (tabela 1)

A Aprendizagem Cooperativa permite que os elementos dos
Zrupos cooperativos tenham consciéncia de um destine comum
(salvama-nos juntos ou afundamo-nos jinfos), que todos trabalhem
para o sucesso do grupo de forma a que todos se esforcein para que
se obtenham os melhores resultados (o tews esforgos beneficion-
-me e s meus esforgos heneficiam-te), que reconhegam que o de-
sempenho de cada um depende do desempenho de todos (a wnido

J2z a farga), e ainda que juntos podem mais facilmente alcancar

aquilo a que se propdem. festejando o sucesso individual e o suces-
so colectivo do grupo (Johnson & Johason, 1999 a).

Puralelamente, estes autores defendem que as actividades de
Aprendizagem Ceoperativa sdo aquelas cujos abjectivos dos ele-
mentos do grupo se encontram t3o estreitamente vinculados que
cada elemento s¢ pode alcangar 0§ seus objectivos se ¢ 5o se os
outros conseguirem aleangar os seus,

Porém, na nﬁ.%ao_: a de Mix, C. et al. (1998), o termo Apren-
dizagem Cooperativa é um conceito mais genérico que engloba
um conjunto de processes de ensine que partem da organizagdo da
turma em grupos de trabalho mistos ¢ heterogéneos, constituldos
por um pequeno nimera de elementos que irabalham e 8&.:.8
de forma cooperativa, para resolverem tarefas que levam a B.:ﬂ-

¢io de conhecimentas académicos.

Estes autores defendem ainda que na sociedade actual, domi-
nada pelos servigos de informagiio e pela competitividade, é ne-
cessario introduzir no desenvolvimenio e na aprendizagem dos
conteados, competéncias cooperativas ¢ de socializagio que pet-
mitam a construgio de conhecimento tendo por base o principio:
Aprender a aprender.

Retirado de : Fygotsky e a Aprendizagem Cooperativa- Uma forma de
aprender melthor (2004). Lisboa: Livros Horizonte

Na tabela seguinte, apresentam-se resumidamente 05 aspectos
da cooperagio,

Aspectos da cooperagio

Oljectivos O alunos da terma fonvam grupos pequencs peederencal-
mente heterngéneos, de foema que 104925 sprendien os cone
kidos ¢ as aitudes peevidenenle estabelecides

Niveis de cooperaghn A ocoporaglo poce esiende-is 5 E%  lumma (permitindo
que tedos <e alunos 3 idos leccio-
nades) ¢ & escola qmaa:.:_? mcn 10dos o5 alunde da esooiy
progridam).

Esquema de interacglo 0% aluoce estimulam ¢ incentivat o &xilo de Se: ece E..
um. Di @ Oddos entre si, procao &

i » realizagin da actividage, swutnm as ux____nSo& 3 a._:_.

Ge3 s cokegas, esforgamese pas atingirem os objectives
SOmMURS € 3Judace-5¢ miamente fues a nivel da 2_._33

< conly quer ng dessmvelvimen to de P

€ aptcides,

Estaloceracelo deve verificarse tano dentrd 4o grupo como
ealre oz difereates grapos.

Avalinglo dos resultadoy A walinga baseln-se e eritérios previunente estabeleci-
903 que dovem ser tanto do dominio cognitive camo do do-
minio das compeiéncas. Esta avaliagio processs-se tanto a
nivel indiviaval como & mivel do grupa.

Tabela § « Aspectos da cooperagio
adapiado de Jomsca & Jnhnsoa (1999 4.

Segundo Jehnson & Johnson, referidos por Pujolas (2001),
para que um grupo desenvolva um trabalhe cocperativo € im-
prescindivel que se tenham em conta us seguintes caracteristicas
especificas:

— uma interdependéncia pesitiva;

— uma interacydo estimulante frente a frente u«:::.:ao o de-
senvolvimente da aute-estima, usando ¢ desenvolvendo com-
peténcias sociais;

— um compromisso individual 2 uma responsabilidade pesso-
al, claramente assumidos, para se conseguirem atingir os ob-
jectivos do grupo;

~ um desenvolvimento das competéncias interpessoais ¢ de
pequeno grupo, mais relevantes;

— umaavalizgdo frequente ¢ regular do funcicnamento do grupo
com o objective de melhorar a eficécia do mesmo.

Sem divide que um dus aspectos mais importantes da Aprea-
dizagem Cooperativa passa pela mno:.xmc. por parte de todos os
¢lementos do grupo, de gue s padem atingir os seus préprios ob-
Jestivos se 0 restantes membros atingirem os deles, verificando-
-se assim uma interdependéncia positiva: Ndo podemos ter sucesso
Sem 08 Oufs.
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Anexo 55. Principios de técnicas de motivagdo

Escola Secundaria Sebastido e Silva

Educacio Especial

22 PRINCIPIOS e TECNICAS DE MOTIVACAO NA SALA
DE AULA

1. A aprendizagem cooperativa torna-se mais motivante que a aprendizagem
individualista e competitiva.

2. A organizacgio flexivel de um grupo aumenta a motivagéo intrinseca.

3. As tarefas criativas s8o mais motivadoras que as repetitivas.

4. Em relagfio ao éxito escolar ha que afirmar que:

- Conhecer as causas do &xito ou do fracasso em uma tarefa determinada, aumenta a
motivacdo intrinseca.

- O reconhecimento do éxito de um aluno ou de um grupo de alunos, por parte do
professor, numa tarefa determinada, motiva mais que o reconhecimento do fracasso.

- O registo dos progressos na consecugfio das metas propostas costuma aumentar a
motivacgio intrinseca. As actividades devem graduar-se de tal forma que, a partir das
mais faceis, o aluno va obtendo éxitos sucessivos (o éxito gera éxito).

5. A elaboragéo de tarefas escolares significativas, que tém sentido para o aluno, gera
motivacdo intrinseca. O mesmo n#o acontece com as tarefas repetitivas e
conceptualmente fora de contexto.

6. O nivel de estimulacio dos alunos tem de ser adequado. Se a estimulagfio € muito
reduzida nfo se produzem mudancas. Se ¢ excessiva, costuma produzir ansiedade e
frustrago.

7. No que se refere ao nivel de dificuldade das tarefas pode-se afirmar que:

- As mudangas moderadas no nivel de dificuldade e complexidade de uma tarefa
favorecem a motivagdo intrinseca em quem a realiza; por serem atraentes ¢ agradaveis.
As mudangas bruscas s8o rejeitadas ao serem identificadas como desagradaveis.

- O nivel de dificuldade de uma tarefa tem de ser adequado, favorecendo o proximo
passo dos alunos. As tarefas percebidas como muito faceis ou muito dificeis nfo criam
motivacdo. As mais motivantes sdo aquelas percebidas com um nivel médio de
dificuldade.

8. O professor que dé autonomia no trabalho promove a motivagfo,o sucesso e auto
estima, aumentando assim a motivagdo intrinseca. Os professores centrados no controle
diminuem a motivacéo.

9. As expectativas do professor sobre o aluno séo profecias que se cumprem por si
mesmas. O aluno tende a render o que o professor espera dele.

10. O clima afectivo em que se desenrola a tarefa deve permitir ao aluno sentir-se
apoiado, respeitado como pessoa e capaz de orientar a sua propria accdo. Um ambiente
de optimismo aumenta a motivag&o.

11. Deve-se ter em ateng@o a motivacéo extrinseca dos alunos nas tarefas rotineiras
baseadas na memoria, € a motivag#o intrinseca nas tarefas de aprendizagem de
conceitos e de resolucéo de problemas.

12. Deve-se partir da propria experiéncia para chegar a formulagfo de principios e leis
(método indutivo). Isto consegue-se quando se inserem ocorréncias, factos e situagdes
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ocasionais da vida real dos alunos no desenvolvimento do tema correspondente; quando
se relaciona o que se ensina com a realidade circundante vivencial para o aluno; quando
se parte de factos ou acontecimentos da actualidade que tém grande relevancia; quando
se utiliza a experimentacdo, etc. Trata-se de tornar, na medida do possivel, a teoria mais
extraida da pratica para nfo se ficar na pura teoria, indo do particular para o geral, do
conhecido para o desconhecido, dos factos para os principios, do simples para o
complexo.

13. Quando se usa o método dedutivo, os professores devem exemplificar na pratica a
teoria estudada previamente.

14. Devem-se relacionar os temas a tratar com os interesses, necessidades e problemas
dos alunos, sempre que seja possivel. O progresso € mais rapido quando os alunos
reconhecem que a tarefa coincide com os seus interesses imediatos.

15.A motivagio aumenta quando o material didactico que se utiliza € o adequado
(diapositivos, transparéncias, videos, cassetes, etc.).

16. Deve-se dar a conhecer os objectivos que se pretendem alcangar em cada unidade
didactica.

17. E preciso evitar a repreensio piiblica, o sarcasmo, as comparagdes ridiculas, as
tarefas em demasia e, em geral, todas as condigdes desfavoraveis para o trabalho
escolar. Pelo contrario, deve-se utilizar, quando for necessério, a repreensdo privada, a
conversa particular e amistosa.

18 .Devem-se comunicar aos alunos os resultados dos seus trabalhos o mais
imediatamente possivel.

19. O professor deve mostrar interesse por cada aluno: pelos seus éxitos, pelas suas
dificuldades, pelos seus planos... e de forma que o aluno o percepcione.

20. As estratégias operativas e participativas sdo mais motivantes que as passivas e
dogmiticas. Os resultados sdo melhores quando o aluno descobre verdades cientificas, e
quando as tarefas séo realizadas sem coacgfo. E muito positivo comprometer o aluno
numa determinada tarefa ou trabalho.

21. A competigdo, bem usada, pode ser um bom recurso de motivagio quando é usada
como jogo em grupo ou individualmente (auto competigfo).

22. Cada qual € motivado pelo que tem valor para si. Entre motivo e valor nfo existe
diferenca. A motivag8o € o efeito da descoberta desse valor. Por isso se torna necessario
conseguir que os alunos reconhegam o valor que cada matéria tem, tanto a nivel pessoal
como social.
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Anexo 56. Relatorio de avaliagdo de medidas educativas
EDUCAGAO ESPECIAL
Relatdério de AT (11°H)

Conselho de Turma de 8 de Junho de 2010

Sendo necessario no final do ano lectivo elaborar um relatdrio final para avaliar as
medidas educativas contempladas no PEI da aluna Ana Filipa Tavares, conjuntamente
com a Directora de Turma e a Psicéloga do SPO, a professora de Educacdo Especial
apresentou um modelo de relatério que devera ser preenchido até 30 de Junho e
assinado pela encarregada de educacdo e aprovado pelo Conselho Pedagdgico, de
acordo com o Artigo 13.° do Decreto-Lei n© 3/2008.

Nesse relatorio devera constar a avaliagdo das medidas educativas especiais
aplicadas a aluna e serem propostas eventuais alteragdes ao Programa Educativo
Individual para o préximo ano lectivo 2009/2010. Deverao também constar os apoios
pedagdgicos personalizados a atribuir, tendo em conta a opinido do conselho de
turma.

A aluna por apresentar limitagcdes motoras graves e permanentes devido a Spina
Bifida e Hidrocefalia devidamente comprovadas em relatérios médicos, beneficiou das
medidas educativas do D.L. n°® 3/2008, de 7 de Janeiro, nomeadamente:

-Artigo 18.° - Adequacdes curriculares individuais

Na disciplina de Educacao Fisica, a aluna beneficiou de adaptagbes ao nivel da
componente pratica. A sua avaliacdo foi feita de acordo com o programa elaborado
pelo professor de Educacdo Fisica e o professor de Educacdo Especial, anexado ao
PEL.

Na disciplina de Matematica, a aluna beneficiou da introducdo de objectivos e
contelidos intermédios em funcdo das competéncias a adquirir e das suas
caracteristicas e dificuldades especificas. O seu programa encontra-se anexado ao
PEL.
-Artigo 20.°- Adequacgao no processo de avaliagao
- Formas e meios de comunicagao.

Os professores diversificaram os instrumentos de avaliagdo, ndo a centrando nos
testes e trabalhos escritos, valorizando a sua participagdo nas aulas, assim como os
trabalhos individuais e de grupo.

- Duracao

Beneficiou de tempo alargado nos testes escritos ou foram retiradas uma ou mais
perguntas quando o tempo era igual aos dos colegas, devido a sua lentiddo motora.
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- Artigo 17° - Apoio Pedagdgico Personalizado.
Beneficiou de apoio directo semanal com a professora de Educacao Especial para
desenvolvimento de competéncias especificas ao nivel dos métodos de estudo.

Beneficiou de apoios pedagdgicos nas disciplinas de Economia, Matematica e Inglés,
tendo os respectivos professores entregue a ficha de avaliagdo desses apoios para
ser analisada no conselho de turma.

A aluna ira beneficiar de condicdes especiais nos exames nacionais, tendo o Juri
Nacional de Exames concedido 30 minutos de tolerancia suplementar e autorizagao
para sair da sala e fazer tratamentos médicos ou ingerir os
medicamentos/alimentos necessarios.

A Docente de Educacdo Especial
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Anexo 57. Relatorio de avaliagao de final de ano

ESCOLA SECUNDARIA
Ano Lectivo 2009/2010

RELATORIO DE AVALIAGAO DE FINAL DE ANO

(De acordo com o previsto no ponto 3 do art. 132 do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro)

1. IDENTIFICACAQ DO ALUNO

NOME: A.T D.N.: 23-09-1993

ANO DE ESCOLARIDADE: 11° ano TURMA: CURSO: Ciéncias Socioeconémicas

ESTABELECIMENTO DE ENSINO: Escola Secundéria

2. CARACTERIZACAO DO ALUNO

2.1. IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA DO ALUNO

Visdo | Audica Visao Motor Cognitivo Emocional e Linguagem e Saude Cognitivo
o] Audica Personalidade Comunicacdo | Fisica Motor e
0 Sensorial
X

2.2. PROGRESSOS ALCANCADOS

As medidas educativas implementadas ajudaram a A.T a tornar-se mais autonoma e a adquirir os conhecimentos necessarios a
nivel dos conteddos programaticos, tendo realizado uma evolugdo muito positiva a todos os niveis (académicos e
socioemocionais) e transitado com aproveitamento a todas as disciplinas.

3. AVALIACAO DAS MEDIDAS EDUCATIVAS APLICADAS
3.1. MEDIDAS DO REGIME EDUCATIVO ESPECIAL APLICADAS- Decreto-lei n°3/2008, artigo 16°, ponto n°2,

alineas:
=) Apoio pedagégico personalizado lReforco das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos
(Artigo 17°) niveis da organizacao, do espago e das actividades;
lEstimulo e reforco das competéncias e aptiddes envolvidas
nas aprendizagens;
lAntecipacéo e reforgo da aprendizagem de contelidos
leccionados no seio do grupo ou da turma
Reforco e desenvolvimento de competéncias especificas.
'b)AdequagGes Curriculares .Introduc;éo de &reas curriculares especificas que ndo fazem
Individuais (Artigo 18°) parte da estrutura curricular comum;

Especifique: Educagao Fisica

lintroducao de objectivos e contetidos intermédios;
Disciplinas: Matemética

[ IDispensa de actividades.

[Ic)Adequacdes no processo de | [IPrioridade de matricula na escola, independente na sua area
matricula (artigo 19°) de residéncia;

[JAdiamento de matricula;

[] Matricula por disciplinas

Especifique:
'd)Adequagﬁes no processo de .Altera(;éo do tipo de provas, alteragéo dos instrumentos de
avaliacao (artigo 20°) avaliacao e certificacao;

lForma ou meio de expresséo do aluno;
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[ |Periodicidade;
Duracao;
Local de execucdo.
Especifique: Aulas de apoio pedagdgico personalizado

[IN&o sujeito ao processo de avaliagdo caracteristico do
regime educativo comum (alunos ao abrigo do artigo 21°).

[Je)Curriculo especifico individual [lintroducéo de objectivos e contetdos;

(artigo21°) [ISubstituicdo de objectivos e contetidos
[JEliminac&o de objectivos e conteldos.
Especifique:

[_If)Tecnologias de apoio (artigo 22°)

Especifique:

3.2. AVALIACAO DA EFICACIA DAS MEDIDAS

As medidas que integram a adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem da aluna e que
constam no seu Programa Educativo Individual visaram a criacdo de condi¢des especiais adequadas as
necessidades educativas da A.T que se situam ao nivel motor, devido a uma deficiéncia congénita e
permanente designada por Spina Bifida e Hidrocefalia

As medidas estabelecidas no seu PEI séo:

Artigo 18°- Adequacdes curriculares individuais na disciplina de Educacao Fisica e de Matematica.

Artigo 20° - Adequacédo no processo de avaliagao

Artigo 17°- Apoio pedagogico personalizado

A aluna beneficiou da medida “ Adequag¢des Curriculares Individuais” as disciplinas de:

- Educacédo Fisica, como resultado das limitagbes motoras da aluna, foram introduzidos contetdos
praticos adequados as suas capacidades, tendo os conteldos comuns ao programa regular sido
trabalhados no seio do grupo-turma com intervencao individualizada do professor de apoio.

-Matematica, onde foram introduzidos objectivos e conteldos intermédios que constam no programa
elaborado pela professora, anexado ao PEI da aluna. Esta medida permitiu a aluna progredir e criar
alguma autonomia na realizac¢éo dos testes de avaliacao.

Relativamente a medida “Adequacgéo no processo de avaliagdo”, todos os professores facultaram mais
tempo & aluna ou reduziram a extensao dos testes de avaliag¢éo.

Nas disciplinas de Matematica e de Economia a realizacdo dos testes foi feita em dois locais e
momentos diferentes, a saber, na sala de aula e na aula de apoio individualizado.

Na disciplina de Histdria, a aluna realizou a primeira parte do teste na sala de aula e a pergunta de
desenvolvimento em casa, com consulta. Esta medida permitiu a aluna consolidar e interiorizar os
conhecimentos necessarios.

Nas disciplinas de Portugués, Inglés e Filosofia a aluna realizou 0 mesmo teste com menos questdes.
Os professores valorizaram os trabalhos individuais e de grupo e das exposi¢cdes/apresentacfes orais.
Esta medida permitiu & aluna progredir ao longo do ano e alcangar um nivel de aproveitamento muito
satisfatorio.

Na disciplina de Educacao Fisica, a aluna foi avaliada no ambito da intervenc¢édo individualizada que teve
com o respectivo docente, quer em termos praticos, quer tedricos (realizagcdo de um trabalho de
pesquisa).

Relativamente a medida “Apoio Pedagdgico Personalizado” a aluna beneficiou de apoio nas disciplinas
de Matematica (45mx2), Economia (45m), Inglés (45m) o que |lhe permitiu fazer uma evolugéo positiva no
processo de ensino e de aprendizagem.

Beneficiou de apoio directo com a professora de Educagdo Especial (45m por semana) para reforco e
desenvolvimento de competéncias especificas.

Na disciplina de Educagéo Fisica, realizou um bloco de 90 minutos, integrada na turma, com intervengdo
do professor de apoio e um bloco em intervencdo individualizada, igualmente com o professor de
Educacéo Especial. Quando as matérias leccionadas na turma ndo se adequavam as capacidades da
Ana Filipa, as duas aulas semanais decorreram em intervenc¢ao individual.

Sendo uma aluna empenhada e trabalhadora, a frequéncia das aulas de apoio foi muito benéfica e
permitiu-lhe fazer uma evolugdo muito positiva ao longo do ano, tendo obtido um nivel satisfatorio de
aproveitamento.

Nos exames nacionais, beneficiou de 30 minutos de tolerancia suplementar e autorizagdo para sair da
sala de e fazer tratamentos médicos ou ingerir os medicamentos/ alimentos necessarios.
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4. SERVICO NAO DOCENTE- Decreto-lei n°3/2008, artigo 29°

4.1 BENEFICIOU DE:

[ITerapia da fala;

[Jservico social;

[Terapia ocupacional;
[JPsicomotricidade;

[CJEducagéo Especial e reabilitagio:
[Psicoterapia

[JHidroterapia

[JHipoterapia

lDesporto adaptado
[IFisioterapia

[CJArteterapia

[Joutras:

Especifique: Natagdo de competicao

5. PROPOSTAS DE INTERVENCAO PARA O PROXIMO ANO LECTIVO

A aluna deverd beneficiar das mesmas medidas
MEDIDAS DO REGIME EDUCATIVO ESPECIAL A educativas:

APLICAR Artigo 18°- Adequagdes curriculares individuais na
disciplina de Educacéo Fisica e de Matematica.
Artigo 20° - Adequacdo no processo de avaliagao
em todas as disciplinas.

Artigo 17°- Apoio pedagogico personalizado a
Matemética e Educacéo Fisica.

Deve continuar a usufruir das medidas de apoio
individualizado, pois as caracteristicas e
dificuldades de aprendizagem que evidencia assim
0 impdem.

- Apoio Pedagdgico Personalizado:
RECURSOS A DISPONIBILIZAR Prof. Apoio de Matematica 2x90 minutos
Prof. Apoio de Educacéo Fisica 2x90 minutos.

B - Professora de Educacgéo Especial (45m)
INTERVENCAO DIRECTA COM O ALUNO -Professores de Apoio de Matematica e Educagéo
Fisica

ARTICULACAO ENTRE TECNICOS

) - Articulacdo regular e sistematica com a
TRABALHO COM FAMILIAS Encarregada de Educacao.

ENVOLVIMENTO E ARTICULACAO COM SERVICOS DA
COMUNIDADE

-A aluna devera manter-se numa sala fixa, de
preferéncia, no rés-do-chdo devido aos seus
problemas de mobilidade.

-A aluna necessita de utilizar diariamente o
OUTRAS Gabinete Médico para fazer algaliacéo.

De acordo com o ponto 5.4 do Despacho n°®
13170/2009, de 4 de Junho, a aluna devera estar
integrada numa turma de efectivo reduzido. Deveréa
manter-se o grupo/turma, nao integrando novos
alunos.

INTERVENIENTES NA ELABORACAO DO RELATORIO

PROFISSIONAL ASSINATURA

Prof. de Educacdo Especial -Ana Maria Ferreira
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Directora de Turma —

APROVACAO PELO CONSELHO PEDAGOGICO- Decreto-Lei n°3/2008, Artigo 13°, ponto 4

[JAprovado  [[JN&o aprovado

Justificagéo:

Data: / / O Presidente do Conselho Pedagogico

APROVACAO PELO ENCARREGADO DE EDUCACAO - Decreto-Lei n°3/2008, Artigo 13°, ponto 4

Eu, , encarregado(a) de educagéo do
aluno declaro que concordo com 0s dados constantes neste relatorio.
Assinatura: Data: / /
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Anexo 58. Intervengido com a familia: comunicagdo casa/escola

COMUNICAGAO ESCOLA/FAMILIA

Para ajudar a sua educanda em termos de organizacao pessoal e de estudo em casa, pedimos a
colaboracao da Encarregada de Educacao no sentido de preencher esta grelha uma vez por

semana ao longo do més de Abril.

MES DE ABRIL 2010

A- Promover a organizagao/ estruturagao

13

26

3@ sem.

1a

28

3@ sem.

12 2% 3%sem.

1-Ajudar a ter consciéncia do tempo e a geri-lo.

2-Assegurar que cumpre 0 seu horario de estudo
estabelecido.

3-Ajudar a estabelecer prioridades relativamente as
actividades e ao volume de trabalho.

4-Assegurar que planifica as sessdes de estudo e que
dedica mais tempo as disciplinas mais dificeis.

5-Verificar se realiza todos os TPC solicitados.

6-Verificar se entrega os trabalhos na data estipulada.

7-Contactar a escola para monitorizar a assiduidade da
sua educanda as aulas e aos apoios.

8-Pedir informagdes a aluna e as professoras que lhe
permitem avaliar a situagdo escolar da sua educanda.

B- Proporcionar apoio e confianga emocional.

13

23

32sem

13

23

32sem

12 22 32sem

1-Elogiar todos os esfor¢os de organizagéo e de
estudo.

2- Monitorizar a quantidade de tempo dedicado a ver
televisdo e promover um uso positivo do tempo extra-
escola.

3- Ter atengao a alimentacéo e descanso adequados.

4- Conversar com a sua educanda sobre a escola e as
preocupagdes que manifesta.

5- Informar os professores sobre quaisquer
preocupagdes ou problemas que possam afectar o
desempenho do meu educando na escola.

Completar com: MV- Muitas Vezes; AV- Algumas Vezes; N- Nunca.
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Anexo 59. Questiondrio de competéncias de estudo

Educacao Especial

Questionario de Competéncias de Estudo

L&, atentamente, 0 questionario. Marca uma cruz para cada resposta, sim (x) ou ndo(x)

LUGAR SIM NAO

. Tens um sitio para estudar ?

. E um local sossegado, afastado de ruidos ( T.V., janela..)

. Tens luz suficiente ?

AlWIN(F

. Quando estudas tens junto de ti 0 que necessitas ?

TEMPO

. Tens um horario fixo de estudo ?

. Estudas todos os dias ?

5
6. Divides o tempo pelas disciplinas que tens que estudar ?
7
8

. No teu plano de estudos tens periodos de descanso ?

ATENCAO

9. Olhas para o professor ou para os teus colegas quando falam ?

10. Tomas nota do que tens que estudar e dos trabalhos a fazer ?

11. Estas atento nas aulas ?

12. Perguntas quando ndo percebes alguma coisa ?

13. Participas nas actividades da aula ?

APONTAMENTOS

14. Quando estudas, fazes apontamentos ?

15. Os apontamentos estdo organizados por disciplinas ?

16. Tomas notas das palavras desconhecidas e daquilo que ndo percebes
>

17. Revés e completas 0s apontamentos ?

18. Sublinhas as ideias principais de um texto ?

ESTUDO

19.Fazes uma primeira leitura quando preparas um tema ?

20. Tens facilidade em encontrar as ideias principais do que lés ?

21. Se néo tens a certeza da ortografia ou do significado de uma palavra
consultas o dicionéario ?

22. Assinalas o que ndo entendes ?

23. Escreves os dados mais dificeis de recordar ?

24, Quando estudas, resumes mentalmente ?

25. Tens algum sistema especial para recordar datas ou nomes ?

26. Revés o que estudas ?

27. Pedas ajuda quando encontras dificuldades ao estudar ?

28. Tens todo o teu trabalho em dia ?
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29. Quando te sentas para estudar comecas de imediato ?

30. Quando estudas estabeleces planos ?

31. Costumas cumprir esses planos ?

32. Fazes esquemas ?

33. Nos esquemas incluis sé o que esta no livro ou também o que foi
dado naaula ?

34. Empregas um pequeno nimero de palavras para fazer o esquema ?

35. Quando uma ligéo é dificil, procuras organiza-la fazendo esquemas
ou um guido ?

36. Destacas, nos esquemas, as ideias principais ?

37. Consultas outros livros para além do manual ?

38. Antes de fazer um trabalho, fazes um plano ?

39. Es ordenado quando escreves ?

40. Sabes fazer um trabalho de investigagéo ?

41. Concentras-te facilmente ?

42. Tens preocupagdes (familiares, afectivas, sociais, de saiide) que te
perturbem ou diminuam o rendimento ?

Nome: Ano/Turma:

Correccdo e interpretacgéo

Com excepcao da pergunta 42, soma todas as respostas afirmativas SIM. Cada uma tem o valor de 1

ponto.

- Seasomaé menor que 25, decididamente ndo sabes estudar.
- Seapontuacdo é superior a 25 e menor ou igual a 35, tens que melhorar.
- Se apontuagdo € maior que 35, sabes estudar de um modo geral, mas podes melhorar.
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Anexo 60. Planificagao de sessao de estudo

Planificacdo do estudo

Planificacdo das actividades da semana de a

de

Data/Hora da
sessao de
estudo

Disciplina/
Assuntos a
estudar

Actividades a
realizar

Materiais a
utilizar

Observacoes
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Anexo 61. Auto-avaliagao da sessao de estudo

SESSAODEAPOION°___ Data / /

1- Nesta sesséao de apoio fiz:

2- Esta sessao de apoio foi importante/n&o foi importante para mim porque:

3- O que gostei mais e menos nesta sessao de apoio foi:

4- O que tentei fazer esta semana para melhorar o meu estudo em casa:

Assinatura da aluna:
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Anexo 62. Preparagao para uma ficha de avaliagao: escada para o sucesso

Preparagdo para uma ficha de avaliagio

Pronto?

s
[P
1 @ L’ / Estudo
/ Claro que ¢
Calma | fundamental
tudar!
Antes dos | &
Confiang¢a : 1
21 testes ¢ na- | B como €
Lo : s ir- | que vou es-
Dividas Tenho con- | tural sentir nidar?
9 flanga  em | mo-nos ner- :
Plano Pego ao pro- | mim  pro- | vosos, an- | Ao longo do
fessor, algu- | prio! $1050s. ano vou a-
Matéria Estabelego | mas  aulas | Para se ter | Mas como |PTEDdeET
um plano de | antes do tes- | sucesso 6 | estudei g | Muitas  for-
Data Marco  1no | trabalho: te, que es- | melhor acre- | tempo e ho- | Mas de estu-
- [i‘fTO {com | Quantos ijlre?ﬂ as | ditar que se | ras e tenho dar. A
Assinalo a | clips,  por | dias faltam rr}mhas di- | vai  conse- | descansado | Para ja, vou:
data  oum | exemplo) as | para o teste? | vidas. guir € que | o suficiente, | ¥ LER
calendirio e pagnas que | guantas pa- S(") . teoho | antes de pe- | consigo con- | * RELER
coloco-o em | é  preciso ginas tesho davidas por- | dir aos ou- | trolar os ner- * REPETIR
local ~ bem | estudar para | qo  esnudar | que estudei | tros que nos | vos. )
A ol seste. : por palavras
Vistve.. o'wes por dia? a tempo e|fagam  as minhas
! No placard, horas! coisas  (por ¥ RESPO
por  exem- exemplo, DE%E N“
plo. que Dos ex- 4 per
pliquem guntas do
qualquer hvr.o ou que
CDiSﬂ) é pre- eu mnventer.
ciso  tentar-
mos resolver
‘ os  proble-
mas por nos
proprios.

Faltam—pou-
cos dias para
o teste,

Ja estudei!
Vou  fazer
um balango
dos assuntos
que preciso
de esclare-
cer junto do
professor.
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