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RESUMO

O estudo desenvolvido sobre a acdo pedagodgica, numa turma onde esta incluido um aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), decorre no ambito de uma Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo Especial. Procurou compreender como sao programadas e
desenvolvidas as acOes pedagogicas da educadora, numa sala de jardim de infancia, que
inclui um aluno com Transtorno do Espectro Autista. Contou com uma pesquisa de
natureza qualitativa, com observagdes naturalistas em contexto de sala de aula e entrevista
a educadora da turma. Foi realizado num colégio situado na cidade de Lisboa, onde
funciona um grupo de Educacdo Pré-escolar que adopta a metodologia desenvolvida pelo
Movimento da Escola Moderna. Foi possivel aferir que as acbes pedagogicas
desenvolvidas na turma pesquisada estdo adequadas ao grupo de alunos, tendo em conta o
aluno com Transtorno do Espectro Autista. Esperamos que este estudo possa contribuir
para o entendimento da necessidade de acBes pedagdgicas que possibilitem a inclusdo
desses alunos, no grupo de pertenca.

Palavras-Chave: Transtorno do Espectro Autista; Acdo Pedagogica;

Aprendizagem; Educacdo Inclusiva; Movimento da Escola Moderna.
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ABSTRACT

The study on the pedagogical action, in a class where a student with Autism Spectrum
Disorder (ASD) is included, was conducted within the framework of a Master's
Dissertation in Special Education. She aimed to understand how the pedagogical actions of
the educator are programmed and developed in a kindergarten room, which includes a
student with ASD. It consisted on qualitative research, including naturalistic observations
within the classroom and interview to the educator of the class. It was conducted in a
school in the city of Lisbon; where there is a Pre-school Education group adopting the
methodology developed by the Modern School Movement. It was possible to ascertain that
the pedagogical actions developed in the studied group are adequate to the group of
students, taking into account the student with ASD. We hope that this study can contribute
to acknowledge the need for pedagogical actions that enable the inclusion of these

students in the group to which they belong.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Pedagogical Action; Learning; Inclusive

education; Modern School Movement.
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INTRODUCAO

“(...)temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades”.
(Santos, 2003, p.56).

Embora os estudos sobre Autismo ndo sejam novidade na area da educacdo é
recente a preocupacdo em dinamizar esforgos para a inclusdo de alunos com este
transtorno. Como sabemos apesar da inclusdo de alunos com nees estd amparada pela
legislagdo vigente, nota-se ainda que o processo inclusivo desses alunos mais
especificamente com Transtorno do Espectro Autista (TEA), vem sendo acontecendo de
maneira timida nos contextos educativos.

E importante ressaltar que para entender a educacdo dentro da visdo inclusiva, €
necessario atentarmos para a especificidade de cada aluno. A discussdo sobre a inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais, perante os novos paradigmas educacionais,
que tém como foco uma educacdo voltada para a equidade e democracia, demanda uma
necessidade fundamental que € a ressignificacdo da acdo pedagdgica e a concepcao de
igualdade e respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem

Reconhecemos os avangos da educacdo inclusiva conquistados historicamente, no
entanto apesar dessses avangos ainda encontramos dentro do contexto escolar atitudes de
segregacdo e ndo de incluséo, frutos ainda de acdes pedagdgicas centradas em orientagdes
dos velhos modelos e que nos conduz novamente ao preconceito com os chamados
“diferentes”.

Ninguém pode revogar o direito a convivéncia e a. educa¢do Em certo sentido, a
escola € a continuacdo e a amplificacdo da familia. A segregagdo, a discriminacéo, a
excluséo é odiosa, tanto na familia quanto na escola (Sartoretto, 211. p.1).
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A constatacdo do direito a essa educacdo democratica, prevista em lei como
sabemos encontra ainda barreiras que precisam ser transpostas ndo so por ideias mas por
atitudes concretas do bem fazer pedagogico.

Nesse sentido Bruno (2007), citado por Biaggio (2007, p.24), esclarece que:

Nos professores temos dificuldade em romper com a ideia de
homogeneidade em que fomos formados: a crianca ideal, abstrata, que se
desenvolve e aprende de uma forma Unica. Este é o grande desafio que a
inclusdo impde & escola, lidar com a diversidade e buscar respostas para
as diferentes necessidades educacionais. Trabalhar com o nivel de
conhecimento, adaptar 0 ensino ao interesse e ao ritmo de aprendizagem
de cada aluno e ajuda-lo a progredir e a ter experiéncias significativas de
aprendizagem sdo a chave da questao.

Apesar desses avancos da inclusdo educacional ja referidos, ainda ha muito por
entender e compreender quanto as acdes pedagogicas desenvolvidas com alunos com NEE,
mas especificamente com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Asim € que o objetivo de nosso estudo consiste em compreender como sdo
programadas e desenvolvidas as acGes pedagogicas dos educadores, numa sala de jardim
de inféncia, junto aos alunos com Transtorno do Espectro Autista, e quais os resultados que
dai advem.

Apos estas reflexdes, percebe-se a necessidade de se desenvolver uma pesquisa que
nos possibilite verificar as acbes pedagdgicas desenvolvidas com esses alunos.

Para tanto o presente trabalho de investigacdo esta dividido em partes amparadas
por pesquisa bibliografica. Assim, para analisar e compreender essas questdes, na primeira
parte, é feita uma abordagem tedrica sobre o Transtorno do Espectro Autista: diagndstico,
prevaléncia e tratamento. Ainda na primeira parte, que trata do engquadramento tedrico,
falaremos sobre a aprendizagem e inclusdo, onde nos deteremos nos pressupostos da
concepcao Vygotskyana refletindo sobre as concepgdes atuais de educacao.

Consideramos também relevante abordarmos na primeira parte 0 Movimento da
Escola Moderna em Portugal, caracterizando brevemente o que vem a ser esse Movimento,
suas raizes e sua criagd0 no territdrio portugués. Continuando na primeira parte
abordaremos a inclusdo e seus aspectos legais, que nos permitira compreender as

dimensdes desse novo paradigma inclusivo sob a perspectiva legal.
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Destacamos também alguma pesquisa empirica ja realizada, cuja anélise vem nos
ajudar a adquirir maior conhecimento para a realizacdo de nosso estudo.

A Parte dois, comtempla a problematizacgéo e os objetivos propostos.

Na Parte trés, nomeada abordagem metodoldgica sd@o apresentados o tipo de
pesquisa que utilizaremos, a questao de partida, bem como as técnicas e procedimentos que
serdo utilizados para recolha de dados. Esta etapa servird para orientar 0 nosso projeto de
investigacao empirica.

Destaca-se ainda a parte quatro, onde falamos sobre a apresentacdo, andlise e
discussdo dos resultados.

Finalmente apresentamos as reflexdes, donde resultam as consideragdes finais sobre
0 estudo realizado.

Para além disso, integram ainda este trabalho os apéndices que correspondem o

protocolo de entrevista, das observacdes e fotografias tiradas no contexto da sala de aula.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

O enquadramento tedrico aqui apresentado, centrado na tematica em estudo e seu
enquadramento, possibilitar-nos-a entender com maior clareza a tematica e o processo do

nosso projeto de investigacgéo.

1. Transtorno do Espectro Autista

Segundo a Associacao Psiquiatrica Americana (American Psychiatric Association
[APA], 2013), o transtorno do espectro autista € uma sindrome do neuro desenvolvimento
que se caracteriza por deficiéncia persistente na comunicacao social e na interacao social e
em padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, com grande
variacdo no grau de intensidade e que devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento.

Para Oliveira (2011), citado por Santos (2012, p. 23):

A palavra Autismo provém da palavra grega «autos» que significa
proprio e do sufixo «ismo» que significa orientacdo ou estado. Deste
modo, pode-se entender o autismo como “uma condi¢do ou estado de
alguém gue tem tendéncia para se alienar da realidade exterior, a par de
uma atitude de permanente concentra¢do em si proprio.

Em 1911, o termo “autismo” foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra suico
Paul Eugen Bleuler, ao descrever um sintoma de esquizofrenia, onde caracteriza este
sintoma como “desligamento da realidade combinado com a predominancia relativa ou
absoluta da vida interior”.

O Autismo € um disturbio do desenvolvimento humano e vem sendo estudado pela
ciéncia ha cerca de 74 anos. Em 1943, nos Estados Unidos, o médico austriaco Dr. Leo
Kanner, publicou um artigo intitulado “Distirbio Autistico do Contato “Afetivo”, a partir
de estudo feito com 11 criangas. Desde entdo a ciéncia vem estudando esta Sindrome
incansavelmente a fim de dar uma resposta para questdes que ainda sdo indecifraveis e

divergentes, como também um tratamento mais adequado.
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Em 1944, Hans Asperger, também médico Austriaco, formado pela Universidade
de Viena, escreve um outro artigo intitulado “Psicopatologia Autistica da Infancia”, onde
sua descricdo das criangas é semelhante a descrita por Kanner.

A Dra. Lorna Wing, em 1976, resume as caracteristicas do quadro diagndstico do
Autismo em 3 éreas especificas: imaginacdo, socializacdo e comunicagdo. Foi também a
Dra Wing que, segundo Pinheiro e Junior (2005), citados por Louro (2014, p.2), deu “os
primeiros passos para o conceito de um espectro autista”, considerando as diversas
caracteristicas das dificuldades de acordo com as 3 areas citadas.

O conjunto de sintomas que caracterizam o autismo € de inicio precoce, geralmente
antes dos 3 anos de idade, seu curso € cronico, afetando areas multiplas e nucleares do
desenvolvimento. As areas que se encontram afetadas sdo da interacdo da comunicacao
social e no uso da imaginacdo e sdo responsaveis por padrées de comportamentos restritos
e repetitivos e acomete mais criangas do sexo masculino.

De acordo com Nogueira e Rio (2011), citando Ozonoff et al. (2003), as criancas
com autismo comecam a apresentar problemas de desenvolvimento, nos primeiros dois
anos de vida.

Segundo Varella (2011), o Autismo é marcado por trés caracteristicas
fundamentais:

¢ Inabilidade para interagir socialmente;

¢ Dificuldade no dominio da linguagem para comunicar-se ou lidar com jogos
simbdlicos;

e Padrdo de comportamento restritivo e repetitivo.

1.1 Diagnostico

De acordo com Varella (2011), o diagnéstico do TEA é essencialmente clinico,
levando em conta o comprometimento e o histérico do paciente.

Esse diagndstico devera ser norteado pelos critérios que atualmente séo
estabelecidos, pelo DSM-V (Manual de Diagnostico e Estatistica da Sociedade Norte-
Americana de Psiquiatria, 2013) e pelo CID-10 (que é a Classificacdo Internacional de
Doencas da OMS).(texto adaptado de Doencas e Sintomas-Austismo.https://drauziovarella.

com.br/doencas-e-sintomas/autismo/2011).
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Segundo Brito e Vasconcelos (2013. P. 21), na classificacdo do DSM-IV (APA,
1994), os “transtornos globais do desenvolvimento” que incluiam cinco subtipos
comportamentais: abarcavam o amplo espectro de disturbios com as caracteristicas citadas
acima, incluindo cinco subtipos comportamentais:

- Transtorno autista (autismo classico);

- Transtorno de Asperger;

- Transtorno desintegrativo da infancia (sindrome de Heller);

- Transtorno de Rett;

- Transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo. (TGD-SOE).

No entanto, em 2013, a nova e 5% edicdo do Manual Diagnostico Estatistico de
Transtornos Mentais, publicado oficialmente em 18 de maio de 2013 (APA), vem propor
uma nova classificacdo, com novas orientacfes e importantes mudancgas conceptuais sobre
o0 diagndstico do TEA. As novas orientagdes do DSM V (2013), vem reunir numa Unica
denominacdo os subtipos comportamentais descritos no DSM V, que passam a receber o
diagnostico Unico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com excecdo do
transtorno de Rett.

A tabela a seguir exemplifica as novas orientagdes do DSM V (2013 —APA).

Tabela 1- Critérios para diagndstico doTranstorno do Espectro Autista segundo o
DSM V, 2013.

Deficiéncias persistentes na comunicacéo e interacdo social:

1. Limitac&o na reciprocidade social e emocional;

2. Limitacdo nos comportamentos de comunicagdo ndo verbal utilizados para interagdo
social;

3. Limitagdo em iniciar, manter e entender relacionamentos, variando de dificuldades com

adaptacdo de comportamento para se ajustar as diversas situag@es sociais.

Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, manifestadas
pelo menos por dois dos seguintes aspectos observados ou pela historia clinica:

1. Movimentos repetitivos e estereotipados no uso de objetos ou fala;

2. Insisténcia nas mesmas coisas, aderéncia inflexivel as rotinas ou padrées

3. Interesses restritos que sdo anormais na intesidade e foco;

4 Hiper ou hiporreativo a estimulos sensoriais do ambiente.

Os sintomas devem estar presentes nas primeiras etapas do desenvolvimento. Eles podem
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ndo estar totalmente manifestos até que a demanda social exceder suas capacidades ou podem ficar

mascarados por algumas estratégias de aprendizado ao longo da vida.

Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo nas areas social, ocupacional ou

outras areas importantes de funcionamento atual do paciente.

Esses distarbios ndo sdo melhores explicados por deficiéncia cognitiva ou atraso global de

desenvolvimento.

http://www.orlandopereira.com.br/clipping/Transtorno_do_Espectro_Autista_(DSMV)_Criterios_diagnostic

os.pdf
No DSM V publicado em 2013, de acordo com a Federagdo Portuguesa de Autismo

(FPDA):

Os individuos anteriormente classificados com perturbacdo Autistica,
perturbacdo de Asperger ou perturbacdo global do desenvolvimento
passam a ser diagnosticados com perturbacdo do espetro do autismo. Os
individuos que tém deficites bem demarcados em comunicagdo social,
mas cujos sintomas ndo vdo de encontro a todos o0s critérios das
perturbacBes do espetro do autismo devem ser avaliados como tendo uma
perturbacdo da comunicacdo social.

Estudos demonstram que pessoas com TEA com QI normal ou elevado podem ter
bons resultados académicos, vindo a ser autbnomos, alguns frequentam a universidade e se
formam, no entanto ao defrontarem-se com as situacgdes cotidianas que incluem lidar com

situacdes novas e com o0s problemas, tornam-se suscetiveis a ansiedade e depressao.

1.2. Frequéncia do Autismo na populacdo humana

Segundo Posar e Viscont (2016, p.112), estudos epidemiol6gicos vieram
demonstrar “um aumento drastico na prevaléncia de TEAS, que nos Ultimos anos atingiram
1-2% das criangas”.

Destacamos também os estudos recentes pubicados em Jornual of Psichiatric
Neuroscience and Therapeutic (Bilogical Psychiatric) (2017), que vem afirmar que o
”TEA é um dos transtornos do neurodesenvolimento que mais cresce, as estimativas atuais

sdo alarmantes, 1 em cada 68 criangas e 1 em cada 42 meninos nos Estado Unidos”.
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1.3. Fatores

Muotri (2016), em seus estudos recentes, vem reafirmar que existe um
componente genético muito forte, mas existe também um fator ambiental, no
entanto, a ciéncia ainda ndo conseguiu descobrir como esses fatores interagem entre

si, dificultando assim as pesquisas para encontrar a cura para o autismo.

1.4. Tratamento

Posar e Visconti (2016, p.118), esclarecem que:

(...),apesar dos grandes esforgos realizados nas Gltimas décadas na
pesquisa médica, envolvendo consideravel impacto humano e recursos
financeiros, hoje muitos aspectos da etiopatogenia do TEA ainda sdo
desconhecidos, enquanto a prevaléncia desta condicdo heterogénea
aumentou muito sem explicagdes satisfatorias”. Os autores ressaltam
ainda que infelizmente ainda hoje ndo ha tratamento que possa curar.

Em seus estudos Brito e Vasconcelos (2013, p.30), pontuam que:

Ainda ndo existe nenhuma medicag&o ou tratamento que cure 0s sintomas
centrais do autismo. Inimeras intervencdes terapéuticas foram propostas,
abrangendo um amplo leque de farmacos, medicamentos alternativos e
métodos de reabilitacdo, mas a eficacia alcancada até o presente € na
melhor das hipéteses limitada. Muitos pacientes ndo necessitam de
medicacdo, entretanto, drogas que atuem em sintomas especificos podem
ajudar em alguns casos, como 0s estabilizadores de humor,
anticonvulsivantes, antipsicéticos, antidepressivos, entre outras. O mais
importante para a crianga autista é o diagndstico precoce e a reabilitacdo
precoce e intensiva direcionada para o transtorno do comportamento e da
comunicacao.

Como j& vimos uma crianca com TEA tem caracteristicas muito especificas que
emglobam trés areas de desenvolvimento, comunicagdo (linguagem verbal e ndo verbal),
interacdo, comportamento (padrbes repetitivos e esteriotipados), essas caracteristicas
especificas quando ndo sdo trabalhadas adequadamente tornam-se fator de maior
incapacidade, levando o aluno ao isolamento e exclusao.

A partir das questdes apresentadas se faz pertinente, tecer consideragdes sobre a
aprendizagem e educacdo inclusiva, assim desenvolveremos no topico a seguir as reflexdes
necessarias para que possamos compreender a educacdo como direito inalienavel

independentemente das caracteristicas que nos séo atribuidas.
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2. Aprendizagem e Educacao Inclusiva

Neste capitulo falaremos sobre aprendizagem, situando-nos nos conceitos historicos
das concepcbes de Vygotsky, que se contrapondo as ideias paradigmaticas da época,
formulou sua teoria afirmando que a aprendizagem ndo € apenas aquisi¢do de informagdes
armazenadas na memoria, mas tem sua origem nas relagdes interpessoais.

Vygotsky, segundo Souza e Freitas (2009, p.128), compreende que a aprendizagem
se realiza sempre em um contexto de interacao.

Para Vygotsky, segundo Sanches ( 2011, p.139).

A aprendizagem desenvolvida com a cooperacdo dos pares, mediada pelo
professor, torna-a mais acessivel e mais estimulante para novas
aprendizagens porgue o que hoje é feito com ajuda, como um desafio,
prepara para amanhd fazermos sozinhos, interferindo na zona de
desenvolvimento proximal e provocando avancos que ndo se dariam de
forma esponténea.

Portanto, para Vygotsky, nos diz Souza e Freitas (2009,p.128), a aprendizagem e o
desenvolvimento interagem entre si de forma continua permanente, promovendo
processos evolutivos.

Assim é possivel perceber que a aprendizagem segundo a concepcdo de
Vygotskyana ndo é um processo isolado, mas o resultado das interagcbes do ser humano
com 0 meio.

Vygotsky, afirma Neves e Damiani (2006,p.7) , ndo nega que exista diferenca entre
os individuos, que uns estejam mais predispostos a algumas atividades do que outros, em
razdo do fator fisico ou genetico. Contudo, ndo entende que essa diferenca seja determinate
para a aprendizagem.

E nessa perspectiva epistemoldgica construtivista de educacio, que embora tenha
sido formulada na década de 30 no século passado, € bastante atual, pois implica em uma
educacdo de cooperacdo,em que o professor passa a ser o mediador no processo ensino
aprendizagem e ndo mais aquele que dita as regras e que somente ele detém o
conhecimento.

E exatamente neste contexto inclusivo de pensamento que Sanches (2011, p.136)

afirma que:
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Viver e aprender com 0s seus pares, na sua comunidade, incluindo a
escola do seu ‘bairro’, é ter acesso a uma Educac¢do inclusiva. Falar de
Educacdo inclusiva é falar em equidade, diversidade fisica, intelectual,
étnica, cultural ou religiosa, direitos e também deveres, e romper com as
barreiras impostas pela utopia de alcancar a homogeneidade, a
normaliza¢io, o ‘homem/o aluno médio’.E viver e aprender com as
diferencas e trazer para as nossas vidas o esplendor do arco-iris com a sua
harmonia, beleza e diversidade de cores. E respeitar e ser respeitado, é
amar e ser amado, é ‘olhar e viver’ a diferenca como o direito a ser, a
fazer e a estar com 0s outros, numa perspetiva de desenvolvimento de
sociedades mais inclusivas, logo mais democraticas.

Ainda falando sobre inclusdo, Sanches (2011, p.139) também pontua que:

Estar incluido significa querer estar, estar disponivel para respeitar e ser
respeitado, gerir 0s seus pré-conceitos e compreender (ndo implica
aceitar) os dos outros, mudando e fazendo mudar mentalidades,
participando e ndo se auto excluindo, tendo o direito a sua diferenga e o
dever de respeitar a diferenca dos outros. No processo de inclusdo, um
processo sempre dindmico e inacabado, todos tém a ganhar e a perder:
ganha-se em humanidade, aprendizagens e participacdo, perde-se em
beneficios inerentes a exclusdo que se pode consubstanciar em
discriminac&o positiva ou negativa.

Mesmo com as contradicbes que ainda fazem parte do fazer pedagdgico
entendemos que é a partir dessa perspectiva inclusiva em que os valores enunciados como
equidade e democracia serdo capazes de superar 0s preconceitos com os alunos com NEE
que ainda persistem no ambiente escolar.

Ainda situando-nos nos conceitos historicos da educacdo inclusiva, queremos a
sequir refletir sobre o Movimento da Escola Moderna (MEM) em Portugal, que fez

culminar uma filosofia de Escola diversificada, comunitaria, autbnoma e democrética.

3. O Movimento da Escola Moderna em Portugal

Ou a nossa escola é, por aspiragdo, por esfor¢co, uma construcdo
permanentemente ética e democratica, ou ndo teremos nunca uma
democracia. E este o caminho que perseguimos: caminho duro, per-
turbante para muitos. Por isso muitos desistem, porque ndo querem ter
tanto trabalho com uma profissdo que € tdo dura, tdo violenta. Para nds,
ética, pedagogia e democracia sdo exatamente a mesma coisa. Dai esta
exigéncia que nos impomos”. (Niza, citado por Névoa, 2012, p. 17).
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O Movimento da Escola Moderna (MEM) é um coletivo de profissionais de
educacgdo que convergem na rejeicdo da pedagogia tradicional (Serralha, 2009). O MEM,
assim denominado, teve inicio em 1965. De acordo com Serralha (2009, p.19), “o0 seu
grande momento histérico da-se em 1966, em Perpignan (Franca), onde teve lugar o
Congresso organizado pela Fédération Internacionale des Mouvements d’Ecole Moderne
(FIMEM), criada por Freinet, onde participaram alguns membros do grupo portugués”.

Enfatizando ainda as raizes histéricas do MEM em Portugal, Niza (2002 p. 4), vem
sublinhar que foi a partir de 1965, que as técnicas de Freinet foram determinantes para
sustentar e fazer evoluir o projeto do grupo de trabalho de promocéo pedagdgica.

Apesar das dificuldades e da liberdade cerceada pela ditadura de Salazar, a
organizacdo ndo formal dos professores, foi oficializada em 1976, como Movimento da
Escola Moderna (Niza 2002, p.5).

Cumpre-nos também fazer um pequeno destaque, evidenciando o inicio da Revista
Escola Moderna que, segundo Marcelino (2009), surgiu em 1974 com o formato de folheto
com dez péaginas, para divulgar as atividades do Grupo Portugués do Movimento Escola
Moderna MEM. O mesmo autor afirma que “foi uma das formas encontradas pelo MEM
para, depois de quase dez anos de vida clandestina e com muita imaginacao, se conseguir
afirmar e impor” (p.53). Em 1976, afirma Marcelino (2009, p.53), “saiu a 2* etapa do
Boletim, folheto (agrafado) de 6 paginas reproduzidas em stencil”.

A Revista Escola Moderna, segundo Marcelino (2009, p.52), “é a revista de uma
comunidade de escritores e de aprendizes que fizeram de si uma forca capaz de se ir
construindo e de contribuir para a construcdo de um modelo democratico, porque realizado

em cooperagio’.

3.1. O Movimento da Escola Moderna portuguesa e a teoria sécio-historica

Como vimos as raizes histéricas do MEM, tém suas origens nas ideias pedagogicas
de Freinet, no entanto, foi em 1977, segundo Niza ( 2002, p. 5), que 0 MEM avancgou para
descoberta do pensamento de Vygotsky com a publicacdo de sua autoria da Antologia de
autores russos. A partir dessa publicacio o MEM comeca a distanciar-se dos métodos

defendidos por Freinet e a aproximar-se das ideias defendidas por Vygotsky.
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Enfatiza Niza (2002) que ndo faz hoje sentido, utilizar a teoria do tacteamento
experimental de Claperede como fez Freinet, para guiar as aprendizagens, se
considerarmos que é nas interacdes socio culturais que elas se fundam e consolidam. Mas
também no plano das aprendizagens conceptuais, no dominio das ciéncias. Afirma ainda o
mesmo autor, que “este posicionamento epistemolOgico separa-nos de Freinet, sem que
rejeitemos dele a ideia de aproximacao sucessiva que o trabalho de aprendizagem como o
da construgdo do conhecimento subentende” (p. 6 ).

Niza (2002, p. 6), vem reforcar que 0 MEM sempre foi alicercado pelo estudo, a
investigacdo e a intervencdo comunitaria dos alunos em projetos de trabalho, com o
compromisso ético e social de partilhar, o seu relato e as suas produgcdes com 0s pares, em
momentos de comunicacdo formal, diz ainda Niza, que isso também vem diferenciar o
MEM das praticas de Freinet que previlegiou o estudo por “centros de interesse”, seguindo
Decrolly.

Para melhor clarificar essas ideias, recorremos a uma entrevista concedida por Niza
em (1997, p. 70), onde afirma:

O Movimento Freinet e 0 Movimento da Escola Moderna (MEM)
portuguesa sdo hoje diferentes. O Movimento Portugués iniciou-se a
partir dos trabalhos que realizamos na formacao dos professores com Rui
Grécio, no Sindicato Nacional dos Professores. Constituimo-nos entdo
como um grupo de professores com o objetivo de nos autoformarmos na
cooperagdo profissional entre pares a partir do trabalho realizado nas
escolas. Ndo partimos com Freinet da ideia de construir um modelo
escolar, mas sim de nos formarmos como professores e dessa forma indo
fazendo avancar as novas préaticas. Isto € uma caracteristica que nos
distingue logo a partida do MEM de Freinet..

Clarificando ainda as ideias pedagdgicas que compdem o MEM Portugués, Niza
(1997, p.71), destaca que Vygotsky ensinou “que os alunos aprendem em convivio cultural
com os adultos e com os pares. O que quer dizer que ndo se aprende principalmente com as
licbes formais (...)”, o que implica dizer, esclarece Niza (1977), que para Vygotsky o papel
mais importante do professor € o da organizacdo social das aprendizagens, ndo é o da
fungéo ensinante.

Segundo Serralha (2016), os atuais enfoques teoricos do MEM sdo as teorias socio-
historicas de Vygotsky (1978), Luria (1978), Leontiev (1981), como também a teoria

sociocultural de Wertsch (1991) dentre outros.
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Para perceber um pouco dos principios do pensamento pedagdgico que norteia o
Movimento Escola Moderna em Portugal, atentemos nas palavras de Niza (2012 p. 157):

A nossa luta sempre foi com a crianga e nunca para as criangas. Sempre
nos esforcamos por lhes proporcionar um desenvolvimento global, este
desenvolvimento terd que ser também uma construcdo participada,
encarando a crianca como principal agente da sua formacdo. E assim que
denunciamos a escoléstica, por entendermos que todo 0 processo
educativo se realiza de fora para dentro, trazendo a Vida para a Escola e
fazendo desta uma nova forma de vida.

Um outro ponto de igual importancia que queremos destacar € o modelo de trabalho
pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM), que estd assente na concepgao

contrutivista de Vygotsky.

Niza (1998, p.2), afirma que:

Um tal modelo cultural de organizacdo social do trabalho de
aprendizagem escolar e de desenvolvimento sociomoral dos educandos
estrutura-se, teoricamente, a partir de alguns conceitos nucleares que se
constituem em sub-sistemas de organizacdo da educacdo escolar: 0s
circuitos de comunicacdo, as estruturas de cooperacdo educativa e a
participacdo democratica directa.

E a partir desse modelo cultural de organizacéo social do trabalho de aprendizagem
citado por Niza (1998, p.2) que de acordo com 0 mesmo autor, vdo ser criados 0S
subsistemas que formaram o modelo de organizagdo da pratica educativa do MEM.

Veremos a seguir cada uma dessas dimensdes estruturais desse modelo pedagdgico.

3.1.1. Os circuitos de comunicagéo

A comunicacdo é um dos mecanismos centrais da pedagogia do MEM enquanto
factor de desenvolvimento mental e de formagdo social. Decorre da condigéo de se aceitar,
na escola, como fundamental, a criagdo de um clima de livre expressdo dos alunos, para
que se ndo sintam policiados nas suas falas, nos seus escritos ou nas actividades

representativas e artisticas em que se envolvem (Niza, 1998, p.3).

22
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracdo
Instituto de Educacéo



Educacdo Inclusiva: agdo pedagdgica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista
Maria Aparecida Oliveira

Acrescenta ainda Niza (1998, p.3) “A cultura da “expressdo livre” herdada de
Freinet, assegura a autenticidade na comunicacdo, promove e da sentido social as
aprendizagens escolares (por oposicdo ao didactismo utilizado no ensino das linguas e
conhecido por perspectiva comunicativa)”.

Nessa perspectiva a comunicagdo € desenvolvida como ato social de aprendizagem
cooperada, onde cada aluno pode fazer valer o seu direiito de livre expressao e criatividade
numa relacdo de didlogo e compreenséo.

Assim, afirma Niza (1998, p.3),“promovendo as aprendizagens em interac¢do

comunicativa, faz-se avangar o desenvolvimento psicoldgico e social dos educandos.”

3.1.2. As estruturas de cooperacdo educativa

A cooperacdo como processo educativo em que os alunos trabalham juntos (em
pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objectivo comum, tem-se revelado a melhor
estrutura social para aquisicdo de competéncias, 0 que contraria frontalmente toda a

tradicdo individualista e competitiva da organizacéo na escola (Niza, 1998, p.3).
Portanto, afirma Niza (1998, p. 3):

a estrutura cooperativa pressupde que cada um dos membros do grupo s
possa atingir o seu objectivo se cada um dos outros o tiver atingido
também.Pelo contrério, a estrutura competitiva significa que um
individuo s6 atinge os seuobjectivo quando o outro o0 ndo atingir.

Essa estrutura cooperativa se distingue principalmente da tradicdo competitva de
acordo com o mesmo autor pelo facto de que o sucesso de um ird contribuir para o sucesso

do conjunto dos membros do grupo.

3.1.3. Participacdo democrética direta

Ao se referir a particicipacdo democratica, Niza (1998, p.7) acrescenta que essa

dimensdo é que confere ao modelo pedagdgico do MEM direcdo e sentido. 1sso pressupde,
afirma o autor “que as atitudes, os valores e as competéncias sociais e éticas que a

democracia integra, se constroem com o0s alunos e com os professores, em cooperagao”.
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Niza (1998, p.8) faz uma sintese desse modelo democratico:

— 0 governo cooperado das aprendizagens e das relacBes sociais
que as engendram;

— a circulacdo partilhada da informacdo e das producbes da
aprendizagem;

— alivre expressdo das mensagens;
— o controlo democratico e directo das decisdes e poderes;

— 0 uso sistematico do debate e da negociacdo de objectivos e de
procedimentos;

— 0 uso de estruturas de cooperacdo na apropriacao e construgéo da
aprendizagem;

— 0 desenvolvimento constante da partilha nas coisas da cultura,
como nos afectos.

Niza (1998, p.8), firma ainda que

(...) o cimento dessa organizacdo formadora, 0 que congrega 0s actos e as
aprendizagens ¢ a Etica”, explica ainda o mesmo autor que significa dizer
que “o esforgo obstinado de tornar congruente a utilizacdo dos meios e
dos modelos organizativos da educagdo com os fins e o destino
democratico da constru¢do do Homem.

4. Incluséo e seus aspectos legais

Inicialmente, é importante ressaltar que dando resposta a diversidade encontrada
dentro do contexto escolar a educacdo inclusiva tornou-se uma politica internacionalmente
aceite, no entanto, a inclusdo ndo é um processo facil, se atentarmos para as mudancgas que
vem ocorrendo muitas vezes de maneira gradativa, ndo acompanhando o que diz a
legislagéo vigente.

Portanto, se levarmos em consideracdo que pelo menos desde 1948 com a
aprovacao histérica da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), onde é
proclamado em seu Art. 2° que: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em

dignidade e direitos, sem distingdo de raca, cor, sexo, religido, opinido politica ou outra de
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origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagdo.”, e
essa aprovacao historica vem marcar o inicio de um novo conceito de relagdes sociais e
também de Educacéo.

Todavia o grande salto para a inclusdo vem ser implementado em 1994, com a
Declaracdo de Salamanca (1994, p.6), que em seu principio norteador diz que “Todas as
escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢des pessoais,
culturais e sociais, criangas com deficiéncias e bem-dotadas, criancas de rua, de minorias
étnicas, linguisticas ou culturais, de zonas desfavorecidas ou marginais.” Assim é que apds
a Declaracdo de Salamanca, que vem oferecer diretrizes para a educacao inclusiva e como
consequéncia visivel dessas novas diretrizes, comeca a emergir a necessidade de
formular/reformular politicas e sistemas educacionais.

Neste contexto, Portugal ndo ficou alheio as novas ideias e assume 0 COmpromisso
de implementar e desenvolver uma educacdo inclusiva, assim é que segundo Silva (2009,
p.145), Portugal vem adotar pela primeira vez a filosofia da escola inclusiva com o
Despacho 105/97, de 1 de julho. Afirma ainda Silva (2009, p.145), que “entre outras
orientacdes, definiu o perfil e as funcbes dos professores de apoio educativo, designacao
que introduziu para substituir a de professor de educacao especial”.

Ao longo dos anos houve varias reformulacBes deste documento, no entanto
queremos dar destaque ao Decreto-Lei n° 3/2008, de 07 janeiro, que vem regulamentar o
atendimento de alunos com NEE nas escolas de ensino regular, onde vem afirmar que a

educacdo inclusiva:

A educacdo inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se
entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados. No
quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas educativas devem
assegurar a gestdo da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de
estratégias que permitam responder as necessidades educativas dos
alunos. Deste modo, a escola inclusiva pressupde individualizacdo e
personalizacdo das estratégias educativas, enquanto método de
prossecucdo do objectivo de promover competéncias universais que
permitam a autonomia e 0 acesso & condugdo plena da cidadania por parte
de todos.

O mesmo Decreto-Lei, em seu Art. 25°, vem também estabelecer a criacdo de
Unidades de ensino estruturado para a educacgdo de alunos com TEA, especificando dentre

outras orientagdes:
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1 - As unidades de ensino estruturado para a educagdo de alunos com
perturbacBes do espectro do autismo constituem uma resposta educativa
especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que
concentrem grupos de alunos que manifestem perturbacdes enquadraveis
nesta problematica.

2 - A organizacao da resposta educativa para alunos com perturbacées do
espectro do autismo deve ser determinada pelo grau de severidade, nivel
de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social, nivel de ensino e pela
idade dos alunos. (Decreto-Lei n® 3/2008- Art.25).

Esse mesmo Decreto-Lei vem definir os objetivos das unidades de ensino estrurado

que séo:

Promover a participacdo dos alunos com perturbacBes do espectro do
autismo nas actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto
dos pares da turma a que pertencem;

Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado o qual
consiste na aplicacdo de um conjunto de principios e estratégias que, com
base em informacdo visual, promovam a organizacdo do espaco, do
tempo, dos materiais e das actividades;

Aplicar e desenvolver metodologias de intervencdo interdisciplinares que,
com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os processos de
aprendizagem, de autonomia e de adaptacdo ao contexto escolar;

Proceder as adequagdes curriculares necessarias (Decreto Lei n® 3/2008-
Art. 259)

Nesse atendimento especifico para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo,
também se configura como trabalho colaborativo, onde propde também um curriculo
flexivel e dinamico e ndo uma adaptacao curricular.

Nesse entendimento o Decreto Lei n°® 3/2008, vem estabelecer para a educagéo
desses alunos uma proposta educacional que garanta estratégias especificas para a
promocdo de um aprendizado significativo e nesta perspectiva, a proposta educacional
constitui-se como direito de todos sem discriminagdo de qualquer natureza. Mantoan
(2003, p.21) diz que “ mesmo sob a garantia da lei, podemos encaminhar o conceito de
diferenca para a vala dos preconceitos, da discriminagdo, da exclusdo.Temos de ficar
atentos!”

Incluir, conforme pensa Alves (2003, p.15) é abranger compreender, envolver,

acrescentar e somar.
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Para Mantoan (2003, p.18), “a incluséo total e irrestrita, € uma oportunidade que
temos para reverte a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos as
deficiéncias que séo préprio do ensino ministrado por elas (...)”

Sanches e Teodoro (2006, p.70), citando o Center for Studies on Inclusive

Education (CSIE), vém definir que uma escola inclusiva:

reflecte a comunidade como um todo; os seus membros sdo abertos,
positivos e diversificados; ndo selecciona, ndo exclui, ndo rejeita; ndo tem
barreiras, acessivel a todos, em termos fisicos e educativos (curriculo,
apoio e métodos de comunicacdo); trabalha com, ndo é competitiva;
Pratica a democracia, a equidade.

E nesse sentido que se coloca em destaque ndo somente a agdo pedagégica, mas
adequacdo curricular flexivel e dindmica que sirva para orientar essas acdes no sentido de
reisignifica-las, pois como afirma Rego (1995), citado por Lessa (2007, p.11), “a escola
deve ser um espago para as transformacOes, as diferencas, o erro, as contradi¢Oes, a

colaboracdo mdtua, para a criatividade”.

5. A investigacdo empirica sobre inclusdo e autismo: breve estado da arte

A tabela apresentada a seguir € resultado de uma pesquisa realizada de 20 trabalhos
de dissertacdes, dos quais catalogamos 13 dentro da temaética pesquisada. As informacdes
foram obtidas pela consulta a base de dados do Repositério Cientifico de Portugal
(RCAAP), repositorio Cientifico da Universidade Luséfona (RECIL), Repositorio
Cientifico do Instituto Politécnico de Lisboa (RCIPL). A referida tabela foi organizada de
forma sistematica, considerando as datas dos trabalhos realizados e publicados. Para
facilitar a pesquisa nas bases de dados acima mencionados, utilizamos as Palavras-Chave:

Transtorno do Espectro Autista, A¢do Pedagogica, Educacgéo Inclusiva.
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TABELA | - PESQUISA EMPIRICA

TITULO DA ENDERECO TIPO DE PALAVRAS- QUESTAO DE
DISSERTACAO ELETRONICO |AUTOR INSTITUICAO |PESQUISA [ANO CHAVE PARTIDA OBJETIVO
Diferenciagdo Curricular, | http://hdl.handle. | Moreira, Rute [ Universidade Dissertagdo 2017 Escola  Inclusiva, | De que forma os Averiguar praticas e
Praticas pedagdgicas e|ne/11328 1935 Cristina dos Portucalense Educagéo; professores do Conselho | procedimentos exercidos
Regulagéo das Santos Educagdo especial: | de Turma do aluno P pelos professores para uma
Aprendizagens:  Estudo Almeida Perturbacéo do | praticam a diferenciacdo | diferenciagéo curricular do
de caso Ferreira espectro do | curricular? aluno P com PEA, numa
Autismo e turma do ensino regular, de
Diferenciagdo um agrupamento de escolas
Curricular do Concelho de Loures.
O meu mundo € o teu http://hdl.handle.. | Marques, Universidade Dissertagdo. 2016 Autismo, escola, Quais resultados avaliar as estratégias de
mundo : estratégias de net/10437/7615 |Liana Vale dos | Luséfona- inclusdo, ABA, poderiam ser observados [inclusdo de alunos com
inclusdo de alunos com Santos ULHT comportamento. na inclusdo de criancas | autismo nas escolas regulares,
autismo em escolas com TEA, a partir da a partir de uma capacitacdo
regulares capacitacdo em ABA de |da comunidade escolar e
pais e comunidade pais.
escolar?
Educar pela Arte Alunos | http://hdl.handle. |Vale, Maria Universidade Dissertacdo 2016 Autismo, Arte, Podem as Artes Visuais e | Contributo da Arte —
com Necessidades net/10400.14/209 | José Mendes | Catdlica Incluséo. a Expressdo Plastica Expressdo Plastica no
Educativas Especiais 18 Mourdo do Portuguesa serem consider_ac_ias um desenvolvimento cogni_tivo,
Autismo - Um estudo de mstrumen_to p[|V|Ieg|ado con_]portamental, emouorlal e
Caso em Artes Visuais de comunicacéo para 0s social e para a real _mclusao
alunos com Perturbacdo | de alunos com Autismo.
do Espetro do Autismo?
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TITULO DA ENDERECO TIPO DE PALAVRAS- QUESTAO DE

DISSERTACAO ELETRONICO | AUTOR INSTITUICAO | PESQUISA | ANO CHAVE PARTIDA OBJETIVO

Alunos com perturbacBes | http://hdl.handle.n | Almeida, Instituto Dissertacdo | 2015 PerturbacGes do Sera que os alunos sem inquirir se as

do espectro do autismo, et/10400.19/2961 | Antonio Politécnico de Espectro do Autismo; | NEE interagem de forma criangas com PEA
interacdo com os pares e Jorge Viseu Incluséo; Professores; | positiva com os seus s80 bem aceites pelos
incluséo escolar : Fernandes Préticas; Pares; 1° colegas com autismo do 1° | seus pares no 1° Ciclo
percecdes das criangas do Felizardo Ciclo do Ensino Ciclo do Ensino Bésico? do Ensino Bésico

1° ciclo do ensino basico Sara Basico; (CEB), no ambiente
trabalho de projeto de da sala e de recreio.
Educacdo Especial

Atendimento educacional http://hdl.handle.n | Siqueira, Universidade Dissertacdo | 2015 Autismo; Como se posicionam e Compreender, o que
a0 aluno com autismo na et/10437/6897 Leni porto Lusofona- Atendimento executam o atendimento Se pensa e como
Rede Municipal de Costa Instituto de educacional; Classe educacional ao aluno com | ocorre o atendimento
Educacdo do Rio de Educacéo Regular; Classe autismo,as educadoras e educacional a alunos

Janeiro. Estudo de caso
multiplo

Especial; Estudo de
caso maltiplo.

mediadoras, nas duas
escolas investigadas, no
municipio do Rio de
Janeiro, e quais 0s
resultados para os alunos?

com autismo, em
duas escolas do
municipio do Rio de
Janeiro, e que
resultados dai advém
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TITULO DA ENDERECO TIPO DE PALAVRAS-
DISSERTACAO | ELETRONICO AUTOR INSTITUICAO PESQUISA | ANO CHAVE QUESTAO DE PARTIDA OBJETIVO
A incluséo de http://hdl.handle.net | Silva, Marlene | Escola Superior de Dissertacéo 2014 Incluséo; Modelos Quais as dificuldades dos professores Analisar as perce¢des dos
Criancas com PEA: | /20.500.11796/1439 | Patricia Educagéo Paula Organizativos de do ensino basico na incluséo de Educadores de Infancia
Dificuldades dos Gomes Frassinetti Respostas; Perturbacdes | criancas Perturbagdes espectro do quanto a inclusdo de
Professores do Espectro do Autismo. Autismo criancas com Perturbacéao
Ensino Bésico . do espectro do Autismo
(PEAL).
Autismo e respostas | http://handle.net/11 | Barbosa, Universidade Dissertacao 2014 Perturbacdo do Espectro | Quais as respostas da comunidade Contribuir para uma melhor
educativas no 328/1201 Nicole Portucalense do Autismo (PEA); educativa face as necessidades da percecgdo acerca da
contexto escolar. Moreira Respostas Educativas; comunicacdo da crianca autista? realidade do contexto
Educacédo Especial; escolar, nomeadamente no
Comunicacéo; gue concerne as respostas
Interacéo educativas dadas as criangas
com autismo
As percegdes dos http://hdl.handlne/1 | Mendes, Suse | Universidade Dissertacao 2013 Perturbacdes do Espetro | 1. Quais as perce¢des das Educadoras Analisar as percecoes das

Educadores de
Infancia quanto a
inclusdo de criangas
co PEA no pré-
escolar publico

0284/3684

Catarina
Ferreira

Fernando Pessoa

do Autismo;

Inclusao;

Percecdo das
Educadoras de Infancia

de Infancia relativamente a inclusdo de
criangas com PEA nos Jardins de
Infancia? 2.Quais as principais
dificuldades e constrangimentos,
sentidas pelas Educadoras de Infancia,
relativamente a inclusdo de criangas
com PEA no Jardim de Infancia?
3.Sera que os educadores que tém nivel
de formacdo especificaem PEA e
experiéncia de trabalho com criangas
com PEA tém uma perce¢do mais
inclusiva do que aqueles que ndo tém
nem essa formacdo nem essa
experiéncia?

Educadoras de Infancia
quanto a incluséo de
criangas com PEA a
frequentar o Pré-Escolar da
rede publica no Concelho
de Caldas da Rainha.
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TITULO DA ENDERECO AUTOR INSTITUICAO |TIPO DE DATA PALAVRAS - QUESTAO DE PARTIDA |OBJETIVO
DISSERTACAO ELETRONICO PESQUISA CHAVE
Inclusdo de alunos com http://hdl.handle.ne | Ferreira, Olivia | Escola Superior | Dissertagdo |[2012 PerturbacGes do Qual a percecédo dos saber a percecéo dos
perturbacdes do espetro do | /10437/3051 Maria de Paiva |de Educacdo Espetro do Autismo; | professores perante a inclusdo | professores perante a
Autismo: percecdes de Nascimento Almeida Garret Inclusdo; Perceces; |das criangas com inclusdo das criangas com
(ESEAG) Estratégias; perturbagdes do espectro do | perturbacdes do espectro
professores i
Professores. do autismo

Praticas de Inclusio de http://nhdl.handle.ne | Ferreira, Ana | IP L- Escola Dissertacdo |[2012 Autismo; Inclusdo; | De que modo séo conhecer as praticas de
Alunos com Perturbacdo do |t/10400.21/2336 Paula Garcia Superior de Professores; Praticas. | perspetivadas tais mudancas | inclusdo dos alunos com
Espectro do Autismo no 1° Educacad de por aqueles que diretamente [ PEA e identificar as
Ciclo Lisboa sdo responsaveis pela concecdes dos professores

educacéo dos alunos em do ensino regular sobre as

ambiente de sala de aula?; unidades de ensino

Que obstaculos, beneficios e | estruturado

recursos sao percecionados,

pelos professores que

vivenciam o processo de

inclusdo destes alunos na sala

de aula?
Estratégias a utilizar para | http://hdl.handle. | Morgado, Escola Superior | Dissertacdo |2011 Projecto de Quais as estratégias a Promover a inclusdo
promover a inclusdo net/10437/1356 |Vera Licia de Educacéo Intervengéo; utilizar para promover a escolar de um aluno

escolar de um aluno com
autismo

Miranda Pires

Almeida Garret

Investigacao-
Accéo; Autismo;
Escola; Inclusao.

inclusdo escolar de um
aluno com autismo?

com PEA.
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TITULO DA ENDERECO TIPO DE PALAVRAS-

DISSERTACAO [ELETRONICO [AUTOR [INSTITUICAO |PESQUISA ANO CHAVE QUESTAO DE PARTIDA [OBJETIVO

A crianga com http:/hdl.handle. | Alexandre, | Universidade Dissertacdo 2010 Incluséo, Intervencéo Como desenvolver a mostrar a importancia do

autismo: os net /10437/2707 Joana Lus6fona Precoce e Autismo comunicagdo (receptiva, movimento da Incluséo de

desafios da Margarida compreensiva e expressiva) da | Criangas com Necessidades

inclusdo escolar Dias crianga - alvo em interaccéo Educativas Especiais nas

inclusiva? nossas escolas e a forma

como os professores devem
actuar face a diversidade
grupo.

Aprender com os | http://hdl.handle. Catrola, Universidade Dissertagéo 2010 Educacdo Inclusiva; a interaccdo entre alunos, que | Contribuir para o

outros: Uma | net/10437/1238 Manuela Lusé6fona Escola; Autismo; resulta do trabalho a pares e em | desenvolvimento de

estratégia para a Alexandra Projecto de Intervencdo; | grupo, contribui para o competéncias a nivel da

inclusdo de alunos
com Autismo

Investigacdo-agdo

desenvolvimento de
competéncias a nivel da leitura,
da escrita e da comunicacéo de
todos os alunos, em particular,
de um aluno diagnosticado
como tendo perturbacdes do
espectro do autismo, bem
COmMoO para a co-
responsabiliza¢do do grupo
turma relativamente a sua
socializacdo e a sua
autonomia?

leitura, da escrita e da
comunicacéo de todos 0s
alunos e em particular, de
uma aluna diagnosticada
como tendo perturbagdes do
espectro do autismo
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De acordo com a tabela anterior, Moreira (2017, p.94) nas suas conclusdes aponta para
“a constatacdo de praticas pedagogicas diferenciadas efetivadas pelos professores” e a
“necessidade de formacao profissional para atender a singularidade de cada aluno com PEA,
no decurso dos varios momentos do processo de ensino aprendizagem.”

A investigacdo feita por Marques (2016, p.6) concluiu que apds a capacitacdo feita
com a comunidade escolar e os pais sobre inclusdo “as criangas do estudo apresentaram
evolu¢do em alguma area e principalmente no desenvolvimento da comunicagdo”, como
também os professores modificaram suas ideias sobre inclusdo e as estratégias de
aprendizagem.

Relativamente aos objetivos propostos por Vale (2016, p.78), as artes visuais e a
expressao plastica “sdo um caminho alternativo, (...), permitindo formas de comunicagdo cuja
difusdo tem possibilitado consistentes perspetivas de intervencdo nos individuos com
diagndstico de Perturbacdo do Espetro do Autismo™.

Referente aos objetivos propostos por Almeida (2015, p.4), a conclusdo da
investigacao revela “um elevado grau de participagdo e aceitacdo destas criangas, a0 Mesmo
tempo que indicam existir uma atitude positiva e um bom nivel de intera¢do no grupo de pares
da turma e da escola”.

Na Investigacdao feita por Siqueira (2015, p.6), a conclusdo revela “falta de um
planejamento colaborativo, participacdo de todos os envolvidos na educacdo, auséncia de
adaptacdes curriculares, desconsiderando a singularidade de cada aluno; na classe especial
falta de um espaco de interlocucdo entre esses alunos e a escola como um todo”.

Os resultados da investigacdo de Silva (2014) apontam a necessidade de formacdo e
informacao para os docentes quanto a inclusdo dos alunos com TEA.

No estudo feito por Barbosa (2014, p.3), os resultados mostram que “a equipa docente,
num trabalho que se assume com lacunas e limitagGes, procura responder as necessidades
comunicacionais da crianca com PEA”.

Nos resultados do estudo realizado por Mendes (2013, p.5), o autor enfatiza que na
“presente investigacdo nao permitiram estabelecer relagdes entre a percecdo daquelas

Educadoras quanto a inclusdo e as diferentes variaveis exploradas, ou seja, as hipoteses
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formuladas ndo foram confirmadas, no entanto, permitiram verificar que os participantes
apresentam uma favorabilidade ao conceito da inclusao”.

Ferreira (2012) conclui que os resultados de sua pesquisa vieram revelar concordancia
em relacdo a inclusdo das criancas no ensino regular, manifestando os professores
conhecimento na conceitualizagdo da problematica.

Em relacdo aos objetivos propostos por Ferreira (2012, p.4), foi concluido em sua
investigacdo que “Em termos de inclusdo foi possivel constatar a existéncia de diferentes
processos e percursos, que dependem nao apenas do grau de severidade da perturbacdo, mas
também dos recursos humanos existentes.” Pontua também as dificuldades dos docentes
perante 0s comportamentos dos alunos, “e da falta de conhecimento sobre as formas de
intervengdo, sendo nestes aspetos que se evidenciam as necessidades de formagao continua”.

Comparativamente aos objetivos propostos, Morgado (2011) concluiu com sua
investigacdo que através da intervencdo feita, na interaccdo com a turma, foram criadas
condigBes que favorecessem a socializagdo e autonomia do aluno, desenvolvendo as suas
competéncias académicas.

Com relacdo a concluséo da dissertacdo de Alexandre (2010, p.3), no que tange aos
objetivos propostos, foi concluido que “os resultados encontrados indicam que a
implementacdo de praticas inclusivas contribuiu para um progresso significativo do
desenvolvimento na crianga - alvo bem como no grupo de referéncia”.

O estudo de Catrola (2010) concluiu que “Francisco” atingiu um bom nivel de
aprendizagem, sentindo da nossa parte regozijo em levar a cabo o projecto, “Aprender com
todos — uma estratégia para a inclusdo de um aluno com autismo, com sucesso”.

Nas conclusdes das investigacdes analisadas, pode-se perceber que nao existe no inicio
de algumas conclusdes uma retomada do tema, dos objetivos e das questdes de partida; outro
ponto a considerar é ndo explicitagdo na realizacdo de alguns estudos; o aspecto positivo a
considerar séo a apresentacao de sugestdes para futuras pesquisas sobre o tema. Exemplo:

0] Que resultados obteriamos caso contemplassemos uma amostra de alunos com PEA?
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(i) (ii) De que modo a comunicacdo, articulacdo e trabalho colaborativo entre todos os
intervenientes do processo de ensino-aprendizagem contribuiriam para uma pratica
efetiva e dirigida de diferenciagdo curricular?

(iif) (i) Que préticas pedagogicas e estratégias poderiam ser equacionadas?

(iv) (iv) Que impacto teria a regulagdo das aprendizagens na (re)definicdo da diferenciagéo
curricular?

(v) (v) Que instrumentos seriam valorizados?

Esta analise veio clarificar alguns aspectos fundamentais para podermos
elaborar de forma confiavel o nosso estudo, atendendo algumas questGes como: a
aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos, a construgdo do texto dissertativo, tudo
isso exige do pesquisador seriedade. Para além disso, essa pesquisa empirica também
nos ajudou a adquirir maior conhecimento para elaborar com maior rigor cientifico o
nosso trabalho de investigacdo e ajudou a definir o nosso objeto de estudo: a acéo
pedag6gica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do Espectro
Autista
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PARTE Il — DA PROBLEMATIZAQAO AOS OBJETIVOS
Sendo a problemaética a abordagem ou a perspectiva tedrica que se decide adoptar para

tratar o problema colocado pela pergunta de partida e uma maneira de interrogar o0s
fendmenos estudados (Quivy & Campenhoudt, 1995), a sua enunciagdo vai permitir-nos
delimitar o0 nosso objeto de estudo. A definicdo da questdo de partida e dos objetivos ajudar-

nos-a a ndo desviar do caminho previamente tracado.

1. Problematizacéao

O tema Educacdo Inclusiva: acdo pedagogica numa turma onde esta incluido um aluno
com transtorno do espectro autista ganha destaque no &mbito de uma educagéo voltada para a
diversidade. Os objetivos da acdo pedagdgica junto a alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo devem desenvolver habilidades e promover estratégias que possam permitir um
aprendizado significativo. Entretanto, o grande problema, diz respeito ao fato de que muitas
vezes a acao pedagogica do professor ndo é de uma posi¢ado inclusiva que busque a equidade e
a democracia, causando varias implicacdes educacionais. Nesse sentido, faz-se necessario
uma visdo pedagdgica mais ampla e abrangente do que aquelas aceites pelos velhos
paradigmas educacionais.

Considerando inegavel que a educacdo é a base da formacdo do desenvolvimento
humano e que nunca se falou tanto na necessidade de uma educacdo voltada para a equidade,
uma vez que ja passdmos daquela fase da chamada integracdo para acesso a educagéo,
buscamos uma educacéo inclusiva, de maior qualidade de ensino e formagéo.

O foco da pesquisa tem como pressuposto o fato de que a crianca com N.E.E
(Autismo) é um ser social, e tem direito a ter uma educagdo que lhe oportunize um
aprendizado significativo, respeitando suas diferencas e peculiaridades.

Considerando ainda que o professor ao exercer sua funcdo pedagogica dever agir
como facilitador do processo de aprendizagem e que um bom professor proporciona ao
educando um aprendizado mais simples, facil e positivo, uma vez que a troca de experiéncias

educacionais deixa de ser feita de forma mecanizada e passa a ser construida com base na
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reflexdo-acao-participacdo, utilizando acdes pedagodgicas que permitam tornar 0 processo
ensino-aprendizagem prazeroso e significativo para o aluno.

Assim consideramos que realizar um estudo afim de compreender as agbes dos
profissionais pedagogicos com alunos com Transtorno do Espectro do Autismo constitui-se
de fundamental importancia para que se compreenda como vem acontecendo a inclusao

desses alunos.

2. Questdo de partida

A questdo de partida aqui apresentada, nasce da necessidade de um estudo que visa
compreender as acdes pedagdgicas em uma turma onde estd incluido um aluno com
Transtorno do Espectro Autista.

Quivy e Campenhoudt (1995, p.44) dizem que “a melhor forma de comegar um
trabalho de investigacdo consiste em esforgar-se por enunciar o projecto sob a forma de uma
pergunta de partida”. Com a pergunta de partida, segundo os mesmo autores “o investigador
tenta exprimir 0 mais exactamente possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender
melhor. A pergunta de partida servira de primeiro fio condutor a investigacao”.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1995, p.40) “uma boa pergunta de partida ndo devera
ser moralizadora. N&o procurard julgar, mas sim compreender” ¢ deve, segundo 0s mesmos
autores, “apresentar qualidades de clareza, de exequibilidade e de pertinéncia” (p.40). Assim ¢é
que nessa perspectiva se faz pertinente formular a seguinte questao de partida:

Como sdo tracados e implementados os objetivos da acéo pedagdgica junto de alunos
com Transtorno do Espectro Autista, na dindmica do Movimento da Escola Moderna?

3. Objetivos
Para Sampieri et al. (2006), citado por Andrade (2018, p.101), os objetivos da
investigacdo devem ser enunciados com clareza, uma vez que sdo os guias do estudo e devem
ser congruentes entre si.

Em consonancia com a pergunta de partida é que apresentamos 0s seguintes objetivos:
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3.1.Geral

Compreender como sdo programadas e desenvolvidas as acbes pedagdgicas dos
educadores, numa sala de jardim de infancia, junto aos alunos com Transtorno do Espectro

Autista e quais os resultados que dai advém.

3.1.1. Especificos

— Perceber como sao tracados os objetivos da acdo pedagdgica do grupo de
alunos que inclui um com TEA e quais os resultados alcangados, segundo a
opinido da educadora;

— observar, para caraterizar, a forma como estdo sendo trabalhadas as habilidades
dos alunos com TEA, na sua turma de ensino regular;

— aferir se estdo sendo desenvolvidas adaptacdes curriculares no trabalho
pedagdgico com esses alunos;

— fazer o cruzamento entre as opinides da educadora e a sua acdo pedagdgica, de

forma a fazer emergir (in)congruéncias.
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PARTE Il - ABORDAGEM METODOLOGICA

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.156), “a investigacdo pressupde uma série de
conhecimentos anteriores ¢ metodologia adequada”. Para Pradanov e Freitas (2013, p.54), “¢
necessario tracar um modelo conceitual e operativo [da pesquisa], denominado de design, que
pode ser traduzido como delineamento, uma vez que expressa as ideias de modelo, sinopse e
plano”.

Detalharemos a seguir a abordagem metodologica que orientara as acdes desta

investigacdo de modo a podermos proceder de forma coerente com 0 nosso estudo.

1. Tipo de estudo

No que se refere a metodologia a ser utilizada num Projeto de Pesquisa, Tuckman
(2005 p. 507), citando Bogdan e Biklen (1992), vem dizer que “na investiga¢do qualitativa a
situacdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o investigador o instrumento-chave da
recolha de dados”. Este autor afirma que a preocupacdo principal do investigador consiste em
descrever, referindo o processo, analisando os dados indutivamente e preocupando-se com 0
significado das coisas.

Norteados por este paradigma conceptual de investigacdo, 0 nosso Projeto de Pesquisa
situa-se na area da Educacdo, com enfoque na acdo pedagdgica junto de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo.

Desta forma, a investigacdo proposta serd feita atraves de estudo de caso, mediante
observacdo direta, onde serdo analisadas as a¢des pedagdgicas com alunos com Transtorno do

Espectro Autista e entrevista a professora.

2. Sujeitos da pesquisa
Contamos como sujeito da pesquisa, a educadora de infancia com experiéncia
profissional de 18 anos; a metodologia que norteia a sua pratica pedagdgica centra-se no

Movimento da Escola Moderna.
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3. Lbcus da pesquisa
Objetivando compreender a inclusdo de alunos com TEA em uma classe de ensino
regular realizamos um estudo num colégio particular localizado em Lisboa, onde funcionam 4
turmas de primeiro ciclo e 2 turmas de educagdo pré-escolar que funcionam, de acordo com

informacdes da educadora titular da turma, com a metodologia da Escola Moderna.

3.1. A pedagogia do Movimento da Escola Moderna no colégio alvo do estudo

Quanto a pedagogia desenvolvida no colégio pesquisado, apenas duas turmas de
Educacdo Pré-escolar funcionam com a pedagogia da Escola Moderna, numa das turmas,
objeto de nosso estudo, esta incluido um aluno com transtorno do espectro autista.

De acordo com a educadora da turma estudada, a metodologia empregada na sua acéo
pedagogica € a do Movimento da Escola Moderna, onde “a educagdo é sempre inclusiva”,
afirmando ainda que esta pedagogia faz muito sentido na sua vida, ndo s6 a nivel profissional,

mas como filosofia de vida.

4. Técnicas e procedimentos de recolha de dados
As técnicas especificas utilizadas para o desenvolvimento desta pesquisa sdo a

observacao e a entrevista

4.1. Observacgéo

Com o objetivo de realizar um estudo que venha dar resposta aos objetivos propostos
optamos, como forma de recolher informac6es mais precisas, pela técnica da observacao.

Tuckmam (2005, p.523), refere que na investigacdo qualitativa em Educacdo, a
observacao significa, muitas vezes estar sentado nas salas de aula, de uma forma téo discreta
quanto possivel. Afirma também “que ndo significa formular questdes. Significa apenas olhar
(looking). Mas nédo necessita ser um olhar totalmente ndo estruturado. Um “olhar” tentando
apreender tanto quanto for possivel, sem influenciar aquilo para que esté a olhar”.

Optamos pela observacao direta que, segundo Quivy e Campenhoudt (1995, p.164), é
aquela em que o proprio investigador procede directamente a recolha de informacdes, sem se

dirigir aos sujeitos interessados.
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4.1.1. Notas de Campo
As notas de campo sdo os registos de informagdes recolhidas na observagédo, que

segundo Bogdan e Biklen (1994, p.150), sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve,
Vé, experiencia e pensa no decurso da recolha, reflectindo sobre os dados de um estudo
qualitativo”. Afirmam ainda os mesmos autores, que “as notas de campo sao fundamentais
para a observacao (...), um suplemento importante a outros métodos de recolha de dados” (p.
150).

Afirmam ainda os mesmo autores (1994, p.150), que na conducdo de entrevista
gravada, as notas de campo podem capturar mais completamente o significado e o contexto
dessas entrevistas, pois o gravador ndo capta a visdo, os cheiros, as impressdes e 0S
comentarios extras.

As notas de campo, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.152), consistem em dois tipos
de materiais: descritivo e reflexivo. No descritivo a preocupacdo é captar uma imagem por
palavras do local, pessoas, ac¢des, e conversas observadas; no reflexivo, diz respeito ao ponto
de vista do observador, as suas ideias e reflexdes.

Os registos das observagdes, de acordo com os autores citados, sdo de natureza

descritiva e reflexiva. Podem ser observados nos Apéndices 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13.

4.2. Entrevista

Segundo Tuckmam (2005, p.517), a entrevista é uma das técnicas utilizadas para
recolha de informacdo sobre um determinado fenémeno, consiste em formular questBes as
pessoas que, de algum modo, nela estdo envolvidas.

Para Quivy e Campenhoudt (1995, p.191,192), “os métodos de entrevistas distinguem-
se pela aplicacdo dos processos fundamentais de comunicacdo e de interacdo humana”. Os
mesmos autores afirmam que “corretamente valorizados estes processos permitem ao
investigador retirar das entrevistas informagdes e elementos muito ricos e matizados”.

De acordo com Quivy e campenhout (1995, p.192), a * entrevista semidirectiva ou
semidirigida é certamente a mais utilizada em investigac@o social”, afirma ainda o autor que

na entrevista semidirectiva “geralmente o investigador dispde de uma série de perguntas —
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guias relativamente abertas, a proposito das quais € imperativo receber uma informacgéo da
parte do entrevistado”. Nesse modelo de entrevista, segundo 0S mesmos autores, “o
investigador esforgar-se-4 simplesmente por reencaminhar a entrevista para os objetivos cada
vez que o entrevistado deles se afastar” (p.193).
Por considerarmos que esse modelo qualitativo nos possibilitard maior e melhor
compreensdo do fendbmeno estudado € que nos propomos a utilizar a entrevista semidirectiva.
Bogdan e Biklen (1994, p. 172) nos ddo a exata compreenséo da questio da entrevista

no trabalho de pesquisa de cunho qualitativo quando afirmam:

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacao participante, analise de
documentos e outras técnicas. Em todas estas situagdes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobrea
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.

De acordo com os objetivos do estudo, utilizamos a entrevista como uma das técnicas
fundamentais para compreender como séo programadas e desenvolvidas as acdes pedagdgicas
dos educadores, numa sala de jardim-de-infancia, junto aos alunos com Transtorno do

Espectro Autista e quais os resultados que dai advém.

Quanto as estratégias utilizadas para a elaboracdo da entrevista destacamos:

Guido de entrevista - que veio servir de orientador das questdes apresentadas
para podermos realizar um trabalho de pesquisa condizente com a questdo de
partida e os objetivos propostos e assim obter informacOes precisas para a
coleta de dados (Apéndice 1).

Entrevista com a educadora - Seguindo os procedimentos da pesquisa
qualitativa, primeiramente pedimos autorizacdo para proceder a entrevista
gravada expondo os objetivos que nos levaram a realizar a referida entrevista,
como também garantimos a confidencialidade do sujeito da pesquisa, para

coletar com precisdo as informacdes das questbes apresentadas; utilizamos
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suporte técnico (gravador) o que nos possibilitou recolher os dados necessarios
para realizagdo do estudo. A entrevista foi realizada na sala da educadora, no
dia 15 de junho de 2018, onde nos concedeu em seu tempo de trabalho 45
minutos de entrevista com a qual nos foi possivel colher informacdes sobre a
dindmica metodoldgica trabalhada no contexto da sala de aula.

Seguidamente a aplicacdo da técnica de entrevista procedemos de imediato a
transcricdo da mesma, pois segundo Bogdan ¢ Biklen (1994, p.172), “as transcrigdes sdo os
principais “dados” de muitos estudos da entrevista”.

Para proceder as referidas transcri¢cbes foi criado um protocolo de entrevista, onde
foram transcritas as informacdes obtidas, através das reflexdes apresentadas pela entrevistada
acerca das questdes propostas (Apéndice 2). A sua anélise pode observar-se no Apéndice 3.
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PARTE IV-APRESENTACAO, ANALISE E DICUSSAO DOS

RESULTADOS
Apresentamos neste capitulo a analise e discussao das informacGes obtidas através das

técnicas utilizadas, a entrevista e a observacdo. Num primeiro ponto analisamos a opinido da
educadora (Apéndices n° 2 e 3.) Num segundo ponto aparesenta-se a analise das observacoes
realizadas (Apéndicesn® 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12 e 13).

1. A Educacédo Inclusiva dos alunos com Transtorno do Espectro Autista:

opinido da Educadora

1. A Inclusédo/Educacéo inclusiva

Quando questionada sobre inclusdo e educacéo inclusiva a educadora afirma que:“a
educacdo inclusiva ¢ a educacdo pra mim (...) portanto, a educagdo ¢ para todos e com todos
e todos sdo importantes e validos, todos nds crescemos uns com 0s outros e aprendemos uns
com os outros”, refere ainda que a inclusdo faz parte do dia -a- dia ndo sendo somente para as
criancas com NEE, mas para todos e que nds somos todos diferentes e isso faz parte da
sociedade, que a questdo de sermos diferentes € uma riqueza e que crescemos e aprendemos
uns com 0s outros.

A educadora acrescenta também:

cada vez mais aqui e, e nas outras escolas, cada vez mais se fala nestas
questdes da inclusdo, da importancia da inclusdo né, e do que que é a
inclusdo e mesmo os apoios que se ddo a estas criangas (...) ha um longo
caminho pela frente né, que as coisas na realidade ndo acontecem assim, mas
eu acho que estamos a caminhar pra 14 (...) (Apéndice 2)

1.1. A acdo pedagdgica

Relativamente a acdo pedagdgica, a educadora Maria (nome ficticio), explica que de
manhad comegam o dia reunidos em conselho, onde é elaborado o plano para o dia, onde é

combinado o que vai acontecer.
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A Educadora descreve também que “(...) depois, ao longo da semana, ha momentos
mais em coletivo, em que juntos fazemos qualquer coisa, e depois hd um momento em que
cada um escolhe 0 que é que vai fazer”

Os alunos tém a possibilidade de escolher, com o acordo da educadora “se vai fazer
uma modelagem, se vai brincar na area do faz de conta, se vai ler um livro, (...) cada um faz o
seu plano de trabalho” (Apéndice 3).

Segundo a educadora, ao final do dia também se reinem em conselho, onde sdo feitas
as avaliacGes do dia, o balanco do dia, o que foi feito e 0 que néo foi, como também séo feitas
as comunicacdes.

Ainda falando sobre a acao pedagdgica nos diz a educadora:

(...) os meninos ao longo do dia fazem varias coisas e depois é péem ali
numa prateleira aquilo gque querem comunicar aos outros, entdo vém
comunicar, explicam o que € que fizeram, como €é que fizeram. (...) depois
hd o momento de perguntas e comentérios, em que os colegas fazem
perguntas sobre o trabalho que esta a apresentar e fazem comentarios.

Explica a educadora que a segunda-feira é feito um plano geral da semana e registram
no diario tudo aquilo que foi combinado. Na sexta feira realizam o conselho e juntos Iéem o
diario, o diario de acordo com a educadora é considerado como instrumento principal da
rotina, da gestéo.

1.2. O aluno com transtorno do espetro do autismo

Quanto ao aluno com TEA, a educadora Maria, diz que “em relacéo a esta crian¢a com
autismo, (...) ele participa nas rotinas todas, (...) ele faz parte das rotinas e, seja de manha, seja
na educacdo fisica, seja nas comunicages, ele ta sempre, e... sempre com o grupo”. Refere
também que o aluno esta em terapia e tem acompanhamento especializado fora da escola.

No que diz respeito a acdo pedagogica junto a esse aluno, explica a educadora que:

(...), eu vou fazendo, vou (...) as vezes em certas situacfes de trabalhos de
desafios,de, de discussdes, vou, ajudo as vezes a focar, quando ele diz uma
coisa qualquer que ndo é adequada, eu ajudo a focar; ndo agora ndo estamos
a falar sobre isso, olha, olha pra isto o que é que tu achas disso? (Apéndice
2)
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Uma outra questdo mencionada pela educadora é quanto as “dificuldades” que o aluno

com TEA apresenta ao nivel da compreensao (Apéndice 3)

uma das questdes do L é.., é a compreensdo, ndés falamos com ele, dizemos
qualquer coisa e ele ndo entende o conceito, ndo entende o contexto, nao,
pronto e, é isso, continua acontecer, ndo é . Ha muitas situacdes que ele ndo
percebe, que ele ndo entende o que nds dizemos (...), ha muitas situacdes que
ele quer participar mas ndo sdo adequadas (..), por exemplo nas
comunicacdes ele gosta muito de dizer: gostei muito, vamos d& os parabéns,
ele diz sempre isto, e as vezes diz isto em situa¢des que ndo sdo adequadas,
por exemplo nos conselhos (...)

Ao nivel de interacdo com os pares a educadora refere que:

eu acho gque em termos sociais ele tem essa mais valia, ele € um menino (...),
quer dizer ele € um menino vivo, com energia vé-se que ele esta bem, que
ele gosta de estar com o0s outros, gosta de brincar, e, e isso tem um sentido
muito bom pra ele, ele brinca com os outros meninos, ele participa, ele corre
a nos para dizer coisas, nao é, ja ndo desvia o olhar, portanto, conseguimos
manter aqui uma comunicagdo, portanto eu estou muito satisfeita com, com
0 percuso gue ele tém feito até agora. O L, acho que neste momento ele, ele
faz essas pontes todas muito bem ja de uma forma muito auténoma.
(Apéndice 2)
Nas reflexdes deste topico, foi possivel perceber a opinido da educadora acerca das
questdes levantadas por ocasido da entrevista quanto ao aluno com TEA, o seu desempenho,

as suas “dificuldades” e a sua realagdo com os pares.

1.3. Os desafios da educadora

Quanto aos desafios da profissdo, a educadora refere que ‘a educagdo é um desafio
constante (...)”. A educadora considera que nédo existe educacao que ndo seja inclusiva.

Relativamente aos desafios de trabalhar com criangas com NEE, especificamente com
TEA, a educadora considera que : “(...) os desafios poderdo ser (...) de outra ordem, noutra
area, mas que sdo igualmente... desafiadores, ha criangcas com quem noés trabalhamos, com,
com mais facilidade, (...), mas (...) que sdo igualmente desafiadoras.

Apos a analise das informacdes obtidas através da entrevista foi permitido verificar a
opinido da educadora sobre educacgdo inclusiva dos alunos com Transtorno do Espectro

Autista. Nas suas consideracdes sobre o tema afirma que ndo ha educacdo que ndo seja
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inclusiva e que o referido aluno esta incluido no contecxto da sala de aula, afirmando que ele
faz parte do grupo.

No topico a seguir realizaremos a anélise dos dados obtidos através da observagéo
direta, bem como o cruzamento desses dados com as informac6es fornecidas no momento da

entrevista pela educadora.

2. A acdo pedagogica da Educadora: observacao da sala de aula

2.1. Caracterizacéo do contexto: sala de aula

Para a caracterizacdo da sala de aula, utilizamos os dados obtidos través da observacao
direta, como também as informacdes fornecidas pela educadora da turma e também pela
auxiliar educativa.

A sala onde funciona a turma de educacdo pré-escolar, onde esta incluido o aluno L
(com TEA), esté dividida em areas, essas areas servem de apoio ao trabalho pedagdgico e séo
denominadas: area do faz de conta, onde as criancas podem brincar, (fotografia 3), area da
expressao plastica (fotografia 1), area do conhecimento do mundo, area da matematica, area
da leitura e escrita, area da comunicagdo, onde as criancas colocam o trabalho para ser
comunicado (fotografia n® 4), conforme esclarecimento da educadora (Apéndice 11). Essas
areas foram criadas para facilitar o aprendizado, ndo tendo o aluno que ficar obrigatoriamente
em uma delas, mas tém livre acesso por todas as areas de aprendizado.

A sala conta também com apoio tecnologico (computador) que fica a disposi¢ao das
criangas que o queiram utilizar para o aprendizado. Para além disso, existe ainda um espaco
onde ficam expostos os livros, em prateleiras ao alcance das criancas. Existe também nesse
espaco (sala de aula), um armario onde estdo guardados os materiais didaticos, como também
4 mesas que servem para os alunos desenvolverem suas atividades. Este espaco fisico, contém
ainda os mapas de registro das atividades, o diario da turma (composto de 4 colunas)
(apéndice 14, fotografia 5), composto de 4 colunas: ndo gosto, gosto, o que fizemos e o0 que
queremos, referenciado pela educadora na entrevista (Apéndice 2),como também nas

observac0es feitas (Apéndice 10); o mapa de frequéncia (Apéndice 14 - Fotografia 8 ); mapa
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do calendario (Apéndice 14 - Fotografia 9), e 0 mapa onde estdo distribuidas as tarefas
semanais (Apéndice 14 - Fotografia 12 ).Todos esses elementos compdem a sala de aula da
turma pesquisada.

2.2. 0 dia—a - dia da sala de aula

Quanto ao cotidiano da sala de aula podemos observar que é organizado de forma a
permitir que os alunos possam aprender de forma lddica, coletivamente e individualmente,
mas sempre em interacdo com 0s pares. Essa organizagdo permite, um outro ponto relevante
observado € a organizacdo coletiva do trabalho como por exemplo ajudar na organizacdo da
mesa para 0 almoco, o que faz com que esses alunos exercitem a nogédo do coletivo, da ajuda
matua e da responsabilidade, trabalhando também a disciplina.

Um ponto importante a considerar no cotidiano da escola é o momento das
comunicacdes, feita diariamente, € nesse momento que os alunos comunicam as atividades
que fizeram, momento de partilha.

Registramos também as atividades escolhidas diarimante pelos alunos com a ajuda da
educadora ou da auxiliar educativa, como podemos perceber nesse trecho retirado das
observacfes, em que o aluno L (com TEA) e chamado para marcar o dia no calendario da

turma (Apéndice 6).

Educadora: L, onde esta L e MI, venham cé os dois. L(...).L vem cé& estou a
te chamar. Vocés vao marcar o dia no calendario, a Ml vai fazer uma bola
em volta do dia 3, agora o L vai fazer uma cruz, aqui, uma cruz, uma cruz
(...), e outra cruz aqui (...) ndo; isso é uma bola, eu quero uma cruz (...).

Portanto esse cotidiano é organizado de forma a permitir que os alunos participem de
todas as atividades que se realizam diariamente no contexto da sala de aula como por
exemplo, participar das atividades escolhidas por eles, como também do plano do dia
escolhido pela educadora, como por exemplo, ajudar a por a mesa para o almoco, regar as
plantas, marcar o mapa do tempo, das datas incluindo o grupo nessa responsabilidade. Essa
distribuicdo das tarefas € realizada as segundas-feiras, conofrme informacdes prestadas pela
auxiliar educativa por acasido das observacOes realizadas: “A auxiliar educativa explica a

investigadora que na segunda-feira sao distribuidas as tarefas” (Apéndice 4).
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No que se refere as rotinas pudemos observar que quanto as atividades, cada aluno
escolne com a ajuda da educadora e auxiliar educativa quais as atividades que irdo
desenvolver durante o dia, no entanto algumas dessas atividades como por exemplo os
projetos em que cada um escolheu participar sdo desenvolvidos durante 0 més de acordo com
0 planejamento da educadora:“A educadora explica a investigadora que os alunos escolhem o
projeto que querem participar € que nao € apenas um projeto”.(Apéndice 5).”

Ainda sobre rotinas a educadora por ocasido da entrevista realizada esclarece:

(...) rotina de todos (...), de manh&@ n6s comegamos o dia é... reunidos em
conselho onde fazemos o plano para o dia, 0 que nds vamos fazer neste dia
combinamos o que vai acontecer, depois ao longo do dia, (...) vai variando,
mas depois ha ao longo da semana ha momentos mais em coletivo, em que
juntos fazemos qualquer coisa, (...),depois ha um momento em que cada um
escolhe o que € que vai fazer,(...), se vai fazer uma pintura, se vai fazer uma
modelagem, se vai brincar na area do faz de conta, se vai ler um livro,
pronto, cada um faz o seu plano de trabalho, é, isto ao longo do dia, depois
no final do dia, é..., também terminamos o dia em conselho, em que fazemos
a avaliacdo do, do dia, o balango do dia, o que fizemos o que ndo fizemos
(Apéndice 2, p. 52).

Queremos ainda acrescentar um pequeno trecho das observagdes realizadas no que

tange a rotinas da turma:

Uns alunos dirigem-se para a mesa onde estdo trabalhando no projeto
medusa com a educadora, outros emcaminham-se para a atividade com
plasticina, algumas criancas estdo na expressao plastica (area da expressao
plastica), outros vao para um cantinho brincar na area do faz de conta, alguns
alunos ficam em outra atividade escolhida (...)(Apéndice 5).

2.2.1. Escolha das tarefas

Nas escolhas das tarefas os alunos podem escolher no mapa das atividades com a
ajuda da auxiliar educativa da turma o que desejam fazer naquele dia, ou seja, se vao para a
area do faz de conta, onde irdo interagir com 0s pares no maximo 4 criangas nessa area, outros
escolhem a tarefa de trabalhar com modelagem usando plasticina, pintura, desenho (area da
expressao plastica), alguns alunos escolhem trabalhar com montagem (&rea da matematica),

assim eles fazem as escolhas das atividades que pretendem realizar durante o dia.
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Para melhor entendimento dessas escolhas, usaremos um excerto da entrevista com a

educadora, onde clarifica como se desenvolve a escolha dessas tarefas (Apéndice 2).

(...) depois h& um momento em que cada um escolhe o que é que vai
fazer,(...), se vai fazer uma pintura, se vai fazer uma modelagem, se vai
brincar na area do faz de conta, se vai ler um livro, pronto, cada um faz o seu
plano de trabalho, €, isto ao longo do dia, depois no final do dia, é..., também
terminamos o dia em conselho, em que fazemos a avaliacdo do, do dia, o
balanco do dia, o que fizemos o que nao fizemos.

Ainda sobre a escolha das tarefas, a educadora explica também que fazem parte dessas
tarefas a escolha dos projetos que sao trabalhados mensalmente e escolhidos pelos alunos os
projetos que querem participar, como podemos perceber nesse trecho retirado das
obeservacOes (Apéndice 5):“A educadora explica a investigadora que os alunos escolhem o
projeto que querem participar e que ndo ¢ apenas um projeto”.(Apéndice 5).”

Esse momento da escolha das tarefas foi rgistrado durante as observacdes realizadas na turma
de pré-escolar pesquisada, assim para podemos perceber melhor utilizaremos um trecho

retirado das observac6es do apéndice 13

Apbs os alunos que estavam na fila marcarem a presenca e também
marcarem (mapa das atividades) as atividades que querem realizar cada um
se dirige para uma atividade.Na mesa que funciona a expressdo plastica,
nesse momento esta ocupada por 3 alunos, contando com L que esta com o
jogo loto dos animais.Na mesa destinada ao comenhecimento do mundo
(&rea do conhecimento do mundo), estd o aluno AS brincando com animais
em miniatura.Na mesa onde funciona a area do conhecimento Idgico
(matemaética) estdo 3 alunos (...).

A escolha dessas tarefas é feita através de um mapa fixado na parede, (mapa das
atividades, Apéndice 14- fotografia 7) onde estdo escritas as atividades para que os alunos
possam escolher.

2.2.2. Realizacdo das tarefas com a educadora

Durante as observacOes realizadas tivemos a oportunidade de compreender como sao

realizadas as tarefas dos alunos com a educadora, conforme as atividades do dia (plano do
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dia) os alunos sdo chamados para realizar as tarefas com a ajuda da educadora( mesa onde
esta designada a area da leitura, escrita e comunicagao)

Verificamos particularmente a tarefa realizada com o aluno L no momento de
aprendizagem com a intervencao da professora: “A educadora encontra-se em uma das mesas,
onde estdo 4 criancas, lendo sobre medusas, sendo que o aluno L (com TEA) esta também
fazendo parte desse grupo do projeto da medusa.” (Apéndice7).

Em outro momento também foi possivel observar a realizacdo de uma atividades onde
os alunos procuram as letras que compdem seu nome com a ajuda da educadora, dentre esses

alunos encontra-se o aluno L (com TEA), que observamos mais particularmente.

A educadora se posiciona em uma das mesas com 3 criangas , incluindo o
aluno com TEA. Nesta mesa esta sendo desenvolvida a atividade em que os
alunos irdo reconhecer as letras dos nomes e colardo no caderno, essas letras
sdo tiradas de uma pequena caixa com gaveta e em cada gaveta estdo as
letras que formam os nomes dos alunos (Apéndice 7).

Este pequeno excerto também retirado das observacdes feitas (Apéndice 7) nos

possibilita entendermos de forma mais clara a atividade acima referenciada com o aluno L

A educadora olha para o aluno L e pergunta se ele abriu no local certo, em
seguida pega o caderno de sua mao e marca a pagina onde ird fazer a
atividade “deixa 14 vé se esta na folha certa (...). Olha vais fazer outro
desenho L (...),comeca a atividade com L, ajundado a procurar e reconhecer
as letras que compdem o seu nome: Precisamos de um 6,06eon, (..),0a
um r, agora procuramos (...)

Também queremos destacar a sessdo destinada a leitura de um livro realizada pela
educadora envolvendo todo o grupo, os alunos se posicionaram sentados ao chéo para escutar
uma pequena histéria infantil, de um livro partilhado por um dos alunos. A seguir exibiremos

um trecho das observagdes feitas por ocasido desse momento (Apéndice 5).

Educadora:olha eu vou I€ a historia muita atencdo (...), comeca lendo o0 nome
do livro e dizendo que foi aluno T que trouxe para que pudesse ser lido (...).
Este livro esta fora de controle foi T que trouxe o livro, uma proposta do T
(...).Educadora: Porque ele esta de perna pro ar?Aluna:ele esta assim por que
esta & contar uma historia. (...).

Nessa pratica de leitura os alunos tiveram oportunidade de participar revelando suas

opinides como podemos perceber no trecho acima descrito.

45
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao
Instituto de Educacéo



Educacdo Inclusiva: acdo pedagdgica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista
Maria Aparecida Oliveira

2.2.3. A realizag8o das tarefas de forma autonoma

Os alunos como foi observado também tém oportunidade de desenvolver suas tarefas
de forma auténoma, escolhendo no mapa das atividades, como j& foi referido acima, essa
realizacdo das tarefas de forma autbnoma se processa nas varias areas em que esta dividida a
sala

Dentre os alunos observados nessas tarefas, refenciamos especificamente o aluno L (
com TEA), que durante o estudo realizado escolhia sempre estar com o jogo loto dos animais
(area do conhecimento do mundo), no entanto sempre em intera¢cdo com 0s outros alunos,

podemos conferir neste excerto retirado de uma das observacdes realizadas(apéndice 6).

A auxiliar educativa explica a L como é 0 jogo, que tem que se pegar uma
carta suspender e mostrar para que 0s outros participantes identifiguem nas
cartas onde esta a carta com o desenho corespondente(...)O aluno L tira o
desenho da zebra, entdo a auxiliar educativa ajuda o aluno a mostrar a carta e
pergunta; L esta perguntando quem tem a zebra.L: o peixe. Auxiliar
educativa: “Quem tem o peixe?

Verifica-se que L apresenta certa dificuldade em compreender determinados conceitos
e também na comunicacéo (articulacdo das palavras) o que levou como podemos observar a
auxiliar educativa da turma ficar por algum tempo na mesa onde L em companhia de outros
alunos realizava a tarefa escolhida, no entanto foi possivel registrar que nesses momentos
quer na realizagdo das tarefas individuais ou com a educadora est4 sempre interacdo com 0s
pares.

Mediante o que foi observado quanto a realizacdo das tarefas de forma autbnoma,

consideramos que estd em conformidade os dados da entrevista realizada com a educadora.

2.2.4. As comunicagdes

As comunicacdes sdo outro ponto relevante das atividades diarias da turma de pré-
escolar pesquisada. Esse momento de comunicacéo é realizado diariamente da parte da tarde
tendo inicio as 15:00 horas, podendo se estender até as 15:30 horas, sendo coordenado por 2

presidentes previamente escolhidos com a ajuda ativa da educadora.
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Este momento de trabalho pedagogico é direcionado para que os alunos possam
comunicar suas atividades realizadas pela parte da manha. Esse pequeno trecho retirado do
registro da entrevista realizada com a educadora é esclarecedor:

(...) as comunicagBes, portanto os meninos ao longo do dia fazem varias
coisas e depois pdem ali numa prateleira aquilo que querem comunicar aos
outros, (...) entdo vém comunicar, explicam o que é que fizeram, como é
gue fizeram e depois ha 0 momento de perguntas e comentarios, em que 0s
colegas fazem perguntas a essa crianca sobre o trabalho que esta a apresentar
e fazem comentérios (Apéndice 2).

Esse pequeno trecho retirado do registro das observagdes nos ajudam a perceber como

sdo realizadas as comunicacoes:

O aluno 1, questiona: Os queijos sdo de outra cor, eu faco queijos sdo de
outra cor.; em seguida a educadora pede a palavra: Acho que estd muito
criativo. Eu vou escrever estd muito criativo. Outro aluno fazendo uso da
palavra comenta sobre o trabalho: (...).Eu gosto e parabéns! (Apéndice 12)

Assim, de acordo com a regras estabelecidas os alunos fazem uso da palavra, criando
esse momento de interacdo com 0s pares, como podemos observar neste pequeno texto:“A
educadora chama a atencdo do aluno I: | tens que respeitar (...), ela ja explicou, Shii, ela quis
desenhar (...), tens que respeitar (...), cada um desenha como gosta” (Apéndice 12).

Neste sentido, percebe-se que 0 momento das comunicacgdes os alunos tém a liberdade
de produzir seus saberes, que pode ser um desenho, uma pintura, qualquer atividade que
queiram comunicar e que a professora ache que é relavante para esse momento, conforme
podemos perceber através deste excerto extraido dos registros das observagdes desse dia:“A
educadora informa a investigadora que nem todos os dias se consegue fazer todas as
comunicagdes dos trabalhos (atividades) e que nem tudo aquilo que eles fazem vai para as

comunicagdes.” (Apéndice 12)
2.3. Praticas semanais: o conselho

O conselho é realizado semanalmente as sextas-feiras, tendo inicio as 15:00, podendo
estender-se até as 15:30.
A realizacdo do conselho é um momento de partilha, onde vai ser abordado o que

aconteceu durante a semana € o momento da leitura do diario da turma, composto por 4
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colunas: o gosto, 0 ndo gosto, o que fizemos e 0 que queremos. E 0 momento em que 0
grupo/turma compartilha os pontos negativos e positivos vivenciados durante a semana.
Nesse excerto retirado das observacOes realizadas podemos compreender melhor a

dindmica do referido conselho:

Na sala estd uma mesa sendo colocada em seu redor as cadeiras onde as
criancas juntamente com a educadora e a auxiliar educativa da turma irdo
sentar. Ao lado da educadora senta o presidente do conselho. Disposto em
cima da mesa em frente a educadora esta o diario (espécie de caderno/livro
em Folha formato A3 ) com as indicacfes daquilo que vai ser exposto no
conselho (o gosto, 0 ndo gosto, o que fizemos, o que queremos). (...). A
educadora comega e 1€ o primeiro item do diario (ndo gosto): “ Quem é que
escreveu isso? Nao é assim, quero saber 0 que esta aqui escrito. Quem é que
escreveu isso? A aluna LX explica.(...).Em seguida a educadora (...) comeca
a ler o primeiro item do diério (ndo gosto) (...). Eu vou ler o que diz aqui.
N&o gosto que o T ndo pare quando digo para parar (...).”(Apéndice 10)

Uma das atribuicbes do conselho é resolver de forma democratica os “conflitos”
(pontos negativos) que acontecem durante a semana e nesse momento compartilhado os
alunos se manifestam dando suas opinides para que sejam resolvidas as questBes, como

veremos a seguir neste trecho retirado das observacoes realizadas:

Agora podes dar a palavra a alguém (...). O T nédo sabe o que ha de fazer,
portanto pode ser que algum menimo ajude (...).Educadora: Agora podes dar
a palavra a alguém (...). Logo apds uma aluna levanta a mao pedindo a
palavra dizendo que o aluno T tem que pedir desculpas. Em seguida a aluna
MT, (...) pede a palavra dizendo que também tem uma sugestdo: “Eu tenho
outra sugestdo, (...) tem que dar um abracinho (...). A educadora em seguida
pergunta aos alunos se ainda querem dizer alguma coisa e incentiva o aluno
T para que abrace LX: “T entdo, va coragem”.Os alunos T e LX se abragcam
e a educadora pergunta a T se pediu desculpas, ele responde que sim (...). Os
alunos batem palmas. (Apéndicel0)

Enfocamos ainda a participagdo, do aluno L (com TEA), fazendo uso da palavra no

sentido de colocar seu descontentamento por uma postura negativa de um colega de turma:

O aluno L. levanta a méao dizendo que escreveu. Educadora: Tu escreveste
onde (...), onde é que escreveste L? L: Eu escrevi aqui. Educadora: (...), tua
escrita € esta, entdo o que € que estd aqui escrito? L: Nao gosto quando | me
empurra (...).
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E no conselho que € lido o diério da turma, neste contexto, apresentamos um excerto
retirado da entrevista a educadora, onde explica as atribui¢des do conselho da turma:

A sexta-feira fazemos o conselho, onde nos juntamos todos, vamos ler,
vamos, (...) , ler o diario, (...) é o instrumento principal da nossa rotina.
Temos 0 ndo gosto, o0 gosto, o fizemos e 0 que queremos, portanto, 0 ndo
gosto ao longo da semana as criangas vao registando aquilo que néo
gostaram, as que se zangaram com aquele que deu um pontapé ou um murro,
ou pronto, aquelas coisas, eles vao, os conflitos vao, vao registando, no gosto
as coisas boas que acontecem ndo é, que 0 menino que emprestou o
brinquedo ou que ajudou a buscar as folhas ou qualquer coisa, deste tipo.

Depois no que fizemos vamos registando aquilo que noés fazemos
(...).(Apéndice 2)

3. Da opinido da educadora as préticas de sala de aula

3.1. As rotinas

A investigacdo em curso nos levou a pesquisa huma turma de educacao pré-escolar,
onde esta incluido um aluno com transtorno do espectro autista, nos possibilitando analisar,
para compreender, como a acdo pedagodgica é implementada. Essa investigacdo nos deu
oportunidade de aferir as rotinas da turma onde foi possivel entender como se processa 0
cotiano escolar.

Os varios fatores que contribuem para uma rotina dentro da concepcao inclusiva esta
centrada na acéo pedagdgica onde todos possam estar ndo apenas inseridos, mas fazendo parte

do processo de aprendizagem. A este proposito esclarece Sanches (2011, p.140):

A construcdo de uma sala de aula inclusiva passa por perspetivar a educacéo
para todos e com todos, sendo o professor da classe o responsavel pela
participacdo e a aprendizagem de todos os alunos, gerando e gerindo as
condigdes e 0S recursos necessarios para 0 seu sucesso.

Dentro dessa concepcdo inclusiva e considerando a diversidade da turma objeto de
nossa pesquisa verificAmos que as varias rotinas sdao amparadas pela metodologia do
Movimento da Escola Moderna em Portugal, onde as vivéncias diarias sdo sempre no sentido

de orientar a construcdo de aprendizado com os pares. A construcdo das atividades gera uma
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rotina de cooperacdo participativa, onde participa o aluno com TEA, o que confirma o que a
Educadora afirma na entrevista: “¢ a mesma rotina, pronto (...) ele faz parte do grupo,
portanto a rotina dele ¢ a nossa rotina, ¢ a rotina de todos (...).” (Apéndice 2)

A estrutura da sala de aula permite aos alunos dispor de materiais necessarios para a
compreensdo das tarefas que compdem essa rotina, dando oportunidade que esses alunos
possam em momentos diversos estar em constante contato com as diversas formas de
aprendizagem.

No que se refere a rotina diaria do aluno com TEA, a educadora esclarece: “em relacéo
a esta crianga com autismo, portanto, ela participa nessas rotinas todas, portanto, ele faz parte
das rotinas e, seja de manha, seja na educacao fisica, seja nas comunicacgdes, pronto, ele esta
sempre, sempre com o grupo.” (Apéndice 2)

Para além da rotina diaria da sala assente na formacdo cooperada verificAmos que 0s
conteudos programaticos sdo estruturados em pequenos projetos, escolhidos pelos alunos,
realizados, individualmente, em pares ou em pequenos grupos, 0 que vem ao encontro da

perspectiva desenvolvida Sanches (2011, p 140)

O desenvolvimento dos conteldos em pequenos projetos, realizados por
pequenos grupos, mediados pelo/s professor/es, apostando na cooperagdo e
na participacdo ativa dos alunos nas suas aprendizagens, parece ser um
caminho a seguir se queremos dar resposta e desencadear sucesso em todos,
independentemente das suas carateristicas.

3.2. O conselho

Um outro ponto de igual importancia da estrutura organizacional do trabalho
pedagdgico da turma de pré-escolar onde esta incluido um aluno com trantorno do espectro
autista, diz respeito ao conselho. Registramos em nossa pesquisa esse momento de
aprendizagem entre 0s pares, essa vivéncia cooperada e experenciada pelos alunos num dia
especifico da semana, a sexta-feira, conforme esclarece a educadora no Apéndice 2.

Nesse sentido, Niza (1998, p.15) vem explicar de forma sucinta um dos principais

instrumentos e atributos do conselho:

Neste Conselho Semanal 1é-se o Diario de Turma e debatem-se
especialmente as ocorréncias positivas e negativas, sem lugar para
julgamentos, mas para explicitacdo pelas partes envolvidas nas referidas
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ocorréncias: recolha de opinido dos que queriam ajudar aclarificar os factos e
0S comportamentos sociais

Assim achamos pertinente destacar um excerto dessas observagdes que nos ajudara a
elucidar como funciona a dindmica do conselho da turma de pré-escolar onde realizamos
nossa pesquisa: “educadora que comega a ler o primeiro item do diario (ndo gosto): (...). Eu
vou ler o que diz aqui: ndo gosto que o T ndo pare quando digo para parar; LX (Apéndice
10)”.

E importante ressaltar que as situacBes que sdo trazidas para o conselho, ndo se
referem apenas aos pontos negativos que ocorrem durante a semana, mas também aos pontos
positivos dessa vivéncia diéria, dentre outros, no entanto queremos dar destaque a um trecho
registro das observagdes realizadas: “(...) a educadora comega a ler 0 diario agora na coluna
do gosto: ”Eu vou ler: gosto que o T ajude, 0S meninos mais novos a marcar no mapa das
atividades;” (Apéndice 10)

Um outro aspecto a considerar, é quanto ao modelo pedagdgico orientador que esta
fundamentado pela metodologia do Movimento da Escola Moderna em Portugal (MEM) e é
através desse modelo que se ampara a acéo pedagdgica do conselho.

Em sintese na observacdo realizada quanto ao conselho da turma de pré-escolar,
verificou-se a participacdo democratica com referéncia as questdes colocadas no diario da

turma.

3.3. O circuito de comunicacgoes

Outro aspecto dessa organizacdo do trabalho pedagogico, que foi possivel registrar e
que queremos referir diz respeito ao circuito de comunicacdo da turma pesquisada. E nesse
momento que os alunos tém a oportunidade de fazer a comunicacdo das atividades
desenvolvidas e discutir sobre elas.

Com a presenca de todos os alunos as comunicagdes dos trabalhos sdo apresentados e
discutidos entre eles, para clarificar esse momento utilizaremos um pequeno trecho do registro

das observagdes: “(...), a educadora inicia as comunica¢des orientando o aluno J (um dos
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presidentes), a conceder a palavra; a aluna B pega seu trabalho (caderno com um desenho) e

comega a apresentar: Fiz caras.”

Niza (1998, p.7) considera que:

Esta matriz comunicativa radica em circuitos de comunica¢do das
aprendizagens e de fruicdo dos produtos culturais, para que todos possam
aceder a informagcdo de que cada umdispde, aos seus produtos de estudo e de
criatividade artistica e intelectual.

Afirma ainda o mesmo autor que :

As trocas sistematicas de produgdes e de saberes concretizam a dimenséo
social das aprendizagens e o sentido solidario da construcdo cultural dos
saberes e das competéncias instrumentais que os expressam (a escrita, o
desenho, o célculo). O sentido social imediato daquilo que os alunos
aprendem, ensinando-se, isto é, cooperando nas aprendizagens de cada um
dos outros, sustenta a motivagdo intrinseca do trabalho.

Verificamos que essas trocas sistematicas de producdo sdo momentos de partilha
registados no decorrer do circuito de comunicacdo da turma. Com o objetivo de tornar mais
compreensivel esse momento é que utilizaremos um excerto retirados das informacGes

coletadas nesse dia:

educadora chama para a comunicar o seu trabalho a aluna MI. Apoés a aluna
MI mostrar seu desenho e falar sobre ele a palavra é concedida aos alunos,
pelos presidentes MT e J.MI: “Eu fiz uma roda de conchas. Em seguida o
aluno | levanta o dedo pedindo a palavra, a aluna MT da a palavraall. (...): I
“Eu acho criativo.” (Apéndice 12)

Em suma o circuito de comunicagdo permite aos alunos apresentar e discutir com seus
pares as producdes realizadas dando espaco a participagdo e cooperacdo dos envolvidos nesse

processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do presente estudo nos permitiu analisar para compreender a agéo
pedagogica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do Espectro Autista.

Na perspectiva de Sanches (2011, p.139) incluir:

Incluir ndo € partir de expetativas baixas e ndo acreditar no potencial que o
individuo tem para aprender com 0s seus pares e de participar nas atividades
do seu grupo natural (talvez uma forma de arranjar desculpas), mas
documentar-se adequadamente para poder ultrapassar ideias feitas sobre a
esséncia e os processos de aprendizagem, resultantes de investigacdo e
reflexdo na area, enfocando na relagdo com os pares.

Propondo-nos aferir sobre a inclusdo de alunos com TEA, esta investigacao nos levou
a uma turma de Educacédo pré-escolar, onde esta incluido um aluno com essas caracteristicas.
O objetivo principal é compreender como sdo programadas e desenvolvidas as acles
pedagdgicas dos educadores, numa sala de jardim de infancia, junto aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista e quais os resultados que dai advém.

A investigacdo realizada nos possibilitou também analisar como séo tragados os
objetivos dessa acdo pedagdgica junto a esses alunos e ao mesmo tempo que foi possivel
observar como sdo trabalhados suas habilidades e por fim aferir como vém sendo
desenvolvido o trabalho pedagdgico com esses alunos.

Fazendo o cruzamento das informagOes prestadas na entrevista realizada e das
observac0es feitas, aferimos que ha congruéncias quanto as aspectos das acdes pedagogicas
realizadas na turma de pré-escolar onde esta incluido um aluno com TEA.

Vericamos que o enfoque metodolégico em que se norteia a pratica pedagdgica da
educadora esta centrada na metodologia do Movimento da Escola Moderna, o que leva a
desenvolver uma pedagogia voltada para a interacdo e a cooperacao entre 0s pares.

Também foi possivel verificar que o aluno com TEA apresenta facilidade na questao
da interagdo com os pares. Constatamos que quanto a acdo pedagogica desenvolvida, esta em

consonancia com as caracateristicas do aluno, como com as carateristicas de todos os outros.
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Decorre deste estudo que foi possivel, usando estratégias pedagogicas adequadas, 0
aluno com TEA partilhar do mesmo espaco que 0s Seus pares e nesse espaco participar nas
atividades e desenvolver-se. Ndo se verificaram estratégias especificas em relacdo ao aluno
com TEA, mas sim um observar atento e continuo, um tentar entender, no momento, o que
estd a acontecer e nesse mesmo momento atuar. Todas as atividades foram programadas para
0 grupo no seu conjunto, todos participaram nelas a sua medida, todos foram valorizados pelo
que fizeram e incentivados a ir mais além nas tarefas que desenvolvem. Cada momento e cada
tarefa desenvolvida traziam a marca da cooperacdo e do respeito pelo outro e pelo seu
trabalho, o qual era apreciado em discussdo aberta e linguagem adequada a idade e a
compreensdo da crianca. Os conflitos de cada um eram resolvidos com todos, em didlogo
aberto, onde se procurava entender o porqué do sucedido e a solugdo possivel.

Cada um dos momentos observados: a escolha e a realizacdo das tarefas, as
comunicacdes e o conselho foram momentos de grande mobilizacdo de partilha de
conhecimento, interacdo e reflexdo critica geradores de autonomia e de responsabilidade de
todos e de cada um dos alunos. Observou-se que cada um dos alunos, independentemente das
suas carateristicas, é singular na sua forma de ser, de estar e de fazer, mas isso ndo impede o
trabalho em grupo, porque o respeito pelo outro € trabalhado em cada tarefa. O aluno com
TEA, neste grupo, é mais um aluno, diferente, sim, mas todos sdo diferentes.

N&o foi possivel recolher as opinides dos varios educadores da escola pesquisada
sobre a inclusdo desses alunos, como também a opinido da dire¢do. Foi possivel perceber de
acordo com as informagOes obtidas que somente duas turmas atendem a concepgdes
pedagdgicas amparadas pela metodologia do Movimento da Escola Moderna. Também nao
nos foi possivel aferir a opinido dos pais do aluno com TEA, quanto as acOes
pedagdgicas/praticas da educadora e a inclusdo desse aluno.

Um outro ponto que consideramos também limitador, foi o fato de ndo encontrarmos
de imediato uma turma (escola) que aceitasse 0 nosso estudo, o que limitou o tempo
disponivel e nos levou a proceder com maior rapidez na investigacao.

Bogdan e Biklen ( 1994, p.257), afirmam que “ndo existe nenhum tema que ndo

precise de ser mais investigado; € esta crenca que da sentido a vida de investigador (...).”
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Apéndice 1 - Guido de entrevista

Tipo: Entrevista semidirectiva

Objetivos:

1. Caracterizar a educadora, a escola e os alunos;
2. Caracterizar a acdo pedagogica da educadora

Local da realizacdo da entrevista: Colégio particular localizado em Lisboa
Data/hora: 15-06-2018, das 14.20 as 15horas
Entrevistado: Educadora de infancia do ensino regular

Designacéo dos blocos

Objetivos especificos

Tapicos

Propostas de formulacdes de
questoes

Bloco A
Justificativa da entrevista

Realizar uma entrevista
pertinente ao tema proposto.
Garantir a Confidencialidade.
Obter permissao para gravar a
entrevista.

Apresentagdo do
entrevistador e objetivos
da entrevista.

Bloco B
Perfil do entrevistado

Caracterizar o entrevistado:
formac&o;

experiéncia com criangas com
nees, especificamente com
autismo

Dados pessoais;

Dados profissionais,
formacéo,experiéncia com
criangas nees,
espeficamente com
autismo.

Fale-me um pouco de si em
termos pessoais e
profissionais.

Bloco C
A escola

Caracterizar a escola

Professores;

Alunos com nees;
Estrutura e apoio;

Tipo de ensino;

Clima da escola em rela-
¢ao as criangas conee.

Fala-me um pouco da escola

Bloco D
Educacdo inclusiva

Obter informacGes sobre a
educacdo inclusiva.

Conceito;
Vantagens e desvantagens
da educacdo inclusiva.

O que é para si a educacédo
inclusiva, quais as vantagens e
desvantagens.

Bloco E
Acéo pedagdgica

Obter informagdes a cerca da
acdo pedagdgica junto a alunos
com TEA

Descricdo de sua rotina
didria com a turma;
descricdo de sua rotina
diaria com o aluno com
TEA:

desafios, compensacg6es
para si e para os alunos.

Gostava que me falasse da sua
rotina diaria com a sua turma e
com o aluno com autismo em
particular.

Caracterize-me o0 aluno com
autismo pessoal,
aprendizagem e a relagdo com
0S outros
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Bloco F Adaptcdes curriculares Fale-me em relacéo ao
Trabalho diferenciado trabalho desenvolvido e as
em relacdo a turma possibilidades educacionais do
trabalho especifico das aluno com autismo
areas fortes

Bloco G Perceber as preocupacdes Desafios Gostava que me falasse sobre
Problematica do professor | profissionais do professor Preocupacdes os desafios, preocupacdes e
expectativas expectativas da profissdo
docente quanto a educacéo
inclusiva
Bloco H Obter informacGes sobre o A Metodologia Fala-me sobre o Moovimento
O Movimento da Escola Movimento da Escola Moderna da escola Moderna
Moderna
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Apéndice 2 - Protocolo da entrevista

Entrevistadora - Fale-me um pouco de si em termos pessoais e profissionais

Entrevistada - O qué?

Entrevistadora - Fala um pouco de ti em termos pessoais e profissionais...

Entrevistada - 1sso € uma pergunta muito (pausa)

Entrevistadora — ampla?

Entrevistada - Sim, é dificil, é...., quer dizer a profissdo tem varias vertentes, portanto, é dificil resumir aqui
aquilo que eu penso sobre a profissdo, é huum.. eu, eu continuo, eu sou educadora ha 18 anos, € huum, continuo,
¢ a apostar muito naquilo que faco, portanto, acho que isso é muito importante nés termos gosto, prazer naquilo
que fazemos, é hum e depois tenho, tenho ¢, é a minha metodologia que é do Movimento da Escola Moderna,
como ja sabe, que é uma metodologia, € que me faz muito sentido, ndo s6 a nivel profissional, mas que é uma
filosofia de vida é com a qual eu me identifico, portanto, isto acaba por estar tudo a fazer sentido na minha vida,
guer a minha acdo aqui com as criangas, quer fora daqui, pronto, eu acho que o respeito pela diferenca, o ouvir 0
outro, o gostar da diferenca, é huuum, a diferenciacdo pedagdgica, portanto, tudo isso, sdo, sdo valores que pra
mim sdo importantes e que, que eu gosto de os praticar e tentar ir ao encontro desses, desses varios valores né,
gue agora ndo consigo expor aqui é num minuto ou dois (riso), tudo, tudo que implica a ser educador, claro que
depois hd também o outro lado da, da moeda que é o tal cansaco, a exigéncia da profissdo, o estd em permanente
alerta, em permanente formacdo € , huuum, pra tentar realmente ir ao encontro daquilo que as criangas precisam,
0s grupos sdo sempre diferentes todos 0s anos, 0os meninos sdo sempre todos muito diferentes, e é preciso, é
preciso conhecé-los, ouvi-los e, e, e tentar sempre adequar a nossa pratica ao grupo que temos agora, que ndo é o
mesmo que, que eu tinha o ano passado nem ha 18 anos atras ndo €. Portanto isto implica aqui ndo s6 um esforco
diario mais um esfor¢o ao longo do tempo, também de formacdo, de discussdo com o0s pares, com outros
educadores, com outros profissionais da, da educagdo, portanto, eu acho que, pronto, que assim muito

rapidamente (...).

Entrevistadora - Eu entendi, ainda agora que a Unica sala que funciona com a pedagogia da escola do
MEM.
Entrevistada - Do Mem?

Entrevistadora — Sim. VVocé néo sentiu dificuldade? Como foi pra vocé implantar isso aqui?

Entrevistada -

6

w
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ganhando’confianca e, uuim...; e depois vamos mudando mais qualduer coisa, portanto, ndo, néo foi de um

dia pro outro, mas foi, é... a0s poucos.
Entrevistadora - Entdo me fala um pouco da escola.
Entrevistada - Desta escola? Desta Escola?

Entrevistadora - E.

Entrevistada - Em que sentido?

Entrevistadora - Me fala o que tu achas do teu trabalho dentro dessa escola com essa pedagogia do Mem?
Entrevistada - Sim, é... uma, uma coisa importante é que de facto, é... huuum, ao longo do tempo foi-me dada é

confianca, ¢filpermitiram-me implementar 0 modeldo (soou a campainha da escola), é... huuum, e portanto, eu

aqui posso realmente trabalhar com, com esta metodologia, isso é um aspeto positivo que eu estou a dizer, é

portanto, néo. [i0"ha impOSicao  por parte da’direcao  de lim meétodo especificol nzo ha, portanto, é... huuum,

portanto, eu ndo sei se era isso que queria saber mas...

Entrevistadora - Ja que tu trabalhas com uma pedagogia inclusiva, que é a pedagogia do Mem
(Movimento da Escola Moderna), tu poderias assim me dizer o que tu achas dessa educacao inclusiva que
é a pedagogia do MEM?

Entrevistada - A educagao inclusiva é é a educagdo pra mim e no, no Movimento da Escola Moderna ¢é a
ediicacacié sempre inclusivaNporantoNacIiAIESSaiSHRca0ISALENIPOSIAREANCATAD (riso), ¢ s6 faz sentido se for
assim, a educagéo é assim, é & inclusiva para todos independentemente de suas caracteristicas, portanto, a
educagao é para todos e com todos e todos sdo importantes e validos e e todos nés crescemos uns com 0s outros
ElEprEnaEMOSIURSHEOMMOSNBNIGS, portanto ndo é... isso ¢ uma coisa que é tAo natural, que dizer se nos
acreditamos realmente nisto é... huum, que dizer ElifCIUSEONGZIpaIteIdOIIaNaIdiamnaoIcISOIparaioNmeninogue
tém deficiéncia ndo sei qué, ndo é... é para todos, porque uns séo mais assim, outros sdo mais assados(...) ,uns
gostam mais de uma coisa, outros gostam mais doutra n&o €, nés somos todos diferentes, portanto, isso, isso faz
ParEraZIparieNtaISoBietatE,  sociedade ¢ assim é..., e ainda bem, quer dizer, eu vejo isso como , um, um, I4
esta, esta questdo de sermos diferentes uns dos outros eu vejo isso como uma riqueza e ao trabalhar como

meninos de 3, 4, 5 e 6 anos, eu acho que isto € muito rico, porque também nos ajuda a, a nao olharmos pra este
grupo de meninos como a massa dos meninos de 5 anos, ou como a massa dos meninos de 4 anos, obriga-mos
mesmo a olhar pra cada um deles (...), € com suas caracteristicas e uns, la estd ndo s6 0 menino que tém

dificuldades nessa &rea ou naquela, ou, mas pra todos eles.

Entrevistadora- Tu poderia me falar assim como é a rotina da turma e em particular da crianga com
autismo.
Entrevistada- E... a nossa rotina é... a rotina desta crianga em particular?

Entrevistadora -N&o a rotina da turma, mas também dele.
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Entrevistada- Sim, é a mesma rotina, pronto, é... |14 esta, portanto, é... ele faz parte do grupo, portanto a rotina
dele é a nossa rotina, é a rotina de todos, portanto, nds temos, de manh& nés comegamos o dia é... reunidos em
conselho onde fazemos o plano para o dia, 0 que nés vamos fazer neste, neste dia combinamos o que vai
acontecer, depois ao longo do dia, pronto, depois vai variando, mas depois ha ao longo da semana ha momentos
mais em coletivo, em que juntos fazemos qualquer coisa, é... e depois ha um momento em que cada um escolhe
0 que é que vai fazer, portanto, se vai fazer uma pintura, se vai fazer uma modelagem, se vai brincar na area do
faz de conta, se vai ler um livro, pronto, cada um faz o seu plano de trabalho, é, isto ao longo do dia, depois no
final do dia, é..., também terminamos o dia em conselho, em que fazemos a avaliagdo do, do dia, o balanco do
dia, o que fizemos o qué que néo fizemos é... huum, e também fazemos as comunicag@es, portanto 0s meninos ao
longo do dia fazem vérias coisas e depois é pdem ali numa prateleira aquilo que querem comunicar aos outros,
portanto, entdo vém comunicar, explicam o que é que fizeram, como é que fizeram e depois h4 0 momento de
perguntas e comentarios, em que os colegas fazem pergunta a essa crianga sobre o trabalho que esta a apresentar
e fazem comentarios, pronto, isto a segunda-feira fazemos um plano mais, é... assim pra semana. Olha esta
semana €... vamos ter, vamos fazer a experiéncia tal. Na educacéo fisica vamos jogar basquetebol e temos que
terminar o projeto sobre o ledo, pronto, fazemos assim um plano geral da semana sem especificar exatamente os
dias e isso fica tudo registado no, no nosso diario, temos um diario onde registamos tudo aquilo que
combinamos. A sexta-feira fazemos o conselho, onde nos juntamos todos, vamos ler, vamos, é, é , ler o diario. O
diario tem 4 colunas. J4, ja deve ter é..., conhece o didrio do Movimento da Escola moderna?

Entrevistadora- Nao

Entrevistada - E um dos ,é, é um, é talves o instrumento principal da, da, da nossa rotina, da nossa gestéo, é
portanto um instrumento que geralmente que esta, esta fixado na parede com 4 colunas. Temos o ndo gosto, o
gosto, o fizemos e 0 que queremos, portanto, o ndo gosto ao longo da semana as criangas vao registando aquilo
gue nao gostaram, a que se zangaram com aquele que deu um pontapé ou um murro, ou pronto, aquelas coisas; ,
eles vao, os conflitos vao, vao registando, no gosto as coisas boas que acontecem ndo &, que 0 menino que
emprestou o brinquedo ou que ajudou a buscar as folhas 6 qualquer coisa, deste tipo. Depois no que fizemos
vamos registando aquilo que nds fazemos, olha, terminamos o projeto do ledo, escrevemos: terminamos o
projeto e j& foi comunicado, ha fizemos o jogo tal, portanto vamos registando tudo aquilo que vamos fazendo e
depois na quarta coluna que é o que queremos sdo as propostas de trabalho futuro, portanto quando algum
menino chega e diz, olha!Maria (nome ficticio) e se fizessemos, e , tenho aqui um livro, gostava que tu leses o
livro e eu digo a entdo temos que registar no diario, vamos l&: leitura do livro tal,tal.tal, pronto e depois vamos
pegando nessas propostas e vamos encaixando na nossa rotina ao longo da semana, pronto, é..., em relacéo a esta
crianga com autismo, portanto, ela participa nessas rotinas todas, portanto. Vamos é..., vamos tentando
acompanha-lo melhor que conseguimos, a momentos em que ele anda e vai ver o que quer fazer, é... mas vamos
tentando sempre que ele faca parte das rotinas, portanto, que faca comunicagdes também, ja fez varias ao longo

do ano com bastante ajuda, claro tem que ser que ser ajudado a comunicar né, , que é uma das grandes
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dificuldades dele a comunicar com os outros. E... huuum, e..., é ...huuum no tempo de que escolhe fazer também
tentamos que ele va interagindo com os outros, que va fazendo um jogo com 0s outros ou uma construgdo com
0s outros,vamos tentando sempre ajuda-lo a fazer escolhas, quando, quando todos eles aprendem muito
rapidamente a fazer as suas escolhas ele tem mais dificuldades nisto, mas e as vezes ajudamos e..., olha vé Ia,
queres isto, isto ou aquilo? Limitamos as vezes, 0, 0, as opg¢les pra o ajudar a conseguir focar mais no é no que
guer e no que ndo quer a ser capaz de dizer eu quero fazer uma pintura ou eu ndo quero fazer uma pintura,
pronto, portanto, ele faz parte das rotinas e, e seja de manhé, seja na educagdo fisica, seja nas comunicacdes a,

pronto, portanto ele td sempre, e..., sempre com o grupo.

Entrevistadora: Fala-me do aluno L. Ele j& tém diagndstico médico de Autismo?

Entrevistada: J& tem sim, ele ja ttm um diagndstico, ele foi avaliado com e.., ha 1 ano, um ano nao, ele foi
avaliado com 2 anos, 2 anos e tal, quase com os 3, e..., portanto ele quando ele entrou aqui pra esta sala, ele
entrou, com, com,entrou com 2 mas quase a fazer 3, portanto nessa altura ele estava a fazer avaliacdo, porque os
pais, a mae achava é..., que ele, que ele ndo estava a evoluir da forma como eles esperavam, pronto ele tém uma
irmad mais velha, por comparacéo achavam que ele ndo estava a falar, ja depois as palavras ele ainda ndo dizia,
pronto, uma série de..., fazia muitas biras, chorava muito, era muito dificil as capacitacdes é.., pronto, entdo por
iniciativa da mae, é... ele comecou a fazer uma avaliagdo mental. De fato quando ele entrou eu também sentir
que havia aqui algumas gquestées, nomeadamente ndo dizer uma palavra, que ele ndo falava, ele ndo dizia nada,
ele fazia, ele fazia ha naaaaa....., pronto, era assim que ele falava, ele ndo conseguia dizer palavras, e era muito
raro, mesmo isto, esta vocalizagdo era rara também, disviava o olhar, nés olhamos pra ele, ele desviava o olhar, é
portanto nao fixava, é... portanto,via €... as tais biras, quando nés, imagine se, se ele tirava um brinquedo de
alguém eu dizia ha ndo pode ser e ele ficava, pronto, era umas coisas enormes. Pronto, ele foi avaliado e na
altura o diagnéstico foi feito entre o autismo e o ndo autismo, ha ali uma..., entre uma coisa e outra, passou a ser
acompanhado, ele é acompanhado, faz terapi, € hunnn..........

Entrevistadora: Ele faz terapia fora da escola?

Entrevistada: Fora da escola e..,.hunn,.. pronto, desde esta altura até agora, eu acho que ele tem evoluido
bastante, acho, que ele tém, tém evoluido muito, que ele j& fala ndo €, ja consegue comunicar,ja, € um menino
que esta completamente integrado no grupo, é...ele brinca com os outros meninos, ele participa, ele corre a nés
para dizer coisas, ndo é, ja ndo disvia o olhar, portanto, conseguimos manter aqui uma comunicagao, portanto eu
estou muito satisfeita com, com o percuso que ele tém feito até agora. O ano passado em uma conversa com 0s
pais pedimos em conjunto que ele ia ficar mais 1 ano em jardim de infancia, ele pela idade que ele tém, estando
no ensino particular ele no préximo ano letivo ja poderia ir para o 1° ano, mas ndo vai, vai ficar mais um ano,
porque achamos que ele ndo aprendeu, vai continuar a desenvolver.

Entrevistadora:Ele tem 5 anos?

Entrevistada: Ele vai fazer agora os 5, portanto mesmo 0s meninos que nao tenham estas caracteristicas, com,
com ele é s6 de, de, ele é de dezembro, eu ndo sei as datas de c6, mas os meninos que fazem ano depois de
setembro podem ficar mais 1 ano, tém (...)neste més, préximo més, novembro, ndo é dezembro, ele vai fazer os 5
anos agora, pronto vai ficar mais um 1 ano, que eu também acho que é melhor pra ele, pra continuar aqui a
fortalecer aqui algumas competéncias da comunicacédo, da linguagem e que dizer, eu estou muito contente com o
percurso que ele tem feito, alias eu até..., uma das questdes do L é.., é a compreensdo, nés falamos com ele,
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dizemos qualquer coisa e ele ndo entende o conceito, ndo entende o contexto, ndo, pronto e, e isso, continua
acontecer, ndo € , ha muitas situac6es que ele ndo percebe , que ele ndo entende o que nés dizemos, mas também
compreende muitas outras que antes ndo compreendia, eu acho que em termos sociais ele tém essa mais valia
ele é um menino (...), quer dizer ele € um menino vivo, com energia vé-se que ele esta bem, que ele gosta de
estar com os outros, gosta de brincar, e, e isso tem um sentido muito bom pra ele, ele..., aqui ha um ano atras ele
do discurso dele, ndo articulava as palavras, ndo dizia mesmo, mas ele tinha aquela vontade de participar,
percebia que esta era uma forma de esta dentro do, do grupo e que era a forma de ter essa, essa apropriacéo dele,
de sentir-se aqui a fazer parte disso tudo ndo &, eu acho que, que ,depois foi comecando a dizer palavras no meio
daquela, daqueles sons que ele emitiu foi dizendo, foi comegandos a dizer palavras e hoje em dia ja muita coisa
que ele diz ndo é, tém sido até, até em algumas situacOes até me surpreende a evolugdo que ele tém tido, agora,
claro ha um longo caminho pela frente, quanto a questdo da compreensdo ha muitas situacdes que ele quer
participar mas ndo adequoua a situa¢do, por exemplo nas comunicagdes ele gosta muito de dizer: “gostei muito,
vamos da os parabéns”, ele diz sempre isto, € as vezes diz isto em situagdes que ndo sdo adequadas, por exemplo
nos conselhos, e quando estamos a falar sobre um assunto qualquer ele quer paricipar nao é, quer exercer o seu
poder de, de participacdo que eu acho isso bom mas, mas as vezes eu as vezes ainda ndo, ndo (...), porque,
porque ndo entende as vezes bem 0, 0 que €, 0 que é que estd a acontecer. Ao nosso favor temos de fato essa
guestdo dele se sentir muito bem aqui neste espaco, com estas pessoas, conhecem muito bem, interagem muito
bem, independentemente dele as vezes perceber ou ndo o que esta a passar, € huum, pronto (...).

Entrevistadora: Ele ndo tém por exemplo aqui, ndo funciona nem uma sala de educacéo especial?
Entrevistada: Nao

Entrevistadora: Aqui ndo tém esse acompanhamento, ele tém que ir buscar esse acompanhamento fora
entao?

E..Ja houve situa¢fes em que 0s meninos tém acompanhamento, &, portanto, vém um psicolégo, um profissional
da educacdo especial, ja conteceu isso em outras situacbes . L a..., neste momento ele tém, tém esse
acompanhamento fora da escola que eu acho que é um tipo de trabalho muito mais focado nas competéncias, é
nomeadamente a linguagem, portanto, é um, e uma abordagem, pronto, ndo justifica ele fora da escola, nés aqui
ndo temos, mas eu aqui, a minha forma de trabalhar com os meninos se vier alguém especializado a me ajudar a
trabalhar com os meninos eu acho 6timo, mas é dentro da sala, mas ja tive aqui outras situacdes de meninos

Que chegaram e queriam levar o menino pra fora pra irem fazer as tais terapias ndo sei qué é eu, eu acho que
esses acompanhamentos, mesmo que 0s meninos precisem de terapia, de terapias especificas disto ou daquilo,
precisem ter fora do contexto de sala de aula, pronto, eu ndo tenho nada contra isso ndo é, mas eu acho que as
vezes esses meninos; L que € um menino que estd muito bem aqui, nao tém (...). 0 que ele precisa propriamente
de uma pessoas aqui para o ajudar, ndo seria e.., quer dizer ajuda nunca é demais ndo é, portanto isso ndo, ndo,
ndo; acho que ele esta bem como esta e n6s o conhecemos muito bem e conseguimos e dando o que ele precisa.
Noutros casos de outros meninos que ja passaram por aqui, portanto mais complicado, autismo mais é.., mais
acentuados, é..huum, as vezes eu sinto que faz falta aqui, uma, uma ajuda, uma pessoa.

(...)Na interagdo era através do adulto, era eu que fazia a ponte as vezes entre a crianga e 0 grupo e nesse tipo de
situacdes eu acho que faz muito sentido haver uma pessoas que esteja na sala, que ajude o professor, o educador
que esteja diretamente com o menino e com o grupo no sentido da integracdo do menino, da inclusdo fazer as
pontes que é necessario fazer e que a crianga ndao consegue fazer sozinha e que as vezes o educador ou professor
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ndo conseguem esta sempre a fazer, portanto tem vinte e ndo sei quantos meninos as vezes consegue as vezes
ndo consegue. O L acho que neste momento ele, ele faz essas pontes todas muito bem ja de uma forma muito
auténoma é..., eu vou fazendo, vou (...) as vezes em certas situacGes de trabalhos de desafios,de, de discussoes,
vou ajudo as vezes a focar, quando ele diz uma coisa qualquer que ndo é adequada, eu ajudo a focar; ndo agora
ndo estamos a falar sobre isso, olha, olha pra isto o que é que tu achas disso, é é ai que ele precisa ndo €, dessa
(...), mas pronto acho que esta, eu estou muito conte com L esta a evoluir muito bem.

Entrevistadora- Voltando aqui nesse fato de tu estds com uma pedagogia do Mem (movimento da Escola

Moderna), dentro de uma escola em que s6 a tua sala trabalha
Entrevistada- A outra sala também trabalha, a sala da Ant6nia (nome ficticio) também trabalha.

Entrevistadora- O que esses educadores pensam da inclusdo de criangas com nees em uma classe de ensino

regular?

Entrevistada- N6s temos alguns, temos outras criancas é..., com, com necessidades educativas especiais, temos

BiBlBl Eu acho que (pausa). O que, que elas pensam? Eu n&o sei se posso responder propriamente & essa
pergunta, posso falar de, duma outra pessoa que eu sei, que, que trabalha no sentido, de, de, de, da inclusdo de
tudo, de apoiar essas criangas de, de, de ndo as largar, de ndo as deixar perder, isto é, de ndo, ndo deixar que
essas criangas, e..., figuem perdidas ao longo do ano, fazé-las avancar 0 maximo, que, que, que conseguem, mas

de resto néo posso dizer assim grande coisa sobre aquilo que elas pensam sobre, sobre isto, eu acho que, EllGGHY

HH
[ <]

BlllE, ¢ cada vez mais fala nisto, iESICUISCIGUEIAINUANANIMMORGONCAMINNONDEIaNTEnIEMENGUEIASICoISasNN

acho eu, enquanto mais falamos das

coisas melhor ndo é, é agora realmente ndo sei o que, que estas educadoras aqui em particular, é... huum, como é

que véem isso, talvez, eu acho que ha sempre , quem, lETIIGINGANIGONEVEIXDEHIEHCIASIasSIMIGUIAGHONUENE
um bocado medo, medo desse desconhecido né, como & que eu vou trabalhar com uma crianga que ¢ tio
NS Gl e ACHONGUEAIROANAIMUIOIESSESITEAES (nausa), e pronto, eu acho que é preciso, (GG

PIEBISE, ¢ preciso, falar sobre isso, mas eu acho, que ,a se tem feito alguma coisa, ainda ha muito por fazer, mas

eu acho que um dia destes ( riso) 14 chegaremos.

Entrevistadora- . Entdo achas que no futuro assim ele tem possibilidade de passar pra, pra outro

ciclo?....cccoeeee.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao
Instituto de Educacéo



Educacdo Inclusiva: acdo pedagogica numa turma onde esté incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista
Maria Aparecida Oliveira

Entrevistada- Ele vai. ele vai obrigatoriamente, ele vai entrar, todas as criancas com necessidades educativas

Entrevistadora- E as expctativas, quanto as tuas expectativas de educacdo inclusiva, os desafios, as
expectativas que tu tens ?

Entrevistada- Eu ndo sei se percebo muito bem a pergunta é... huum, como eu comecei por dizer, pra mim ndo ha
outra coisa que n&o seja a educago inclusiva, portanto isso a partida pra mim é...huum|jEIEEICaCEOICIUESato

S e e O SNECCOISEMSSMIMBMISIVa < .. h.um, porque pra mim isso é
um principio e como educadora e... EiiEINAOIOSINENINOSICOMIIEOEsIAUESIUCANVASIESDEGIAISICR U
e S e eSO GRISHIMESARRGOHE ortanto, eu tenho tanto de lidar com

£ssas criangas como com um autista, um autista tem dificulda, este menino que estamos a falar tem dificuldades
a comunicar, tem, poderd ter dificuldades de aprendizagem, isto ainda t& tudo a ser avaliado, a... eu tenho que
trabalhar com ele e tenho que tentar conhecé-lo melhor, tenho que ler, tenho que discutir com outras pessoas é
procurar informacéo pra poder trabalhar melhor com ele, pra poder responder melhor aquilo que ele precisa é
isso que eu fagco com ele e fago com os outros, portanto, a menina A ou 0 menino B, que tem este problema ou
aquele vai implicar o mesmo esforgo da minha parte, portanto, e pra mim € assim e... ndo ha diferenca entre,
agora se ha qualquer, se ha uma crianga, que, que me e que, me, com, com a qual eu tenho mais dificuldade ou
porque ndo sei tanto sobre aquilo,ndo &, é como por exemplo, eu ndo sou especializada em autismo nem pouco
mais ou menos, eu sou educadora de infancia, portanto, se e, eu tendo uma criangca com estas caracteristicas
aquilo que eu procuro fazer é informar-me, é 1€, € ir ter com os meus pares, recolher experiéncias de outras
pessoas, falar com os pais, € desta crianca, e..., e todos juntos tentar adequar aquilo que eu faco e... melhor

possivel, pronto, pra ele e 14 estd_com os outros todos.

Entrevistadora- O Movimento, 0 MEM te ajuda muito e te ajudou muito a ter essas

Entrevistada- Sim, sim

Entrevistadora- E porque ainda aqui o Movimento da Escola Moderna é timido ainda muito timido
dentro das escolas essa pedagogia

Entrevistada- Cada vez menos

Entrevistadora- inclusiva nas escolas?:

Entrevistada- Cada vez menos. O Movimento da Escola Moderna ja tem sido distinguido e... e, 0s, 0s professores
por exemplo, o Sérgio Niza que foi um dos fundadores é sempre chamado pra conselho cientifico, pra reunides
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sobre as educag0es, sobre politicas educativas e tudo, portanto, é uma entidade é ...até foi distinguida pelo, pelo
outro presidente como pessoa de utilidade publica, portanto é uma instituicdo que e ja tem vindo a desenvolver
sim, hoje em dia ja é, ja é frequente encontrar, que dizer, em uma escola onde estdo 20 professores, se calhar 2

ou 3 ja sdo do, do Movimento da Escola Moderna, ja ndo é assim t&o.
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Apéndice 3 - Analise do protocolo da entrevista

Categorias Subcategorias Unidades de registo
Perfil da Experiéncia —  “eu sou educadora ha 18 anos”
entrevistada profissional — “eundo sou especializada em autismo nem pouco mais ou menos”
— “eu sou educadora de infincia”
Metodologia |-  “a minha metodologia que é do Movimento da Escola Moderna”
do Movimento |- “me faz muito sentido, ndo sé a nivel profissional”
da Escola —  “¢uma filosofia de vida, com a qual eu me identifico”
moderna
Valores — ‘“eu acho que o respeito pela diferenga, o ouvir o outro, o gostar da
diferenca”
— “eu gosto de os praticar e tentar ir ao encontro desses, desses varios
valores”
Desafios — “adiferencia¢do pedagogica”

profissionais

A escola/o Composic¢éo
colégio
A pedagogia
do MEM
A educacéo Conceito
inclusiva

“apostar muito naquilo que fago”

“nds termos gosto, prazer naquilo que fazemos”

“o tal cansago, a exigéncia da profissdo, o estar em permanente alerta,
em permanente formagéo”

“tentar realmente ir ao encontro daquilo que as criangas precisam”

“é preciso conhecé-los, ouvi-los e tentar sempre adequar a nossa pratica
a0 grupo que temos agora”

“implica aqui ndo s6 um esforgo diario mais um esfor¢o ao longo do
tempo”

“formacdo, (...) discussdo com os pares, com outros educadores, com
outros profissionais da educacao”
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Atuacéo
perante as
Nee’s

A acgéo
pedagogica

Rotina diaria
da turma e do
aluno com
TEA

_ “Sim, ¢ a mesma rotina, pronto, é... 14 esta, portanto, é... ele faz parte do
grupo, portanto a rotina dele é a nossa rotina, € a rotina de todos”

_ “a segunda-feira fazemos um plano mais, é... assim pra semana. Olha esta
semana é... vamos ter, vamos fazer a experiéncia tal. Na educacéo fisica
vamos jogar basquetebol e temos que terminar o projeto sobre o ledo”

_ “fazemos assim um plano geral da semana sem especificar exatamente os
dias e isso fica tudo registado no, no nosso diario, temos um diério onde
registamos tudo aquilo que combinamos”

_ “A sexta-feira fazemos o conselho, onde nos juntamos todos, vamos ler,
vamos, ¢, €, ler o diario.”

_ “O diario tem 4 colunas E um dos ,é, é um, é talvez o instrumento
principal da, da, da nossa rotina, da nossa gestdo, € portanto um
instrumento que geralmente que esta, esta fixado na parede com 4 colunas.

_ “Temos o ndo gosto, o gosto, o fizemos e 0 que queremos, portanto, 0 ndo
gosto ao longo da semana as criangas vdo registando aquilo que néo
gostaram, a que se zangaram, os conflitos”

_“no gosto as coisas boas que acontecem”

_ “Depois no que fizemos vamos registando aquilo que nds fazemos,”

_ “vamos registando tudo aquilo que vamos fazendo e depois na quarta
coluna que é o que queremos sdo as propostas de trabalho futuro”

~ “Portanto, quando algum menino chega e diz, olha!Maria (nome ficticio)
e se fizessemos, e , tenho aqui um livro, gostava que tu leses o livro e eu
digo a entdo temos que registar no diario, vamos la: leitura do livro
tal,tal.tal, pronto e depois vamos pegando nessas propostas e vamos
encaixando na nossa rotina ao longo da semana”

_ “em relacdo a esta crianga com autismo, portanto, ela participa nessas
rotinas todas,”

_ “portanto, ele faz parte das rotinas e, e seja de manha, seja na educagio
fisica, seja nas comunicagdes a, pronto, portanto ele ta sempre, e... , sempre
com 0 grupo”.

Atividades

_ “de manha n6s comegamos o dia é... reunidos em conselho onde fazemos
o0 plano para o dia, 0 que nds vamos fazer neste, neste dia combinamos o que
vai acontecer, depois ao longo do dia,”
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_ “depois vai variando, mas depois ha ao longo da semana ha momentos
mais em coletivo, em que juntos fazemos qualquer coisa, é... e depois hd um
momento em que cada um escolhe o que é que vai fazer,

_ “portanto, se vai fazer uma pintura, se vai fazer uma modelagem, se vai
brincar na &rea do faz de conta, se vai ler um livro, pronto, cada um faz o
seu plano de trabalho, é, isto ao longo do dia, depois no final do dia, é...,
também terminamos o dia em conselho, em que fazemos a avaliagdo do, do
dia, o balango do dia, o que fizemos o qué que nédo fizemos”

_ “também fazemos as comunicagdes,”

_ “portanto os meninos ao lonngo do dia fazem varias coisas e depois ¢é
poem ali numa prateleira aquilo que querem comunicar aos outros,”

_ “ entdo vém comunicar, explicam o que ¢é que fizeram, como é que
fizeram e depois hd 0 momento de perguntas e comentérios, em que 0S
colegas fazem pergunta a essa crianga sobre o trabalho que esta & apresentar
e fazem comentérios”

O aluno com
TEA

Rotina diaria

eu acho que em termos sociais ele tém essa mais valia ele é um
menino(...), quer dizer ele € um menino vivo, com energia vé-se que ele esta
bem, que ele gosta de estar com os outros, gosta de brincar, e , e isso tem um
sentido muito bom pra ele.”

Atividades

- “ele brinca com o0s outros meninos, ele participa, ele corre a nds para dizer
coisas, ndo é, ja ndo disvia o olhar, portanto, conseguimos manter aqui uma
comunicagdo, portanto eu estou muito satisfeita com, com o percuso que ele
tém feito até agora.”

_ “O L acho que neste momento ele, ele faz essas pontes todas muito bem ja
de uma forma muito autébnoma.”

__“@..., eu vou fazendo, vou (...) as vezes em certas situagdes de trabalhos de
desafios,de, de discussfes, vou ajudo as vezes a focar, quando ele diz uma
coisa qualquer que nao é adequada, eu ajudo a focar; ndo agora nao estamos
a falar sobre isso, olha, olha pra isto o que é que tu achas disso.”

Dificuldades

-“uma das questdes do L é.., € a compreensao, nos falamos com ele, dizemos
qualquer coisa e ele ndo entende o conceito, ndo entende o contexto, nao,
pronto e, e isso, continua acontecer, ndo é . Ha muitas situagdes que ele nao
percebe , que ele ndo entende o que nds dizemos.”

_ “a questdo da compreensdo ha muitas situagdes que ele quer participar
mas ndo sdo adequadas”

_ “a situagdo, por exemplo nas comunicagdes ele gosta muito de dizer:
“gostei muito, vamos da os parabéns”, ele diz sempre isto, e as vezes diz isto
em situac6es que ndo sdo adequadas, por exemplo nos conselhos,

_ “e quando estamos a falar sobre um assunto qualquer ele quer participar
nao €, quer exercer o seu poder de, de participacdo que eu acho isso bom
mas, mas as vezes eu as vezes ainda ndo, ndo (...), porque, porque ndo
entende as vezes bem o, 0 que €, o que é que estd a acontecer.”

Perfil do aluno
com TEA

_ “Ele vai fazer agora os 5 anos ”

“Ele entrou ..., portanto ele quando ele entrou aqui pra esta sala, ele entrou,
com, com,entrou com 2 mas quase a fazer 3,portanto nessa altura ele estava
a fazer avaliagdo, porque os pais, a mée achava é..., que ele, que ele ndo
estava a evoluir da forma como eles esperavam, pronto.

_ “ele ttm uma irmd mais velha, por comparacdo achavam que ele ndo
estava a falar, ja depois as palavras ele ainda ndo dizia”, pronto, uma série
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de..., fazia muitas biras, chorava muito, era muito dificil as capacitagdes é..,
pronto”

_ “entdo por iniciativa da mae, é... ele comecou a fazer uma avaliacdo
mental.”

. _ “De fato quando ele entrou eu também sentir que havia aqui algumas
questdes, nomeadamente ndo dizer uma palavra, que ele ndo falava, ele ndo
dizia nada, ele fazia, ele fazia ha naaaaa....., pronto, era assim que ele falava,
ele ndo conseguia dizer palavras, e era muito raro, mesmo isto, esta
vocalizagdo era rara também, disviava o olhar, nds olhamos pra ele, ele
desviava o olhar, ¢ portanto nao fixava, é...”

“portanto,via é... as tais biras, quando nds, imagine se, se ele tirava um
brinquedo de alguém eu dizia ha ndo pode ser e ele ficava, pronto, era umas
coisas enormes.”

_ “Ja tem sim, ele ja tém um diagnostico, ele foi avaliado com e.., hd 1 ano,
um ano nao, ele foi avaliado com 2 anos, 2 anos e tal, quase com os 3”
Pronto, ele foi avaliado e na altura o diagnéstico foi feito entre o autismo e
0 ndo autismo, ha ali uma...,, entre uma coisa e outra, passou a ser
acompanhado, ele é acompanhado, faz terapia, é hunnn....Fora da escola
e..,.hunn,..”

“L a..., neste momento ele tém, tém esse acompanhamento fora da escola
que eu acho que é um tipo de trabalho muito mais focado nas competéncias,
€ nomeadamente a linguagem

_ “pronto, desde esta altura até agora, eu acho que ele tem evoluido bastante,
acho, que ele tém, tém evoluido muito, que ele j& fala ndo é, ja consegue
comunicar,ja, ¢ um menino que esta completamente integrado no grupo”

_ “eu acho que em termos sociais ele tém essa mais valia, ele é um
menino(...), quer dizer ele é um menino vivo, com energia vé-se que ele esta
bem, que ele gosta de estar com os outros, gosta de brincar, e , e isso tem um
sentido muito bom pra ele”

Problematica | Desafios da
do professor profissao
O Movimento | OMEM e a _ “no Movimento da Escola Moderna ¢ a educagdo ¢ sempre inclusiva O
da Escola | inclusdo Movimento da Escola Moderna ja tem sido distinguido e... e, 0s, 0S
Moderna professores por exemplo, 0

Fundador _ “Sérgio Niza que foi um dos fundadores é sempre chamado pra conselho

cientifico, pra reunides sobre a Educacao, sobre politicas educativas e tudo,”
_ “é uma entidade ¢é até foi distinguida pelo, pelo outro presidente como
pessoa de utilidade publica”

. “é uma instituicdo que tem vindo a desenvolver-se”

.” hoje em dia ja ¢, ja é frequente encontrar, em uma escola onde estdo 20

professores, se calhar 2 ou 3 ja sdo do Movimento da Escola Moderna”
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Apéndice 4 — 1° dia de observacao

Duragéo: 2 hs.

Alunos presentes: 17

Idades: 2,3,4e5

Observador: ndo participante

Data: 26/ 09/2018- Hora: das 10:40 as 12:40.....

Hora | Descricdo de situagGes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncias
10.40 | As 10:40 hs, inicei a primeira observacdo do estudo realizado. Cheguei | Na primeira observacdo feita
depois do recreio as criancas j& estavam em sala, alguns ja faziam | tivemos a oportunidade de
atividades.De 22 alunos matriculados neste ano letivo 17 estavam em sala. | observar as ac¢es pedagdgicas
As mesas estdo distribudas de maneira que os alunos possam aprender | em uma turma onde esta
juntos. Nesse dia apenas 3 mesas estdo sendo utilizadas, sendo que na sala | incluido um aluno com TEA,
tem 4 mesas. Em duas das mesas estava a educadora da turma com alguns | neste dia permanecemos na
alunos, em outra mesa a auxiliar educativa acompanhava mais quatro | turma por 2 horas.
criangas de 3 e dois anos uma das quais o aluno com TEA que tem 4 anos
estava com uma caixa onde tinha vérias fichas com figuras de animais.Em
outra mesa estavam duas criancgas, uma brincando, uma com plasticina e
outra com um brinquedo de Karaoké.Na area do faz de conta 1 crianca
brincava com carrinhos. (auto-pista)
10:45 | Perguntei a auxiliar educativa da turma sobre a atividade que os alunos, | As informagBes prestadas pela
especificamente a crianca com TEA, estava fazendo e sua idade. auxiliar educativa da turma
guanto as atividades realizadas
Auxiliar educativa: “Eles estdo fazendo jogo sobre os animais na area do | pelo aluno com TEA, nos ajudou
conhecimento do mundo, ele, tem 4 anos.” a observar melhor seu
comportamento  durante  as
10.50 Educadora: “Quem esta com o desenho do tubardo, quem escolheu? MT, tarefas.

olha ndo pode sempre andar pela sala, nés vamos ter que comecar a
decidir o que tem que fazer. Ouviste MT?”

Seguidamente, o aluno Gl comeca a chorar e a auxiliar educativa chama
sua atencdo: “Ninguém estd a fazer mal. Vou te dizer uma coisa se
continuar a chorar vou te tirar o capacete. Ninguém esta a lhe fazer mal”

Os outros alunos ja estavam nos
varios espacos de atividades:
drea do faz-de-conta, area da
matematica (montagem), area da
expressdo plastica como também

fazendo uma atividade no
Ao mesmo tempo o aluno S comega a chorar, a educadora o chama computador ...
Educadora: “Anda ca!”
Em seguida a auxiliar educativa da turma chama a atengéo de S: “Eu estou
muito triste contigo(...).”.
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10:55

11:00

O aluno S teima em mexer, a educadora o chama novamente, ele pega o
jogo das criancas que estdo na area de montagem e também pisa os
brinquedos.

Educadora: “ndo podes mexer, estes, estes ndo S desculpa I4, anda ca ndo
pises.”

Em seguida pergunta ao S se ele quer fazer uma pintura, levanta-se pega
num papel e encaminha-o para o local reservado para pintura. O aluno
comega a pintar.

Em seguida, assim que ele termina, a educadora pega o papel e dispde
em uma espécie de varal onde estdo expostos os trabalhos dos outros
alunos.

Ao terminar a pintura a educadora diz ao aluno S. para lavar as maos,
mas ele recusa.
Educadora: “Queres brincar com M, ele esta brincando sozinho.”

O aluno S vai até a mesa onde o aluno M estd brincando e agarra o
brinquedo; a educadora vai até a mesa e intervém, o aluno S comeca a
chorar. A educadora, tira o brinquedo de sua mdo, imita que esti
cantando (Karaoké), M pede o brinquedo, a educadora devolve ao aluno
M, em seguida da uma caixa que contém as tesouras para S e pede a
aluna MT que o ajude porque ele ndo sabe ainda usar a tesoura e
pergunta o que ele quer cortar, 0 que vai cortar

A educadora diz a aluna MT: “olha ele ndo quer cortar”.

Ao mesmo tempo que a auxiliar educativa da turma esta em outra mesa
onde se encontra 0 aluno com TEA ajudando na atividade (loto dos
animais), e comeca a cantar. Em seguida pega um livro inicia uma
histéria, mas interrompe para chamar a atencdo de dois alunos que estao
na area do faz de conta a disputar um carrinho

Aucxiliar educativa: “Coelhinho (...). Olha eu td cheia de calor.”

Nesse momento aeducadora intervém, pois estava acontecendo
“conflitos”, conversa com os dois alunos envolvidos na disputa do
carrinho dizendo que no faz de conta (especificamente nesse jogo auto-
pista) disposto no chdo (area do faz de conta) podem brincar duas
criangas, € uma regra da escola, comenta que na semana seguinte terdo
que falar sobre paz:“pra semana nos temos que falar sobre paz”

Em outra mesa o aluno S continua a recortar, e M agora esta brincando
com uma pequena bola, S deixa o que estava fazendo e tenta tomar a
bola de M, que o morde na méo. S comeca a chorar, a educadora vai ver
0 que esta acontecendo, S mostra a mao e diz que M Ihe mordeu.

Aluno S :(...) chora

Educadora: “S tens que pedir, ndo podes tirar a bola. S tens que me olhar

A faixa etéria dos alunos que
fazem parte dessa turma,
corresponde a 2, 3, 4 e 5 anos.
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11.20

11:30

11:40

quando te chamo. Vamos arrumar, arrumar”.

Comecam a arrumar, guardar os objetos e atividades que estdo sobre as
mesas e o0s brinquedos que se encontram no chéo.

Em seguida a auxiliar educativa chama os alunos para fazerem fila os
alunos continuam muito dispersos, entdo a auxiliar educativa abre um
armario ao seu lado pega uma buzina e buzina, avisando que precisam
fazer fila, antes do almoco.

Precisamente as 11:30, saem da sala para a area do recreio, nesse tempo
as mesas sdo postas para 0 almoco e as criangas ficam na area brincando
até serem chamadas a entrar novamente na sala para almocar.

A educadora permanece na sala com 3 criangas que vao ajudar a por a
mesa

O aluno S comega a perguntar pela educadora a auxiliar educativa avisa
que ela se encontra na sala a pér a mesa para o almocgo. S sai correndo
para a sala atras da educadora, a auxiliar educativa sai correndo atrds
dele e impede que ele entre na sala, S comega a chorar e depois se
acalma

Auxiliar educativa: “Nao, ndo pode, tem que esperar que a Maria
chame.”

Em seguida chama a atenc¢do dos alunos para ndo ultrapassarem a fita
gue esta isolando o escorrega e também alguns alunos que estdo gritando
muito alto.

Auxiliar educativa: “Olha ndo quero esses gritos (...). Ndo podemos
ultrapassar a fita.”

A auxiliar educativa da turma se ausenta por alguns instantes
permanecendo na area com as criangas a ajudante de outra turma de pre-
escolar.

O aluno L, (com TEA), brinca na area, correndo atrds de um colega,
nota-se que ele interage no que diz respeito as brincadeiras normalmente
com outras criancas. De repente L para de brincar e vem observar o
aluno S que esta chorando, depois volta a brincar, S continua chorando.
Simultaneamente uma crianga se aproxima e diz-me o seu nome.

Aluna E: “Meu no é E”

Em seguida a educadora da turma vem a &rea pra ver o que esta
acontecendo, pois S ndo péara de chorar. Pergunta o que esta acontecendo,
leva S ao colo para a sala, mas ele volta para a area.

Educadora: “O que esta se passando?”

A auxiliar educativa retorna a area onde as criangas se encontram
aguardando o almocgo, em seguida avisa aos alunos que € preciso guardar
0s brinquedos e ir a casa de banho.

A auxiliar educativa explica a
investigadora que na segunda-
feira sdo distribuidas as tarefas,
que geralmente a educadora
escolhe 4 alunos para ajuda-la a
por a mesa, no entanto nesse dia
foram 3 criancas, ja que pela
guantidade de alunos na sala
seriam apenas arrumadas 3
mesas, 0S outros permanecem na
area.

Essas tarefas ndo se restringem
apenas a pOr a mesa para o
almoco, mas também na
distribuicdo das frutas na hora
do lanche, em regar as plantas.
A auxiliar educativa da turma,
explica que as 10:00, os alunos
vém pra area para comer as
frutas (hora do recreio), as
10:30, retornam para a sala,
saindo novamente as 11:30,
como ja referido para que seja
servido o almoco.

As mesas ficam limpas, tudo
arrumado dentro dos armarios.
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12:20

Seguidamente a investigadora pergunta a auxiliar educativa sobre o
aluno com TEA, o porque da supeita de autismo, entdo a auxiliar
educativa chama L e pergunta sobre o que iriam almocar. Nota-se
primeiramente dificuldade em olhar nos olhos mesmo que a auxiliar
educativa de turma insistisse para olha-la e também ndo consegue dizer o
que iriam almocar, mas tenta repetir o que se fala sem conseguir fazer-se
entender (dificuldade na fala), esclarece também que ele esta na turma
desde 2017, no entanto ndo se percebiam as dificuldades.

Em seguida auxiliar educativa de turma coloca uma outra crianga (0
aluno AN) que agrediu o aluno M sentado avisando que ele ndo pode
fazer isso, chama a atencdo do aluno AN, pega o brinquedo de sua méo e
avisa que vai falar com a educadora

Auxiliar educativa: “Nao pode (...).

O aluno L entdo se aproxima e pergunta o que o que AN fez

Aluno L : “O que AN fez?”

Logo apéds intervir no “conflito”, a auxiliar educativa avisa os alunos
para fazerem fila e que j& pediu pra fazer fila se ndo fizerem néo
almocam e as conduz a casa de banho e seguidamente a sala

Auxiliar educativa: “V4 pra fila v4, olha que ja pedir pra fazerem fila”

As 12:00 hs, as criancas entram na sala para o almoco, a educadora
direciona os alunos para os lugares onde devem sentar.

Educadora: “O E ficas ali, AX. vai para aquela mesa (...), falta um lugar
.)”

O aluno com TEA, o qual denominanos de L, fica em uma mesa onde
esta a auxiliar educativa da turma.

Em seguida entra uma ajudante com alface e serve as criangas.

Na mesa onde se encontra a educadora com alguns alunos tem uma
melancia, conforme a informacéo da educadora, foi trazida por um aluno
e serd servida para todos

A educadora ao sentar para almocar, nota que um aluno esta todo sujo de
sopa, levanta-se vai buscar um espelho e coloca a frente do aluno pra que
ele possa vé que esta sujo.

Educadora: “Vou ensinar como comer sopa. Temos que pegar a colher,
abrir a boca e (...), é assim que se come sopa. Estou aqui a explicar como
é que se come a sopa, se ndo ficam todos (...).”

Aluna: “Eu ja comi a sopa toda”.

Auxiliar educativa: “E entdo?”.

Educadora: “Ah, que linda menina, comeu a sopa toda sozinha”.

Outra crianga faz “cara feia” e ndo toma a sopa.

As criancas estdo almocando e conversam entre si,
Muitas criangas ja terminaram de almogar e estdo comendo fruta ja o

A refeicdo das criangas €
composta de sopa, macarrdo,
alméndegas e também salada de
alface.
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aluno L continua comendo vagarosamente, entdo a auxiliar educativa
chama sua atencdo. “L onde estd a carne, come a carne, come (...) tem
que comer.”

O aluno L volta a comer mas em seguida para, cutuca o nariz, pde a méo
na cabeca pensativo,

volta a distrair-se e fica brincando com o garfo. A auxiliar educativa
novamente chama sua atencéo.

Auxiliar educativa: “L esta a brincar com o garfo, (...), quero ver comer.
L a carne, onde esta a carne, come a carne, come (...).”

Os alunos que vao terminando o almogo, levantam-se pegam o seu prato,
vao depositar 0s restos no caixote de lixo

Seguidamente colocam nos recipientes ja dispostos as colheres, pratos e
talheres separadamente

As 12:30 as lancheiras séo distribuidas pela auxiliar educativa que ensina
como os alunos devem guardar os seus utensilios.

Logo ap6s o almogo a educadora, tenta abrir a melancia, mas percebe
gue ndo esta boa, entdo grita que vai abrir a melancia, mas esta com
medo que a melancia va explodir,

Educadora: “Eu vou abrir a melancia. Eu t6 cheia de medo.”
Chega a outra educadora, pega a faca e abre a melancia, verifica-se que
realmente nao estd propria para consumo.

Em seguida chama a atengdo dos alunos se ja lavaram as méos e avisa
que que, vai dormir fica e os outros alunos irdo para a area.: “quem
dorme fica aqui.”

A maioria dos alunos acompanha a educadora para a area do recreio.
Encerro as observagfes desse dia as 12:40

A auxiliar educativa explica a
investigadora que 0s que vao
dormir ficardo na sala e
dormirdo até as 15 horas, 0s que
ndo dormem vao para a area do
recreio até as 14 horas.

Em seguida dirijo-me até a area
onde a educadora se encontra
com os alunos para solicitar que
me seja concedida autorizagdo
para tirar algumas fotografias da
sala onde estdo expostos 0s
trabalhos das criangas e também
o diario ja referido na entrevista.
Como também agradecer a
gentileza em permitir nosso
estudo em sua sala de aula,

marcando para a semana
proxima outras sessdes de
observacdes.

Volto a sala e tiro algumas
fotografias.
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Apéndice 5 — 2° dia de observacao

Duragéo: 1:50.minutos

Alunos presentes: 19

Observador: néo participante

Data: 02/ 10/2018- Hora: das 10:45 as 12:35.....

Hora | Descricéo de situacdes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncis
10: 45 | No segundo dia de observagdo, cheguei a escola as criangas estavam | Quanto a quantidade de mesas

retornando do recreio. As 10:45 hs, comegam a entrar na sala e tomam
seus lugares, neste dia estdo sendo utilizadas 4 mesas, devido o nimero
de alunos ser maior do que no primeiro dia da observacao.

Alguns alunos dirigem-se para mesa que estdo trabalhando no projeto
medusa com a educadora, outros emcaminham-se para a atividade com
plasticina, algumas criancas estdo na expressdo plastica (mesa da
expressdo plastica), outros vdo para um cantinho brincar na area do faz
de conta, alguns alunos ficam em outra atividade escolhida com a ajuda
da auxiliar educativa de turma.

A educadora encontra-se em uma das mesas, onde estdo 4 criancas,
lendo sobre medusas, sendo que o aluno L (com TEA) estd também
fazendo parte desse grupo do projeto da medusa,

Educadora: “As medusas nio tem ossos, nem cerébro, nem sangue (...).
Olha vocés tem que falar mais baixinho.

A educadora para a leitura para chamar a atencdo dos alunos: “Séo 2 nas
construcdes e outros meninos vao fazer outra coisa, € ta muito barulho,
baixinho, baixinho.”

A educadora continua lendo sobre as medusas, explica que os tentactlos
picam e como elas se movem e na figura que mostra aos alunos “ela esta
a madar.”

O alunoL se distrai, novamente volta a prestar atencdo e pergunta a
educadora:*“O que ¢ na agua?”

Educadora: “¢ o nadador”

L: “E nadador”

A educadora novamente pede siléncio e explica para os alunos que sdo
varias espécies de medusas, que esta é gigante e come crustaceos e
plantas:“Esta medusa, ¢ uma medusa gigante e come plantas e
crustaceos.”

Aluno: “Come, o que ela come?”

O aluno L se distrai da atividade

Em outra mesa de expressao plastica as criangas se divertem fazendo

hoje disposta na sala, nota-se
que sdo 4, pelo fato de haver
mais alunos presentes neste dia.

A educadora explica a
investigadora que os alunos
escolhem o projeto que querem
participar € que ndo é apenas
um projeto: tém o da medusa,
da aranha e dos insetos.

Esses projetos referidos pela

educadora estdo sendo
trabalhados nesse més de
outubro.

Apesar do aluno L ter

momentos de distracdo, nota-se
que ele esta sempre interagindo
com o grupo.

A educadora vai chamando os
alunos para a mesa (da leitura,
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10:50

criagcdes com plasticina e conversando,

Aluna: “vocé ndo pode mexer ta bem?”

Aluna: “vamos fazer”

Outra crianca: “Olha o que vou fazer”

Educadora: “pronto eu acho que ficamos por aqui (...). Vou chamar B”

A educadora avisa que acabou atividade do dia sobre o projeto medusa e
chma a aluna B e mais 3 alunos que estéo no projeto aranhas.

B pergunta a educadora: “Maria posso fazer isso”

Educadora: “Nio querida”

A aluna B queria continuar na mesa de expressfes plésticas, mas a
educadora diz que néo, entdo ela vira para uma coleguinha e diz que ela
ndo pode mexer e pede que ndo deixe ninguém mexer, no que tinha feito
com a plasticina“vocé ndo pode mexer ta bem.N&o deixa ninguém
mexer”.

O aluno L (com TEA), sai e vai para outra mesa, com mais 2 criancas,
onde comeca o jogo de loto dos animais, conseguindo identificar os
animais e colocar cada carta no lugar ao animal correspondente,
demonstrando grande interesse pelo jogo.

A aluna MA comec¢a a chamar a educadora para lhe entregar uma
atividade que fez, a auxiliar educativa Ihe chama atencéo, alertando que
a educadora encontra-se com o0s alunos explicando sobre aranhas
(projeto aranhas) e recomenda a aluna que coloque a atividade na area
das comunicacdes

Auxiliar educativa: “MA,, Maria estd com os outros; coloca na area das
comunicagdes”.

A educadora explica aos alunos que quase todas as aranhas produzem
veneno

Educadora: “Essa aranha caga baratas e chama-se aranha cacadora
castanha”

Aluna: “Eu j& vi uma aranha”

Educadora: Esta € a tarantula, esta pica”

Aluno: “Olha, olha aqui, essas sdo muito grandes.”

Aluna B: “Eu tenho uma historia educadora”

Educadora: “E sobre aranha”

B: E sobre cobra”.

A educadora continua explicando sobre as aranhas.Termina a explicacdo
e chama atencdo dos alunos para comegarem a arrumar: “vamos arrumar,
toda gente arruma.”

A auxiliar educativa chama a aten¢do de um aluno: “J anda c4, vai 14,
vamos, a Maria vai contar uma historia.”.

As criangas comegam a guardar os materiais e se encaminham para um
canto da sala (area do faz de conta)sentandos no chdo, a educadora pega

escrita e comunicacdo) em
conformidade com o0s projetos
escolhidos por eles (atividade
registrada desse dia). Enquanto
uns alunos  estdo  nessa
atividade, os outros que fazem
parte de outro projeto ficam em
outra area desenvolvimento as
atividades  escolhidas  pela
manha, quando chegam a escola
e a educadora, assim que
termina a tarefa com um grupo,
chama outro para trabalhar em
outro projeto também escolhido.

Nota-se claramente o interesse e
contentamento com que L
participa do jogo de loto dos
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um livro de histéria e avisa:“ pernas cruzadas. Vou avisar uma
coisa:vocés tem que dé espago”

As criangas sentam para ouvir a histéria

A aluna LE, bate em um coleguinha que estava ao seu lado, a educadora
chama a atencdo e comeca aestimular os alunos para poder iniciar a
historia: “LE ali, ai, ndo, ndo ele ndo fez mal a vocé. (...) , Senhoras e
Senhores, meninos e meninas, quero saber se estdo todos a olhar pra mim
agora, deixa eu la vé se tdo todos a olhar pra mim.

A educadora tenta comegar a histdria, mas uma aluno pede atengéo,
entdo ela acrescenta que depois agora vai I1é uma histéria e pede siléncio:
“Toda gente, quero toda gente em siléncio que eu vou contar uma
historia, olha vou 1€ a histéria muita atengdo.”

Novamente a educadora inicia a historia, mas as criangas estdo fazendo
barulho, inquietas, a educadora repete.:’Olha eu vou 1€ a historia muita
atencdo!”.

Comeca lendo o nome do livro e dizendo que foi o aluno T que trouxe
para que pudesse ser lido. Uma crianca tenta falar ela diz que ndo, que
ndo pediu. Repete novamente 0 nome do livro com bastante énfase para
que os alunos percebam, seguidamente pergunta, porgue eles acham que
esta ao contrario:“Este livro est4 fora de controle. Foi T que trouxe o
livro, uma proposta do T (...)”

Algumas criangas tentam responder.

Aluno: “Ele esta de perna pro ar”

Educadora: Porque ele esta de perna pro ar?”

Aluna; “Ele esta assim por que esta a contar uma historia.

Aluno: “o cdo vai carregar o botao”.

Educadora: “Vamos tentar perceber porque estd fora de controle, ta
bem? «

A educadora vai lendo e nostrando aos alunos as figuras e pergunta as
criangas o que acham, explica também que leitor é aquele que esta lendo.
Continuando a histéria, envolve as criangas no enredo; as criangas
acompanham.: “(...)Carrega por favor no botdo ligar e comega a contar:
10,9,8,7,6,5,4,3,2, 1. Tupiiii funcionou (...)".

As criancas tentam interferir, a educadora chama a atencdo pra eles
ouvirem, ao terminar pergunta se gostaram da historia

Os alunos comegam a falar todos de uma vez, a educadora pede siléncio
e continua lendo a historia.

Um aluno quer levantar para pegar o livro a educadora chama atencéo e
termina a historia: “ Fim, fim! Gostaram?”

Alunos: “Sim”

Em seguida a educadora permite aos alunos darem suas opinides, por
ordem, ou seja, aqueles que levantarem a mao (o dedo indicador)

animais, ndo distraindo-se, ao
contrario, bastante atento.
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pedidndo a palavra.

Entdo, alguns alunos suspendem a médo e emitem suas opiniGes e a
educadora faz a pergunta chamando pelos nomes.

Aluno: “Eu quero dizer uma coisa, eu gostei muito, muito”.

Educadora: “T?”

T: “Eu gostei muito”

Educadora: “M?”

M: “Eu gostei muito da historia”

Educadora: “S?”

S: “Eu gostei muito”

Educadora chama atencé dos alunos

Educadora:” O meninos! O G?”

G: “Eu gostei muito”

A educadora chama atengdo novamente a atencdo dos alunos pelo fato de
n&o estarem deixando AS falar.

Educadora: “Xii, O perai, perai, esta o AS a falar, temos que ouvir, B, é a
vez do AS”

AS: “Eu gosto de histéria do T, eu gostei muito e parabéns.”

Educadora, pergunta a AS, novamente se gostou da historia: “Gostaste
da histéria?”

AS: “Sim”

Educadora: “Boa”

Em seguida a educadora diz o nome do autor, mas uma aluna nao
entende o nome e fala a educadora que acha muito esquisito. A
educadora entdo explica a aluna dizendo que é um homem e ndo é um
nome portugués que ela ndo est4 habituada, mas que vao lé muitas
histérias (...) daqui a algum tempo estara. habituada.

Aluna: “Eu ndo percebi este nome muito esquisito”

A educadora por um instante interrompe para perguntar a um aluno se
esta com sono

Educadora: “A estas com sono?”

Continua perguntando aos alunos, dirigindo a pergunta a aluno com
TEA: “L.?”

L: “gostei da historia.

Educadora: “gostastes? E o cdo (...), c0 0 qué, ha o cdo?’.

A educadora repete

Educadora: “o cdo ¢ branco e preto, branco e preto, tem manchinhas
pretas”

E chama a atencdo para sentarem em siléncio para ouvirem

Educadora: “Ok, muito bem , vamos ficar em siléncio para ouvir os
alunos”.

E pergunta ao aluno A se gostou da historia.

Educadora: “A, gostaste

, gostaste™?

A: “gostei muito da historia”

Nesse dia registramos o
momento da leitura de um livro
trazido por um aluno para ser
lido pela professora e
compartilhado com o grupo.
Depois da leitutra foi permitido
fazerem wuso da palavra e
comunicarem suas opinides de
forma que cada aluno podesse
ter a oportunidade de ouvir o
outro.

Registramos também a
participacdo do aluno L nesse

momento, fazendo uso da
palavra.
Nota-se que as criancas

gostaram desse momento da
leitura, embora a educadora
tenha chamado a atencdo
pedindo siléncio, o que parece
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11:20

11:30

11:45

12:00

Educadora: “J, pode falar J, gostastes da histéria, gostastes?”.

Volta a chamar atencéo dos alunos dizendo que vai colocar cada um em
uma ponta e pergunta a aluna M se ela gostou da historia.

M: “o cao parece mesmo uma vaca”.

A educadora termina a atividade e pergunta aos alunos quem estdo na
tarefa de pdr a mesa durante a semana e vai dizendo 0s nomes:“ (...) A,
AX, P, E, esses meninos que eu disse vdo lavar as maos, os outros
meninos podem fazer fila pra ir pro recreio e somente os alunos que vao
permanecer na sala é para lavar as maos.”

A aluna P comemora: “Oba!”.

Educadora: “vamos fazer fila.”

Os alunos comecam a fazer fila e dirigem-se para a area do recreio
permanecendo na sala somente os que vao ajudar a educadora a por a
mesa para 0 almoco.

As criancas ficam na &rea brincando, até o momento de serem chamados
a sala para almogar.

L chega na area do recreio e comeca a correr, depois se dirige & uma das
casinhas armadas (tenda) e 14 permanece brincando.Uma das criancas se
machuca e € levada pela auxiliar educativa da turma a sala, as criancas
permanecem na area brincando.

A auxiliar educativa retorna com a crianga que tinha se machucado,
alguns alunos se aproximam , entre eles M , que relata a auxiliar
educativa que o aluno | quer lhe beijar.

M. “I quer me da um beijo na boca.”

A auxiliar educativa chama atengéo do aluno.

O aluno M comega a chorar

A auxiliar educativa chama a atencdo dos alunos | e AS que estdo
responsaveis da tarefa de trazer as aguas do sala pro recreio e do recreio
para a sala.

A auxiliar educativa sai da area novamente, em seguida entra uma
educadora acompanhada de uma aluno que est4 sangrando pelo nariz, as
criangas ficam agitadas e assustadas se aproximam da aluna perguntando
o que foi, a educadora que a acompanhava explica que ndo é nada apenas
esta sangrando pelo nariz, colocando em seu nariz um lengo de papel. As
criangas se acalmam e voltam a brincar.

Logo apds, uma aluna comeca a chorar, o aluno A tira-lhe o brinquedo,
em seguida a auxiliar educativa da turma intervém chamando atengéo do
aluno, pois era a vez da aluna ter o brinquedo, M entéo se aproxima e faz
uma cara de choro a auxiliar educativa chama atengdo novamente.
Auxiliar educativa: “ Nao quero ninguém a chorar, ouviste M.”

A educadora juntamente com as 4 criangas que permaneceram em sala
termina de p6r a mesa e solicita que duas criancas que estavam ajudamdo
chamem os alunos que estdo na area: “Vao chamar os meninos, sem
correr, sem correr, P, P, ndo é por ai (...).”

As criangas sdo chamadas a formar fila e entram na sala para almogar, a

perfeitamente natural, uma vez
que sdo criancas de 2, 3,4 e 5
anos, no entanto, a maior parte
do tempo permaneceram em
siléncio escutando a leitura e

observando com atencdo a
historia.
Terminando esse  momento,

permanece na sala apenas o0s
alunos que irdo ajudar a por a
mesa para 0 almogo.

Explica a auxiliar educativa a
investigadora que cada semana
é escolhido 2 alunos que ficam
responsaveis pela tarefa de
trazerem 0s recipientes com as
dguas da sala pro recreio e
virse-versa.
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educadora distribui os lugares.

Educadora: O A vai para a minha mesa e o T fica aqui.A. senta-te aqui,
anda, aqui, | ali ao lado do AS., M, J (...)

Assim a educadora vai indicando os lugares onde os alunos devem sentar
nesse dia, L senta na mesa onde esta a educadora.

A aluna M reclama, faz cara de choro se sujou de sopa, levanta da mesa
e vai trocar de roupa.

Educadora: “O M!”

A educadora chama a atencdo da aluna P, dizendo que tem que chegar
mais perto da mesa pra poder comer: “A come a sopinha.”

O aluno L comeca a almocar, distrai-se, mas volta a comer

As criangas conversam entre si na hora do almogo

I: “Ele ndo quer a sopa, ele quer ir para a comida

Educadora: “I pergunta a ele se ele come a comida e depois come a
sopa.”

I: “Come a comida e depois come a sopa, td bem?”

A Auxiliar educativa chama a atencdo de uma crian¢a que ndo esta
comendo: “Come a carne B”.

A educadora pergunta ao aluno M se comeu a sopa e diz ao aluno J que
pode levantar o pratos, pois ja terminou de almocar, em seguida J
levanta-se e vai derramar os restos de sua comida no caixote de lixo,
depositando os talheres em um recipiente disposto em em um canto da
sala e os pratos em outro.

Em seguida uma aluna comenta: “Eu estou a crescer porque estou a
comer.”

A auxiliar educativa chama a atencdo do aluno M para tomar mais uma
colher de sopa

Uma aluna reclama, dizendo a auxiliar educativa que ndo gosta de alface
Aluna: “ Sa, eu ndo gosto de alface”

Seguidamente levanta e sai da mesa com seu prato. O aluno L (com
TEA), termina o almoco, seguindo os procedimentos das outras criancas
levanta e vai depositar os restos de comida no caixote de lixo e os
utensiliso (pratos) no local previamente indicado, esquecendo-se dos
talheres, colher e toalha, em seguida volta & mesa para comer fruta., pois
a maioria dos alunos ja terminaram o almoco e estdo comendo fruta.
Alguns alunos ainda ndo terminaram o almoco e continuam conversando.

O aluno | pergunta a educadora.

I: “Maria, afinal isto ndo é comida é casca”

O aluno L termina também de comer a fruta, procura a sua lancheira que
ja esta exposta em um canto da sala juntamente com ha de alguns alunos | Peco autorizagdo para poder
e guarda seu material, demonstrando contentamento dirigi-se a auxiliar | conhecer onde eles dormem, a
educativa para comunicar que encontrou a lancheira. auxiliar educativa informa que
L:” O SA achei!” as criangas que querem dormir

A auxiliar educativa o elogia, nesse instante volta a mesa onde estava e a | ficam em uma sala ao lado e que
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educadora manda que va lavar as maos e a boca e que leve os garfos e a

a investigadora pode ir até 14,

12:25 | toalha. seguidamente vou até a porta da
A educadora chama a aten¢éo do aluno | e também de M sala onde funciona o dormitério
Educadora: “M néo faca isso, venha (...).” e observo que algumas criangas
As mesas comecam a ser limpas e arrumadas, porém algumas criancas | ja estdo deitadas.
ainda ndo terminaram de almogar, nesse instante L pega um copo para
beber agua, mas é chamnado ateng&o, pois 0 copo n&o é seu Em sgguida solicito a educadora
Educadora: “ Mas esse copo é do J” autorizacdo  para  novamente
As criancas comegam a fazer fila para sairem da sala e se dirigem a area | Poder tirar algumas fotografias
do recreio, sendo que algumas VAo para a area e outras vio para uma sala | 40 material exposto na parede.

12:35 | ao lado, onde funciona o dormitorio Terminando o precedimento das
AS 12:35 encerro as observacdes desse dia. fotografias retorno a area para

agradecer novamente a
educadora
86
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Apéndice 6 - 3° dia de observacao.

Duragéo: 60 minutos

Alunos presentes: 20

Observador: néo participante

Data: 03/ 10/2018- Hora: das 10:40 as 11:40.....

hora Descricéo de situacdes e de comportamentos Dados
complementares/inferéncias
10:35 Nesse dia cheguei as 10:28, entrei no local de estudo as 10:35, as
criancas ainda estdo na rea do recreio, retornam a sala as 10:40,
Hoje também estdo sendo utilizadas 4 mesas devido o nimero de
alunos presentes.
10:40 Regisatramos nesse dia a turma

As criancas ao entrarem na sala, cada um procura uma mesa (as areas
de conhecimentos),alguns alunos vao para &rea do faz de conta.

A educadora chama a aluna A e manda que va a secretaria pedirr as
flores:* Vais a Secretaria, e vais pedir as flores, A, a Maria pediu as
flores.”

Aluno : “Eu também queria ir”

A educadora avisa que véo pintar as flores (...)”

Educadora chama atencédo de L que estava fazendo barulho: “L precisa
ouvir mais a Maria”

As criangas comecam a falar todos de uma vez

Educadora chama a atencdo do aluno J e manda sentar, ele estava com
os carrinhos, chama também a atencéo da aluna B: O quem é que esta
ali é 0“J, O j vai te sentar. O B 0 que é aqui?”

Uma aluna comenta que s0 tera férias para o proximo ano.

A educadora explica aos alunos a atividade que vao desenvolver : “(...),
pintam a flor, vou te mostrar, posso mostrar, cada um vai pegar (...)
Agora vou mostrar, posso mostrar, posso mostrar. AX (...). A flor cada
um vai pegar nesta flor e pintar aqui dentro as pétalas e depois o que
vamos fazer(...).”

A educadora explica sobre a atividade com a flor e pede siléncio:
“Olha vou explicar Shiii, agora quero siléncio, depois shiii, olha t6 a
falhar, tdo a olhar pra mim?

Aluna B: “Eu estou

Educadora:” Nem todos estdaoB. A flor depois n6s vamos pegar nestes
pauzinhos e vamos enrrolar aqui assim”

Uma aluna diz que é uma bandeira, a educadora em seguida confirma
que é uma bandeira sacodindo a flor na haste e rindo.

Aluna: E é uma bandeira

Educadora: “ E uma bandeira, depois fazemos assim (...). T4 bem?”

A educadora pede siléncio e distribue nas mesas um pequeno balde

participando de uma mesma
atividade com a educadora, sendo
que nas observacgdes ja realizadas
os alunos estdo sempre em
atividades diferentes em pequenos
grupos ou de forma auténoma.
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10:50

com canetas de vérias cores para as criancas pintarem a flér, dizendo
que cada um vai levar no dia seguinte e distribue o papel com o
desenho da flér, e chama a atencdo do aluno M para ndo mexer nos
paus.: “ Eu vou da shii (...), levar amanhd, cada menino vai levar
amanhd, ta bem?”.

Seguindamente um aluno pergunta sobre o dia de hoje o que fardo: “ E
hoje ?”

VAo conversando entre si, cada um pega a cor de caneta de sua
preferéncia e comeca a pintar a flér. M se entusiama ao pegar uma
caneta azul e grita

M: “Peguei”.

Enquanto os alunos estdo fazendo atividade sobre a flér a educadora
chama MI e L para marcar o calendario que encontra-se fixado na
parede da sala. A educadora orienta MI para fazer uma bola entorno da
data e L uma cruz. L apresenta alguma dificuldade em identificar o dia
da semana, conseguindo com a ajuda da educadora..

Educadora:” L, onde estd L e MI, venham cé os dois. L(...).L vem c&
estou a te chamar. VVocés vdo marcar o dia no calendario, a Ml vai
fazer uma bola em volta do dia 3, agora o L vai fazer uma cruz, aqui,
uma cruz, uma cruz(...), e outra cruz aqui (...) ndo; isso € uma bola, eu
quero uma cruz (...)".

Logo ap6s os alunos L e MI, terem marcado o calendario a educadora
pede siléncio, pedindo para falar baixinho e vai as mesas trocar as
canetas que ndo estdo funcionando.

Em seguida alguns alunos avisam a educadora que terminaram a
atividade.

LE: “J4 acabei Maria”

Educadora: “ja, eu vou escrever o teu nome ta bem.(...)”

J: “Maria ja acabei”

LX: “Acabei”

Educadora: “Vou escrever assim LX, deixa eu escrever o teu nome.”
Assim a educadora vai nomeando as atividades das criangas. Em
seguida a auxiliar educativa pergunta se é necessario colocar a haste
(Paus), a educadora avisa que ndo apenas no dia seguinte e que neste
momento € para eles marcarem a presenca.

Auxiliar educativa:”’Queres que eu va pensar por os paus(...) ou sdo
eles que fazem?”.

Educadora: “Néo, ndo (...) deixa eles, agora vamos marcar as presencas
.)"

Auxiliar educativa: Ok

Seguidamente a auxiliar educativa emquanto a educadora ainda esta
nomeando as atividades dos alunos comeca a chamar os alunos que
terminaram a pintura para marcarem a presenca.: “ J , anda marcar a
presenca”

No quadro das tarefas semanais,
MI e L, estdo responsaveis por
marcar a data do dia durante a
primeira semana do més de
outubro.

Observamos que as tarefas
semaniais que corresponde as
atividades de marcar o calendario,
por a mesa, distribuir a agua na
hora do recreio,dar recados,
presidir o conselho e os circuitos
de comunicagdo, estdo registrados
no mapa das atividades semanais.
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J vai marcar a presenca, em seguida a educadora manda que M e Ax va
marcar a presenca, eles se dirigem ao quadro fixado na parede onde se
encontra a presenca. A aluna E avisa que ja marcou a presenca.A
educadora vai perguntando quem ja marcou a presenca e aqueles que
ainda ndo marcaram vdo a quadro da presenca e com a ajuda da
auxiliar educativa procuram seu nome e marcam.

Aguns alunos ja conseguem reconhecer 0 seu nome sem precisar de
ajuda. O aluno AS que identifica o seu nome no quadro sem necessitar
da intervenc¢do da auxiliar educativa.

O aluno L vai até o quadro da presenca e consegue identificar o seu
nome e com a ajuda da auxiliar educativa e marca sua presenga.

Em seguida a aluna E avisa & educadora que j& marcou sua presenca:
“Eu ja marquei a presensa”

O aluno L,apds marcar sua presenca para a area do conhecimento do
mundo (mesa), onde comeca a brincar com o jogo loto dos animais
com mais 4 criancas e a auxiliar educativa da turma.

Auxiliar educativa; “Quem tem o gato?”

L: “golfinho”

A auxiliar educativa explica a L como € jogo, que tem que se pegar
uma carta suspender e mostrar para que 0S outros participantes
identifiguem nas cartas onde estd a carta com o desenho
corespondente: “néo é pra fazer, assim tira uma olha pra SA, ndo é pra
fazer assim tira uma e vira e diz o nome.(...). E assim a fotografia(...)
ouve a SA, tirou (...) e pergunta pa.”

O aluno L tira o desenho da zebra, entdo a auxiliar educativa ajuda o
aluno a mostrar a carta e pergunta:

Auxiliar educativa: “L esta perguntando quem tem a zebra”

L; “ O peixe”

Auxiliar educativa: “Quem tem o peixe?”

11:00 L pega mais uma carta, agora com o desenho do pato suspende e
pergunta.

Auxiliar educativa: Quem tem o pelicano

L: “Quem tem o pelicano.

Nesse momento é apenas a auxiliar educativa que tira as cartas e as
criancas identificam e vdo formando o jogo. O aluno L vai
completando seu jogo, apresentando apenas dificuldade em identificar
uma carta, entdo a auxiliar educativa repete a pergunta mostrando a
carta novamente em seguida diz o nome do animal e ele repete.
Auxiliar educativa: “Quem tem o dinossauro?Quem tem o papagaio?
Quem tem a tartaruga?, quem tem o elefante? (...)

L pega uma carta e ndo identrifica o animal a auxiliar educativa
pergunta 0 que € isso, ele nao responde, entdo ela diz o nome do
animal identicando como ourigo, seguidamente ele repete.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao
Instituto de Educacéo




Educacdo Inclusiva: acdo pedagdgica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista

Maria Aparecida Oliveira

11:20

11:30

Auxiliar educativa: “Que € isso?

L repete: “ouri¢o”

L voltaa pegar as cartas, suspende e pergunta quem tem o céo.: “quem
tem o cdo? Quem tem o camelo?

O aluno fica feliz e avisa a auxiliar educativa que conseguiu fazer tudo
Auxiliar educativa: “Boa conseguiu fazer tudo.”

L continua no jogo e vai dando as outras criancas as cartas para que
completem o jogo.

O aluno | aproxima-se da educadora com o desenho da flér pintada por
ele e exclama:” T4 muito giro”
Educadora: “T4 muito bonito”.

Para os alunos que terminaram a pintura e ja conseguem lidar bem com
a tesoura a educadora coloca na mesa letras do alfabeto imprimidas em
papel A4, para que os alunos possam recortar e guardar. O aluno | esta
na mesa onde estdo recortando as letras e diz a educadora.: “Maria
estou a cortar (...)”

A educadora entdo se aproxima para tirar fotografias da atividade,
avisando aos alunos que ao terminarem de recortar as letras guardarem
nas gavetas correspondentes.

Na mesa onde estdo as criangas com o jogo da loto dos animais, agora
€ AS que tira a carta e pergunta aos outroa alunos. L. Completa o jogo,
o0 aluno J também participa desse jogo.

Os alunos comecam a ser chamados para arrumar a sala, ou seja
guardar todo o material que estava sendo usado para poder ser servido
0 almogo. Nesse instante a educadora chama a atencdo dos alunos para
0 quadro fixado na parede (quadro de tarefas) onde se encontram o0s
nome dos alunos que durante a semana tem tarefas especificas para
realizar, perguntando quem esta responsavel na tarefa de ajudar a por a
mesa e chama os alunos AX, A, P e E.

A aluna B detém uma tesoura na mdo e nao guardou quando foi
recolhido o material, a educadora chama sua atencdo e lhe tira a
tesoura: “B, B, vem c4, da a tesoura.”

Ao terminarem de guardar os materiais que estavam sendo usados, a
educadora avisa para os alunos fazerem fila. A auxiliar educativa ajuda
a manter as criancas em fila

Auxiliar educativa: “E vai pra fila”

E:”Nao vou, eu vou fazer a mesa”.

A educadora consegue colocar todas as criancas na fila e saem para a
area, permanecendo em sala apenas as 4 criangas que irdo ajudar a por
a mesa.

Ao chegarem na area destinada ao recreio encontram alunos de outra
turma realizando uma tarefa (encenacdo teatral), a auxiliar educativa

As criancas que j& possuem
habiliade em lidar com a tesoura e
também ja conseguem identificar
as letras passam a recortar as
letras e guardar em um local (uma
pequena gaveta plastica onde
estdo fixados as letras do alfabeto

O quadro fixado na parede
(quadro de tarefas) é
confeccionado de papel formato
A4, onde estd preparado uma
tabela com quadro colunas na
vertical e 11 na horizontal, sendo
que sdo colocadas as tarefas em
uma coluna e escrito o nome dos
alunos que irdo participar da
tarefa escolhida na coluna ao
lado que corresponda a respectiva
tarefa, cada semana os alunos
escolnem as tarefas que irdo
participar.

Como ja foi referido
anteriomente, as criangas as
11:30, apdés guardarem  0s
materiais que estavam sendo
usados em tarefas ou mesmo os
brinquedos, fazem, fila para
poderem se dirigir a area do
recreio, sendo chamados a
retornar a sala somente as 12:00
(hora do almoco).
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manda que sentem-se no chdo e facam siléncio. AS tenta fazer um
comentario, mas a auxiliar educativa pede siléncio

Seguidamente a educadora Maria chama a auxiliar educativa a sala e
pergunta das loicas, nesse instante a auxiliar educativa ausenta-se da
area, ficando os alunos sentadas em siléncio assistindo a peca. Ao
voltar a area a auxiliar educativa chama atengdo de I, pois estava
11:40 causando “conflitos” com MA.

Ao final da pega a educadora da outra turma coloca uma musica e 0s
alunos da referida turma comecam a dangar, chamando as criangas do
pré-escolar para dancarem também. Todos comegam a dancar. L
também danca, bastante animado. Apds terminar a mdsica os alunos
maiores da outra turma saem da &rea ficando apenas as criangas do pré-
escolar brincando.

As 11:40, dou por encerrada as observagdes desse dia
Dirigindo-me a sala de aula onde a educadora esta para agradecer.
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Apéndice 7 - 4° dia de observacao

Duragéo: 2 hs.

Alunos presentes: 22

Observador: néo participante

Data: 09/ 10/2018- Hora: das 10:35 as 12:45.....

Hora

Descricao de situacdes e de comportamentos

Dados
complementares/inferéncias

10:35

As 10:35, dou inicio a0 quarto dia de observagio, comecando 0s
registros na area de recreio onde os alunos enconram-se em fila para
entrarem na sala.. As 10:37, todos estio na sala, 4 mesas estdo sendo
utilizadas neste dia para suporte do trabalho pedegégico

A educadora se posiciona em uma das mesas com 3 criangas ,
incluindo o aluno com TEA. Nesta mesa estd sendo desenvolvida a
atividade em que os alunos irdo reconhecer as letras dos nomes e
colardo no caderno, essas letras sdo tiradas de uma pequena caixa com
gaveta e em cada gaveta estdo as letras que formam os nomes dos
alunos.

A educadora olha para o aluno L e pergunta se ele abriu no local certo,
em seguida pega o caderno de sua mao e marca a pagina onde ira fazer
a atividade: “deixa 1a v€ se esta na folha certa (...). Olha vais fazer
outro desenho L.”

O aluno L parece ndo saber bem o que fazer. A educadora olha
novamente para o aluno L e pergunta

Educadora: “ Olha queres fazer um desenho, € isso? (...), entdo que
queres fazer?”

L se debruca na mesa e fica distraido por alguns instantes, levanta a
cabeca e olha para a educadora que estéa ensinando as criangas procurar
letras do nome nas gavetas e colar no caderno.

A educadora pergunta a aluna LE o que é que vai fazer;ovamente olha
para L e chama sua atencdo, avisando que ele tm que procurar na
gaveta a primeira letra do seu nome.

Ao mesmo tempo em outras atividades ,0s alunos estdo conversando
entre si, umas estdo na area do faz de conta, outras estdo utilizando
tinta na &rea da pintura , a auxiliar educativa chama a atencéo dizendo::
“Olha vocés estao a gritar, estdo atrapalhando os outros”.

Nesse instante a educadora chama a atencdo da aluna LE, dizendo que
é preciso calma.: “LE, ndo, a gente tem que ter calma.”

Simultaneamente o aluno | estd em um canto da sala marcando no
quadro das atividades o que quer fazer,

Repentinamente LE comega a gritar e chorar muito alto, a educadora
tenta acalma-la: “ndo faz mal(...)”

Quanto a atividade desenvolvida
pelos alunos com a ajuda da
educadora, a auxiliar educativa
esclarece a investigadora que
nessa atividade os alunos colam
as letras do nome nos
cadernos(identificagdo das letras
dos nomes).
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Enquanto a educadora auxilia a aluna LE, o aluno L permanece na
mesa, distraido com outras criancas que estdo na area da montagem.

Ao retornar a mesa a educadora chama o aluno S atencdo e comeca
novamente a atividade com L, ajundado a procurar e reconhecer as
letras que comp®em o seu nome

Educadora: “Precisamos de um 6,06e0n, (...),0aumr, agora
procuramos”

As criancas estdo agitadas e o barulho na sala aumenta, a auxiliar
educativa pede siléncio: “mais baixo”

Enquanto isso a educadora termina a atividade com o aluno L, e chama
0 aluno M para fazer a atividade: “M 6 M.

Seguidamente chama atencéo de 2 alunos que estdo sem atividade
Educadora: “O meninos, 6 meninos, o que vdo fazer (...), N0 agora
(...), v@o fazer uma tividade

Ao mesmo tempo outras atividades acontecem na sala, a auxiliar
educativa chama a aluna P para colocar o seu nome na pintura que
realizou: “P, 6 P 0 nome na pintura.”

As pinturas feitas realizadas pelos alunos estdo sendo colocadas em
uma espécie de varal estendido na sala onde permanencem até
secarem. Cada vez que uma crian¢a termina a pintura a auxiliar
educativa sobe na mesa para poder pregar as referidas pinturas e tirar | Quanto as capas expostas na
as que ja estdo secas e coloca-las dentro de uma capa (espécie de pasta | mesa auxiliar educativa
construida) onde coloca as atividades de desenhos e pinturas feitos | agclarece a investigadora que

pelos alunos. servem para guardar 0s

A educadora continua a atividade que estava desenvolvendo com os | desenhos e pinturas dos alunos

alunos e chama para mesa o aluno J, em seguida chama a atenco de T | € somente no final do ano
para que preste atencdo ao procurar as letras do seu nome letivo eles levam para casa.
Educadora: “T quer me ouvir, o teu nome tem M.”

Seguidamente volta-se para J e chama a sua atencdo pelo fato de
procurar as letras do seu nome.

Educadora: “ (...) tens que trabalhar a primeira letra do teu nome, agora
tens que procurar as outras”.

J pega a letra do seu nome e cola no caderno.

O aluno L (com TEA), saiu da mesa onde estava fazendo a atividade
(colagem das letras do nome) com a ajuda da educadora e foi para a
area do faz de conta, ao passar pela area da comunicacdo derrupa uns
papeis no chdo e a auxiliar educativa Ihe chama a atencdo, o aluno
volta e coloca os papéis no lugar (area da comunicacdo), a auxiliar
educativa agradece.

Auxiliar educativa: “L, L, estas a deixar cair (...) por onde passas.”
L chega a area do faz de conta onde estdo duas alunas brincando, uma
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11:00

11:15

das alunas volta-se para L e diz: “ndo é isto!”

Duas alunas que brincam na area do faz de conta comecam a disputar
um prato, a auxiliar educativa chama a atencdo delas, comecam a
chorar a educadora intervém e chama as alunas para ir até a mesa onde
esta ajudando as criancas com atividade ja mencionada.

Educadora: “Ai. Ai, 6 meu Deus, vou chorar também (...). Venha c4,
venham ca. as duas, venham c4, pronto é minha vez, posso chorar?”.
Abraca as alunas que ficam ao seu lado.

Continua a atividade com a colagem das letras dos nomes, que nesse
instante est4 sendo feita pelo aluno AX, que acha a primeira letra do
seu nome e a educadora incentiva

"Educadora: “Boa!”

Ao mesmo tempo o L permanece na area do faz de conta brincando
sozinho até chegar o aluno J. L entra dentro de um armario onde séo
colocados os brinquedos e objetos dessa area. A auxiliar educativa lhe
chama atencdo e manda que ele sai do armario e arrume as coisas que
estdo no chdo colocando de volta ao armério.

O aluno 1, que se encontra na area da matematica, montando uns jogos
(construgdes), mostra seu trabalho aos colegas:.

I: “Isto € um conjunto(...), isto € um conjunto.”

Em seguida | leva sua atividade para area das comunicagdes

O aluno L, apds ser chamado a atenc&o pela auxiliar educativa, comega
a arrumar os objetos que estavam no chdo, em seguida sai da area do
faz de conta e vai para junto do aluno |

O aluno | chama a educadora dizendo que quer fazer pintura, a
educadora pergunta se ele esta livre.

I: “Maria (...) , estou livre.”

Educadora: “ Tens que vé, tens que vé, Ok.”

A auxiliar educativa diz a | e também aos outros alunos que vai
verificar se ja marcaram o mapa da frequéncia

Simultaneamente o aluno I, vai até o armario pega uma folha de papel
para pintura (formato A3) e se dirige para a area da pintura, o aluno L
se aproxima e pega o papel da méo dele.

A auxiliar educativa chama a aten¢éo do aluno I, dizendo que ndo pode
ir pegando as coisas sem pedir e manda o aluno guardar a folha que
tirou do armario: “Va pér a folha pra guardar.”

O aluno L fica segurando a folha que pegou do aluno | esperando sua
vez , uma vez que tem duas criangas na area de pintura.

Em seguida a aluna LE comeca a gritar e chorar, tinha feito xixi e ficou
muito agitada, a educadora pede calma dizendo que ndo faz mal,

como ja foi referido, nesta
atividade eles procuram as letras
que compdem seus homes na
gaveta e colam no caderno

A érea do faz de conta, fica em
um canto da sala, onde as criancas
podem brincar juntas ou sozinhas
(méxima 4 criangas), mas sempre
sobre a coordenacéo da educadora
e auxiliar educativa.
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11:20

11:30

levanta-se para ajudar.

A educadora volta a mesa onde estdo alguns alunos que foram
chamados para fazer a atividade de colar as letras dos nomes no
caderno. A aluna P que estava na area de montagem (area da
matematica) e vém mostrar a educadora o que tinha feito.

P: “Maria, Maria, olha o que eu fiz”.

Seguidamente a educadora chama a atencdo de S, que com uma caneta
estava riscando o diario da turma que fica fixado na parede.

Educadora: “S, S, o que estas fazendo no nosso diario (...), onde
escrevemos coisas importantes,(...).”

Em seguida a educadora visa aos alunos que é para arrumar, algumas
criancas comegam a guardar os materiais e brinquedos.

Os alunos M e J, continuam a brincar a auxiliar educativa chama a
atengdo: “Olha pode arrumar (...).”

Nesse instante, a diretora da escola entra na sala com dois visitantes,
saindo em seguida.

Logo apo6s, a auxiliar educativa pega algumas pinturas e péem pra
secar e conversa com o aluno T para que arrume as folhas que deixou
cair:“T tens que arrumar as folhas que deixaste cair.”.

Novamente a educadora volta a chamar o aluno S a atencdo, o aluno
continua com uma caneta na mao a riscar 0 mapa das atividades e
também a janela. Em seguida chama os alunos que vao ficar na sala
para ajudar a pdr a mesa a lavar as maos, as outras criangas comegam a
fazer fila para sair da sala e manda S ir para a fila.

Educadora: “Va para a fila.”

As criangas saem para a area do recreio, permanecendo na sala apenas
4 alunos que ajudardo a pér a mesa.

As Criancgas chegando na &rea comegam a brincar, a auxiliar educativa
diz & aluna P sobre a brincadeira que estava fazendo e chama os alunos
para sairem de cima do banco.

Em seguida o aluno | vém reclamar de um brinquedo que T tirou de
sua méo

Auxiliar educativa: “ (...),ele ja partilhou contigo, (...), o brinquedo ¢
dele.”

Volta a chamar a atencéo de outra aluna que estava nas escadas e
também do aluno S

Auxiliar educativa: Auxiliar educativa: “Eu ndo quero ninguém nas
escadas, sai da escada(...), J& ndo ouviste eu falar é igual para todos os
meninos.”

O aluno L fica em um canto sem brincar momentaneamente.
Seguidamente comeca um “conflito” entre o aluno T e outra crianca,
Gl comega a gritar e chorar, a auxiliar educativa vai até ele e traz pelo

O diario que o aluno S riscou é
uma espécie de tabela com 4
colunas fixado na parede onde 0s
alunos colocam o que querem
fazer, o que gostaram e 0 que ndo
gostaram, como ja foi explicado
anteriormente pela educadora na
ocasido da  entrevista a
investigadora,onde afirma que o
referido diario é um dos principais
instrumentos da gestéo
pedagogica da turma.
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12:05

12:15

braco e senta em uma mesa dizendo que ele tém que parar de gritar, 0
aluno Gl se acalma.

Logo ap6s a auxiliar educativa se ausenta da area do recreio para ir
buscar a comida para o almoco, ficando as criangas com uma ajudante .

O aluno | comeca a reclamar querendo a bola de T, em seguida a
ajudante que ficou com os alunos prop8e a brincadeira de esconder,
perguntando se eles querem brincar, eles gritam todos de uma sé vez
que sim, o aluno L também fica animado com a nova brincadeira e
comega a contar para que as criangas se escondam, e assim ficam
brincando até o momento de formarem fila para voltarem a sala para o
almoco.

Os alunos retornam a sala para o almogo. A educadora conversa com S
gue vai para um canto da sala esperar sua mée que vém lhe buscar, em
seguida vai indicando os lugares onde os alunos devem sentar, M
pergunta a educadora onde vai sentar, a auxiliar educativa responde
indicando a mesa aonde est4 com outras criangas, chamando a atencdo
também para que primeiro tomem a sopa.

M: “ Meu lugar.”

Auxiliar educativa: “Tem lugar aqui, puxa a cadeira (...) primeiro ¢ a
sopa.”

Simultaneamente a educadora chama a atencdo do aluno S que foi para
a area do faz de conta pegar um brinquedo e sai da sala com S para
entrega-lo a sua mae.

O aluno L encontra-se em uma mesa com mais quatro criangas

O aluno I, que estad almogando na mesma mesa que L, vira-se para um
colega dizendo que precisa calar-se e comer.

Aluno I: “Tem que calar a boca, tens que comer calado.”

L e outros alunos que encontram-se junto com | permanecem
conversando e | também comeca a conversar, L tenta falar de alguma
coisa que aconteceu.

A educadora retorna a sala ap6s ter entregue o aluno S para sua mae e
senta-se para almocar, e faz uma observacdo para o aluno | perguntado
se ele ndo sente calor. |

Aluno I: “ Eu tenho frio”.

Nesse instante uma crianca de outra sala entra e pergunta se ha mais
comida, a auxiliar educativa avisa que tem somente meio hamburguer.
O aluno L para de comer, distrai-se e comeca a brincar com garfo
passando no cabelo, volta a comer distrai-se novamente

Ao mesmo tempo a aluna P ao terminar seu almogo e levantar-se da
mesa é chamada atencédo pela educadora.

Educadora: “P o guardanapo e o copo sdo as Ultimas coisas a tirar da
mesa. Volta e tira o teu guardanapo”

A aluna entdo vai até a cesta das frutas volta a mesa e tira seu copo e 0

Como ja dissemos anteriormente
0os alunos ao terminarem de
almogar recolnem 0s  seus
utensilios. Nesse caso a aluna P
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guardanapo. levantou-se levou seu prato e 0s
A aluna entdo vai até a cesta das frutas volta a mesa e tira seu copo e 0 | talheres e deixa o copo e o
guardanapo. guardanapo, motivo este que
Seguidamente o aluno AS , apés terminar de almocar pede a auxiliar | levou a educadora a fazer com
educativa para pegar uma fruta. que ela voltasse e recolhesse o
AS: “Posso pegar minha fruta.” que estava faltando.

Auxiliar educativa: “ Pode, pode pegar.”
Em seguida a educadora sai da sala para verificar se ainda tem mais
comida e volta com a diretora e novamente ausenta-se.

Simultaneamente uma aluna termina de almogar e pergunta para a
auxiliar educativa se ja pode tirar, referindo-se a fruta que esta em uma
vasilha em cima da pia.

Aluna: “Ja posso tirar?”.

A auxiliar educativa autoriza a aluna a tirar a frura.

Em seguida chama atencdo LE e MA que ainda ndo terminaram o
almogo

Auxiliar educativa: “MA a comida esta a frente.”

Em outra mesa o aluno L ainda néo terminou de almocar, hA momentos
gue come, outros que escora a cabeca e fica pensativo. A educadora ao
observar que ele ainda ndo terminou chama sua atengéo e o aluno volta
a comer.

Educadora: “L vai comer.”Nesse instante a auxiliar educativa comenta
com a educadora sobre o aluno I, dizendo emocionada, | estava
arrumando as coisas.: “estou mesmo emocionada com |, t6 mesmo a
ficar (...); tomara que amanha faca o mesmo.”

A educadora volta a chamar atengdo dos alunos que ainda ndo
terminaram de almocar, referindo-se agora a aluna MA: “MA, MA,
estas a almogar?”.

A educadora volta a chamar atengdo dos alunos que ainda ndo
terminaram de almocar, referindo-se agora a aluna MA: “MA, MA,
estas a almogar?”.

Ao mesmo tempo o aluno AS ja de comer sua fruta e vai depositar 0s
restos no sexto do lixo e lavar as maos. JA o aluno I dirigi-se a
educadora comentando sobre a hora em que estava no recreio
brincando com a bola.

I: “estava a apanhar a bola (...), ndo foi golo.”

A educadora termina de almogar, levanta-se e vai até a outra mesa,
onde 2 criancas ainda estdo almogando, em seguida fala para a auxiliar
educativa sobre o comportamento da aluna P, dizendo que ndo podem
mais ficar junta.: “Essas 4 nao podem ficar aqui (...). A P a atirar-se
pelo chio (...).”
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Enquanto a maioria dos alunos ja terminaram tanto o almo¢o como a
sobremesa, 0 Aluno L e mais 2 criancgas estdo ainda almoc¢ando.

A educadora avisa a investigadora que ira sair, despendindo-se.
Agradeco por ter permitido mais esse dia de observacao.

A auxiliar educativa permanece na sala com os alunos , em seguida
avisa que 0s que ndo irdo dormir vao para a area do recreio.

A maioria das criancas ja sairam da sala, sendo que umas foram para o
recreio e outras para a sala de repouso, permanecendo em sala com a
auxiliar educativa, o aluno L e mais 10 criangas.

Seguidamente, a auxiliar educativa, chama atengdo de L para que
arrume seus utensilios na lancheira e indica aonde esta a lancheira para
gue o aluno possa colocar seus utensilios; L guarda seus utensilios,
mas deixa a lancheira no chdo, pedindo com insisténcia para sair.

A auxiliar educativa explica a
investigadora que as semanas Sao
alternadas, ou seja, uma semana a
educadora Maria fica com as
criangas, outra semana é a
educadora da outra turma de pré-
escolar,sendo que isso se da
apenas no horéario destinado ao
repouso  (intervalo ap6és o
almogo). As criangas que vao para
0 repouso esta semana ficardo
com a auxiliar educativa da turma
e as que estdo na area do recreio
com a educadora e auxiliar

. . ) . . o . educativa da outra turma ja
L: “Posso ir pro recreio, posso ir pro recreio, posso ir la pra cima, referida.
posso ir 14 pra cima, pra cima (...).”
Apos a auxiliar educativa permitir que o aluno L v4 para o recreio,L sai
da sala.
12:45 Termino os registros das observacdes deste dia as 12:45.
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Apéndice 8 - 5° dia de observacao

Duragéo: 2:15.minutos

Alunos presentes: 22

Observador: néo participante

Data: 10/ 10/2018- Hora: das 10:20 as 12:35.....

Hora | Descricdo de situagdes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncia
S
10:20 | As 10:20 horas, chego a escola e vou diretamente a area de recreio, apos
ter conversado com a educadora que encontrava-se a porta da escola e ter
autorizado para que entrasse. Os alunos ainda estdo no recreio brincando.
O aluno S estava esta sentado em um banquinho perto da auxiliar
educativa.
O aluno L (com TEA) estd brincando com os pares, algumas criangas
estdo no brinquedo escorrega, outras na tenda
O aluno L para de brincar para beber agua. Em seguida a educadora entra
na &rea do recreio, o aluno S levanta-se do banquinho, onde estava
sentado e corre em direcdo da educadora gritando. ) . )
Em seguida a educadora, chama atencdo dos alunos que estdo no Ha al_guns brinquedos na are’a do
brinquedo escorrega para sentarem antes de escorregarem no. O aluno S recreio e um  desses . €0
ao notar que a educadora se afastou comeca a gritar e chorar. escorrega,onde f"‘s criangas
Educadora: “Quem esta a gritar. Eu estou aqui!” ancemram_se mais. O aluno S
O aluno S aponta para a educadora dizendo que ela saiu. Fem 2 anos segu_n_do
informacdes da auxiliar
Logo apds,a educadora comeca a chamar os alunos para fazerem fila e | educativa.
entrarem na sala: “vamos fazer fila, fila.”
Os alunos se colocam na fila e entram na sala. observa-se que neste dia
estdo funcionando as 4 mesas devido o nimero de alunos.
Os alunos se dirigem para as atividades que ja escolheram no inicio da
manhd, alguns alunos entram em fila para marcarem o mapa da
frequéncia.
10:30 | A educadora fica em uma mesa (4rea da leitura, escrita e | A  atividade  mencionada

comunicagdo)com alguns alunos na atividade do dia anterior, que
consiste em idenntificar as letras para formar os seus nomes.

A educadora ao notar que tem muitas criancas na area do faz de conta
chama atencéo.

Educadora: “ (...) quantos estdo na faz de conta? (...), nem pensar (...)!
Sdo s6 4, sdo s6 4.”

O aluno L vai até a mesa da educadora, entdo ela avisa que ele ja fez o
dever.

novamente, refere-se a mesma
tarefa observada do dia anterior.
Algumas criancas que ndo
realizaram a referida atividade,
estdo sendo chamadas para
poderem fazé-la

O aluno L, ja havia realizado a
atividade nao lembrando se
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Educadora: “Vou chamar entdo.”

Interrompe para poder chamar atencdo de alguns alunos que estdo na fila
para marcarem a presenca.

Educadora: “o que se passa,? O que se passa?”

Em seguida chama mais duas alunas a mesa que ainda ndo fizeram a
atividade.

Educadora : “Olha vou chamar MA ¢ B

Ao ser chamada para a mesa onde se encontra a educadora, a aluna B
que esta na area do faz de conta, avisa a coleguinha para ndo mexer em
seus oculos: “Esses sdo meus 6culos ninguém mexe”.

Aluna: “Posso mexer?”

B: “Néao ¢ da minha irmio mais velha.”

A aluna B p0e os 6culos, a outra aluna insiste, B concorda, mais
recomenda que Ihe devolva e sai para a mesa da educadora.

B: “Toma, depois dai-me, ta bem.”

A educadora chama a atencéo do aluno S.
Educadora: “S tem que ir para a mesa onde esta M e L.

O aluno L encontra-se em uma mesa com M, L estd com uma tesoura, a
auxiliar educativa lhe avisa que vai buscar o seu caderno e dispe na
mesa juntamente com algumas paginas de revista e cola para que L possa
fazer recorte e colar no caderno.

Auxiliar educativa; “L vou buscar o teu caderno(...). Corta 14, , corta aqui
(...), colas aqui ta bem(...). PGes cola aqui e depois cola no caderno”.
Apos orientd-lo a auxiliar educativa sobe na mesa para colocar uma
atividade (pintura) de um aluno exposta para secar (varal).

Em seguida volta a mesa onde estd o aluno L para verificar se estd
fazendo a atividade de acordo com sua orientagdo e explica novamente
como é

Auxiliar educativa: “Percebe L, percebe.”

L; “Sim, Sim.”

Auxiliar educativa: “Boa.”

Em seguida o aluno L, tenta pegar a cola, mas S ndo deixa a auxiliar
educativa intervém. L continua com sua atividade, recorta, cola e prega
no caderno, ao aproximar-se dele o aluno J pegando a tesoura que estava
usando, L grita e procura outra tesoura para recorta

L: “Sai, sai!”

Outros alunos estdo em diferentes atividades.O alunoAS estd em uma
das mesas com outra crian¢a brincando com umas minuaturas (animais).
5 criangas estdo na area de montagem, 2 alunos estdo fazendo pintura. 2
criangas estdo em uma das mesas com a educadora, 2 estdo em frente ao
computador com um livro. A aluna MA esta fazendo modelagem com
plasticina e ao terminar coloca na area das comunicagoes.

dirige a mesa da educadora,
depois que Maria lhe avisa que
ja fez o dever, L vai para a area
da expressdo plastica, fazer
outra atividade.
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Ao mesmo tempo a educadora chama MT para fazer a atividade da
colagem das letras no caderno.

Educadora: “Olha MT, ainda nio fizeste o trabalho.”

Simultaneamente, o0 aluno T e | estdo na area da pintura e a auxiliar
educativa continua a colacar as pinturas que estdo sendo feitas e colocar
no varal para que sequem.

O aluno L encontra-se sozinho em uma mesa com a mesma atividade, A
educadora em outra mesa esta ainda com a aluna MT, orientando-a na
atividade de colagem das letras do seu home.

Nesse instante a auxiliar educativa pergunta a aluna MT se ja acabou a
atividade.: “MT tu ja terminaste?”

Educadora responde: “Nao, ainda ndo”.

Em seguida a educadora chama novamente & atengdo dos alunos que
estdo na area do faz de conta: “ Olha venham c4, venham c4, sdo 4
meninos no faz de conta (...)”.

A aluna LE se aproxima da mesa da educadora para Ihe mostrar um
desenho que fez em seu caderno.

Educadora: “O que ¢ isso.”

A aluna LE explica e leva até a educadora o desenho, a educadora pega o
caderno e escreve o nome da aluna. Em seguida volta novamente a
chamar a atencdo dos alunos que estavam no faz de conta e determina
que fique somente 2 alunos nessa area.

Educadora: “B vai fazer alguma coisa € MA também vai fazer outra
coisa.”

A aluna B sai para uma mesa e vai fazer uma modelagem com
plasticina.

B: “Vou fazer plasticina”.

Enquanto T termina sua pintura e vai lavar as maos.

Ao mesmo tempo que a educadora chama atencéo de 2 alunos que estdo
no computador e determina que saiam uma vez que nhdo estdo
pesquisando, chamando T e M para pesquisarem no computador.

Em seguida a educadora levanta-se e vai até a area do faz de conta e
retira as criancas permanecendo apenas 3.

Ao mesmo tempo o0 aluno | acaba de fazer a pintura e é chamado pela
educadora para fazer a atividade (colagem das letras do nome no
caderno).

O aluno L encontra-se nesse momento na area da pintura e tenta tirar a
caneta da méo de outro aluno, a auxiliar educativa chama atencéo.
Auxiliar educativa: “Tem que esperar.”.

L espera o aluno terminar e pega a caneta faz uns desenhos e em seguida
pega o pincel para pintar.

A educadora agora esta com 4 criancas fazendo a atividade (colagem das
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letras dos nomes no caderno), levanta-se da mesa para ir ao encontro do
aluno S, chamando sua atencdo e tirando o brinquedo de sua mdo para
guardar.

Educadora: “Olha S, olha (...).

Nesse instante a auxiliar educativa chama os alunos S, J e AS para
marcar a presenca.

Auxiliar educativa: “Aqui ¢ vermelho, aqui é castanho (...), assim é
falta.”

A auxiliar educativa vai chamando as outras crian¢as para marcarem a
presenca: “B vem marcar a presenga, MA, anda marcar a presenga.”

As alunas MI e MA com ajuda da auxiliar educativa consegue identificar
Seus nomes e marcam a presenga.

Auxiliar educativa: “Boa.”

Em seguida chama a atencdo da aluna B, que mesmo ja sendo chamada
para marcar a presenca ainda néo saiu da mesa onde se encontra fazendo
uma atividade com plasticina.

Auxiliar educativa: “Olha B vem marcar a presenca, B olha eu vou ficar
triste contigo.”

A aluna B vai até o0 mapa das presengas e identifica 0 seu nome e marca
a presenga com ajuda

Auxiliar educativa: “Ta bom, pode ir”,

Outros alunos também vdo marcar a presenca. A auxiliar educativa
chama L que ainda néo foi: “L, anda c4, a presencga.”

O aluno L ainda estd na area da pintura e é chamado atencdo pela
auxiliar educativa que mostra a educadora , dizendo que o aluno pintou
demais que passou da area do papel, L deixa o que estava fazendo e vai
marcar a presenca com ajuda da auxiliar educativa.

A educadora chama os alunos para arrumar, em seguida vai até o aluno S
e tira o brinquedo, S comeca a chorar

Educadora: “Olha, arrumar (...). Ai, ai, ai, que vou me zanga. Anda c4,
fostes tirar S (...)?”

A aluna P faz um desenho e completa com plasticina e vai colocar na
area das comunicagoes.

A auxiliar educativa come¢a a chamar os alunos para arrumar: “M
vamos arrumar, a Maria mandou arrumar.

M comega a chorar, um outro aluno pisou no seu pé sem querer, a
educadora pergunta o que foi a auxiliar educativa explica.

Em seguida a educadora chama de novamente os alunos para arrumar.
Educadora: “ Ajudem arrumar, arrumar a tesoura (...).”

A aluna P diz ao aluno T para arrumar

P: “Deves arrumar”
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O aluno L fica olhando as outras criancas arrumarem, Ao mesmo tempo
a aluna MT pega um livro e convida algumas criancas para um local da
sala onde tenta medir a altura dos colegas. A educadora se aproxima e
mede a altura de alguns alunos.

Os alunos arrumam e sdo chmados para fazer fila e sair para o recreio.

A educadora comeca a chamar os 4 alunos que véo ficar em sala para
ajudar a pdr a mesa, recomendando para lavarem as méos: “ LE, AX , A
e LX, vao lavar as maos.”

Os outros alunos saem para o recreio. A educadora percebe que falta
uma aluna na arrumacao da mesa e indica para LX ir buscé-la.

A educadora comeca a orientar os 4 alunos que ficaram o que devem
fazer., vai distribuindo os guardanapos e toalhas para levarem as mesas,
indicando aos alunos quais mesas que serdo de cinco lugares.

Educadora: “Hoje vamos, colocar 8 lugares nesta mesa, 5 lugares nesta,
5 lugares nesta (...).”

Em seguida a auxiliar educativa entra trazendo o aluno S que néo quiz
ficar no recreio, a educadora coloca ele para brincar em um canto da
sala, chega com a vasilha onde estdo os talheres e avisa para 0s alunos
que estdo pondo as mesas.

Educadora: “Ja estdo aqui os talheres.”

Aluna LX: “Ha ja esta ali os talheres”.

A aluna LX vai até onde estdo os talheres e pega para levar & mesa que
esta arrumando.

Ao mesmo tempo a educadora chama a aluna LE

Educadora: “Anda ca LE, 5 guardanapos para por aqui nesses lugares,
um em cada toalha.”

A aluna LE pega os 5 guardanapos da médo da educadora e distribue em
uma das mesas 1 em cada lugar.

Educadora: “Agora vai buscar 5 colheres, 5 colheres de sopa.”

A aluna LE vai até onde estdo as colheres e pega 1, a voltar a educadora
diz-lhe:

Educadora: “ Vais pondo sempre assim, as colheres nos guardanapos.”.
A aluna LE , vai buscar mais colheres, fica olhando e pega 3 dirigi-se a
uma das mesas, colocando-as sobre o guardanapo e vai buscar mais,
derrepente comeca a gritar; fez xixi.

LE: “Maria, (...).”

Educadora; “Nao faz mal, ndo faz mal.”

A educadora chama a aluna A e diz-lhe que a mesa ainda ndo esta posta.

Ao mesmo tempo a aluna LX estd terminando de pér a mesa que ficou
responsavel.
Logo depois, a educadora chama a aluna LX para ajudar a aluna A a

Nesse dia a investigadora
permaneceu em sala para poder
realizar as observacBes desse
momento, em que os alunos
ajudam a educadora p0r a mesa.

As observaces desse dia nédo
concentrara-se  apenas  nas
atividades didaticas,ou seja no
que diz respeito exclusivamente
ao trabalho ligado as atividades
de ensino-arendizagem, mas
outro trabalhos que englobam
também as tarefas diarias como
podemos perceber nos registros
feitos.
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terminar de pdr a mesa que ficou responsavel.

Educadora;“LX tens que ajudar A a pdr esta mesa, estamos um
pouquinho atrasados”.

Em seguida a aluna LX se direge a outra mesa e comeca a Servir a agua e
também e também ajudar a aluna A a terminar de p6r a mesa.

Educadora: “Coloca mais 5 garfos.”

O aluno AX, se encontra pondo outra mesa, vém até onde esta os
talheres, confere e leva para mesa 5 colheres, coloca sobre os
guardanapos e volta para pegar 5 garfos, em seguida vem e pega as
facas, ao terminar de colocar os talheres na mesa AX pergunta a
educadora o que vai fazer.

Educadora: “Agora podes por os copos. (...). Contaste os copos? Conta 1,
2,3 ,4(...), ndo pode por esse.”.

Depois de alguns instantes a educadora pergunta ao aluno AX se ja
colocou os copos na mesa:“AX ja pusestes os copos?

O aluno AX néo sabe onde colocar o0s copos, aeducadora indica ao aluno
para colocar na mesa que estava arumando:“Pde onde estes copos
naquela mesa onde estas a por.”

O aluno AX, vai até onde estdo os copos e comeca a leva-los pra mesa,
ao terminar fala para a educadora:

AX: “Ja esta, ja estd.”

A educadora entdo diz ao aluno AX que pode 1&é um livro: “Agora podes
1& um livro.”

A educadora chama a atencdo do aluno S, dizendo que vai leva-lo ao
recreio.

Educadora; “Olha S vou te por no recreio (...) tens que saber esperar.”
Em seguida chama novamente a atencéo do aluno S.

Educadora: “S apanhas aquilo que atirastes, sendo se estraga.”

A auxiliar educativa da turma entra na sala como a comida e comeca a
distribuir nos pratos

As 12:00 horas, ainda est&o servindo o almogo, a educadora diz a aluna
LX que falta uma mesa para terminar de por.

A campainha toca e 0 aluno AX avisa que é a mée de S.

AX: “A mae do S.

A aluna LX depois de distribuir dgua nas mesas pede para I& um livro.
LX: “Euja(...), em todas as mesas, posso ir 1€ um livro.”

Educadora: “Posso dizer que sim, mas estd na hora de chamar os
meninos”.

A aluna A e L pedem a educadora para chamar os alunos

Aluna A: “ Eu posso chamar os meninos, posso.”

Educadora: “Podes, mas devagar.”
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Em seguida a educadora nota que faltam ainda garfos na mesa e chama a
aluna A para pegar os garfos.

Educadora: “Falta aqui 5 garfos.”

A aluna A vai aonde estdo colocados os talheres e conta 5 garfos e leva-
0S & mesa

As criancas entraram na sala e perguntam aonde vao sentar. A educadora
comeca a indicar os lugares onde cada aluno deve sentar

Educadora: “AX vai para minha mesa, J vai sentar ali. pode se calar que
eu vou dizer para toda gente, I pode ir para o lado do Jodo (...).”

O aluno AS se aproxima da auxiliar educativa para perguntar aonde vai
sentar.

Auxiliar educativa “A Maria ¢ que sabe onde tu te sentas nio eu.”

Em seguida o aluno M avisa ao aluno J que comeca a tomar a sopa que
ainda ndo ¢ para comecar a comer: “Nao é pra comecar a comer, nao ¢
nao, nao é ndo.”

A educadora continua distribuindo os lugares

Educadora:AS senta ai e T ali, B vai se sentar ao lado do T, a E pode se
sentar aqui, mas ndo ¢ pra comegar a comer, tem que esperar (...).”

A aluna P pergunta para a educadora se ja podem almogar: “Podemos
comecar?”’

Educadora: “Podem comegar.”

Depois que a educadora autoriza, eles comegam a almocar.

O aluno L fica em uma mesa com mais 4 criangas, comeca a almogar e
conversa animado com os colegas.

O aluno S encontra-se em um canto da sala esperando a mée ir buscé-lo,
simultaneamente a educadora ausenta-se por alguns instantes, S comeca
a chorar, ao entrar a educadora comenta que foi pegar a sopa: “entdo, tu
ndo vistes que fui pegar a minha sopa.”

Em seguida a campainha toca novamente, agora € a mde do aluno S,
entdodiz que esta trasado: “ Anda estou atrasado.”
A educadora levanta da mesa e vai entrega-lo a sua mae.

O aluno M é o primeiro a terminar de comer a sopa, olha para o seu prato
e diz:

M. “SA eu ndo gosto disso.”

A aluna B pergunta a auxiliar educativa se ja pode cortar sua comida: *
SA posso cortar?”.

Em outra mesa a aluma MR, ndo quer tomar a sopa a auxiliar educativa
Ihe chama a atencéo

Auxiliar educativa:“ MR ja estas a comer?”

Em seguida o aluno M terminou de almocgar, lavanta, tira seu prato, copo

Observa-se também que o0s
alunos ao entrarem na sala para
almogar esperam a indicacéo da
professora para poderem sentar,
como também sua autorizacao
para comecar a comer.

Observou-se também que a
educadora indica todo dia onde
os alunos irdo sentar, fazendo
uma espécie de rodizio, ou seja
cada dia os alunos sentam em
mesas diferentes para almogar,
oportunizando a convivéncia
entre todos. Os lugares ndo sdo
pré-fixados.
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e os talheres da mesa, indo buscar a fruta.

Ao mesmo tempo que a educadora volta a sala, entra dizendo que é para
respirar fundo.

Educadora: “Vamos respirar fundo, 14, 14, 14 (...).”

Alguns alunos terminam de almocar e levam seu prato, copo e talheres
para depositar no recipente indicado e vao pegar a fruta que fica exposta
em um utensilio em cima da pia (hoje meléo).

Simultaneamente a aluna B pede para a auxiliar educativa mais feijéo.
“SA quero mais feijoes.”

Auxiliar educativa: “Nao ha querida. Olha ndo tens s6 feijoes.”

A aluna P diz a educadora que o aluno I ndo estd comendo: “1 e (...) ndo
estdo comendo.”

Educadora: “E pra comer.”

O aluno L se distrai e volta novamente a comer.

Novamente a aluna B pede a auxiliar educativa mais feijdes: “ O SA eu
pedi mais feijoes.”

Ao mesmo tempo que a aluna MR pede a auxiliar educativa para cortar
sua comida. SA levanta e vai cortar a comida de MR

Aluna MR: “ SA podes cortar eu ja comi toda sopa.”

A educadora entra na sala carrengando uma bacia plasticas com comida
e pergunta aos alunos se querem pataniscas e distribue nos pratos:
“Querem mais pataniscas, alguém quer

agora (...).”

Na mesa onde se encontra o aluno L, alguns alunos ja terminaram o
almoco, L esta distraido falando o nome dos colegas: “ M. J, (...).”

Em seguida L volta a comer, mas novamente distrai-se colocando a mao
na cabeca, a auxiliar educativa lhe chama atengéo

Auxiliar educativa: “L estas a comer, estas a comer?”

O aluno L volta a comer, mas logo se distrai parando novamente de
comer..

Seguidamente a aluna P avisa para auxiliar educativa que ndo quer mais
comer e fica conversando na mesa com as colegas: “SA ndo quero mais.”

A Auxiliar educativa chama atencdo das alunas P e LX sobre a
conversa, batendo na mesa e dizendo que é pra falar baixinho.

Auxiliar educativa: “ P 14 a casa é assim a mesa toda deitada na cadeira;
podes sentar pra frente.”

Aluna P: “Eu nao percebi nada SA

Muitas criancas ainda estdo almogando e a educadora volta & sala e senta
novamente para continuar almogando.

A auxiliar educativa chama atencdo novamente da aluna P, indo até a
mesa onde a aluna esta.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao
Instituto de Educacéo

106




Educacdo Inclusiva: acdo pedagdgica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista
Maria Aparecida Oliveira

Auxiliar educativa: “Olha P quando pedes eu fago tudo (...)

A educadora pergunta o que aconteceu e chama também a aluna P a
atencdo.P permanece com alguns instantes na mesa em siléncio.

A maioria dos alunos termninaram de comer, mas o aluno L ndo
terminou, entdo a auxiliar educativa Ihe diz pra comer mais um pouco

12:35 | Termino as observacdes desse dia, agradecendo novamente a educadora
e também & auxiliar educativa.
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Apéndice 9 - 6° dia de observacao

Duragéo: 1:10.minutos

Alunos presentes: 22

Observador: néo participante

Data: 16/ 10/2018- Hora: das 10:30 as 11:40hs

Hora

Descrigéo de situacgdes e de comportamentos

Dados
complementares/Inferéncis

10:30

10:40

As 10:30 dou inicio as observacdes desse dia, chegando a escola
encaminho-me acompanhada pela educadora da turma, até a area onde as
criancas estdo com a auxiliar educativa, que se ausenta ficando a
educadora com as criangas. Observo primeiramente que o aluno com
TEA estd brincando com outras criangas no brinquedo (escorrega),
interagindo normalmente com os pares.

Simultaneamente o aluno S pega um banquinho e vai sentar préximo a
educadora que nesse instante coloca uma aluna no colo que estd nesta
turma pela primeira vez.

Logo apés, a educadora avisa os alunos para fazerem fila.:“Olha a fila,
fagam fila.”

Ao serem chamados para formarem fila os alunos vo para a fila e
entram na sala as 10:40. Alguns alunos ficam nas mesas, o aluno L fica
numa das mesas com mais 4 crian¢as brincando com o jogo do loto dos
animais.

Na area do faz de conta estdo 6 criangcas momentaneamente, 3 alunos
estdo lendo um livro.

Numa das mesas estd a aluna P fazendo desenho, em outra mesa
encontra-se a educadora com 5 criangcas com atividades diversas
(desenho, escrita do nome no caderno, etc).

A auxiliar educativa esta tirando algumas pinturas do varal e colocando
outras para secar. Em seguida chama atengdo do aluno AX e Gl que
estdo disputando um carrinho (area do faz de conta): “Olha, olha, olha,
da para os dois”.

Logo apds, a educadora adverte as criangas que estdo na area do faz de
conta: “Olha, olha, estdo a falar muito alto (...).”

Em seguida pergunta a uma aluna se quer um caderno ou uma folha para
fazer atividade; a aluna se dirige a um dos armarios que ficam na sala e
tira uma folha.

Educadora: “Queres um caderno (...), queres uma folha, podes ir buscar.
Boa.”

A educadora vem trazer uma nova aluna até a area do faz de conta e

Os materiais educativos, como:
papel, cadernos dos alunos
canetas, plasticina, cartolina,
colas dentre outros ficam em
armarios que estdo dispostos
enconstados a parede, esses
materiais de uso coletivo sdo
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apresenta para algumas criangas que estdo brincando: “Olha esta ¢ C
quero que brinquem com ela, tad bem?”

Logo apds a auxiliar educativa coloca as plantas que estdo na janela em
uma mesa, em seguida a aluna P pega uma jarra com agua e chama E
para a ajudar a regar as plantas com a ajuda da auxiliar educativa.

Auxiliar educativa: “Pronto agora E vais despejar a agua ¢ trazer a jarra
para SA.”

Ao mesmo tempo a educadora chama as alunas P e AC, perguntando
sobre o livro que elas fizeram: “AC e P, vocés fizeram um livro, ta
terminado o livro, entdo me mostrem.”

Em seguida as alunas pegam o livro que esta na area da comunicacao e
levam até a educadora

Aluna AC: “O livro esta aqui.”

A educadora pergunta o nome da histéria as alunas AC E P dizem qual é
0 nome a educadora escreve o nome da historia, perguntando as alunas
sobre o enredo: “tem que me dizer com calma para eu escrever. Era uma
vez sete ninjas.”

Em seguidas P e AC contam a histéria que escreveram atraves de
desenho a educadora para que ela possa escrever, mas nao conseguem
narrar de maneira similar, entdo a educadora manda que as duas alunas
peguem o livro e estudem, ou seja, cheguem a um consenso de como é a
historia e depois voltem para poder ser escrita:*“Vocés tém que combinar
a histéria.”

As alunas P e AC véo para outra mesa combinam a histéria e voltam a
mesa da educadora novamente, [mas ndo conseguem ainda contar de
maneira igual a histéria que desenharam], a educadora volta a dizer que
elas tém que combinar o que escreveram: “E o que eu estou a dizer,
vocés tém que combinar a histoéria.”

Novamente as alunas P e Ac vao para outra mesa, olham os desenhos
que fizeram, comegam a conversar entre si, combinam a histéria [ndo
conseguindo] pedem ajuda a auxiliar educativa.

SA (auxiliar educativa) entdo inicia a historia dizendo as alunas:

“Voceés tém que continuar a historia.”

Simultaneamente a educadora chama atengdo dos alunos que estdo em
outra mesa fazendo muito barulho: “MT, olha vocés estdo a falar muito
alto.”

Ao mesmo tempo a educadora chama atencdo do aluno J que estd
atirando as cartas do jogo de loto dos animais no chéo.

Educadora: “J, 6 J, ndo faz isso (...), ai, ai, aif (...).”

O aluno L que ainda se encontra na mesa com o jogo loto dos animais,
pega as cartas, suspende e diz 0 nome dos animais: “Ourigo, (...), 0
macaco (...), quem tém (...), o pato, o (...), o tigre.(...).”

usados de acordo com as
atilvidades e necessidades dos
alunos.
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Nesse instante L interrompe o jogo, pois é chamado pela auxiliar
educativa a marcar sua presenca no mapa (mapa das frequéncias), nao
consegue identificar o seu nome sozinho, sendo ajudado pela auxiliar
educativa.

Auxiliar educativa: ” Procura, onde é que esta (...). boa, pode ir”.

O aluno L apds marcar sua presenca, guarda o jogo (loto dos animais),
mas novamente volta com o0 jogo a mesa que estava anteriomente.
Simultaneamente, a auxiliar educativa continua chamando os alunos para
marcarem a presenca.

Na mesa em que estdo 4 alunos dentre eles MT, I, e B recortando revistas
(atividade de recorte e cola). MT e B comegcam com“conflitos”, o aluno I
intervém colocando-se entre as alunas depois sai, faz umas caretas para
MT e chama atencdo das duas que em seguida voltam para continuar
com a atividade.

Aluno I: “ (...)vocés ndo sdo amigas uma da outra?”

Logo apds os alunos marcarem a presenca a auxiliar educativa chama
AX para pegar seu caderno onde fez um desenho e colocar na area da
comunicagdo, o aluno AX, pega o caderno que esta dentro de um armario
e leva para a auxiliar educativa vé, seguindamente pega o caderno vira
na pagina onde estd o desenho, abracando e beijando AX, que em
seguida coloca o caderno na referida érea.

Auxiliar educativa: “ Olha AX, vem ca, traz esse trabalho para
comunicar (...) pdes logo ali para comunicar. (...) Vai la pde ali, para
comunicar.”

Em seguida a educadora comeca a chamar os alunos para colocarem seus
trabalhos para comunicar, chamando também o aluno L ndo somente
para levar o trabalho para a &rea da comunicacdo, mas para arrumar o
jogo (loto dos animais) e guardar.

Educadora: “olha vamos arrumar, agora arrumar.”

O aluno L apés arrumar e guardar o jogo, vai para a rea da montagem,
mas logo apds a educadora comeca novamente a chamar os alunos para
arrumar

Educadora: “I arrumar, tudo, tudo, arrumar. (...). Olha amigos arrumar eu
ja disse. Para as criangas que estdo no faz de conta, B arrumar, arrumar
(...) arrumar.

Ao mesmo tempo a auxiliar educativa chama a atengdo do aluno |
Auxiliar educativa: “I ndo podes, isto é muito triste (...), ndo podes ser.

Nesse instante o aluno L estd agora na mesa onde | estava fazendo
atividade e comeca a fechar um tubo de cola que ainda estava na mesa,
fecha a cola deixando sobre a mesa em seguida vai para area do faz de
conta comeca a brincar (torradeira e pdo), a auxiliar educativa lhe chama
a atengdo para arrumar.
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Auxiliar educativa “A Maria ja disse para arrumar, arrumar L, arrumar,
Logo ap6s ser chamado a atencdo pela auxiliar educativa L comeca a
arrumar agora na area do faz de conta, falando e também gritando.
“Arrumar, arrumar (...).

Novamente a auxiliar educativa chama a atencdo dos alunos para
arrumarem

Auxiliar educativa; “MA arrumar tudo (...) o que estas fazendo.”

MA; “Nada.”

Auxiliar educativa: “Entdo arruma, pode arrumar tudo.”

O aluno L continua arrumando e grita

L “Arrumar, arrumarf(...). Ja esta (...).”

Em seguida corre pra fila.

Seguidamente os alunos comecam a fazer barulho e sdo chamados
atencdo pela educadora: “Shiii, olha, olha, meus amigos, estdo a falar
muito alto, ndo poder ser.”

Os alunos saem para a area, permanencendo somente aqueles que vao
ajudar a por a mesa,

Educadora: “MA e SR vio lavar as mios.”

As alunas P e AC, permanecem também, para terminarem a atividade
que estavam fazendo (Criar a histdria do livro), a educadora comecga
novamente a perguntar pela histéria, as alunas iniciam o relato em
seguida a educadora vai anotando em cada pagina a narrativa.
Educadora: “O lago era mesmo muito perto (...), 0 aquario tinha o qué?”
Aluna P : “ A seguir eles foram a praia com os irméos.”

Aluna AC: “Agora posso explicar (...) haviam dois guarda- sois (...) pra
ir pro mar

Educadora: “ Haviam dois guarda-sois”

Aluna AC “(...) para ir para o mar”

A educadora repete 0 que a aluna estd narrando e continua a escrever:
“Havia uma passagem (...) para ir pro mar”.

Quando as alunas terminam a narrativa a educadora diz as alunas que
coloquem na area da comunicacao.

Em seguida a educadora diz para a aluna P ir chamar os alunos que véo
ajudar a por a mesa.

Logo apds, saio da sala e vou para a area do recreio onde estdo a maioria
das criancas e o aluno L com (TEA). As criancas estdo sendo
acompanhados por outra ajudante. L estd brincando com os colegas
(brinquedo escorrega), a aluna Petra tenta carregar uma crianga e é
chamada atencdo, Em seguida a auxiliar educativa da turma volta a area
do recreio chamando pelas alunas MT e PAuxiliar educativa “ MT e P
vao ter com a Maria un instante que ela precisa de vossa ajuda.

As alunas MT e P voltam a sala para ajudar a pér a mesa.

As 11:40, encerro as observacdes desse dia agradecendo mais uma vez a
colaboracédo da educadora e da auxiliar educativa.
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Apéndice 10 — 7° dia de observacéo

Duragéo: 1:00 hora

Alunos presentes: 20

Observador: néo participante

Data: 19/ 10/2018- Hora: das 15:00 as 16:00hs

Hora

Descricéo de situacdes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncias

15:00 | No sétimo dia de observacdo, depois de ter anteriomente conversado | Neste dia  realizaremos as

com a educadora para poder proceder a observacdo do conselho da | observagdes referentes ao

turma, chego a escola as 15:00 especificamente para observar o referido | conselho da turma, afim de

conselho, que semanalmente é realizado as sextas-feiras no horario da | compreender a dindmica do

tarde. conselho da turma pesquisada.
15:05 | As criancas retornam do repouso e entram na sala de aula onde comega

as preparac6es para o conselho.

Na sala estd uma mesa ja disposta sendo colocada em seu redor as
cadeiras onde as criangas juntamente com a educadora e a auxiliar
educativa da turma irdo sentar. Ao lado da educadora senta o presidente
do conselho, disposto em cima da mesa em frente a educadora esta o
diério j& referido anteriormente (espécie de caderno/livio em Folha
formato A3 ) com as indicag¢fes daquilo que vai ser exposto no conselho
(0 gosto, 0 ndo gosto, o que fizemos, 0 que queremos).

Apés as criangas estarem todas sentadas a educadora d& inicio ao
conselho , em seguida a aluna B comec¢a a dizer do que gostou, a
educadora lhe chama a atencdo lembrando que o gosto seria visto depois
e pede siléncio e chama a atencdo de um aluno.

Educadora: “tém que se encostar a cadeira, a cadeira.”

Seguidamente o aluno | se levanta para sair, a educadora lhe indaga o
porqué do responsavel estd vindo lhe buscar tdo cedo lembrando que
hoje e dia de conselho. “Porque vais tdo cedo hoje? Tua mée ja chegou
por qué?

I: “ Nao sei, tenho que ir a um espetaculo.”

Educadora: “Qual é 0 espetaculo?”

I: “J4 ndo me lembro como é que se chama, tchau, ”

Educadora: “ Que pena vamos fazer o conselho ,tu és presidente.”

I : “Tchau amigos, tchau amigos, adeus... (...)”

Alunos: “Tchau, adeus”.

Na auséncia do aluno I, a educadora chama o aluno AS para ser o
presidente do conselho: “AS passa pra ai (...).”

O conselho é composto por todos
os alunos presentes, a educadora e
a auxiliar educativa.O ponto
relevante desse momento é a
leitura do diario que é composto
de 4 colunas, ( ja foi refenciado
pela educadora entrevista), o
gosto, o0 ndo gosto, o que fizemos
e 0 que queremos.

O conselho da turma de pré-
escolar é composto  pelo
presidente que coordena a sessdo
do conselho, com ajuda ativa da
professora.

E concedida a palavra ao aluno
que queira usa-la, pedindo a
palavra com o gesto de levantar a
mao (dedo indicador).

Foi lido nesse dia (diario)
primeiramente a coluna do néo
gosto, os ‘“conflitos” registrados
durante a semana.
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O aluno AS vai sentar ao lado direito da educadora que comeca a Ié o
primeiro item do diario (ndo gosto): “ Quem ¢é que escreveu isso? Nao ¢é
assim, quero saber o que esta aqui escrito.”

A aluna LX explica a educadora que foi ela e relata o que escreveu:
LX:*“Nao gosto que o T ndo pare”

Educadora : “Ndo gosto que T ndo pare, € iSs0?

LX: “E”

Educadora chama a atencdo de uma aluna, e em seguida anota o0 que a
aluna LX disse e |é as anotagdes do livro.

Educadora: «“ Eu vou ler o que diz aqui. Ndo gosto que o T ndo pare
quando digo para parar LX.”

Em seguida a educadora orienta AS como deve agir como presidente
Educadora: “Agora tens que dé a palavra a LX”

AS: “Déa a palavra.”

Educadora: “N&o tens que dizer assim: tens a palavra LX, podes falar
LX”.

AS: “Tens a palavra ”

Em seguida a aluna LX comeca a relatar o que aconteceu

LX: “ Foi assim eu tava (...), 0 T apareceu e se jogou em cima de mim eu
fiquei a dizer para ele ndo parava (...).”

Logo apos LX relatar o que aconteceu a educadora orienta AS para da a
palavra ao aluno T para que ele possa se explicar.

Educadora: “Agora tens que da a palavra ao T.”

AS: “T”

T: “E (...)eu parei.”

O aluno T comeca a explicar, LX interrompe afirmando que ele ndo
parava.

LX: “Sim, mas eu estava a dizer para, para , outras vezes e tu so paraste
(.)”

T: “ Nao eu parei, eu parei (...).

LX: “Sim, mas eu estava dizer para, para , para e tu ndo paravas.”

T: “Nao eu parei quando tu disseste uma vez (...).”

LX: “Isso foi hoje, isso foi hoje.”

Educadora: “foi ontem?

LX: “Nao, foi hoje ?”

Educadora: “Foi hoje?”

LX: “Sim.”

Os alunos falam sobre o assunto, AS diz que viu, a educadora pergunta
se foi esse 0 problema que estavam a brincar e T caiu em cima de LX € | O aluno L (com TEA), interrompe
maguou, T explica quando foi, dizendo que foi hoje.Em seguida a | pedidndo a palavra,
educadora pergunta a aluna AX , se T a machucou manifestando-se para d& os
parabéns, ndo se apercebendo que

Educadora: “Mas ele maguou-te foi, foi esse o problema estavam a estio no conselho ou mesmo do
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brincar e ele maguou-te? assunto que esta sendo tratado.
AX: “ Sim, Sim (...)”
Educadora:“Entdo em qué que ficamos, em qué que ficamos?

A educadora interrompe para da atencdo ao aluno L que levanta a mao
pedindo a palavra dizendo que quer comunicar

Educadora: “L ndo estamos a fazer comunicagdes agora, estamos no
conselho, t& bem? Estamos a ler 0 gosto e 0 ndo gosto.”

L: “Téa bem.”

Educadora: “Estamos a resolver aqui um problema, T como é que foi
afinal?

O aluno T comeca novamente a explicar, a educadora pede siléncio para
0s outros alunos, em seguida a aluna LX interrompe dizendo que pediu 2
vezes ao aluno T que parasse.

Educadora “Ele s6 parou a segunda foi? Quando tu querias que ele
tivesse parado & primeira.”

T: “Mas eu ndo ouvi.”.

A educadora em seguida pergunta ao aluno T:

Educadora: “Entdo, entdo, como é que vamos resolver isto? Nao destes
conta que magoaste a L?.

L “Sim.”

Educadora: “ (...),percebestes, e depois o que é qué fizeste quando
percebeste que a magoaste?

LX: “Cair em cima de uma pessoa faz magoar (...).”

Educadora: “Mas vocés estavam a brincar ndo é?”

LX: “E.”

Educadora: “Pronto (...). Percebestes e depois 0 que € que fizestes
quando percebestes que a magoastes, pediste desculpa?

T: “Nao.”

Em seguida a educadora pergunta novamente ao aluno T como vai
resolver essa questdo: “Entdo T como é que vais resolver isto,? Hum, ndo
tens nenhuma ideia T como vais resolver isto?Nenhuma, ndo sabes como
vais resolver isto?”

Seguidamente a educadora interrompe para chamar a atencao dos alunos
que estdo falando todos de uma vez, dizendo que o aluno T tém que
pedir desculpas, e orienta 0 aluno AS (presidente do conselho), nesse
sentido.

Educadora: “Olha ninguém pode falar. Olha, tu és presidente tens que
dizer assim, ndo podem falar sem ter a palavra.”

AS: “Né&o podem falar sem ter a palavra

Educadora: “Agora podes d& a palavra a alguém (...). O T ndo sabe o que
ha de fazer, portanto pode ser que algum um menimo ajude”
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Em seguida chama a atencdo da aluma P dizendo que estdo no conselho.

Logo ap6s uma aluna levanta a mao pedindo a palavra dizendo que o
aluno T tém que pedir desculpas

Educadora: “Quem, quem é que pede desculpas?”

Aluna: “T”

Educadora: “ O T pede desculpa a quem, a quem?

Aluna: “A ela”

Educadora: “Quem ¢ ela?

Aluna: “LX”

Educadora: “LX.”

Seguidamente a educadora pergunta a aluna, se é isso que T deve fazer,
se € isso a sua sugestdo, ela repete que sim. A educadora em seguida
pergunta ao aluno T

Educadora:“Entdao T, o que achas dessa sugestdo, achas que ¢ uma boa
ideia?”

T: Sim

Em seguida a aluna MT, pede a palavra dizendo que também tém uma
sugestdo: “Eu tenho outra sugestao

Educadora: “Tens outra?

MT: “tem que da um abracinho.”

Educadora: “Qué MT? Um abracinho ou um abracéo?

MT: “Um abragdo.”

A educadora ri, em seguida pergunta aos alunos se ainda querem dizer
alguma coisa e incetiva 0 aluno T para que abrace LX: “ T entdo, va
coragem.”

Os alunos T e LX se abracam e a educadora pergunta a T se pediu
desculpas, ele responde que sim, em seguida a aluna B boceja a
educadora pergunta se ela est4d com sono pois veio do descanso a pouco
tempo.

Logo apds a educadora orienta o aluno AS para assinalar essa questdo | O aluno L pede a palavra para
que ja foi resolvida: “Olha agora pde, aqui um, um sinal a dizer que (...) | dizer que ndo gostou da atitude de

esta situacgdo ja foi resolvida, aqui assim, assim, pronto ja esta.” . i .
I. Como o aluno | tinha saido, ndo

Em seguida a educadora verifica se ha mais alguma situacdo para | foi posivel nesse dia resolver a
resolver (diario)na coluna do ndo gosto, ap6s verificar comenta que esta
semana quase ninguém veio escrever no nao gosto que s6 escreveu uma
pessoa.O aluno L, levanta a méo dizendo que escreveu.

Educadora : Tu escreveste onde , (...), onde é que escreveste L? para o outro dia.
L: “Eu escrevi aqui”

Educadora: “ (...), tua escrita € esta, entdo o que é que esta aqui escrito?”
L: “ Néao gosto quando I me empurra (...)”

questdo colocada por L, ficando

conforme a decisdo da educadora
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Educadora: “Opa ele ja saiu, portanto ndo vamos poder resolver isto hoje
(...), s6 segunda-feira”

Em seguida a educadora anota no diario na coluna do ndo gosto o que o
aluno L relata: “Nao gosto que | me empurre (...) para o banco (..), olha
isto vai ter que ficar para segunda-feira”

Logo ap6s anotar o relato do aluno L, a educadora orienta AS para
perguntar aos alunos se eles tém algum problema para resolver

AS: “Alguém tem algum problema para resolver? Nada (...)”

Apos o aluno AS perguntar se tém algum problema para resolver uma
aluna diz que sim, mas que desistiu, ndo quer falar.

A educadora em seguida, pergunta novamente aos alunos se ha algum
problema para resolver: “Alguém tem alguma questdo para resolver,
algum problema?”

O aluno L levanta a mao, a educadora passa a palavra para ele: “L.”

L: “(...) d& os parabéns

Educadora: “Agora ndo € pra da parabéns L, td bem?”

L: “Ta bem”.

Educadora: “Agora estamos a resolver problemas, td bem?”

Em seguida o aluno L diz que estava dormindo, a educadora ri e
continua, dizendo que estdo no conselho. A educadora chama pela aluna
B: “Olha B, ninguém tém nada pra resolver,entdo esta semana correu
muito bem, ndo ouve chatices, ninguém se zangou, , ninguém falou mal,
a ninguém, ninguém empurrou ninguém, ninguém bateu a ninguém; nao,
n&do houve coisa nehuma?

Alunos: “Néo, Ndo.”

Educadora: “Opa, sim senhora; nada,?

B: “Nada”

Educadora: “(...), entdo pronto, vamos passar ao gosto (...) ta bem, vamos
ler a primeira coisa que esta aqui.”

Logo apds ser verificado que ndo tinha mais questdes para resolver a
educadora comega a 1€ o diario agora na coluna do gosto:”Eu vou lé.
Gosto que o T ajude, 0s meninos mais novos a marcar no mapa das
atividades, SA”.

Em seguida a educadora orienta AS a da a palavra a auxiliar educativa:
“Agora tens que da a palavra a SA.”

AS: “SA”

Auxiliar educativa educativa (SA): “Olha Maria eu fiquei muito contente
com o T(...) porque eu ia marcar com 0s mais pequenos, eu ndo costumo
marcar 0 mapa das atividades, o que eles fazem(...), entretanto quando
fui no mapa das presencas pra dizer ndo sei o qué, (...), quando fui ajudar
0s meninos (...), 0 GI, oT ja estava a ajuda-lo a marcar, fiquei muito
contente(...).”
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Logo apds a explicacdo da auxiliar educativa a educadora orienta AS a
perguntar para T se é verdade que ele ajudou

AS: “T é verdade, que ajudaste?”

T: “Sim”

Em seguida a educadora orienta AS para perguntar aos alunos o que eles
acham. “Agora tens que perguntar aos meninos o que eles acham disso.”
AS: “O que vocés acham disso?”

Logo ap6s o aluno AS ter feito a pergunta uma aluna responde, dizendo
que T melhor bater palmas, a educadora chama sua atencéo perguntado
se a palavra lhe tinha sido concedida e chama novamente a atencdo da
aluna P, dizendo que é preciso que fique sossegada e respeite o conselho.

Seguidamente, o aluno T explica sobre o fato de ter ajudado os alunos
menores a marcarem no mapa das atividades.

Em seguida o aluno L, faz um comentério, educadora explica o que T fez
Educadora: “Percebestes, o T ajudou os mais novos a marcar o mapa das
atividades, ajudou 0s mais pequenos, ajudou”

Logo apds, a educadora orienta 0 aluno AS a da a palavra a outra pessoa:
A aluna SR levanta a méo.

AS: “SR”

SR: “ Eu gostei muito dessa word (...)”

A educadora tenta ajudar a aluna SR, pois ndo consegue se expressar
bem em portugués: “O qué, dessa palavra, qual palavra, tu gostaste?
Daquilo que ele fez?”

SR: “Sim”

Educadora: “ Eu também”

Em seguida a educadora chama atencdo de AS, para que conceda a
palavra a outro aluno: “ D4 a palavra, tens que da a palavra”.

AS concede a palavra a uma aluna que diz que gostaria que batecem
palmas. Os alunos em seguida comegam a pater palmas.

A educadora chama a atencdo dizendo que o presidente ndo tinha
autorizado as palmas.

Educadora “(...) olha o presidente, ndo disse para baterem palmas, ha
pessoas com dedo no ar, vocés tem que respeitar iss0.”E chama
novamente a atencdo do aluno AS para da a palavra: “ d4 a palavra, (...)
aquela é LX, aquela é MR.”

O aluno AS em seguida concede a palavra primeiramente a aluna LX e
depois a MR que se manifestam em favor das palmas para o aluno T.
Logo apo6s as alunas terem se manifestado a educadora orienta AS a
autorizar as palmas: “Agora pode dizer assim, entdo vamos bater
palmas.”
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AS: “entdo vamos bater palmas.”
Apos o presidente autorizar as palmas todos os presentes no conselho,
batem palmas para T.

Em seguida a educadora a pergunta a aluna MR se quer acrescentar
alguma coisa, e chama a atengdo da aluna P dizendo: “ (...), agora eu
poderia pbr assim: ndo gosto que a P continue a bater palmas quando
estamos espera para da a palavra a MR, ndo é P, que coisa também.”

Logo apds a educadora orienta AS para marcar o que ja foi visto, ao
mesmo tempo uma aluna se manifesta pedindo novamente para bater
palmas, a educadora, esclarece que ja bateram e pergunta se existe mais
alguma coisa ou se ja disseram tudo:” Tem mais alguma coisa ou ja
dissemos tudo (...).Entdo, este assunto ja esta, pronto, toma a caneta, pde
aqui, assim como este aqui, ja foi, t& bom é s6 para saber que este
assunto ja foi falado.”

Apos ter orientado o aluno AS, a educadora passa a ler mais um iten do
gosto (diario/ coluna do gosto)
Educadora:“Gosto que a MT me desculpe, LX”

A educadora, apds ler mais um item do diario (coluna do gosto) chama a
aten¢do do aluno AS para que ndao marque no diario o que ainda néo foi
discutido e esclarecido pelo conselho: “N&o esse ainda ndo foi falado,
ndo podes fazer o sinal ainda.

Em seguida a educadora orienta AS a conceder a palavra a aluna LX,
para poder explicar o porque escreveu que gostaria que MT lhe
desculpasse :“Agora tens que da a palavra a LX, foi ela que escreveu.”
AS: “LX”

A educadora pede siléncio aos alunos e que a aluna LX fale mais alto,
para poderem escutar sua explicacéo.

LX: “(...), quando estavamos brincando eu bati na MT (...), e depois a
primeira vez ela ndo me desculpou e depois eu pedir desculpa e ela me
desculpou.”

Em seguida a educadora chama a atengdo da aluna para continuar. LX
volta a contar o que aconteceu, a educadora interrompe dizendo que
agora é o momento de falar sobre o que aconteceu.* Podes falar, tens que
continuar. N&o, agora temos que falar sobre isto néo é?”.

Apo6s chamar a atencdo da aluna a educadora Ihe pergunta sobre o que
sentiu quando ndo foi desculpada por MT: “Olha quando tu pediste
desculpa e ela ndo te desculpou da primeira vez, o que é qué tu sentiste?
A aluna LX ndo consegue explicar claramente, a educadora repete a
pergunta: “Oqué? O qué tu sentiste?

LX: “Sentir que ela ndo tinha ouvido e pedi desculpa e ela me
desculpou.”
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Educadora: “Entéo ela ndo tinha ouvido da primeira vez?”

LX: “Nao sei (...).”

Educadora: «“ E quando ela te desculpou o que é qué tu sentiste?”

A aluna LX comeca a explicar , nesse instante o aluno J comeca a tossir
a educadora interrompe em seguida pede siléncio aos alunos

A aluna LX comeca novamente e ndo consegue explicar e repete o que ja
havia narrado sobre o acontecido; a educadora chama sua atencdo: “Olha
mas tu ndo estas a dizer o que sentistes; bem isto foi o que aconteceu, a
minha pergunta ndo é o que qué aconteceu, mas o0 que tu sentiste; sentiste
contente, com medo, sentiste triste, sentiste, é sentir é isso ndo é?”

LX: “Contente”

Educadora: “Contente quando ela te desculpou, 0k”

Em seguida entra na sala um aluno da outra turma (pre-escolar)
didirgindo-se & educadora solicitando que o aluno AN compareca no
conselho da outra turma.

Educadora: “Tens que pedir ao presidente, o presidente é 0 AS.”

O aluno (da outra turma) pede ao presidente com a ajuda da educadora
permissdo para AN ir ao outro conselho, em seguida a educadora chama

Um outro momento importante do
conselho foi a leitura da coluna do
gosto do diério da turma, onde a
da

registou sobre a sua satisfacdo

auxiliar  educativa turma
quanto a atitude do aluno T ter
ajudado os alunos menores a
marcar no mapa das presengas.
Na atitude do aluno T em ajudar
seus colegas menores que ainda
ndo sabem identifcar o seus
nomes no mapa da frequéncia,
nota-se também a questdo da
solidariedade que é comtemplada

na coluna do gosto e exposta a

o0 aluno AN. apreciacdo dos alunos que
Educadora: “AN tens que ir ao conselho da outra sala, vai 14, tens que ir manifestam-se  expondo  suas
ao conselho vai comaB (...), entdo (...)” .
AlunoAN “ A SR t4 aqui OPINIGES.
Educadora: “Nio ¢ a SR, AN tu é que tens que ir 1& ao conselho.”
O aluno AN sai da sala para ir participar do conselho da outra turma.
Logo apds, a educadora avisa ao presidente do conselho, que a aluna MT
estd pedindo a palavra: “Pronto a MT ta com o dedo no ar, acho eu.”
AS: “MT.”
Em seguida a aluna MT comeca a falar, a educadora interrompe
chamando sua atencéo.
Educadora: “MT nos ndo estamos a conseguir ouvir ”
A aluna MT volta a falar, mas ninguém ainda consegue ouvi-la, a
educadora entdo interrompe e pergunta o qué ela esta dizendo. MT volta
a repetir.
MT: “ Eu néo sabia que tinha ouvido.”
Educadora: “Pronto, mas conseguiste desculpar a LX, ndo foi? Ok,
pronto, ainda bem que conseguiram resolver isso entre as duas, acho que
a LX aprendeu qualquer coisa com isso, ainda bem que tu percebeste LX
que bater ndo devia ter acontecido, ndo devia ter batido na MT e foste
logo pedir desculpa, ainda bem.”
Em seguida a educadora pede siléncio aos alunos, pois a aluna LX esta
usando a palavra.
Educadora: “Pronto, mas conseguiram resolver isso,e entdo como
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conseguiram resolver isso eu acho que podemos”

Nesse instante a educadora interrompe o que estava dizendo para da a
palavra o aluno T.

Educadora: “ Acho que T tém o dedo no ar,é sobre isto.”

T:” Nao.”

Educadora: “N&o.,entdo primeiro terminamos um assunto, depois é que
€omegamos outro.

Em seguida a educadora fala aos alunos para baterem palmas. As
criancas batem palmas as alunas LX e MT que conseguiram resolver o
“conflito”

Apos as palmas a educadora verifica se ainda tém questdes para resolver.
Educadora: “Muito bem, entdo agora ha aqui mais qualquer coisa escrita,
azul, azul, quem foi? Olha podem se sentar.”

A educadora em seguida orienta o aluno AS.

Educadora: “Agora podes perguntar se mais alguém tém mais alguma
coisa pra dizer.”

AS: “Mais alguém tém alguma coisa pra dizer?”

Nesse instante alguns alunos levantam a mao pedidndo a palavra, a
educadora avisa AS.

Educadora: E, olha a E, olha ha varios meninos com dedo no ar(...)”

AS: “BE”

A aluna E com a ajuda da educadora consegue dizer que gostou muito do
T ter ajudado e ficou muito contente.

Logo apods a educadora avisa ao aluno AS que ele tém que da a palavra a
outra pessoa: “Agora tens que da a palavra a outra pessoa.”

AS: “SR”

Aluna SR: “ Eu gostei muito da palavra do T.”

Educadora: “daquilo que ele fez.”

Em seguida educadora avisa AS para conceder a palavra a outro aluno:
“Agora dé a palavra a outro menino.”

AS: “L”

L: “Eu (...) cantar os parabéns.”

AS: “B”

Educadora: “B fala”

Aluna B ndo consegue falar, alguns alunos insistem para que B falar, a
educadora intervém e pede calma

Educadora: “ Olha,calma, calma que ela ta a tentar lembrar-se o que
queria dizer, (...), tais a pensar?

Em seguida a educadora, avisa ao aluno AS, para da a palavra a outro
menino e depois terminar o conselho: “Olha se calhar vamos da a palavra
a outro menino e depois ja acabamos aqui(...). Olha o GI t& com dedo no

ar (...)”
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O aluno AS logo a seguir da a palavra ao Gl

GI: “Gostei muito disso.”

A educadora sorrir e pergunta ao aluno Gl:
Educafora:“Gostastes muito do qué, disso o qué, do conselho?”
GI: “Sim”

Educadora: “Boa.”

Apo6s o aluno GI se manifestar a educadora pergunta se ha mais alguém
que queira usar a palavra: “ Ha mais ninguém T estavas com o dedo no
ar a bocado queres dizer mais alguma coisa?”

O aluno T comeca a falar sobre outro assunto, a educadora interrompe
dizendo que aquele assunto ndo é para o conselho.

Logo em seguida o aluno AS se desequilibra na cadeira.

Educadora: AS, entéo, estas bem, ficaste espantado, tais bem, tais bem?
AS: “Nio”

Educadora; “Nao?”

Em seguida o aluno AS se recompde, a educadora avisa a ele que o M
esta pedindo a palavra (com o dedo no ar).

Educadora:“olha o M, olha M, olha o M.”

AS concede a palavra ao aluno M que em seguida faz uso da palavra
dizendo que ficou contente com o aluno T por ele ter ajudado.

Apos, 0 aluno M falar, a educadora usa a palavra para dizer que todos
ficaram muito contentes; “Ficamos muito contentes com isso, ndo &, é
bom ter assim um menino crescido a ajudar, ndo é.”

Em seguida um aluno grita: “meninos crescidos.”

Educadora; “meninos e meninas, eu sei que ha muita gente que gosta de
ajudar nesta sala e isso, ¢ muito, muito bom”

As 15:35 hs, a educadora termina o conselho desse dia.

Educadora: “Bom, meus caros, eu acho que vamos ficar por aqui, temos
que lanchar (...).”

A educadora avisa aos meninos para ficarem calmos e que ficard para
segunda-feira 0 que ndo deu tempo ser visto nesse dia (outra parte da
coluna do diario) e chma a atengdo dos alunos para permanecerem
sentados: “ (...), calma, o que queremos e o que fizemos fica para

segunda-feira. Olha, olha T podem se sentar, SR vai se sentar, ai que
coisa, calma” foi observado é a participacéo dos

Um outro ponto importante, que

. . .| alunos em relacgdo as vivéncias da
Os alunos permanecem sentados, a educadora em seguida avisa que vai

fazer o jogo dos nomes: “Vamos ver se da para fazer o jogo dos nomes
(...), pronto eu vou dizer os nomes, vou dizer as letras do nome (...), vou | falar dos assuntos inerentes & essa
dizer assim, e 0 nome que eu disser esse menino levanta-se vai arrumar a
cadeira e lavar as maos ta bem?”.

sala de aula, a automonia para

vivéncia, os “conflito” na coluna
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16:00

A educadora comeca a chamar as criancas soletrando as letras dos
nomes, alguns alunos onseguem saber qual o nome soletrado e gritam,
em seguida o aluno que foi chamado se levanta e arruma a cadeira com
a ajuda da educadora e vai lavar as méos, voltando a sentar para esperar
o lanche ser servido.

Apds a educadora chamar todos os alunos o lanche comeca a ser servido
pela auxiliar educativa.

A auxiliar educativa comeca a servir o lanche, em seguida as criangas
comegam a langar e conversam entre si.

Dentre os alunos que terminaram de lanchar, alguns pedem para a
educadora se podem brincar com os carros, sendo permito.

O aluno L, esta ainda esta lanchando, enquanto a mioria dos alunos ja
acabaram, ficando a maior parte do tempo distraido.

As 16:00 horas, encerro as observacdes desse dia,solicitando permissdo
para poder fotografar a area do recreio, a educadora permiti as
fotografias avisando que proceda com rapidez, uma vez que os alunos
voltardo ao recreio, logo ap6s todos terminarem de lanchar e lavar as
m&os.

Agradeco mais uma vez a colaboragéo da educadora.

do ndo gosto (diario da turma) ou
seja aquilo que eles ndo gostaram,
ou 0 que gostaram na coluna do
gosto, onde tém a oportunidade de
escrever de acordo com suas
capacidades e que e depois
explicado por eles (aluno) e

reescrito pela professora na
gramatica convencional, tornando
claro o que eles transmitem com
suas escritas, uma vez que Sao
criangas de 2 a 5 anos e ainda
estdo desenvolveno a linguagem

escrita.
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Apéndice 11 - 8° dia de observacéao

Duracédo: 1:00 hora

Alunos presentes: 20

Observador: ndo participante

Data: 23/ 10/2018- Hora: das 10:35 as 12:10hs

Hora

Descrigdo de situagdes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncias
10:35 | As 10:35 inicio as observagdes deste dia. Os alunos quando retornam do
recreio voltam a fazer atividades
Chego a escola os alunos estdo entrando na sala, assim que entram cada | ge forma auténona, com os pares
aluno procura o local onde irdo realizar as atividades ja escolhidas,. 4 | o, com a educadora,comforme o
alunos véo para a area do faz de conta, 5 estdo na mesa da expresséo | gye escolheram no mapa das
plastica, alguns desenhando, outros fazendo modelagem com plasticina; | tarefas ou com o plano do dia.
Em outra mesa (&rea)destinada ao conhecimento do mundo, esta o aluno
L, acompanhdo de mais 3 criangas com um jogo de puzzles, com a ajuda
da auxiliar educativa o aluno L e os outros alunos vdo montando o
puzzle.
A educadora esta na mesa destinada as atividades de leitura e escrita com
5 criangas trabalhando no projeto sobre os insetos.
Na area destinada a matematica, o alunoAS estd com uns blocos (l6gico)
Fazendo montagem, mas algumas criangas estdo no chdo (&rea destinada
a matematica) com montagem (lego).
10-40 Na mesa onde estd a educadora a aluna A levanta para ir buscar uma

folha de papel no armaério, a educadora orienta para que traga uma folha
do tamanho adequado para o trabalho: “A essa € grande (...)”,
Em seguida manda a aluna A sentar; “A vai te sentar.”

Em seguida pega um cartaz ( livro construido em formato de papel A3),
e explica sobre os insetos. Os alunos que estdo construindo o projeto
sobre os insetos, comegcam a desenhar, sobre a orientacdo da educadora.
Educadora: “faz ai as patas dos insetos(...)”.

As criangas desenham as patas dos insetos em seguida recortam e a
educadora cola no cartaz (livro).

Simultaneamente a educadora chama a atencdo do aluno Ax que se
encontra na mesa da expressdo plastica. AX estd batendo com um copo
na mesa, apods a educadora Ihe chamar AX volta novamente a fazer
barulho batento com o copo na mesa, a auxiliar educativa Ihe chama a
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10:55

atencao.
Auxiliar educativa: O AX nao podes fazer isso.”

Na mesa onde se encontra o aluno L (area do conhecimento do mundo),
s8o nesse instante 3 alunos no jogo do puzzles.
Auxiliar educativa: “L este ja esta (...).”

A aluna MT se aproxima da mesa (area do conhecimento do mundo),
onde os alunos ainda estdo montando o Puzzle, a auxiliar educativa lhe
chama a atencéo.

Auxiliar educativa: “Espera MT, ta bem.”

Em seguida a educadora pede siléncio aos alunos que estdo na area do
faz de conta: “Olha estd muito barulho no faz de conta.”

Simultaneamente na mesa da expressao plastica o aluno J e AX pedem
ao M plasticina.
AX: “Eu também quero.”

Em seguida o aluno J e M védo para a area do conhecimento do mundo
onde esta o aluno L, montando um puzzle, onde L e | com a ajuda da
auxliar complentam o puzzle, em seguida SA (auxiliar educativa), fala
para L ir guardar o jogo, o aluno levanta-se, guarda o jogo e vai para area
do faz de conta. A auxiliar educativa Ihe chama a atencéo

Auxiliar educativa: T4 vendo L ndo podes fazer isso.

O aluno L, sai da area do faz de conta, pegando uma caixa, onde se
encontram animais em miniatura e comeca a brincar sozinho.

O aluno J, sai da &rea do conhecimento do mundo e vai para o faz de
conta, onde comecga a montar uma pista (auto-pista) para brincar

Em simutaneo os alunos AX e MT, sdo chamados pela auxiliar educativa
para com sua ajuda regarem as plantas que estdo na sala de aula: “Agora
vocés tem que regar as plantas.”

Ao mesmo tempo, na mesa destinada as atividades de leitura e escrita a
educadora continua explicando sobre os insetos.
Educadora: “Os insetos tem patas (...), pdem ovos (...).”

Em seguida a auxiliar educativa vai pendurar uma pintura feita por um
dos alunos (varal) para secar, e chama a atencdo do aluno | para sair da
area do faz de conta, pois de acordo com as regras s6 podem ficar nesta
area 4 criancas.

O aluno | sai do faz de conta e fica andando pela sala.

A auxiliar educativa em seguida chama os alunos | e AS para marcarem
o calendario, mandando T sentar.

Auxiliar educativa: “T podes sentar, ndo és tu(...). I uma bola e AS um
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X.”

Ao mesmo tempo na mesa da expressao plastica agora estdo apenas 2
alunos B e AX pintando um desenho

O aluno L, nesse momento sai da mesa onde estava brincando com
animais em miniatura e vai para a mesa (area da matematica) onde estao
os alunos AS e AN, com um jogo (bloco légico).

Os alunos que estdo na area do faz de conta conversam entre si

As atividades na &rea da escrita e leitura continuam a ser desenvolvidas
na mesa onde se encontra a educadora (projeto dos insetos), orientando
os alunos.

Educadora: “E pra recortar.”

Em seguida a educadora pega um fio de 1a para prender as folhas onde
estdo sendo feitas as atividades sobre o referido projeto e ao mesmo
tempo chama a aluna SR que se ausentou da mesa. SR volta para a mesa,
pega um instrumento (telescépio), onde contém a fotografia de varios
insentos e comega a olhar.

Simultaneamente o aluno AN sai da &rea do conhecimento matematico,
onde estava com um jogo de montar e se encaminha até onde esta a
auxiliar educativa para Ihe mostrar o que fez

AN: “SA”

Auxiliar educativa: “Muito giro.”

Com a ajuda dos alunos envolvidos no projeto dos insetos a educadora
vai terminando as atividades do projeto neste dia e indicando & uma
aluna que leve o livro (trabalho sobre os insetos) para a area da
comunicagdo. “O livro vais por ali.”

Em seguida a educadora chama as alunas AC e P para arrumar: “ AC e P
ajuda 14, arrumar(...).”

A auxiliar educativa nesse instante também comeca a chamar os alunos
para arrumarem. Os alunos terminam o que estavam fazendo e iniciam a
arrumacao da sala.

Auxiliar educativa: “ M arruma, M tens que arrumar(...) A Maria disse
para arrumar, C arruma, € pra arrumar, arrumar (...).”

A educadora continua chamando os alunos para arrumar: “ T4 tudo
arrumado?. Arrumar. Arrumar (...).”

O aluno L, brinca andando pela sala

A educadora chama atencéo do aluno AN.
Educadora: “AN ¢ pra arrumar. Shiii.”

Em seguida a educadora chama os alunos que véo ajudar a por a mesa

A

investigadora

solicitou

a
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para lavar as maos: “AC, GI, L e Ml, lavar as m30s.0 Gl anda, anda”

Os alunos que sdo chamados pela educadora véo lavar as maos, exceto o
aluno L que vai para fila com os outros e sai para a area do recreio sem a
educadora ter autorizado L sair.

Ao sair para o recreio o aluno | se despede dos que ficaram em sala.
I: “Tchau amigas.”

Em seguida a aluna M1 pede a educadora para ir chamar o aluno L
MI: “Maria posso chamar o L.”

Educadora: “Pode.”

O aluno L volta para a sala, lava as méos para ajudar a por a mesa
A educadora chama a aten¢éo da aluna C que permanece na sala
Educadora: “C tens que ir 14 pra fora agora (...).”

Logo apos a educadora chama os alunos que ficaram para irem ao mapa
de presenga conferir com sua ajuda quantos alunos estdo presentes: “
Venham ca por favor, 1, 2, 3, 4,(...), 20.”

Ao terminarem de conferir quantos alunos estdo presentes a educadora
pergunta se os alunos lavaram a maos: “Vamos 14,j4 lavaram as
maos(...)?”

A educadora comega a distribuiar as tarefas indicando as mesas que cada
aluno ficard responsével; o aluno L ficou com a responsabilidade de
arrumar uma mesa com 4 lugares e vai chamando os alunos e
distribuindo os papéis toalhas e os guardanapos.

Educadora: “Guardanapos, 1,2,3,4. Olha GI ta aqui esses guardanapos.”

Leonardo nesse instante pede para ir faxer xixi: “(...) fazer xixi.”
Educadora: “Vai 14 fazer xixi, depois tém que lavar as maos, t4& bem?”

L sai para fazer xixi ao voltar ndo lava as méos e é chamado a atencéo
pela educadora que faz com que ele vé lava-las.

Em seguida a educadora chama L para pegar os guardanapos e por na
mesa: “L, olha, 1, 2, 3, 4.(...).”

O aluno L vai pegando e repetindo com a educadora.

L:“1,2,3,4.7

Ap0s pegar os guardanapos o aluno L, coloca os guardanapos na mesa.
Ao mesmo tempo o aluno Gl estd arrumando a mesa que ficou
responsavel e a educadora elogia o aluno Gl

Educadora: “ Boa Gl, agora 4 garfos.”

Em seguida vai até a mesa onde L terminou de colocar os guardanapos e
vai dizendo ao aluno como deveria ter colocado.

Educadora: “J4 esta os guardanapos? Um aqui, o outro aqui (...)”

Em seguida diz ao aluno L para pegar 4 colheres de sopa: “olha L, 4

educadora para permanecer na
sala para poder observar 0 almoco
ser posto, hoje estd entre os
alunos que irdo ajudar a por a
mesa 0 aluno L (com TEA). Isso
foi 0 que nos moveu a permanecer
em sala observando mais uma vez
como se da essa atividade, uma
vez que j& tinhamos feito em
outro monento a referida
observacdo, mas ndo com L
fazendo parte da equipa.

Nessa oportunidade a educadora
esclareceu para a investigadora
sobre a organizacdo da sala em
areas de conhecimentos, dizendo
que essa organizacdo se da pelo
fato de permitir maior facilidade
para os alunos.

Perguntando sobre o local onde
fica o computador, a educadora
esclareceu a investigadora que o
computador fica em local que
qualquer crianga possa ter acesso,
ndo especificamente em uma &rea
de conhecimento, por exemplo, 0s
alunos podem escolher através do
computador fazer um desenho,
um namero, as letras (trabalhar a
escrita).

As criancas de acordo com a
educadora podem por exemplo ir
a area da leitura pegar um livro e
levar para a expressao plastica,
para trabalhar um desenho, uma
pintura, etc...

Educadora: “Eles vém até a
leitura buscar (...) levam mais pra
quela zona, pra plastica, depois
vdo concretizar uma atividade
plastica, um trabalho manual (...),
as vezes acabam por estd num
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colheres de sopa. 4” sitio mas continuam a precisar de
outro”

O aluno L vai até onde estdo as colheres e pega 3, fica parado olhando,

em seguida vai para a mesa e distribui as colheres. Portanto a educadora explica que
Pofessora: “Olha aqui ndo tem 4, falta mais uma colher de sopa. os alunos tem liberdade para fazer
L “Nio ha mais” suas atividades integrando-se em
Educadora: “Nao ha mais colher de sopa?”(...) pGe os garfos e temos que | qualquer area que facilite esse
ir buscar mais colheres de sopa.” trabalho, os alunos ndo ficam

O aluno L vai até onde estdo os garfos e pega 3 e distribui, depois volta | circunscritos em uma determinado
ao local onde estdo os talheres e pega mais lgarfo e fica em volta de | local da sala.

outras mesas, a educadora lhe chama a atencdo, indicando em que mesa
deve colocar.

Educadora: “Entdo ta pde os garfos (...) € aqui, é aqui.”

Em seguida o aluno L, fica distraido olhando as outras mesas a
educadora Ihe chama a atencéo:

Educadora:“L, estas a pdr aquela mesa, vai arrumar esses garfos que ja
ndo precisa e vai guardar.”

O aluno L guarda os garfos e pega as tigelas.

Educadora: “(...) pega primeiro os copos.”

O aluno L pega os copos e leva para mesa

Educadora: “(...) vai aruumar esses copos.”

A educadora ajuda o aluno a arrumar 0s copos e diz em seguida:
Educadora: “Olha(...) 4 facas, ali, ali, ali (...).”

O aluno L vai e pega 1 faca, a educadora olha na mesa que ele esta
arrumando e vé que estdo faltando 3 facas e conta com ele: “1,2,3, olha
falta aqui (...).”

O aluno L coloca as facas que estavam faltando

Em seguida a educadora diz ao aluno Gl e também a L para pegar 0s
pratos.

O aluno L pega 4 pratos e vai pér na mesa do Gl a educadora Ihe chama
a atencdo.

Educadora: “ (...),ndo vai por aqui, 1,2,3,4.”

Simultaneamente o aluno Gl pega 3 pratos e vai por na mesa, depois
volta e pega mais um e leva para a mesa.

A educadora diz a L que va pegar uma colher na outra sala, pois esta
faltando uma colher de sopa na mesa que esta arrumando: “ (...) vai 14,
vai, vai.”

Em seguida sai com o aluno L para buscar a colher de sopa.

As alunas MI e AC,estdo terminaram de por a mesa (que ficaram sob
suas responsabilidades) e estdo colocando dgua nos copos.

Seguidamente L retorna com a colher de sopa e leva para a mesa que
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estava pondo, depois fala para a educadora que ja terminou e pede para
ler um livro.

Educadora:”Agora o que é qué queres?

L: “Quero ler um livro.

Educadora; “Agora poder ler um livro.”

A ser autorizado a ler , L corre para a estante de livros pega um livro e
comega a folhea-lo

O aluno GI também pede a educadora para I& um livro

GI: “Eu também quero.”

Educadora: “Falta os copos G1.”

O aluno GI vai pegar os copos e coloca na mesa, em seguida pede
novamente a educadora para ler um livro: « (...), vou Ié um livro, t4 bem?
Vou Ié um livro, td bem? (...)

Educadora “...), podes ler um livro.”

A educadora em seguida avisa para os alunos nio correrem na sala: “Nao
corram na sala.”

O GI vai até a estante e escolhe um livro, sentando perto de L que esta
distraido com um livro fechado nas maos.

Logo em seguida o aluno GI comega a gritar e mostrar a calca.
Educadora: “Que foi? Xixi, vai a casa de banho GI, onde ¢é que foi?”

Em seguida enquanto procura onde o aluno Gl fex xixi, a educadora
manda L levantar do chdo e sentar na cadeira, enquanto procura onde Gl
fez xixi: “senta-te em uma cadeira L, em uma cadeira.”

L senta em uma cadeira e fica com um livro sobre a perna, fica distraido,
depois volta a abrir o livro, distrai-se novamente.

Em seguida a educadora avisa para os alunos que estdo ajudando a p6r a
mesa que vai colocar uma musica: “Eu vou por uma musica, t& bem
(.).?”

Alunos: “Ta bem”

Seguidamente a auxiliar educativa entra na sala para ajudar a servir o
almoco e logo ap6s ter ajudado a educadora a servir os alimentos
pergunta se ja pode chamar os alunos para o almogo: ““ Ja pode Maria?
Educadora: “Pode.”

A auxiliar educativa sai da sala para buscar os alunos que estdo na area
do recreio para almogo, seguidamente, as criancas sdo orientadas
primeiramente lavar as mdos e entrar na sala para almocar.

Auxiliar educativa: “lavar as maos, lavar, as méos (...).”

Em seguida a educadora chama a atencdo dos alunos e leva AN para
lavar as méos.

Educadora: “Ninguém disse para entrar.”

Apos as criangas entrarem na sala a educadora avisa para a auxiliar
educativa que falta um lugar e que vai buscar a comida da aluna AC:
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“Falta um lugar, (...) vou buscar a comida da AC.”

Apos lavarem as maos os alunos comegam a entrar na sala e perguntar a
auxiliar educativa onde irdo sentar
Auxiliar educativa: “A Maria é que vai dizer(...).”

Simultaneamente a educadora ainda esta servindo o almocgo e ainda néo
indicou os lugares que cada aluno ira ficar. As criangas comegam a ficar
agitadas perguntando insistentemente onde irdo sentar a auxiliar
educativa avisa:

Auxiliar educativa: “Tém que esperar, tém que esperar (...).”

Em seguida a educadora comega a indicar aos alunos os lugares: “Aos
seus lugares (...).”
A aluna P e AC com mais 5 alunos irdo sentar na mesa com a educadora.

O aluno L fica em uma mesa com mais 3 criangas. A auxiliar educativa
fica em uma mesa com 7 criancgas e indica ao aluno J para ir sentar ao
seu lado.

Auxiliar educativa: “J, anda aqui.”

Quando todos ja estdo sentados, o aluno M comeca a almocar e auxiliar
educativa lhe chama a atencdo pelo fato da educadora ainda nédo ter
autorizado.

Assim que sdo autorizados os alunos comecam a almocar e conversam
entre si. L que estd sentado com mais trés criangas almoga em siléncio,
enquanto os colegas conversam.

As 12:10, encerro as observacdes desse dia, indo até a mesa onde a
educadora est4 almocando para agradecer-lhe por mais este dia que me
permitiu proceder a referida observacéo.
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Apéndice 12 - 9° dia de observacéao

Duragéo: 1: 05 minutos

Alunos presentes: 19

Observador: néo participante

Data: 24/ 10/2018- Hora: das 14:50 as 15:55hs

Hora

Descricéo de situacdes e de comportamentos

Dados
complementares/Inferéncias

14:50

15:00

14:50, horas dou inicio as observacdes desse dia, estdo nesse momento em
sala 11 alunos com a educadora, 8 alunos encontram-se no descanso com a
auxiliar educativa da turma.

A educadora comega a arumar a sala, onde apenas uma mesa serd usada
para as atividades desta tarde. Com a ajuda dos alunos que estdo em sala as
cadeiras sdo colocadas ao redor da mesa ficando um espaco entre a mesa e
as cadeiras. A educadora coloca os trabalhos dos alunos que estdo na area
da comunicacdo em cima da mesa para serem comunicados, e em seguida
pergunta quem serdo os presidentes, e indica onde MT, L e SR devem
sentar.

A aluna MT e J serdo os presidentes e sentam ao lado esquerdo da
educadora. Os 11 alunos j& devidamente sentados, aguardam os outros que
estdo no descanso em companhia da auxiliar educativa.

Em seguida a educadora propdem aos alunos uma brincadeira para aguardar
a entrada dos outros alunos, fingindo todos que estdo dormindo.

Os alunos que estavam no descendo comegam a entrar e encontram os 11
alunos mais a educadora sentados imitando que estdo dormindo, alguns se
dirigem para a educadora e comegcam a chama-la. Logo apds a educadora
grita: “Surpresa!”.

Em seguida comecam a sentar, Neste momento sdo 19 alunos em sala.

Oa alunos estdo bastantes agitados, a aluna MT pede siléncio: “Siléncio,
Em seguida a educadora inicia as comunicac¢des,orientando o aluno J (um
dos presidentes), a conceder a palavra a aluna B.

A aluna B pega seu trabalho (caderno com um desenho), e comega a
apresentar.

B: “(...), eu fiz caras”

Em seguida a educadora instrui J a da a palavra aos alunos que estdo com a
ndo para cima; “J dé a palavra.”

J L

O aluno L levanta e vai pegar no desenho de B.

As observac@es do dia de hoje se
dardo especificamente para a
atividade das comunicagdes com
inicio as 15:00 horas, as referidas
comunicagdes serdo feitas pelos
alunos (tipo de apresentacdo de
seus trabalhos).

No circuito de comunicagdes 0s
alunos sentam-se ao redor de uma
mesa, mantedo-se um pouco
afastados da mesa, formando um
circulo.A educadora se posiciona
ao lado dos presidentes,que nesse
dia sdo os alunos J e MT.

Em cima da mesa estdo dispostos
as atividades que irdo ser
comunicados pelos alunos.

Essas atividades que sdo
comunicadas podem ser: pinturas,
desenhos, célculos, montagens,

escritas, tarefas que os alunos
realizaram pela parte da manha,
conforme informacdes da
educadora.

Apo6s a comunicagdo da atividade
da aluna B (exposicdo do
trabalho), a palavra é concedida
ao aluno que com o gesto de
levantar a mdo (dedo indicador)
pedir a palavra, manifestando-se
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Em seguida MT dé& a palavraa LX
LX: “As caras estdo engracadas”

Uma aluna pergunta o que &, especificando uma parte do desenho, a aluna B
explica.

B: “E boca ja disse (...).”

Em seguida a aluna elogia o desenho de B: “Acho que esta muito criativo.”
O aluno | pede a palavrae MT, concede

MT; “I”

O aluno | levanta e vai até onde esta B, aponta para 0 desenho e questiona:
1:“Mas porqué tu apagaste esta parte?”’

A aluna B explica que € queijo: “Isto ¢é queijo(...).”

O aluno 1, questiona nhovamente

I: “Os queijos sdo de outra cor, eu fago queijos sdo de outra cor.”

A educadora pede a palavra e comenta que esta muito criativo: “Acho que
estd muito criativo. Eu vou escrever esta muito criativo.”

O aluno AS pede a palavra, MT concede, em seguida AS comeca a falar
sobre o trabalho, a educadora interrompe perguntado se ainda ha alguma
coisa: “AS ha ainda mais alguma coisa.”

O aluno AS pergunta a B sobre o desenho: “O que ¢ isto.”

B: “Frigorifico.”

AS: “Eu gosto ¢ parabéns.”

Em seguida a educadora chama a atencdo dos alunos que é preciso avangar:
“Agora temos que avangar (...). AC, ela ja explicou tudo, AC (...). Ja escrevi
aquilo que vocés disseram, vamos estar em siléncio e respeitar a palavra.”
Em seguida a educadora chama MA para fazer a comunicacdo de sua
atividade.

A aluna MA pega seu caderno e mostra aos alunos um desenho que fez,
comunicando que o desenho feito é uma escola.

A educadora interrompe para chamar a atengao dos alunos.

Educadora: “Vocés ndo estdo respeitando a hora das comunicagdes.
Sentados para frente como deve ser e vao ter que respeitar as regras da
palavra.”

Em seguida MT da a palavra a LX, que pergunta o que é o desenho

MA: “Eu ja disse que ¢ uma escola.”

Logo ap0s a explicacdo de MA a aluna LX, a educadora instrui 0 aluno J a
da a palavra

Educadora: “Da a palavra (...)”

I T Neste momento observa-se que 0s

I: “(...), também ndo percebo o que & isto.” alunos tém liberdade de realizar

MA: “Isso é uma escola.” de forma auténoma as atividades,
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Apos a resposta de MA, o aluno | continua a questionar sobre o desenho. ndo cabendo aos pares questionar
I: “E um risco, uma bola, e isto é 0 qué? S6 uma bola, é um risco (...)” essa atividade no sentido de
A educadora chama a atencéo do aluno I: desqualificar o trabalho, mas no

Educadora: ““ I tens que respeitar(...), ela ja explicou, Shii, ela quiz desenhar | sentido de cooperaracéo
(...), tens que respeitar (...), cada um desenha como gosta (...).”

Logo apés a educadora ter chamado a atencdo do aluno I, pergunta pra
aluna sobre o desenho (escola), ela explica que as pessoas desenhadas sdo a
mée, o pai e a prima. Em seguida elogia o desenho.

Educadora: “(...), estd muito giro (...), ja consegues fazer a letra do nome
(...). Eu vou escrever que estd muito bonito e j& consegues fazer a letra do
nome sem copiar.”

Apos anotar no mapa das comunicacBes sobre o trabalho da aluna MA, a
educadora chama para a comunicar o seu trabalho a aluna M.

Apés a aluna MI mostrar seu desenho e falar sobre ele a palavra é
concedida aos alunos, pelos presidentes MT e J.

MI: “Eu fiz uma roda de conchas.”

Em seguida o aluno | levanta o dedo pedidndo a palavra, a aluna MT, d& a
palavraal.

MT: “1.”

I: “Eu acho criativo.”

Apos o aluno | fazer uso da palavra, a educadora orienta os alunos que estéo
na presidéncia, falando para MT : “olha agora o J vai d4 a palavra a outro
menino pra falar”

Em seguida o aluno J da a palavra a aluna MR.

MR: “Isto estd muito bonito.”

Apos a aluna MR falar a palavra é concedida a SR.

SR: “Eu gosto muito do que ela fez.”

Apos SR falar, J, concede a palavra ao aluno L.

J.“L”

L: “E muito, parabéns!”

Em seguida a educadora pede a palavra, a aluna MT concede

MT: “Maria”

Educadora: “ Por que fizeste uma roda de conchas?”

A aluna MI tenta explicar, a educadora ajuda explicando aos alunos
Educadora:”Olha ela fez um desenho(...), inspirou-se num trabalho que nos
fizemos (...), inspiraste no trabalho (...)?”

A profesora pede siléncio aos alunos e explica a aluna Ml as anotagdes que
vai fazer:

Educadora: “MI eu vou escrever aqui, Shii, que fizeste uma roda de
conchas, Shii, eu estou a falar, eu estou a falar; inspirada na experiéncia das
cores; esta bonito e criativo.”

Em seguida a educadora pergunta quem serd 0 préximo a comunicar:
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“Quem sera 0 proximo?”
O aluno 1, diz que é ele e AN vai pegar o trabalho
I: “Nos fizemos (...). Nos fizemos (...).

Simultaneamente entra na sala uma funcionaria da escola para avisar a
educadora que alguns alunos terdo que se ausentar para a natacao.

Em seguida a educadora termina a sessdo das comunicac¢des explicando o
motivo e que os trabalhos que ficaram serdo apresentados no outro dia pela
parte da manha: “(...) vamos terminar agora ta bem?

Em seguida o aluno | questiona dizendo que queria apresentar, a educadora
explica ao aluno |

Educadora: “Tivemos que terminar(...), ndo faz sentido nenhum, apresentar
um monte de coisas, quando ha meninos que estéo(...), amanhd de manha
temos que comegar pelas comunicagdes (...).”

Em seguida os alunos sdo chamados para arrumar as cadeiras e a educadora
levanta-se, pega os trabalhos que ndo puderam ser comunicados e leva até a
area das comunicac6es, ficando os mesmo, de acordo com a informacéao da
educadora para o outro dia pela parte da manha.

A sala comeca a ser arrumada para o lanche pela auxiliar educativa, que
distribui os lanches para os alunos.

Nesse tempo as criancgas ja estdo lanchando e conversando entre si e 0 aluno
T comega a gritar.

Educadora: “entdo, tem calma T.”

O aluno T explica para | que os dentes sdo frageis, e reclama a auxiliar
educativa que I ndo Ihe ouve.

Auxiliar educativa: “Olha quando ele falar contigo, ndo ligues (...), ele é
assim.”

Na mesa em que o aluno L se encontra tém 5 criangas; L estd comendo seu
lanche em siléncio, mas logo depois comeca a brincar, a educadora chama T
e recomenda para que ele avise aos alunos que ndo estdo na hora do
intervalo, mas na hora do lanche.

Apoés T avisar aos alunos a mensagem da educadora, L e AN continuam a
brincadeira, em seguida a educadora vai até a mesa onde se encontra o
aluno L

Educadora: “ O que T estava a dizer.”

AS: “Estamos na hora do lanche.”

Em seguida a educadora chama a atengcdo de L que ainda ndo acabou de
lanchar.

O aluno AN se aproxima da educadora dizendo que | esta brincando.
Educadora: “Entéo diz que estamos na hora do lanche.”

O circuito de comunicagdo desse
dia foi interrompido, uma vez que
alguns alunos foram chamados
para outra atividade fora da sala
de aula, o que levou a professora
a encerrar as comunicacdes desse
dia, ficando os trabalhos que ndo
foram comunicados para o dia
seguinte pela parte da manha.

A educadora informa @ a
investigadora que nem todos 0s
dias se consegue fazer todas as
comunicagdes  dos  trabalhos
(atividades) e que nem tudo
aquilo que eles fazem vai para as
comunicagdes.
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15:47

15:55

Todos os alunos que estavam na mesa lanchando junto com L terminam de
lanchar. As criancas que terminam o lanche véo lavar as maos. L permanece
na mesa lanchando.

Os alunos que terminaram véo lavar as maos, em seguida se dirigem para
uma canto da sala onde estd a educadora (préximo ao computador)sentada
em uma cadeira, as criangas sentar no chdo, em seguida a educadora coloca
uma mausica, levanta e comeca a dancar e cantar todos os alunos comegcam a
dancar e cantar também.

O aluno L que esta lanchando se apressa, termina o lanche, vai depositar o
lixo e corre para onde estéo os alunos e comeg¢a também a dancar.

Apo6s o término da musica a educadora pede siléncio, as criancas sentam
novamente no chdo, enquanto a educadora coloca outra musica
(computador), em seguida as criancas levantam comecam a dancar e cantam
animados.

Logo apds terminar as musicas, a educadora desliga 0 computador e avisa
aos alunos para fazerem fila, em seguida saem para a &rea do recreio em
companhia da educadora, permanecendo em sala a auxiliar educativa que
ird efetuar a limpeza e arrumacéo do ambiente.

Ao terminar as observacGes desse dia peco permissdo para auxiliar
educativa que ficou em sala para poder tirar mais algumas fotografias, o que
é permnitido.

Apos tirar as fotografias vou até a area do recreio agradecer a educadora por
mais esta oportunidade.

A auxiliar educativa informa a
investigadora que as 16:00 horas
0s alunos comegam a sair, apesar
do Jardim de Infancia se estender
até as 17:00 e que as atividades
pedagdgicas terminam as 15:30,
depois das comunicagoes.
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Apéndice 13 - 10° dia de observacao

Duragéo: 1:00 hora

Alunos presentes: 17

Observador: néo participante

Data: 29/ 10/2018- Hora: das 09:25 as 10:25hs

Hora

Descricéo de situacdes e de comportamentos Dados
complementares/Inferéncias
09:25 | As observagdes desse dia sdo iniciadas as 09:25, com os alunos em fila Os alunos como j4 foi referido em

para marcar o0 mapa das presencas e o das atividades.

O aluno L esté na fila e marca a presenga com ajuda da auxiliar
educativa.

Apo6s os alunos que estavam na fila marcarem a presenca e também
marcarem (mapa das atividades) as atividades que querem realizar cada
um se dirige para uma atividade

Na mesa que funciona a expressdo plastica, nesse momento esta ocupada
por 3 alunos, contando com L que estd com o jogo loto dos animais.

Na mesa destinada ao comenhecimento do mundo (area do
conhecimento do mundo), esti o aluno AS brincando com animais em
miniatura.

Na mesa onde funciona a area do conhecimento l6gico (matematica)
estdo 3 alunos

Na mesa destinada as atividades de leitura e escrita a educadora chama
os aluno que estdo envolvidos no projeto cavalo-marinho, desenvolvendo
uma atividade sobre o referido projeto (constru¢do de um trabalho em
cartolina), em seguida a educadora interrompe a explicacdo para chamar
0 aluno J atenc&o.

Educadora: “O J, 6 J anda c4, anda ca, olha ndo quero (...) esse barulho.”

Nesse instante a auxiliar educativa chama J e B para marcarem a
presenga: “E tém que marcar a presenca J.”
Educadora: “ Ok, vai logo marcar a presenga.”

Apo6s chamar o aluno J a atengdo por causa do barulho a Educadora
comega novamente a explicar sobre os cavalos marinhos aos alunos que
estdo no referido projeto

Educadora: “Ok, entdo, o cavalo marino (...) € um peixe, o cavalo
marinho come pequenos animais, o cavalo marinho nada devagar (...).”
Em seguida a educadora para a explicacdo para chamar atencdo do aluno
M: “ O M(...), se queres ficar aqui senta e vais te portar como deve de
ser, chega (...).”

outras observacdes, escolhem a
atividade que querem fazer, mas
nem todos escolhem essas
atividades ao mesmo tempo,
observar-se que eles podem ir
marcar no mapa das atividades ao
longo do dia (parte da manhd) o
mesmo acontecendo com 0 mapa
das frequéncias.

Como j&  foi explicado
anteriormente, os alunos tém o
direito de escolher o projeto que
querem participar. Neste projeto
do cavalo- marinho estdo 5 alunos
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A aluna MA avisa a educadora que M saiu da mesa (leitura e
escrita/projeto cavalo-marinho.)

MA: “Maria M fugiu.”

Educadora: “O M nao ¢ desse projeto.”

A educadora volta novamente para atividade sobre o projeto cavalo-
marinho, manda os alunos pegarem o0s materiais para continuarem com a
construcdo do cartaz sobre o projeto referido.

Educadora“ (...) MA vai buscar 2 colas, MR vai buscar 2 tesouras, AX
vai buscar canetas, (...). Boa, (...).”

A educadora vai indicando aos alunos como devem fazer os desenhos
recortar e colar no cartaz e as criancas envolvidas no projeto vdo fazendo
a atividade referida: “(...), e o fucinho do cavalo-marinho. Boa!”

Educadora: “Olha agora vamos pintar (...), vamos por cola (...), AX vais
desenhar um cavalo- marinho (...). O MA tens que contar aqui e (...).”
Em seguida pergunta ao aluno GI se ja terminou: “Ja esta GI, ja, entdo
vamos colar(...) podes colar aqui (...)”

A educadora pergunta aos alunos qual € o titulo do trabalho: “(...), olha
qual é o titulo como é que vai ser o titulo do trabalho, como € que vai se
chamar esse trabalho? (...).A educadora vai escrever assim: o cavalo
marinho, pronto ja temos titutlo.”

A educadora apés terminar a atividade do projeto cavalo-marinho,
pergunta aos alunos AX e GI se querem fazer outra coisa: “ (...) queres
fazer outra coisa agora? Vai la (...).”

Simultaneamente na mesa da expressdo plastica o aluno L e SR
continuam no jogo da loto dos animais. Ao mesmo tempo que alguns
alunos estdo fazendo desenhos e outros com atividades envolvendo
plasticina.

Na area de montagem (area da matematica/ jogos de montar), estdo
também alguns alunos.

Ao mesmo tempo o aluno AN abre um armario e pega um baldo, a
auxiliar educativa lhe chama atenc&o:
Auxiliar educativa:“AN vai arrumar o baldo (...).”

A auxiliar educativa chama a aluna P para marcar o calendario antes de
comegar a atividade: “0 P vém marcar antes de comecar.”

Antes terminar a a tividade com os alunos que estdo no projeto cavalo-
marinho a educadora avisa que depois ira chamar para a mesa (area da
leitura e escrita) os alunos que estdo no projeto da aranha: “ Olha eu

Como ja referimos antes as
atividades, bem como
brincadeiras (faz de conta)

acontecem simultaneamente.

Um outro ponto que queremos
destacar é que as atividades séo
variadas e acontecem como ja
explicamos ao mesmo tempo, no
entanto as criangas ndo ficam
necessariamente em uma mesma
atividade por muito tempo,
trocando sempre de lugar (mesa)
ou outro lugar no qual possam
estd incluidos em qualquer
trabalho ou brincadeira como ja
referimos acima, conforme sua
vontade e desde que ndo estejam
fazendo um trabalho com a
educadora que nesse caso SO
mudardo de mesa ao término da

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao
Instituto de Educacéo

136




Educacdo Inclusiva: acdo pedagdgica numa turma onde esta incluido um aluno com Transtorno do
Espectro Autista

Maria Aparecida Oliveira

9:45

também vou chamar os meninos do projeto da aranha (...)”

A aluna B que estad na mesa da expresséo plastica pergunta a educadora:
“Maria posso acabar isso?”

Educadora: “falta muito.”

B: “sim.”

Educadora: “ Se calhar é melhor parar e depois acaba depois, pode ser?”

A educadora apds terminar a atividade do projeto cavalo-marinho,
pergunta aos alunos AX e GI se querem fazer outra coisa: “ (...) queres
fazer outra coisa agora? Vai la (...).”

Apos terminar a referida atividade, a educadora levanta e vai guardar o
cartaz em um armario e os alunos que estavam no projeto saem da mesa
e se dirigem para outros locais da sala onde estdo acontecendo varias
atividades ou brincadeiras.

Em seguida chama os alunos T, E, AS e B, para a mesa onde irdo
trabalhar na atividade do projeto da aranha.

A educadora comeca a falar sobre as aranhas: “As aranhas pde os
animais nas teias (...), quase todas produzem veneno (...).”

Em seguida pergunta aos alunos quantas patas tém as aranhas.

Aluno T: “Tém 8.”

A educadora continua explicando para os alunos: “Todas as aranhas
produzem seda, ¢ por isso que elas fazem teias, nao é?”

Aluno T: “Acho que sim, ndo sei.”

A educadora, em seguida, avisa ao alunos que vao fazer aranhas com
plasticina: “Vamos comegar a fazer as aranhas com plasticina (...), B vai
buscar plasticina (...).”

A aluna B vai buscar plasticina ja usada, a educadora lhe chama a
atenc¢do: “Nao tém que ser plasticina nova.”

Os alunos B e T vdo buscar plasticina nova com a ajuda da auxiliar
educativa que pega a plasticina de varias cores no armario e traz até a
mesa

Educadora: “Quais s@o as cores que vamos usar? Olha vejam 14 as cores
que vamos usar (...).”

Os alunos que estdo no projeto das aranhas comegam a construir as
aranhas com plasticina.

O aluno AN se aproxima da mesa onde estd a educadora e vai mostrar o
desenho que fez.

O aluno L continua com o mesmo jogo (loto dos animais) na area da
expressdo plastica, a aluna SR se ausenta do jogo, mas em seguida volta.

Ao mesmo tempo na area das construcdes estdo os alunos AX , Gl e M.
Auxiliar educativa: ““ Olha (...) estdo a fazer construgdes!”

atividade ou quando forem
liberados

Durante as observaces realizadas
anteriormente, como também se
pdde notar neste dia a preferéncia
do aluno L no jogo loto dos
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Em seguida a auxiliar educativa chama AX para marcar no mapa das
atividades.

O aluno L sai da mesa (area da expressao plastica) para guardar o jogo
(loto dos animais), em seguida, vai até um armario pega seu caderno e se
dirige a mesa (area da matematica), onde esta a aluna P.

A educadora continua orientando e explicando aos alunos que estéo no
projeto da aranha.

A aluna B fez uma aranha e comenta com a educadora.

Aluna B: “Fiz oito patas Maria, ndo havia mais espago.”

Educadora: “Boa!

A educadora confere com os alunos AS e B quantas patas tém suas
aranhas e gquantas estdo faltando.

Em seguida o aluno T diz a educadora quantas patas fez: “Fiz seis patas.”
Educadora: “Entdo néo fizeste 2 .”

Em seguida a educadora manda o aluno dividir uma das patas que estava
maior: “ Procura a pata mais gorda ¢ dividi ao meio, a0 meio, para
ficarem iguais (...).”

O aluno T dividi a pata e completa a constru¢do da aranha. Os alunos
AS, B e E, também estdo terminando de construir as aranhas.

Em seguida a educadora manda os alunos lavarem as maos: “Olha vamos
parar agora para lavar as maos.”

Os alunos comecam a fazer fila para lavarem as méos com a ajuda da
auxiliar educativa que chama a aluna P que continua na mesa (area da
matematica: “O P, anda, lavar as mios.”

Em seguida, a medida que saem da fila, os alunos vdo arrumando as
cadeiras uma ao lado da outra formando um meio circulo. O aluno L
também participa desse trabalho.

A medida que véo colocando as cadeiras os alunos comegcam a sentar um
ao lado do outro.

Simultaneamente a educadora esta terminando o projeto sobre as aranhas
com alguns alunos que estdo envolvidos no projeto.

Ao mesmo tempo a educadora chama a aten¢do do aluno L “ Olha, nao,
ndo, ndo, nao faz isso.”

Em seguida volta novamente a chamar aten¢do do aluno L: “ O que se
passa, o que se passa?”

Aluno L: “AN esta a gritar.”.

Educadora: “ (...),pronto va (...).”

Em seguida a auxiliar educativa chama a atengdo de L: “Af, ai, ai, L.

Ao mesmo tempo a educadora esta terminando com os alunos a atividade
do projeto da aranha, levanta para guardar no armario, dizendo o aluno

animais.
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AS para ir lavar as maos: “Vai lavar as maos AS, ¢ hora de comer a
fruta.”

Em seguida, logo ap6s os alunos terem lavado as maos e estarem
sentados, a educadora pergunta quem quer distribuir as frutas: “ Quem
quer da a fruta?”

O aluno L levanta a mao, dizendo que quer da a fruta: “Eu!”

A auxiliar educativa avisa para a educadora que é o aluno AN: “E o
AN.”

Educadora: “Nao e a B e o L. B vai lavar as mios.”

Em seguida a educadora vai tirando as frutas da cesta chamando os
alunos pelo nome e entregando a fruta na méo L e B que distribuem aos
alunos que permacem sentados.

Apos a fruta ser distribuida, os alunos comecam a comer e logo em
seguida a educadora avisa que vao para a area do recreio, perguntando se
alguma crianga precisa vestir o casaco.

O aluno T tira o sapato de J que comeca a chorar a educadora vai até eles
ver o que est4 acontecendo

Educadora: “O que se passa, o que se passa?”’

J: “T tirou meu sapato.”

Educadora: “Tirou teu sapato?”

Em seguida a educadora pega o sapato e manda T calgar o sapato de J:
“Agora calga, .

Em seguida os alunos vao para a area do recreio

O aluno L ao chegar no recreio senta ao lado da auxiliar educativa
comendo uma banana, em seguida, levanta termina de comer a banana e
vai para o brinquedo escorrega onde estdo varios alunos brincando e
comeca a brincar.

As 10:25 encerro as observagbes. Neste momento a educadora vém
avisar que estd disponivel para conceder uma pequena entrevista, onde
falara sobre o aluno L.

A educadora ao perguntar quem
gostaria de distribuir as frutas, o
aluno L mostrou-se interessado
em  participar, ajudar na
distribuicéo do lanche
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FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 - Area da expresséo plastica
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Fotografia 4 — Area das comunicacdes

Fotografia 5 — Diério da turma
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Fotografia 6 — Mapa do plano do dia
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Fotografia 7 — Mapa das atividades

Fotografia 8 — Mapa das frequéncias
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Fotografia 9 - Calendario

Fotografia 10 - Mapa do tempo

Fotografia 11 - Mapa dos registros das comunicacoes
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Fotografia 12 - Mapa das tarefas semanais

-—
N —
: - 3

SR TR € —

-
A~ ~a e B e,

Bl -
& ! Naf‘(:‘m : B e 4
. - . _‘P_‘ _‘_._4_ - .
e s deren e r“\c_c RS : B P P %
- <=

m ‘ &'“Mm r&;t’-'m &:" 4)?

e +£.~ﬂ--:‘° &nas == "‘-.r.-&‘s -:
8 e |e-T—d | —m— | 2
e ﬁ PR e I = Ah: <. "%a -

Lm.'“x. 3 3. .

[ ANsce — V-

- =

= -
r 7>': 1 Ve .
- g s =

Fotografia 13 — Area do recreio/ tenda
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Fotografia 14 - Area do recreio — brinquedo escorrega
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