JOSE MANUEL RODRIGUES DE ALMEIDA

ESPACO ESCOLAR E INCLUSAO:
A INTERVENCAO DA PARQUE ESCOLAR EM ESCOLAS
SECUNDARIAS (2007/2011)

Tese defendida em provas publicas para obtencdo do Grau de
Doutor em Educacéo, conferido pela Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias, com o Despacho Reitoral n°
73/2018 de 12 de fevereiro, com a seguinte composicao de Juri:

Presidente: Professor Doutor Antonio Teodoro, Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias.

Orientadores: Professor Doutor Mario Caneva Moutinho,
Professora Doutora Rosa Serradas Duarte, Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias.

Arguentes: Professora Doutora Maria Clarisse Nunes, Escola
Superior de Educacdo de Lisboa, Professora Doutora Teresa
Valsassina Heitor, Instituto Superior Técnico de Lisboa.

Vogais: Professor Doutor Oscar Conceicdo de Sousa, Professor
Doutor Pedro Ressano Garcia, Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracdo — Instituto de Educacéo

Lishoa
2018



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

Epigrafe

“Lutar pela igualdade sempre que as diferencas nos
discriminam.

Lutar pela diferenca sempre que a igualdade nos
descaraterize.”

Boaventura Sousa Santos, (s/d)
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Resumo

Este estudo, cujo titulo é “Espago Escolar e Inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar
em escolas secundarias (2007/2011)”, aborda a inclusdo escolar a partir de uma viséo do seu
espaco nas escolas secundarias, e teve como base a intervencéo sobre os edificios realizada pelo
programa Parque Escolar. O foco do estudo no Ensino Secundério relaciona-se, por um lado,
com a requalificacdo da rede das Escolas do Ensino Secundério efetuada pela Parque Escolar
e, por outro, com o alargamento da escolaridade obrigatéria para 12 anos. Esta medida trouxe
para as escolas secundérias alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que, em
muitos casos, terminavam o seu percurso escolar em escolas do ensino basico.

A qualidade do espaco fisico escolar é preponderante na promocao das aprendizagens
de todos os alunos e particularmente, nos alunos com NEE, uma vez que estes tém mais
limitacGes, de cariz muito diverso e a requerer adaptagdes, também elas muito diversas.

E no cruzar destas realidades que se resume o objetivo do presente estudo: analisar de
que modo o espaco fisico e 0s recursos existentes nos edificios escolares intervém nas
aprendizagens dos alunos com NEE, tomando como referéncia a requalificacdo da Parque
Escolar, de acordo com a opinido de diretores de escolas, coordenadores de departamento e
docentes do ensino secundario, percecionando se essas alteracdes contribuiram para a inclusdo
de alunos com NEE.

Esta investigacdo, na tentativa de dar resposta a sua questdo de partida, abarcou trés
dimensdes, que emergiram, desde logo, das entrevistas exploratdrias: a arquitetonica, a
ambiental, e a tecnoldgica. Embora sendo um estudo essencialmente qualitativo, utilizou-se
uma metodologia mista (quantitativa e qualitativa). Recolheram-se dados por entrevista a
especialistas em arquitetura escolar e em inclusao e, inquéritos por questionario. Utilizou-se,
ainda, procedimentos oriundos na “Grounded Theory”, pela necessidade que se foi
encontrando ao longo deste estudo pelos dados recolhidos que abriram novas orientacdes na
investigacao.

As conclus6es apontam para uma melhoria significativa das infraestruturas dos edificios
escolares e das solugdes arquitetdnicas adotadas no que respeita a qualidade dos espacos fisicos
como fator facilitador da inclusdo. Porém, em relacdo as ferramentas e instrumentos
informéticos adaptaveis a estes alunos, evidencia-se alguma inquietacdo, sobretudo, pela
escassez de meios para 0 acolhimento e respostas educativas adequadas e para que se possa
cumprir o designio da Incluséo nas escolas do ensino secundario.

Palavras-chave: Requalificacdo da rede escolar, Espaco Fisico, Inclus&o.
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Abstract

This study, whose title is “Espacgo Escolar e Inclusdo: a intervencao da Parque Escolar
em escolas secundarias (2007/2011) ”, addresses the school inclusion from a vision of its space
in secondary schools, and was based on the intervention on buildings conducted by the program
Parque Escolar. The centre of the study in secondary education is related, on the one hand,
with the requalification of the secondary schools network conducted by the Parque Escolar and
on the other, with the enlargement already expected of compulsory education for 12 years. This
measure brought to secondary school pupils with special educational needs (SEN) that, in many
cases, ended their school educational path in elementary schools.

The quality of the school physical space is predominant in promoting the learning of all

students and particularly, the pupils with SEN, since these have more limitations, some very
diverse which require adjustments, those also very diverse.
The crossing of these realities summarizes the problematic of the present study: to analyze how
the physical space and resources in the school buildings intervene in the learning process in
pupils with SEN, taking as a reference the Parque Escolar requalification, according to the
opinion of school principals, school department coordinators and secondary school teachers, in
order to understand whether these amendments contributed to the inclusion of SEN students.

This investigation, in an attempt to answer the starting issue and covered three
dimensions, that soon emerged from the exploratory interviews: the architectural, the
environmental, and the technological. In spite of being an essentially qualitative study, a mixed
methodology (quantitative and qualitative) was used. Data was collected by interviews to
specialists in school architecture and inclusion and by questionnaire. The study also used
procedures from the "Grounded Theory" by the necessity that was found throughout this study
and, as well, through the data collected that opened new guidelines in the investigation.

The conclusions point to a significant improvement in the infrastructures of the school
buildings and the architecture solutions adopted, regarding the quality of physical spaces as an
enabling factor of inclusion. However, in relation to the tools and software instruments
adaptable to these pupils, it raises some concern, above all, by the shortage of means for the
reception and appropriate educational responses, and to fulfil the purpose of inclusion
secondary schools.

Keywords: Requalification of the school network, physical space, inclusion.
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Introducéo

O presente estudo, “O espago escolar e inclusdo: a intervengao da Parque Escolar em
escolas secundérias (2007 / 2011)”, corresponde ao relatorio da investigagdo de doutoramento,
desenvolvido no ambito do Doutoramento em Educacdo da Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias.

O objeto deste trabalho incidiu na problematica dos espacos fisicos e da arquitetura
escolar e no modo como eles se relacionam com os alunos, em especial alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). O foco desta investigacdo centrou-se na
requalificacdo efetuada pela Parque Escolar e a relacdo que essa requalificagdo teve com uma
escola inclusiva cuja escolaridade obrigatéria € de 12 anos.

O edificio escolar e 0 meio envolvente constituiram um olhar sobre os espagos, 0s
edificios e 0s equipamentos proporcionados aos alunos, nomeadamente os que tém NEE. Este
facto levou-me, por vezes, por caminhos nem sempre 6bvios, como por exemplo, a incurséo
pelos liceus e suas histdrias, uma vez que alguns dos espacos requalificados eram ex- liceus,
edificios de extraordinario valor arquitetonico, concebidos em tempos diferentes e para
publicos diferentes, dos quais aos alunos com NEE, ndo faziam parte.

As entrevistas exploratorias que abordarei posteriormente, fizeram emergir essa
necessidade de olhar e compreender de uma outra maneira o edificio escolar no seu percurso
desde a implantacdo da Republica, até aos nossos dias. Este percurso, que passa pelas diversas
fases de construcdo e da reconstrucao escolar, trouxeram-me uma visao diferente sobre a escola
e, sobretudo, sobre a evolucdo do proprio sistema educativo nas suas diferentes fases.

Essa abordagem foi importante como forma de mergulhar na problematica do estudo e
criar pensamento sobre a questdo. Ainda assim, importa mencionar que os pilares deste trabalho
assentam sobre a arquitetura escolar, os espacos fisicos envolventes como espacos pedagdgicos
e de vida, e 0s equipamentos ao dispor de todos 0s alunos nas escolas do ensino secundario.

No entanto, este trabalho ndo é avaliativo e se mérito ha nele, € o de contribuir para
novas investigac@es em torno destas tematicas, dada a importancia da qualidade do espaco e da
arquitetura escolar tém na educacéo e na formacéo dos alunos.

Ser professor é a atividade profissional de que me ocupo ha mais de duas décadas huma
escola de Ensino Especial, na area da surdez, uma escola cada vez mais inclusiva onde o ato

pedagogico é um ato de comunicacao, que tem um papel essencial, visando a aprendizagem de
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saberes - 0 de contribuir diariamente para a formagéo de jovens com NEE, tentando torna-los
cidadaos de pleno direito e com igualdade de oportunidades a todos os niveis.

Por outro lado, a minha formagdo académica na &rea das Artes e da Arquitetura,
possibilita-me observar objetos, fendmenos, intervencGes e obras esteticamente estimulantes,
permitindo atingir estados de apreciacdo, satisfacdo e de analise Unicos e, de certa forma,
sofisticados.

Ao longo de todo o estudo fui-me debatendo com a perspetiva do professor que é
arquiteto e do arquiteto que é professor. Esta ambivaléncia “identitaria” repercutiu-se
permanentemente, neste estudo, levando ao questionamento constante do seu objeto e da sua
metodologia, obrigando-me, muitas vezes, a aplicar instrumentos supervenientes na recolha de
dados de forma a assegurar a objetividade e a manutencdo da linha de investigacao.

A problemética da inclusdo e da arquitetura dos edificios escolares constituem, para
mim, areas de interesse relevantes e fundamentam, como ja explicitado, a execucdo do presente
trabalho de investigacdo. Entendo inclusive que em contextos de aprendizagem, a Arquitetura
como forma de Arte, ajuda a superar muitas dificuldades aparentes do aluno se este aprender a
estimular os seus potenciais estéticos, expressivos, intelectuais, independentemente de
apresentar ou ndo deficiéncias motoras ou outras. A Arquitetura vai para além da Arte e nas
escolas esse “mais” da Arquitetura pode fazer toda a diferenca.

Os edificios e 0s espacos que 0s envolvem assim como 0s equipamentos e as respetivas
caracteristicas sdo fundamentais para as populacdes especiais. Essa foi a minha preocupacéo e
a minha motivacdo para a realizacdo deste trabalho, por exemplo: como utilizar os sinais
luminosos para substituir as campainhas para os surdos? E 0 som para as pessoas com
deficiéncia visual? Como assinalar caminhos e vencer barreiras sem que isso se torne uma
prisdo para os alunos com pouca mobilidade? E as tecnologias nas escolas ao servico de alunos
com deficiéncia?

Como ¢é sabido, desde os primordios da sua existéncia que 0 Homem tem necessidades
que sdo determinadas pela Arte. A Arte no percurso escolar e na formacdo dos alunos é
determinante na sua formacao para a cidadania. Arquitetura como Arte tem dons que superava
0s préprios sentidos e é na escola que se deve incutir aos alunos uma educacao para as Artes,
uma educacdo Artistica.

Entende-se, portanto, que é na escola, embrido da formagdo da personalidade do ser

humano que urge fazer, observar, estudar e debater “Arte”, onde a propria Arquitetura
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desempenha um papel preponderante na medida que ela propria se pode constituir como um
elemento catalisador de energias.

Foto n° 0: Maqueta da escola de Artes e Oficios Bauhaus. Fonte: Google imagens

Como escreveu Pessoa,

“Toda a Arte é expressdo de qualquer fendmeno psiquico (...) consiste na
adequacao, tdo exata quanto caiba na competéncia artistica do autor, da expressédo
a cousa que quer exprimir. (...) o fim da Arte ndo é ser compreensivel, porque a
Avrte ndo tem propaganda politica ou imoral.” (1916, s/p)

A recente requalificacdo das escolas secundarias promovido pelo XVII Governo
Constitucional através do programa do Parque Escolar recuperou edificios e fez intervencdes
do ponto de vista da Arquitetura que, se constituem como exemplos assinalaveis, criam
ambientes apelativos e incutem valores estéticos aos alunos que do ponto de vista intelectual,
contribuem para a formacgédo de cidaddos mais criativos e, consequentemente, inovadores nas
suas areas de trabalho futuro, na medida em que os alunos se tornam sensiveis a linguagem
artistica e ao contacto com a Arquitetura como forma de Arte. Aprende-se melhor numa escola
sugestiva e funcional.

Como docente, sinto-me lisonjeado por exercer a minha profissdo numa escola — CED
Jacob Rodrigues Pereira, distinguida com a classificacdo do maior prémio de arquitetura, o
prémio Valmor, edificio da autoria do Prof. Dr. Arquiteto Rui Cardim, onde o ensino das Artes
desempenha um papel de destaque na oferta educativa e na educacéo e formagdo dos alunos
com NEE que a frequentam.

No que se refere a educacdo varios investigadores consideram que as décadas de 1960
e 1970 funcionaram como charneira no panorama da educac¢do nacional. Em tracos muito
largos, na década de 1960, o isolamento de Portugal relativamente a Europa, obrigou a uma
abertura que se refletiu no sistema educativo portugués de que o alargamento da escolaridade

obrigatoria € um exemplo. Na década de 1970, a Revolucdo do 25 de Abril de 1974 que
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implementou a democracia, iniciou, também, a democratizacdo do ensino com todas as suas
consequéncias. Este periodo revelou-se determinante na massificagdo e no acesso de criancgas e
jovens a escola publica. As profundas mudancas politicas que se registaram neste periodo, as
melhorias das condi¢des socioecondmicas das populacdes, o retorno das familias das até entéo
coldnias portuguesas, permitiram o acesso e o aumento explosivo de alunos a frequentar os
estabelecimentos de ensino da rede publica. Este aumento originou, também, um programa
especifico de arquitetura de que se tratard, em devido tempo.

Para dar resposta educativa a estes jovens, a politica educativa preconizada em Portugal
foi evoluindo e permitindo solugdes progressivas para superar as dificuldades dos novos
publicos, entre os quais o0s alunos com NEE.

Portugal comeca a acompanhar as grandes linhas das politicas educativas europeias e
mundiais, primeiro no caminho da integracdo e, depois da inclusdo. Tais politicas estdo
consignadas a nivel internacional a Declaracdo da Unesco conhecida por Declaracdo de
Salamanca e Enquadramento da Acdo na Area das Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO,1994), e representam uma significativa evolugédo na historia da educacdo inclusiva.
Constitui a base de trabalho na area das necessidades educativas em todos 0s paises europeus,
que norteiam as suas politicas educativas, no geral, colocando a ténica numa educagdo de
qualidade para todos, “centrada mais nas areas fortes do que nas debilidades.” (p.7)

Emergiu entdo com a Declaracdo de Salamanca, o conceito de educacéo inclusiva que
se traduz numa rutura, num corte com os valores da educacao tradicional e se assume como
respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolucdo de todos os alunos
em conjunto e sempre que possivel (Rodrigues, 2003) e, posteriormente, a Declaracdo de
Lisboa realizada no dia 17 de Setembro de 2007, onde foram acordadas internacionalmente
medidas educativas a adotar pelos sistemas de ensino dos 29 paises participantes neste encontro,
destinadas aos alunos com NEE, que frequentam os ensinos secundario, profissional e superior.
Esta Declaragdo abrangeu um conjunto de propostas apresentadas em sessdo plenaria na
Assembleia da Republica, no que respeita aos seus direitos, necessidades, desafios e
recomendacdes para se conseguir uma educacdo inclusiva de sucesso.

A par de importantes deliberacGes politicas na area das NEE, a escolaridade obrigatéria
aproxima-se das metas europeias. O alargamento da escolaridade obrigat6ria comeca a ser uma
discusséo cada vez mais presente e consensual. A recente alteracdo legislativa esplanada no
Decreto-Lei n.° 176/2012 de 2 de agosto, regula a frequéncia da “escolaridade obrigatdria das

criancas e dos jovens com idades compreendidas entre os 6 € os 18 anos”, tem como objetivo
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claro tornar a escola ptblica num espago de cidadania, preconizando “medidas que devem ser
adotadas no ambito dos percursos escolares dos alunos para prevenir o insucesso e o abandono
escolares”, vem apenas dar corpo ao ja previsto — uma escolaridade obrigatdria de 12 anos.
Sendo objetivo fixar todos os jovens a escola, dotando-os de ferramentas que Ihes possibilitem
uma formacdo o mais completa possivel para que, posteriormente, possam frequentar o ensino
superior ou, em alternativa, ingressar no mercado de trabalho legitima, também, a
obrigatoriedade de frequéncia dos alunos com NEE das escolas secundarias.

Em paralelo, e no que toca as medidas da escola inclusiva, Portugal segue na linha da
frente a par de outros paises, adotando decisdes educativas inovadoras que se traduzem na
igualdade de oportunidades de educacéo e de formacéo para todas as criancas e jovens em idade
escolar obrigatoria, independentemente da sua raca, etnia ou deficiéncia.

Porém, a inclusdo levanta questdes prementes, cuja resolucdo se pode constituir como
um dos mais complexos desafios para quem tem como funcao dar forma a “igualdade” a todos
0s que, de modo congenito ou acidental, necessitam de uma escola adaptada as suas
necessidades e que se evidenciam quando nos debrugamos sobre o processo da escola inclusiva
e nos agentes que nela intervém. De facto, a circunstancia de se inserir alunos com NEE nas
turmas de ensino regular e promover 0s recursos humanos e materiais necessarios para um
desenvolvimento pleno das suas capacidades, pode ndo ser tarefa bem-sucedida na medida em
gue muitas escolas, sobretudo ao nivel do corpo docente e da sua estabilidade, ndo estdo ainda
preparadas fisicamente e mentalmente para dar resposta a essas necessidades (Rodrigues &
Nogueira, 2010).

Efetivamente, a incluséo de alunos com NEE no ensino secundério, tem constituido um
desafio maior para os professores e para a escola.

E neste ponto que estas questdes se cruzam: o alargamento da escolaridade obrigatdria,
onde todos os alunos deverdo permanecer na escola até aos 18 anos e a requalificacdo dos
edificios escolares, neste caso escolas secundarias intervencionadas pelo programa da Parque
Escolar.

Ciente da importancia que a educagdo tem no desenvolvimento de um pais e sendo por
demais evidente o estado de envelhecimento das instalacdes de muitas escolas secundarias a
necessitarem urgentemente de profundas alteracdes e restauro, o0 XVII Governo Constitucional,
investiu num programa a nivel nacional que teve como objetivo a revitalizacdo da rede de
escolas secundarias em Portugal. Pretende-se recuperar e requalificar as escolas do ensino

secundario, dotando-as de equipamentos e infraestruturas modernas, a fim de dar uma resposta
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de qualidade para todos os que a frequentam, a nivel nacional, disponibilizando para o efeito,
um esforco e um investimento a nivel financeiro sem precedentes. Esse investimento foi
protagonizado pela Parque Escolar. A qualidade do espagco fisico e da arquitetura escolar tém
neste trabalho um papel determinante, sobretudo, pelo esforco realizado pelo programa da
Parque Escolar na requalificacdo das escolas da rede publica, projetando o futuro.

Estas questbes constituiram-se como o ponto de partida e a problematica central para a
realizacdo do presente estudo.

Pretendeu-se de forma tdo minuciosa quanto possivel, respaldada sobretudo na
legislagdo em vigor cometida a mobilidade e acesso a equipamentos e espacos, de populacdes
especiais aferir, de forma empirica, de que modo o investimento havido nas escolas secundarias
do ensino publico teve em consideracéo as necessidades de criangas e jovens com NEE a nivel
do atendimento e das repostas educativas nas escolas secundarias requalificadas pela Parque
Escolar e de que forma esta problematica € sentida por responsaveis das escolas.

Assim, sdo objetivos gerais deste estudo:

e Compreender em que medida os espacos fisicos e a arquitetura resultante da
requalificacdo da rede de escolas do ensino secundario promovida pelo programa da
Parque Escolar, considerou a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais, potenciando a melhoria das respostas educativas.

e Analisar as percecbes de diretores de escolas secundérias, coordenadores de
departamentos e docentes do ensino secundario quanto a realidade das respetivas
escolas.

A metodologia utilizada para este estudo, e que em devido tempo se apresentara, foi
seguindo um percurso em que os resultados encontrados, algumas vezes deram eles mesmo
origem a novas recolhas e abriram caminho a linhas de investigacédo paralelas.

Quanto a questao formal / estrutural o trabalho esta dividido em trés partes.

Na I Parte é feita a abordagem geral da investigacéo.

Analisa-se um periodo de grande afluéncia de populacdo em idade escolar onde séo
enunciadas as politicas educativas originadas pela Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, Lei de Bases
do Sistema Educativo. Tracga-se, ainda, o percurso relacionado com alunos com NEE e
compreende os periodos desde segregacdo a inclusdo, numa abordagem cronoldgica referindo-
se, sumariamente, as decisdes tomadas a nivel nacional e internacional de maior relevo.

Nesta linha de raciocinio, na | Parte - 2, fazem-se algumas reflexdes a propésito da

Educagdo Especial no nosso pais e das Necessidades Educativas Especiais. Passando aos
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aspetos relacionados com a Arquitetura, aborda-se o enquadramento juridico de protecdo de
pessoas com deficiéncia e sdo analisados os Decretos-Lei que regem o0 acesso, a mobilidade e
a permanéncia destas pessoas em edificios de carater publico, assim como das necessarias
adaptacdes no que respeita a equipamentos e a requalificacdo dos espagos para uma resposta
eficaz a criancas e jovens com NEE.

Na Il Parte do trabalho relata-se o contexto da investigacéo.

Sdo enunciados de forma cronoldgica os grandes periodos de construcéao e expansdo dos
liceus em Portugal, dando énfase e estabelecendo um breve paralelo com a situagdo econdémica,
social e politica durante o periodo de vigéncia do Estado Novo. N&o pretendendo fazer um
estudo no ambito da Histéria da Educagao houve a curiosidade em estudar com o “olhar” nos
edificios dos liceus, alguns deles de grandes arquitetos portugueses e representativas da
Arquitetura Portuguesa, que evidenciam bem a filosofia de ensino que era subjacente a época.

Esta incurséo foi, talvez, uma deriva que se tornou necessaria, enquanto investigador,
para conseguir mergulhar na requalificacdo das atuais escolas secundarias, ex-liceus e ex-
escolas tecnicas e compreender melhor as mudancas a luz da problematica de estudo. O capitulo
encerra com uma selecdo e abordagem de alguns estudos empiricos realizados no @mbito dos
aspetos histdricos e construtivos de edificios da escola portuguesa.

Na 22 Parte - 4, eshoga-se 0 enquadramento historico, social e econdmico da escola
publica no periodo do seculo XX dando énfase as politicas de consolidacdo da educacéo basica
e da expansdo do periodo da escolaridade obrigatéria. Tratando-se de um estudo em que um
dos focos da investigacéo incide no espaco fisico e na arquitetura escolar, este capitulo, elenca
as politicas de construcdo adotadas pelas tutelas na consolidacdo da educacdo basica e na
expansdo da educacdo nacional. Ainda neste capitulo, aborda-se a importancia dos espagos
fisicos escolares, na promocao das aprendizagens de alunos com NEE. O estudo cerne desta
investigacdo é apresentado na Il Parte - 5, em que se analisam as questfes do espaco fisico e
da arquitetura escolar, evidenciando estas tematicas com o modo e a importancia com que elas
se relacionam com as aprendizagens dos alunos. O assunto continua com referéncia ao
programa da Parque Escolar, parte essencial deste estudo, e aos pressupostos que estiveram na
origem e na implementacdo nas diferentes fases da sua criacdo. Sdo observadas as
restruturacbes promovidas pela Parque Escolar nas escolas secundarias previamente
selecionadas para o estudo. E analisada a requalificacdo dos edificios escolares em diferentes

angulos nomeadamente:
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e Contributo da intervencdo da Parque Escolar na rececdo de alunos com Necessidades

Educativas Especiais;

e O reajustamento dos espacos fisicos e qualidade ambiental;
e Os equipamentos especificos cometidos as NEE;

e Asupressdo de barreiras arquitetonicas e outras;

e A acessibilidade e mobilidade dos diferentes locais.

Mencionam-se, ainda, algumas diretivas da avaliagdo internacional a que o Programa
Parque Escolar foi sujeito. S&o, ainda, enunciados, neste capitulo, alguns programas
europeus similares ao da Parque Escolar que traduzem o investimento que Varios paises
europeus fizeram na promocéo e na melhoria da qualidade da escola publica. Por fim, ainda
nesta Il parte, capacitou-se de que forma a iniciativa governamental do programa da Parque
Escolar contribuiu para o melhoramento dos espacos fisicos e dos ambientes escolares no
que respeita ao acesso e a mobilidade face a presenca de alunos com NEE. Aqui analisa-se
o0 contributo que esta iniciativa teve, no ambito do espa¢o para a promocao de uma escola
mais inclusiva.

Na Ill1 Parte do trabalho apresenta-se o estudo empirico — problema, problematica e

metodologia, bem como as opcles investigativas tidas em conta.

Enuncia-se a problematica de estudo, a questdo de partida que o fundamenta, 0s
objetivos e os participantes. Seguindo-se uma abordagem aos processos e mecanismos de
recolha de dados, as metodologias e os instrumentos usados na recolha e analise de dados e
respetiva fundamentacdo. Em continuidade e devido a metodologia adotada explicitam-se as
dimensdes deste estudo; analisa-se de que modo a requalificacdo do trabalho realizado nas
escolas portuguesas contribui para a qualidade do espaco fisico escolar e a melhoria das
condicdes de acesso e mobilidade dos alunos com NEE, sustentado por estas trés linhas de
investigacdo. Ainda neste capitulo, sdo descritas as metodologias usadas no tratamento dos
dados recolhidos, bem como a caracterizacdo dos participantes na recolha da informacéo.

Na Il Parte - 7 faz-se a anélise, tratamento e apresentacdo dos dados, bem como a
discussdo dos resultados.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais do estudo. Apds as consideracdes
finais, ainda sdo lancadas algumas pistas para futuras investigacbes. Como complemento do
trabalho sdo apresentadas as referéncias bibliograficas e anexados alguns documentos

estruturantes que serviram de base a este estudo (Apéndices / Anexos).
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| PARTE
ABORDAGEM GERAL DA INVESTIGACAO
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1-ALGUNS ASPETOS DA EDUCACAO E DA INCLUSAO EM PORTUGAL

Neste capitulo é feita uma introducéo as politicas educativas do ultimo quarto do século XX
até a atualidade, a sua evolucdo, onde se inclui as praticas e o atendimento a alunos com

Necessidades Educativas Especiais e escola inclusiva. Aborda ainda a Educagéo Especial.

1.1 — O Sistema Educativo Portugués

Com o 25 de Abril de 1974 deu-se uma reorganizagédo do sistema de ensino de forma a criar
uma escola democratica a que todos tenham acesso. O Sistema Educativo Portugués passa a
estar estruturado em niveis de educacdo, formacao e aprendizagem: a educacéo pré-escolar, o
ensino basico, o ensino secundario e o0 ensino superior com a aprovagdo do Decreto-Lei.° 46/86
de 14 de outubro, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Silva & Tamen, 1981).

A educacdo pré-escolar destina-se as criancas com idade entre os 3 anos e a idade de
ingresso no ensino bésico.

O ensino basico é o mais longo, pois tem trés ciclos de ensino e a duracdo de 9 anos e
compreende trés ciclos, nomeadamente o 1° Ciclo (1°, 2°, 3° e 4° anos), o 2° Ciclo (5° e 6° anos)
e 0 3° Ciclo (7°, 8° e 9° anos). O conjunto completo destes trés graus de ensino constitui o nivel
de ensino basico.

O ensino secundario € constituido por 3 anos letivos e corresponde ao percurso escolar que
compreende 0s 10°, 11° e 12° anos de escolaridade.

No ensino superior, encontram-se as universidades publicas, os institutos politécnicos
publicos e as academias, escolas e institutos militares / policiais. O Ensino Superior Particular,
e. Cooperativo, tal como noutros graus de ensino abrange as universidades particulares e
cooperativas e o0s institutos politécnicos particulares e cooperativos.

As instituicdes universitarias e politécnicas conferem os graus de licenciado e mestre, mas
0 grau de doutor sé pode ser conferido pelas universidades.

E da tutela do Ministério da Educacdo e do Ministério o da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, a partir de 2002, o controlo de todos os niveis de educacdo e formacéo, assim como
o seu financiamento, no caso do ensino publico.

“A Administracdo Central é responsavel pelo financiamento das escolas publicas e
concede apoio as escolas privadas com contratos de associacdo com o Ministério da
Educacéo nos locais em que ha défice de oferta pablica.” (Eurydice, 2009, p.1)

A tabela seguinte representa a sintese do percurso que qualquer aluno uma vez

inscrito na rede de escolas publicas e privadas do pais tera de realizar:
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SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES
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Tabela n° 1: Organigrama do Sistema Educativo Portugués. Fonte: euroguidance.gov.pt (s/d)

O Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, estabelece o alargamento da escolaridade
obrigatéria para 12 anos prolongando-a até aos 18 anos de idade, no sentido de permitir uma
maior formacéo a todos os alunos, sendo o pré-escolar considerado a primeira etapa do sistema
educativo. Este nivel tem carater “opcional para criangas a partir dos 3 anos de idade e até
ingressarem no ensino obrigatorio, sendo assegurada pelo Estado, por instituicdes particulares
e cooperativas, instituicbes privadas de solidariedade social e por instituicdes sem fins
lucrativos.” (Ferreira, 2016, p.1)

A oferta educativa no ensino secundario contempla diferentes cursos que se distinguem por
caracteristicas que se adequam a diferentes interesses e situaces. Para além disso, existem
atualmente, em Portugal, modalidades de ensino/formagdo adequadas a quem abandonou a
escola precocemente ou pretende concluir o este nivel de ensino.

J& no ensino superior pretende-se que a formacdo, a investigacdo e a colaboragdo com a
sociedade, favoreca o aprofundamento das formagbes anteriores para que se desenvolvam
competéncias de resolugéo de problemas e procura de solugdes. Além disso, este nivel de ensino
objetiva 0 melhoramento de competéncias de aprendizagem essenciais para 0 exercicio
profissional, no futuro, e para a vontade de aprender ao longo da vida (Ferreira, 2016).
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Os principios que regem o Sistema Educativo Portugués (SEP) estdo consagrados na
Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP) que define “ao Estado incumbe a responsabilidade
da democratizagio do ensino (...). E garantido o direito a uma efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares e a criacdo de escolas particulares e cooperativas”
(artigos 43.2, 70.°, 73.°a 75.° e 779).

No que respeita as finalidades do sistema educativo, elas foram concretizadas na Lei n.°
46/86, de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, alterada pela Lei n.°
115/97, de 19 de setembro e pela Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto, e destaca:

“Contribuir para a defesa da identidade nacional e respeito pela cultura portuguesa,
bem como para a realizagéo do educando;

Assegurar o direito a diferenca;

Desenvolver a capacidade para o trabalho com base numa sélida formacédo geral e
especifica;

Descentralizar e diversificar as estruturas e acdes educativas;

Contribuir para a correcdo das assimetrias de desenvolvimento regional e local;
Assegurar uma escolaridade de segunda oportunidade, bem como a igualdade de
oportunidades para ambos 0s Sexos;

Desenvolver o espirito e a pratica democratica, atraves da adoc¢do de estruturas e
processos participativos.”

1.2 - O direito a educacao

Ao longo da histéria, varias foram as teorias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
e algumas delas coabitaram no tempo (NOvoa, 2005).

O filésofo Rousseau (1999) através das suas teorias trouxe uma ideia revolucionaria a
educacdo, desenvolvendo um conceito funcional da infancia /crianga. Precursor da corrente
Naturalista, este pensador introduz uma nova filosofia onde a infancia /idade adulta se traduz
em modos diferentes de comportamentos e de necessidades. Toma-se em atencdo a educacéo e
a necessidade de dar tempo a que as criancas crescam. A infancia e a adolescéncia passam a
constituir etapas da vida que exigem cuidados, e ha uma constatacao histérica que, entretanto,
é consagrada a crianca. O sentido da infancia representa a tomada de consciéncia de protecédo
dos pais pelos filhos; para tal foi determinante a reformulacdo da familia com as novas
realidades sociais: a importancia da escola, da sexualidade, dos jogos familiares, etc., passou a
ser centrada no plano familiar. Nessa medida, o sentido da infancia esta associado a familia.

A construcdo dos periodos que compreendem a infancia e a adolescéncia até a idade
adulta, tendem ao longo das décadas, tornar-se mais exigente na medida em que séo

determinantes para o crescimento e o desenvolvimento da personalidade das criancas. Nessa
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medida, a infancia é encarada como um fendmeno historico destinado ao desenvolvimento da
crianca onde a instrucéo e a educacgdo sdo determinantes (N6voa, 2005).

Seguindo estes principios, a educacdo em Portugal tem evoluido significativamente
conferindo direitos as criancas em idade escolar.

Nos primordios da nossa civilizacdo enquanto nacdo a educagdo no nosso pais era
cometida & igreja. Ao longo dos séculos inimeras institui¢des localizadas em mosteiros e igrejas
fixavam colégios para a prética da escolaridade. No século XVII sdo criadas as aulas de
Gramaética Latina, Grego, Retdrica e Filosofia que correspondiam ao ensino preparatorio e
secundaério.

A primeira reforma do ensino em Portugal foi realizada sobre a tutela do Ministério do
Reino e manteve-se até ao século XX, quando em pleno periodo da Republica é criado o
Ministério da Educacdo Nacional (1936) que mais tarde tomaria a designacdo de Ministério da
Educacdo, a partir 1974 (Carvalho, 2000, 1986).

Os principios fundamentais do Sistema Educativo Portugués estdo consagrados na Lei
Fundamental do Pais - Constituicdo da Republica Portuguesa e séo reiterados na Lei de Bases
do Sistema Educativo.

Neste documento e no &mbito dos direitos, liberdades e garantias pessoais, o artigo 43°
estabelece a garantia da “liberdade de aprender e ensinar (...); O ensino publico ndo sera
confessional (...); em matéria de liberdade de consciéncia, de religido e de culto ¢ garantida
“(...) a liberdade de ensino de qualquer religido praticada no ambito da respetiva confissao.”

No que respeita aos direitos e de deveres culturais, a Constituicdo da Republica
Portuguesa atribui, no artigo 73°, o direito de todos os cidad&os a educacdo e a cultura e o dever
gue compete ao Estado de promover “(...) a democratizacdo da educacao e as demais condicoes
para que a educacdo (...) contribua para o desenvolvimento da personalidade, para o progresso
social e para a participacdo democratica na vida coletiva (...).”

Ja no plano das aprendizagens o artigo 74° consagra que “Todos tém direito ao ensino
com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e é€xito escolar (...) para a
superacdo de desigualdades econdmicas, sociais e culturais, habilitar os cidaddos a participar
democraticamente numa sociedade livre e promover a compreensao mutua, a tolerancia e o
espirito de solidariedade.”

No que respeita as politicas de ensino, de acordo com o definido no texto Constitucional,
é da competéncia do Estado:

a) assegurar o ensino basico universal, obrigatério e gratuito;
b) criar um sistema publico de educacédo pré-escolar;
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c) garantir a educacdo permanente e eliminar o analfabetismo;

d) garantir a todos os cidaddos, segundo as suas capacidades, 0 acesso aos graus mais
elevados do ensino da investigacdo cientifica e da criacdo artistica;

e) estabelecer progressivamente a gratuitidade de todos os graus de ensino;

f) inserir as escolas nas comunidades que servem e estabelecer a interligagdo do
ensino e das atividades econémicas, sociais e culturais;

g) promover e apoiar 0 ensino especial para deficientes;

h) assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e 0 acesso a
cultura portuguesa.”

Para o efeito sdo estabelecidos principios referentes ao ensino publico, particular e
cooperativo nos quais se destaca a facto do Estado criar “(...) uma rede de estabelecimentos
publicos de ensino que cubra as necessidades de toda a populacdo e reconhecer e fiscalizar o
ensino particular e cooperativo, nos termos da lei.”

Por fim, s&o ainda enumeradas normativas de funcionamento das universidades e do
ensino superior, pela criagdo uma rede de estabelecimentos publicos deste nivel de ensino, de
modo a dar resposta as necessidades da populacédo; estabelece-se que estas instituicbes de
ensino deverdo “garantir a igualdade de oportunidades e a democratizacdo da educacéo; ter em
conta as necessidades de quadros qualificados, a promocdo dos niveis educativo, cultural e
cientifico do pais”. Neste sentido, as universidades é conferido o estatuto de natureza
estatutaria, cientifica, pedagogica, administrativa e financeira.

No mesmo artigo 74° da Constituicdo da Republica Portuguesa, sdo definidos os
principios gerais pelos quais se deve reger a politica educativa onde “todos tém direito ao ensino
com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar.”

De acordo com a mesma Constituicdo, € da exclusiva competéncia da Assembleia da
Republica legislar sobre bases do Sistema Educativo. Estes principios vieram a ser consignados
no diploma que rege o Sistema Educativo em Portugal através da Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo, através do qual a Assembleia da Republica dotou
o Pais com um enquadramento geral do Sistema Educativo em consonancia com a Constituicéo
da Republica.

Como anteriormente se referiu é também com a entrada em vigor da LBSE que o
Sistema Educativo Portugués passou a estruturar-se segundo trés niveis de ensino: o Ensino
Basico com nove anos de escolaridade; o Ensino Secundéario, com a duracdo de trés anos e o
Ensino Superior, englobando dois subsistemas: o Ensino Superior Politécnico e o Ensino
Superior Universitario. Toda a legislacdo que lhe procedeu veio no sentido de aprimorar o

atendimento e a qualidade da escola publica, proporcionando respostas educativas em areas
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diferentes como por exemplo, as bases do Sistema de Educacgdo e de Formacdo, os principios
organizativos do sistema educativo, o prolongamento da escolaridade obrigatéria, a questéo da
autonomia das escolas, a reorganizacdo curricular do Ensino Béasico, Secundario e Superior

procurando organizar-se de forma a:

“a) contribuir para a defesa da identidade nacional e para o refor¢o da fidelidade a
matriz historica de Portugal através da consciencializacdo relativamente ao
patrimonio cultural do povo portugués, no quadro da tradicao universalista europeia
e da crescente interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do
mundo;

b) contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade da formacdo do caracter e da cidadania, preparando-o para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais estéticos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico;

c) assegurar a formacéo civica e moral dos jovens;

d) assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos
projetos individuais da existéncia, bem como da consideracdo e valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas;

e) desenvolver a capacidade para o trabalho e proporcionar, com base huma sélida
formacao geral, uma formacéao especifica para a ocupacao de um justo lugar na vida
ativa que permita ao individuo prestar o seu contributo ao progresso da sociedade
em consonancia com os seus interesses, capacidades e vocagao;

f) contribuir para a realizacdo pessoal e comunitaria dos individuos, ndo sé pela
formacdo para o sistema de ocupac¢des socialmente Gteis, mas ainda pela pratica e
aprendizagem da utilizacdo criativa dos tempos livres;

g) descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e acdes educativas, de
modo a proporcionar uma correta adaptacdo as realidades, um elevado sentido de
participacdo das populacGes, uma adequada inser¢do no meio comunitario e niveis
de decisdo eficientes;

h) contribuir para a correcdo das assimetrias de desenvolvimento regional e local,
devendo incrementar em todas as regifes do pais a igualdade no acesso aos
beneficios da educacéo, da cultura e da ciéncia;

i) assegurar uma escolaridade de segunda oportunidade aos que dela ndo usufruiram
na idade propria, aos gque procuram o sistema educativo por razdes profissionais ou
de promocéo cultural, devidas, nomeadamente, as necessidades de reconversao ou
aperfeicoamento decorrentes da evolugdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;

j) assegurar a igualdade de oportunidades para ambos 0s sexos, nomeadamente
através das praticas de coeducacdo e da orientacdo escolar e profissional, e
sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no processo educativo;
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I) Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democraticos, através da adocao
de estruturas e processos participativos na definicdo da politica educativa, na
administracdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia pedagdgica quotidiana,
em que se integram todos os intervenientes no processo educativo, em especial 0s
alunos, os docentes e as familias.” (LBSE, artigo 3°)

A escola do 3° milénio pauta-se por uma escola que se rege pela igualdade de
oportunidades para todos os alunos independentemente da sua origem, raca, etnia, religido ou
deficiéncia. Dito de outro modo, procura-se adotar praticas de uma escola democratica e
inclusiva onde as diferencas sdo naturalmente toleraveis e onde a diversidade é uma mais-valia
na permuta de vivéncias entre toda a comunidade escolar.

A integracdo escolar que se vem trabalhando desde a década de 1970, e mais
evidenciada com a aplicacdo da LBSE, é hoje visivel nas praticas e na mudanca para a escola
inclusiva, que tem como objetivo o atendimento de todos os alunos procurando dar resposta “de
forma apropriada e com alta qualidade, a diferenca em todas as formas que ela possa assumir.”
(Rodrigues, 2010, p. 19)

1.3 - Da Lei de Bases do Sistema Educativo a Incluséo

Na segunda metade do século XX, sobre a égide da ONU, a educacéo e a instrucdo de
criancas e jovens em idade escolar, passa a ser uma responsabilidade social dos varios paises e
estas deliberacdes e decisBes politicas sdo, portanto, tomadas a nivel internacional, No nosso
pais, reportando-nos os anos setenta do século passado, da-se um passo consideravel com a
publicacdo do Decreto-Lei n°® 174/77, de 2 de maio, onde oficialmente é declarado o direito a
integracdo de criancas e jovens com NEE nas escolas publicas. A Lei n.° 66/79, de 4 de outubro
vem consagrar que “(...) A educacdo especial, no que respeita aos educandos, processar-se-a
sempre gque possivel, nos estabelecimentos regulares de educagdo.” Neste dominio, passa a ser
da competéncia dos ““(...) estabelecimentos regulares de educacdo proceder ao progressivo
reajustamento das suas estruturas e aos servicos de educacdo especial cabera proporcionar as
condicdes de apoio que se considerem necessarias.”

No final da década de 1970, é publicada legislacdo sobre esta matéria a nivel
internacional. Com o Warnock Report (1978) é introduzido o conceito de Necessidades
Educativas Especiais (NEE). De facto, “Este movimento evolui e afirma-se com sucessivos
trabalhos cientificos e legislativos (...) que introduziu o conceito de special educational need,
substituindo a categorizagdo médica das criangas e jovens em situacdo de deficiéncia.” (Sanches
& Teodoro, 2006, p. 64)
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A Lei 46/86, de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), da enfase
no seu artigo 18° ponto 1: “A educagdo especial organiza-se preferencialmente segundo
modelos diversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta
as necessidades de atendimento especifico, e com apoios de educadores especializados.”
Assenta em pilares que garantem uma educacdo de qualidade para todos, nomeadamente,
quando define nove anos de escolaridade obrigatoria, gratuita e universal, e a referéncia
expressa “de que se deve assegurar as criangas com necessidades educativas especificas
condicdes adequadas ao seu desenvolvimento pleno aproveitando as suas capacidades”, e
preconiza a diferenciacdo pedagdgica como veiculo que confere efetivamente igualdade de
oportunidades das criancas e jovens com NEE. Por outro lado, determina que é de forma
precoce, ainda antes da Educacdo Pré-Escolar, que se deve realizar a despistagem de
inadaptacdes e de deficiéncias a fim de tragar um plano educativo propicio a criangca com NEE;
inclui nos objetivos do ensino Basico a existéncia de condigdes adequadas ao desenvolvimento
educativo de criancas com deficiéncia. Por Gltimo, na area da EE, emana que se deve dotar as
escolas de mecanismos, que permitam o desenvolvimento de potencialidades e de eliminagéo
das dificuldades caracteristicas de criancas e jovens com NEE.

No seguimento da LBSE, outras medidas legislativas se seguiram que promoveram o
direito a igualdade de oportunidades para todos os alunos em idade escolar sendo para tal necessario
proceder a diferenciaces a nivel da intervencdo educativa, no sentido de atualizar e adequar o
processo de inclusdo de alunos com NEE nas escolas da rede publica.

O Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro, vem legislar um conjunto de modalidades de
acao social e de complementos educativos suscetiveis de apoiar o “percurso dos alunos ao longo
da sua escolaridade obrigatoria, agora alargada a um periodo de nove anos” para que fosse
possivel todas as criangas frequentarem, na totalidade o ensino basico. Desta forma, obtém as
“gqualificacbes minimas que as habilitem ou a prosseguir os estudos ou a enveredar pela
atividade profissional” e, em consequéncia, as condi¢des indispensaveis ndo s a concretizacdo
daquele objetivo como também a prossecucdo de um efetivo sucesso escolar.”

Nesta sequéncia, o Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, contempla orientacdes para
as escolas relativamente aos alunos com NEE. E também no Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de
janeiro que, pela primeira vez, se alude aos alunos com necessidades especificas provenientes
de deficiéncias. A este nivel é ressalvado no artigo 2° (cumprimento da escolaridade
obrigatoria) alineas 2 e 3 que, estes alunos “estdo sujeitos ao cumprimento da escolaridade

obrigatoria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia (...) em estabelecimentos regulares de
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ensino ou em instituicdes especificas de educacao especial, quando comprovadamente o exijam
o tipo e o grau de deficiéncia do aluno.”

Compreender a evolugdo em termos de legislacéo portuguesa no dominio do EE implica,
também, entender as decisGes internacionais que foram sendo tomadas, ao longo das décadas,
nestas matérias e influenciaram as decisfes portuguesas.

A Declaracdo de Salamanca que Portugal subscreveu, viria a influenciar a publicacéo
do Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de julho que estabelece o regime aplicavel a prestacao
de servigcos de apoio educativo, de acordo com os principios consagrados na LBSE. Este
Despacho tem como principios orientadores:

e Centrar nas escolas as intervencdes diversificadas necessarias para o sucesso educativo
de todas as criancas e jovens;

e Assegurar, de modo articulado e flexivel, os apoios indispensaveis ao desenvolvimento
de uma escola de qualidade para todos;

e Perspetivar uma solucdo simultaneamente adequada as condicdes e possibilidades
atuais, mas orientada também para uma evolucdo gradual para novas e mais amplas
respostas.

Todos estes Decreto-Lei vieram mais tarde a ser revogados dando lugar ao Decreto-Lei
n.° 3/2008 de 7 de janeiro. Este Decreto coloca em evidéncia o papel da escola no processo de
formacdo e desenvolvimento dos alunos e pretende construir uma escola democratica, aberta a
todas as criangas em idade escolar. Destina-se a todos os alunos, especificamente, aos que
apresentam NEE, e promove a inclusdo nas escolas da rede publica e privada. Para o efeito, o
presente DL estabelece medidas educativas de educacdo especial, que visam suprimir ou de
algum modo respaldar as necessidades educativas destes alunos de diversas maneiras (apoio
pedagdgico personalizado; adequacdes curriculares individuais; adequag¢fes no processo de
avaliacdo; adaptacdo do curriculo — CEI; adog¢do de instrumentos de TIC e outras).

Atualmente, a inclusdo, nas escolas do ensino regular, € uma realidade cada vez mais
enraizada, sendo que a EE se aplica apenas aos alunos com NEE de caracter permanente.

De acordo com Nicolau e Silva (2010), ao falarmos em praticas de inclusdo nas escolas
do ensino regular, muitas vezes ndo temos a noc¢ao do que se pretende com esta medida, ou que
estratégias se devem adotar para que esta seja implementada. Para o éxito das escolas inclusivas,
segundo o ponto 26 da Declaragdo de Salamanca, “(...) Sd0 precisas mudancas, nos seguintes
sectores educativos: curriculo, instalagdes, organizacao escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal,
ética escolar e atividades extraescolares.” (UNESCO,1994, p. 21)
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Para que a incluséo ndo fique comprometida, as escolas e todas as pessoas que nela
trabalham, sentem a necessidade de se organizarem e de se adaptarem, por forma a poderem
criar condigdes que permitam que estas criangas sejam integradas na comunidade escolar e que
adquiram competéncias, evoluindo quer a nivel do conhecimento e da autonomia, quer a nivel
das relagdes humanas (Briant & Oliver, 2012). Esta reorganizacdo é concretizada a varios
niveis, nomeadamente a nivel da diferenciacdo curricular, diferenciagdo pedagogica e o0s
projetos educativos. As condi¢des que de seguida irdo ser identificadas desempenham um papel
central nas praticas inclusivas, de acordo com o Relatério Sintese da Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especialis:

e “A inclus@o depende das atitudes dos professores face aos alunos com
necessidades especiais, da sua capacidade para melhorar as relagbes sociais,
das suas formas de percecionar as diferencas na sala de aula e da sua
capacidade para gerir eficazmente essas diferencas.

e Para responder eficazmente a esta diversidade no seio das salas de aula, os
professores precisam de dispor de um conjunto de competéncias, de
conhecimentos, de abordagens pedagdgicas, de métodos, de materiais e de
tempo.

e Os professores tém necessidade de apoio tanto dentro como de fora da
escola. A lideranca do diretor da escola, do diretor distrital, das comunidades
e dos governos € crucial. A cooperacdo regional entre servigos e pais constitui
um pré-requisito para uma efetiva inclusdo.

e Os governos devem expressar, claramente, 0 seu ponto de vista sobre a
inclusdo e facultar condi¢des adequadas que permitam uma utilizacéo flexivel
dos recursos.” (AEDNEE, 2003, p.4-5)

Por ultimo, como sublinham Nicolau e Silva (2010), é decisivo para o0 sucesso da
inclusdo que todos, mas sobretudo os que diariamente intervém no processo educativo, sintam
o dominio de ferramentas e metodologias para se trabalhar com alunos com NEE e assim
proporcionar um ensino de qualidade.

Recentemente, por decisdo da Assembleia das Republica foi solicitado ao Conselho
Nacional de Educagao a elaboragdo de uma recomendagdo “sobre as politicas publicas de
educacdo especial, incluindo a utilizacdo do método de Classificacdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Salde como base para a elaboracdo do programa educativo
individual, nos termos do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro.” O documento apresentado
foi coordenado por David Justino e tem como objetivo:

e Sistematizar a evolucdo das concecOes e das praticas verificadas na area da educagéo

especial ao longo dos tempos, quer a nivel nacional quer internacional;
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e Caracterizar a situacdo atual do atendimento a alunos com necessidades educativas
especiais no ambito do sistema educativo nacional. Para tal foram tidos em conta os
principios fundamentais inscritos em Convencdes e Declaragfes Internacionais de que
Portugal € subscritor, tendo sido realizada uma pesquisa bibliogréfica sobre 0 modo
como se realiza a educacdo especial no espaco europeu e coligida a legislagdo que
enquadra a prestacéo de servigos de educacao especial em Portugal.

No mesmo relatdrio, Justino (2014) faz um levantamento, a nivel nacional, focando
aspetos que se prendem com:

e Leide Bases do atual Sistema Educativo e o Direito a Educacéo;

e O Conceito de Necessidades Educativas Especiais / Inclusdo.

Quanto ao primeiro aspeto, o relatério traca o principio e a evolucao e o que as politicas
governamentais dos diferentes paises foram adotando no sentido de proteger e dar direitos a
pessoas com difidéncia. Segundo o autor, tera sido na Dinamarca que se iniciou este trabalho
definindo

“ (...) quatro principios basicos de orienta¢do para o atendimento educativo das
criangas com algum tipo de incapacidade: o principio da proximidade, o qual
determina que o apoio a crianca com deficiéncia deve efetuar-se tdo proximo quanto
possivel da sua casa; o principio da interferéncia minima, de modo a que nao receba
mais apoio do que 0s necessarios para ultrapassar as limitagcdes da sua deficiéncia; o
principio da eficacia, que avalia se as situacdes educativas previstas para a crianca
contribuem para o pleno desenvolvimento das suas capacidades; o principio da
integracdo, a que se subordinam a aplicacdo e desenvolvimento de todas as medidas
relativas a educacgdo de alunos com deficiéncia na escola regular.” (Justino, 2014, p.
33)

Estes principios reportam a década de 70 e funcionaram como alavanca para a educagédo
especial, agora centrada na crianca e no papel da escola colocando para outro plano os pareceres
e os relatérios médicos até ai em evidéncia.

Também Portugal neste periodo corrobora estes principios e adere a Educacéo Especial,
embora tenha sido em 1986 com a LBSE de 1986, onde se estipulou que a educacédo especial
se organiza ‘“preferencialmente segundo modelos diversificados de integracdo em
estabelecimentos regulares de ensino” (art.’ 18°, n.° 1), o direito a educacéo e integragéo escolar
SO veio a ter plena concretizacdo com a abolicdo das medidas de isencdo da escolaridade
obrigatdria para criancas e jovens com deficiéncia através do Decreto-Lei n° 35/90, de 25 de

janeiro: “Os alunos com necessidades educativas especificas, resultantes de deficiéncias fisicas
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ou mentais, estdo sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatoria, ndo podendo ser isentos
da sua frequéncia” (art® 2°, n° 2).

Quanto ao conceito de NEE, de igual modo € tracado o percurso das NEE num plano
historico. Segundo Justino (2014), as NEE surgem num contexto de inclusdo de alunos cuja
capacidade de apreensdo de conhecimentos é feita a um ritmo diferente da dos seus pares e
nessa medida tornou-se impreterivel adequar as aprendizagens as criangcas e jovens com
deficiéncia. Bautista (1997) menciona que conceito de NEE surge a partir do relatério de
Warnock Report em 1978.

Em Portugal as NEE sdo inicialmente legisladas e expostas no Decreto-Lei n.° 319/91
de 23 de agosto, definindo assim os eixos que norteiam a Educacdo Especial, tendo por base
uma perspetiva de inclusdo que se adeque e permita 0 acesso a todos a um ensino de qualidade.
Estes principios seriam consignados na Declaracdo de Salamanca que anuncia que “(...) as
escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condigdes fisicas,
sociais, linguisticas ou outras”. Quando se refere a todas as criangas, fala-se de criangas com
ou sem deficiéncia, com ou sem riqueza economica e/ou cultural, com e sem protecao familiar,
enfim, todas as criangas sem excecao.

Num outro capitulo deste trabalho € relatado um estudo de reflexdo produzido no CNE
e liderado pelo investigador Joaquim Bairrdo, sdo abordadas questdes onde se pretende entender
“quem sdo as criangas que necessitam de ser identificadas, sinalizadas ou enviadas para
estruturas mais complexas de avaliacdo a fim de beneficiarem de um programa educativo
especifico?” No seu entender sdo de dois tipos: “criancas muito pequenas, entre os 0 e os 3
anos, que exigem uma metodologia especifica, e criancas e alunos de idade pré-escolar ou
escolar”. De acordo com as conclusdes “para as primeiras, o percurso que vai do despiste a
intervencdo exige o encaminhamento para servigos de intervencdo precoce, onde equipas
multiprofissionais, conjuntamente com os pais, deverdo elaborar um plano individualizado para
a intervencdo com a crianca”. Para as segundas, Bairrdo recorre a distin¢ao, apresentada por
Simeonsson (1994), entre problemas de baixa frequéncia e alta intensidade e problemas de alta
frequéncia e baixa intensidade.

Quanto as politicas de integracdo/inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais e em conformidade com o relatorio “Educagdo Especial na Europa” (2003) da
Associacdo Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial (2003) e referido que a
tendéncia nos paises da Unido Europeia € o desenvolvimento de uma politica que visa a inclusao

de alunos com necessidades educativas especiais nas escolas de ensino regular. De acordo com
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este documento e relativamente as politicas de Inclusdo, os paises podem ser agrupados em trés
categorias: a primeira, baseada em politicas e praticas orientadas para a inclusdo de todos 0s
alunos no sistema regular de ensino como € o caso de Portugal; a segunda categoria refere-se
aos paises que seguem uma abordagem multipla para a inclusdo como é o caso da Polonia e por
fim a terceira categoria agrupa os paises onde existem dois sistemas educativos distintos. Os
alunos com necessidades educativas especiais frequentam escolas especiais com um curriculo

especifico. Sdo os casos da Suica e Bélgica.

1.4 - Da Segregacédo a Incluséo

A inclusdo surge para que a resposta educativa seja mais flexivel possibilitando oferecer
uma educacdo bésica de qualidade a todos os alunos, e tornando-se uma solucéo a problematica
da excluséo educacional (UNESCO, 1994, 2003; Clark et al, 1997; Ainscow & Ferreira, 2003).
N&o obstante os esforcos legislativos, persistem algumas barreiras que dificultam o
desenvolvimento de uma educacao inclusiva (Ainscow, 2005; Ainscow & César, 2006; Forlin,
2006; Correia, 2008).

Como refere Freire “o desenvolvimento de uma educacédo inclusiva obriga a grandes
mudancas em diferentes niveis do sistema educativo (...) e, por isso mesmo, pode também
originar resisténcias e medos, que inibam a ocorréncia dessas mudancas.” (2008, p.6)

O conceito de inclusdo nasceu, como referimos, pela oposicédo a exclusdo que criancas
e jovens portadores de deficiéncia foram alvo durante um longo periodo (Ainscow & Ferreira,
2003). Quando falamos na inclusdo escolar assiste-se a alguma confusdo face a populacéo a
que se destina, tendo em conta que “muitos pensam que a inclusdo escolar ¢ para jovens em
situacdo de deficiéncia, mas ndo, ela deve complementar todas as criangas e jovens com
necessidades educativas.” (Sanches & Teodoro, 2006, p.71)

Correia (1997) sintetiza a evolucdo da inclusdo em 3 fases distintas, conforme

ilustra a figura seguinte:

)\ O O

Segregacao Integracao Inclusao

Figura n° 1: Evolucéo da incluséo (Correia, 1997). Adaptado
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A segregacéo, traduzida na exclusdo é para Correia (2013, p.61) “a corrente principal”
que vigorava num passado recente. Ja a integragdo resulta do processo de “juntar as partes num
todo” e de perceber que incluir algo que outrora foi rejeitado € um contributo para a civilizacéo
traduzida no respeito pela diferenga. Por fim a inclusdo que introduz o conceito de “fazer parte
de um todo”. No dizer de Rodrigues (2000, p.9) a inclusdo vem por em causa a “visdo
dicotomica da diferenga” tdo evidente na fase da integracdo de criangas e jovens com NEE. De
facto, na integracdo, o esboco de curriculos diferentes era pratica comum porque ainda segundo
0 mesmo autor, existiam “dois tipos de alunos 1) aqueles que seguem o curriculo uniforme e
principal; e 2) os que tendo deficiéncias ou dificuldades reconhecidas e estando integrados tém
legitimidade para seguirem caminhos mais ou menos alternativos”. Sassaki (2008) refere a
integracdo como um processo tradicional de adequacdo do aluno as estruturas fisica,
administrativa, curricular, pedagdgica e politica da escola.

Porém, os resultados pouco satisfatorios da organizacéo da escola integradora originou
um movimento de insatisfacdo contra a exclusdo social e tomou corpo, como ja referido, através
da Declaragdo de Salamanca, em 1994, que preconiza que “as escolas devem reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, atraves de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de
recursos e de uma cooperagdo com as respetivas comunidades.” (UNESCO,1994, p.11)

A inclusdo passa a ser um direito que todas as criancas e jovens com NEE tém,
nomeadamente, no acesso a escola, as aprendizagens e a estarem juntos nos mesmos ambientes,
fazendo igual percurso e tendo iguais oportunidades de sucesso. Da integracdo a incluséo,
registou-se um consideravel passo, quer para a qualidade de vida que se proporcionou as
criancas e jovens com NEE, quer no que toca as oportunidades a estas direcionadas (Justino,
2014).

Na perspetiva de Vislie (2003) existem conceitos diferentes (entre integracéo e inclusao)
que precisam de ser esclarecidos. Assim, a percecdo generalizada da palavra inclusdo deve ser
alterada, com urgéncia, para que haja uma mudanca de atitudes, préaticas, concecdes e valores.
Por outro lado, como refere Rodrigues (2000, p.30) “a Educagdo Inclusiva (...) reconhece as
diferencas, trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e
uma funcionalidade”.

Na mesma ordem de ideias, Serrano (2005), refere que uma escola inclusiva “baseia-se

na exploracdo didatica competente da diversidade de estilos de aprendizagem.” (p.118). Isto &,
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focaliza-se nos diversos estilos de aprendizagem. Outro aspeto determinante respeita a
formagdo adequada de professores: “que os professores conhecam profundamente, quer os
conteldos programaticos e as estratégias para a sua consecuc¢do, quer 0s seus alunos para

adaptar o ensino as suas necessidades.” (Rodrigues 2000, p.10)

1.5 - A Incluséo

Inimeras sdo as definicBes que podem caracterizar e definir o processo da inclusdo nas
nossas escolas. Inclusdo é, antes de tudo, uma questdo de direitos e valores, é a condicdo da
educacdo democratica (Leitdo, 2006). Ou seja, “é sair das escolas dos diferentes e promover a
escola das diferengas"” Mantoan (2003, p.2). De facto, 0 movimento da inclusdo como processo
que alberga todas as criancas e jovens com NEE, sendo hoje uma constatacgéo, partiu da rejeicéo
que outrora recaiu sobre alunos com deficiéncia e da segregacéo e excluséo de que foram alvo.
Nas sociedades evoluidas pode dizer-se que inclusdo é a palavra que hoje pretende definir
igualdade, fraternidade, direitos ou democracia (Wilson, 2000).

No documento Orientacdes Politicas da UNESCO (2009), define-se que a incluséo deve
ser “entendida como um processo para responder a diversidade das necessidades de todas as
criangas, jovens e adultos, aumentando a participacdo nas aprendizagens, nas culturas e nas
comunidades.” (p.11)

A mesma organizacao refere que o principio subjacente a escola inclusiva € o de uma
escola abrangente e democratica que recebe todas as criancas e jovens, indiferentemente das
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou deficiéncias. Ainda que
tal medida coloque um consideravel desafio aos agentes educativos é funcdo da escola,
enquanto ensaio de cidadania e de preparacao para uma vida ativa integrada e plena dar resposta
eficaz, com sucesso, atodas as criancas e jovens, sem segregacdo nem barreiras a aprendizagem
e a participacdo. Deste modo, quando nos referimos a inclusdo devemos ter em linha de conta
a mobilizagdo de recursos e a garantia de igualdade de “oportunidades de participagdo, uma vez
que todos tém os mesmos direitos. Nao é o aluno que se adapta a Escola (integracdo) mas a
Escola que devera adaptar-se a diversidade de alunos que comporta” (Nicolau, 2010, p.3).

Nesta perspetiva, a Declaragdo de Salamanca, afirma que “as diferengas humanas séo
normais (...) a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianga, em vez de ser esta
ater de se adaptar a concegdes predeterminadas, relativamente ao ritmo e a natureza do processo
educativo.” (UNESCO, 1994, p.7)
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A incluséo pressupde préticas de ensino diferenciadas em sala de aula, onde o respeito
pela diferenca deverd ser implicito. Assim como afirmam Sanches e Teodoro (2006), a
diversidade dos alunos deve ser encarada “como uma mais-valia e usando metodologias de
diferenciacdo inclusiva e de aprendizagem cooperativa, possam gerar o sucesso de todos através
do sucesso de cada um, caminhando, assim, para o despontar de um novo paradigma de escola”.

Os investigadores Nicolau e Silva, (2010, p.5) reforcam que este trabalho “uma
planificacdo cooperativa, coordenacdo de estratégias, valorizacdo profissional, envolvimento
da equipa multidisciplinar e uma constante reflexdo, investigacdo e avaliagdo do trabalho
efetuado.” (p.105)

E, portanto, um trabalho complexo que requer articulagio, atencdo e envolvimento,
nomeadamente, da parte dos docentes que num trabalho de coadjuvacdo com outros
professores, equipas técnicas e com as familias, permitem adequar estratégias no sentido de
melhor proporcionar aquisicdo de conhecimentos a alunos com NEE.

Assim, a inclusdo €, como refere (Freire, 2008), “(...) um movimento educacional,
social e politico que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados

naquilo que os diferencia dos outros.” (p.64)

1.6 - A escola inclusiva

A escola inclusiva é uma escola que se adapta e propicia igualdade de oportunidades de
aquisicdo de competéncias para todos, sem excecdo, independentemente das suas
particularidades fisicas, fisioldgicas, sociais, emocionais, linguisticas, culturais ou religiosas
(Ainscow & Ferreira, 2003).

Neste sentido, “uma das ideias chave da escola inclusiva ¢ justamente que a escola deve
ser para todos” (Sanches & Teodoro, 2006, p. 71). Efetivamente, com a escola inclusiva, 0s
alunos, todos os alunos, estdo na escola a aprender, participando. N&o é apenas a presenca fisica,
é a pertenca a escola e a escola sente responsabilidade pelo aluno (Rodrigues 2006), ndo é uma
parte do todo faz parte do todo (Correia, 2013).

A escola inclusiva € um novo modelo de escola aberta a diferenca, onde se tenta que as
minorias encontrem uma resposta as suas necessidades especiais. De acordo com Jiménez
(1997), ao modelo de Escola para todos esta subjacente a ideia da mudanga na organizacgao e
nas atitudes. Na organizacéo, porque a direcéo deve ter em conta a possibilidade de o professor

gerir, de forma flexivel, o curriculo mediante a capacidade da crianga/aluno. Além disso, deve
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ter a preocupacdo de promover a¢des de formacao continua aos professore que trabalham nesta
area. Nas atitudes porque a escola ndo deve fechar-se em si mesmo, pelo contrario, deve
interagir e interrelacionar-se com a comunidade. Sé assim, se envolve com o seu contexto social
e a0 mesmo tempo, forma e informa-se sobre a capacidade de cada um elevar as suas
competéncias de cidadania (Carvalho, 2006).

A afluéncia massiva a escola implica que a ela convergem diferentes realidades sociais,
culturais, étnicas ou outras. A escola inclusiva deve ter como misséo e obrigacao de educar em
clima de igualdade de oportunidades, para que ndo sejam gerados processos de segregacédo e
exclusdo e, portanto, nesse sentido, “(...) uma escola que celebra a diversidade (...) em que as
complementaridades das carateristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas
como ameacadoras.” (César, 2003, p.119)

Pelo que se tem referido, uma escola inclusiva responde a todos os alunos, uma vez que
encontra solugdes que contrariam a exclusdo, promovendo a sensibilidade em relagcdo ao
“Outro” e as suas necessidades e proporcionando o trabalho colaborativo, entre as criangas,
salvaguardando as diferencas individuais (Ruela, 2001).

A escola inclusiva €, nos nossos dias, uma escola que vincula todos (pais, encarregados
de educacdo, familias, professores, equipas tecnicas e a sociedade em geral) num compromisso
educativo da crianga e jovens com NEE, indo ao encontro de “uma sociedade inclusiva, que
aceita, respeita e valoriza as diferencas individuais.” (Madureira & Leite, 2003, p.5)

Ao Sistema Educativo Portugués (SEP) pertencem todas as instituicdes do ensino basico
e secundario seja da rede publica, particular ou cooperativo sob a tutela do ME. No virar de
mais um milénio, as politicas educativas da Inclusdo, evoluiram significativamente e
preconizam uma saudavel convivéncia entre alunos no periodo de escolarizacdo em turmas do
ensino regular, constituindo este facto um modo eficaz para as aprendizagens e para o
desenvolvimento pessoal e social de todos, concretamente para os alunos com NEE. Toda a
legislacdo em vigor proclama a adequacdo de estratégias e de recursos para estes alunos,
conferindo-lhes a possibilidade de acederem a uma educacdo de qualidade, sem segregacoes,
com plena participacdo na aprendizagem, na cultura e na comunidade. Neste sentido, é
competéncia da escola e dos agentes educativos alargar o acesso a educacao, adotando uma
filosofia de maior inclusdo, fornecendo estruturas de apoio, promovendo a formacdo de
professores.

A semelhanca do que aconteceu noutros paises, Portugal tornou-se precursor da

educacgéo de criancas e jovens com NEE onde (...) colocaram as suas criangas e jovens em

49

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

situacdo de deficiéncia nas classes regulares acompanhados por professores de ensino especial,
previamente formados para isso” (Sanches & Teodoro, 2006, pp 63-74).

Para acolher estes alunos e lhes proporcionar respostas educativas eficazes, séo
necessarias varias adaptagdes, entre as quais, as que respeitam aos ajustes dos espacos e dos
edificios escolares — matéria abordada no presente estudo.

Por fim, € ainda é necessario que haja uma politica governamental que regule a incluséo
como meta e liberte 0s necessarios apoios financeiros.

A inclusdo de alunos com NEE na vida escolar é uma realidade, e exige que as escolas
Se organizem para que as criangas e jovens possam adquirir consciéncia da sua posi¢ao na
estrutura social e procurar resposta as suas necessidades e interesses.

Os principios que regem a EE em Portugal reportam a década de 1970 e antecederam a
consciencializacdo, por parte da comunidade escolar, da caréncia que alguns alunos
“diferentes” apresentavam para adquirir conhecimentos.

A introducgéo das NEE veio potenciar as aprendizagens. Assim, a EE e as NEE no nosso
pais, tém, ao longo das décadas, merecido grande relevo por parte das politicas educativas e
dos direitos do acesso ao de ensino com qualidade para os todos os alunos e, neste caso

particular, para aqueles que convivem com a diferenca.

Abordadas que foram nesta parte as questfes relativas a Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, as questdes da Inclusdo e da escola Inclusiva, a seguinte traca alguns

aspetos das politicas publicas para o cidaddo diferente, em Portugal.
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2- EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial tem, ao longo das décadas, merecido grande relevo por parte da
legislacdo, das politicas educativas e dos direitos do acesso ao de ensino com qualidade para 0s
todos os alunos e, neste caso particular, para aqueles que convivem com a diferenca. Esta

situacdo é retratada nesta parte.

Com a ratificagdo da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em
julho de 2009, o Estado Portugués comprometeu-se a promover, proteger e garantir condigdes
de vida dignas as pessoas com deficiéncias e incapacidades em dmbitos muito concretos, que
se traduzem sobretudo em direitos econdmicos, sociais e culturais.

Um dos eixos que norteiam estas deliberacfes prende-se com a autonomia e qualidade
de vida das pessoas com deficiéncia. Neste plano, as medidas “(...) espelham a necessidade de
continuar o investimento nos processos de habilitacdo e de consolidacéo das respostas de apoio
social as pessoas com deficiéncias e incapacidades e as suas familias.” (ENDEF, 2010)

Neste seguimento, a inclusdo de alunos com NEE deve ser acompanhada por uma boa

formacdo, enfatizando as interagcGes com 0s seus pares, apresentadas no quadro n° 1:

Medida Indicadores/ objetivos Entidades Prazo de

responsaveis  execugao

Implementar o Sistema Nacional de Intervencdo NUmero de equipamentos locais de MTSS

Precoce na Infancia (SNIPI). intervencdo. ME; MS 2013

Prosseguir com o processo de desinstitucionalizacdo de | NUmero de criangas e jovens que saem ME

criangas com necessidades educativas especiais (NEE). das instituicGes privadas e entram no DGIDC 2013
sistema regular de ensino.

Reforcar e ajustar as unidades especializadas e escolas ’ _ .

de referéncia para apoio a alunos com multideficiéncia, | Ntmero de unidades especializadas e ME 2013

do espectro do autismo, surdos e cegos, em funcéo das escolas de referéncia criadas. DGIDC

necessidades.

e sy | sz ce studos st atrrsicio|

deilzinidos no res gtivo pIano de gstudo indijvidual A ENES (7100 GEmD BT 62 DGIDC 2013

(PEI) P P objetivos definidos no respetivo PEI.

Reforga}r a for_mag:ﬁo especifica aos professores da | Nimero de professores com formagao ME 2013

educagdo especial. especifica por ano. DGIDC

Promover a formagdo do pessoal auxiliar das escolas Nl ale ausdliEee r rre e, ME 2013

com alunos com NEE. DGIDC

Criar redes virtuais que reinam os professores da | Criagéo de disciplinas na plataforma

educacdo especial nas unidades de referéncia, a | Moodle da DGIDC e sua dinamizag&o ME 2013

semelhanca da rede de centros de recursos de | com o apoio das direcdes regionais de DGIDC

tecnologias de informagao e comunicagéo (TIC). educacio (DRE).

Promover a transicdo dos alunos com NEE entre os |- de alunos com N.EE.qu% transitaram ME 2013

diferentes niveis de ensino e para o mercado de | entreniveis de ensino; N.°de alunos DGIDC

trabalho. colocados no mercado de trabalho. MTSS

Quadro n° 1: Estratégia Nacional para a Deficiéncia. Resolucéo do Conselho de Ministros n.° 97/2010, de 14 de dezembro. Adaptado.
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As medidas enunciadas envolvem entidades que diretamente tutelam o percurso destes
jovens e o Ensino Especial e visam um refor¢o do trabalho em beneficio dos alunos com NEE.

Para Correia (1997), a Educacédo Especial (EE) traduz-se num “conjunto de servigos de
apoio especializados destinados a responder as necessidades especiais do aluno com base nas
suas caracteristicas € com o fim de maximizar o seu potencial.” (p. 249)

E visivel muito trabalho realizado na area da Educacio Especial, sobretudo nas Gltimas

quatro décadas, muito embora seja também claro que ha ainda um longo caminho a percorrer.

2.1 - Resenha historica / antecedentes

Atualmente existem varios estudos europeus que se dedicam a analise do impacto que a
EE e as NEE tém no sistema educativo dos diferentes paises, tendo como objetivo Gltimo a
inclusdo. No entanto, nem sempre estes temas constaram das preocupacdes desses paises, uma
vez que havia fronteiras e processos burocraticos, por vezes complicados.

Numa sucinta resenha histérica, o percurso da EE pode dividir-se em trés periodos: O
primeiro periodo remonta aos primordios da civilizacdo onde a segregacdo e exclusdo era
pratica corrente sempre que algum cidaddo nascia portador de deficiéncia. Como a
anormalidade era vista como obra do diabo, as pessoas com deficiéncia eram excluidas da
sociedade com a conivéncia da propria Igreja Catdlica (Correia, 1997; Jiménez, 1997).

A civilizacdo grega dava importancia a educacgdo que se fazia através da retorica. Porém,
os deficientes eram banidos ou, na maior parte das vezes eram condenados a morte porque eram
considerados seres inuteis e despreziveis uma vez que nao tinham capacidade de argumentacéo.
Relativamente aos Espartanos, a educacdo era mais rigida e todas as criangas tinham um
pedagogo.

Nos séculos XVI e XVII, o ensino era ministrado nos mosteiros e, em geral, s6 o
recebiam os filhos de nobres. Ha registos que em Espanha entre 1520 e 1584 um monge
beneditino, Pedro Ponce de Léon tera ensinado dois a trés alunos surdos no mosteiro de Ofia.
O método utilizado era segredo, embora se pense que 0s alunos comecavam pela escrita e depois
pela oralidade. Também em Espanha entre 1579 e 1633 um educador, professor e grande
politico, Juan Pablo Bonet educou e ensinou uma crianca com deficiéncia auditiva. Juan Pablo
Bonet s6 educou uma crianca, mas esta ja se tinha iniciado com Ramirez de Carrion. Outros
documentos referem que um médico e fil6sofo italiano, entre 1501 e 1576, Jeronimo Cardan
ensinou uma crianca surda com a metodologia de Ponce de Leon (primeiro a escrita e depois a

oralidade) e também que um médico suico Joann Conrad Amnan, radicado na Holanda que
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alterou este método ensinando primeiro a oralidade e depois a escrita (NOvoa, 1995; Jiménez,
1997; Kirk & Gallagher, 2002; Veiga, Silva, Lopes & Dias, 2000).

Um outro pedagogo portugués precursor da EE foi Jacob Rodrigues Pereira (1715-
1780), tendo dedicado parte da sua vida profissional ao ensino de surdos. Foi o0 primeiro
professor a fazer testes as criancas surdas (na altura ndo havia especialistas na area), seguindo
um método que consistia em categorizar a deficiéncia auditiva por niveis e so depois aplicava
uma determinada metodologia e adequacdo. Nesta época, Valentin Hauy funda, em Paris, a
primeira escola de cegos. O aluno, Louis Braille (1806-1852), foi o grande impulsionador de
um método ainda hoje usado e que permitiu a escrita e leitura para invisuais, dotando-os de
escolarizacédo (Carvalho, 2007).

O segundo periodo da-se no inicio do século XIX, onde surge uma mudanca a nivel das
mentalidades, nascendo uma nova consciéncia por parte das sociedades para as questdes da
deficiéncia. De um modo geral, interioriza-se a deficiéncia como algo a tratar e deste modo as
varias sociedades mudam e adquirem habitos de protecéo e de apoio. Ainda assim, no plano do
ensino, a crianga com deficiéncia era separada dos restantes alunos criando assim excluséo
atraves desta pratica discriminatoria. S&o fundadas instituicdes escolares a parte daquelas que
recebiam criangas e jovens saudaveis para acolher este tipo de alunos. De igual modo, sdo
também criadas escolas especiais para cegos e surdos, e é dada uma especial assisténcia médica
as restantes deficiéncias. Este periodo marca uma viragem em relacdo ao anterior, mas esta
ainda rodeado de falsas quest@es relativamente a questdo da integracdo e da EE (Veiga, Silva,
Lopes & Dias, 2000).

Por fim, no terceiro periodo, que corresponde a época atual, as politicas nesta matéria
ddo mais énfase ao processo de aprendizagem do aluno, onde esta subjacente o processo de
ensino, com as matérias curriculares, os métodos e as estratégias. A escolaridade passa a ser
obrigatéria apoiada em estudos na area da Ciéncias Sociais. Estes evidenciam que os alunos
segregados ndo alcancam melhores resultados do que os integrados em classes regulares; por
outro lado, ha uma consciéncia civica dos direitos humanos (Veiga et al, 2000).

Ainda neste periodo, o diagnostico e a intervencdo nas questdes da deficiéncia € uma
matéria de intervencdo da instituicdo Escola, através de adequacdes e diferenciacdes
pedagdgicas para criancas e jovens com dificuldades de aprendizagem (Rebelo, 2011). Neste
sentido, tem-se trabalhado por uma diferenciacdo pedagdgica que reduza a falta de literacia e

de desinteresse dos alunos, recorrendo ao método de adaptacéo do ensino Cronbach (1967), que
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preconiza “estratégias de diferenciacdo pedagdgica e de aprendizagem cooperativas,
respondendo a diversidade dos alunos.” (Sanches, 2005, p.113)

A EE baseia-se, pois, na diferenciacdo pedagdgica e assim ha que repensar 0s métodos
e as atividades para que todos os alunos dominem, o melhor possivel, as competéncias e 0s
saberes que necessitam para se realizar pessoal e profissionalmente (Canavarro, Pereira &
Pascoal, 2001; Morgado, 2003).

2.2. - Necessidades Educativas Especiais (NEE)

O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE), de acordo com a
administracdo educativa inglesa, “(...) includes pupils of all ability levels who may have needs
in cognition and learning, communication and interaction, sensory or physical aspects, and/or
behavioural, emotional and social development.” (Ofsted, 2004, p.5)

Bautista (1997) menciona que o conceito de NEE surge a partir do Warnock Report em
1978. Em Portugal, as NEE nem sempre sdo percecionadas de igual modo pelos agentes
envolvidos, tais como, docentes, técnicos de salde, destinatarios da acdo educativa especial,
médicos, pais, docentes especializados, terapeutas, técnicos especializados, técnicos da
administracao educativa, associacdes de deficientes, entre outros (Correia, 1999).

As NEE surgem num contexto de inclusdo de alunos cuja capacidade de apreensdo de
conhecimentos € feita a um ritmo diferente da dos seus pares e nessa medida tornou-se
impreterivel adequar as aprendizagens as criancas e jovens com deficiéncia.

Segundo Brennan (1988 citado por Correia 1997), o aluno com NEE apresenta um
problema (ligeiro, severo, permanente ou temporario) de carater fisico, intelectual, social,
emocional ou sensorial, que direta ou indiretamente afeta as aprendizagens. Por tal facto, é
necessario alterar ou aditar mecanismos especiais ao curriculo, ou a condi¢bes para que o
mesmo possa receber uma educacgédo apropriada.

Na perspetiva de Nielsen (1999) uma crianca excecional é aquela que pelas suas
caracteristicas mentais, sensoriais, neuro motoras ou fisicas apresenta diferencas das outras.
Esta afirmacdo pretende falar da crianca com necessidades educativas especiais contrapondo
aquilo que a sociedade entende como uma crianga tipica ou “normal.”

Estas diferencas devem ser suficientemente notaveis, a ponto de requererem
modificacdo das praticas escolares, ou de necessitar de servicos de educacdo especiais, para
possibilitar o desenvolvimento do menor até a sua capacidade maxima. Rodrigues (2011)

afirma que tém NEE todas as criangas, deficientes ou ndo, que apresentam dificuldades de
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aprendizagem temporarias ou permanentes, dificuldades motoras ou limitages de qualquer
espécie, e que necessitam de apoios individualizados ou programas educativos individuais, para
terem as mesmas condicOes de realizacdo e aquisicdo de competéncias cognitivas e
socioculturais, num plano de igualdade com os demais. Estas dificuldades podem ter varios
motivos: deficiéncia fisica (surdez, cegueira), deficiéncia motora, desajustamentos socio-
emocionais, diversidade linguistica e diversidade cultural.

Nesta linha de pensamento Correia defende que os alunos com NEE por mostrarem
“determinadas condicdes especificas, podem necessitar de apoio de servicos de Educacdo
Especial durante todo ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu
desenvolvimento académico, pessoal e socio emocional.” (2013, p. 23)

Recorda-se que desde da Declaragdo de Salamanca ha um refor¢co nas politicas
educativas ao nivel da inclusdo dos alunos com NEE, uma vez que este documento sela o
compromisso de efetivar uma “Educag@o para Todos ¢ a criagdo de escolas com maior eficacia
educativa.” (UNESCO, 1994, p. 23). A partir dessa altura, emerge o conceito de educacao
inclusiva que, no dizer de Rodrigues “assume-se como respeitadora das culturas, das
capacidades e das possibilidades de evolucdo de todos os alunos.” (2000, p.10). E adianta, “¢
a comunidade que aprende com todos.” (2000, p.10)

A aprendizagem comunitaria, pela “grande diversidade de atores e movimentos.”
(Fernandes, 2005, p. 193), propicia a interacdo entre os diversos atores da comunidade
educativa (Bakhtin,1981), valorizando as potencialidades individuais e coletivas. Desta
maneira, a Escola afirma-se como entidade que promove a educacdo inclusiva (Sergiovanni,
1994; Shields & Seltzer, 1997; Rodrigues, 2000). Nesta sequéncia, a participacao, a reflexao e
o didlogo (Brookfield, 1995; Alarcdo & Rolddo, 2008) sdo possiveis se as escolas
desenvolverem praticas mais inclusivas quer ao nivel da organizacdo quer ao nivel da
pedagogia.

Sendo o grande desafio das politicas educativas garantir uma Escola para todos de forma
a proporcionar a “igualdade”, é no contexto de uma sociedade democratica e justa que se reforga
a necessidade de sistemas educativos que garantam a todos equidade (Ainscow & César, 2006;
UNESCO, 1994, 2008) “no acesso a uma educacdo de qualidade (...) capaz de responder
adequadamente a diversidade individual e social apresentada pelos alunos.” (Melro, 2012, p.15)

E nas questdes de formagcao e preparacdo docente que reside um pilar decisivo para que
a inclusdo seja real e bem-sucedida. Neste dominio, o trabalho ja realizado é not6rio embora

suscetivel de discussdes e de alguma disparidade. O que falta realizar é longo e deve merecer
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consenso (NOvoa, 1992). Tal processo é uma tarefa ardua e que exige dos docentes e de toda a
comunidade educativa em geral, um trabalho minucioso e uma cuidada reflexdo, se atendermos
tratar-se de uma “lenta, gradual e paciente (re)construgdo de todos os dias, em cada aula, com

cada turma, com cada aluno” (Leite, 2005, p.54).

2.3 - Suporte legislativo da Educacgéo Especial e das NEE em Portugal

Em Portugal, a publicagio Decreto-Lei n° 174/77 de 2 de maio declara, oficialmente, o
direito a integracdo de criancas e jovens com NEE nas escolas publicas. Por sua vez, a Lei n.°
66/79 declara que a educacdo especial “(...) no que respeita aos educandos, processar-se-a
sempre que possivel, nos estabelecimentos regulares de educagdo”. Assim, estabelece que
compete aos “(...) estabelecimentos regulares de educacdo proceder ao progressivo
reajustamento das suas estruturas e aos servicos de educacdo especial cabera proporcionar as
condicdes de apoio que se considerem necessarias.”

A convergéncia internacional sobre o assunto € congregada com o Warnock Report
(1978) que traz o conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE). A evolugdo deste
movimento “afirma-se com sucessivos trabalhos cientificos e legislativos (...) que introduziu o
conceito de special educational need, substituindo a categorizacdo médica das criangas e jovens
em situacéo de deficiéncia.” (Sanches & Teodoro, 2006, p. 64)

A partir daqui uma equipa de profissionais educativos, a par dos diagndsticos e relatorios
médicos, passou a ser determinante no esbo¢o de estratégias e de metodologias que visam
atenuar e solucionar o problema destas criancas.

A Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
contempla a Educacéo Especial pelo o artigo 18°, ponto 1 no qual refere que esta “se organiza
preferencialmente segundo modelos diversificados de integracdo em estabelecimentos
regulares de ensino, tendo em conta as necessidades de atendimento especifico, e com apoios
de educadores especializados”.

Assenta em pilares que garantem uma educacdo de qualidade para todos,
nomeadamente, quando define nove anos de escolaridade obrigatoria, gratuita e universal, e a
referéncia expressa “de que se deve assegurar as criangas com necessidades educativas
especificas condicdes adequadas ao seu desenvolvimento pleno aproveitando as suas
capacidades” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, artigo, artigos 20° e 21° ) e preconiza a
diferenciacdo pedagogica como veiculo que confere efetivamente igualdade de oportunidades
das criancas e jovens com NEE. Por outro lado, determina que é de forma precoce, na Educacéao
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Pré-Escolar, que se deve realizar a despistagem de inadaptac@es deficiéncias a fim de tragar um
plano educativo propicio a crianga com NEE. Inclui nos objetivos do ensino Basico a existéncia
de condic6es adequadas ao desenvolvimento educativo de criangas com deficiéncia. Por Gltimo,
na area da EE, emana que se deve dotar as escolas de mecanismos, que permitam o
desenvolvimento de potencialidades e de eliminacao das dificuldades caracteristicas de criancas
e jovens com NEE.

O Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro, vem legislar um conjunto de modalidades de
acdo social e de complementos educativos suscetiveis de garantir “(...) a todas as criangas o
acesso a escola, a obtencdo das qualificacbes minimas que as habilitem ou a prosseguir 0s
estudos ou a enveredar pela atividade profissional (...)”. Nesta sequéncia, o Decreto-Lei n.°
319/91, de 23 de agosto, reforca as orientacdes relativamente aos alunos com NEE.

Na sequéncia da Declaracdo de Salamanca surge a publicacdo do Despacho conjunto n®
105/97, que estabelece o regime aplicavel a prestacéo de servigos de apoio educativo, de acordo
com os principios consagrados na LBSE. Este Despacho tem como principios orientadores:

e Centrar nas escolas as intervencdes diversificadas necessarias para o sucesso educativo
de todas as criangas e jovens;

e Assegurar, de modo articulado e flexivel, os apoios indispensaveis ao desenvolvimento
de uma escola de qualidade para todos.

e Perspetivar uma solucdo simultaneamente adequada as condicdes e possibilidades
atuais, mas orientada também para uma evolucdo gradual para novas e mais amplas
respostas.

O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, revoga a legislacao anterior. Este documento
coloca em evidéncia o papel da escola no processo de formacdo e desenvolvimento dos alunos
tendo em conta filosofia da escola democratica, aberta a todas as criancas em idade escolar,
possibilitando-as a atingir o curriculo escolar independentemente da sua deficiéncia,
imperfeicdo fisica ou psicoldgica (Rodrigues, 2011). Para o efeito, este Decreto-Lei estabelece
as seguintes medidas educativas de educacdo especial: Apoio pedagdgico personalizado;
Adequacdes curriculares individuais; Adequaces no processo de avaliacdo; Adaptacdo do
curriculo — CEIl e Adocdo de instrumentos de TIC e outras.

No virar de mais um milénio, as politicas educativas sustentadas na legislacdo
governamental, evoluiram significativamente e preconizam a inclusdo de criangas com NEE
junto dos seus pares, no periodo de escolarizacdo e em turmas do ensino regular, para garantir

eficacia nas aprendizagens e melhor desenvolvimento psicossocial. Neste sentido, é da
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competéncia da escola e dos agentes educativos alargar o acesso a educacao, adotando uma
filosofia de maior inclusdo, fornecendo estruturas de apoio e promovendo a formacdo de

professores. Por outro lado, compete ao Estado alargar os apoios financeiros (Castro, 2006).

2.4 - Enquadramento juridico de protecdo de pessoas com deficiéncia a nivel
nacional.

O enquadramento juridico em beneficio de pessoas com mobilidade reduzida e com
NEE, em Portugal, tem sofrido profundas alteracdes a semelhanca do que acontece a nivel
internacional. Estas decistes sdo tomadas no sentido de harmonizar uma melhor qualidade de
vida e, na medida do possivel, iguais oportunidades no atendimento e a permanéncia dos
cidad&os e de alunos com NEE nas escolas da rede publica.

Apresenta-se 0 quadro sintese dessa legislacdo traduzida em Decretos-Lei, Despachos

Normativos e Portarias:

Decreto / Despacho /
Portaria

Contetido / Tema

Resolugdo n.° 3447 de
09/12/75

Declaragéo dos Direitos do Deficiente pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas.

Lei de Bases do Sistema
Educativo - Lei n.° 46/86
de 14 de outubro

Nos artigos 17.° e 18.° estabelece os objetivos e forma de organiza¢do da Educagdo Especial.

Lei n.° 9/89 de 02/05/89 -
Lei de Bases da
Reabilitacéo

O art.? 2.° define o conceito de pessoa com deficiéncia. O artigo 9.° define as bases da
prevencao e da reabilitacdo e integragdo das pessoas com deficiéncia.

Decreto-Lei n.° 369/90 de
20 de novembro

Adocéo de manuais escolares. O art.° 11.° estabelece os procedimentos a adotar na escolha de
manuais para alunos com deficiéncia visual.

Decreto-Lei n.° 202/96 de
23 de outubro [alterado
pelo DL 174/97 de 19 de
julho]

Estabelece o regime de avaliacéo de incapacidade das pessoas com deficiéncia para efeitos de
acesso as medidas e beneficios previstos na lei, como o Atestado Médico de Incapacidade
Multiuso.

Decreto-Lei n.° 123/97 de
22/05/97

Torna obrigatéria a adogdo de um conjunto de normas técnicas para eliminagéo de barreiras
arquitetonicas e urbanisticas em locais publicos ou de utilizagdo publica.

Despacho Conjunto n.°
105/97 de 1 de julho

Enquadramento normativo dos apoios educativos. Conjunto de medidas para dar resposta aos
problemas e necessidades das escolas. Define e enumera as fungdes do docente de Apoio
Educativo.

Portaria n.° 1102/97 de
novembro

Garante as condigdes de educacao para os alunos que frequentam as associag0es e cooperativas
de ensino especial.

Portaria n.° 1103/97 de
novembro

Garante as condigdes de educacao especial em estabelecimentos de ensino particular. Fixa o
regime de apoio financeiro aos alunos que frequentam escolas de educacéo especial integrados
no regime de gratuitidade de ensino.

Decreto-Lei n.° 115-A/98
de 04/05/98

Decreta a autonomia das Escolas. Define a constituigdo e funcionamento dos Servigos
Especializados de Apoio.

Parecer n.° 1/99 de17/02/99

Apresenta o parecer do Conselho Nacional de Educagao sobre a educagéo de criancgas e alunos
com necessidades educativas especiais.
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Resolugdo do Conselho de
Ministros n.° 97/99

Pretende assegurar que a informacéo disponibilizada pela Administracdo Publica na Internet
seja suscetivel de ser compreendida pelos cidaddos com Necessidades Especiais.

Decreto-Lei n.° 118/99 de
14 de abril

Estabelece o direito de acessibilidade dos deficientes visuais acompanhados de cdes--guia a
locais, transportes e estabelecimentos de acesso publico, e, bem assim, as condigdes a que
estdo sujeitos estes animais quando no desempenho da sua missao. [Diério da Republica, 1.2
série-A - N.° 87 - 14 de abril de 1999]

Lei n.° 38/2004 de 18 de
agosto

Define as bases gerais do regime juridico da prevencéo, habilitagdo, reabilitacéo e participacdo

da pessoa com deficiéncia. [Diario da Republica, 1.2 série julho-A-N. O 194 -18 de Agosto de
2004]

Parecer n.° 3/2004 de 27 de
setembro

Parecer do CNE sobre o anteprojeto de decreto-lei relativo ao regime da educagéo especial e
do apoio socioeducativo. Publicado no D.R. n.° 228, 1l Série de 27-9-2004.

Despacho n.° 26390/2004
de 22 de dezembro

Ajudas Técnicas para pessoas com deficiéncia: principios, entidades prescritoras e
financiamento.

Decreto-Lei n.° 20/2006 de
31 de janeiro

Revé o regime juridico do concurso para selegéo e recrutamento do pessoal docente da
educacéo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, bem como da educagéo especial,
revogando o Decreto-Lei n.° 35/2003, de 27 de fevereiro.

Decreto-Lei n.° 163/2006
de 8 de agosto

Rege a acessibilidade aos edificios e estabelecimentos que recebem publico, via publica e
edificios habitacionais.

Decreto-Lei n.° 176/2006
de 30 de agosto

Nos termos do n.° 4 do artigo 107.° deste diploma, quando pedido por uma organizagao
representativa, deve ser disponibilizada, uma verséo do folheto informativo em formatos
apropriados para consulta por pessoas com deficiéncia visual.

Despacho Conjunto n.°
26.026/2006 de 22 de
dezembro

Define uma lista de utensilios e aparelhos, especificamente concebidos para utilizagdo por
pessoas com deficiéncias ou incapacidades, que estdo sujeitos a taxa reduzida de IVA de 5%.
[Diério da Republica Il Série].

Despacho Normativo n.°
14/2007 de 8 de marco

Define o Regulamento do Jari Nacional de Exames e dos Exames Nacionais dos Ensinos
Bésico e Secundério, para 0 ano de 2007. [Diario da Republica n.° 48 - 11 Série].

Decreto-Lei n.° 74/2007 de
27 de margo

Regulamenta o direito de pessoas com deficiéncia sensorial, mental, organica e motora
acederem a locais, transportes e estabelecimentos publicos acompanhados de cées de
assisténcia. Substitui o Decreto-Lei n.° 118/99 de 14 de abril. [Diario da Republica, 1.2 série —
N.©61 — 27 de margo de 2007]

Decreto-Lei n.° 217/2007

Define a misséo e as atribuigdes do Instituto Nacional para a Reabilitagdo, I.P. Serd este

28 de dezembro

de 29 de maio organismo que a nivel nacional procedera ao planeamento, execucédo e coordenacao das
politicas nacionais destinadas a promover os direitos das pessoas com deficiéncia. [Diario da
Republica, 1.2 série—N.° 103—29 de maio de 2007]

Despacho n.° 14 026/2007 Regulamenta a vida e o funcionamento das escolas. No seu ponto 5.4 determina que, nas
de 3 de julho turmas em que existam alunos com NEE, ndo pode ser excedido o limite de 20 alunos; também

determina que estas turmas ndo podem ter mais de dois alunos portadores de deficiéncia.

[Diéario da Republica, 2.2 série—N.° 126—3 julho de 2007]

Portaria n.® 1628/2007 de | Define o regime de avaliagdo, certificacdo e adogdo dos manuais escolares dos ensinos basico

e secundario. No seu art.? 12.° regulamenta o processo de escolha destes manuais para alunos
com NEE de caracter prolongado.

Decreto-Lei n.° 3/2008 de
7 de janeiro

Define os apoios especializados a prestar na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario dos sectores publico, particular e cooperativo. [Diario da Republica, 1.2 série — N.°
4 — 7 de janeiro de 2008]

Despacho n.° 3064/2008 de
7 de fevereiro

Determina a possibilidade de continuidade do percurso escolar dos alunos com NEE de
caracter permanente nas instituicdes de ensino especial frequentadas [Diario da Republica, 2.2
série — N.° 27 — 7 de fevereiro de 2008]

Resolugdo do Conselho de
Ministros n.° 51/2008 de 19
margo

Alarga o programa e-escola a jovens com necessidades educativas especiais, de caracter
permanente, com acesso a ofertas adaptadas as suas especificidades e sem encargos adicionais
para os mesmos. [Diario da Republica, 1.2 série — N.° 56 — 19 de marco de 2008]

Lei n.° 33/2008 de 22 de
julho

Estabelece medidas de promogao da acessibilidade a informacédo sobre determinados bens de
venda ao publico para pessoas com deficiéncias e incapacidades visuais, nomeadamente
acompanhamento personalizado, sistema de informagao e etiqueta com informagédo em braille.

[Diario da Republica, 1.2 série — N.° 140 — 22 de julho de 2008]
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Despacho n.° 20956/2008 de
11 de agosto

Reforca 0 apoio socioeducativo, da responsabilidade do Ministério da Educagao, aos alunos.
No seu art.® 13.° refere especiais comparticipag@es destinadas a alunos deficientes que
frequentam o ensino regular. [Diario da Republica, 2.2 série — N.° 154 — 11 de agosto de
2008}

Decisdo do Conselho da
Uni&o Europeia 2010/48/CE
de 26.11.09

Aprova, em nome da Comunidade Europeia, a Convengao das Nagbes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. [Jornal Oficial da Unido Europeia — N.° L 23 — 27 de
janeiro de 2010]

Despacho n.° 2027/2010 de
29 de janeiro

Sobre Ajudas Técnicas/Produtos de Apoio para pessoas com deficiéncia. [Diario da Republica,
2.2 série — N.° 20 — 29 de janeiro de 2010]

Resolugdo do Conselho da
Unido Europeia 2010/C
316/01

Delibera sobre um novo quadro europeu e uma nova estratégia em matéria de deficiéncia
assente nos valores consagrados nos Tratados Europeus, na Estratégia Europa 2020 e na
Convencéo da ONU. [Jornal Oficial da Unido Europeia n.° C 316 de 20 de novembro de 2010]

Resolugdo do Conselho de
Ministros n® 97/2010 de 2 de
dezembro

Aprova a Estratégia Nacional para a Deficiéncia 2011-2013 (ENDEF) [Diério da Republica,
1.2 série — N.° 240 — 14 de dezembro de 2010]

Decreto-Lei n.° 42/2011 de
23 de margo

Define um regime transitério do financiamento dos produtos de apoio a pessoas com
deficiéncia e da identificagdo da lista desses produtos e altera o Decreto-lei n.° 93/2009, de 16
de abril, que cria o sistema de atribui¢&o de produtos de apoio a pessoas com deficiéncia e a
pessoas com incapacidade temporéria. [Diario da Republica, 1.2 série — n.° 58 — 23 de margo
de 2011]

Despacho n.° 5106-A/2012
de 12 de abril

Define um conjunto de normas relacionadas com as matriculas,
distribuicdo dos alunos por escolas, funcionamento das escolas e constitui¢do de turmas,
regulamentando prioridades, excegdes e especificidades para alunos com necessidades
educativas especiais de caracter permanente. [Diario da Republica, 2.2 série — N.° 73 — 12 de
abril de 2012]

Portaria n.° 275-A/2012 de
11 de setembro

Aplica-se aos alunos com necessidades educativas especiais que frequentaram o ensino basico
com curriculo especifico individual (CEI). Regula o ensino destes alunos em processo de
transi¢do para a vida pds-escolar. [Diario da Republica, 1.2 série — N.° 176 — 11 de setembro
de 2012]

Despacho n.° 5128/2013 de

Define os conceitos e o universo dos produtos de apoio para pessoas com deficiéncia para

16 de abril 2013 [Diério da Republica, 2.2 série — N.° 74 — 16 de abril de 2013]
Decreto-Lei n.° 106/2013 de| Define o estatuto das organizag0es ndo governamentais das pessoas com deficiéncia, bem
30 julho como os apoios a conceder pelo Estado a tais organizagdes. [Diario da Republica, 1.2 série —
N.° 145 — 30 de julho de 2013]
Recomendagdo n.° 1/2014 | Recomendagdo “sobre as politicas ptblicas de educagio especial, incluindo a utilizagdo do

método de Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Satide como base
para a elaboragéo do programa educativo individual, nos termos do Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de janeiro.”

Quadro 2: quadro sintese da legislagdo (pessoas com deficiéncia). Fonte: DILP, s/p
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A escola Portuguesa, em todo periodo do século XX, adotou politicas educativas que
harmonizaram a afluéncia de criangas e jovens, no sistema educativo portugués. Ainda que com
relutancia do regime vigente, Portugal percebe que o seu atraso econémico e cientifico so seria
colmatado combatendo o analfabetismo a que sucessivas geracdes se sujeitaram. Os edificios
escolares construidos ao longo do século XX permitiram consolidar respostas educativas e
uniformizaram o acesso a escolaridade.

E também no periodo do século XX, sobretudo nas Gltimas décadas, que a Educago Especial
e as Necessidades Educativas Especiais bem como os direitos de alunos com NEE mereceram
especial destaque nas deliberacbes que sucessivamente foram tomadas pela tutela. A
consciencializacdo por parte das sociedades e a mudanca de paradigmas em relacdo aos alunos
com NEE, colocou Portugal na linha da frente em relacdo as grandes decisdes sobre 0s seus

direitos.
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Il PARTE
CONTEXTO DA INVESTIGACAO
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3 - ALGUNS ASPETOS DA EVOLUCAO DOS EDIFICIOS ESCOLARES NO
SECULO XX

Esta parte trata a evolucdo da construcdo dos edificios escolares no decorrer do século
XX em Portugal, distribuidos por trés periodos distintos e contextualizando essas construcdes,
na necessidade em adotar politicas educativas e em apoios econdmicos de vindos do exterior
que permitiram o aumento da escolarizacdo do pais.

Os aspetos formais e arquitetonicos das construcdes sdo, também, alvo de analise.

Inclui-se alguns estudos realizados, nesta area, por diversos investigadores.

3.1 - Enquadramento histdrico e social da escola publica do século XX.

A oferta educativa nacional deu resposta eficaz a grande afluéncia de alunos que
frequentam as escolas béasicas e secundarias do pais. A década de 1970 e seguintes permitiram
a fixagdo de uma camada consideravel de populacdo em idade escolar.

Na nossa sociedade, interiorizou-se que os periodos da infancia e da adolescéncia séo
periodos da vida reservados as aprendizagens e desenvolvimento. Percecionou-se que o tempo
da infancia e da adolescéncia séo cruciais a crianca e jovem desenvolvendo-se lagcos de empatia
entre progenitores no contexto familiar (Portugal, 2008). Passa a vigorar uma formacao pela
educacéo e pela idade de crescimento das criancas e toma-se consciencializacdo das etapas de
crescimento do ser humano. Evidencia-se a importancia da educacéo e a necessidade de dar
tempo a que as criancgas crescam. Os periodos da infancia e da adolescéncia séo, deste modo,
uma etapa peculiar da vida que exige cuidados especificos — esta passa a ser uma constatacao
historica, consagrada nos direitos da crianca. Para esta tomada de consciéncia foi determinante
a reformulacdo da familia com as novas realidades sociais: a importancia da escola, da
sexualidade, dos jogos familiares, etc., passou a ser centrada no plano familiar. Nessa medida,
o0 sentido da infancia esta associado a familia (Sarmento, 2013).

A par do discurso pedagdgico onde as criancas e jovens tém necessidades diferentes dos
adultos, também o discurso médico é fundamental — os adultos passam a ter obrigacao de cuidar
e educar as criancas (higiene, alimentacdo, repouso, protecdo, etc.). Por outro lado, o discurso
judicial legisla direitos das criancas e dos jovens e da evolvente/mundo que 0s rodeia
garantindo-lhes protecdo. Por fim o discurso politico modera toda esta realidade em prol e
beneficio da crianga (Afonso, 2008).

Em suma, a construcdo da infancia e da adolescéncia tem ao longo das décadas vindo a

tornar-se mais exigente e constitui-se como um fendmeno histérico e social destinado ao
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desenvolvimento. Esse desenvolvimento assenta, também, no palco da escola e esta nova viséo
da nossa sociedade permitiu a profusdo massiva de criangas e jovens a escola.

Entre nds, a escola publica, em meio século, evoluiu de forma significativa. No periodo
p6s-Revolucdo de Abril, sofreu um significativo aumento da populacdo e levou a que todos
tivessem acesso a literacia, a formacgdo, ao direito e o dever de aprender, independentemente
das classes sociais, das capacidades cognitivas, de serem portadores ou ndo de deficiéncia
motora, da raca, religido, entre outros aspetos (Afonso, 2008).

A escola como entidade formadora e geradora de saberes para a cidadania, massificou-
se e democratizou-se. No virar de mais um milénio, a oferta escolar do ensino, em Portugal,
traduz-se num vasto naipe de cursos de variada ordem para 0s varios ciclos de ensino (incluindo
0 universitario), espelhando assim a mudanga que se verificou no pais a nivel econémico, social
e cultural. A escola adapta-se as novas necessidades da globalizacdo e tenta dar resposta as
exigéncias do mercado de trabalho e das normas que nele vigoram. As sucessivas revisoes
curriculares que se verificaram no nosso ensino, visam moderniza-lo e adapta-lo as realidades
inerentes de um pais membro da Comunidade Europeia (N6voa, 1995).

A insercdo no processo educativo de planos individuais como ferramentas pedagdgicas
permitiu, também, uma progressdo na escolaridade e a promoc¢do do desenvolvimento do
funcionamento biopsicossocial dos educandos funcionando, deste modo, como um processo de
aprendizagem mais adequado a especificidade e as necessidades de cada aluno. O investimento
nas novas tecnologias apetrechando as escolas com meios informéaticos com ligacao a internet,
foram veiculo decisivo de comunicacdo, de permuta e de aquisicdo de conhecimento,
indiscutiveis (Nunes, 2001).

As obras realizadas de restauro e conservagao das escolas permitiram revitalizar grande
parte da rede escolar do pais. A aposta na formacdo de todos os gque intervém no processo
educativo (docentes, equipas técnicas, pais e encarregados de educacgdo), foi decisiva para
organizacdo pessoal e conjunta destes profissionais que assim se atualizam e melhor se
preparam para servir a comunidade escolar (N6voa, Barroso & O, 2003).

Portugal recebeu milhares de cidaddos das ex-colbnias e revelou-se um territorio
acolhedor da emigracdo oriunda de varios paises do mundo que aqui se instalou, legalizou e
constituiu familia. Deste modo, as oportunidades de formacdo e educacdo nivel da oferta
educativa das escolas espalhadas pelo pais multiplicou-se o que permitiu e contribuiu, também,
para uma afluéncia significativa a escola publica dando resposta ao agregado destas familias
(idem).
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3.2 - Antecedentes da Reforma de 1947

O Decreto-Lei n.° 39 de 17 de novembro de 1836 de Passos Manuel aprova o Plano dos
Liceus Nacionais, substituindo, deste modo, as aulas dispersas pelo Pais, criadas pela Reforma
Pombalina em 1759. O referido plano tem como objetivo o desenvolvimento de uma sociedade
industrial, assente na instrucdo técnica, cientifica e artistica de grandes massas de cidadaos.
Procura ainda responder a necessidade de um ensino laico, exigido pela extin¢do das ordens
religiosas em 1834 que tinham dominado o ensino no nosso pais. Assim, a planificacdo
curricular da Reforma de Passos Manuel integrava disciplinas das areas humanisticas e novos
programas das areas cientificas, atribuindo um sentido pratico e moderno ao ensino, defendendo
um método de aprendizagem indutivo e experimental (N6voa, Barroso & O, 2003).

Todavia, esta Reforma, assente num regime de ensino por disciplinas, ndo tinha um
plano que as articulasse. As instalacdes liceais também dificultavam a implementacao do Plano
e 0 Estado ndo tinha meios financeiros para construir novos edificios. As escolas existentes ndo
cumpriam as exigéncias da Reforma de 1836, devido as suas condigdes arquitetonicas e
pedagdgicas. Com as reformas de Jaime Moniz (1894-95) e de Eduardo Coelho (1905) o ensino
liceal sofre um impulso de modernizacdo, tendo como base a adoc¢ao do regime de ensino por
classes.

Segundo Heitor (2011), “(...) sdo estabelecidas as bases para a construcdo dos edificios
liceais introduzindo um conjunto de novos espagos no seu programa.” (p.12). A Reforma de
Jaime Moniz destaca, segundo a mesma autora “a adogdo do regime de classes, afirmando a
sala de aula como o espaco por exceléncia da atividade instrutiva e, consequentemente, como
o espaco de modelagdo ¢ organiza¢ao de todo o edificio” (ibidem). Tendo em vista 0
alargamento do tempo escolar na vida do aluno, introduziu-se ainda novos espacos
programaticos, como as salas de estudo, salas de leitura e espacos de refeicdo. Esta Reforma
passa a dividir os liceus em centrais, onde o curso geral (cinco anos) e o curso complementar
(6° e 7° ano), localizados em Lisboa, Porto e Coimbra, eram ministrados e nacionais, localizados
em cada capital de distrito e onde era ministrado o curso geral.

A Reforma de 1905 visa os principios da educacdo moderna e reune curriculos de carater
humanista e cientifico. Esta Reforma é “determinante para a conce¢do dos novos edificios
liceais programados para a cidade de Lisboa e Porto.” (Heitor, 2010, p.12)

Com a instauracdo da Republica em 1910, a area da educacao e da instru¢do assume um
maior relevo. As reformas republicanas incidem, particularmente, no ensino primario e no

ensino superior e, em mMenor grau, no ensino secundario.
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Em 1913, o Ministério da Instru¢do Publica é criado e ficam dependentes deste, as
DirecOes Gerais de Instrucdo Primaria e Secundaria, Superior e Especial, assim como todas as
escolas dependentes da Direcdo — Geral do Comércio e Industria.

Em 1918, durante a presidéncia de Sidonio Pais, uma comissdo é nomeada com o fim
de rever o ensino secundario, visando conciliar o ensino humanistico com o ensino cientifico.
Contemplava ainda a educacdo artistica. No que diz respeito as escolas técnico profissionais,
este Governo integra-as no Ministério do Comércio e Comunicacbes e do Ministério da
Agricultura. Em 1929, esta situacdo altera-se, pois, estas escolas sdo transferidas para o
Ministério da Instrugdo Publica (N6voa, Barroso, & O, 2003; O, 2009).

O periodo compreendido entre 1926 e o final da década de 1960 € bastante proficuo na
area da educacdo, visto ser um o0timo meio para difundir os valores nacionalistas. Em 1928, as
escolas sdo objeto de reforma quando o Ministro da Instrucdo, Duarte Pacheco, cria a Junta
Administrativa do Empréstimo para o Ensino Secundario (JAEES), dependente do Ministério
da Instrucdo Pablica. Em 1933, a JAEES passa a ficar dependente do Ministério das Obras
Pablicas e ComunicacOes e em 1934, e substituida pela Junta das Construgdes para o Ensino
Técnico e Secundario (JCETS). Em 1969, é extinta, passando a integrar a Direc¢do-Geral das
Construcbes Escolares (DGCE). Em 1936, o Ministro Carneiro Pacheco leva a cabo uma
reforma na area da educacédo para que se reforcasse 0s objetivos ideologicos do Estado Novo.
Assim, substituiu-se o Ministério da Instrucdo Publica pelo Ministério da Educacdo Nacional
(MEN), criou-se a Mocidade Portuguesa, reformaram-se os curriculos e programas escolares e
adotou-se o livro Unico na instrugdo primaria. Em 1938, é aprovado um plano de construcéo,
ampliacdo e melhoramentos dos liceus que englobava um programa de trabalhos da
responsabilidade da JCETS. Este plano incluia uma lista dos dez novos liceus a construir e dos

que eram objeto de ampliacdes e melhoramentos (Marques, 2003).

3.3 - A Reforma de 1947

O numero de escolas existentes no inicio da década de 1940 era insuficiente face a
procura escolar que nessa época triplicou. A vitéria dos paises aliados e a reconstrucdo da
Europa exigiram um nivel de competitividade e de padrdes educativos mais elevados que esta
na origem do aumento da procura escolar que se verifica apos a Il Guerra Mundial (NOvoa,
Barroso, & O, 2003; O, 2003, 2009).

A partir da década de 1950, observa-se uma alteracdo das politicas educacionais, no

sentido de combater o elevado indice de analfabetismo, de absentismo e de abandono escolar.
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As novas orienta¢Oes politicas vdo no sentido de fomentar a formagdo de recursos humanos
qualificados, dando um novo impulso a uma formacdo de base técnica e de promover a
universalizagdo do ensino primario e o cumprimento da escolaridade obrigatéria e o seu
alargamento para quatro anos (GEPE/ME, IP. 2009).

Heitor (2010) refere que “A abertura de Portugal ao exterior, (...), em Paris (1947-48),
revela-se fundamental na evolugdo das orientacGes que marcaram a educacédo a partir dos anos
50, terminando com o isolamento que caracterizou o sistema educativo dos anos 30 e 40”.

E nesta conjetura que, em 1947, é dado um novo impulso ao ensino secundario. Com a
publicacdo dos Estatutos do Ensino Liceal e Técnico (Decreto-Lein.° 37 029 e Lei n.° 2 025 de
19 de junho), o ensino secundario passa a integrar duas vias distintas: o ensino liceal e 0 ensino
técnico. O ensino liceal seria orientado para o prosseguimento de estudos superiores e 0 ensino
técnico seria adaptado as exigéncias de uma méo-de-obra qualificada.

A promulgacéo, em 1947, de um diploma legal reformando o ensino liceal, precedido
de importantes disposicdes legais, enquadra-se na politica educativa do Estado Novo, que se
confronta, entdo, com o problema da identidade do ensino secundario e, principalmente, do
ensino liceal.

O andncio da promulgacdo de uma nova reforma dos estudos liceais foi feito no ato de
posse do Diretor Geral interino do Ensino Liceal Francisco Prieto. Anunciou-se, entdo, o
propdsito de tentar resolver o problema da formacédo de nivel médio, investindo tanto no ensino
técnico como no ensino liceal (Addo & Remédios 2008).

Segundo o Ministro da Educacao, as necessidades de cada um deles eram diferentes. A
reforma do ensino técnico exigia um plano de construcdo de novos edificios e a reforma do
ensino liceal centrava-se no préprio ensino e ndo nos edificios. O Ministro Pires de Lima
reconheceu que a educacao liceal insistia em aprendizagens sem valor formativo e no recurso
guase Unico a memorizacao e que 0 curso geral ndo preparava 0s jovens para a integracdo na
vida ativa e 0 complementar ndo permitia aceder convenientemente aos estudos superiores.

A promulgacdo do Decreto n.° 36508 do Diario do Governo n.° 216 /1947 de 17 de
setembro, do Estatuto do Ensino Liceal é precedida de um Decreto-Lei publicado no mesmo
dia, estabelecendo a matriz que passa a definir o ensino dos liceus e que justifica as opcoes
tomadas, enquadrando-as numa breve analise da histéria do ensino secundéario, em Portugal. Da
andlise das linhas gerais desta reforma, de 1947, salientam-se dois eixos da mudanca: a reducéao

do esforgo exercido pelos alunos e a aposta na melhoria da qualidade do ensino.
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Assim, a carga horéaria semanal e a extensdo dos programas séo reduzidas e o Latim do
curso geral é suprimido. S&o ainda definidos os objetivos para cada ciclo liceal, o aumento da
duracgéo do 3° Ciclo e a elaboracdo do seu plano de estudos em funcéo do acesso aos cursos de
ensino superior, a opcao pelo regime de classe, no curso geral.

Privilegia-se, ainda, a componente formativa em detrimento da informativa em termos
de aquisi¢cbes programaticas. Generaliza-se, a todas as disciplinas, o uso do livro Unico,
procede-se a valorizacdo salarial do trabalho docente, incrementa-se a supervisao pedagogica e

anuncia-se a intencao de promover a investigacao pedagogica (Addo, 1982).

3.4 — A construcdo de edificios escolares destinados ao ensino liceal

O periodo compreendido entre o final do século XIX e a década de 1930 € marcado,
sobretudo, pela construcdo de edificios escolares destinados ao ensino liceal. Esta producéo,
diminuta, inspira-se em modelos importados a partir de Franca e, mais tarde, alargados a
Alemanha, tendo como preocupacdes fatores de natureza pedagdgica e funcional.

O aumento da populacdo escolar e a expansdo urbana das cidades de Lisboa e Porto
fazem com que se proceda a divisdo das cidades em “zonas escolares”.

O Decreto-Lei de 20 de janeiro de 1906 prevé a construcao de um liceu por zona escolar,
localizado num terreno central.

Num primeiro momento, refere-se, em
Lisboa, o projeto e a construcdo do Liceu
Camdes (1907 - 1909), projetado pelo
arquiteto Miguel Ventura Terra, da 1% zona
escolar e o Liceu Pedro Nunes (1908 — 1911),

da 3% zona escolar, tambhém da autoria de

Ventura Terra.

. . Foto n° 1: Liceu de Maria Amalia Vaz de Carvalho, Lisboa. Fonte:
Para além destes novos edificios, esta Parque Escolar.

reforma vai preocupar-se, também, com a solucdo final do projeto do Liceu Passos Manuel, da
2% zona escolar de Lisboa, iniciado em 1882 com o projeto do arquiteto José Luis Monteiro e

concluido em 1911 por Rosendo Carvalheira.
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3.5 - Construcao e expansdo dos Liceus em Portugal no Periodo do Estado Novo

A arquitetura do Estado Novo, assim como as relacGes entre este regime e a educacao,
nomeadamente as alteracBes sociais que ocorreram no Pais e a postura assumida pelo Regime
Salazarista em relacdo ao ensino, como veiculo privilegiado da imposicdo ideoldgica e da
trilogia Deus, Pétria, Familia.

No periodo de vigéncia deste regime (1933/1974), o Estado desenvolve mecanismos de
controlo, procurando moldar o pensamento dos portugueses. Cria, assim, organizacbes como a
Mocidade Portuguesa, a Obra das Mdes para a Educacdo Nacional, a Mocidade Portuguesa
Feminina, o Secretariado de Propaganda Nacional e a Unido Nacional. Durante este periodo, o
ensino é desvalorizado e posto ao servico do Regime que se responsabilizava por moldar os
programas e os livros & medida das suas necessidades (Pimentel, 2011).

Atualmente, a rede de escolas ao servico da populacdo do ensino secundario pablico é
no total de 477 escolas, espalhadas por todo o territorio nacional. O inicio da sua construgéo
remota ao final do séc. XIX. Mas foi no periodo do seculo XX, sobretudo apos os finais da
década de 60 que se deu um salto quantitativo na edificacdo de edificios escolar (Nobre, 1936).

Sucintamente, podemos dividir os periodos de construcdo de escolas em trés grandes periodos:

“(...) 23% foram construidas até ao final da década de 60. As restantes (77%)
correspondem ao periodo de expansdo da rede escolar e de alargamento da
escolaridade obrigatéria, para seis e nove anos, sendo que 46% das escolas foram
construidas na década de 80. Estas escolas constituem um conjunto heterogéneo,
quer em termos das condic@es tipo-morfol6gicas dos edificios quer da sua qualidade
arquitetonica e construtiva. Embora seja maioritariamente composto por solucbes
normalizadas, decorrentes da aplicacdo de projetos-tipo e do recurso a construcao
em série, compreende edificios com reconhecido valor patrimonial bem como outros
em que foram ensaiadas solugBes inovadoras em termos espaciais e
construtivos.Com base no periodo de construgdo, agruparam-se as escolas em trés
periodos ou fases: 1) até 1935; 2) de 1935 até 1968; 3) a partir de 1968.Esta
classificagcdo permite associar ao periodo de construcdo das escolas 0s respetivos
programas funcionais, modelos arquitetonicos e processos de construcdo e suportar
uma caracterizagdo tipificada da situacdo atual (diagndstico) e das intervencdes
necessarias.” (PE, 2012, s/p)
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De acordo com fonte citada e com
base nestes trés periodos de edificacéo, R S
podemos agrupar as escolas por fases =
distintas: o primeiro periodo que se refere
as escolas construidas até 1935; o segundo

periodo que se refere aos anos desde 1936 a
1968 e, por l:l|'[im0, o terceiro periodo que Foto n® 2. Liceu de Pedro Nunes, Lishoa. Fonte: Parque Escolar
compreende as escolas construidas a partir
de 1968.

Esta classificagdo tem como objetivo associar a cada periodo de construcgdo das escolas
0s respetivos programas funcionais, estilos arquitetonicos e processos de construcdo e suportar

uma caracterizacdo tipificada da situacéo atual e das intervencdes necessarias.

1.° Periodo de Construcio: até 1935

Referindo-nos aos liceus, a primeira fase de construcéo dos liceus engloba apenas doze
edificios planeados de raiz em Portugal a partir da Reforma de Passos Manuel de 1836 e
construidas até ao final da segunda década de século XX, assim como as que foram construidas
ou concluidas ao longo da acdo da
Junta Administrativa do Empréstimo
para 0 Ensino Secundario (JAEES),
criada em 1928 e extinta em 1934.

Estes  liceus  constituem
referéncias da arquitetura portuguesa

do inicio do século XX, evidenciando

valores hIStO“COS’ pat”momals e Foto n° 3: Liceu de D. Filipa de Lencastre, Bairro do Arco do Cego,

. P . Lisboa. Fonte: Parque Escolar
simbdlicos muito relevantes dessa

época. Estas escolas encontram-se implantadas nas cidades de Lisboa, Porto, Coimbra, Beja e
Lamego, zonas de forte centralidade.

Evoluem do modelo de edificio Unico de configuragdo compacta com patios encerrados,
filiado no modelo conventual dos antigos colégios como é o caso do Liceu Passos Manuel, para
uma configuracdo em extensdo ocupando parcialmente ou na totalidade o perimetro do

quarteirdo urbano, podendo abarcar um ou mais patios, segundo o modelo francés de Lycée.
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Transitam de uma expressdo de inspiracdo eclética dominada pelas Beaux-Arts

parisienses, embora com forte sobriedade decorativa, passando pela influéncia do gosto

geometrizado da art déco até a afirmacdo da linguagem modernista, privilegiando os volumes

unitarios definidos por superficies lisas e coberturas planas e a valorizagdo plastica das

potencialidades do betdo armado.

Foto n° 4: Liceu de Diogo de Gouveia, Beja.
Fonte: Parque Escolar

associados a pratica do exercicio fisico.

O programa funcional destas escolas é
o reflexo da Reforma de 1905, sustentando-se
no projeto de regulamento das construgdes
escolares datado de 1909. Integra um vasto
conjunto de espagos letivos: salas de aulas,
biblioteca, anfiteatro/sala de projecoes,
laboratdrios de Quimica, Fisica, Geografia e

Ciéncias Naturais, assim como espagos

Quanto a construcdo, apresentam uma forte robustez, progredindo de tecnologias

construtivas tradicionais as quais foram incorporados elementos inovadores a época tais como

estruturas metalicas com recurso ao ago em vigas e ao ferro fundido em colunas e pavimentos

em betdo, para sistemas construtivos mistos de paredes autoportantes, lajes de betdo armado e

coberturas em terraco.

2.° Periodo de Construcdo: de 1936 até 1968

Este momento englobou um conjunto
de 94 estabelecimentos, construidos pelo
Ministério das Obras Publicas, que perfazia
quase 21% de todo o Parque Escolar e foi da
responsabilidade da Junta das Construcdes
para o Ensino Técnico e Secundario (JCETS-
MOP),

edificadas para o ensino liceal, ou técnico.

as quais foram especialmente

Foto n° 5. Liceu de D. Jodo Il1, Coimbra. Fonte: Parque Escolar

As primeiras destas foram treze escolas, construidas para concretizar o Plano de Novas

Construcoes, Ampliaces e Melhoramentos de Edificios Liceais, levado a cabo em 1938.
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Umas das suas principais caracteristicas € que deveriam estar edificadas em sitios com
muita facilidade de acesso e abranger terrenos vastos, de forma a serem idénticas a area urbana
implantada na regido mais préxima, particularmente capitais de distrito.

Esses edificios tinham, em geral, um grande paralelismo no que diz respeito a proposta
arquitetdnica utilizada e do mesmo modo, as técnicas de construgdo empregues.

Tinham, de uma forma geral, desenhos
simples, em que varios blocos com dois ou trés
pisos se articulavam, embora alguns deles
pudessem mesmo ser constituidos por quatro

andares.

No que se refere as escolas técnicas

industriais ja era mais frequente encontrarmos

Foto n® 6: Liceu de D. .
Fonte: Parque Escolar corpos isolados para localizagdo das oficinas.

Todas estas opcdes se deviam a circunstancias ligadas ao local onde os edificios eram erigidos
e a forma que apresentava o conjunto global onde estavam inseridas.

No que se refere ao estilo observamos uma desisténcia de utilizacdo de uma linguagem
arquitetonica moderna, e o incentivo de uma atitude artistica ligada ao Estado Novo, pela
reinvencdo de algumas propriedades da arquitetura nacional. Surgem de novo os telhados
inclinados e as fachadas densas, sem vivacidade, sem decoracao.

A cantaria era a Unica coisa que se
evidenciava e apenas nas fachadas
principais, para chamar a atencdo sobre a
entrada dos edificios.

Em termos funcionais, os “liceus”
sdo organizados a partir de um corpo

principal, designado por corpo de aulas,

ao qual estavam associados 0S Servicos

Foto n° 7: Liceu de Rainha D. Leonor, Lisboa. Fonte: L. A ) )
Parque Escolar administrativos, situados junto da entrada

principal, com acesso direto pelo exterior e com autonomia em relacéo as restantes zonas. Os

espacos letivos estavam organizados por ciclos em alas, com acessos independentes a partir da

entrada principal. Os recreios, salas de desenho e instalagdes sanitarias estavam associados ao

1° Ciclo. Os laboratorios localizavam-se nas extremidades das alas destinadas ao 2° e 3° Ciclos.

A Biblioteca e as instalacOes destinadas aos professores ocupavam lugares centrais. A este
74

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervengdo da Parque Escolar em escolas secundarias (2007 / 2011)

corpo, associava-se um outro com dois pisos, onde se encontravam o Refeitdrio, sala da
Mocidade Portuguesa, Ginasio/Saldo de Festas e respetivas &reas de apoio, com acesso
independente pelo exterior.

As escolas técnicas “organizavam-se de modo semelhante, mas 0s espacos das oficinas,
vestiarios e instalacfes sanitéarias dos alunos ocupavam um segundo corpo. O corpo principal
desenvolvia-se em trés ou quatro pisos”. (Manual de Projeto: Arquitetura 2009, s/p)

Relativamente a construcdo, foram utilizadas
tecnologias de construgdo mistas, baseadas em paredes
resistentes de alvenaria ordindria de pedra rebocada

— d

(8 BEE A58

sobre as quais assentavam lajes de piso e escadas de
betdo armado. A cobertura em telhado utiliza estruturas
de madeira. Nos revestimentos, utiliza-se sobretudo a .

madeira (soalho ou tacos) nos pisos das salas de aulae o

Foto n° 8: Escola secundaria de Gil Vicente, Lisboa.
Fonte: Parque Escolar

mosaico hidraulico nos corredores. Nas paredes €
aplicada massa de areia ou estuque. Nos corredores e escadas sdo aplicados lambrins de
mosaico hidraulico. As caixilharias s&o em madeira ou em elementos pré-fabricados de betédo
amado com vidro simples. O corpo das oficinas apresenta estrutura em betdo armado sendo
frequente o sistema de cobertura inclinada, revestida com telha cerdmica ou com chapas

onduladas de fibrocimento. (Manual de Projeto: Arquitetura 2009, s/p)

3.° Periodo de Construcdo: a partir de 1968

Na 32 e ultima fase da edificacdo dos liceus, a partir do final da década de 1960, foram
construidas 365 escolas, sob a responsabilidade partilhada do Ministério da Educacdo, atraves
da Direcdo-Geral do Equipamento Escolar e do Ministério das Obras Publicas, através da

Direcdo-Geral das Construcdes Escolares.

Foto n° 9: Liceu de Padre Antdnio Vieira, Lisboa. Fonte: Parque Escolar
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No final da década de 1960, desenvolve-se uma série de projetos-tipo destinados a liceu,
escola-técnica e escola-
preparatoria, tendo em vista um
grande pragmatismo para
permitir rapidez e economia de
execucéo, em que a ornamentacgao
estd ausente. Estes projetos estdo
estruturados a partir de um
conjunto de blocos autbnomos

ligados por galerias exteriores

cobertas, cujo tracado depende da
Foto n° 10: Liceu de Padre Anténio Vieira, Lishoa. morfologia do terreno
Fonte: Parque Escolar '

Estas solugdes estdo reproduzidas em varias zonas do pais com adaptagdes pontuais em

funcdo da dimensdo da escola. Contudo, as varia¢Ges climaticas do pais ndo foram tidas em

conta.

—

SR

el S

Foto n° 11: Liceu Nacional dos Olivais (atual Escola Secundéria de D. Dinis), Lisboa. Fonte: Parque Escolar

A tipologia “liceu” integra um bloco com um piso, onde se encontram 0S espagos da
direcdo, secretaria, refeitorio, biblioteca e sala de convivio e blocos de aulas de dois tipos, um
de planta retangular com dois pisos e patio central descoberto e outro de planta irregular com
dois pisos e escada central. No primeiro, encontram-se 0s laboratérios e no segundo, as salas

normais e de Desenho. (Manual de Projeto: Arquitetura 2009, s/p)
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J& a tipologia "escola-técnica" engloba um bloco com dois pisos que compreende a
direcdo, secretaria, refeitorio, biblioteca e sala polivalente e blocos de aulas e oficinas com trés
pisos de planta quadrangular com péatio central coberto por claraboia. O acesso aos pisos
superiores faz-se por duas escadas
laterais que ligam a galerias de
circulagdo. Por ultimo, a tipologia
"escola-preparatéria” compreende um
bloco com piso e meio onde se

localizam a Direcdo, Secretaria,

_ : Refeitorio, Biblioteca, Sala
Foto n° 12: Escola Secundaria de Vila Nova de Santo André (atual Escola Polivalente e blocos de aulas com
Secundaria de Padre Anténio Macedo), Santiago do Cacém.
Fonte: Parque Escolar piso Unico de planta quadrangular e

patio central descoberto. A circulacdo interna faz-se através dos espacos letivos. (Manual de
Projeto: Arquitetura 2009, s/p)

Na década de 1980, novos projetos-tipo sdo desenvolvidos a partir destes e mantém a
estrutura pavilhonar e a ligacdo exterior através de galerias. Os blocos apresentam dois pisos e
planta quadrada. A escada localiza-se no atrio central. Ndo é feita distincdo entre o bloco de
servicos e os de aulas. (Manual de Projeto: Arquitetura 2009, s/p)

Foto n° 13: Liceu de D. Pedro V, Lishoa Fonte. Parque Escolar. Fonte: Parque Escolar
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Quanto a construcdo, trata-se de edificios modelares de estrutura porticada de betéo
armado com lajes do mesmo material e paredes preenchidas por panos de alvenaria de tijolo
rebocados e pintados com os elementos de bet&o aparentes. As coberturas séo planas ou com
cobertura inclinada e lanternim revestidas a placas de fibrocimento. Os vdos apresentam
caixilharias de madeira ou de aluminio com vidro simples e aluminio. (Manual de Projeto:
Arquitetura 2009, s/p)

Foto n® 14: Liceu de Benfica (atual Escola Secundaria de José Gomes Ferreira), Lishoa. Fonte: Parque Escolar
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3.6 - Evolucéo da construgdo de liceus do século XX

A institucionalizacdo do lycée (& semelhanca do modelo francés) apresenta-se como
uma importante medida decretada a 17 de novembro de 1836, pelo ministro Passos Manuel.

Assim, na sequéncia da Revolugdo Setembrista, a partir das propostas apresentadas por
Almeida Garrett e por Alexandre Campos, foi elaborado o documento que estaria na base da
instituicdo dos liceus em Portugal. Entre os meses de novembro e dezembro de 1836, serdo
publicadas as reformas da instrugdo primaria, secundaria e superior. No que se refere a instrucéo
primaria, a introdugdo da ginastica e a implementagdo de “escolas de meninas” sdo duas das
medidas que merecem destaque. Relativamente a instrucéo secundaria, a criagdo dos liceus (um
em cada distrito e dois em Lisboa) € ponto a realcar nesta reforma (Ndvoa & Santa-Clara, 2003).

Em Portugal, os liceus, como foi referido anteriormente, foram criados pelo Decreto-
Lei de 17 de novembro de 1836. Estes funcionavam como escolas do ensino secundario. Este
Decreto-Lei destinava-se a um plano de criacdo e instalacdo dos liceus nacionais, que eram de

inspiragdo francesa e visavam reformar e modernizar os estudos secundarios.

Foto n° 15. Liceu de Passos Manuel, Lishoa. Fonte: Parque Escolar

A instituicdo do liceu em Portugal ocorreu aquando da afirmacdo do liberalismo, mais
concretamente no movimento denominado Setembrismo, liderado por Manuel da Silva Passos
(mais conhecido por Passos Manuel). Este inspirou-se no modelo republicano francés do lycée.
Esta reforma propunha a instalacdo dos liceus nas capitais de distrito, constituindo a primeira
rede escolar deste tipo de equipamentos. Foram criados 18 liceus nesta altura.

Ao longo de varias décadas manteve-se a nomenclatura de liceu, em Portugal, mas, em
1975, uma medida legislativa deu origem as escolas secundarias com o fim do Ensino Técnico.

O final dos liceus ficou também marcado pelo Decreto-Lei n.° 80 de 27 de abril, que
determinava que todos os estabelecimentos de ensino secundario passassem a ter designacéo
genérica de escolas secundarias. Estes estabelecimentos de ensino ofereciam uma formagéo
generalista em Ciéncias e Humanidades, preparando os jovens para o Ensino Superior,
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Assim, em Portugal, os liceus funcionavam em paralelo com as escolas técnicas

profissionais.

Foto n° 16: Escola de desenho industrial de Marqués de Pombal, Lisboa.
Fonte: Parque Escolar

Depois da Revolucéo de 25 de Abril, contestou-se a separacdo entre o ensino técnico e
o liceal. Com o Decreto-Lei n°260-B/75 de 26 de maio, os liceus e as escolas técnicas passaram
a ser escolas secundarias e estas passariam a ministrar os dois tipos de ensino.

Foto n° 17: Liceu de Alexandre Herculano, Porto. Fonte: Parque Escolar

“Com a consolidacao do ensino secundario unificado a partir de 1976 e apods a extingao
do ensino técnico em 1975 assiste-se a extingdo gradual das institui¢des liceais” (Heitor, 2010
p.10). O processo de extin¢ao dos liceus fica concluido em abril de 1978.

O Decreto-Lei n.° 80/78, de 27 de abril estipula que “todos os estabelecimentos do

ensino secundario passam a ter a designagdo genérica de escolas secundarias”.

Foto n° 18: Liceu de Oeiras (atual Escola Secundéria de Sebastido e Silva).
Fonte: Parque Escolar
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3.7 - Rede Escolar de Liceus de Lisboa anterior ao Estado Novo

Como ja referido, entre o final do século XIX e a década de 1930 muitos edificios
escolares destinados ao ensino liceal, foram construidos com inspiracdo em modelos franceses
e alemées, tendo como preocupacdes fatores de natureza pedagdgica e funcional (Stoer, 1982;
Tostdes, 1997; Teodoro, 2001;).

Foto n° 19: Liceu de D. Filipa de Lencastre, Bairro do Arco do Cego, Lisboa.
Fonte: Parque Escolar

Em Lisboa, foram construidos, na transicdo da Monarquia para a | Republica, o Liceu
Camdes em 1909, o Liceu Passos Manuel em 1910 e o Liceu Pedro Nunes em 1911. O Liceu
Gil Vicente foi criado durante a | Republica em 1915, mas ficou instalado nos claustros do
Mosteiro de S&o Vicente até 1949, ano em que seriam inauguradas as atuais instalacdes na
antiga cerca deste mosteiro.

O Liceu feminino Maria Amalia Vaz de Carvalho foi projetado e iniciada a sua
construcdo durante a | Repablica, mas a sua inauguracgéo so ocorreu no Estado Novo.

O Liceu D. Filipa de Lencastre, projetado pelo arquiteto Jorge Segurado, € uma obra
moderna com terragos e coberturas planas de betdo, vastas aberturas e uma articulacdo de
volumes circulares e retos na fachada principal (da entrada).

Em Lisboa, Ventura Terra é o autor dos liceus Pedro Nunes (1906), Camdes (1907) e
Maria Amalia Vaz de Carvalho (1913), que se tornardo referéncias da arquitetura escolar da
época, contribuindo para desenhar uma cidade mais moderna.

Os projetos de Ventura Terra para os liceus construidos em Lisboa, nesta altura, tentam
definir uma solucdo tipoldgica que pudesse resolver as questdes programaticas. A arquitetura
do Liceu Camdes ira tornar-se uma referéncia na programacéo dos futuros liceus em Portugal,
devido a sua simplicidade esquematica, aos baixos custos e ao pouco tempo despendido na
execucdo do edificio. Este edificio corresponde a uma planta classica que sintetiza as
referéncias modernas (ibidem, 1982, 1997, 2001).
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Do vasto patrimoénio arquitetonico de liceus espalhados por todo territério nacional, de
forma aleatdria, selecionaram-se trés para analise: Liceu de Camdes, Liceu de Passos Manuel
e Liceu de Pedro Nunes. O edificio do antigo Liceu a atual Escola Secundaria de Camdes esta
classificado, desde 2012, como monumento de interesse publico. O Liceu de Passos Manuel
agora designado Escola Bésica e Secundaria Passos Manuel é a Sede do Agrupamento Vertical
de Escolas Baixa-Chiado. Este edificio foi requalificado pelo Programa da Parque Escolar (PE).
Por Gltimo, a Escola Secundaria de Pedro Nunes é um antigo liceu e atual escola secundaria em
Lisboa, na freguesia de Campo de Ourique, localizado na Avenida Pedro Alvares Cabral em
Lisboa. Frequentemente, é referido como Liceu Pedro Nunes, a sua antiga designacdo. Este
edificio foi, também, abrangido pelo Programa da PE. Todos os edificios situam-se no distrito

de Lishoa.

LICEU DE CAMOES
O segundo liceu de Lisboa foi criado em 1902 por Carta de Lei de 24 de maio, com o

nome de “Liceu Nacional de Lisboa”. Uma das primeiras dificuldades com que se deparou este
liceu foi a instalacéo fisica deste. O local eleito foi o Palacio da Regaleira, no Largo de Séo
Domingos. No entanto, o Liceu ndo dispunha de laboratorios de Fisica, Quimica e Zoologia,
nem de um recreio apropriado.

Dois anos depois, Lisboa foi dividida em trés zonas escolares, ficando o Liceu Nacional
(que passou a denominar-se Liceu Central) na 12 zona e adquirindo, assim, a sua autonomia em
relacdo ao outro liceu (Stoer, 1982; Tostdes, 1997; Teodoro, 2001; Magalhaes, 2006).

Foto n°20: Liceu de Camdes, Lishoa. Fonte: Parque Escolar

Devido a este ser central, veio abranger uma vasta area geografica, o que fez com que

as dificuldades de instalacdes se agravassem, pois, 0 numero de alunos comegou a aumentar.
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Em 1907, o governo autorizou a aquisicdo de terreno, construcdo de um edificio e
aquisicdo de mobiliario para este liceu. No inicio de 1908, iniciam-se as obras que acabam,
surpreendentemente, depressa e este novo edificio veio a ser inaugurado 21 meses depois, a 16
de outubro de 1909. A 9 de setembro de 1908, passou a denominar-se “Lyceu de Camdes”,
localizando-se na atual Praca José Fontana. Desde o inicio, houve preocupacdo com o
desenvolvimento fisico e intelectual e com a higiene dos estudantes. Com efeito, havia lavabos
por todo o edificio, duches ao pé do ginasio, o projeto de uma piscina, a separacao dos espacos
especializados e a habitacdo independente do reitor.

Em 1911, é publicado o Regulamento Interno onde se define a vida da sua Associagdo
Académica, objetivando o desenvolvimento fisico e intelectual dos seus socios e a solidariedade
escolar. O Liceu teve uma visivel projecdo e estabilidade até finais da decada de 1920.

Em 1936, com o Regime Salazarista, a Associagdo foi extinta e as suas atividades
passaram a ser integradas na “Mocidade Portuguesa”. Ainda neste ano, o “Lyceu de Camdes”
passou a designar-se “Liceu Nacional de Camdes.” Um dos fatores que mais contribuiu para o
prestigio do Liceu foi a Cantina Escolar, criada em 1931, integrando refeitdrios, pastelaria,
livraria e papelaria. Nos anos trinta, da-se uma profunda mudanca na filosofia da instituicéo,
indo ao encontro do regime politico vigente, consolidando-se a estrutura hierarquica do reitor
e numa perda de autonomia do corpo docente.

O Liceu de Camdes tornou-se numa referéncia da arquitetura escolar. Este liceu foi
construido de raiz a pensar no elevado namero de alunos que ia atender e, por esta razdo, foi
adotado um modelo mais simples de construcdo. Na sua construcao, foi tido em conta valores
de funcionalidade e um conjunto de infraestruturas associadas a pratica do exercicio fisico, o
que era inovador para a época (N6voa, Barroso, & O, 2003).

Das individualidades que estudaram no Liceu, destacam-se Mario de Sa-Carneiro,
Aquilino Ribeiro, Rébmulo de Carvalho (Anténio Gededo), Jorge de Sena, José Cardoso Pires,
Vergilio Ferreira, Fernando Namora, Ant6nio Lobo Antunes, Alvaro Cunhal e Marcelo

Caetano.

Fotos n° 21, 22 e 23: Liceu de Camdes, Lisboa. Fonte: Arquivo Municipal da Fotografia
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LICEU DE PASSOS MANUEL

O Liceu de Passos Manuel, inicialmente denominado Liceu Nacional de Lisboa, surgiu

em 1836 por decreto do Ministro do Reino, Passos Manuel, tendo passado por sete locais da

cidade. A 9 de janeiro de 1911 é inaugurado o edificio na Travessa Convento de Jesus, apds 24

anos de construcdo. O edificio atual remete a sua
origem para o inicio do século XX. Foi o primeiro
liceu a funcionar com o maior nimero de disciplinas,
tendo servido de exemplo a outros que surgiram
posteriormente (N6voa et al, 2003).

O liceu passou por varias fases de
consolidacéo e de transferéncias de lugar e apenas em
1881 surge a ideia de construir um imével com boas

condigdes. Assim, formou-se uma COMIsSao
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Foto n° 24: Liceu de Passos Manuel, Lisboa. Fonte:
Parque Escolar

responsavel por eleger um local, realizar o projeto e fazer o orcamento para a nova escola

(Novoa et al, 2003).

Em 1882, o arquiteto José Luis Monteiro elaborou o 1° projeto para ser construido no

extinto Convento de Jesus. A construcdo foi iniciada, mas o projeto foi modificado pelo

arquiteto Rafael da Silva e Castro.

Depois do falecimento deste, o arquiteto Rozendo de Carvalheira ficou encarregue de

elaborar um novo projeto, tendo em conta os trabalhos ja efetuados. No entanto, devido a

morosidade da execucdo do projeto, este precisou de uma atualizacao.

Fotos n° 25 e 26: Liceu de Passos Manuel, Lisboa. Fonte: Parque Escolar

Apenas em 1907, foi feito um novo projeto pelo mesmo arquiteto, tendo sido concluido

em 1910. O Liceu é constituido por um edificio Unico de trés pisos, de planta quadrada e com

dois patios interiores separados por um corpo central. Os patios estdo rodeados por uma galeria
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de circulacdo que se repete em corredor nos pisos superiores. Os espacos letivos

organizavam-se no piso térreo e no primeiro piso. O piso inferior era destinado ao refeitorio,

Foto n° 27: Liceu de Passos Manuel, Lisboa. Fonte: Parque Escolar

aos ginasios e balnearios e ao arquivo da escola. Incluia também alguns espacos letivos nas

areas do teatro, da fotografia e artes visuais e tecnolégicas (N6voa et al, 2003).

O piso nobre do liceu é o 1° andar sendo acessivel por uma escadaria, com claraboia,

através do atrio de entrada e onde se encontram os espacos administrativos e a Biblioteca. Por

I4 passaram nomes como Cesario Verde, Mario de Sa Carneiro, Miguel Bombarda e Ant6nio

Damasio.

LICEU DE PEDRO NUNES

O Liceu de Pedro Nunes abriu as portas a 11 de novembro de 1911 (chamava-se entao

Lyceu Central de Pedro Nunes) e nasceu da necessidade de dotar o Liceu Central da 3% zona de

Foto n° 28: Liceu de Pedro Nunes, Lishoa. Fonte: Parque Escolar

Lisboa de instalacdes
adequadas. A construcdo
do edificio fez-se segundo
0 projeto do arquiteto
Ventura Terra em terrenos
da antiga Quinta da Estrela.
O seu primeiro reitor foi o
pedagogo Anténio Joaquim
de Sa Oliveira. Entre 1928

e 1930, Sa Oliveira reestrutura o liceu, introduzindo a vertente de formacdo de professores,

iniciando-se a etapa na vida da instituicdo como Liceu Normal (N6voa et al, 2003).
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A sua designagéo passa a ser Liceu Normal de Lisboa, alterada em 1937 para Liceu
Pedro Nunes. Em 1956, mudou novamente a designacéo, desta vez para Liceu Normal de Pedro
Nunes e, finalmente, em 1978 para Escola Secundéria de Pedro Nunes que se mantém até hoje.

Fotos n° 29, 30 e 31: Liceu de Pedro Nunes, Lisboa. Fonte: Parque Escolar

No ano letivo de 1906/1907, o Liceu Pedro Nunes encontrava-se situado na Rua do
Sacramento a Lapa, num edificio arrendado (Ndvoa et al, 2003).

A decisdo de construir um edificio proprio concretiza-se em 1907. Foi edificado entre
1909/1911, num terreno de configuracdo irregular, no cimo do que viria a ser, nos anos 30, a
Avenida Alvares Cabral, junto ao Jardim da Estrela. O projeto ¢ assinado por Ventura Terra.

A sua frontaria localiza-se a face da avenida, sendo o restante perimetro murado por
gradeamento. O edificio é composto por trés corpos de planta retangular e implantacdo
longitudinal, ligados entre si através de dois bracos mais baixos e estreitos. O corpo central é
mais avanc¢ado e desenvolve-se em quatro pisos e 0s dois outros corpos recuados estruturam-se
em trés pisos. Esta disposicao permite a existéncia de dois espacgos ajardinados na frontaria, a
ladear o corpo central e um patio
interior descoberto de planta em
U, envolvido pela fachada
posterior do edificio principal e

pelos alcados dos bracos de

= (B
n s

— i

ligagdo, enquanto as fachadas

posteriores dos corpos recuados

ficam abertas aos campos de Foto n° 32: Liceu de Pedro Nunes, ap6s requalificagdo da Parque Escolar, Lishoa.

. . Fonte: Parque Escolar

jogos. Esta solugdo propicia um

ambiente recolhido e bem iluminado das salas de aulas, distribuidas pelos corpos posteriores.
A regularidade e simetria das suas fachadas sdo quebradas apenas pelos trés amplos janeldes

centrais rasgados nos dois Ultimos pisos (Novoa et al, 2003).
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De uma arquitetura utilitaria e racional, o antigo liceu encontra-se classificado como
Monumento de Interesse Publico.
Passaram por 14 nomes como Américo Thomaz, Bento de Jesus Caraca, Daniel Sampaio,

Jorge Sampaio, Jorge Segurado, Marcelo Rebelo de Sousa, Nuno Crato e Nuno Rogeiro.

B AaTNA . T SACmaARA TAIMOFAL

Figura n° 2: Algado principal do Liceu de Pedro Nunes, Lishoa. Fonte: Parque Escolar
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3.8 - Novos rumos da construcéo no periodo do Estado Novo

Sabe-se que o estado da educacdo nacional espelha o nivel de desenvolvimento do Pais.
Outros fatores a ter em conta sdo a literacia da populacéo, o indice e a percentagem de jovens
a frequentar o ensino. Neste sentido, o contrato celebrado com a Organizacgéo para a Cooperagédo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), designado por Plano Regional do Mediterraneo, viria
a constituir-se como um ensaio para a planificacdo da modernizagdo do sistema de ensino
nacional, que de algum modo colmata-se a caréncia de mao-de-obra especializada nas mais
variadas areas profissionais (Miranda, 1978).

Devidamente respaldado por um estudo a propésito do problema da educagdo com que
Portugal se debatia e face a precaria situacdo econdmica e social da populacdo e a inexisténcia
de um projeto que, a longo prazo, formasse geracOes de populacdo ativa capaz de responder
eficazmente a modernizacdo e as novas tecnologias, o regime do Estado Novo alertado para
esta situacdo, embora tardiamente entre a década de 60 e 70, delibera tomar medidas que
visaram combater o gritante atraso da educacao nacional e a formacao de técnicos e de méo-
de-obra especializada. Neste ambito Portugal apresentava uma acentuada situacdo de
dependéncia a nivel internacional, no plano da educagdo e no que se referia a formacéo de
técnicos. Tais medidas seriam protagonizadas por Galvao Teles enquanto ministro da Educagéo
Nacional (Carreira, 1996).

E deste modo que, em 1959, é celebrado entre o governo Portugués e a OCDE um
contrato para um estudo no campo no plano da Educacdo — Projeto/Projeto Regional do
Mediterraneo (PRM), como anteriormente se referiu, sobre a égide do ministro da educacéo
Leite Pinto, para o periodo de 1960 a 1975, que envolvia a ajuda técnica e financeira da OCDE
e “centrado no estabelecimento do planeamento de objetivos educacionais para um periodo de
quinze anos, com o proposito de repensar o sistema educativo de forma a melhorar a sua eficacia
face as necessidades de mao-de-obra qualificada impostas pelo modelo de desenvolvimento
econdmico almejado” (Heitor, 2012, p. 26).

De acordo com Teodoro, a colaboragdo com a OCDE, ao nivel da educacéo,

“permitiu a difusdo de uma ideologia educativa que Sacuntala de Miranda (1981)
designa de ocdeismo, e que vai representar a mais importante fonte de mandato e
legitimacdo para as posi¢cOes e propostas dos sectores desenvolvimentistas que,
progressivamente, foram ganhando influéncia nos departamentos econdémicos e nos
gabinetes de planeamento educativo e de formacdo de médo-de-obra.” (2000, p.48)

A este facto, esta assente na abertura de Portugal pela parceria de outros paises e “a
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elaboracdo regular de relatérios detalhados sobre a situacdo econdémica e educativa, que
mostravam, de forma brutal, a distdncia a que nos encontravamos” dos nossos parceiros

(ibidem).
Ainda que com pontuais alteracfes o sistema de ensino praticado, em Portugal, em

praticamente todo o regime Salazarista, ndo se alterou de forma significativa e nem tdo pouco
acompanhou a evolucdo natural que as sociedades e a economia modernas da época
exercitavam. Ainda que se tenha assistido a um esforco de mudanga visivel na década de 70, o
atraso de Portugal face a evolugdo da ciéncia e da tecnologia situava-o na cauda da europa com
um atraso significativo em matéria de inovacgdo das politicas educativas (Carreira, 1996).

A década de 1970 constituiu para Portugal, no campo da educacdo, um periodo de
concecdo de grandes transformacdes, designadamente a nivel da melhoria da igualdade de
oportunidades no acesso a escola e na formacéo de jovens que a escola publica faculta. Este
facto representa um salto qualitativo no Sistema de Educacdo Nacional, mas também
quantitativo, na medida em que tende a fixar as camadas jovens a escola dando-lhes uma
formacgéo e educagdo modernas que se traduzam num contributo para o desenvolvimento da
economia de Portugal.

N&o podendo esquecer que em Abril de 1974, Portugal tem uma Revolucdo que vem
alterar e acelerar todas as modalidades sociais em curso, e apesar do regime do Estado Novo
ndo ser favoravel a democratizacdo e a massificacdo da escola, facto é que em apenas duas
décadas (60/70) a escolaridade obrigatoria em Portugal duplicou passando de 4 para 8 anos. A
este propdsito Lemos (2013) refere que “a difuséo e aceitacdo generalizada da teoria do capital
humano tinha uma enorme influéncia na definicdo e implementacéo das politicas publicas quer
do ponto de vista econémico, quer educativo.” (p.42)

O aparecimento da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) esté ligado as “teorias do capital humano e portanto, com uma agenda em que a politica
educativa desempenha um importante papel no contexto de uma politica de crescimento e
desenvolvimento econémico” (ibidem).

A OCDE viria a influenciar de forma determinante as politicas da educacdo a nivel
nacional. A este proposito, Miranda (1981) afirma “Parece ndo haver duvida de que a
introducdo do “ocdeismo” em Portugal deriva, por um lado, de pressdes diretas da OCDE (...)
e, por outro, das préprias tensdes politicas internas em parte derivadas das potencialidades do
desenvolvimento econémico do pais.” (p.321)

A par das novas politicas educativas um outro aspeto foi determinante para o progresso
de Portugal, nomeadamente, no dominio econdémico e deveu-se a circunstancia do nosso pais

89

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

ter aderido a ajuda internacional lancada pelos Estados Unidos da América aos paises Europeus
designado por Plano Marshall. Esta decisdo teve como consequéncia um significativo
crescimento econémico. Assim, “de 1960 a 1973 Portugal tem um crescimento anual médio
do PIB de 6,9%, ou seja, acima da média da propria OCDE cujo crescimento médio para o
periodo é de 5%, sendo tais valores de 6,9% e de 3,9%, respetivamente, no PIB per capita”.
(Rocha, 1984, citado por Lemos, 2014, p. 43).

E perante este cenario que Veiga Simdo, ja na qualidade de ministro da Educagéo,
esboca um conjunto de reformas ‘“fomentando a educagdo pré-escolar, prolongando a
escolaridade obrigatdria, reconvertendo o ensino secundario e diversificando o ensino superior”
(Carreira, 1996, p. 26).

Essas reformas passariam pela criacdo de um sistema de Ensino Educativo moderno que
permitisse 0 desenvolvimento economico. Assim, seria possivel atingir os niveis e os padroes
economicos e cientificos dos paises europeus, pelo facto de se elevar a formacdo e a
qualificacdo de recursos humanos e da populacdo em idade escolar. O desenvolvimento
cultural, cientifico e tecnoldgico, a par dos modelos de educacgao europeus, evitaria a exportacdo
de méo-de-obra e de uma “coldnia da inteligéncia estrangeira” (Carreira, 1996).

De igual modo foi intengdo humanizar e democratizar a escolar publica: a educacao e o
acesso a formacao tornaram-se mais acessiveis e de maior qualidade a maioria dos cidadaos em
idade escolar, garantindo-lhes igualdade de acesso aos diversos graus de ensino e bens culturais
(Carreira, 1996). Por outro lado, dotar as novas geracdes de saberes cientificos seria a curto
prazo uma mais-valia para o desenvolvimento da ciéncia e da economia nacional.

Esta politica representa uma viragem nas politicas educativas anteriores do Estado Novo
e representa a “Gltima tentativa do regime nacionalista, no sentido de uma alteracdo global das
orientacdes educativas, questionando a compartimentacdo, o realismo pragmatico, a
centralizacdo administrativa e a desvalorizacdo das bases do professorado (Rosas & Brito, 1996,
p. 288).

As medidas entdo anunciadas viriam a massificar o ensino basico e secundario, em
Portugal, o que obrigou a ampliacao e construcdo de infraestruturas escolares para dar resposta
a grande afluéncia de alunos. Esse periodo de construcdo e ampliacdo da rede de escolas
preparatorias e secundarias e que seriam designadas de pavilhonares.

Em suma, a reforma da educacédo de Veiga Simdo, na opinido de Heitor,

“insere-se no movimento geral de reforma dos sistemas educativos entdo em curso
na Europa, e beneficiou dos estudos realizados, com o apoio da OCDE, sobre o
sistema educativo portugués. Esta reforma reflete uma ideia de modernizacdo do
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sistema educativo ao promover a democratizacdo do acesso ao ensino e a diversidade
de oportunidades de qualificacdo escolar.” (2010, p.31)

A primeira avaliacdo da aplicacdo das politicas educativas é feita nos finais da década
de 60 através da apreciacdo técnica, da OCDE, sobre a aplicagdo do Projeto Regional do
Mediterréaneo (PRM) visando inclusive a aplicagdo deste modelo noutros paises.

Com o PRM registaram-se mudancas na educacdo em Portugal. O sistema educativo
sofreu um aumento muito significativo do nimero de alunos, uma vez que se iniciou, como
defende Lemos “um processo de convergéncia nas politicas publicas de educacdo. Tal processo
teve lugar, desde logo, ao nivel das ideias, com a adocdo das teorias e dos principios
orientadores difundidos pela OCDE.” (2013, p.46). Este investigador destaca a “melhoria da
igualdade de oportunidades na educacéo, porque foi o que teve consequéncias mais profundas
nas politicas em 1946. Portugal passou a ser uma constante presente na construcao,
implementacao, analise e discussdo das mesmas nos cinquenta anos seguintes” (ibidem).

Em sintese, 0 PRM juntamente com a circunstancia de Portugal aderir ao Plano Marshall
possibilitou o alargamento, a expanséo e a construcdo de novos edificios escolares para albergar
0S novos publicos no ensino e deu origem a ultima renovacao da rede de escolas anterior e
posterior a Revolucdo de Abril, normalmente designadas de Pavilhonares (Heitor, 2011).

Augusto Pereira Brand&o seria um dos arquitetos autor / coordenador, a nivel nacional,
destas construcdes. “O Projeto Regional do Mediterraneo representou um importante exercicio
de planificacdo educativa, sendo acompanhado por um estudo exaustivo do problema do ensino
em Portugal, pelo que nédo se pode negar o seu contributo para a mudancga na politica educativa
do Estado Novo, verificadas com maior evidéncia nas décadas de 1960 e 1970 (Campos,
2011).

3.9 - Alguns estudos empiricos sobre as construcdes escolares

Dos diversos estudos de investigacdo existentes sobre a tematica da construcdo de
liceus, selecionaram-se alguns considerados mais relevantes.

Trata-se de investigacoes de Dissertacdes de Mestrado, Teses de Doutoramento e artigos
cientificos sobre o espaco e a arquitetura escolar e 0 modo como estes intervém na dindmica da
escola, procurando retratar a realidade vivida no contexto educativo. S&o trabalhos de
investigacOes realizados recentemente. Tendo em conta as teméticas que abordam e sua

relevancia, considerou-se pertinente a sua referéncia bem como um estudo comparativo.
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A Tese de Doutoramento “Os liceus: Organiza¢do Pedagogica e Administrag¢do (1836-
1960)”, de Jodo Barroso (1995), debruga-se sobre a organizagdo pedagdgica e administracdo
dos liceus, em Portugal, durante o periodo que abrange 1836 e 1960.

Este estudo visou dois planos de anélise. O primeiro plano seguiu as normas definidas
pela legislacdo. Assim, foi possivel realizar uma reconstrucéo histdrica das origens, objetivos e
processos que estdo na genese da criacdo de uma organizacdo pedagégica especifica para o
ensino das diferentes disciplinas, assim como 0 modo como se transitou de uma normatizacéo
pedagogica para uma normatizacdo administrativa. O segundo plano, o da sua aplicagéo pratica,
procurou contextualizar a aplicacdo das normas que foram sendo determinadas sobre a
organizacdo e administracdo escolar atraves da analise dos relatdrios dos diferentes reitores no
periodo abordado.

O autor, na sua investigacao, faz realgcar o contributo que a Histéria da Educacéo, a
Sociologia das Organizac6es e a Administracdo Educacional deram na formulacdo dos quadros
conceptuais e na construcdo dos instrumentos metodologicos de recolha e analise de dados.

Destacam-se na sua Tese duas ideias fulcrais:

e A impossibilidade de introduzir mudancas fundamentais no funcionamento das escolas,
sem comprometer o cerne da sua organizagdo pedagogica que se destina a “classe”,
modalidade de pedagogia coletiva, cuja finalidade é “ensinar a muitos como se fossem
um so’’;

e As influéncias determinantes que o “modo de trabalho pedagdgico”, caracteristico das
situacOes educativas, exerce na maneira como sao organizadas e geridas as escolas e nas
estratégias e acdes dos seus diversos atores;

e A “classe” continua, deste modo, a ser 0 modulo de base de todos os arranjos
organizacionais, espaciais, temporais, pedagogicos... que estruturam a Escola, definem
as praticas dos professores e regulam as atividades dos alunos. Por conseguinte, todas
as inovacdes que tentaram introduzir na organizacdo pedagogica das escolas, falharam
0S seus objetivos.

Na verdade, por nunca ter sido posto em causa o principio do ensino em classe, falharam,
por exemplo, a introdugdo das escolas de “area aberta”, a introdugdo do regime de fases no
ensino primario, a criagdo de um sistema de avaliagdo baseado no principio da “progressao
continua” e a criagdo da “drea-escola” como unidade curricular transdisciplinar.

Uma outra investigacdo de doutoramento que aborda a questdo das construcdes

escolares é da autoria de Alexandra Alegre (2009). O trabalho intitula-se “Arquitetura escolar.
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O edificio liceu em Portugal (1882-7978)”. Nesta tese de doutoramento, a investigadora traca
0 histdrico da evolucdo da arquitetura e do espaco escolar no que se refere a construcéo de
escolas e liceus em Portugal, focando as influéncias internacionais quer no estilo quer no aspeto
formal e tipoldgico (divisdo espacial, interligacdo de espacos interiores e exteriores, etc.), que
foi sendo adotado para os edificios escolares e 0 modo como 0 nosso pais subscreveu,
lentamente, as tendéncias e solugdes construtivas dos espacos escolares.

Contextualizando o seu trabalho com questdes historicas, desde o Gltimo quarto do
século XX, passando pela implementagdo da Republica, atravessando a ditadura e as politicas
do regime Salazarista ate a instauracdo da democracia, este estudo aborda o0 modo como 0s
modelos sociais deram ao edificio escolar uma identidade e lhe conferiram caracteristicas
espaciais e funcionais proprias, tendo a arquitetura escolar um papel preponderante e
potenciador nas aprendizagens.

Partindo da classica tipologia de liceu, em Portugal, da tradicional sala de aula e da
modelar tipologia de espaco para 0 ensino, este estudo faz uma retrospetiva da evolucdo da
construcdo dos estabelecimentos de ensino, estabelecendo um paralelo com a evolucéo e o
modo de projetar edificios escolares, de onde ressaltam as premissas da nova escola, com as
novas exigéncias que os tempos da contemporaneidade trouxeram as aprendizagens.

A nova escola € uma escola aberta a toda comunidade que protagoniza salubridade,
espacos letivos e de apoio arejados que se ligam entre si interior e exteriormente, com funcdes
distintas, mas que se constituem como um todo dentro e fora do edificio escolar. Todos sdo
importantes e coadjuvam o ensino e na complexidade da escola.

A autora faz referéncia as varias edificagdes de ensino de relevo enquadrando-as no
plano de intervencdes de carater contemporaneo. Por exemplo, do ponto de vista formal,
tomando o liceu Passos Manuel, em Lisboa, como liceu modelo, a investigadora da enfase as
questdes da mobilidade e permanéncia nas instalacdes relativamente a sua forma /funcéo e a
importancia que a sua organizacdo espacial ocupa nas questdes de mobilidade, circulacéo,
interligacdo de espacos de estudo e ludicos focando as questdes da seguranca e da higienizacao,
uma vez que “o edificio organizava os diferentes espacos funcionais em torno de quatro patios
interiores, 0 que garantia, simultaneamente, a existéncia de espacos de recreio e a iluminacéo e
a ventilagao de todos os espagos do programa” (Alegre, 2009, p. 241).

Quanto a tipologia, segundo a investigadora:

“(...) privilegia o estudo da organizacéo dos diferentes espagos programaticos que
integram o edificio escolar, com vista a classificacdo e caracterizacdo dos diferentes
tipos identificados. Esta leitura apoia a sua classificacdo nos modos de associacédo e
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relagdes estabelecidas entre os diferentes espagos do edificio escolar, e entre estes e
o sistema de circulagdo. Pressupde-se, assim, a identificacdo de unidades de uso e do
sistema de distribuigdo e circulagdo.” (Alegre, 2009, p.147).

Neste trabalho, procurou-se abordar as questdes do desenho dos espacos e dos elementos
constituintes de uma sala de aula com os aspetos antropométricos e ergonémicos:

“o redesenho do espaco da sala de aula com novas caracteristicas espaciais e aberta
para o exterior; a conce¢do do mobiliario escolar e de equipamento de apoio, com o
objetivo de os adequar a escala da crianca e aos métodos de ensino ativos; a
introducdo de novos espacos no programa de espacos; a flexibilidade do uso de
espacos; a abertura dos diferentes espacos para o exterior e as relagbes com a
comunidade envolvente.” (Alegre, 2009, p.3).

A importancia dos espacos escolares exteriores e de apoio a0 modelo de escola
construido sdo, também, mencionados pela autora afirmando que “a existéncia de espagos
destinados a jogos e a pratica de exercicio fisico que permitam a ocupacao dos tempos livres
dos alunos, contribuindo, simultaneamente para o seu desenvolvimento fisico” (p. 246).

A Dissertacdo de Mestrado da autoria de Ana Isabel da Costa Prata (2012), subordinada
ao tema “Reestruturagdo e adaptabilidade dos espacos nao-letivos — A reabilitacdo de escolas
secundarias no ambito do Programa de Modernizagdo da Parque Escolar”, trata-se de um
trabalho de investigacdo, apoiada nos Diarios de Campo e teve como objeto de estudo oito
escolas secundarias: ES/EB de Passos Manuel, Escola D. Jo&o de Castro, ES de Josefa de
Obidos, ES de Rainha D. Leonor, ES de D. Pedro V, ES de Eca de Queirds, ES de D. Dinis e
ES de Pedro Alexandrino. O estudo teve como objetivo compreender como é que a
reestruturacdo e a adaptabilidade dos espacos ndo-letivos foram determinantes no processo de
requalificacdo e modernizagdo das escolas secundéarias segundo o Programa de Modernizacéao
de Escolas com Ensino Secundario (PMEES). As escolas secundarias reabilitadas neste ambito
tiveram a sua origem em periodos distintos da evolucdo da arquitetura escolar, o que permitiu
0 estudo da aplicacdo do PMEES em diferentes realidades programaticas, tipologicas e
topograficas. As escolas foram divididas em trés grupos distintos: o liceu classico, tipologias
do Estado Novo e tipologias pavilhonares, chegando-se a conclusdo que as solu¢des adotadas
dentro de um mesmo grupo eram idénticas, atestando que a tipologia dos edificios condiciona
a definicdo de estratégias de intervencao no ambito do PMEES.

A Dissertagdo de Mestrado intitulada “A Administragcdo do Liceu de Camoes no
Reitorado de Joaquim Sérvulo Correia (1950 — 7/974)”, elaborada por Manuel Gomes de

Almeida (2013) teve como principal objetivo responder a duas questdes: “Qual é o perfil
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funcional do reitor Sérvulo Correia?” ¢ “Como se caracteriza a sua acao educativa?”. Assim,
neste estudo, o autor teve a preocupacao de tracar o perfil funcional do Reitor, analisando o seu
desempenho nas vertentes “administrativa” e “profissional”. Na vertente administrativa,
verificou-se uma preocupacao com trés aspetos: estrutura fisica / espaco educativo; orcamento
e gestdo do corpo docente e pessoal menor. Na vertente profissional, deu destaque a
preocupacao do Reitor com o aproveitamento e a¢ao disciplinar. O autor constatou, nas relagdes
que estabelecia ao nivel interno, uma exigéncia no cuidado com o corpo docente, sempre com
0 intuito de proteger a imagem do Liceu. Ao nivel externo, deu particular destaque as relagdes
com a tutela, as familias e a comunidade.
Almeida afirma a proposito do reitor Sérvulo Correia:

“Concebe o Liceu como o espaco privilegiado do “ato educativo”, um espago que
ndo se limita a instruir, mas fundamentalmente a educar. E educar passa por formar
o cidadao, imbuido de um conjunto de valores e principios que o tornam consciente,
responsavel, cumpridor das suas obrigacoes, disciplinado no modo de ser. As regras
que define, e que marcam o pulsar da vida do Liceu e das relagbes entre os seus
atores, estabelecem uma “ordem” que ndo é s exterior, mas fundamentalmente
interior. Essa “ordem interior” esta patente no modo como define o perfil do aluno e
do professor, nas relacBes que estabelece com a comunidade e com as familias.
Trata-se de promover ¢ proteger a “imagem” do Liceu, que se expressa no “rigor”,
no prestigio, na seriedade e honestidade do trabalho realizado.” (2013, p.59)

A Dissertacdo de Mestrado de André Filipe dos Santos Pimentel (2013/2014), “Impacto
da Modernizacéo na identidade dos espacos de aprendizagem — O caso de estudo do Liceu D.
Jodo de Castro, Lisboa”, centra-se no tema da modernizacdo dos espacos de aprendizagem e
pretende explorar a intervencdo da Parque Escolar num edificio de tipologia Liceu e perceber
as atuais caracteristicas dos seus espacos de aprendizagem em detrimento dos originais e qual
a sua nova identidade. André Pimentel conclui que “...apesar de se manterem algumas
caracteristicas fisicas e espaciais da identidade original do Liceu, estes espacos tém hoje novas
vivéncias e praticas, dando resposta a hovos programas e comunidades conjugados a novos
conceitos de flexibilidade, multifuncionalidade e de tecnologia, caracteristicas de uma escola
do século XXI.

Na Dissertacdo de Mestrado defendida por Ana Cristina Alfarela (2007), cujo titulo é “A
integracdo das escolas secundarias no espaco urbano: o caso dos liceus construidos na
transi¢do da monarquia para a I Republica na cidade de Lisboa”, a investigadora teve como
objetivo central compreender se o edificado das escolas, herdeiras dos antigos liceus

construidos na transicdo da Monarquia para a | Republica, estavam bem integrados, fisica e
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socialmente, no ambiente citadino de Lisboa. Tratando-se de um trabalho que se debruga sobre
a localizacdo de edificios escolares e do modo como estes se adaptaram a evolucao e a passagem
do tempo, aos fluxos de populacdo que ao longo das décadas se foram localizando nos suburbios
da cidade... as conclusdes desta dissertacdo, no que respeita a inserc¢do urbanistica, referem que
as escolas construidas ao longo do seculo XX se encontram bem integradas fisicamente nas
areas de localizacdo. Por outro lado, de acordo com a mesma autora, as escolas secundarias
contribuem para o desenvolvimento das cidades, logo poderia existir uma maior aposta na
promogdo destas escolas, que por sua vez poderiam desempenhar um papel mais ativo na
dinamizacdo das cidades. Embora j& existindo uma certa abertura da escola para o exterior,
ainda sdo necessarias mais medidas, quer do interior, quer do exterior da escola, para que uma
relacdo mais estreita se possa desenvolver e, assim, exista uma verdadeira integracdo fisica e
social da escola. Em suma o estudo pretende avaliar de que modo os edificios escolares servem
a atual populacao residente na area de Lisboa e arredores e até que ponto eles sdo dinamizadores
do proprio espaco urbano. Tratando-se de um trabalho que aborda o espaco fisico escolar em
“grande” escala, ainda foi objetivo, deste estudo, caracterizar o tipo de relacbes que se
estabelecem entre estas escolas e a area envolvente, tentando compreender como a escola se
pode abrir a comunidade e, desta forma, perceber as relacdes daquela com a comunidade
envolvente e, por outro lado, se a prépria dindmica urbana e utilizacdo dos espacos envolventes
contribuem para uma maior integracéo da escola no meio.

No artigo “Educac¢do Especial e recursos da informdtica: superando antigas
dicotomias”, assinado por Fernanda Maria Pereira Freire (2000), as préaticas escolares
recorrendo ao uso dos meios informaticos pode ser motivadora para alunos com NEE na medida
em que funciona como um instrumento de auxilio as aprendizagens. De acordo com a
investigadora “A utiliza¢do de recursos da informatica na area de Educagdo Especial representa
um importante papel no sentido de facilitar e socializar a producdo dos conhecimentos
culturalmente construidos e que se encontravam fora do alcance dessas pessoas (Jannuzzi,
citado por Freire, 2000). O uso adequado destes instrumentos junto dos alunos com NEE ndo
visa retificar a sua imperfeigdo ou “corrigir” uma “anormalidade intelectual” (fisica, sensorial,
cognitiva) mas sim servir de meio a estes alunos para que através deste processo possam atingir
metas curriculares desenvolvendo o seu potencial cognitivo, criativo e humano.

Num outro artigo “Espago escolar como objeto da historia: algumas reflexoes”,
pretende-se analisar as alteracOes espaciais efetuadas na rede de escolas situadas em Belo

Horizonte. O autor, Luciano Filho, reflete sobre as transformagGes espaciais que se realizaram
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na escola mineira, estabelecendo uma relagéo entre o espago escolar e o espago urbano assim
como a promocao de atividades culturais.

Neste sentido, na perspetiva do autor “a construgdo da escola e de sua cultura estara,
entdo, intimamente ligada a construcdo fisica e simbolica da cidade e da reformulacéo possivel
da Republica. E impossivel, pois, pensar o processo de escolarizacdo de saberes ou de
conhecimentos na escola publica (...) se ndo se levar em conta a inser¢ao da escola no mundo
urbano e a contribuicdo que dela se espera na transformacéo de seus habitantes, notadamente
das familias pobres.”

O papel das entidades governamentais responsaveis pela instituicdo escolar é aqui
determinante pois a formacdo de geracdes com cultura e literacia ndo é apenas condicionado
pelo espaco fisico escolar e 0 meio, mas sim pelas atividades propostas a populacdo nesses
espacos. Menciona que os edificios construidos naquela cidade “(...) estdo de acordo com os
mais modernos preceitos pedagogicos e de higiene (...) e respeitam os regulamentos dos
preceitos arquitetonicos defendidos para 0s prédios publicos (...)”. No que toca as
infraestruturas escolares ao servico da comunidade estes edificios representam “(...) uma
mudanca de sensibilidade, linguagem, comportamentos, costumes e mesmo de projetos e
perspetivas pessoais, das populacfes mais pobres, a comegar pelas criangas”. Assim, ¢é
incumbéncia da escola promover convivio social no mundo urbano e essa transformacao
abrange toda a comunidade. Nesta perspetiva o espaco escolar devera ““(...) funcionar como
instituicdo socializadora dos conhecimentos necessarios a inser¢do das criangas no mundo
urbano, nas rela¢des mercantilizadas e na Republica”. Para tal, a existéncia de um espaco fisico
onde se construa uma cultura escolar, determina a existéncia de um espaco adequado para a
educacdo escolarizada. E necessario produzir lugares “adequados a instrugdo publica,
possibilitando a construcdo de novos espagos educativos através da adequacdo dos lugares
projetados (...)”. Por outro lado, a configuracdo de um espaco especifico para a educagao deve
ser criada especificamente para esse efeito, ou seja, para o ensino.

O artigo assinado pelos investigadores Azevedo, Rheingantz & Bastos (2004), da um
contributo para uma area de conhecimento que enfatiza as relacdes entre o utente / ambiente
escolares. Defendem os autores que sempre que se projeta um espaco escolar se deve analisar
a adequacdo destas duas variaveis numa otica e numa abordagem interaccionista. Reconhecem
o caréater pedagdgico do espaco fisico e a qualidade do ambiente escolar a partir do ponto de
vista de seus usuarios. Neste trabalho é evidenciada a importancia do processo educativo

enfatizando as relagbes entre os sujeitos e 0s objetos. O desenvolvimento dos alunos esta
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diretamente relacionado com as vivéncias e as rotinas e, sobretudo, com os ambientes fisicos
escolares e o papel pedagdgico desempenhados nestes locais.

O estudo avalia também a importancia dos espacos e do ambiente escolar segundo o
perfil dos alunos “considerando seus valores, expectativas e necessidades em relagdo a escola
ideal”.

O espago e a arquitetura escolar e 0s seus ambientes interagem com as dimensdes
cognitiva e comportamental dos alunos. O presente artigo tem como base uma tese de
doutoramento de um dos seus autores intitulada “Arquitetura Escolar e Educac¢éo: Um Modelo
Conceitual de Abordagem Interaccionista”, onde se procura demonstrar a ligacdo entre o
ambiente fisico escolar, o desenvolvimento dos alunos e as premissas inerentes a construcéo
destes edificios. Este estudo de carater empirico procurou construir um modelo que “(...)
focalizou aspetos contextuais-ambientais, aspetos programatico-funcionais e estético-
compositivos, além dos aspetos técnico-construtivos. Considerou-se que todos esses aspetos
examinados poderiam contribuir para a instauracdo de uma arquitetura escolar fundamentada
na interacdo usuario-ambiente”. Foram usados questionarios dirigidos a professores e
funcionarios de escolas para aferir a qualidade dos espacos, da arquitetura e dos ambientes
escolares para entender em que medida estes contribuem o processo de adequacdo dos alunos
nas escolas e condicionam as aprendizagens. Os resultados obtidos pela participacdo dos
inquiridos revelam que a nivel da “(...) analise das instala¢cdes da escola como um todo —
acessos e circulacbes, ambientacdo externa, areas de recreacdo, ambientacdo interna, seguranca
e aspetos estéticos”, as condicdes sao satisfatorias e t€m, portanto, a aprovacao dos alunos. No
que respeita a envolvéncia ¢ aos ambientes exteriores houve “(...) quase unanimidade em
relacdo aos itens areas verdes e areas de recreacao e vivéncia que se configuram como os fatores
mais positivos da escola”. As respostas obtidas mostram a importancia que os participantes
atribuem a estes lugares enquanto espacos que potenciam rela¢fes de convivéncia civica entre
toda a comunidade escolar.

Porém um aspeto negativo obtido “(...) concentrou-se na acessibilidade aos portadores
de deficiéncia fisica.”

Noutras questdes, as respostas obtidas, os participantes neste estudo enumeraram
algumas deficiéncias e problemas encontrados nas instalacdes da escola e que representam
barreiras a varios niveis: “dificuldade de locomog¢do em dias de chuva (grandes percursos
descobertos); via interna (de terra) necessitando de manutencdo; acesso precério a quadra

coberta; falta de local mais adequado e definido para o estacionamento; calor e ruido nos
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ambientes interno; odores externos; dificil acesso para os deficientes; area de recreacéo coberta
para os dias de chuva”.

Num outro texto de Carlos Manique da Silva (2013), cujo titulo é -Escolas, Higiene e
Pedagogia: espacos desenhados para o ensino em Portugal (1860-7920) ”, analisa um conjunto
de projetos de edificios escolares (ensino primario e liceal) propositadamente desenhados para
esse fim em Portugal. O objetivo, deste trabalho consistiu em explanar “(...) que preocupagdes
determinam a maneira como a escola ¢ fisicamente concebida (...)”. O artigo compreende os
periodos de edificacdo entre 1860 e as primeiras décadas do seculo XX, ou seja, abrange o 1°
grande periodo de construcdo de escolas primérias e liceus em Portugal. O autor refere que o
ponto de partida para esta abordagem cronoldgica fundamenta-se na “(...) premissa de que a
cultura material é parte integrante da cultura escolar, passa por perceber, a uma luz historica,
que preocupagdes determinam a maneira como a escola é fisicamente concebida”. O texto
debruca-se sobre o estilo e a forma adotada para a construcao de escolas, sobretudo escolas do
ensino primario. A simplicidade tipologica, a divisdo e hierarquizacdo dos espagos, uns
destinados ao genero feminino, outro ao masculino, os aspetos construtivos e o estilo de
arquitetura escolar demarcadamente sustentado na arquitetura tradicional portuguesa e mais
tarde designado de “Portugués Suave”, marcam a primeira parte deste artigo, onde ndo se
denotam aspetos relacionados com o0s espacos fisicos exteriores e com a qualidade dos
ambientes escolares. Estas escolas surgem numa época de grande analfabetismo, onde o periodo
da infancia e o crescimento das criancas em idade escolar era precariamente facultado a
generalidade da populacdo. Apenas uma pequena percentagem de criancgas frequentava a escola.
Esta situacdo prolonga-se até ao inicio do século XX, onde nas primeiras décadas (ja& num
periodo de regime Salazarista), sdo construidas inimeras escolas de ensino basico, com a

idéntica distribuicdo a nivel do espaco fisico e aspeto formal as construcdes iniciais e de igual

funcéo.
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que atendia a relagdo entre a forma e a funcdo. Disso sdo exemplo os primeiros liceus da capital,
“(...) Portugal conhece algo que tinha ficado no plano das vontades e dos discursos, ou seja, a
referéncia de instalacbes escolares com espagos de convivio e para o exercicio fisico, assim
como salas proprias para as disciplinas cientificas”

Sdo construidos os Liceus de Camdes de Pedro Nunes, em que as tipologias adotadas
introduzem uma nota de modernidade, que de algum modo j& revelavam a importancia do
espaco fisico na qualidade de ensino praticado na época. S&o projetadas infraestruturas para a

natacdo, ginastica e banhos.

CCLTEL s b osewe L1111

I "classes™ ' “classes”

Recrelo da 1.* H Recreio da 6." ¢
"classe”™ HE 7." “classes™

oY

Figura n° 4. Planta do Liceu de Pedro Nunes ao nivel do 2.° piso.

Fonte: Arquivo da Escola Secundaria de Pedro Nunes.

Do ponto de vista dos ambientes educativos, promovia-se 0 regime de semi-internato
com a inclusdo de refeitorios e de salas de estudo; houve a preocupacgdo de construir espagos
para o ensino experimental da fisica e da quimica (gabinetes e laboratorios), bem como para as
“ligdes de coisas” (museu).

De igual modo, “também no projeto do Liceu de Pedro Nunes (1909), vislumbra-se,
(...) uma grande preocupagdo com a educacdo fisica. Trata-se, alias, de uma ideia que estava
bem presente na mente dos professores que lecionavam no Liceu nos anos de 1930-40,
chegando alguns a afirmar que o edificio era um grande ginasio com algumas salas de aula a
volta dele”. No decorrer do século, surgem outros edificios deste tipo por todo o pais.

Ainda que ndo se tratando de um trabalho empirico o documento € pertinente na medida
em que relata de forma cronoldgica as situacGes que se prendem com aspetos da histéria de
Portugal numa época onde se imponha investir na formacdo e educacdo de criancas e jovens,
no alargamento rede escolar e na construcdo de edificios e de espacgos escolares dotados de
ambientes sugestivos.

Num quadro sintese, podemos referir as principais orientacGes destes trabalhos de
investigacdo assim como elencar aspetos relevantes a as conclusdes a que chegaram os

investigadores:
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Trabalhos de Investigagéo

o S Titulo Aspetos Relevantes Principais conclusdes
< |z
“Os liceus: -A verificagdo de que a administragdo das | -A impossibilidade de introduzir mudancas
Organizacao escolas ndo é uma realidade homogénea, | substanciais no funcionamento das escolas, sem
Pedagdgica e constante e univoca. comprometer o “nacleo duro” da sua organizagdo
Administragdo | -A existéncia de um campo de influéncias | pedagdgica que continua a ser a “classe”.
(1836-1960)”. politica, administrativa, pedagégica e | -As influéncias determinantes que o “modo de
profissional que determina as diferentes | trabalho pedagdgico” exerce na maneira como sio
producdes normativas ao longo do periodo | organizadas e geridas as escolas e nas estratégias
em estudo. e acOes dos seus diversos atores.
o -A tensdo entre um aparelho administrativo,
3 burocratico e centralizado e uma
o = organizagao profissional e descentralizada.
S o -A verificagdo, através da andlise dos
~ o relatorios, da diversidade de situagdes
3 existente, em contradigdo com a imagem
— homogénea que a retérica oficial da do
sistema.
-Identificacdo, a partir dos mesmos
relatérios, de zonas de conflitualidade do
papel do professor na organizacéo da escola.
-A sobreposicdo de papéis que o reitor
desempenha entre o “administrador” e o de
“profissional”.
“O espago - A escola e o espago escolar (fisica e | “No seu conjunto, o espago escolar,
escolar como simbolicamente falando) é o lugar mais | materializado no prédio (...), bem como nas suas
objeto da apropriado para a formacdo das novas | divisbes e subdivisbes internas, no seu
histéria da geragOes; isso implica, ndo custa dizer, | afastamento da casa e na sua separacdo da rua,
educacéo: afirmar a legitimidade da intervencdo da | produziu, tanto quanto foi produto, de uma nova
algumas instituicdo escolar na sociedade e, a0 mesmo | forma e cultura escolar que, em seu movimento de
reflexdes” tempo e por isso mesmo, a sua insercdo e | constitui¢do, foi o palco e a cena de apropriacdes
autonomia neste social; diversas, produzindo e incorporando multiplos
significados para um mesmo lugar projetado pela
- A cultura de uma populacdo deve fazer | arquitetura escolar”.
parte da cultura escolar. Ndo é uma cultura
escolar que se articula em torno do
conhecimento, do saber, mas da | “Niio ¢ It 1 rticul
possibilidade de construgdo de uma 40 © uma culiura eSColar que s articu'a em
PR - torno do conhecimento, do saber, mas da
e} instituicdo ordenadora do social e, portanto, ibilidade d trucio d instituica
8 produtora de novas  sensibilidades, possibiiidage de construcao de uma Institlicdo
it ordenadora do social e, portanto, produtora de

Luciano Mendes de Faria Filho

sentimentos, valores, comportamentos e,
também, de novas formas de perceber,
conhecer e transformar o mundo;

- A cultura escolar dialoga com a cultura
urbana, criando e/ou se apropriando de
representacfes sobre o conjunto do social a
partir do seu lugar especifico na cidade.

novas sensibilidades, sentimentos, valores,
comportamentos e, também, de novas formas de
perceber, conhecer e transformar o mundo”;

- “E uma cultura escolar que dialoga com a cultura
urbana, criando e/ou se apropriando de
representacdes sobre o conjunto do social a partir
do seu lugar especifico na cidade. E a cultura de
uma escola que se localiza, literal e
simbolicamente, no centro, visando a influenciar
0s "poderes constituidos” e, neste movimento,
constituir-se como um poder de influéncia sobre
0s "outros", sobre aqueles que se localizam na
periferia”.
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“Educagdo -As circunstancias em que se ddo as | - A utilizagdo de recursos tecnoldgicos na
Especial e atividades humanas e a diversidade delas é | educacédo de sujeitos com necessidades especiais
recursos da tdo grande que seria ilusério tentar | tem como meta, opor-se aos métodos mais
informatica: caracterizar o que vem a ser "normal”. tradicionais empregados na (re)educacdo e
superando - Durante muitos anos a Educagdo Especial | (re)habilitagdo;
antigas adotou como referéncia um modelo
dicotomias” idealizado de sujeito que é capaz, perfeito, | - O uso destas ferramentas vai ao encontro das
,°=’ completo, considerado o "“padrdo de | necessidades do aluno com NEE e representa uma
L normalidade” e que, todos sabemos, ndo | maneira de desenvolver seu potencial cognitivo,
p existe. criativo e humano;
= -A utilizacdo de recursos da informatica na
% area de Educacdo Especial representa um | -A flexibilizacdo de conceitos dicotémicos -
o o importante papel no sentido de facilitar e | normal/anormal, deficiente/completo,
8 .g socializar a producdo dos conhecimentos | capaz/incapaz, adequado/inadequado - é de
N (] culturalmente  construidos e que se | fundamental importdncia para que uma nova
= encontravam fora do alcance dessas pessoas | atitude substitua velhos preconceitos que levam a
8 (Jannuzzi, citado por Freire, 2000). uma visdo negativa e imobilizadora da condicédo
S - (...) o computador pode servir como um | de diferente.
c recurso facilitador na execucdo de uma série
L de atividades (leitura, escrita,
armazenamento de dados, acesso e
disponibilizacdo de informagdes)
- Atualmente existe uma infinidade de
programas  computacionais que  sdo
utilizados na Educagdo Especial com
diferentes objetivos pedagdgicos.
“O espago da | - Aescolacomo local de aprendizagem deve | O espaco fisico é determinante na qualidade da
escola como | ser também um local aprazivel, dotada de | escola publica.
lugar do | espacos apelativos e de facil acesso.
conhecimento: | - Numa abordagem interaccionista deve-se | Na concecdo de um edificio escolar, torna-se
um estudo de | ter em consideracdo os destinatarios dos | necessario evidenciar as relagdes entre o utente e
avaliagdo  de | espacos escolares e estes devem ser | o meio ambiente. Assim é “primordial que se
desempenho projetados de acordo com o perfil dosalunos | estabeleca uma conscientizacdo geral sobre a real
com a que se destinam e que deles vao usufruir; importancia do espagco fisico para a qualidade do
abordagem processo educativo”.
interaccionista” | - O didlogo entre os técnicos projetistas e
todos os que diariamente laboral nas escolas
é crucial para definir um espaco de qualidade | E fundamental a cooperagio e o dialogo entre
do ponto de vista da arquitetura. técnicos ligados a construcéo de espacos escolares
e os profissionais que neles exercem a sua
- O “sitio” onde se projetam escolas e o | profissdo. Assim ¢ fundamental “interagir com os
espaco envolvente dos edificios escolares | educadores na busca de solugdes consensuais,
contribuem para uma saudavel relacdo entre | com o objetivo de conhecer as atividades
os alunos e os ambientes escolares. desenvolvidas nos espagos e, principalmente, as
caracteristicas das criangas para as quais estdo
projetando”. A populagdo a quem se destinam os
edificios escolares ndo deve ser conectada com
S uma
8 arquitetura tipo destinada a uma determinada

Azevedo, Rheingantz & Bastos

filosofia pedagégica.

Assim, “A conce¢do de uma arquitetura escolar
com interacdo usuario-ambiente pretende ndo ser
objeto rigido e configurador, impondo-se como
determinante da agdo educativa; ao contrério,
deve ser flexivel e dindmica o suficiente,
reconhecidamente estimuladora e, como tal, capaz
de admitir uma organizacdo espacial que ndo
esgote as possibilidades do complexo processo
educacional”.

“As interpretagdes espaciais concebidas pelos
arquitetos serdo reconstruidas a partir das
premissas pedagégicas e do conhecimento das
necessidades dos usuérios e do seu imaginario
coletivo, considerando valores e expectativas
daqueles que vivenciam o espaco.

Assim, o prédio escolar podera assumir
verdadeiramente uma postura de representacdo
social”.
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“A  integragdo
das escolas
secundarias no
espago urbano:
o caso dos
liceus

construidos na
transicdo  da
monarquia para
a | Republica
na cidade de
Lisboa”

-Analisar a integracdo da escola no espaco
urbano através das interagcbes que se
estabelecem entre ambos.

-Pretende-se verificar se as escolas / liceus
sdo espagos dinamizadores no espago
urbano.

-Caracterizar que tipo de relagbes que se
estabelecem entre estas escolas e a area
envolvente. Por um lado, se as relagdes da
escola com a comunidade envolvente e por
outro lado se a prépria dindmica urbana e
utilizacio  dos  espagos  envolventes

-As escolas do atuais dentro da cidade de Lisboa
poderiam encontrar-se mais bem integradas na
comunidade local a que pertencem.

-A integracéo das escolas nas cidades fomentaria
relagdes de maior proximidade e desenvolveria
ligacdes de parceria podendo até resolver-se
problemas comuns”.

-A medida que a cidade evoluiu, também as areas
circundantes foram evoluindo e estas escolas,
quase seculares, foram-se adaptando as
transformacgoes que foram ocorrendo.

m - - - ~
£ s Zggé:;bggn%ggra uma maior integragdo da | Eqaq escolas poderiam exercer uma maior

'5 g % ' dindmica no espago urbano do que aquela que

o o8 . Lo L ~ atualmente exercem. Para a maior parte da

A < < ;i;gizgtclI)II(;aslreocs:c?nc;sglsvé?rlsa?::\l/lg?\i/e:1?::rgoes populagdo escolar as escolas sdo verdadeiros
< : elementos de referéncia, fundamentalmente por

serem tdo antigas e terem uma arquitetura que as
torna tao distintas na cidade.
- Estas escolas ndo mantém uma grande tradicdo
de relagdo com a comunidade envolvente, ndo
existindo grande interacdo com a comunidade
envolvente. A relacdo que as escolas estabelecem
com a comunidade ndo é muito estreita, mas esta,
abrindo-se ao exterior, poderia desenvolver redes
de cooperacéo e de associagdo de interesses. Para
que se estabelecesse uma profunda relagdo entre a
escola e a cidade era necessario que existisse uma
maior articulacéo entre todos os agentes.
Arquitetura -A arquitetura e o espago escolar no que se | “A nova consciéncia “...acentuado a importancia
escolar. O | refere a construcdo de escolas e liceus em | desenvolvimento fisico em paralelo com o
edificio liceu | Portugal, sofreu influéncias internacionais | desenvolvimento intelectual dos jovens”, se
em  Portugal | quer no estilo quer no aspeto formal e | formavam alunos mais capazes”.
® (1882-1978). tipoldgico (divisdo espacial, interligacdo de
o) espacos interiores e exteriores, etc.),
L -Os edificios escolares adaptaram-se as

o <c§ tendéncias e solugBes construtivas dos

8 5 espagos escolares internacionais.

N S -A organizacdo espacial e as questbes da
3 mobilidade e permanéncia nas instalagdes
<_E escolares sdo fundamentais para os alunos.

A sua forma /funcdo, a mobilidade,

circulacdo, interligacéo de espacos de estudo

e as questdes da seguranca e da higienizagao

s80 crucias nas aprendizagens

Reestruturacao -As escolas secundarias reabilitadas foram | -As soluges adotadas dentro de um mesmo grupo

s e divididas em trés grupos distintos: o liceu | foram idénticas, em que a tipologia dos edificios
<] adaptabilidade classico, tipologias do Estado Novo e | condicionou a definicdo de estratégias de
o dos  espacos | tipologias pavilhonares. intervengdo no dmbito do PMEES (Programa de
% néo-letivos — A Modernizagdo de Escolas com  Ensino
= reabilitacdo de Secundario).

o~ O

i < escolas

I ° secundarias no
2 ambito do
] Programa  de
= Modernizacéo
c da Parque
< Escolar
» A - N -Na vertente agmlnlstratlvg, verlflcou-§e - Constatou-se, nas relagdes que estabelecia ao
Y Administragdo | uma preocupagdo do Reitor com trés ivel interno. uma exigéncia do Reitor no cuidado
E -8 | do Liceu de aspetos: estrutura fisica / espago educativo; nive ' g -

™ 8 ‘S | Camdes no | orcamento e gestdo do corpo docente e com o corpo docente, sempre com o intuito de

g — £ | Reitorado de pessoal menor. proteggra imagem do Liceu. . R

o —

N S < Joaquim -Na vertente profissional, destacou-se a “A ~n|vel externo, -deu paft_lcular destaqu € as
= 8 | sérvulo preocupacio  do  Reitor  com o relagdes com a tutela, as familias e a comunidade.
= Correia (1950 — | aproveitamento e acéo disciplinar.

1974)”
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(1860-1920)”

2013
Carlos Manique da Silva

décadas do periodo do Estado Novo.

-Ainda no periodo da monarquia séo
tomadas deliberacdes no sentido de se
construir grandes escolas destinadas ao
ensino Liceal. Na transi¢do para a Republica
sdo desenhados e construidos os Liceus de
Camdes e Pedro Nunes projetos inovadores
assinados por Ventura Terra onde a
preocupacdo da distribuicdo espacial e
ambiental dotaram estes Liceus de projeto
piloto para a nova arquitetura escolar que
seria posteriormente desenvolvida, noutros
projetos para liceus, distribuidos por todo o
pais.

“Escolas, -Os primeiros edificios construidos em | -A impossibilidade de introduzir mudancas
Higiene e Portugal com fungdo de escolas destinaram- | substanciais no funcionamento das escolas, sem
Pedagogia: se ao ensino bésico. A preocupacdo entre | comprometer o “nicleo duro” da sua organizagdo
espagos dotar estes espacos de ambientes | pedagdgica que continua a ser a “classe”.
urbanizados e acolhedores ficou para 2° plano dada a | -As influéncias determinantes que o “modo de
desenhados simplicidade formal das tipologias e da traca | trabalho pedagdgico” exerce na maneira como sdo
para o ensino demarcadamente tradicional. Estas | organizadas e geridas as escolas e nas estratégias
em Portugal construgdes acompanham as primeiras | eacdes dos seus diversos atores.

” Impacto da
Modernizacédo
na identidade
dos espacos de
aprendizagem

André Filipe dos Santos
Pimentel

-As Escolas do séc. XXI assumem-se como
centros de aprendizagem continua.

-H& uma maior aposta nos espagos de
aprendizagem informal, aumentando as
oportunidades de aprendizagem do aluno

escolares que & estudam e ndo tém uma
relacdo proxima da comunidade local, tendo
um carater mais privado e menos social do
que aquele que tinha originalmente.

-Apesar De se manterem algumas caracteristicas
fisicas e espaciais da identidade original do Liceu,
estes espagos tém hoje novas vivéncias e préaticas,
dando resposta a novos programas e comunidades
conjugados a novos conceitos de flexibilidade,

— O caso de fora do contexto da aprendizagem formal. multifuncionalidade e de tecnologia,
eI estudo do -A tecnologia e os equipamentos tém um | caracteristicas de uma escola do século XXI.
5' o Liceu D. Jodo papel importante no novo processo de
RN de Castro, aprendizagem.

Lisboa” -O edificio apenas serve as comunidades

Tabela n° 2: Sintese de Trabalhos de Investigacdo. Elaboracéo propria.

A construcdo dos edificios escolares, ao longo do século XX, em Portugal, foi
fortemente condicionada pelas questfes de ordem sociopolitica que o pais atravessou.

A consciencializacdo de que a educacdo e formacdo que se facultava as geracGes era
diretamente proporcional ao progresso e a competitividade de Portugal no mundo, levou a
construcdo de dezenas de liceus e escolas secundérias de norte a sul do pais.

A Reforma de 1947 e o Plano Regional do Mediterraneo intercederam com as politicas
do Estado Novo de estagnacdo face a necessidade de combater o analfabetismo e contribuir
para a formacdo dos alunos em idade escolar.

Os projetos das escolas secundéarias adotaram, formalmente, tipologias e materiais
construtivos inovadores, que propiciaram mais rapidez de construcdo, melhores ambientes

escolares, mais salubridade, higiene e seguranca promovendo melhor qualidade educativa.
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4 - ESTRATEGIAS DE EXPANSAO E CONSTRUCAO DAS ESCOLAS DO SECULO
XX

Seguidamente, detalham-se as estratégias que presidiram a construcdo e expansdo do
parque escolar de Portugal, apontando os aspetos de falta de manutencgéo e requalificacdo dos
edificios escolares que se foram deteriorando. Introduz, também, o trabalho da reforma da rede
de escolas secundarias promovida do XVII Governo Constitucional visando a qualidade da

educacdo e dos espacos escolares.

4.1 - Enquadramento estratégico de construcao e expansao de escolas no século
XX

Nas ultimas décadas o investimento nas infraestruturas escolares promovido pelos
sucessivos governos assentou, sobretudo, na construcao e expansdo da rede de escolas publicas
correspondendo a politicas educativas que promoveram a escolaridade.

Canario constata que “um acréscimo de escolarizagdo corresponderia a um acréscimo
de desenvolvimento.” (1998, p.34). De acordo com Rodrigues (2010) a escolaridade obrigatoria
remete para a década de 60, periodo em que se verificou um investimento substancial na
expansdo de escolas, em relacdo oposta as decadas seguintes. Assim, a requalificacdo passou
para segundo plano. As pontuais obras de melhoramentos ao nivel das instalagdes das escolas
foram intervencgdes incipientes. Com efeito, segundo o Portal da Parque escolar,

“As intervengdes corretivas e as adaptacdes e melhoramentos entretanto efetuados
processaram-se de forma isolada, quer por iniciativa das Dire¢fes Regionais de
Educacdo e/ou das prdprias escolas, quer no &mbito de programas especificos de
reequipamento da responsabilidade do Ministério da Educacdo.” (PE, 2009, s/p)

Deste modo, ha uma degradacdo dos edificios escolares (ensino basico e secundario).
Sucessivos governos constitucionais ndo contemplaram verbas no Orcamento do Estado para a
promocédo de obras profundas de requalificacdo, a nivel nacional, “apesar da elevada robustez
fisica demonstrada. Acresce ainda a necessidade de atender as crescentes exigéncias legais de
conforto ambiental bem como a eficiéncia energética dos edificios” (PE, 2007, s/p).

Por outro lado, “o cariter pontual das ac¢des empreendidas ndo permitiu uma
requalificacdo abrangente do parque escolar, que, na maioria dos casos, denota sinais varios de
desqualificacdo fisica, ambiental e funcional.” Para contrariar este processo de degradacéo,
importa intervir de forma estratégica na construgdo de “um modelo de gestdo do processo de
requalificacdo das escolas que, de modo geral, abrangente e sistematico crie condices (...)
sustentaveis.” (PE, 2007, s/p)

105

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo




José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

Esse modelo assenta nos seguintes pilares:

e Concretizar uma efetiva reabilitacdo, promovendo a sua requalificacéo por referéncia as
exigéncias decorrentes dos novos paradigmas educativos e ambientais;

e Garantir que o processo de reabilitacdo seja concretizado através de processos eficazes,
obedecendo a uma rigorosa programacao, em virtude de consubstanciarem intervencdes
profundas que se desenvolverdo, na maioria dos casos, com as escolas em

funcionamento;

Garantir, apos as intervencdes de requalificacdo, um modelo de gestdo que responda
eficazmente e com custos controlados as solicitagdes normais de conservagao e
manutencdo, evitando a rapida degradacdao dos mesmos;

e Garantir um efetivo controlo de custos nas varias fases definidas;

e Garantir as fontes e modelos de financiamento, paralelos ao PIDDAC e aos fundos
comunitarios, que permitam a mais rapida e eficaz concretizagdo do programa de
requalificacdo e as fases subsequentes de conservacdo e manutencdo, atendendo ao
quadro vigente de restricdes orcamentais;

e Assegurar que o desenvolvimento, aprofundamento e materializacdo dos principios
orientadores do programa de requalificagdo das instalacGes escolares destinadas ao
ensino secundario seja estendido a concecdo e construcao de novas escolas (PE, 2007).
Estes seriam 0s pressupostos que propiciariam um investimento urgente, a nivel

nacional, sem precedentes, de requalificacdo e modernizacgéo das escolas do ensino secundario
contribuindo ora para a reducdo das assimetrias regionais de desenvolvimento, ora para o
aumento da sua atratividade, o que viria a ser benéfico para o desenvolvimento do Pais e, ainda,
para a consolidacédo do sistema urbano.

De acordo com a politica do XVII Governo Constitucional a revitalizacdo do parque
escolar constitui uma prioridade, desempenhando um papel fundamental ao nivel da
qualificacdo social e econdmica das cidades e do territério, bem como da elevacdo do nivel
médio de qualificacdo escolar, cultural e profissional da populacéo.

Assim, intervindo ao nivel do desenvolvimento das redes nacionais de equipamentos
urbanos e, ainda, reforcando a procura dos servigos especificos, o investimento na
modernizacdo do parque escolar assentou em dois objetivos crucias:

e Contribuindo para melhorar a resposta da rede publica de escolas com ensino secundéario

as varias procuras de forma eficaz e equitativa,
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e No que se refere a dinamizacdo de respostas inovadoras aos problemas e procuras
urbanas, vai concorrer para a eficiéncia e reutilizacdo das infraestruturas e dos

equipamentos escolares existentes em detrimento de construgao nova (PE, 2007, s/p).

4.2 - Reforma da rede de escolas secundarias

O programa do XVII Governo Constitucional na Presidéncia de Conselho de Ministros
(PCM), e apresentado na Assembleia da Republica, deu a conhecer a inten¢do de ultrapassar o
atraso educativo portugués em relacdo aos padrdes europeus, “integrar todas as criancas e
jovens na escola e proporcionar-lhes um ambiente de aprendizagem motivador, exigente e
gratificante (...).” (PCM, pp. 42-43)

Nesta perspetiva, as decisoes politicas protagonizadas para esta legislatura visam “por
em prética politicas que consigam obter avangos claros e sustentados, na organizacao e gestao
dos recursos educativos, na qualidade das aprendizagens e na oferta de varias oportunidades a
todos os cidaddos para melhorarem os seus niveis e perfis de formagdo.” (PCM, p. 43)

O objetivo é tornar a escola publica moderna, apelativa e verdadeiramente inclusiva,
proporcionando condicBes de aprendizagens de qualidade para todos os alunos em idade
escolar. Este objetivo insere-se “no quadro definido pela Estratégia de Lisboa: fazer da
sociedade da informacdo e do conhecimento uma alavanca para a coesdo social e a
modernizacdo econdmica e tecnoldgica.” (PCM, p. 43)

Para o efeito foram esbocadas as seguintes metas no plano da educagéo nacional:

e Estender a educacdo fundamental, integrando todos os individuos em idade
propria, até ao fim do ensino ou formacao de nivel secundario. Ou seja, trazer
todos os menores de 18 anos, incluindo aqueles que ja estejam a trabalhar, para
percursos escolares ou de formagao profissional.

e Alargar progressivamente, a todas as crian¢as em idade adequada, a educagao
pré-escolar e consolidar a universalidade do ensino basico de nove anos. O que
implica retomar a aposta na rede nacional de ofertas da educag&o de infancia e
reforgar os instrumentos de inclusdo e combate ao insucesso na escola bésica.

e Dar um salto qualitativo na dimensdo e na estrutura dos programas de educagao
e formacdo dirigidos aos adultos. O que requer uma atengdo particular as
necessidades especificas dos adultos ativos que ndo dispdem de habilitacbes
escolares equivalentes ao 9° ano de escolaridade.

e Mudar a maneira de conceber e organizar o sistema e 0s recursos educativos,
colocando-nos do ponto de vista do interesse pablico geral e, especificamente,
dos alunos e familias. O que determina que questdes tdo importantes como o
recrutamento e colocacdo dos docentes, os tempos de funcionamento dos
estabelecimentos de pré-escolar e das escolas ou a estruturacdo dos seus
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servigos, sejam abordadas da perspetiva dos destinatarios ultimos do servico
publico da educagdo - as populagdes.

e Enraizar em todas as dimens@es do sistema de educacéo e formacéo a cultura e
a pratica da avaliacdo e da prestacdo de contas: avaliacdo do desempenho dos
alunos e do curriculo nacional, avaliacdo dos educadores e professores,
avaliacdo, segundo critérios de resultados, eficiéncia e equidade, das escolas e
dos servicos técnicos que as apoiam.

e Ainda neste documento, conclui-se e salienta-se que “so é possivel avangar no
caminho da incluséo e da igualdade de oportunidades, defendendo e valorizando
0 servi¢co publico de educagdo e a escola publica, aberta a todos. O Governo
promovera, também, o apoio estatal, assente na qualidade e através de formas

claras e rigorosas de contratualizagdo, ao ensino particular e cooperativo.”
(PCM, pp. 43-44)

4.2.1 - As escolas ao servico da aprendizagem dos alunos

A escola é para muitos estudiosos e pedagogos um ensaio de cidadania e um laboratorio
de aquisicdo de saberes, que se constitui como um dos mais estimulantes exercicios de
socializacdo de crescimento de maturidade das criancas e jovens. Pais e encarregados de
educacdo respaldam, na escola, a formacgéo dos seus educandos para que, a par da educacéo,
estes sejam cidaddos plenos de direitos e deveres e deem, futuramente, o seu contributo a
sociedade através das competéncias académicas adquiridas (Lopes da Silva et al, 2006).

Nesse sentido, “as escolas séo o centro do sistema educativo. Devem estruturar-se numa
rede coerente de recursos de educagio e formagao, ao longo de todo o territorio. E necessario
consolidar a dindmica dos agrupamentos de escolas do ensino basico, mas numa l6gica em que
a organizacao seja instrumental face as finalidades educativas.” (PCM, p. 43)

A estratégia do XVII Governo Constitucional no que toca a politica educativa assenta

em pilares fundamentais dos quais se destacam:

A ligagdo extrema entre a escola e as autarquias, juntas de freguesias entre outras
fortificando a “(...) racionalizac¢do das redes de pré-escolar e de escolas do ensino
bésico, em estreita coopera¢do com as autarquias, com as instituicdes competentes e
com as entidades representativas da sociedade civil. Assume-se como urgente a
aproximacao entre as escolas secundarias, as escolas profissionais e 0s centros de
formagdo profissional, criando uma rede de oferta articulada e complementar, de
modo a potenciar uma malha fina de vias diversificadas de educacédo e formacéo pos-
basica. O Governo contratualizard com a sociedade civil e, em especial, com o0s
municipios, a resolucéo de problemas e assimetrias escolares.” (PCM, p. 44)

A boa gestdo de recursos e dos curriculos é, também, objetivo da politica deste governo

que pretende conceder, sempre que possivel, autonomia as escolas para que estas possam tomar
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decisBes. Assim, “O Governo estimulara a celebra¢do de contratos de autonomia entre as escolas
e aadministracdo educativa, definindo os termos e as condi¢des do desenvolvimento de projetos
educativos e da fixacao calendarizada de resultados.” (PCM, p. 44)

Um outro pilar para o sucesso do sistema educativo diz respeito ao papel dos docentes
e equipas técnicas, a fixacdo e colocagdo nas escolas ¢ “medidas de incentivo a qualidade da
formacgdo (...) e iniciativas que aumentem a motivacdo e a autoestima dos professores em
funcao dos resultados obtidos e das boas praticas reconhecidas pelos seus pares” (PCM, p. 45).
Neste sentido, entende o Governo que “os educadores e professores sao os agentes fundamentais
da educacdo escolar. A estabilizacdo do corpo docente das escolas, permitindo a constituicéo
de equipas educativas, e o reforco das competéncias de cada escola na gestdo do seu pessoal
docente s&o objetivos muito importantes, ainda por cumprir.” (ibidem)

Por ultimo, serdo reforgados dois aspetos: o papel da escola e a articulacdo com as
familias e, nessa medida, “a prioridade essencial na organizacao dos estabelecimentos de pré-
escolar e escolas basicas sera adaptar os modos e tempos de funcionamento as necessidades das
familias.” (ibidem)

Em suma, na conviccao desta legislatura, a aplicacdo destas e outras politicas, traduzem-
se numa escola democratica, num organismo vivo de permutas e de aprendizagens e
proporcionardo a todos os que a frequentam, ambientes de qualidade onde a aquisicdo de

saberes sera tarefa inteligivel.

4.2.2 - A expansdo da educacéo e a formacao de nivel secundéario

Os dados estatisticos referentes a frequéncia de alunos no ensino secundario séo
preocupantes na medida em que sdo baixos quando comparados com outros paises,
nomeadamente, europeus. De igual modo, as reprovacOes e, sobretudo, o abandono escolar
ameacam tornar-se um flagelo para o futuro de Portugal. E persuaséo deste Governo que o pais
s6 dard um passo qualitativo quando, a semelhanca de outros paises membros da Unido
Europeia, adotar politicas que generalizem a frequéncia macica no ensino secundario. Para o
efeito, sdo decretadas mudancas fundamentais, a saber:

e Tornar obrigatéria a oferta plblica de cursos secundarios que permitam
satisfazer as necessidades em todo o territério, e tornar obrigatéria a frequéncia
de ensino ou formacao, até aos 18 anos de idade, mesmo quando 0s jovens ja se
encontrem inseridos no mercado de emprego;

e Valorizar a identidade do ensino secundario, que confere qualificacdo e
certificacdo propria;
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e Alargar a oferta dos cursos tecnoldgicos, artisticos e profissionais, de forma a
aumentar o nimero de jovens que seguem esses percursos formativos;

e Assegurar um ensino recorrente diversificado, quer com programas diurnos para
jovens entre os 15 e os 18 anos, quer com programas pos-laborais para
trabalhadores-estudantes, fazendo uso do sistema de tutoria e das novas
tecnologias de informacao e comunicagéo. (PCM, p. 49)

Adita-se a estes normativos, outros de enriquecimento e que sejam dissuasoras do

abandono escolar como sejam:

“O processo de aplicagdio dos novos curriculos do ensino secundario sera
cuidadosamente avaliado, procedendo aos ajustamentos que se revelarem
indispensaveis.” A “(...) aproximagdo entre o ensino secundario e o sistema de
formacgd@o profissional (...) importa estimular a procura de cursos da fileira das
ciéncias e tecnologias, sejam eles cursos gerais, tecnoldgicos ou profissionais.”

O lancamento de “(...) um programa de desenvolvimento da formagdo pods-
secundaria, expandindo os cursos de educacdo tecnoldgica” e a criagdo de “(...) um
programa especifico para reduzir a repeténcia e o abandono, baseado em estudo
complementar e utilizagdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo.”
(PCM, p. 50)

4.2.3 - Promogao da qualidade educativa
A promoc¢do da qualidade educativa passa por um ensino de vanguarda que adota
metodologias e ferramentas inovadoras cometidas as novas tecnologias (Azevedo, 2005). De
igual modo caracteriza-se pela criacdo de adequacOes curriculares que vao ao encontro das
aprendizagens e ritmos de aquisicdo de conhecimento que variam de aluno para aluno (Leite
2001).
De acordo com o PCM,
“No futuro préximo, a educagdo basica e o ensino secundario constituirdo um sé
tronco de educagdo fundamental, dirigida a todas as criangas e jovens. Até a
conclusdo do ensino ou formacédo de nivel secundario, o lugar dos jovens € a escola
ou centro de formagdo.” (2005-2009, p. 51)
Ensinar é primordial. Assenta em pressupostos que geracdes transmitem a geracdes. E
na escola que se processa 0 ensino. Os pilares da escola sdo, nos nossos dias, e
indiscutivelmente, os educandos, os docentes e as equipas técnicas. Aos alunos exige-se
disciplina e a recetividade para adquirir saberes para que, deste modo, a sua formacéo, o seu
crescimento intelectual e pessoal seja uma realidade; aos docentes, o talento, a identidade
préopria (quase o dom) e um conhecimento técnico e metodoldgico que Ihe permita fazer frente

a uma multiplicidade de desafios diarios escolhendo o melhor caminho de motivar um grupo
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de educandos para um determinado conteldo programatico/objetivo. Por ultimo, as equipas
técnicas: intervindo diretamente com os docentes e interagindo com familias e encarregados de
educacédo e o meio social do educando, sdo equipas que com argucia, solucionam situacdes de
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ineficaz (Leite, 2011). Sdo equipas supletivas, é certo, mas cujo desempenho é crucial no
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contributo do sucesso escolar dos alunos.

Na viséo estratégica do XVII Governo Constitucional,

Para que 0 sucesso no ensino seja uma realidade concretizada, é necessario que todos

“(...) a escola de hoje defronta-se, entretanto, com um novo leque de desafios. Nas
sociedades democraticas, abertas e complexas em que vivemos, pede-se
legitimamente a escola que ndo se preocupe apenas com a transmissao de
conhecimentos organizados em disciplinas. De um lado, ha que centrar o trabalho
pedagdgico na aquisicdo de competéncias, que sustentem a aprendizagem ao longo
de toda a vida. Do outro, ha que promover a educacao para os valores. Os principios
da escola inclusiva orientardo as politicas de educacéo especial.” (p. 51)

intervenham e facam uma reflex&o sobre o melhor método a seguir.

Conhecedores destes factos, o Programa do XVII Governo Constitucional (PCM, 2005-

2009) para salvaguardar um ensino de qualidade que garanta o sucesso escolar dos alunos,

aposta em medidas comuns para 0 ensino basico e secundario.

Enumera-se que:

Com estas medidas é convic¢cdo do Governo construir uma escola democratica, inclusiva,
dotada de infraestruturas modernas. O sentido da presenca dos alunos nas escolas da rede

publica € o de garantir a melhor formacdo aberta a todos e onde todos terdo as mesmas

(...) aeducagdo basica e o ensino secundario constituirdo um s6 tronco de educagdo
fundamental, dirigida a todas as criancas e jovens.

Até a conclusdo do ensino ou formacéo de nivel secundario, o lugar dos jovens € a
escola ou centro de formacgdo. Sé a partir de 12 anos de escolaridade é que se colocara
a opcao entre prosseguir, de imediato, estudos superiores, ou fazer uma primeira
entrada no mercado de emprego; e mesmo esta ndo significarda o fim da
aprendizagem, mas sim um percurso de cruzamentos entre profisséo e formagéo.

A avaliacdo dos alunos deve privilegiar a aquisicdo de competéncias e capacidades,
deve ser contextualizada no quadro de cada escola, deve valorizar as dimens6es
experimentais do trabalho escolar e deve concluir-se por exames nacionais de 12°
ano. (PCM, 2005-2009)

oportunidades de percurso e de sucesso escolar.
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4.3. - Espaco fisico e arquitetura escolar: dindmicas

4.3.1 - Conceito de espago fisico

Tudo o que nos envolve é espaco fisico. Para cada um de nos, o espaco fisico € um local,
que pode ser interior ou exterior, fechado ou aberto, privado ou publico. Esse espaco fisico tem
ainda uma determinada area, um determinado volume e a sua extensdo, a sua dimensdo esta
intimamente relacionada com o seu objetivo, com a sua funcéo.

Segundo Frago, “(...) todo espaco é um lugar percebido. A percegdo é um processo
cultural. Por isto ndo percebemos espacos sendo lugares, isto é, espacos elaborados,
construidos. Espacos com significados e representacdes.” (2001, p. 64)

Ao longo dos tempos, o conceito de espaco foi alvo de diversas defini¢des, sendo este
objeto de estudo de varios autores. Franca (1994) menciona a dificuldade em definir o conceito
de espaco de uma forma abrangente e definitiva, estando este relacionado com questdes de
ordem epistemologica, com o desenvolvimento das ciéncias e com a reorganizagdo social do
homem. Para autores como Montaner existe uma distingdo entre espago vivido e espacgo
geométrico uma vez que “o primeiro tem uma condigdo ideal, tedrica, genérica e indefinida ¢ o
segundo possui um carater concreto, empirico, existencial, articulado, definido até os detalhes.”
(2001, pp.31-32)

Mallard e outros investigadores, refere que o espaco fisico € a juncédo dos dois conceitos,
atendendo que “espacializacdes sdo a expressdo, no espaco, das interacdes entre 0s eventos
(formas sociais) e as coisas (formas fisicas).” (2006, p.37)

Na realidade, todos os espagos construidos tém uma identidade propria, um objetivo e
uma funcdo, que por sua vez provocam efeitos nos individuos que os utilizam e que neles vivem,
Este pensamento remete-nos, assim, para o conceito de Arquitetura. Para Bestetti,

“Arquitetura ¢ a arte de construir para atender aos desejos da sociedade, buscando
seu bem-estar, conforto e seguranga (...) proporcionam condigdes para a constante
busca desse ideal, demonstrando que a arquitetura dos espacos pode expressar
sentimentos, além de cumprir sua fung@o basica de abrigar.” (2006, p. 602)

Pode-se, assim, dizer que cada espaco fisico ndo é somente caracterizado pela sua
configuracdo, pelos seus materiais, pela sua organizacdo, como também pelo efeito
(moral/ambiental) que produz no individuo. Ao arquiteto cabe projetar estes espacos
organizados e também o seu ambiente, de forma a poder albergar diversos tipos de atividades
humanas. Os espagos, como infraestruturas, tém de ser adequados as condi¢des fisicas do local
e ao ambiente fisico para o qual foram projetados, sem esquecer a adequagdo aos equipamentos
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complementares e a organizacdo do espaco interior, de forma a possibilitar a circulacdo dos
individuos dentro desse mesmo espaco. Esta ideia é igualmente abordada por Bestetti para
quem,

“O ambiente fisico é composto pelas pessoas e pelos equipamentos que lhes
permitem desenvolver atividades, definindo o sentido espacial. (...). Quando
utilizados com equilibrio e harmonia, criam ambiéncias acolhedoras, propiciando
contribuicdes significativas nos processos de producdo. (...) a morfologia, a
cinestesia, a arte, a acessibilidade, a luz e a cor (...) a individualidade e aos valores
culturais (...).” (2006, p. 604)

4.4 - Arquitetura e o espago fisico escolar

O espaco fisico € um lugar que interfere diretamente do ambiente que proporciona,
sendo o fator humano um dos aspetos essenciais para a projecdo e construcdo de uma
determinada infraestrutura.

Quando pensamos entdo numa escola, percebemos que este é um espaco fisico de
extrema importancia, tanto para os que o habitam como para a sociedade em geral. Numa
perspetiva escolar, Escolano refere que “os espagos educativos (...) estdo dotados de
significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, conteudos e valores”.
(2001, p. 20)

O espaco fisico escolar € um espacgo vivido onde é primordial a sua relagdo com os
sujeitos que o utilizam, até porque estes o utilizam durante um longo periodo. E assim
necessario que os individuos se sintam integrados no ambiente que determinado espaco escolar
proporciona, para além de ser essencial que o proprio espaco promova a socializacéo entre 0s
sujeitos que o frequentam. Segundo Ribeiro et al, “A estrutura fisica da escola, assim como a
Sua organizacao, manutencdo e seguranca revelam muito sobre aqueles que ali vivem.” (2012,
p. 1856)

A projecao e a construcao de uma escola tém assim um determinado objetivo. A sua
localizacgdo, a concecdo do seu formato exterior e dos seus espacos interiores tém uma funcgéo,
devendo estar ligadas ao comportamento dos seus utilizadores. Na realidade, segundo Dayrell,
“0 espago arquitetonico da escola expressa uma determinada conce¢do educativa (...) tudo ¢
delimitado formalmente (...), a arquitetura escolar interfere na forma da circulacao das pessoas,

na definigcdo das fungdes para cada local.” (1999, p. 13)
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4.4.1 - O espaco fisico e a qualidade dos ambientes escolares

Quando falamos em qualidade de vida pensamos na vida familiar, amorosa, social,
ambiental, ou seja, nas condicOes da nossa prépria existéncia. Para o ser humano, a qualidade
de vida deve estar assim presente nas varias vertentes da sua existéncia, onde se inclui a vida
no ambiente escolar, onde é suposto que o individuo adquira conhecimentos e competéncia para
viver em sociedade. Contudo, todas estas aprendizagens sé poderdo ocorrer na sua plenitude
com um ambiente escolar apropriado. De acordo com Lima, o ser vivo necessita do espaco para
sobreviver e para desenvolver-se. Contudo, “para o ser humano, o espago, além de ser um
elemento potencialmente mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque é
0 espaco que ele se movimenta, realiza atividades e estabelece relagdes sociais.” (1995, p.187)

Pode-se, assim, afirmar que a organizacdo do espago fisico escolar condiciona as
atitudes e praticas no dia-a-dia da escola, podendo interferir no processo educativo de uma
forma positiva ou negativa. Piaget, por exemplo, menciona a valorizacdo das primeiras
experiéncias espaciais como fatores determinantes no desenvolvimento sensorial, motor e
cognitivo (Frago & Escolano, 2001), devendo, assim, o espaco fisico escolar ser rico em
estimulos para os individuos que o frequentam, desde a sua infancia. Por vezes, a arquitetura
dos espacos escolares nem sempre espelha um bom ambiente, propicio para as aprendizagens,
esquecendo-se, por exemplo, as perspetivas inclusivas.

Todos os espacos de uma escola devem ser pensados para uma determinada comunidade
e para os seus individuos, respeitando os seus valores e proporcionando a transmissdo de
saberes e atitudes com qualidade. Deve ser um local de ensino, um local de vida, um espaco
que favorize a vida social (com espacos de acolhimento, de convivio, para as atividades de
lazer), mas deve, também, ser um local indicado para os estudos, para a concentracéo,
apropriado para o trabalho escolar.

Nos dias de hoje, um outro fator surge como extremamente importante para garantir
uma boa qualidade do ambiente escolar: a introdugédo das novas tecnologias na escola. Os novos
equipamentos tecnoldgicos, adaptados a educacédo, sdo fundamentais nos espacos de trabalho
de um determinado espaco escolar, enriquecendo e motivando as aprendizagens, melhorando a

vivéncia e as experiéncias na escola.

4.4.2 - Cultura e espacialidade escolar
O espaco fisico escolar, como estrutura vivida, organiza as relacbes sociais. A

arquitetura de uma escola influencia os comportamentos dos individuos que a frequentam,
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sendo eles educadores, professores, técnicos, administrativos ou alunos, todos eles séo social e
culturalmente afetados pelo espaco fisico escolar que os circunda.

Para Escallier, “a arquitetura das construgdes escolares é uma questdo da atualidade (...)
resulta de um plano deliberado que varia de acordo com a histéria e a cultura da comunidade
onde se insere (...) deve ser pensada para um espago pedagogico vivido.” (2009, p.3)

Desta forma, a arquitetura de uma escola varia de cultura para cultura, sendo “um
produto cultural especifico, ndo s6 das relagdes interpessoais, mas também dos ritos sociais, a
simbologia das disposicdes dos objetos e dos corpos, a sua hierarquia e relacdes.” (Frago &
Escolano, 2001, p.64)

O espaco escolar é muito mais do que uma mera construgdo arquiteténica, tal como
Dayrell afirma, “é um espacgo que representa as relacdes sociais que nele se estabelecem, com
valores e atitudes correspondente a uma determinada cultura.” (1999, p.9)

Esse mesmo espago é capaz de modelar os comportamentos dos seus individuos,
condicionando atitudes e valores. Por tal facto, é pertinente encontrar arquiteturas de escola,
diferentes, nos varios paises. Cada um privilegia a sua cultura com caracteristicas proprias de
organizacgdo do espago, no exterior e no interior, tendo a sua prépria cultura escolar.

Um espaco escolar deve ser construido como um local que proporcione a aquisicao de
conhecimentos, valores, atitudes e comportamentos de acordo com uma determinada cultura,
falando-se, assim, de uma cultura escolar, definida por Julia como:

“O conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos (...) que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do).” (2001,
p.10-11)

Este “conjunto de normas” influencia e determina o tipo de arquitetura de um €spago
escolar, como espaco vivido e definido pela sua tradicdo cultural e pelas experiéncias
guotidianas, vividas nesse mesmo espacgo. A escola é, assim, um espaco de experiéncias, como
afirma Dayrell, “apreender a escola como construcdo social implica, assim, compreendé-la no
seu fazer quotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura.”
(1999, p.2)

4.5 - O espaco fisico escolar e a promogao das aprendizagens
Para Falciano, Santos e Nunes (2016), a escola ndo é apenas um local com alunos,

professores, funcionarios, material escolar, mas também um lugar de aprendizagem, de trocas,
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de dinamismo social que gera ideias, conhecimentos, relagdes sociais, tudo isto num espago que
deve ser alegre, harmonioso, agradavel, confortavel. Na realidade, a escola deve ser um espacgo
que promova as aprendizagens, um espago sociocultural e pedagdgico, sendo esse o seu fim.
Mantendo esta ideia € importante abordar de que forma uma escola deve ser pensada e
construida, como espaco pedagdgico.

A nocdo de bem-estar (well being) comeca, nos dias de hoje, a ser considerada em alguns
paises, nos seus sistemas educativos. A questdo da seguranca, da qualidade ambiental ou da
estética sdo relevantes, mas outras questdes tém assumido um foco mais central, em paises
como os Estados Unidos ou Franca. As condicdes de vida e de trabalho dos professores, 0s
locais que favorecem as interagdes sociais, a arquitetura das salas de aula como espacos
confortaveis que promovam o gosto pela aprendizagem, séo alguns dos topicos inseridos em
programas como o do National Institute of Building Sciences, nos EUA.

Na realidade, o espago escolar necessita de ter as condi¢es adequadas ao bem-estar
para promover o processo de ensino / aprendizagem. Nesta perspetiva, Ribeiro et al, defendem
que:

“Possibilitar um ambiente facilitador para o desenvolvimento social estabelece ou
restabelece valores como preservacao e valorizacdo de um espaco publico. Contribui
também para que os envolvidos possam sentir-se confortaveis e consigam
reconhecé-lo como um lugar que lhes pertence.” (2012, p. 1852)

Tendo em conta a sua importancia, o espaco fisico escolar, como ferramenta
pedagdgica, pode interferir no processo educativo de forma negativa (Lima, 1998), caso nao
possua as condigdes acima mencionadas. A relacdo entre a aprendizagem e o espaco fisico é
reforcada por Botelho, Sueli & Nascimento ao defenderem que a “escola é mais do que quatro
paredes, é clima, espirito de trabalho, producéo de aprendizagem, rela¢6es sociais de formacéo
de pessoas.” (2010, p.1). Neste sentido, um espaco apelativo proporciona a criatividade
“sentimentos, movimento no sentido de busca do conhecimento e desperta interesse em
aprender” (ibidem).

Como se tem referido, ha uma inter-relacdo entre a aprendizagem e o desempenho dos
alunos com a arquitetura de um espaco fisico escolar. Se, por um lado, 0 espaco cumpre a sua
finalidade, por outro, transmite mensagens (positivas ou negativas) aos individuos que o
utilizam. Ora, 0 que se pretende, é que cada um experiencie a positividade, desde o inicio da
utilizagdo. Para isto, é necessario que 0s espacos se adaptem ao tipo de grupos e aos seus
métodos de aprendizagem pelo que os seus arquitetos devem ter um bom conhecimento das

necessidades dos utilizadores e atuais problematicas da pedagogia (Walden, 2009).
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O espaco fisico e estrutural de uma escola deve ser organizado de modo a atender as
necessidades sociais, cognitivas e motoras dos seus utilizadores, pelo que o seu arquiteto deve
ter em conta o tipo de individuos que o ira frequentar e as atividades que estes irdo desempenhar,
nesse mesmo espago. Por sua vez, cada utilizador desse espago escolar deve encontrar “o seu
lugar”, dentro do contexto sociocultural/coletivo que existe em cada escola. Para além de cada
um ter o “seu lugar”, é igualmente importante que haja uma inter-relacéo entre os varios grupos
sociais formados dentro de uma escola. Esta rede complexa de interagdes entre 0 homem e o
seu ambiente, no caso de uma escola, leva-nos a importancia da concecdo de um projeto
pedagogico adequado, de acordo com a comunidade para o qual é dirigido. Na realidade, existe
uma estrutura externa e uma estrutura interna, sendo estas responsabilidade dos arquitetos, mas
também dos seus utilizadores, como defende Escalier,

“Construido do interior, o espago escolar torna-se, um territorio, termo técnico pelo
qual os etn6logos designam a socializacdo, o uso e a defesa de um lugar geografico
humanizado. Esta representacdo encontra-se em cada pormenor da vida: escritorio
de professores, patios com os seus “territorios” e zonas de influéncias, mesa ou
cadeira preferida de um aluno, ou ainda através da decoracao da sala de aula.” (2009,

p.5)

O papel da decoracdo da sala de aula (cartazes, desenhos, trabalhos feitos pelos
alunos...) revelam-se importantes em termos estéticos e comportamentais porque modelam o
ambiente escolar interior. Outro fator é a escolha do mobiliario do espaco escolar. Comprova-
se, assim, a importancia da arquitetura escolar interior, algo que requer um verdadeiro processo
interdisciplinar, entre os varios “arquitetos” de uma escola.

Na perspetiva de Cortella (2004), as percecGes do espaco escolar sdo transversais por
dois fatores “os produtos materiais que estdo impregnados de idealidade e os produtos ideais
que estdo entranhadas de materialidade. Esta trelica de elementos, fisico, humano e ambiental,
ao serem interpretados, passam a ter um significado maior, o qual chamamos “conhecimento.”
Ou seja, a “bagagem pedagdgico-cultural, quando construida num processo interacdo e na
intensificacdo das relacdes, de forma critica e participativa, acabam por determinar as mudangas
e geram a riqueza necessaria ao trabalho pedagogico.” (Rosa & Gallera, 2016, p. 7)

Com o0s avancos tecnoldgicos constantes, convém nao esquecer o papel das novas
tecnologias e a sua insercdo nos espacos fisicos interiores da escola, sendo estes auxiliares no

ensino e na aprendizagem.
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4.5.1 - O espaco fisico escolar e a Educacéo Especial

O espaco fisico de uma escola deve ser organizado de modo a atender as necessidades
sociais, cognitivas e motoras dos individuos que o frequentam. E, assim, relevante, quando se
projeta uma escola, pensar numa estrutura e num ambiente escolar propicios a todos os tipos de
populacdo, incluindo os individuos com NEE.

A Educacdo Especial (EE) é o ramo da educacdo que tem como foco os alunos com
necessidades especificas, sendo, ao mesmo tempo, uma area de conhecimento e um campo de
atuacdo profissional. De acordo com este conceito, estdo incluidos, na Educacédo Especial, todos
os individuos que tenham diagnosticadas deficiéncias e/ou transtornos no desenvolvimento
(deficiéncias visuais, auditivas, intelectuais ou motoras, condi¢cbes de desenvolvimento
neuroldgico, psicologico ou psiquiatrico especificas), requerendo certas modificagdes ou
adaptacOes complementares ou suplementares nos programas educacionais, com o intuito de os
tornar autdnomos e mais independente possiveis. Dentro deste contexto, é importante abordar
de que forma é que as escolas direcionadas para a Educacao Especial (EE), em Portugal, contam
com espacos fisicos, materiais e equipamentos especializados e, ainda, de que forma é que as
escolas do sistema regular de ensino estdo adaptadas para atender os alunos de forma inclusiva.

Na década de 1950, a EE tinha uma populagé@o pouco representativa (cerca de 7%. dos
alunos em idade escolar). Todavia, € nessa época que a tutela assume que o problema da
deficiéncia deveria ser tratado de forma diferente. Porém, foi em 1960, através da Associacédo
Portuguesa de Paralisia Cerebral criada por pais e encarregados de educacdo, que surgiu o
primeiro centro em Lisboa destinado ao atendimento de criangcas e jovens portadores de
deficiéncia de ordem variada. Mais tarde, seriam abertos outros centros em Coimbra e no Porto,
tutelados pelo Instituto de Assisténcia Social. Na década de 1960/1970, surgem oS
estabelecimentos educativos especiais, instituicoes especializadas de acolhimento de criangas,
muitas em regime de internato, com espacos fisicos multivalentes do ponto de vista educativo,
terapéutico e social.

Segundo Patricio, “tratava-se de criar condi¢cdes de vida social e de aprendizagens
paralelas as das outras criancas, mas que lhe fossem tdo similares quanto possivel, onde a
crianga estivesse bem, cuidada e protegida da segregacao social.” (2002, p.2)

A Lein.° 6/71, de 8 de novembro, consagrou a integracdo e os direitos de pessoas com
deficiéncia. No plano da educacédo nacional sdo criados departamentos de Educacdo Especial

onde se opta pela integracdo de alunos portadores de deficiéncia nas classes regulares. Tanto
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quanto desejavel, estes espacos escolares deveriam ser apelativos a nivel dos acessos,
mobilidade e permanéncia de todos os alunos.

Em 1974, o movimento Cooperativas de Educacdo e Reabilitagdo de Criangas
Inadaptadas, elabora um documento para a tutela, contendo propostas com medidas
orientadoras para a Educagio Especial. E nesta época que se formam equipas de ensino, em
educacéo especial, integrado.

Com a publicacdo da Lein.° 46/86, de 14 de outubro, a permanéncia de alunos com NEE
nos espacgos escolares torna-se uma realidade e um direito. O espaco escolar adapta-se a esta
nova realidade. Desta forma, a arquitetura escolar e a qualidade dos espacos fisicos escolares
reforcam e promovem a escola inclusiva na medida em que propiciam permutas de cidadania

entre a comunidade escolar.

4.5.2 - O espaco fisico escolar e a inclusdo de alunos com NEE

O espaco fisico é determinante para a escola inclusiva. O MEC defende que “uma escola
inclusiva ¢ uma escola que consegue responder as necessidades de todos os alunos.” (2011, p.
13). Distingue dois grupos de alunos com NEE: uns porque “resultam de desvantagens de
ordem social, cultural e econdmica, (...) e aqueles que efetivamente requerem apoios e recursos
adicionais altamente diferenciados e especializados.” (ibidem)

Para corresponder as necessidades dos alunos com NEE e ser uma escola inclusiva, é
fundamental a projecdo de uma estrutura e de um ambiente escolar propicios para estes
individuos, é necessario um ambiente escolar planeado, de forma assegurar a acessibilidade
universal, onde a autonomia e a seguranca estejam garantidas para os individuos com
necessidades especiais.

Este critério é reforcado por Silva ao afirmar que “uma escola ndo se pode autointitular
de inclusiva se existirem barreiras fisicas” (2015, p. 30), apesar de promover a inclusdo.
Contudo, se um aluno ndo conseguir “movimentar-se de forma autbnoma na escola ira sentir-
se excluido, pois estara limitado no espac¢o.” (ibidem)

Temas como a acessibilidade e a ergonomia, o conforto ambiental e a humanizacdo dos
espacos fisicos interiores e exteriores sdo essenciais para a arquitetura e concecao de um espaco
escolar. No caso dos alunos com dificuldades de visdo e/ou de locomocao, é necessario que
existam, por exemplo, condicBes especificas para que 0s mesmos consigam aceder aos seus
diversos espagos. A concecdo do espaco fisico de uma escola deve “incluir todas as criangas

em idade escolar, quaisquer que sejam as suas caracteristicas fisicas, sociais, linguisticas ou
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outras e ai as manter, evitando exclui-las e procurando oportunidades de aprendizagem bem-
sucedida para todas gracas a diferenciacdo de estratégias que se impuser” (UNESCO, 1994).

Centrando-se na inclusdo “as escolas, como outros contextos, devem ter caracteristicas
tais que acolham a diversidade (...). S3o as suas caracteristicas, a sua natureza que se torna
inclusiva. Neste sentido, os contextos de natureza inclusiva tornam-se locais de
desenvolvimento.” (Patricio 2002, pp.4-5)

Em Portugal, nem todas as escolas estdo devidamente equipadas para receber alunos
com NEE. Com vista a suprimir essas necessidades, o Guia Educacao Inclusiva e Educacao
Especial: Indicadores-Chave para o Desenvolvimento das Escolas determina que:

“os agrupamentos ou escolas possam estabelecer parcerias com diversos servigos da
comunidade, designadamente com os CRI. Os CRI constituem parceiros
privilegiados, uma vez que integram recursos especializados, com conhecimentos e
competéncias que lhes conferem um estatuto diferenciado para a prestacdo de
servicos complementares a escola.” (DGIDC, 2011, p. 23)

Assim sendo, as escolas que ndo tenham condi¢des e meios fisicos e humanos para
atender os alunos com NEE, podem solicitar parcerias com servi¢os da comunidade, estando
previsto um Plano de acédo para o efeito (DGIDC, 2011).

Pode-se concluir que, em termos arquitetdnicos, compete a escola respeitar o Desenho
Universal. Isto €, “(...) um modo de concegdo de espagos e produtos visando a sua utilizagao

por amplo espectro de usuarios, incluindo criancas, idoso e pessoas com restricdes temporarias
ou permanentes.” (Bestetti, 2006, p. 606)

Em sintese, o espaco fisico escolar é um espaco de pedagogia que contribui para a
formacdo e para a identidade dos alunos. No caso da inclusdo de alunos com NEE, a qualidade

do espaco fisico escolar é essencial na medida em que potencia as aprendizagens.
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5- A CONSTRUCAO DA ESCOLA ATUAL: A PARQUE ESCOLAR

A parte 5 explana o Programa da Parque Escolar, os principios que presidiram a sua
criacdo, o modelo e programacdo das fases previstas de intervencdo a nivel nacional de
requalificagdo das escolas secundarias. Inclui, ainda, a avaliacdo que foi realizada pela Parque
Escolar, nas suas diferentes fases. Por Gltimo, sdo identificadas algumas iniciativas europeias

de caracter idéntico ao Programa portugués.

5.1 - Parque Escolar: principios

A requalificacdo da rede de escolas espalhadas pelo pais obrigou a criacdo de uma
estrutura com um programa cuja funcéo foi a de gesté@o de todas as intervences a realizar nos
edificios escolares — Parque Escolar.

A Parque Escolar, EPE, foi criada pelo Decreto-Lei n.° 41/2007, de 21 de fevereiro com
0 objetivo do planeamento, gestdo, desenvolvimento e execucdo do programa de modernizacao
da rede publica de escolas secundarias e outras afetas ao Ministério da Educacao, aprovado pela
Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 1/2007, de 3 de janeiro. As intervencbes de
revitalizacdo e remodelacao de rede escolar iniciaram-se em 2007.

O Programa de Modernizacdo do Parque Escolar (PE, 2009) destinado ao Ensino
Secundario, visa, no essencial, cumprir trés objetivos:

e “Requalificar e modernizar os edificios em que estdo instaladas as escolas com
Ensino Secundario, repondo a eficacia fisica e funcional dos mesmos, numa
perspetiva de criar condi¢cBes para a pratica de um ensino moderno, adaptado aos
conteldos programaticos, as didaticas e as novas tecnologias de informacdo e
comunicacao, inclusivo e estimulante para toda a comunidade educativa;

e Abrir a Escola & comunidade, criando condi¢des para uma maior articulagdo com o
meio envolvente, associado a uma correta valorizagdo patrimonial garantindo o
aproveitamento integral das potencialidades instaladas na infraestrutura escolar;

e Criar um modelo de gestdo das instalac@es, garantindo uma otimizagao de recursos
instalados e uma correta gestdo da conservacdo e manutengdo dos edificios apds a
intervencdo.” (PE, 2012, s/p)

Pelo exposto percebe-se que a missdo deste programa incide na requalificacdo e
modernizacdo das Escolas para que as mesmas possam responder, com mais eficiéncia, aos
desafios da educacdo, onde se inserem as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo (TIC), a
participacdo da comunidade envolvente e a articulagcdo dos diversos intervenientes sociais e

educativos.
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5.1.1 - Programacéo e faseamento do investimento da Parque Escolar

O Programa da Parque Escolar previa requalificar e modernizar 332 escolas do ensino
secundario até 2015, dividida por 5 fases. A totalidade das obras de reabilitacdo foi distribuida
por 4 fases, e foram intervencionadas aproximadamente 173 escolas. No &mbito da Iniciativa
para o Investimento e Emprego foram, entre dezembro de 2008 e fevereiro de 2009, definidos
novos objetivos para a concretizacdo do Programa de Modernizagdo do Parque Escolar
Destinado ao Ensino Secundério, designadamente:

e “Antecipacdo do arranque das obras das 75 Escolas abrangidas pela Fase 2,
através da publicacdo de Regime Excecional de Contratacdo, que para o caso da
Parque Escolar tinha particular incidéncia na redugdo dos prazos previstos nas
diversas etapas do concurso limitado com prévia qualificagéo;

e Lancamento da terceira fase do Programa, com a selecdo de 100 Escolas, inicio
do trabalho com as Escolas na definicdo de objetivos da intervencéo e projeto,
garantindo o langamento de concursos para obra a partir do primeiro semestre
de 2010.” (PE, 2012, s/p)

O investimento inicial previsto para as cinco fases da requalificacdo das escolas rondou
valores iniciais que revelaram derrapagem de custos. Assim, “no inicio do segundo semestre de
2011, a Parque Escolar (PE), iniciou a reavaliacdo do Programa de Modernizacdo das Escolas
com o objetivo de adapta-lo aos investimentos da empresa, a conjuntura internacional e a
alteracdo das condigdes econdmico-financeiras dela decorrente” (PE, 2012, s/p).

Sucintamente, foram os seguintes os valores aplicados nas diferentes fases do programa

da Parque Escolar destinados a requalificacdo das escolas:

2008 2009 2010
Fase 0 5484 438.098 14.109 1.857 69.547
Fase 1 1.097 26.447 212.167 60.247 299958
Fase 2 1.499 161.259 | 706.281 869.039
Fase 3 150 53.617 53.807
Qutros 6.381 §.381
Total 6.581 76.044 387.725 |828.383 1.298.733

Tabela n° 3: Quadro sintese dos valores investidos (em milhdes de euros) pela Parque Escolar (2012).

Fonte: Parque Escolar

5.1.2 - Modelo concetual de intervencéo da rede de escolas
Para intervir a nivel nacional na rede de escolas secundarias do pais, foi necessario um
plano e a adocdo de um modelo que garantisse sucesso nas intervenc@es. Centenas de técnicos

entre 0s quais arquitetos, engenheiros, desenhadores e projetistas, além de encarregados de obra
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e de equipas de vérios profissionais na area da construcéo civil, intervieram na requalificacdo
de centenas de escolas. Os projetos de ampliacdo/reconverséo e requalificacdo foram assinados
por dezenas de equipas de arquitetos portugueses com mérito comprovado, quer pela qualidade
das propostas apresentadas, quer pelos seus percursos individuais de trabalhos realizados no
passado. Para o efeito, “(...) foram elaborados documentos técnicos que (...) sdo dedicados a
areas disciplinares como a Arquitetura, as Instalacdes Técnicas, a Arquitetura Paisagista ou a
questdes tao relevantes como as Acessibilidades.” (PE, 2012, s/p)

Pretendiam-se intervengdes que apostassem “num modelo de edificio escolar adequado
ao projeto educativo de cada escola, com as suas necessidades, objetivos e caracteristicas. Este
conceito tem de garantir a durabilidade e sustentabilidade da intervencdo, considerando
possiveis adaptacgdes e a reestruturacdo do espaco de acordo com as estratégias educativas e o
desgaste natural provocado pelo uso.” (PE, 2012, s/p)

Assim 0 modelo adotado assentou em trés pilares fundamentais:

e Na articulacdo dos varios setores funcionais (areas letivas e ndo letivas);

e Na garantia de condigdes para o seu funcionamento integrado;

e Na possibilidade de abertura de alguns setores a utilizacdo pela comunidade exterior em
periodos pds-letivos.

Deste modo, foi escolhido um modelo de reorganizacdo do espago onde se procurou
responder a estas premissas. Teve-se em conta a,

“(...) necessidade de definir uma hierarquia funcional encarando a escola como um
organismo vivo e evolutivo. No modelo concetual aplicado é reforcada a existéncia
de um nicleo de aprendizagem formal, estruturado em niveis correspondentes as
grandes areas do saber, que dialoga com o nlcleo de aprendizagem informal.
Reconhecendo o papel da escola na dindmica urbana onde se insere, o nicleo de
servigos passiveis de se abrirem & comunidade é pensado de forma estratégica
criando um setor que deve exibir forte condicdo de centralidade e, a0 mesmo tempo,
de possivel destaque nos periodos fora da atividade escolar, fisica e simbdlica, onde
se encontra a biblioteca/centro de recursos, 0s espacos de conhecimento e de
memoria (de cariz museoldgico), a area da restauracdo, a loja de conveniéncia
(agrupando as areas de livraria/papelaria e reprografia), o nacleo de espagos
desportivos e um espago polivalente para a realizacdo de assembleias e outros
eventos de &mbito alargado, assim como para a utilizagdo por alunos para efeitos de
convivio. Em vérios casos este forum é complementado com instalagdes para a
formagdo de adultos e a certificacdo de competéncias. As zonas destinadas a
docentes e funcionarios sdo redimensionadas para poderem responder de forma
flexivel as necessidades presentes e futuras, compreendendo sempre nicleos de
administracdo e gestdo, de atendimento geral e a pais e encarregados de educacéo,
de direcéo, de trabalho e de convivio.” (PE, 2012, s/p)
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Para dar cumprimento ao disposto nos principios que nortearam o plano de intervengéo,
aplicou-se o “conceito de learning street introduzido por Herman Hertzberger na Escola
Montessori, em Delft, na década de 1960.” Este conceito preconiza que 0s “varios setores
funcionais da escola estdo articulados através de um percurso tridimensional que constitui uma
sucessdo de espacos interiores e exteriores de valéncia diversificada, relacionados com
diferentes situacdes de aprendizagem formal e informal.” (PE, 2012, s/p)

No que se refere a adjudicacdo de empreitadas das obras a realizar, a

“Parque Escolar, E.P.E. rege-se, na prossecucao da sua atividade, por principios de
economicidade e operacionalidade, sem prejuizo, sob qualquer forma, da sua
orientacdo por principios de prossecuc¢do do interesse publico e de utilizacdo racional
e eficiente dos recursos disponiveis, tendo presente o conjunto de atribuices de
natureza publica que Ihe estdo cometidas.” (PE, 2012, s/p)

Nessa medida as deliberagdes sobre as empreitadas de obras pablicas e as aquisi¢cdes de
bem e servigos obedecem aos procedimentos previstos na Lei Nacional e Comunitéaria aplicavel

em matéria de contratacdo publica.

5.1.3- Principios de Desenvolvimento Sustentavel da Parque Escolar

As praticas que se relacionam com uma escola moderna indiciam que ndo pode haver
mudanca sem que haja intervencdo ativa. Se assim néo for, a escola continuara a nao responder
as exigéncias da sociedade, aos anseios, quer dos jovens que a frequentam, quer das familias.

A responsabilidade de formar futuras geracdes ndo € exclusiva das escolas. Sem duvida
que esta tem um papel ativo, no entanto, o ciclo de aprender comeca em casa, no seio da familia,
onde os pais tém de assumir a sua responsabilidade. A tarefa ndo é facil, mas importa, acima de
tudo, que este desafio seja ultrapassado. O que se propde é muito importante, sendo crucial que
todos tenham a consciéncia da sua importancia e do papel a desempenhar.

O papel das escolas é, portanto, procurar proporcionar ambientes apelativos as
aprendizagens de todos os alunos. Para tal necessita de prestar um servico de qualidade a
populacdo que receber, quer através da oferta educativa que oferece, quer pelos recursos
humanos e fisicos para a qual se apetrechou. Esse papel, essa visao esta, também, esbocada nos
principios que presidiram a criacdo da Parque Escolar.

Efetivamente, a Parque Escolar, no que respeita a estratégia de desenvolvimento
sustentavel, segue os principios do servico de valor acrescentado e de inovagdo, seja ao nivel
do desenvolvimento do capital humano, seja do desenvolvimento econémico, financeiro, social
e, mesmo, preservacdo ambiental (PE, 2012, s/p).
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Num ciclo de progresso, requalificagdo e de revitalizacdo da escola publica os objetivos
da intervencdo da Parque Escolar a longo prazo, passam pela manutencdo dos espagos
revitalizados garantindo, assim, uma sustentabilidade e conservacdo que visa a preservacao do
edificado e de todo investimento realizado, garantindo padrdes de qualidade superior para quem
diariamente frequenta as escolas da rede publica.

5.1.4 - Escolas requalificadas pela Parque Escolar

O programa de intervencdo de restauro e conservacao das escolas da rede publica da
Parque Escolar, distribuiu-se por quatro fases e realizou-se entre os anos de 2007 a 2011, tendo
a Ultima fase sido interrompida por via da mudanca de legislatura e de governo que suspendeu
a execucao dos trabalhos da Parque Escolar. Esta decisé@o teve relagdo proxima com a crise
financeira que se instalou em Portugal.

Ao longo de quatro anos, foram previstas requalificar um total de 304 escolas de norte

a sul do pais, conforme tabela seguinte:

Total de escolas a
requalificar - (previsao)
(anos de 2007 a 2011)

Fase de Afuacao

(previséo inicial)

Fase 0 4

Fase 1 26
Fase 2 75
Fase 3 107
Fase 4 92

Tabela n° 4: Quadro sintese das escolas intervencionadas por fases pela Parque Escolar (2012) — previséo inicial.

Fonte: Parque Escolar (adaptado)

Porém, pelos motivos ja referidos, a 42 fase seria suspensa, em 2011, a semelhanca dos
trabalhos de 39 escolas pertencentes a fase 3 e que ndo tinham, ainda, contrato de empreitada
formalizada.

A lista completa das escolas previstas, inicialmente, a serem reabilitadas pelo programa

da Parque Escolar, nas diferentes fases, encontra-se nos anexos deste estudo.

5.2- Avaliacgdo internacional do programa de modernizacédo das escolas
Por iniciativa da tutela, no ano de 2009, foi realizado um primeiro estudo sobre o
impacto que as intervengdes até ai realizadas pela Parque Escolar produziram nos edificios

escolares reabilitados - “avaliagdo do Programa de Modernizagdo do Ensino Secundario, a
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cargo da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), visando
diretamente a atividade da Parque Escolar, E.P.E. no ambito do referido Programa” (Parque
Escolar, 2012, s/p).
O impacto do Programa na qualidade e adequacdo dos edificios escolares foi objeto desta
auditoria que fundamentou as suas conclusdes em aspetos considerados relevantes. Desde logo
destacou que,

“(...) o Programa de Moderniza¢ao tem sido conduzido com determinagdo e eficacia

(... com base em referéncias internacionais e nas melhores praticas de projeto.

Reflete a percecdo de que um bom projeto de arquitetura pode contribuir para

melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e de que o espaco fisico
da escola também constitui uma ferramenta educativa.” (OECD, 2010, p.1)

O relatério emitido por esta Organizacdo, conclui que a iniciativa governamental para a
reabilitacdo dos estabelecimentos escolares interveio em areas fundamentais, conforme tinha
previsto e programado, tendo em conta os espacos formais e informais das escolas, a
preocupacdo com o conforto ambiental, a poupanca energética e a abertura a comunidade pela
criagdo de espacos “para que nos horarios pos ou extraescolares, os edificios possam ser
utilizados pela comunidade no ambito das atividades associadas a formacéo, continua (pés-
laboral), aos eventos culturais e sociais, ao desporto e ao lazer.” (OECD, 2010, p. 2)

De acordo com este estudo, no plano da gestdo dos recursos atribuidos a Parque Escolar,
foi referido que “A atual estrutura esta bem organizada. E gerida com zelo por uma equipa com
aptidées reconhecidas nas areas da arquitetura, engenharia, financas e gestdo de projeto,
podendo constituir um modelo aplicavel internacionalmente.” (idem, p. 2)

E salientada a forma articulada como as intervencdes nos edificios escolares envolveram
todos o0s agentes da comunidade escolar, nomeadamente, professores, alunos, direcdo das
escolas, pessoal ndo docente, pais e encarregados de educacdo, dos projetos e recolha de
opinides. Os parceiros locais mostram-se satisfeitos com os resultados destas reunifes e sentem
que participaram de algum modo nos projetos e no processo (OECD, 2010, p.3).

Por Gltimo, faz referéncia a racionalizacdo do Programa de Modernizacdo das Escolas
do Ensino Secundario realizado pela Parque Escolar, E.P.E.: “(...) conseguiu um volume de
execucdo consideravel num espaco de tempo muito curto. Tal decorre da capacidade
organizativa demonstrada, traduzida nas competéncias técnicas reunidas, fundamentais para, de
forma proactiva, inovadora e &gil, antecipar e responder rapidamente as situaces e

oportunidades que surgiram.” (PE, 2012, s/p)
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Quanto as recomendacdes finais € salvaguardada hipotese de identificacdo de outros
processos de gestdo para o processo de manutencao e, ate, da gestdo das escolas modernizadas
(OECD, 2010).

5.3- Programas similares a Parque Escolar desenvolvidos noutros paises

A semelhanca da iniciativa da Parque Escolar em Portugal, também algumas das
politicas educativas de alguns paises europeus se revelaram inovadoras no sentido de superar
atrasos educativos e, assim, proporcionar um ensino e uma escola moderna virada para as
aprendizagens, capaz de dar resposta a integracao de todos os alunos, facultando-lhes ambientes
e espacos escolares motivadores, exigentes e gratificantes.

A aposta na requalificagdo do edificado escolar, na revitalizacdo das instalagdes
escolares com condicdes de funcionalidade, conforto, seguranca, salubridade e aptas a
integracdo e adaptacdo ao processo dindmico resultante da introducéo de novas tecnologias, foi
uma evidéncia nos varios programas adotados pelos governos e representou um esfor¢co nos
respetivos orcamentos de estado desses paises. Estas iniciativas governamentais estdo

consignadas em programas educacionais. Seguem-se alguns exemplos europeus:

5.3.1- Priority School Building Programme

O Priority School Building Programme (PSBP) — UK (substitui o Building Schools for
the Future), foi criado no Reino Unido. Esta iniciativa governamental - “Programa Prioritario
de Construgao Escolar”, veio dar resposta as necessidades das escolas em situagao de reparacao
e de restauro urgente. Através deste programa, 260 escolas serdo reconstruidas ou terdo as suas
necessidades tratadas pela Agéncia de Financiamento do Ensino (EFA). A primeira escola foi
aberta em maio de 2014. Houve 261 aplicacfes de sucesso para 0 PSBP dentro de 580
candidaturas.

As escolas que integram o PSBP estdo espalhadas por todo e Reino Unido e foram
agrupadas em lotes. O agrupamento tem em consideracdo a localizacdo geografica, a
viabilidade comercial e a “condition need”. As empresas listadas no quadro de empreiteiros da
EFA e do quadro regional da EFA foram convidadas a apresentar propostas para cada um dos
lotes que integram o PSBP. Os lotes, de financiamento privado, sdo lancados a concurso aberto
a qualquer organizagdo de construgdo e seguem 0 “Design, Build, Finance and Operate"”,
modelo de entrega com um periodo operacional, geralmente, de 25 anos. Em cada empreitada

é celebrado um contrato independente.
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Mais de metade das escolas do programa estdo atualmente em construcao e prevé-se

que todas estejam concluidas até dezembro de 2017.

Um aspeto importante no caderno de encargos e previsto no regulamento do concurso

que adjudica estas obras, prende-se com necessidades dos alunos portadores de deficiéncia e

com NEE. Nesse sentido, na elaboragdo dos projetos iniciais da requalificacdo das escolas

considera-se o atendimento e as necessidades especificas destes alunos. A medida que o projeto

é desenvolvido, sdo consideradas as questfes relativas as acessibilidades e sdo feitos ajustes

sempre que necessario em varios aspetos construtivos, nomeadamente:

No acesso e na mobilidade, as vias de circulagdo foram projetadas para evitar o
congestionamento e garantir a todos os alunos, incluindo os que usam cadeiras de rodas,
poder mover-se livremente em todo o edificio, por exemplo: entradas principais sao
facilmente distinguiveis e a circulacdo da area de rececdo para outras partes da escola
estdo claramente definidas;

As areas de circulacdo tém espaco suficiente para cadeiras de rodas, tendo, pelo menos,
1,9 m de largura para permitir o trafego bidirecional do utilizador de cadeira de rodas;
Todas as portas tém largura de abertura clara suficiente para cadeiras de rodas;

Todas as escolas tém um elevador que atende aos requisitos dimensionais para
deficientes;

Os acessos de entrada proporcionam espaco de manobra suficiente para cadeiras de
rodas para quem entra na escola.

Os edificios estdo equipados de modo a que os alunos possam receber apoio adicional,

incluindo, se necessario, terapia médica, por exemplo:

No desenho das tipologias existe, pelo menos, uma sala que pode ser utilizada como
suporte para qualquer tipo de apoio;

Todas as escolas tém uma base de recursos NEE e uma inspecdo médica;

As instalacGes sanitarias estdo acessiveis na principal area de rececao e outras acessiveis
dentro de uma distancia razoével as salas de aula;

As casas de banho possuem dimensdes adaptadas a alunos com mobilidade reduzida e
deficientes motores;

Nos projetos de especialidade providenciou-se uma boa ventilacdo dos espacos fisicos
e conforto térmico, sem correntes de ar frio no inverno;

Niveis suficientes de luz do dia e com brilho equilibrado;
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e As condicGes acUsticas garantem boa comunicacdo entre professor e aluno, e entre
alunos, com a possibilidade de atualizar o ambiente para os alunos com deficiéncia
auditiva;

e Sistema de melhoramento de audig¢do adequado nos principais corredores para garantir
que a todos os alunos é dada a oportunidade de participar ativamente nas atividades
comunitrias.

O sucesso deste programa ja delineou outra iniciativa por parte do Ministério da
Educacdo do Reino Unido, o PSBP 2. O PSBP 2 é um projeto de capital financiado, que vai
realizar projetos de reconstrucao e renovacdo em 277 escolas entre 2015 até 2021. Trata-se de
uma Fase 2 do projeto inicial, também destinado a escolas prioritarias e em fase imprescindivel
de melhoramentos e de obras de conservacao.

A metodologia definida a seguir descreve o0s passos seguidos para identificar quais 0s
lotes que serdo financiados atraves do PSBP2.

Sé&o prioritarios os lotes onde ha mais concentracao de pobres, onde o funcionamento
continuo da escola esta mais em risco, e onde 0 custo para executar projetos especificos é de tal
ordem que seria dificil de pagar por eles através de programas normais.

O célculo da “condition need” relativa de cada lote foi calculado usando a relacdo
entre as reais necessidades (mais graves e urgentes) e o produto interno bruto para produzir uma
condicao de valor necessidade relativa por metro quadrado.

De novo a prioridade de intervencdo para com a selecdo das escolas foram
classificados seguindo as regras pela ordem estabelecidas nas quais se destacam:

e Pareceres dos assessores técnicos e responsaveis de obra;

e O estado geral da conservacéo dos edificios;

e A seguranca proveniente do estado a nivel estrutural das escolas;

e Edificios escolares com materiais toxicos prejudiciais a saude publica (amianto).

e Também nesta 22 fase da aplicacdo do programa, as condi¢bes de acessibilidade e
mobilidade bem como a qualidade dos espacos fisicos e das solucdes construtivas destas

escolas sera tida em conta a presenca de alunos com NEE.

5.3.2 - Major School Building Projects
O programa Major School Building Projects foi criado na Republica da Irlanda em
dezembro de 2014. Contempla 70 grandes projetos de construcéo de escolas, como parte de um

plano de investimento no &mbito da educacgdo. Estes projetos vao criar cerca de 28.000 vagas
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para alunos nas escolas permanentes e 3.500 empregos. Os projetos de construcdo destas
escolas dividem-se em niveis de ensino: 44 novas escolas do ensino primario, 11 extensdes no
nivel priméario, 5 novas escolas preparatorias, 8 do secundario e 2 novas escolas de ensino
especial.

Todos estes projetos escolares estdo ao abrigo da DEIS (Delivering Equality of
Opportunity in Schools), cujo principal objetivo consiste em proporcionar igualdade de
oportunidades nas escolas a toda a populagdo que as frequenta, pronunciando uma escola,
tendencionalmente, inclusiva. O plano de acéo para a Inclusdo Educacional (DEIS) foi lancado
em maio de 2005 e continua a ser um organismo, na Republica da Irlanda, com instrumentos e
competéncias politicas para solucionar as questdes que se prendem com as desigualdades
educativas. O plano de acdo centra-se na abordagem e priorizacdo das Necessidades
Educacionais de criancas e jovens de comunidades desfavorecidas, desde o pré-escolar (3 a 18
anos). Este programa engloba mais de 800 escolas espalhadas por todo o territério da Irlanda
repartidas por diferentes niveis de ensino: 646 escolas primarias (330 escolas
urbano/municipais e 316 escolas primarias rurais) e 190 escolas de segundo nivel.

Os principios que norteiam este programa sdo 0s seguintes:

e Toda crianca e jovem merece uma igual hipdtese de acesso, participacao e beneficio da
educacéo;

e Cada pessoa deve ter a oportunidade de alcancar o seu potencial educacional pleno, por
razdes pessoais, sociais e economicas;

e A educacdo é um fator critico, mas crucial na promocdo da inclusdo social e
desenvolvimento econdémico.

O plano abarca esforcos a nivel nacional e europeu para trazer uma maior coeséao social

e progresso econdmico.

5.3.3 - School Building Organization of Greece

Esta estrutura estatal foi criada em 1962 e designada pelas siglas SBO — Organizagéao
Escola. Trata-se de um organismo onde se desenvolve um conjunto integrado de projetos de
escolas cofinanciados pela Unido Europeia e o estado grego.

A SBO é criada para conceber e construir novos edificios e fornecer equipamentos e
ferramentas pedagdgicas a rede de escolas localizadas no territério grego. Em paralelo tem
também a seu cargo fazer a manutencdo dos edificios escolares garantindo assim a sua

requalificagdo. Em 1998, o estado grego transforma a SBO numa SA (Sociedade Anonima).
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Todavia a supervisdo da sua atuagdo esta sobre a tutela do Ministério da Educagdo Grego, unico
acionista.

A SBO executa projetos de construcéo e estudos para ambos os sectores publico e
privado. Dentro da area de atuacao estabelece protocolos com agéncias governamentais que

constroem edificios escolares sendo responsével por:

e Financiamento dos programas de construgdo da escola nacional;

e Fornecer consultoria técnica e cientifica para os servicos descentralizados do Estado;

e Execugdo projetos de financiamento ou construcéo de cofinanciamento;

e Compra e construcdo de terrenos para edificacdo de espacos escolares;

e Fornecimento de estudos técnicos (arquitetura, elétrica e engenharia) e supervisionar a
construcdo de novas escolas;

e Equipar as escolas do pais;

e Instalar salas de aula pré-fabricadas para aliviar a superlotacdo ou criar espago para
laboratorios, bibliotecas, eventos culturais, etc.

e Assistir ao desenvolvimento dos sistemas educativos e necessidades pedagdgicas;

e Concecdo e estudar maneiras de adaptar a educacdo infraestrutura, de acordo com as
necessidades.

Outra atividade da SOB € a construgdo de equipamentos para as escolas como sendo
mobiliario escolar (mesas, cadeiras, estiradores, quadros), assim como materiais informaticos,
entre outros.

A transformacdo da SBO em sociedade anonima fez diminuir a burocracia contratual
para efeitos de adjudicacdo de obras e atenuou 0s compromissos estatais do sistema de
contabilidade pablica. Além disso, teve um efeito positivo sobre os espacos fisicos das escolas
em que os problemas relacionados com as instalacdes escolares sdo resolvidos de forma eficaz.

Atualmente estdo a ser construidos através do projeto SBO 218 projetos de escolas,
envolvendo cerca de 2 170 salas de aula.

No ano de 2000, a SBO realizou um projeto piloto para a constru¢do de 32 escolas
primarias. Atualmente desenvolve 0 mesmo tipo de intervencdo para 200 novas escolas.

A SBO SA sustenta a sua intervencdo em projetos com a construcao de infraestruturas
relacionadas espacos destinados a cultura e a criatividade, as atividades desportivas, as

aprendizagens em laboratdrio através de praticas oficinais e onde sdo necessarios edificios
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escolares modernos. Em 2004 edificou por todo o territorio ginasios e polos desportivos, teatros,
salas de multiuso e centros de artes e de educacao.

No programa SBO o objetivo € para tornar as escolas atraentes e inspiradoras, optando
pela construcdo de espacgos arejados e amplos, utilizando técnicas e construc@es arquitetonicas
que integrem novas tecnologias e principios de design biocliméticas em todos os projetos que
valorizem o espaco fisico escolar e que sejam convidativas a rececdo e ao atendimento da

populacdo em idade escolar e potenciando deste modo de incluséo.

5.3.4 - Tito Maccio Plauto School

Outro exemplo de requalificacdo foi o adotado pelo governo italiano designado de “Tito
Maccio Plauto School”, em Cesena, Italia, e que faz parte do Projeto Europeu School of the
future, financiando no quadro comunitario europeu.

O objetivo deste projeto consiste em criar edificios de alto desempenho. Neste
programa, os valores sociais sdo fortemente formados por modelos publicos, e este facto é
evidenciado para os espacos fisicos e os edificios. E necessario alertar as sociedades para a
necessidade de mudanca, para aumentar significativamente a quantidade e qualidade da
eficiéncia energética na Europa, quando as autoridades publicas tém uma boa abordagem. Nesse
sentido, € importante demonstrar solugdes exemplares em utilizadas frequentemente edificios
publicos como escolas. A Europa depende da existéncia de espacos de educacdo de alta
qualidade para as futuras geracdes. O uso de edificios publicos ecoldgicos com materiais
amigos do ambiente e livre da emissdo carbono tem de se tornar o padrdo do futuro das
construgdes escolares.

Os objetivos do projeto sdo 0s seguintes:

e Desenvolver a consciéncia das pessoas para economizar energia por realizacbes
exemplares de projetos de modernizacdo com grande eficacia energética de edificios
escolares. Esta abordagem sera promovida como a escola do futuro.

e Demonstrar que economias significativas de energia podem ser obtidas com custos
adicionais limitados.

e Sensibilizar a comunidade escolar para poupanca de energia de edificios publicos,
fornecendo informacdes fidveis sobre os potenciais de poupanca de energia e custos.

e Desenvolver sistemas nacionais e europeus de referéncia, que baseiem futuramente a

construcdo de edificios escolares com base nas energias inovadores rentaveis.
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Do ponto de vista da metodologia o conceito da construgdo Escola do projeto Futuro
estd planeado em 3 partes principais. Em primeiro lugar, o design, a demonstracao e avaliagdo
da adaptacdo altamente eficiente de energia das escolas em 4 paises europeus diferentes, com
diferentes climas. Depois que o projeto ird desenvolver orientacdes e ferramentas de construcéo
no conhecimento e ferramentas aplicaveis em todos os paises da UE existente. No final do
projeto, a énfase sera na divulgacdo dos resultados, orientacdes e ferramentas, incluindo
atividades também na formacdo. O design, a demonstracdo e a avaliacdo traduzir-se-a numa
significativa poupanca energética e coberta de qualidade ambiental.

Com a aplicacdo deste projeto na construcdo de e edificios escolares sdo esperados
resultados que integrem:

Visédo sobre o nivel de energia que é realizavel através da adaptacdo escolas e outros
tipos de edificios - alto desempenho é possivel e viavel

Novas diretrizes e ferramentas para a harmonia do binGmio espaco interior-espago
exterior / ambiente, com qualidade de eficiéncia energeética e renovacao de edificios escolares.

O aumento da consciéncia sobre energética renovacdo do edificio eficiente e a
importante questdo do ambiente interno para melhorar o desempenho de todos os alunos
sobretudo os que tém NEE.

A nivel do impacto esperado pela aplicacdo deste projeto prevé a sua implantacdo no
mercado, em grande escala, antes de 2020. Os projetos de demonstracdo sdo essenciais para a
nova reducdo dos requisitos minimos de desempenho energético para desenvolver boas praticas
dos edificios escolares.

As boas praticas nacionais na construcao dos edificios e espacos escolares como modelo
a aplicar futuramente constituem-se como estudos de caso que dardo origem a programas

nacionais de expansao europeu onde se incluem, também, as escolas com excedentes de energia.

5.3.5 - Région Provence-Alpes-Cdte d"Azur

Sobre a tematica “escolas- lugares de habilidades de estudo e de vida para a juventude”,
o0 programa francés para a regido de Coéte-d Azur lanca a requalificacdo de 181 escolas publicas
através da construcdo de novas instalacBes desportivas, ginasios, residenciais de estudantes,
espacos de lazer e de sala de aula e estudo em edificios novos ou expandidos. O objetivo deste
programa é melhorar as condic6es de acolhimento para propiciar uma qualidade de ensino aos
alunos em espacos que se pretendem eco responsaveis. Estas intervencdes nas escolas

secundarias desta regido francesa tém como caracteristica integrar e respeitar as condi¢fes
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ambientais em vigor na "Referéncia para a qualidade ambiental dos edificios em escolas de
ensino médio", criado pela regido.

Privilegia-se como materiais 0 uso da madeira, telhados verdes, &gua quente solar,
construcdo de isolamento, iluminacdo eficiente, painéis fotovoltaicos de modo a reduzir
consumos de energias nas escolas secundarias nomeadamente energia elétrica e de &gua. Um
aspeto essencial deste programa é referente a presenca de alunos com NEE. Nessa medida, 0s
projetos a construir tém em conta solu¢des arquitetdnicas acessiveis as pessoas com mobilidade
reduzida

As autoridades locais da regido determinam as necessidades das escolas do territério em
termos de criagcdo ou renovacao de edificios e instalacGes (ginasios, embarque, cantinas, salas
de aula, auditérios, etc.) para dar resposta a populacdo. Seguidamente sdo realizados estudos
preparatorios para as construcgdes a executar. Por fim os projetos sdo aprovados depois de serem
analisados com o0s respetivos or¢camentos necessarios para a construcdo destas instalagdes.
Algumas intervengdes neste dominio revelaram-se exemplos modelo de edificios de escolas
secundarias, nomeadamente em zonas como 0s Alpes de Haute-Provence, Alpes-Maritimes,

Bouches-du-Rhon e Alpes-Hautes.

5.3.6 - Le Plan Climat Energie de Paris

Uma outra intervencdo em escolas da rede publica deu-se na capital francesa com o
Plano de Eficiéncia Energética de Paris (Energia e Clima de Paris) e consistiu, entre outras
medidas, na renovacdo de 300 escolas com vista a sua sustentabilidade energética. Este
programa da responsabilidade do governo francés, insere em politicas de preservacédo
ambiental, mais ecoldgico e sustentavel abrangendo areas da educacéo, habitacdo, planeamento
urbano, transportes, tratamento de residuos, etc.

Sendo Paris uma das cidades europeias com maior fluxo e concentracdo de pessoas €

também das mais poluidas. Nesse sentido, o objetivo deste plano até ao ano de 2020 consiste:

e Reduzir as emissdes globais do territério e atividades de 75% em 2050 em
relacdo a 2004 e 25% as emissdes de gases de efeito estufa desde 2004;
e Reducdo de 25% no consumo de energia desde 2004;

e Ter 25% de energias renovaveis e recuperacao do consumo.
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Para o efeito, a nivel do planeamento e ordenamento do territorio é objetivo dotar os
edificios publicos, nomeadamente as escolas abrangidas pelo programa de uma eficiéncia
energética, sustentada em energias renovaveis, incentivando o acesso e a mobilidade a estes
espacos de forma ndo motorizada, onde as areas envolventes serdo espagos apelativos de
agradavel circulacdo e permanéncia. A par destas decisdes o programa prevé acdes de
sensibilizacdo de toda a populagdo com vista a construcdo de uma cidade mais limpa, menos
poluida, onde habitar / trabalhar / estudar se torne do ponto de vista da salubridade, numa cidade
merecedora de referéncia de qualidade ambiental.

O primeiro balanco da aplicacdo do Programa de Energia e Clima de Paris que
compreende os anos de 2007/2012 revela resultados encorajadores nos quais destacam:

e A emissdo de gases de efeito estufa da terra diminuiram 2%, o consumo de energia
diminuiu quase 5% e a parte das energias renovaveis no consumo de energia do
territorio;

e Mais de 21 000 fogos de habitacdo social foram requalificados;

e Cerca 300 escolas municipais foram renovadas com as soluc¢des construtivas com
preocupacdes ambientais;

e Aptou-se pela energia solar em edificios publicos onde foram instalados cerca de
26.000 m?2 de paineis solares;

e Registou-se 12% de poupanca de energia na iluminacao publica.

Paris continua a apostar no mesmo programa, a desenvolver politicas para reforcar e

desenvolver a preservacdo e conservacao dos espacos, dos edificios e do meio ambiente.

Em suma, o principal objetivo da criacdo da Parque Escolar foi executar o programa de
modernizacdo e manutencao da rede publica de escolas com ensino secundario através de obras
de requalificacdo o que, nalgumas escolas, implicou alterar as estruturas existentes, e em outras,
uma proposta de construcao de raiz. Para a implementacdo do modelo de gestéo, foi criada uma
estrutura organizativa e operacional que assegura um apoio continuado as escolas, ao menor
custo. Estudos de avaliacdo confirmam a qualidade dos trabalhos realizados face ao

investimento havido no edificado escolar e nos objetivos inicialmente delineados.

5.4. — O espaco fisico e a arquitetura da escola na inclusdo de alunos com NEE
A organizacdo do espaco fisico escolar é o cenério onde, diariamente, se sucedem

atividades que envolvem alunos, docentes, equipas técnicas, administrativos, entre outros.
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Deve, portanto, propiciar relagdes de permutas e de convivéncia civica entre todos (Escallier
2009). Deste modo, é representativo das relacGes de intimidade e afetividade, sendo veiculo de
desenvolvimento social sobretudo para os alunos.

A propdsito de espacos educativos, Escolano identifica-os como “lugares que abrigam
a liturgia académica, estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de
estimulos, conteudos e valores.” (2001, p. 27)

Frago defende que: "a instituicdo escolar e 0 ensino s6 merecem esse nome quando se
localizam ou se realizam num lugar especifico. E, com isso, quero dizer num lugar
especificamente pensado, desenhado, construido e utilizado Unica e exclusivamente para esse
fim." (2001, p. 69)

A construcdo da rede de escolas secundarias em Portugal, sobretudo as edificadas na 3?
fase (décadas 1960/1980) levou a que se encomendasse, aos arquitetos, projetos de escolas tipo
pavilhonares (Heitor 2010). No documento intitulado “Manual do Projeto: Arquitetura”, pode
ler-se que: “as escolas constituem um conjunto heterogéneo, quer em termos das condigdes
tipo-morfologicas dos edificios quer da sua qualidade arquitetonica e construtiva. (MP, 20009,
p.5). Por sua vez, para Rebelo (2011), as condi¢cbes fisicas, materiais, organizacionais e
humanas como a “disponibilidade psicoldgica” dos docentes e equipas técnicas, sao
determinantes para 0 sucesso e o percurso destes alunos.

Nakayama (2007) alega que so edificios escolares bem preparados e adaptados, com
espacos fisicos dimensionados, torna possivel a rececdo de alunos com NEE,
independentemente da sua especificidade. A questdo das barreiras arquitetonicas, por exemplo,
deve ser banida sempre que possivel. Outro exemplo é o da existéncia de equipamentos
especificos, seja mobiliario ou os cometidos as novas tecnologias e adaptados a alunos com
NEE.

Também os acessos e a mobilidade devem ser acessiveis a estes alunos pois s6 assim se
alicercam os principios da educacdo inclusiva (Sousa, 2009). Tantas vezes, espacos mal
desenhados tornam-se impeditivos a circulacdo de alunos com mobilidade reduzida e nao
permitem o acesso as diferentes areas do espaco escolar.

Do ponto de vista fisico, uma escola sé é verdadeiramente inclusiva quando possibilita
que toda a sua populacdo escolar se desloque de forma livre e tenha facilmente acesso a todas
as areas e locais exteriores e interiores (Nakayama, 2007; Sousa, 2009).

Em suma, quando nos reportamos a analise do espago fisico escolar e & incluséo de

alunos com NEE, devemos aborda-lo como um espaco fisico escolar abrangente e amplo, pois
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sO assim poderemos falar em educacéo inclusiva. Trata de um espaco facilitador para a busca
do senso critico e da autonomia corporal de todos, capaz de possibilitar aos alunos com NEE o
acesso as aprendizagens, sem qualquer tipo de barreiras, estimulando as suas formas de

expressdo, a sua cultura corporal de movimento.

5.4.1 - A interacdo de alunos com NEE no espaco fisico escolar

Ainda que as questdes da Educacdo Especial e da problematica da presenca dos alunos
com NEE, na escola publica, sejam temas de debate, no nosso pais, ha décadas, foi com a
intervencdo e o investimento do programa da Parque Escolar, sobretudo a nivel da melhoria das
infraestruturas, dos espacos e dos ambientes escolares, que se deu um salto qualitativo na
rececao e no atendimento destes alunos, sem dissonancias com as politicas educativas vigentes.

A requalificacdo da rede de escolas do ensino secundario promovida pela Parque
Escolar marcou uma etapa na qualidade dos espacos e na arquitetura escolar.

O paradigma da intervencdo do programa da Parque Escolar consistiu no
desenvolvimento de novas solucdes a aplicar nas escolas intervencionadas (PE, 2009). Para o
efeito, foram ouvidos os que diretamente intervém nos espacos escolares, e que, diretamente
trabalham com os alunos.

Assim, reuniram-se equipas de consultores multidisciplinares que integraram
investigadores e professores de varias areas cientificas a par de técnicos, nomeadamente, 0s
arquitetos,

“0O modelo de edificio escolar adotado ndo ¢ uma escola tipo, mas um tipo de escola
gue convirja na direcdo do projeto educativo proposto por cada uma das escolas,
permitindo responder adequadamente as necessidades, objetivos e caracteristicas das
suas comunidades escolares e garantindo a durabilidade e sustentabilidade da
intervencdo num prazo temporal dilatado.” (PE, 2009, p.4)

Ou seja, apostou-se num tipo de escola cujo foco era a populacédo estudantil, por forma
a adequar-se o0 espaco fisico as caracteristicas dos alunos, tendo em conta, essencialmente as
suas capacidades motoras.

Nesta senda, pode-se inferir que as requalificacdes dos espacos fisicos escolares, atraves
das intervengdes da Parque Escolar, foram, premeditadamente, reorganizadas atendendo as
novas necessidades educativas e dando resposta ao publico heterogéneo que acolhe, onde se
incluem os alunos com NEE.

Nesta linha de ideias, nos projetos de intervencdo dos edificios escolares e areas
envolventes, enquanto estabelecimentos publicos, foram dotados de infraestruturas coerentes
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com os principios da escola inclusiva, nomeadamente, em termos de acessibilidades, cumprindo
as normas técnicas, previstas no Decreto-Lei n.° 163/2006, de 8 de agosto.

Santos refere que a interacdo dos alunos com NEE no espaco fisico escolar, s6 é possivel
se a escola inclusiva se revelar como uma comunidade educativa, onde todos trabalham a
aprendem em conjunto e onde se aceitam “(...) as diferencas, trabalhando com elas, dando-lhes
um sentido, uma dignidade ¢ uma funcionalidade (...).” (2016, p.756)

A presenca, o vinculo, a adequacéo e a integracdo de alunos com NEE na escola, s6 é
possivel através de intercambios e de permutas com toda a comunidade, onde todos os alunos
se sintam integrados em todo o espaco fisico e onde as rela¢des de sociabilidade entre os pares
seja uma realidade.

A organizacdo fisica do espaco escolar €, pois, uma condi¢do necessaria a incluséo e
dela depende o sucesso da integracao e interacdo de alunos com NEE. Investiu-se e acreditou-
se, portanto, que ao dar a necessaria atencdo a qualidade do espaco fisico escolar, essa
circunstancia se traduziria numa melhoria substancial do ensino a todos os alunos. Um espaco
fisico adequado a todos, fortifica os ambientes escolares e potencia as aprendizagens. No caso
de alunos com NEE essa premissa € mais evidente.

Um espaco fisico de qualidade é um espaco pedagogico e nessa medida, funciona como
um instrumento didatico que contribui para a formacédo dos alunos, estimulando a sua interacao
e aprendizagem. Deste modo, importa ter em conta o desenho desses lugares, pela “importancia
do espaco na identificacdo dos individuos — porgque o espago se constrdi pelas praticas e uma
das suas propriedades € a de ser um elemento transformavel.” (Escallier, 2009, p.197)

Patricio reforca a organizacdo fisica do espaco como necessaria a inclusao afirmando
que estes “devem ter caracteristicas tais que acolham a diversidade sem necessidades de
acréscimo de adaptacdo. Sao as suas caracteristicas, a sua natureza que se torna inclusiva e nao
a sua capacidade de fazer pequenas adaptagdes ou corregdes a norma.” (2002, p. 4)

Um espaco escolar bem definido do ponto de vista formal favorece a identidade escolar.
Nesse sentido a arquitetura deve ser pensada como um espac¢o pedagdgico.

O papel desempenhado pelo arquiteto neste processo nao se limita a de mero projetista
e construtor. O seu trabalho €é, antes de mais, um ato de cidadania que exige observacdes, uma
consciéncia e inclusive estudos de carater sociolégico. E desta interacdo que nasce uma

verdadeira ciéncia humana do espaco fisico escolar.
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5.5 - A requalificacdo do espagco fisico escolar e a presenca de alunos com NEE

A existéncia de barreiras fisicas no espaco fisico escolar para os varios alunos, impedem
que o mesmo tenha caracteristicas de espaco inclusivo. Em Portugal, com o alargamento da
escolaridade obrigatdria, em 2009 (entre os 6 e 0s 18 anos), coloca-se a necessidade de as
escolas secundérias receberem alunos com NEE que, na sua maioria, ndo chegava a esse nivel
de ensino. As Escolas Secundarias comecaram a ser observadas e alvo de levantamentos, no
ambito do Programa de Modernizagédo da Parque Escolar. Ficou assim determinado que, “(...)
as escolas devem possuir infraestruturas que sejam coerentes com os principios da inclusdo em
termos de acessibilidades, cumprindo as normas técnicas, previstas no Decreto-Lei n.°
163/2006, de 8 de agosto. Assim sendo, deve haver adaptacdes a nivel da organizagdo do espago
fisico de forma a tornar a escola mais acessivel.” (Silva, 2015, p.30)

Os pressupostos legislativos que regulam a qualidade das instalacdes, acessos,
acessibilidades no exterior e interior dos espacos escolares, estdo consignados no Decreto-Lei
163/2006 de 8 de agosto e sdo, detalhadamente, analisados no capitulo seguinte deste estudo.
Incluem as normas juridicas que regem e tém em consideracao, a presenca de alunos com
mobilidade reduzida e NEE nas escolas e areas envolventes. Sempre que foi possivel, na
requalificacdo dos espacos fisicos dos edificios escolares abrangidos pelo programa de
intervencdo da Parque Escolar, essas normas foram tidas em conta, sem dissonancias
substanciais no que toca as solucdes arquitetonicas adotadas, e que contribuiram para a melhoria
geral dos espacos escolares. Coube aos gabinetes de arquitetura e engenharia contribuir para a
beneficiacdo das condigdes das instalacbes escolares, de modo a promoverem ambientes de
aprendizagens para todos os alunos, incluindo os alunos com NEE / mobilidade reduzida.
Acima de tudo, nunca nos podemos esquecer que, “a sociedade sera inclusiva na medida em
que os diferentes lugares, onde se cresce e se vive, sejam verdadeiramente inclusivos.”
(Patricio, 2002, p.5)

O documento, “Manual do Projeto: Arquitetura”, emanado pela Parque Escolar (2009,
p. 15), previu para a requalificacdo dos edificios escolares, entre outros, modelos concetuais de
organizacdo espaco-funcional, niveis de hierarquizacdo funcional e aspetos técnicos que se
prendem com as solucdes térmicas e eficiéncia energética adotadas. Nesse sentido, determina
“(...) o espaco escolar no seu todo se estabeleca como um elemento difusor de um ambiente de
aprendizagem.” Assim, € necessario “que os varios sectores funcionais da escola sejam

articulados através de um percurso - “learning street” — constituindo uma sucessao de espacos
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(interiores e exteriores) de valéncia diversificada, relacionados com diferentes situagcdes de
aprendizagem (formal e/ou informal)” (ibidem).

De acordo com as diretivas, as intervencdes na rede de escolas do ensino publico através
deste programa, deveriam de forma clara, contribuir para a modernizagao dos espacos escolares
onde fosse evidente” (...) a enorme relevancia do espago fisico e da sua habitabilidade com
qualidade.” (PE, 2009, p.4)

Deste modo, “a concecdo arquitetonica e em particular a organizacdo das varias
valéncias (letivas e ndo-letivas) que integram o espaco escolar, a sua gestdo e manutencdo séo
uma mais-valia que o0 PMESS procura promover e reforgar no futuro imediato” (ibidem).
Daqui se destaca a importancia em dar respostas educativas de qualidade para todos os alunos
e sobretudo, para os que tém NEE. Procurou-se, segundo a Parque Escolar,

“(...)responder aos novos paradigmas educativos e ambientais, oferecendo: espacos
atrativos capazes de proporcionarem bem-estar e garantir as condi¢des essenciais a
uma boa préatica pedagdgica coincidentes com os valores educativos promovidos
pelos programas curriculares, estimulando e favorecendo o trabalho educativo, o
rendimento e 0 bem-estar da comunidade educativa; espacos flexiveis capazes de se
adaptarem no tempo a evolugdo dos curriculos e as solicitagdes da comunidade
escolar bem como a répida evolucdo das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, mediante alteragdes pouco dispendiosas; espacos multifuncionais
capazes de possibilitar uma utilizacdo variada alargada a comunidade.” (2009, pp 3-
4)

Em suma, o programa de requalificacdo das escolas secundarias da rede publica da
Parque Escolar teve intencdo de atender a presenca de alunos com NEE, e deu cumprimento ao
estipulado no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, anteriormente mencionado, que regula o
principio das préaticas de inclusdo, assentando-a, fundamentalmente, “na qualidade da educacéo
e nas mudancas a introduzir nos contextos educativos para responder as necessidades de todos
os alunos” (...) assegurando uma educagdo de qualidade a todos, através de um curriculo

apropriado e de modificagBes organizacionais.” (DGIDC, 2011, p.7)

Em jeito de conclusédo, o espaco fisico escolar onde se pratica uma escola Inclusiva é
um espago que se deve adaptar e propiciar igualdade de oportunidades de aquisicdo de
competéncias para todos, sem excecao, independentemente das suas particularidades fisicas,
fisioldgicas, sociais, emocionais, linguisticas, culturais ou religiosas.

A qualidade da arquitetura escolar, nomeadamente nos acessos, mobilidade e

permanéncia da comunidade escolar é crucial para os alunos com NEE. Os contextos e 0s
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ambientes favorecem a permuta de experiéncias, proporcionam convivéncias entre todos e
estimulam a cooperacdo e a interajuda.

A escola do 3° milénio é a escola Inclusiva. Para tal, tornou-se necessario investir
acionando meios e mecanismos capazes de facultar aos alunos com NEE as mesmas
oportunidades de aprendizagem e de formac&o. Dito de outro modo, a escola faz uso de préticas

educativas Inclusivas que a tornam abrangente, humana e democratica.
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11l PARTE
ESTUDO EMPIRICO

(Problemética, Problema, Objetivos e Metodologia)
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6-PROCEDIMENTOS E PROCESSOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Nesta parte, explicita-se o curso da investigagdo, a escolha dos instrumentos que
permitiram recolher os dados e dar resposta a questdo de partida respondendo aos objetivos.
Na parte 6 € enunciada a problemética em estudo, clarificam-se as questdes que o norteiam,
define-se a pergunta de partida e os objetivos do trabalho. Enunciam-se as dimensdes do estudo
e a respetiva fundamentacdo, isto é, os pilares sobre o qual assenta esta investigacdo e
originaram as questdes dos inquéritos por questionario, para além de se fazer a caracterizacdo
dos participantes (por entrevista e por questionario).

Na parte 7, faz-se a analise, tratamento e apresentacdo dos dados, procedendo-se ao
desenvolvimento e a exposicdo da sequéncia dos passos dados fazendo referéncia aos
instrumentos para recolha de dados, nomeadamente as entrevistas exploratorias. Do tratamento
dessas entrevistas, emergiram as dimensdes da investigacdo que, posteriormente permitiram a
construcdo dos inquéritos por questionarios e nortearam a interpretacdo de todos os dados

recolhidos. Por fim, fundamentam-se as dimensdes deste estudo e apresentam-se 0s resultados.

6.1 - Problematica de estudo

A rede das escolas do ensino secundario apresentou, sobretudo, a partir da década de 70
do século XX, uma acentuada degradacéo no seu patrimonio fisico e de recursos materiais.

Efetivamente, os periodos de construcdo e expansdo da rede de escolas preparatorias e
secundarias, ndo contemplou a necessaria manutencédo e preservacdo dos edificios escolares.
As obras pontuais realizadas nas escolas da rede publica incidiram em consertos urgentes face
ao avancado estado de degradacdo de muitos edificios e da perigosidade que dai adveio.

Neste sentido, com a preocupacdo de proporcionar conforto nos novos espacos da
escola, e responder as novas exigéncias curriculares, criando condicdes para a pratica de um
ensino moderno com a utilizacdo de recursos atuais (materiais didaticos, novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, espacos destinados a bibliotecas, laboratorios, desporto, etc.), o
XVII Governo Constitucional criou um programa, a nivel nacional para a “Requalificacdo da
Rede de Escolas do Ensino Secundario”, que abrangeu 173 liceus e escolas secundarias do pais,
das 306 inicialmente previstas.

Este programa, implementado de 2007 a 2011 teve como objetivo melhorar a qualidade
da educacdo e de formacéo dos alunos portugueses para que a escola contribua para a igualdade

de oportunidades. Nesta esteira, pretendeu-se que a escola do 3° milénio, suprima barreiras
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(arquitetdnicas, curriculares, ambientais, entre outras), proporcione e assegure a incluséo, ou
seja, a escola para todos. Em suma, a escola inclusiva é uma escola que deve dar resposta as
necessidades de toda a populagéo.

O termo inclusdo estd assente numa atitude processual para dar resposta a todas as
criancas, jovens e adultos nas suas diversas necessidades. Desta forma, ao potenciar o seu
conhecimento e participagdo como cidaddo, diminui e elimina a exclusdo da educacéo dentro e
fora dela. De acordo com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacgédo Especial
“(...) promover a inclusdo significa estimular a discussdo, incentivar atitudes positivas e
melhorar os enquadramentos sociais e educacionais para lidar com novas exigéncias nas
estruturas de educacdo e de governagdo.” (2009, p.11)

E esta problematica que subjaz ao presente trabalho de investigacdo. Pretendeu-se
conhecer as caracteristicas dos espacos, 0s meios que a escola deve dispor para eliminar
obstaculos que dificultam as vivéncias dos alunos com NEE. De igual modo foi, também,
objetivo deste estudo entender em que medida o investimento realizado pelo programa da
Parque Escolar nas escolas secundarias da rede publica teve em conta 0s novos publicos,
particularmente a presenca de alunos com NEE, através das respostas que foram projetadas,

nomeadamente, a nivel da qualidade dos espacos fisicos escolares.

6.2 - Pergunta de Partida

A propdsito da pergunta de partida, Quivy e Campenhoud afirmam que “uma boa
pergunta de partida deve poder ser tratada. Deve-se poder trabalhar eficazmente a partir dela e,
em particular, deve ser possivel fornecer elementos para lhe responder.” (2008, p.8)

Assim, a pergunta de partida é permissivel ao procedimento de e a concretizagdo do
objetivo geral e dos objetivos especificos do trabalho. Nesta perspetiva, definiu-se a seguinte
pergunta de partida:

e Emque medida a requalificacdo realizada nas escolas secundarias teve em consideracao

a inclusdo de alunos com NEE, nomeadamente, pelo alargamento da escolaridade

obrigatdria prolongada até ao 12° ano e consequentemente um aumento significativo de

alunos com NEE neste setor de ensino?

Formulada a questdo, definiu-se a respetiva orientacdo do trabalho pela fixacdo dos

seguintes objetivos.
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6.3 - Objetivos do estudo

6.3.1 - Objetivos gerais:

Como anteriormente se referiu, definiu-se como objetivos gerais:

Compreender em que medida os espagos fisicos e a arquitetura resultante da
requalificacdo da rede de escolas do ensino secundario promovida pelo programa da
Parque Escolar, considerou a incluséo de alunos com NEE, potenciando a melhoria das
respostas educativas a estes alunos.

Analisar as percecdes de diretores de escolas secundéarias, coordenadores de
departamentos e docentes do ensino secundario quanto a realidade das respetivas
escolas.

6.3.2 - Objetivos especificos:

Identificar a acessibilidade e mobilidade fisica oferecida pelas escolas do ensino
secundario da rede puablica a alunos com NEE: subdimensionamento de portas de
entrada e de saida, design de puxadores, soleiras das portas-alturas, acessos e respetivo
dimensionamento, subdimensionamento das instalagdes sanitarias para alunos com
mobilidade reduzida, disposicéo de mobiliario interior fase a mobilidade de alunos com
NEE, existéncia de materiais antiderrapantes, rampas, escadas, degraus e pavimentos
devidamente dimensionados a alunos com NEE e mobilidade reduzida de acordo com

as normas em vigor.

Verificar se as intervencdes realizadas promoveram a requalificacdo dos espacos fisicos
escolares e dotaram as escolas de ambientes de qualidade no que toca ao atendimento

de alunos com NEE;

Identificar a existéncia de recursos didaticos nas escolas e sobre a informacdo e
infoacessibilidade / acessibilidade digital, facultada a alunos com NEE: tecnologias de
apoio; equipamentos, ferramentas, mobiliario, aparelhagem adaptavel as NEE; meios
informéticos adaptados a alunos com limitacGes sensoriais (cegos e surdos, sinalética),

informacdo em LGP e em Braille.
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6.4 -Caracterizacéo do estudo realizado

O estudo que realizdmos é de natureza qualitativa, assente no paradigma interpretativo.
O Paradigma Interpretativo ou Qualitativo tem as suas origens nos EUA e esté ligado ao
aparecimento das Ciéncias Sociais e Humanas a partir de 1960. Este periodo foi designado por
Flick (1998) por tradicional. Segundo o autor esta década ficou conhecida como o periodo
tradicional. Ja a década de 1970 pelo periodo modernista durante a qual se registou um aumento
do nimero de estudos que seguiam este paradigma, por dar resposta aos problemas levantados
pelas Ciéncias Sociais e Humanas. O 3° periodo, que decorreu apds 1980, periodo das
construcdes de multiplas versBes da realidade e a da construcdo de teorias que se adaptam a
situacdes especificas. Por fim, o 4° periodo que teve inicio em 1990 e que segundo Flick (1998)
incide na construcdo de teorias que se adaptam a problemas/situa¢des muito especificas.

Bogdan e Biklen (2013) atribuem cinco caracteristicas fundamentais a este tipo de
investigacdo, a saber: a fonte & o ambiente natural; o investigador faz parte desse ambiente; é
descritiva; interessa mais o processo que o produto; e, de uma forma geral, os investigadores
tendem a fazer uma analise indutiva.

No decurso da nossa investigacdo, em alguns momentos, a abordagem que fomos
fazendo aproximou-se da teoria fundamentada nos dados (grounded theory), enquanto
estratégia qualitativa. Conhecida como uma metodologia que se socorre de forma indutiva, esta
teoria assenta no trabalho que se realiza dos dados recolhidos sobre uma tematica, da qual
existam poucos estudos feitos. Neste sentido, a sua operacionalidade, fundamenta-se nos dados
e ndo num corpo teorico existente. Pretende-se acrescentar novas perspetivas ao entendimento
do fenémeno, em vez de demonstrar ou provar algo (Cassiani et al, 1996), ou seja, com a

utilizacdo desta técnica, pretende-se se possivel, criar uma teoria a partir dos dados.
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7- PROCESSOS E MECANISMOS DE RECOLHA DE DADOS
Tendo em consideracdo os propositos desta investigacao, e apds a recolha exploratoria,
definiram-se trés grandes dimensdes estruturantes: a arquitetonica; a ambiental e a tecnoldgica.
Em torno delas organizou-se a recolha (posteriores a fase exploratoria), o tratamento e a analise
dos dados, como se apresentara nos capitulos subsequentes.
Para o desenvolvimento da investigacdo procedeu-se a recolha de dados através dos

seguintes procedimentos:

Recolha de dados documentais em gue se considerou:

e Legislacdo em vigor, tanto no &mbito da Construcdo, como do Sistema Educativo que
deu suporte as andlises realizadas e foi um importante elemento para a formulagdo da
opinido prdpria sobre o0s assuntos;

e Os projetos de requalificacdo realizados pela Parque Escolar;

e Notas de campo: opinifes e comentarios de docentes durante os periodos de debates em
conferéncias e coloquios em que se apresentaram comunicacfes sobre o tema. Este
material sustenta algumas das interpretacdes apresentadas nas Consideracdes finais,
tendo sido remetido para apéndices (Apéndice V).

Recolha de dados por entrevista considerando-se duas fases:

e Entrevistas exploratorias - que permitiram estabelecer as dimensdes do estudo e
construir o questionario;

e Entrevistas a académicos e técnicos - que permitiram inserir 0s reajustes necessarios ao
longo do trabalho.

Na recolha de dados por guestionario, importa considerar:

e A construcdo do questionario, com base na analise documental e nas entrevistas
exploratdrias;
e Arealizacdo de um pré teste do questionario;

e O reajuste do questionario e posterior distribui¢do para recolha das respostas.

7.1 - Instrumentos para a recolha de dados: entrevistas / questionarios
Tendo em conta os objetivos deste estudo, as ferramentas usadas para a recolha de dados

foram as entrevistas e 0s inquéritos por questionario.
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7.2 — 1@ fase do trabalho - Entrevistas exploratorias e ndo exploratdrias

As entrevistas exploratorias semiestruturadas constituiram um dos primeiros
instrumentos de recolha de dados, permitindo captar as opinides de intervenientes chave (E1 e
E2) e possibilitando criar as trés dimensdes do estudo (arquitetdnica, ambiental e tecnoldgica)
para a concecdo do modelo de anélise que norteou a elaboracdo do questionario e os guides das
restantes entrevistas.

Para a realizacdo das entrevistas procurou-se um espaco adequado a conversa e
consentido pelos participantes. As entrevistas realizadas procuraram obter as melhores
informacGes consoante a experiéncia profissional dos participantes.

Para a realizacdo das entrevistas foi criado em guido prévio, anexado a este estudo
(Apéndice 1), construido a partir da problematica inicial da investigacéo, da pergunta de partida
e dos objetivos a atingir. A este propdsito, Quivy e Campenhaudht defendem que “as entrevistas
e 0s métodos complementares ajudam o investigador a contactar com a realidade vivida pelos
atores sociais.” (2008, p.9)

Efetivamente, as entrevistas. segundo Quivy e Campenhaudht “contribuem para
descobrir os aspetos a ter em conta e alargam ou retificam o campo de investigacéo.” (2008,
p.10)

Defendem, ainda,

“que o trabalho da entrevista deve decorrer de uma forma aberta (...) e serve para
encontrarem pistas de reflexdo, ideias e hipdteses de trabalho, e ndo para verificar
hiplteses pré-estabelecidas (...) tomar consciéncia das dimensdes dos aspetos de um
dado problema (...) ajudar a construir a problematica da investigacdo.” (idem, p.10-11)

Este foi o objetivo principal das duas primeiras entrevistas realizadas, cujos
entrevistados sdo investigadores, cuja area de atividade esta diretamente ligada com a tematica
deste estudo.

Na sequéncia destas entrevistas exploratorias realizaram-se mais trés entrevistas
semidiretivas que permitiram recolher muita informacdo, sobretudo no que se refere as
construcdes escolares, afinar o questionario e interpretar, de forma mais rigorosa, os resultados

encontrados.
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7. 3 - 22 fase da investigagdo - Inquéritos por questionario

Na segunda fase desta investigacdo recorreu-se a um estudo quantitativo através da
aplicacdo de um inquérito por questionario, construido como ja foi referido. Segundo Ghiglione
¢ Matalon “0 inquérito pode ser definido como uma interrogacdo particular acerca de uma
situacdo englobando individuos, com o objetivo de generalizar.” (2001, p.8)

A escolha recaiu neste instrumento por ser o melhor processo para recolher informacéo
de uma grande quantidade de individuos e, também, por ser o0 meio mais rapido de obter essa
informacdo. Neste sentido, aplicou-se a uma amostra alargada de participantes, membros dos
conselhos diretivos de escolas, coordenadores de varios departamentos, grupos disciplinares e
docentes das escolas do ensino secundario.

Para a concecdo das perguntas e na organizacdo das mesmas atendeu-se a “tipos, a
ordem, ou grupos de perguntas, a formalizacdo das mesmas e também tudo aquilo que se sabe
sobre percecdo, estereotipos, mecanismos de defesa.” (Lakatos & Marconi, 2003, p.109)

Alem disso, foram consideradas as dimensdes do estudo obtidas através das entrevistas
exploratdrias e de outros dados recolhidos nas outras entrevistas em paralelo com a revisao do
estado da arte sobre estes assuntos e, deste modo, construiu-se um conjunto de 16 questdes
divididas pelas referidas dimensGes do estudo: a dimensdo arquitetonica, a ambiental e a

tecnoldgica.

7.3.1 - Pré-teste e revisao dos inquéritos por questionario

Depois da aplicacdo de um pré-teste, foi finalizado o inquérito por questionario. O pré-
teste permitiu recolher a opinido de alguns participantes com caracteristicas semelhantes as
populacdes a ser inquiridas e obter respostas as questdes colocadas.

Em sequéncia, foram enviados questionarios piloto para cerca de 30 escolas do ensino
secundario, a fim de se avaliar a consisténcia dos resultados obtidos através das respostas dos
participantes. Dessas respostas foi feito um reajuste que, nalguns casos, se revelou tratar
somente de questdo de semantica. Noutros foi determinante pois permitiu, com uma s6 questao,
se abrangerem varios focos do presente estudo e assim, possibilitar uma maior compreensédo e
abrangéncia de interpretacéo.

Desta forma, procurou-se colocar neste instrumento apenas as questdes consideradas

essenciais reduzindo o niamero inicialmente previsto.
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7.3.2 — Inquéritos por questionario - instrumento final

Por fim, ap6s a revisdo do conjunto de questdes de cada dimensdo do estudo, foi
construido um documento final dirigido as escolas requalificadas pela Parque Escolar nas
diferentes fases de intervencao.

O inquérito por questionario é formado por trés grupos de perguntas fechadas que se
relacionam com as tematicas da presente investigacdo: a arquitetonica, a ambiental e a
tecnoldgica, assim agrupadas:

« Grupo I, dimensdo arquitetdnica: constituido por seis questdes na sua totalidade, do
nimero 1 a 6, com a finalidade de conhecer as perce¢fes dos docentes em cargo de gestdo e
gestdo intermédia (diretores, coordenadores de departamento e docentes) sobre a importancia
do espaco fisico e arquitetonico escolar, e sobre a qualidade da requalificacdo efetuada nas
escolas do ensino secundario intervencionadas pela Parque Escolar tendo em consideracao os
alunos com Necessidades Educativas Especiais;

* Grupo I, dimensdo ambiental: composto por cinco questes, com as quais se pretende
saber se 0s diretores, coordenadores de departamentos e professores participantes corroboraram
0 contributo das intervencfes da Parque Escolar nas escolas do ensino secundério da rede
publica e a forma como promoveram a requalificacdo dos espacos e dotaram as escolas com
ambientes de qualidade no que respeita a mobilidade fisica e acessos para alunos com NEE;

 Grupo Ill, dimensédo tecnologica: organizado por cinco questdes, como se objetiva
recolher informacdo sobre a existéncia de recursos didaticos nas escolas e sobre a informacéo
e infoacessibilidade facultada a alunos com NEE, sobretudo, a nivel da existéncia de recursos
e ferramentas cometidas as tecnologias de informacgéo e comunicacao.

Para se poder quantificar as opinides, utilizou-se a escala de Likert com cinco graus de
valoracdo ou niveis possiveis de resposta: discordo totalmente; discordo; ndo discordo nem
concordo; concordo; concordo totalmente. A utilizacdo de cinco niveis de respostas permite
obter informacGes mais ricas e precisas sobre a opinido dos participantes. Procurou-se
selecionar, de forma clara, palavras-chave para cada uma das questdes das dimensdes do estudo,
de modo a obter uma autenticidade e op¢do na escolha de cada resposta. O objetivo foi,
posteriormente, fazer o tratamento dos dados obtidos, fazendo a validacéo e interpretacdo o
mais fiel possivel, de modo a evitar inquinar os resultados.

Em suma, esta escala foi reforcada com a valorizacdo numérica de um (1) a cinco (5),

em que um expressa uma opinido muito desfavoravel ou um pleno grau de discordancia, até
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cinco traduzindo uma opinido muito favoravel ou um pleno grau de concordancia (Creswell,
2003).
O quadro sintese seguinte, descreve a forma e a prossecuc¢do utilizada no trabalho de

campo realizado:

Anélise documental;

Entrevistas exploratorias
a especialistas e
investigadores (Key

persons).

Qualitativa

3
D
=
o
e
(@]
-
D
p=

Revisdo da literatura;

Analise de artigos cientificos;

Consulta de teses e

dissertacoes;

Consulta de legislagdo;

Guido de entrevista;

Registo e recolha de dados de

informacéo;

Analise de discurso;

Analise de conteldo;

Questionario dirigido as
direcBes das escolas,
coordenadores de
departamento e docentes
do ensino secundario das

Metodologia
Quantitativa

escolas intervencionadas

pela Parque Escolar.

Divisdo das questdes contidas
nos questionarios em grupos /
dimensoes do estudo.
Construgdo do questionario
final.

12 fase:
Revisdo de literatura;
Analise documental de toda a

documentacao da Parque Escolar;

Entrevistas exploratorias com o
objetivo de centrar o problema em

estudo e preparar 0s questionarios;

2° fase:

Entrevista de aprofundamento das
fases anteriores ao programa da
Parque Escolar de levantamento de
aspetos marginais e questoes
relacionadas com a problematica de

estudo;

3° fase:

Elaboracdo do questionario:
Testagem do questionario;
Reformulagdo do mesmo;

Construgdo do questionario final.

Quadro n° 3: Metodologia / fases do estudo empirico. Fonte: elaboragéo prépria

Esquematicamente podemos delinear o trabalho realizado através do seguinte modelo

representado, na pagina seguinte, através de seguinte mapa concetual — cmap:
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7.3.3 - Critérios de selecdo das escolas para a realizagdo do estudo para aplicagédo
do questionério

A construcdo e expansdo da rede de escolas publicas realizou-se, conforme se referiu
anteriormente, em trés grandes periodos do seculo XX, sendo o Ultimo aquele que maior
edificado registou. De facto, a conjuntura econémica e politica de Portugal, conjugada com
politicas de educacdo que fixou e prolongou a escolaridade obrigatdria, possibilitou uma
afluéncia massiva de alunos a frequentar a rede de escolas do ensino basico e secundario,
espalhadas pelo territério nacional. Foram construidas, nesta fase, centenas de escolas,
sobretudo escolas pavilhonares que deram uma resposta eficaz as necessidades da criacdo de
infraestruturas para albergar a populagéo estudante.

O critério utilizado, para a selecdo das escolas e a realizacdo dos inquéritos, foi a
requalificacdo de que foram alvo. Utilizaram-se, entre outros, os enderecos de mail
institucionais dessas escolas, para onde foi enviado o pedido de participacdo no respetivo

questionario.

7.4 - Caracterizacao dos participantes nas entrevistas e inquéritos por
guestionario

Tratando-se de um estudo que abarca uma metodologia mista, em que se inclui a recolha
de dados qualitativos e quantitativos, selecionaram-se participantes para recolha de dados
através de entrevistas e de inquéritos por questionario.

A escolha dos inquiridos para as entrevistas atendeu ao seu percurso profissional e
académico, a sua formacdo em areas distintas, nomeadamente: no EE, nas NEE e
multideficiéncia, na arquitetura dos espacos fisicos escolares e, ainda, na area da engenharia.

No que se refere aos intervenientes nos inquéritos por questionarios, nas respostas
obtidas, participaram 0s agentes educativos que diretamente intervém na vida escolar e
trabalham de perto com toda a dinamica inerente ao funcionamento de uma escola, tais como,
diretores de escola, coordenadores de departamentos e professores dos Varios grupos
disciplinares.

Em sintese, a partir das entrevistas exploratorias a especialistas e investigadores,
conjuntamente com a informacéo obtida pelos inquéritos por questionario dirigido as escolas,
foi possivel uma consideravel recolha de dados que, posteriormente, analisados e tratados
contribuiram para uma investigacdo relativamente ampla e verdadeira, tendo em conta o

contexto nacional em que se insere a tematica deste estudo.
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8 — ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Nesta parte do trabalho séo apresentados e interpretados os resultados provenientes da

informacdo recolhida, quer através das entrevistas, quer por via dos inquéritos por questionario.

8.1- Tratamento da informacéao recolhida por entrevistas

As entrevistas seguiram um guido previamente construido para o efeito, que foi remetido
para apéndices com a denominacao de entrevistas exploratdrias/resumo, sintese das entrevistas
(Apéndice I1).

No tratamento da informac&o recolhida utilizou-se a analise de contetido e do discurso.
A técnica da analise de contetdo trabalha o texto das respostas das entrevistas obtidas de forma
estrutural, contextualizando-as e indo ao encontro da ideia ou ideias que se encontram
subjacentes as explicacdes dadas pelos entrevistados. Ja a técnica da analise do discurso,
consiste em analisar o sentido de um texto de uma entrevista ou de outro documento, agindo
sobre a espontaneidade, a forma e o conteudo das respostas, tendo em conta as expressoes
faciais, os siléncios, o tom de voz... (Bardin, 1995).

Para a anélise do discurso/contetdo do presente estudo foram consideradas as respostas
das entrevistas que se realizaram. O trabalho realizado através da analise do discurso das

entrevistas foi remetido, também, para apéndices (Apéndice I1).

8.1.1 — Anélise de conteddo das entrevistas

A anélise de contetdo das entrevistas, como referido, foi uma das técnicas utilizadas
para a concretizacdo do trabalho empirico deste estudo. Este procedimento envolveu, numa
primeira fase, a transcricao integral das respostas dos entrevistados. Seguidamente, e por fases,
fez-se a “desmontagem” e classificagdo de ideias chave das respostas dadas, dividindo-as e
agrupando-as por unidades de registo/categorias e subcategorias 0 que, posteriormente,
permitiu validar conceitos e aferir 0s contextos.

O propodsito do uso da analise de conteddo é reduzir o corpus inicial para poder
identificar as categorias principais que sustentam a ideia/objeto de estudo. Trata-se de um filtro
para o investigador chegar as categorias das hipoOteses em analise e trabalhar a informacéo
obtida “desmontando” o discurso até a sua esséncia (Vala, 1986). Refere este autor que a analise
de conteido ndo é um método, mas sim uma técnica de tratamento de informacg&o e que, por
isso, pode servir os diferentes niveis de investigagdo empirica, uma vez que € permitido
integrar-se em qualquer dos procedimentos logicos de investigacéo.
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Olabuenaga e Ispizta (1999) também definem a anélise de conteldo como uma técnica
que serve para a leitura e interpretacdo do conteldo de toda a classe de documentos, cuja
adequada andlise permite acessibilidade e abertura de portas ao conhecimento de fenémenos e
aspetos da vida social que, antes, pareciam ser inacessiveis.

Quivy e Campenhoud (2008) corroboram nesta perspetiva e, acerca da analise de
contetdo, afirmam que esta incide sobre mensagens muito variadas, sendo uma rica fonte de
informacdes que permitem a construgdo de um conhecimento pelo investigador.

A anélise de conteudo que se realizou neste trabalho teve como referéncia, por um lado,
0s temas e 0s objetivos definidos no guido da entrevista e, por outro, procurou identificar as
diferentes ideias expressas pelos participantes, através de uma abordagem indutiva.

O tratamento das entrevistas foi feito através da organizagdo da informagdo em
unidades de contexto. Esta analise permitiu chegar as trés grandes dimensdes do estudo (a
arquitetonica, a ambiental e a tecnoldgica), que passaram a nortear as restantes recolhas de
dados. Destas, apenas a dimensdo arquitetonica pareceu justificar a criacdo de categorias,
atendendo a variedade de informacgéo que contém. As restantes dimensdes mantiveram-se em

bloco dado que a informacao obtida foi mais uniforme.

8.1.2 -Analise do discurso das entrevistas

Procedeu-se a analise do discurso das entrevistas. Este método, em consonancia com a
técnica da analise de conteudo, trabalha o texto das respostas das entrevistas obtidas de forma
estrutural, contextualizando-as e indo ao encontro da ideia ou ideias que se encontram
subjacentes as explicacdes dadas pelos entrevistados.

A técnica da andlise do discurso consistiu em analisar o sentido de um texto de uma
entrevista ou de outro documento, agindo sobre a espontaneidade, a forma, o contetdo das
respostas e o énfase protagonizado pelo entrevistado e, posteriormente, compreender as
construcdes ideoldgicas presentes no mesmo. Esses registos foram, posteriormente, enfatizados
em Unidades de Contexto e algumas observacdes. Conforme mencionado anteriormente, 0s
entrevistados selecionados foram: investigadores e catedraticos com formacdo na area da
arquitetura, engenharia do ambiente, gestdo de recursos humanos, tecnologias de apoio a
comunicacdo, na avaliacdo e intervencdo em multideficiéncia, entre outros.

8.1.3 — 12 fase das entrevistas

Das entrevistas exploratorias realizadas apresentam-se as seguintes sinteses:
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Sintese da entrevista E1

A entrevista foca o apoio que as TIC e TAC potenciam nas aprendizagens de alunos
com NEE, e as vantagens destes instrumentos existirem nas escolas para o usufruto e
atendimento destes alunos e as suas aprendizagens, fazendo-se aluséo ao contributo que estas
ferramentas propiciam aos alunos com NEE, sobretudo, ao nivel do desenvolvimento
cognitivo e psicomotor, como meio alternativo de comunicacao e facilitador de tarefas.

De acordo com esta investigadora, as TAC podem ser classificadas em baixa
tecnologia ou alta tecnologia, sendo que 0 seu uso, manuseamento e o fim a que se destinam,
agrupam-nas em quatro dominios: a mobilidade, a comunicagdo e a manipulacdo. A
entrevistada faz, ainda, uma catalogacao das TA considerando as categorias de acessibilidade
fisica e acessibilidade digital, sublinhando a importancia da existéncia destes utensilios,
extensivel os alunos do ensino secundario, como recursos que potenciam as aprendizagens
de alunos com NEE e, nesse sentido, € imprescindivel que as escolas “tenham as condigoes
necessarias para que todos os alunos possam aceder fisica e digitalmente a esses contextos
e a informagdo ai disponibilizada” (E1), conclui.

E, também, ressaltado a falta de investimento que a escola em Portugal tem tido na
aquisicao destas tecnologias em beneficio dos alunos, apontando como solucdo a criacdo de
“uma rede nacional de estabelecimentos de educa¢do/ensino que ofereca condi¢oes de
acessibilidade fisica e digital a todas as criancas/alunos independentemente das suas
condicdes de partida, sendo que essa distribuicédo deve ter em consideracéo a incidéncia das
diversas tipologias de NEE existentes nas diversas dreas geogrdficas”(E1). Outra solucéo
passara pela “(...) criagcdo de um banco de TA que permita a cedéncia tempordria de TA aos
estabelecimentos de educacéo que delas necessitem de acordo com as crian¢as / alunos que
delas precisem” (E1). Tipificando as TAC para os alunos do secundario, a entrevistada
considera essencial a existéncia de TA relacionadas com as acessibilidades fisica e digital
para que os alunos se sentam “(...) incluidos nos contextos educativos” (E1). Por Gltimo, o
uso de software especifico de acesso a informacdo é, também, fundamental para os alunos e
a sua existéncia nas escolas do ensino secundario € pertinente.

Em suma, esta entrevista coloca em evidéncia a supremacia e o contributo que o uso
das TA concede aos alunos com NEE nas escolas do ensino secundario e incluiu, a

abordagem e a avaliacdo técnica, definindo a dimenséo tecnoldgica deste estudo.
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Sintese da entrevista E2

A entrevista centra-se, inicialmente, no histérico da construcdo das escolas em
Portugal e posteriormente cruza esse percurso com plano eshogado pelo XVII Governo
Constitucional na criacdo do programa de reabilitacdo da rede de escolas do pais - A Parque
Escolar. Os contextos formais, espaciais e as solu¢bes construtivas dos edificios escolares
sdo descritos rigorosamente dando enfase aos dominios arquiteténicos e ambientais. As
condicionantes historicas, politicas econdmicas e sociais sdo uma evidéncia neste
depoimento, em que a entrevistada contextualiza a forma e 0 modo como os aspetos politicos
e sociais de cada época condicionaram e potenciaram a construgdo e a evolucao do edificado
da escola publica portuguesa.

Outra questdo relatada nesta entrevista prende-se com as barreiras arquitetonicas e o
contributo que os trabalhos de intervengdo do programa da Parque Escolar produziram na
supressdo destas barreiras, nomeadamente, na acessibilidade e mobilidade as escolas por
alunos portadores de deficiéncia. A escola inclusiva foi contemplada “(...) Tinha o caderno
de encargos digamos, aquilo que era os principios do programa apontavam para uma escola
Inclusiva” (E2). Ainda assim, conclui a entrevistada “na acessibilidade, na mobilidade de
pessoas com alguns handicaps” (E2) registaram-se situagdes que do ponto de vista
construtivo revelaram-se pouco sugestivas. Efetivamente e apesar de se ter contemplado no
caderno de encargos adjudicado a cada obra de intervencdo nos edificios, um desenho de
percurso que facultassem a acessibilidade - “o modelo (...) passava pela (...) imposicao (...)
da chamada rota acessivel”, facto € que, apds as intervengdes, “havia um percurso acessivel
da escola, o que ndo significava que toda a escola fosse acessivel...”(E2). Tal facto deveu-
se, de acordo com o relato da entrevistada as “(...) préprias caracteristicas dos edificios que
ndo foram concebidos (...) para serem acessiveis, totalmente e depois com os custos que a
propria acessibilidade (...) acarreta” (E2).

Ressalta, desta entrevista, a importancia que a qualidade da arquitetura, dos espacos
fisicos e os ambientes escolares tém no percurso dos alunos. Deste modo a arquitetura e o
ambiente sdo bindmios indissociaveis e sindbnimos de uma escola moderna capaz de propiciar

as corretas aprendizagens a todos.

8.1.4 — 22 fase das entrevistas
No que respeita a dimensdo arquitetonica, por ser a mais importante para o estudo em

causa, também se apresenta a sintese das entrevistas mais relevantes:
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Sintese da entrevista E3

O entrevistado relata sobre o grande periodo de construcéo de escolas publicas, a sua
composicao formal e tipolégica e os materiais usados, em consonancia com as grandes
decisdes governamentais, antes e durante a década do p6s-Revolucdo de Abril. Como autor
de projetos de varias escolas no pais, este entrevistado alude, sobretudo, para a forma/funcéao
dos espacos escolares e a sua polivaléncia em relacéo aos custos de producdo. De acordo com
a sua opinido, um determinado espaco fisico deve ser versatil, permitindo uma ocupacao que
se adapte a varias funcdes rentabilizando, deste modo, o valor investido na sua construgdo.
Neste conjunto de observacdes estd subjacente a dimensdo arquitetnica e economicista
enquanto técnico de projetos de arquitetura.

E feita uma distingdo entre os modelos de escolas construidas em Portugal: “(...) hd
dois tipos completamente diferentes. Ha o que n6s chamamos o velho modelo das escolas
industriais e comerciais. Eram o modelo tirado das configuracdes alemadis (...) (E3) .

Ainda descreve, sucintamente, as suas tipologias “(...) essas escolas baseavam-se
fundamentalmente num corpo grande virado ... ah virado para norte/sul, por um corredor
central e que era a grande diferenca dos liceus, os liceus tinham um corredor lateral e estes
tinham um corredor central, e depois tinham as grandes naves para material, para
maquinaria e tinham um ginasio, sempre no 1° andar, tendo, por baixo, o refeitdrio, 0s
vestidarios, etc... Esse era o modelo da escola Alema...” (E3).

Esta descricdo € uma clara alegacdo a questdo ambiental dos espacos escolares e a
relacdo qua a sua qualidade deve percecionar e proporcionar a todos os que diariamente se
deslocam e permanecem nos edificios e espagos envolventes das escolas. Em simultaneo, ha
uma visdo de pratica projetual que rentabilize o projeto a construir e, nessa medida, “O que
se procurava era ndo ter espagos que ndo fossem utilizaveis” (E3).

A entrevista aborda, também, a época em que Portugal, ciente do seu atraso a nivel
da educacéo, estabelece acordos internacionais que Ihe permitem expandir o seu patrimoénio
escolar: “O segundo tipo de escolas ja foi feito depois da estadia ca da equipa do Plano
Regional do Mediterraneo. Como sabe, ai por volta de 1967/68, o estado Portugués assinou
com a OCDE, o Plano Regional do Mediterraneo para estudo de escolas” (E3).

Tipificando materiais usados nas construcdes, o entrevistado refere a importancia da
aplicacdo de materiais de baixo custo, mas neoplasticos, e que permitiam construir, de forma
répida, e atendendo sempre a questdo econdémica da encomenda. “Eram construgcoes em

betdo, sé tinham elementos em ferro nos patios centrais, aquilo era formado por 4 patios
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centrais, a estrutura era em ferro, o exterior era, de facto, em betdo (...). O telhado era feito
em fibrocimento que, depois deu sarilho... deu sarilho, ndo pelo fibrocimento, mas por nunca
ser arranjado aqueles telhados o que fez com que eles...” (E3).

Destas palavras se infere que uma das desvantagens destas construcGes viria a ser a
manutencgdo dos edificios ou a auséncia dela. De facto, o entrevistado menciona o fator da
degradacdo do espdlio escolar devido a ndo aplicacdo de um plano que fizesse frente ao
natural desgaste dos edificios “(...) de cinco em cinco anos tem de ser totalmente
remodelado. E ndo houve” (E3).

Quando questionado sobre a necessidade de um programa nacional de reabilitacdo da
rede de escolas, a Parque Escolar, o entrevistado afirmou ter sido uma iniciativa necessaria
indiscutivelmente. Porém, advertiu para as questdes econdémicas que, segundo ele, ndo foram
tidas em conta e, assim, 0 “Enorme investimento que, quanto a mim, sofreu um grande erro
porque ndo se pos a funcionar os métodos sociais de construgdo escolar” (E3).

Na visdo deste académico as construgcdes escolares podem ser contemporaneas,
modernas, mas devem ser sobretudo econdmicas e obedecer a um caderno de encargos rigido
tendo em conta a sua manutengdo. Os espacos tém claramente de possuir uma funcéo
multiusos. Esta perspetiva tem a ver com 0 que o entrevistado designa de “(...) métodos
sociais de construgdo (...)", que passa inequivocamente por se proceder ao estudo de projeto
de uma escola atendendo aos seguintes parametros: “o menor niumero de espagos ndo
utilizados... (...) o minimo de corredores, o mdaximo de espacos polivalentes (...) “(E3).

A importéncia da questdo ambiental nas escolas e espacos envolventes €, tambem,
frisada nesta entrevista. A necessidade da existéncia de espagos arejados, de amplos
corredores, de grandes vdos para circulacdo de ar e de zonas verdes. A visdo ambientalista
confere aos espacgos escolares ambientes apraziveis e liga-se a projecéo e construcado desses
espacos. A preocupacdo da ligacdo entre 0s espagos exteriores e interiores dos edificios
escolares é outra premissa frisada pelo entrevistado.

Nas questdes de acessibilidade e mobilidade de alunos com deficiéncia, o entrevistado
refere a importancia dos projetos que contemplarem essas questdes. Estando estas questdes,
atualmente legisladas, o facto € que, num passado recente, tal legislacéo era, em muitos casos,
inexistente e/ou omissa. Ainda assim, “jd nessa altura se previu a coloca¢do de rampas em
vez de escadas. E certo que num niimero limitado...” (E3). Algumas barreiras arquitetonicas

nas escolas formam menorizadas: “O que se procurou, em primeiro lugar, foi construir o
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minimo de escadas possiveis, quer dizer as escadas, as escolas eram quase todas de um
piso...” (E3).

Por ultimo, a abordagem tecnoldgica, nesta entrevista, também foi tida em conta. O
entrevistado refere as novas tecnologias e a importancia que estas tém na gestdo escolar.
Qualquer escola atual deve pautar-se por um ensino virado para uma mudanga de paradigma
deve assentar num trabalho colaborativo e, sobretudo, na transdisciplinaridade de aquisi¢do
de saberes. H4, portanto, que trabalhar conjuntamente, em parcerias e as novas tecnologias
sdo, a esse nivel, ferramentas essenciais que em muito contribuem para a melhoria da escola
publica. Sobre o uso das tecnologias o entrevistado defende que a “(...) a informdtica deu
possibilidade a constru¢do ou ndo construcao de escolas desde que tenhamos centros de
emissdo de ...de haver contactos entre as escolas ...” (E3). Ainda defende ser “(...)
fundamental puder ter um centro de emissao de licdes, unido a ndo programacéao de escolas
com aulas a determinadas horas” (E3).

Em suma, esta entrevista aborda de forma transversal as dimensdes arquitetdnica,

ambiental e tecnoldgica, cruzando a sua utilidade na construcéo das estruturas escolares.

As restantes entrevistas foram tratadas com categorias definidas, e podem ser

consultadas em apéndices /anexos.

8.2 — Conceitos emergentes dos dados recolhidos por entrevista

As dimensdes deste estudo (a arquitetonica, a ambiental e a tecnologica), emergiram da
aplicacdo, recolha e analise das entrevistas. Também as regras a que deve obedecer a
organizacdo escolar, isto é, 0s suportes consignados no plano juridico e legislativo que, de um
modo geral, regem a acessibilidade, mobilidade e permanéncia de pessoas com deficiéncia em
edificios tutelados pelo estado, espacos publicos exteriores e espacos pedonais, fundamentam
0s objetivos deste estudo, dado que é neste dominio que se encontram a esmagadora maioria
dos principios, normas e leis aplicaveis aos alunos com NEE nas escolas, dando garantias de
protecdo e de direitos iguais aos demais, proporcionando igualdade de oportunidades no que
concerne a qualidade dos espacos fisico, ambientes e as oportunidades de aprendizagem. Ainda
assim, a legislacdo vigente, embora na maioria dos casos seja adaptavel a realidade escolar,
carece, em muitos casos, de reajustes dada a especificidade da sua aplicacéo.

Nos capitulos iniciais deste trabalho, apresentou-se o levantamento e a andlise da

legislacdo, parte importante para definir o campo de a¢do do presente estudo.
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A par das entrevistas e da analise da legislacdo, a consulta dos trabalhos de inimeros
investigadores sobre esta problemaética revelou-se muito dtil. Publicando esses estudos que, em
muitos casos, derivam de um trabalho de campo, de uma observacgéo atenta e do contacto direto
com a realidade de pessoas com deficiéncia e de alunos com NEE, a sua consulta constituiu um
valioso contributo para o presente estudo.

Todos os aspetos referidos permitiram definir as trés linhas orientadoras do trabalho, ou
seja, as dimens@es do estudo - a arquitetdnica, a ambiental e a tecnoldgica - cuja fundamentacéo

se apresenta de seguida.

8.2.1 — Dimensédo Arquitetonica

Do ponto de vista juridico e legislativo, os problemas das pessoas com deficiéncia e com
mobilidade reduzida, as suas necessidades e 0s seus direitos proclamam-se em diversos
decretos-lei e despachos normativos. De igual modo, a qualidade proporcionada aos alunos com
NEE, nas escolas do ensino secundario, obedece a normas juridicas contempladas em varios
campos da legislacdo portuguesa.

Organizado por seccBes, o Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto, determina a
tipificacdo dos espacos dos edificios publicos no que se refere as caracteristicas necessarias
para 0 atendimento de pessoas com mobilidade reduzida. Este Decreto-lei estipula as normas
aplicaveis, entre outros espacos, a edificios de carater pablico, incluindo os edificios escolares,
e cuja tutela compete ao Estado Portugués.

Para a organizacdo do Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto, foram realizadas “as
diligéncias necessarias a audicdo da Ordem dos Engenheiros ¢ da Ordem dos Arquitetos”,
depois de consultados os 6rgdos de governo préprio das Regibes Autonomas e a Associacao
Nacional de Municipios Portugueses. De um modo geral, o Decreto em causa incumbe o Estado
de “garantir e assegurar os direitos das pessoas com necessidades especiais, ou seja, pessoas
que se confrontam com barreiras ambientais, impeditivas de uma participacdo civica ativa e
integral, resultantes de fatores permanentes ou temporarios, de deficiéncias de ordem
intelectual, emocional, sensorial, fisica ou comunicacional”.

O mesmo normativo define a promogdo da acessibilidade como “um elemento
fundamental na qualidade de vida das pessoas, (...) imprescindivel para o exercicio dos direitos
que sdo conferidos a qualquer membro de uma sociedade democratica, contribuindo
decisivamente (...) para um crescente aprofundamento da solidariedade no Estado social de
direito.” (Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto, p.1)
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Estas deliberagfes vém no seguimento de outros normativos de carater preventivo,
destinados a protecdo de pessoas com mobilidade reduzida.

As aplicagOes e normas gerais do Decreto-Lei n.° 163/2006 remeteram-se para anexos
(Anexo 1) deste trabalho, para uma melhor compreensdo e especificacdes aplicaveis as
instituicdes escolares e de formagdo. Particularizaram-se as restantes a fim de fundamentar a
Dimensdo Arquitetonica e a respetiva qualidade da arquitetura escolar, do espaco fisico, da
acessibilidade e mobilidade das escolas do ensino secundario.

Inicialmente, as condi¢des do acesso aos edificios publicos por pessoas com mobilidade
reduzida foi objeto de regulacdo normativa, através do Decreto-Lei n.° 123/97, de 22 de maio,
que introduziu normas técnicas, visando a eliminagdo de barreiras urbanisticas e arquitetonicas
nos edificios publicos, equipamentos coletivos e via publica. Porém, este Decreto viria a ser
revogado por um outro “diploma que define o regime da acessibilidade aos edificios e
estabelecimentos que recebem publico, via publica e edificios habitacionais, o qual faz parte de
um conjunto mais vasto de instrumentos que o XVII Governo Constitucional pretende criar,
visando a construcdo de um sistema global, coerente e ordenado em matéria de acessibilidades,
suscetivel de proporcionar as pessoas com mobilidade condicionada condicGes iguais as das
restantes pessoas.” (Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto, p.1)

Segundo este decreto, 0 novo diploma criado em substitui¢cdo do Decreto-Lein.° 123/97,
de 22 de maio, deveu-se ao facto de nele se terem detetado insuficientes solucbes, embora
pesem melhorias significativas, “a sua fraca eficacia sancionatéria, que impunha, em larga
medida, apenas coimas de baixo valor, fez que persistissem na sociedade portuguesa as
desigualdades impostas pela existéncia de barreiras urbanisticas e arquitetonicas.” (Decreto-Lei
n.° 163/2006 de 8 de agosto, p.1)

Desta forma, foi inevitavel retificar e criar um diploma para corrigir lacunas, e com
resolucdes efetivas relativamente aos direitos de pessoas com mobilidade reduzida e
condicionada, pretendendo-se ‘“corrigir as imperfeicbes (...) melhorando os mecanismos
fiscalizadores, dotando-o de uma maior eficicia sancionatéria, aumentando os niveis de
comunicacdo e de responsabilizacao dos diversos agentes envolvidos (...), bem como introduzir
novas solucdes, consentaneas com a evolucao técnica, social e legislativa entretanto verificada”
(ibidem).

Aqui sdo inumeradas novas normas a nivel de acessibilidades aos edificios, garantindo-
se, assim, a mobilidade sem condicionamentos, quer nos espagos publicos, como ja resultava

do diploma anterior, quer nos espacos interiores. Assim se infere que houve a clara preocupagéo
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de garantir a eficacia da imposicdo de normas técnicas, tendo sido introduzidos diversos
mecanismos que tinham, no essencial, o intuito de evitar a entrada de novas edificagdes néo
acessiveis no parque edificado portugués. Precavendo situacfes de excecionalidade, houve a
preocupacdo de criar uma lei mais exigente que, de forma concisa, fundamente eventuais
excegdes, resultantes do ndo cumprimento das normas agora aprovadas.

Outro aspeto importante introduzido pelo presente Decreto-Lei consistiu na atribuicéo
de um papel ativo na defesa dos interesses acautelados aos cidaddos com necessidades especiais
e as organizacOes ndo-governamentais representativas dos seus interesses. Uma vez que “estes
cidad&os e as suas organizac¢des sdo 0s principais interessados no cumprimento das normas de
acessibilidade, pelo que se procurou conceder-lhes instrumentos de fiscalizacéo e de imposicao
das mesmas”. Neste sentido, podem ser intentadas agoes, visando garantir o cumprimento das
normas tecnicas, pelas organizac6es ndo-governamentais de defesa dos interessados, tendo em
conta que a sua configuracdo pode ser “como as classicas ag¢des civeis, por incumprimento de
norma legal de protegdo de interesses, ou como agdes administrativas” (ibidem, p. 1).

No seu ambito de aplicacéo, artigo n° 2°, na alinea 1 e 2 sdo enumeradas, de forma

particularizada as normas técnicas aplicaveis sendo reconhecido que:

“1 - As normas técnicas sobre acessibilidades aplicam-se as instalagdes e respetivos
espacos circundantes da administracdo publica central, regional e local, bem como
dos institutos publicos que revistam a natureza de servigos personalizados ou de
fundos publicos.

2 - As normas técnicas aplicam-se também aos seguintes edificios, estabelecimentos
e equipamentos de utilizacdo publica e via pablica:

a) Passeios e outros percursos pedonais pavimentados;

b) Espacos de estacionamento marginal a via publica ou em parques de
estacionamento publico;

c) Equipamentos sociais de apoio a pessoas idosas e ou com deficiéncia,
designadamente lares, residéncias, centros de dia, centros de convivio, centros de
emprego protegido, centros de atividades ocupacionais e outros equipamentos
equivalentes;

d) Centros de salde, centros de enfermagem, centros de diagndstico, hospitais,
maternidades, clinicas, postos médicos em geral, centros de reabilitacéo,
consultorios médicos, farmacias e estancias termais;

e) Estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de ensino basico, secundario e
superior, centros de formacao, residenciais e cantinas;

f) Estacdes ferroviarias e de metropolitano, centrais de camionagem, gares maritimas
e fluviais, aerogares de aeroportos e aerédromos, paragens dos transportes coletivos
na via publica, postos de abastecimento de combustivel e areas de servico;

g) Passagens de pebes desniveladas, aéreas ou subterraneas, para travessia de vias
férreas, vias rapidas e autoestradas;
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h) EstacOes de correios, estabelecimentos de telecomunicagdes, bancos e respetivas
caixas multibanco, companhias de seguros e estabelecimentos similares;

i) Parques de estacionamento de veiculos automoveis;

J) InstalacBes sanitérias de acesso publico;

) Igrejas e outros edificios destinados ao exercicio de cultos religiosos;

m) Museus, teatros, cinemas, salas de congressos e conferéncias e bibliotecas
publicas, bem como outros edificios ou instalacbes destinadas a atividades
recreativas e socioculturais;

n) Estabelecimentos prisionais e de reinsercdo social;

0) Instalacbes desportivas, designadamente estadios, campos de jogos e pistas de
atletismo, pavilhGes e salas de desporto, piscinas e centros de condi¢do fisica,
incluindo ginasios e clubes de salde;

p) Espacgos de recreio e lazer, nomeadamente parques infantis, parques de diversdes,
jardins, praias e discotecas;

q) Estabelecimentos comerciais cuja superficie de acesso ao publico ultrapasse 150
m2, bem como hipermercados, grandes superficies, supermercados e centros
comerciais;

r) Estabelecimentos hoteleiros, meios complementares de alojamento turistico, a
excecdo das moradias turisticas e apartamentos turisticos dispersos, nos termos da
alinea c) do n.° 2 do artigo 38.° do Decreto Regulamentar n.° 34/97, de 17 de
setembro, conjuntos turisticos e ainda cafés e bares cuja superficie de acesso ao
publico ultrapasse 150 m2;

s) Edificios e centros de escritdrios.” (Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto,

pp.2,3)

Neste dominio analisam-se os edificios escolares no que respeita a solugdes que se
prendem com a qualidade da acessibilidade e mobilidade das escolas do ensino secundario da
rede publica a alunos com mobilidade reduzida e condicionada, e com NEE, cruzando este
decreto com outros cujo contetdo se relaciona. Pretende-se compreender que contributo foi
dado pelo programa da Parque Escolar na revitalizacdo dos edificios escolares e verificar se,
nas intervencdes realizadas, abrangeram solucGes arquitetdnicas e construtivas capazes de
suprimir barreiras e facilitar o acesso, a circulacdo e a mobilidade de alunos com NEE.

Também, as questBes de seguranca dos alunos foram contempladas. Para o efeito,
seguiu-se como metodologia, as recomendacdes contidas no anexo do Decreto-Lei n° 163/2006
de 8 de agosto, designadas de “Normas técnicas para melhoria da acessibilidade das pessoas
com mobilidade condicionada”. Assim, um dos objetivos deste estudo sera o de analisar se as
diferentes adverténcias foram tidas em conta nas diferentes solu¢des construtivas, bem como
verificar se 0s materiais adotados para cada escola oferecem garantias de seguranga.

Teles define que:

“A acessibilidade e mobilidade para todos envolve, hoje, novas disciplinas e saberes,
desde o espa¢o publico, aos edificios, & comunicacdo e design, aos transportes, a
infoacessibilidade. Portugal, nos Gltimos anos, tem dado um enorme salto nesta
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matéria e o Governo e as autarquias muito tém contribuido para um Portugal mais
inclusivo e mais democréatico. E deste relevante trabalho, que integra a arte de
desenhar a utilizacdo do espaco que é de todos, que espero ser Util para desenhar um
novo territorio.” (2014, p.9)

Esta investigadora recomenda que “a metodologia do edificado consiste na analise dos
varios problemas encontrados em cada equipamento”, e sugere, com base no Decreto-lei
163/2006 de 8 de agosto, propostas de sistematizac¢ao e correcdo para o edificado, divididas em

seis pontos distintos e que compde a estrutura de um edificio:

Acesso exterior Acesso Distribuigdo
ao edificio ao edificio do edificio

Sinalética Dependéncias ACesso a
dependéncias e
instalagdes

Figura n° 5: Desenho da sistematizacgéo na correcao dos edificios. Teles. P., (2014). Adaptado

Em sintese, o Decreto-Lei n° 163/2006 de 8 de agosto regulamenta pontos essenciais
numa intervencdo que tenha como objetivo corrigir deficiéncias construtivas e suprimir
barreiras diagnosticadas no interior dos edificios e que colidem com o normal acesso e
circulacdo de alunos com mobilidade reduzida e com NEE. Séo, para o efeito, normas de
construcdo a ter em conta num processo de licenciamento de um edificio publico, seja numa
construcdo de raiz, seja numa intervencao de restauro.

A interpretacdo minuciosa deste Decreto-Lei foi determinante para definir a dimensao
arquitetonica deste estudo, nomeadamente, serviu de base para a elaboracdo de algumas das
questdes inseridas nos inquéritos por questionario. Como ja se referiu, remeteu-se para anexos

(Anexo 1) o seu conteudo essencial.
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8.2.2 — Dimensdo Ambiental

Os contextos escolares e 0s espacos fisicos existentes numa
escola sdo, em muitos casos, determinantes para 0 sucesso de
alunos com NEE. E fundamental proporcionar-lhes ambientes no

qual possam estabelecer relagdes sociais significativas, fazer

amizades e realizar aprendizagens (Orelove, Sobsey & Silberman,
2004, citados por Nunes, 2005). Figura n° 6: simbolo Internacional
da mobilidade. Fonte CERTIC-

De acordo com Lamb (1998) “a qualidade é definida como uTAD
0 ambiente fisico e emocional que é fornecido as criancas, sendo prestada atencdo especial a
condicdes de interacdo e ambientes de aprendizagem.” (p. 255)

Uma escola com bons ambientes proporciona qualidade nas aprendizagens.

Importa proceder a uma anélise do contexto que varia de crianga para crianca. Estudos
apontam para uma relacdo entre elevada qualidade dos contextos de educacédo de infancia e as
capacidades em desenvolvimento das criangas (Lamb, 1998, Vandell & Wolfe, 2000, Serrano,
2007). A qualidade do ambiente das salas é crucial para o
desenvolvimento social e cognitivo das criancas.

Segundo Bairrdo (1998), a qualidade esta

relacionada com as caracteristicas fisicas e sociais dos

contextos, dos programas e das pessoas que trabalham

nesses contextos, bem como com as politicas educativas e

Foto n° 33: Escola Secundaria de Jodo
Gongalves Zarco. Fonte Parque Escolar

com os resultados da investigacdo acerca desta tematica,
uma vez que uma avaliacdo da qualidade dos contextos tambem T
é importante.

De acordo com o relatério da Direccdo-Geral de
Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC, 2011), em
ambientes educativos, consideram-se 0s seguintes fatores

potenciadores da aprendizagem:

eletronicos e informaticos eficazes;
e Sala de aula ventilada e bem isolada acusticamente;

e Estar inserido numa escola onde é privilegiado o ensino

de surdos, e a comunicagdo em LGP;

Foto n° 34: Escola Secundaria de Passos
e Escrupuloso cumprimento do PEI; Manuel. Fonte Parque Escolar
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e Haver, na escola, uma equipa pluridisciplinar que desenvolva todo o processo de
orientagéo vocacional;

e Boa integracdo na escola em termos do seu relacionamento com os adultos e nas
diferentes atividades desenvolvidas;

e O grupo-turma, onde esta inserido, que revela bom ambiente dentro da sala de aula;

e A pouca diferenca de idades e de interesses em relagdo aos seus pares;

e A oferta educativa da escola, com cursos em areas que potenciem e estimulem o

desenvolvimento pessoal e cognitivo dos alunos com NEE;

e Espacos de recreio amplos e convidativos a convivéncia entre todos os alunos.

Foto n° 35: Escola Secundaria Braamcamp Freire. Fonte Parque Escolar

Ou seja, para que alunos com NEE sejam bem-sucedidos (em termos de
desenvolvimento e de aprendizagem), precisam de frequentar diversos ambientes onde existam
oportunidades que permitam vivenciar multiplas experiéncias e interagir com parceiros
significativos. Os ambientes escolares sdo, portanto, condicionadores e determinantes para uma
aprendizagem e sucesso destes alunos (Bairrdo,1998). Por outro lado, a existéncia de recursos
e espacos fisicos apelativos revelam-se uteis e contribuem, também, para 0 sucesso nas

aprendizagens dos alunos com NEE (idem, 1998).

Foto n° 36: Escola Secundaria de Rodrigues de Freitas. Fonte Parque Escolar
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Assim, ¢é essencial considerar varios ambientes: o familiar, 0 escolar e 0 comunitario.
Em cada um destes ambientes, devem ser criadas oportunidades de interacdo. Essas interacdes
podem acontecer em diversos contextos, sendo necessario considerar varias variaveis. E
fundamental trabalhar em ambientes ricos em comunicacdo na medida em sdo determinantes
para 0 sucesso da intervengdo com criangas com multideficiéncia (Nunes, 2009). Estes
envolvem como analisamos as pessoas, as atividades, assim como, 0s espacos e o tempo. Estes
aspetos bem geridos proporcionam conforto, seguranca e estabilidade a crianca e aos jovens e,
também, mais oportunidades para que esta se sinta parte integrante do mundo, fazendo valer os
seus direitos de cidadania plena e indo ao encontro dos desejos da sua familia, dos seus pares e

dos seus proprios desejos.

Foto n° 37: Escola Secundaria de Filipa de Lencastre. Fonte Parque Escolar

A necessidade e o direito a comunicacéo €, por exceléncia, um dos principios basilares
da intervencdo em multideficiéncia (idem, 2009). A comunicacdo confere dignidade ao ser
humano na medida em que faz com que este interaja com 0 meio e com 0s seus pares. De acordo
com Nunes (2007), para o estabelecimento de interac6es e acesso ao mundo, a comunicacao é
uma ferramenta poderosa, sendo uma capacidade fundamental para a aprendizagem acontecer
permitindo melhorar a qualidade de vida, logo, deve ser prioritaria e o centro da intervencao

educativa.
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Como é sabido (Serrano, 2007), alunos com NEE
tém, inimeras vezes, dificuldade na comunicacéo sobretudo
no uso da linguagem oral. Deste

modo torna-se essencial criar

Foto n°® 38: Escola Secundéria de Filipa de situagdes de comunicagdo no
Lencastre. Fonte Parque Escolar ]

desenvolvimento de todas as
atividades. Nunes (2007) releva para a importancia de considerar as
formas de como transmitir a informacéo, permitindo que as criancas
e 0S jovens antecipem 0 que vai acontecer. Essa previsibilidade
ajudara, posteriormente, na exploracdo do mundo. Pode-se
estabelecer comunicacdo de forma incipiente, por exemplo, treinando

a crianca e 0 jovem a comunicar para realizar pedidos, a dizer “sim”

¢ “ndo” a dizer 0 seu nome, a cumprimentar pessoas, etc. Foto n° 39: Escola Secundaria
de S& da Bandeira.

Fonte Parque Escolar

Também a existéncia de espacos fisicos readaptados,
apelativos com os meios e as condi¢cdes de trabalho de equipas multidisciplinares dentro das
escolas, destinados ao atendimento de alunos com NEE €,
de acordo com a opinido de varios investigadores,
essencial para proceder uma correta avaliacao,
planificacdo e intervencdo nas metodologias a utilizar com

alunos com NEE, em que a parceria com o corpo docente

e respetivas familias, permite esbocar e proporcionar ao

Foto n° 40: Escola Secundaria de D. Maria Il. , . ,
Fonte Parque Escolar aluno a melhor das estratégias para o seu sucesso a nivel

do percurso escolar e das aprendizagens.

Foto n° 41: Escola Secundaria de Padre Ant6nio Vieira. Fonte Parque Escolar
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Segundo Nunes (2007) importa ter presente que o conceito de NEE e de multideficiéncia é

complexo, com vérias alteragdes ao longo das décadas e com diferentes analises quer a nivel

Foto n° 42: Escola Secundéria de Mouzinho da Silveira. Fonte Parque Escolar

nacional, quer internacional. De facto, a no¢do de criancas e jovens com multideficiéncia ndo é
transversal a todos os que trabalham nesta area, existindo varias definicbes consoante 0s
técnicos e autores de cada pais. Ha, porém, aspetos em que se regista unanimidade: os alunos
com NEE, de um modo geral, apresentam limitacGes motoras, psiquicas, sensoriais ou outras;
tém défices de desenvolvimento cognitivo; revelam atraso na linguagem e na comunicacao; e
sdo, por norma, respaldados de apoio permanente por parte de técnicos e terapeutas (Nunes,
2001).

Uma vez inscrito no estabelecimento de ensino, torna-se imprescindivel a existéncia de
gabinetes, salas de apoio, salas de reunides... onde técnicos e docentes possam, conjuntamente,
hierarquizar a frequéncia das NEE, identificando-as quanto a sua etiologia para definirem os
principios orientadores da metodologia a trabalhar com o aluno, dando énfase as suas
necessidades pessoais, sociais e educativas, 0 que implica uma op¢do por modelos de
intervencdo centrados em atividades que promovam aprendizagens em ambientes adequados,

traduzidas em interacOes e oportunidades para a participacéo ativa da crianca (idem, 2001).

Foto n® 43: Escola Artistica de Soares dos Reis / Porto. Fonte Parque Escolar

O trabalho de diagndstico de avaliagdo de um aluno com NEE obriga a anlise e estudo
de relatorios médicos, de pareceres técnicos das equipas ao servigo das escolas, da escuta atenta
das familias para compreender o seu funcionamento e limitagdes e, assim, delinear estratégias
de intervencdo que lhe proporcionem a melhor adaptacdo ao meio e & comunidade que sejam
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potenciadoras da criagdo de ambientes de aprendizagens bem organizados e estruturados
(Nunes, 2009).

Torna-se, deste modo, possivel adequar estratégias e adaptar recursos para cada caso,
dando aos alunos com NEE a possibilidade de acederem a uma
educacdo com qualidade, sem marginalizacbes, com plena
participacdo nas aprendizagens e no seu desenvolvimento.

A tomada de consciéncia da execucdo de um trabalho
transversal, que engloba todos os elementos que intervém no
processo educativo da crianga, define o grau de sucesso da
intervencdo e, consequentemente, do seu desenvolvimento

(David, 2014). De igual modo, na sequéncia do

disgnéstico/avaliacdo,  torna-se  necessario  estabelecer
Abonto Mot Fonts parous tscte e prioridades, definir meios a empregar para atingir objetivos

previamente fixados o que obriga a realizacdo de contactos e de
reunides constantes entre equipas técnicas e corpo docente, nomeadamente para, entre outros,
proceder a criacdo do PEI. Aqui é determinante evidenciar o aluno na planificacdo que é
necessario esbocar e esta
deverd ser devidamente
faseada. Para esse efeito, a
planificacéo exige

flexibilidade e sobretudo

dindmicas dos grupos de
Foto n® 45: Escola Secundéria de Jicome Ratton. Fonte Parque Escolar
pessoas que nela intervém.
Os espacos e 0s ambientes sdo fulcrais para o sucesso desta acdo (idem, 2014).
A intervencdo representa a sintese de todo o processo e trabalho prévio em prol de
alunos com NEE e tem por base proporcionar-lhes a melhor escola possivel, diminuindo lacunas

inerentes a sua “inferioridade”, aplicando as estratégias e as ferramentas esbogadas.

Foto n° 46: Escola Secundaria de Afonso de Albuquerque. Fonte Parque Escolar
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8.2.3- Dimenséo Tecnolodgica

A utilizacdo das tecnologias é da maior importancia para a aprendizagem de todos 0s
alunos e particularmente os alunos com NEE, que, em alguns casos, dependem dessas
tecnologias. E neste dominio que se inserem as Tecnologias de Apoio (TA), as Tecnologias de
Apoio a Comunicacdo (TAC) e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) visando
proporcionar uma eficaz ajuda e permitir que alunos com NEE alcancem objetivos propostos a
nivel de contedidos (Nunes, 2012; Azevedo, 2005). Neste contexto, a existéncia de TA, TAC e
de TIC, podem adequar-se a todos 0s niveis de ensino e a todos os alunos.

A utilizacdo destes recursos pode atenuar as limitag6es ou dificuldades de alunos com
NEE, funcionando como um meio facilitador no acesso a comunicacgdo, no desenvolvimento de
capacidades funcionais e de autonomia, possibilitando a interagdo e a participagdo em
atividades de forma a concretizarem 0s seus objetivos, revelando-se potenciadoras e
aumentativas do trabalho, visto que reduzem dificuldades (de variada ordem) e proporcionam
mais oportunidades de aprendizagem, ultrapassando barreiras (idem, 2012, 2005). Estas
tecnologias abrangem uma grande variedade de produtos que vdo desde instrumentos simples
de auxilio, até aos de elevada complexidade tecnolégica como produtos ligados a robética ou
de acesso a comunicacao.

Neste trabalho, s@o descritos e apresentados alguns exemplos de dispositivos e
programas, de apoio a comunica¢do, com o intuito de dar a conhecer as funcbes e as
potencialidades dos produtos disponiveis atualmente no mercado.

N&o hé duvidas em relagéo a relevancia que o uso de TA tem nas atividades diarias de
alunos com NEE, promovendo uma substancial melhoria da qualidade das suas vidas. Contudo,
para além das vantagens, ha um namero significativo de barreiras ao uso destas ferramentas,
mais a frente descritas neste documento. Qualquer aluno com limitagdes cognitivas, fisicas ou
sensoriais, pode demonstrar dificuldades de interacdo, de comunicacdo, de autonomia e de
participacdo em varios contextos ficando, deste modo, as suas aprendizagens e experiéncias
comprometidas.

As TA surgem, assim, como recurso para atenuar estas dificuldades e permitir que a
crianca ou jovem possa interagir e desenvolver as suas aprendizagens com os seus pares. Nesta
senda, pode-se definir as TA como produtos que proporcionam ao individuo capacidade para
realizar tarefas que, de outra forma, ndo seria possivel (Nunes, 2011). Ferreira, Nunes da Ponte
e Azevedo (2003) acrescentam, ainda, que as TAC podem potenciar e melhorar as capacidades

funcionais. Também Coleman e Heller (2009) partilham desta opinido e explicam que as TA
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podem ser algo que auxilie uma pessoa com incapacidade ou limitacGes a melhorar, aumentar
ou manter uma determinada capacidade funcional para realizar uma tarefa.

As TA foram, igualmente, definidas por Adrian, Dorda e Gonzales (2004) como
utensilios desenhados para compensar alguma deficiéncia ou incapacidade e que poderdo atuar
como substitutos da funcdo sensorial carecida pelo proprio individuo. Estes instrumentos
podem proporcionar aos alunos com NEE, temporaria ou permanente, uma melhoria ao nivel
das suas capacidades funcionais, da sua qualidade de vida e autoestima.

Muitos autores, nomeadamente Nunes (2011), classificam as TA quanto a sua
complexidade tecnoldgica, dividindo-as em dois grupos: Baixa e Alta Tecnologia. Séo
considerados de Baixa Tecnologia instrumentos simples, como as tabelas ou albuns de
comunicacdo. Na Alta Tecnologia encontram-se produtos mais sofisticados como 0s
comunicadores. Contudo, os autores Adrian, Dorda e Gonzales (2004) classificam as TA da
seguinte forma:

e Baixa Tecnologia — adaptacdo de ferramentas simples (Sistema PECS, Tabelas e albuns
de comunicacdo, ajuda para a alimentacéo e vestuario);

e Média Tecnologia — neste grupo inclui-se os produtos e os equipamentos com alguma
complexidade tecnoldgica (cadeiras de rodas ou comunicadores simples);

e Alta Tecnologia — produtos e equipamentos de grande complexidade tecnolédgica
baseados nas tecnologias de informacdo e comunicacdo, robdtica ou engenharia

biomédica (cadeiras autoguiadas ou acesso ao computador)

Adaptacao de Produtos e
Produtos e )
ferramentas . equipamentos
. equipamentos
simples baseados em

de certa logias d
complexidade t?cno oglaf -
informacao,

tecnolodgica S
comunicagdo e
robdtica

® Tabelas e
albuns de

comunicagao .
e Cadeira de

® Sistema PECS rodas

\

t
G}
@]
—
©]
Z
O
Ll
-
<
=
Ll
=

¢ Cadeira de

e Ajuda para a eComunicadores rodas autoguiada

alimentagao e simples
vestuario

BAIXA TECNOLOGIA
ALTA TECNOLOGIA

e Magic Eye

Quadro n° 4: Classificacdo das TA (Dorda, Gonzales & Adrian, 2004; Nunes, 2011) Elaboragao prépria

176

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervengdo da Parque Escolar em escolas secundarias (2007 / 2011)

As TA podem, também, ser classificadas quanto a acessibilidade e, tal como na
categorizacdo anterior, podem ser divididas em dois conjuntos distintos: acessibilidade fisica e
digital.

® Acesso ao
computador

e Posicionamento ¢ Comunicagio

o Mobilidade

. ~ |
e Estimulagdo |
sensorial

e Autocuidados

e Software
educativo

<
4
)
(s
w
(a]
<
(o)
=
=
)
(%]
i
(@)
<

ACESSIBILIDADE DIGITAL

Quadro n°5: Classificagdo das TA (Nunes, 2011). Adaptado Elaboracao prépria

Nunes (2011) faz esta separacéo e refere que, dentro do grupo da acessibilidade fisica,
podem ser encontrados produtos relacionados com a mobilidade, posicionamento e
autocuidados. No que diz respeito a mobilidade, encontram-se as tecnologias que permitem a
pessoa deslocar-se e movimentar-se com uma maior autonomia possivel (cadeira de rodas
simples e elétricas, andarilhos e elevadores de transferéncia). Em termos de posicionamento,
podem ser encontradas tecnologias que permitem a pessoa adequar a postura de acordo com a
atividade (standing-frame). As TA relacionadas com os autocuidados sdo utensilios criados
para um determinado objetivo ou adaptado que permitem a pessoa realizar tarefas de cuidados
diarios (talheres adaptados, copo nosey, cadeiras de posicionamento sanitario). As TA ligadas
a acessibilidade digital estdo agrupadas em quatro categorias: acesso ao computador,
comunicacdo, software educativo, estimulacao sensorial e recreacdo, como se pode verificar no

Quadro n° 6, em que os trés primeiros grupos da acessibilidade digital referem-se a TA.

Acessibilidade Digital Definicao e exemplos

1. Acesso ao computador Tecnologia que permitem ao individuo utilizar o computador.
Exemplos: ratos e teclados adaptados, Intellikeys, Magickey

2. Comunicacéo Séo ferramentas que permitem comunicacdo aumentativa e alternativa
de forma a ampliar ou substituir capacidades de expressdo
comunicativa. Exemplos: Bigmack, Italk 2, Sicam, Comunicador S32.

3. Software educativo Séo programas para apoio a comunicacdo e controlo do ambiente.
Exemplos: Boardmaker, Speaking Dynamically, Grid 2.

4. Estimulacdo Sensorial e Sdo produtos que estimulam os sentidos permitindo experiéncias

Recreacéo emocionais ou brinquedos adaptados para desenvolver a capacidade de

participacdo em atividades lddicas. Exemplos: Kits sensoriais,
brinquedos adaptados, Sala Snoezelen.

Quadro n° 6: Tecnologias de Apoio de acessibilidade digital. Elaboracéo propria.
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Comunicar implica partilhar algo, tornar comum desejos, pensamentos ou pedidos.
Através da comunicacgdo, pode-se partilhar diferentes informacdes, tornando o ato de comunicar
uma atividade essencial para a vida em sociedade. Desde sempre que a comunicacao se revelou
de importancia vital, sendo um poderoso instrumento de integracdo, aprendizagem,
desenvolvimento e, como ja foi referido, de partilha. O processo de comunicagdo consiste na
transmisséo de informagdo entre um emissor e um recetor que descodifica (interpreta) uma
determinada mensagem (Azevedo, 2005).

E frequente que alunos com NEE apresentem comprometimentos nas suas capacidades
comunicativas (nomeadamente na oralidade) devido a gravidade das limitacGes que apresentam
nas estruturas e funcdes do corpo. Torna-se, assim, importante, por um lado, avaliar as
capacidades de comunicacdo e os canais de aprendizagem que a crianca tem disponiveis para
receber informacdes e, por outro, proporcionar 0 mais cedo possivel um sistema aumentativo e
alternativo a comunicagdo. Sousa (2011) afirma que, um sistema alternativo e aumentativo de
comunicagdo é um conjunto integrado de técnicas, ajudas, estratégias e capacidades que uma
pessoa com restricbes na comunicagao usa para comunicar, ou seja, todo o tipo de comunicacao
que substitua, amplie ou suplemente a fala.

As Tecnologias de Apoio a Comunicacdo (TAC) sdo, também, recursos validos. As
TAC, aliadas a um sistema alternativo e aumentativo a comunicagédo, potenciam e ajudam a
desenvolver as capacidades comunicativas do individuo. S&o dispositivos que ndo devem ser
utilizados isoladamente, mas sim, como parte integrante de uma técnica de utilizacdo de um
sistema de comunicacdo aumentativo e que devem oferecer ndo so a possibilidade de transmitir
a mensagem, como suportarem eficazmente o processo de interacdo/comunicacdo com o
ambiente (idem, 2011). A mesma autora explica, ainda, que o tempo de utilizacdo de uma TAC
pode variar e depende da limitacdo do individuo. Deste modo, as TAC podem ser usadas por
um determinado periodo de tempo quando a limitacdo ou incapacidade comunicativa é
temporaria; podem, também, ser um meio facilitador para desenvolver a fala e as capacidades
cognitivas; por ultimo, utilizadas como um meio de comunicacdo a longo prazo, quando a
aquisicdo da fala é praticamente impossivel, como se verifica em muitas criancas com
multideficiéncia (Azevedo, 2005).

Quando se seleciona uma TAC ha varios aspetos a ter em conta. Quando ha a
necessidade de se selecionar uma TAC, deve-se ter em conta 0s seguintes aspetos:

e Necessidades do utilizador.

e Objetivos a alcancar com a sua utilizagéo.
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Quando e onde vao ser utilizados esses produtos.

Quais as capacidades cognitivas, motoras e visuais do utilizador, Sousa (2011).
Esta autora sintetiza da seguinte forma a sele¢éo das TAC:

Selecéo
de TAC

Quando e onde ' s Objetivos a
vao ser utilizados alcangar com a

esses produtos. sua utilizagdo.

Capacidades Quais as
cognitivas, motoras e expectativas do
visuais do utilizador. utilizador.

Quadro n° 7: Selegéo de TAC (Sousa, 2011). Adaptado.

A escolha das TAC a usar deve recair sobre produtos que ajudem a reduzir a distancia
entre a atividade e o utilizador, em consequéncia da limitagdo especifica que este apresenta.

A sua selecdo tem de considerar as limitacdes do utilizador, o potencial da tecnologia e
as exigéncias colocadas pelo contexto fisico e social onde esta vai ser usada (Ceres, Raya,
Rocon & Azevedo, 2011, citados por Nunes, 2012).

E importante escolher as TAC mais simples, as menos intrusivas de entre as
possibilidades existentes (Coleman & Heller, 2009, citados por Nunes, 2012), bem como as
mais funcionais e robustas.

De igual modo é importante, no processo de selecdo das TAC, o conhecimento do
funcionamento e das potencialidades dos produtos disponiveis no mercado. Hoje em dia existe
um vasto leque de equipamentos tecnoldgicos e softwares que permitem ajudar cada aluno de
acordo com as suas necessidades.

Apresenta-se, de seguida, alguns exemplos de diferentes TAC de acessibilidade digital,
e respetivas funcdes, que estdo atualmente disponiveis no mercado. Foram selecionados 0s
instrumentos e as ferramentas que, pelas suas caracteristicas, melhores fungdes podem ter, nas

escolas secundarias, no apoio as aprendizagens dos alunos com NEE.
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Comunicacao Aumentativa e Alternativa

a) BigMack — é um comunicador (digitalizador da fala) que

permite gravar e reproduzir uma mensagem de forma simples.

Foto n° 47: Bigmack. Fonte
CERTIC-UTAD

b) iTalk2 — é um comunicador que permite gravar duas mensagens

Foto n° 48: Italk2. Fonte
CERTIC-UTAD

¢) Comunicador S32 — é um dispositivo para a comunicagéo

alternativa que reproduz mensagens pré-gravadas, ativadas por togque
. Foto n° 49: Comunicador S32.
ou por um manipulo. Fonte CERTIC-UTAD

d) Sicam — o Sistema Integrado para a Comunicacdo Aumentativa € um dispositivo leve

e portatil com ecrd tactil. Pode ser facilmente adaptado a varias superficies como uma mesa ou

cadeira de rodas.

Foto n° 50: Comunicador S32. Foto n° 51: Comunicador S32.
Fonte CERTIC-UTAD Fonte CERTIC-UTAD

Acesso ao computador

Rato adaptado — permite que o utilizador
aceda aos comandos de um rato comum através da

utilizacdo de manipulos.

Foto n® 52: Rato adaptavel. Fonte CERTIC-UTAD
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IntelliKeys e Overlay Maker — o IntelliKeys é um teclado alternativo que
possibilita que o utilizador que tem dificuldade em usar um teclado
padrdo possa aceder ao computador. O teclado possui uma superficie
sensivel ao toque a qual podem ser adaptadas grelhas, equivalentes a um
teclado, com varios tipos de células. Estas grelhas podem ser simples ou

Foto n° 53: Intellikeys.

mais complexas de acordo com as caracteristicas do utilizador e coma - " 2hric U TAD

atividade que se pretende realizar.
R

O Overlay Maker é um programa que possibilita criar e personalizar as
grelhas, para serem usadas no IntellyKeys. As células podem ter imagens

e texto a cada célula criada correspondem a uma agéo.

—y
Foto n® 54: Oberlay maker.
Fonte CERTIC-UTAD
Magic Eye — é uma aplicacdo informatica que
faz parte do Projeto MagicKey (desenvolvido pelo Instituto

Politécnico da Guarda) e que cria a oportunidade de o utilizador

controlar o rato do computador apenas com os olhos, sem exigir que _
Foto n° 55: Magic eye. Fonte

a cabeca esteja imovel. CERTIC-UTAD

Jostick - € um periférico de computador adaptavel para controle das
funcbes do computador constituido por um braco vertical e pode

conter botdes adaptaveis ao manuseamento dos alunos.

Foto e 56: Jostick. Fonte CERTIC- Ponteiro de cabeca — € um

UTAD . , .
instrumento adaptavel situado na zona

frontal da cabega que “torna possivel o acesso ao computador por
meio de um pequeno refletor. Este refletor comunica com um emissor
de infravermelhos que se coloca sobre o monitor (inclui adaptador
para monitores portateis). Os movimentos da cabeca traduzem-se no

ecrd em acBes realizadas pelo rato. E possivel fazer tudo o que se faz

. i i iaa- i 5 Foto n° 57: Ponteiro de cabeca.
com o rato: clique, duplo clique, arrastar. Liga-se diretamente a 20" 25 onEro

porta USB e pode ser usado simultaneamente com outro rato”. O uso
deste aparelho permite controlo total do computador através da cabeca para quem apresenta

fraca ou total mobilidade de membros superiores.
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Trackball - O trackball “¢ um periférico de entrada, semelhante ao rato
onde o usuério pode manipular uma esfera geralmente localizada em sua

parte superior para mover o cursor na tela.” (CERTIC-UTAD, 2011, s/p)

Software de apoio a comunicagao

Foto n° 58: Trackball.
Fonte CERTIC-UTAD

Grid 2 — é um programa que permite criar teclados virtuais que

possibilitam o acesso ao computador e a comunicacdo. Podem ser
utilizados através do rato ou de outro dispositivo apontador. O

programa contém ainda um sintetizador da fala que, concede que o

seu utilizador se expresse através deste sistema de conversao texto-
fala. Para além destas fungdes, este software permite aceder a todas  Foto ne 59: Grid 2. Fonte

as funcdes e comandos do Windows e controlar o ambiente fisico s

(por exemplo: acesso ao telefone ou TV, abertura e fecho de portas) através de um controlador

de infravermelho universal.

== @) |69 -
Boardmaker e o Speaking Dynamically — sdo partes separadas do -H;) [{?"L 8 | (&)
mesmo programa, que partilham a mesma janela de desenho e

6| 6|/ =
ferramentas de criacdo de quadros. O Boardmaker é um programa |[“a= I==1T=1T
s fed Prod (® [ [ sl

i

composto por bibliotecas com mais de 5000 Simbolos Pictograficos  roto e 60: Boardmaker. Fonte
CERTIC-UTAD

para a Comunicacdo (SPC) que podem ser utilizados para criar

quadros de comunicacdo. O Speaking Dynamically da a

possibilidade atribuir uma variedade de acdes as células de qualquer quadro criado.

Vox4all — é uma aplicacdo para smartphone e tablet de um sistema de
comunicacdo aumentativa que permite criar e personalizar grelhas de

comunicacdo e respetivas células, gravacao de voz e personalizacdo de

o tempo de toque. Tem ainda um sintetizador de voz incorporado e um

Foto n° 61: Vox4all. Fonte
CERTIC-UTAD

menu de resposta rapida “sim/nao”.

Teclado no ecra - “O Teclado no Ecra apresenta um teclado visual com

todas as teclas padréo. Pode-se selecionar teclas utilizando o rato ou P i sansanistatons

outro dispositivo apontador ou pode utilizar uma Unica tecla ou grupo  roto n° 62: Teclado no ecr.
Fonte CERTIC-UTAD

de teclas para percorrer as teclas no ecrd.” (CERTIC-UTAD, 2011, s/p)
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Leitor de ecrd -“O leitor de tela é um software usado para obter

DN IRz 3

resposta do computador por meio sonoro, usado principalmente por

i A §{ar(Windows
L] -4-011»1 i = '-VI-"'"‘

N

deficientes visuais. Também pode ser usado para uma maior

B e

eficiéncia e conforto do usuéario. Os alunos portadores de

freof et Dowoorde

Foto o 63: Leitor de ecté. Fonte deficiéncia visual podem navegar pela Internet, bem como por

CERTIC-UTAD aplicacdes em geral, utilizando um programa de leitura de tela.

Estes programas véo passando por textos e imagens e sintetizando a fala humana. Basicamente,
0 programa |é para o usuario o que aparece na tela, tal como as operacOes realizadas, como
teclas alfanuméricas e comandos digitados.” (CERTIC-UTAD, 2011, s/p)

1 DVD

Vevsdio 11.0 Fro + 9.0 Fro - Pt Br

Qﬁ@ Conversores de texto — O Pocket Reader ¢ um aplicativo
@ para conversdo de texto impresso em voz para alunos invisuais —

ALY

i
4

,a\yoi&; FEICIT. Permite que um texto escrito e digitalizado para

—

computador seja traduzido em alta voz.

Foto n° 64: Conversores de texto.
Fonte CERTIC-UTAD

Conversor de texto - Trata-se aplicativo que pode ser

.- . .- asw CD de Instalagén
utilizado em conjunto com um outro o WebSonora, e que utiliza S '
Votwie: Toke

S <

reconhecimento e sintese de voz para acesso a contelidos. ===y

Permite, também, que um texto escrito e digitalizado para

[ mawzo

computador seja traduzido em alta voz. e

P Loveerts Jeotos om dedie Uigitel

Foto n° 65: Conversores de texto. Fonte
CERTIC-UTAD

Equipamentos de apoio a comunicacdo de alunos invisuais

Maquina de Braille — é um equipamento que permite aos alunos
invisuais registarem informacdes atraves da captura de sons e da
oralidade. Este aparelho é de uso comum nos invisuais e requer o

dominio da escrita em Braille. Grava todo o texto produzido e

Foto e 66: Maguina de Braille. permite que 0 mesmo possa ser enviado para a impressora de Braille.
Fonte CERTIC-UTAD

183
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Software
http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet

José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervengdo da Parque Escolar em escolas secundarias (2007 / 2011)

Impressora de Braille — é um dispositivo que permite imprimir
em lingua Braille textos que s&o enviados pela maquina de Braille. Esta
impressora recebe também informagbes diretas de computadores se

estes Ultimos tiverem o software informético adaptavel para o efeito.

Maquina de Braille adaptavel a0 Froto e 67: Impressora de

. . i Braille. Fonte CERTIC-UTAD
computador - este dispositivo permite
reconverter a escrita tatil de Braille em texto para o ecrd e

possibilita ainda, a ordem de impressdo, quer para a impresséo

normal ou para a impressdo em Braille.

Foto n° 68: Maquina de Braille
adaptavel ao computador. Fonte
CERTIC-UTAD

Outros instrumentos de carater essencial para a aprendizagem de alunos com NEE séo

os cometidos as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo (TIC). Na Revista de Ciéncias
da Educacdo, n°® 3 — Maio/Agosto 07, define-se “o termo Tecnologias da Informagdo ¢ da
Comunicacdo refere-se a conjugacdo da tecnologia computacional ou informatica com a
tecnologia das telecomunicacgdes e tem, na Internet e, mais particularmente, na World Wide Web
(WWW), a sua mais forte expressao” (p. 42). No mesmo artigo pode-se ler que a utilizacdo das
TIC para melhorar e/ou apoiar a aprendizagem dos alunos podem ser consideradas como um
subdominio da Tecnologia Educativa.

Ainda, podem ser entendidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados
entre si por meio das funcdes de hardware, software e telecomunicacdes que permitem
automatizacdo nas comunicacgdes e acesso a informacdo. Nesta conformidade, em 2007, por
Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007 de 18 de setembro, é aprovado o Plano
Tecnologico da Educacdo que determina ser “essencial valorizar e modernizar a escola, criar as
condicdes fisicas que favorecam o sucesso escolar dos alunos e consolidar o papel das TIC
enquanto ferramenta basica para aprender ¢ ensinar nesta nova era”. Mais tarde, por Resolucao
de Conselho de Ministros n.° 51/2008, o governo incluiu neste programa “os jovens com
necessidades especiais no acesso as novas tecnologias (da informagdo e comunicacdo), tendo
em conta o principio da ndo discriminacdo e da integracdo das pessoas com deficiéncias e
incapacidades em contextos ndo segregados”.

Neste sentido, as TIC passam a ser consideradas instrumentos facilitadores da
integracdo dos alunos com NEE, pois contribuem para o seu desenvolvimento e favorecem a

sua interacdo na sociedade, constituindo-se como meios para encorajar a autonomia e
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autoestima, favorecendo a comunicacdo, facilitando a aprendizagem e, consequentemente, o
desenvolvimento cognitivo dos alunos com NEE. De facto, em muitos casos, € a Unica maneira
de comunicarem com o mundo exterior. Desta forma, as TIC tornam-se instrumentos
fundamentais para auxiliar em incapacidades fisicas (visuais, motoras, auditivas, problemas
motores e de expressdo verbal), assim como, incapacidades psiquicas (autismo ou
hiperatividade) e, ainda, incapacidades cognitivas e mentais (dificuldades de aprendizagem,
dislexia e disgrafia). (CERTIC-UTAD, 2015)

Para as incapacidades fisicas, existem as adaptacOes fisicas ou Orteses, como
simuladores de teclado para criangas e jovens com perturbacdes do movimento ( paralisia
cerebral) que simulam, no ecrd do computador, uma representacdo do teclado convencional
agregando um sistema de varredura continua que ilumina cada um dos caracteres apresentados
no ecrd. Este simulador pode ser utilizado por qualquer pessoa alfabetizada que consiga
movimentar alguma parte do corpo sendo, para estes casos, utilizado junto com um dispositivo
chamado acionador que pode ser um apontador (muitas vezes utilizado preso a cabeca da
pessoa) ou a um pulsador (usado junto ao pescoco ou aos pes). (CERTIC-UTAD, 2015). Com
este simulador, é possivel utilizar sistemas operacionais, fazer edicdo de texto, bases de dados,
linguagens de programacdo, e outras valéncias, que tem possibilitado a optimizacdo na
utilizacdo de Sistemas Alternativos e Aumentativos de Comunicac¢do com a informatizacao dos
métodos tradicionais de comunicacdo alternativa, como os sistemas Bliss, PCS ou PIC.
(CERTIC-UTAD, 2015)

O sistema Bliss € um sistema suplementar e/ou
alternativo de comunicacdo, constituindo-se em um sistema
simbdlico grafico visual e dindmico, capaz de representar

conceitos abstratos. O significado de cada simbolo é aprendido

em relacdo a l0gica que puiss, oo un sictema fone
utiliza dibuj eometricos

envolve 0 sistema como AR

afico de uso libre qus

Foto n° 69: Sistema Bliss. Fonte
CERTIC-UTAD

Personan

um todo e a palavra escrita

Accanee | ap o 1 = |
localiza-se acima de cada pictograma; o sistema PCS é um semionin. [ 11 ][4][ 7 ][] 55
sistema pictografico de comunicacdo, ou seja, um sistema

gréfico visual que contém desenhos simples, podendo-se 1

Relaciones } |

acrescentar, na medida do necessario, fotografias, figuras, Foto n° 70: Sistema Bliss. Fonte CERTIC-
UTAD

nameros, circulos para as cores, o alfabeto, outros

desenhos ou conjuntos de simbolos divididos em seis categorias primarias, representadas por
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cores de acordo com a fungéo de cada simbolo e em que a palavra escrita também aparece acima
de cada pictograma; o sistema PIC (Pictogram Ideogram Communication) é um sistema
desenvolvido para individuos com dificuldades de discriminacdo figura-fundo (simbolos
brancos em fundo preto), que permite, também, a construcdo de frases. (CERTIC-UTAD,2015)

& 1

= é__ Alternativa de Aquisicdo Simbdlica - que utiliza técnicas de

él«% &>

) ||| 22 | 9% | adaptado automaticamente as preferéncias do utilizador no
2| L |, ¥

Existe, também, o sistema FALAS - Ferramenta

inteligéncia artificial sendo possivel, neste caso, o sistema ser

que diz respeito a disposicdo dos simbolos segundo a sua

g

-"f@ né‘g \’}’ ;2.:,&,{' frequéncia de utilizacdo, velocidade de varredura das opgdes
_ . no ecrd, ajuda na aprendizagem dos simbolos, e que sdo

Foto n° 71: Sistema Falas. Fonte CERTIC-

UTAD

organizados pelo sistema, durante a sua utilizagdo, de acordo
com o historico pessoal do utilizador. (CERTIC-UTAD, 2015)

Algumas pessoas, além de possuirem deficiéncia motora apresentam, também,
dificuldade na expressao oral e, nestes casos, os sistemas em forma de tabuleiro sdo os mais
utilizados e consistem em apresentar os simbolos (referentes a palavras, acdes, objetos ou até
mesmo frases), dispostos em forma quadrangular, no ecrd do computador, aliados ou nao a
alguma protese (Rebelo, 2001).

Bastante mais generalizados sdo os quadros interativos que pressupdem que o professor
utilize, de uma forma ativa, toda a tecnologia disponivel, proporcionando que os seus alunos
aprendam mais, melhor e em menos tempo, sendo um fator motivador para a aprendizagem de
toda a populacéo discente, especialmente, para os alunos surdos ou com dificuldades auditivas,
cuja veiculo primordial de input € a visdo, constituindo uma mais-valia (Rodrigues, 2013).

O grande beneficio para todos os utilizadores, com necessidades especiais ou ndo, é ter
a possibilidade de manusear o hardware, permitindo o acesso ao software disponivel, como
sistemas operacionais, editores de texto, bases de dados e linguagens de programacéo,
adquirindo competéncias nos mais variados temas através de jogos educativos, blogs, chats,
msn, alargando os seus conhecimentos relativamente ao mundo que os rodeia e ao universo que
os envolve, bem como, permitir a interacdo social e 0 acesso a comunicacdo com outras
comunidades, com outras culturas, outras realidades e encurtamento de distancias e espacos.

Na escola sdo um grande auxilio para os professores, pois permitem complementar o
seu trabalho individualizado com os alunos com NEE, potenciando igualdade de oportunidades

de acesso a informagdo, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais motivador,
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propiciando maior concentracdo e autonomia e, ndo menos importante, oferecendo a
oportunidade de viajar sonhando (Sanchez, Abellan, & Frutos, 2011; Rodrigues, 2013).

As TIC como ferramenta auxiliar para o professor no processo de avaliagdo cognitiva,
tendo em conta as dificuldades apresentadas por alguns alunos portadores de deficiéncia fisica,
motora ou NEE, séo instrumentos essenciais para as atividades de avaliagdo, onde as questoes
motoras - seja motricidade fina (maos e dedos) ou motricidade ampla (bracos e pernas) ou outro
tipo de deficiéncia - sdo fundamentais. Para alguns alunos com NEE, a Unica forma de poderem
evidenciar 0s seus progressos na aprendizagem depende, exclusivamente, da utilizagdo do
software e/ou do hardware informético (Sanchez, Abellan, & Frutos, 2011).

Recapitulando, as dimensdes consideradas pilares deste estudo contribuem, de forma
decisiva, para a mobilidade, permanéncia e adaptacdo dos alunos com NEE nas escolas
secundarias em Portugal, oferecendo a todos igualdade de oportunidades de aprender num
espaco inclusivo. A nivel da dimensdo arquitonica, a legislagdo portuguesa evoluiu
substancialmente. Na aplicacéo dessa legislacdo em edificios escolares, ressalta a supressao das
barreiras arquitonicas e a adogéo de construcdes que ndo esquecam a existéncia de alunos com
mobilidade reduzida. A aplicagéo de instrumentos adaptaveis a alunos portadores de deficiéncia
também esté legislada.

Relativamente a o0s espacos fisicos e aos ambientes ambientes convidativos as
aprendizagens de alunos com NEE, sdo tdo necessarios, quer para estes quer para 0s restantes
alunos e, também, para as equipas que diariamente trabalham nas escolas. Estas questdes dos
espacos escolares e dos ambientes devem ser cuidados de forma a motivar os alunos para as
atividades e para o seu préoprio desenvolvimento pessoal. Torna-se assim importante aferir de
que modo a qualidade dos espacos fisicos requalificados propiciam situa¢fes conducentes a
permanéncia de alunos com mobilidade reduzida e condicionada permitindo-lhes a aquisi¢éo
dos saberes e de aprendizagens.

Por altimo, no que respeita a dimensao tecnoldgica, as TIC e as TAC podem constituir
uma oportunidade Unica de interacdo entre alunos com NEE e o mundo que os rodeia,
possibilitando a expressdo de desejos, realizacdo de escolhas e a aquisi¢cdo de conhecimentos.
As potencialidades do uso deste tipo de ferramentas sdo, portanto, relevantes nas aprendizagens.
Sdo produtos que estdo em constante desenvolvimento e, com frequéncia, surgem novos
projetos e investigacdes que visam colmatar e/ou minimizar as necessidades de pessoas com

deficiéncia.
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Contudo, é necesséario ter presente a ideia de que nenhuma tecnologia funcionara por si
s6, como se fosse a solucdo milagrosa para os problemas existentes. E essencial contextualizar
0 uso dessa tecnologia, olhando para as necessidades especificas do utilizador, as suas
capacidades e limitacGes, para os diferentes contextos que frequenta, tendo em conta 0s varios
agentes que interagem com ele, assim como, a definicdo de objetivos e estratégias que tém
como finalidade facilitar a utilizagdo do produto escolhido.

Quando as fungdes das tecnologias sdo cumpridas, nomeadamente, quando estas sao
utilizadas em contexto educativo por alunos com NEE, € indiscutivel a sua mais-valia no
processo de incluséo na escola, pois possibilita e intensifica processos de interagdo com 0s
pares, ajuda o desenvolvimento das aprendizagens, cria a oportunidade de fazer escolhas e
tomar decisdes, melhora a autonomia, as capacidades funcionais e 0 sucesso na realizacdo de

tarefas, melhorando, em consequéncia, a autoestima.
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9-APRESENTACAO DOS RESULTADOS DOS INQUERITOS POR QUESTIONARIO

Um dos instrumentos de recolha de informacéo,
neste estudo, consistiu na realizagdo de inquéritos por
questionario dirigidos aos docentes do ensino
secundario, coordenadores de departamento e diretores
de escola.

O questionario foi enviado via online para todas

Catirla
Hrdiwa |

as escolas secundarias da rede publica, e as respostas
recolhidas foram armazenadas numa base de dados
especificamente criada para o efeito.

Este processo decorreu entre os periodos de 28 b
de setembro de 2015 a 4 de marco de 2016 ocupando, | ' kel
portanto, os 1° e 2° periodos do ano letivo de
2015/2016.

Embora a informacdo obtida através da

Fars

colaboracdo dos participantes reporte, sobretudo, ao
Mapa n° 1: Divisdo distrital de Portugal

ano letivo de 2015/2016, as respostas incluem, Continental. Fonte: google imagens.
também, as experiéncias profissionais de anos letivos
anteriores, em varias escolas. Procurou-se obter informacdo de docentes que lecionaram em
varias escolas abrangidas pelo programa de requalificacdo. Em alguns casos, devido a
mobilidade docente, alguns professores relataram as suas experiéncias em mais de uma escola.
De igual modo, foi solicitada a opinido dos participantes sobre as condi¢bes que as escolas
oferecem relativamente as questdes da inclusdo, independentemente de ja terem ou ndo
trabalhado com alunos com NEE.

Foram recebidos e validados 609 inquéritos, distribuidos pelas escolas secundéarias de
norte a sul do pais, agrupados em 18 distritos, conforme Mapa n° 1.

A Tabela n° 5, refere-se ao nimero total de participantes nos inquéritos, por distrito.
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Distrito Participantes Distrito Participantes

Distrito de Lisboa 197 Distrito de Portalegre 20
Distrito do Porto 92 Distrito de Guarda 18
Distrito de Coimbra 36 Distrito de Leiria 18
Distrito de Aveiro 28 Distrito de C. Branco 18
Distrito de Braga 25 Distrito de Faro 16
Distrito de Evora 22 Distrito de Braganca 16
Distrito de Beja 21 Distrito de Viseu 15
Distrito de Santarém 21 Distrito de Setubal 15
Distrito de V. do Castelo 19 Distrito de Vila Real 12

Total dos participantes a nivel nacional (18 distritos) 609

Tabela n° 5: Total de participantes nos inquéritos, por distrito. Fonte: elaboragéo prépria

Como se pode observar, os distritos com maior nimero de participantes foram os de Lisboa,

Porto, Coimbra, Aveiro, Braga, Evora, Beja e Santarém (Tabela n° 5).

Respostas Mensais

350
300
250
200
150
100
50

o Il-_

Out Nov Dez Jan Fev Mar

Gréfico n° 1: Distribuicdo mensal das respostas obtidas
Fonte: elaboracéo propria

A maior rececdo de respostas a estes inquéritos verificou-se no més de novembro de
2015, com mais de 300 participacOes, seguido dos meses de dezembro de 2015 e janeiro de
2016, com aproximadamente 130 e 120 respostas, respetivamente, de acordo com o Gréfico

n°l.
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Distrito Coord. de Docente Membroda @ Outro Total
Departamento Direcéo
Distrito de Aveiro 8 19 1 28
Distrito de Beja 6 15 21
Distrito de Braga 3 20 2 25
Distrito de Braganga 3 11 2 16
Distrito de C. Branco 5 13 18
Distrito de Coimbra 10 25 1 36
Distrito de Evora 4 18 22
Distrito de Faro 4 10 2 16
Distrito de Guarda 4 14 18
Distrito de Leiria 4 13 1 18
Distrito de Lisboa 30 160 5 2 197
Distrito de Portalegre 2 17 1 20
Distrito do Porto 12 77 2 1 92
Distrito de Santarém 5 15 1 21
Distrito de Setubal 3 12 15
Distrito de V. do Castelo 2 16 1 19
Distrito de Vila Real 3 8 1 12
Distrito de Viseu 1 14 15
Total 109 477 20 3 609

Tabela n° 6: Total de participantes nos inquéritos, por distrito e por funges que exercem nas escolas. Fonte: elaboracéo prépria

Colaboraram, neste estudo, 477 docentes do ensino secundario, 109 coordenadores de
diferentes departamentos (ndo foi solicitada a identificacio do departamento que
representavam), 20 elementos pertencentes a dire¢do das escolas e ainda foram considerados 3
inquéritos de colegas cujo cargo, sem ter sido especificado, ndo se enquadrou em nenhuma das
funcdes anteriormente referidos, conforme a Tabela n° 6.

No Grafico n°® 2, em baixo, registaram-se, percentualmente, os participantes que
intervieram neste estudo, por distrito, e o0 papel por eles desempenhado em cada escola.

A maior participacdo das dire¢fes das escolas, neste estudo, registou-se nos distritos de
Faro, Braganca, Vila Real e Braga com uma média de 10%, no total das respostas obtidas.

Ja a maior participacdo a nivel percentual verificou-se nas respostas dos docentes, com
valores superiores a 80% para os distritos de Braga, Braganca, Evora, Lisboa, Porto, Settbal,
Viana do Castelo e Viseu.

Quanto as participacdes dos coordenadores de departamento, os distritos de Aveiro,
Beja, Castelo Branco, Coimbra, Faro e Vila Real registaram valores / média de 30%, em cada

distrito, no total dos participantes.
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Gréfico n° 2: Percentagem de participantes nos inquéritos, por distrito e por fungdes que exercem nas escolas.
Fonte: elaboracéo propria.

A analise estatistica e descritiva que se apresenta seguidamente foi feita com base nas

respostas recolhidas dos inquéritos e foi examinada de trés modos diferentes:

A cada uma das questdes do inquérito, em que o objetivo foi analisar opinides e
graus de satisfacdo da populacdo participante total, relativamente ao contributo
que o programa da Parque Escolar deu, na construcao da escola Inclusiva;

Por distrito, onde se pretendeu observar se houve variacdo significativa das
opinides recolhidas através do questionario, e de que forma essas opinides se
distribuiram geograficamente;

Pelas dimens@es do estudo (com trés grupos de questdes), a fim de averiguar se
houve significativa alteracdo dos resultados obtidos pelos questionarios face aos

objetivos da investigacao.

Por ultimo, apresenta-se um estudo comparativo dos resultados obtidos nas trés regides

de Portugal (Regido Norte, Centro e Sul).

Recorde-se que as questdes enviadas aos participantes, foram divididas pelas trés

dimensdes do estudo. As primeiras seis questdes, remeteram para o plano da arquitetura,

concretamente para as questdes da arquitetura escolar, dos espacos fisicos e das acessibilidades
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e mobilidade das escolas do ensino secundario da rede publica, destinada aos alunos com NEE,
apos o periodo da requalificacdo das instalages por via das intervencdes da Parque Escolar. O
objetivo foi analisar e apurar de que modo a qualidade dos espacos fisicos interfere na rececdo
e no atendimento, em geral, que € proporcionado a alunos com NEE.

As cinco questdes seguintes referem-se aos ambientes e aos contextos escolares.
Pretendeu-se analisar se as escolas da rede publica foram providas, através do investimento que
foi realizado, de ambientes de qualidade potenciadores e apelativos para a rececdo dos alunos,
sobretudo dos alunos com NEE. Por fim, no Gltimo conjunto de questdes, também composto
por cinco perguntas, procurou-se recolher a opinido sobre a dimensdo tecnoldgica,
nomeadamente, obter informacao sobre a existéncia de recursos didaticos nas escolas, destinada
a alunos com NEE. Aqui se incluem os materiais e equipamentos ja referidos em varios

dominios (materiais de software e hardware, utensilios varios, mobiliario adaptavel, etc.).

9.1-Analise dos resultados de cada questéo na totalidade dos distritos

A analise estatistica que se apresenta seguidamente reporta-se as respostas recolhidas
para cada questdo do inquérito, e os resultados representam a totalidade dos intervenientes de
todos os distritos. Para todas as questdes, as respostas apuradas no grupo 1 correspondem ao
nivel de satisfacdo “discordo totalmente”, as do grupo 2 “discordo”, as do 3 “nem concordo

nem discordo” e assim sucessivamente.

Questdo 1

450 427
400
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100
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135

1 2 3 4 5

Gréfico n° 3: Distribuigdo das respostas apuradas a questdo n° 1
Fonte: elaboracdo prdpria
Relativamente a questdo n° 1 “De uma forma geral, apds a requalificacdo efetuada

pela Parque Escolar, esta escola ficou preparada para receber alunos com NEE”, a maioria
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as respostas obtidas centrou-se numa clara posicéo de imparcialidade dos inquiridos, com cerca
de 427 respostas, seguindo-se 135 respostas com um grau de concordéncia significativo e 8
respostas afirmando concordarem totalmente. Estes resultados espelham um grau de satisfacéo
médio relativamente aos trabalhos de requalificagdo que as suas escolas foram alvo. Porém,
nesta questdo, a nivel percentual hd uma clara inclinagao de respostas que traduzem satisfacdo
consideravel (143 respostas), em relacdo ao nimero de respostas desfavoraveis ( apenas 39).
Tratando-se de resultados nacionais, podemos admitir um grau de satisfacdo da populacéo
participante significativo no que respeita a preparacdo das respetivas escolas para o acolhimento
de alunos com NEE .
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Gréfico n° 4: Distribuigdo das respostas apuradas a questéo n° 2
Fonte: elaboracéo prdpria

Quanto a questdo n° 2 “Pelo investimento que foi feito na melhoria das condicGes
gerais desta escola os alunos com NEE tém mais oportunidades de ser bem sucedidos a
semelhanca dos seus pares”, a generalidade das respostas recolhidas revelaram, a semelhanca
da questdo anterior, algum absentismo dos participantes em expressar uma opinido concreta.
Dai o elevado niimero de respostas (419 respostas) “ndo concordo nem discordo”, o que
corresponde a cerca de 69%.

Todavia ndo se registou grande discrepancia entre a percentagem dos participantes que
responderam ndo concordar ou discordar totalmente (aproximadamente com 17%), e as
respostas dos que afirmaram estar de acordo ou totalmente de acordo (13%), com a

circunstancia dos trabalhos realizados nas suas escolas, porporcionarem oportunidades de
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aprendizagem dos alunos com NEE. Devemos ter presente que as respostas obtidas nesta
questdo, podem estar diretamente relacionadas com o tipo de NEE que o aluno possui, quando
se matricula na escola, e que essa especificidade é de tal forma ampla que pode condicionar
uma resposta mais insiciva, optando os participantes por uma posi¢do idénea na opinido que

manifestaram.
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Gréfico n° 5: Distribuigdo das respostas apuradas a questdo n° 3
Fonte: elaboracéo propria

Também a questdo n° 3 “De um modo geral, as intervencdes da Parque Escolar feitas nesta
escola tiveram em conta a incluséo de alunos com NEE e prepararam a escola para o atendimento a
estes alunos”, foram obtidos resultados muito semelhantes a quest&o anterior. Mais de 70% dos
participantes, revelaram uma posicao de neutralidade no que se refere a emissao de uma opinido
favoravel ou desfavoravel.

Importa referir que o propdsito desta questdo ndo pretendeu avaliar o trabalho
desempenhado pela Parque Escolar, mas sim conhecer o contributo e a ajuda que esta iniciativa
teve, na melhoria das condicBes das nossas escolas, nomeadamente, na rececdo e no
atendimento de alunos com NEE. Nessa medida, pretendeu-se recolher informacdo dos
participantes no sentido de compreender se apds 0s trabalhos de revitalizacdo e de obras de
conservacdo nos edificios escolares e dos espacos envolventes, essas operaces se traduziram
numa melhoria das condigdes para 0 acesso e a permanéncia de alunos com NEE. Mais de 100
inquiridos afirmaram que sim, que concordam com esta premissa, enquanto que cerca de 84

n&o reconheceram quaisquer melhorias nas escolas depois dos trabalhos da Parque Escolar.
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Grafico n° 6: Distribuicdo das respostas apuradas a questdo n° 4
Fonte: elaboracéo propria

Na questdo n® 4 “Depois das intervengoes da Parque Escolar os diferentes espacos
desta escola sé@o facilmente acessiveis a alunos com NEE incluindo os que tém mobilidade
reduzida”, grande parte dos participantes optaram, tambem, pela isen¢éo nas respostas, quanto
ao grau de concordancia com o exposto nesta questéo.

A pergunta aborda a livre circulacao pelos espacos escolares de alunos com mobilidade
reduzida. Abarca espacos diferenciados como as salas de aula, refeitorio, secretaria, casas de
banho, vestiarios, auditorios, ateliers, espacos desportivos, espacos de lazer, etc. Os resultados
referem que cerca de 70% dos participantes, nem concordoram nem discordaram.

Estes resultados indiciam, por um lado, a existéncia de situacGes nas escolas que
efetivamente mereceram a devida atencdo a nivel da supressdo de eventuais obstaculos ao
acesso e circulacdo pelos espacos interiores e exteriores de alunos com mobilidade reduzida
mas, por outro, podemos concluir que dadas as condicionantes da propria construcao e o facto
de se tratar de edificacBes que, em alguns casos tém décadas, a legislacdo dessa época ndo
observava 0s aspectos dos acessos e circulagdo nos edificios por pessoas portadoras de
deficiéncia de uma forma tdo incisiva como as atuais normas juridicas e regulamentares de
construcdo de edificios e de espacos escolares. De qualquer modo, em 111 respostas obtidas,
0s inquiridos afirmam concordar e concordar plenamente com o facto de apds as intervencoes

nas suas escolas através do programa da Parque Escolar, estas vieram a ter melhores condicoes
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de acessibilidade, em todos os locais, para todos os alunos, enquanto que 71 respostas indicaram

uma posi¢do contréria.
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Gréfico n° 7: Distribuigéo das respostas apuradas a questdo n° 5
Fonte: elaboragdo propria

De igual modo, na questdo n° 5 “A requalificacdo promovida pela Parque Escolar
nesta escola apetrechou-a com solucdes construtivas destinadas ao acesso e circulagdo de
alunos com NEE e com mobilidade reduzida”, teve evidéncia e relacdo com a questdo anterior.
Procurou-se recolher informacdo sobre as condicdes de acesso e mobilidade aos edificios
escolares no plano das solugdes arquitonicas encontradas. Esta questdo pretendeu examinar se
as alteracOes e as opcOes construtivas realizadas nas escolas secundarias, suprimiram barreiras
a nivel dos acessos as diferentes areas e espacos escolares, independentemente, do grau de
mobilidade dos alunos mas atendendo, evidentemente, ao facto e a possivel presenca de alunos
cuja mobilidade podera ser reduzida e constrangida por determinadas barrreiras.

Também nesta questdo, a maioria das resposta dadas, indicaram uma dualidade de opiniGes o
que nos faz concluir que, neste dominio, em alguns casos se contemplaram solucGes
arquitonicas que eliminaram barreiras relacionadas com 0s acessos aos edificios embora
noutras, esse facto nao foi possivel, devido a propria volumetria dos edificios, cotas, altimetrias,
morfologia dos terrenos, etc. Responderam assim 456 dos participantes, 73 afirmaram
concordar com as alteracOes efetuadas nas escolas onde os acessos e circulagdo de alunos com

NEE foi facilitada e aproxidamente 80 participantes referiram ndo concordar.
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Questéo 6
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Grafico n° 8: Distribuicdo das respostas apuradas a questdo n° 6
Fonte: elaboracéo propria

A ultima quest&o deste grupo de perguntas (e que encerra a dimenséo sobre a qualidade
dos espacos fisicos, arquitetura escolar, qualidade da acessibilidade e mobilidade das escolas
do ensino secundério da rede publica a alunos com NEE), teve com objetivo recolher opinides
concretas sobre a especificidade das solugdes construtivas adotadas e verificar se estas
contribuiram para a abolicdo de barreiras arquitdnicas.

A pergunta contempla alguns exemplos de solucdes construtivas como a existéncia de
rampas, escadas, degraus e pavimentos aplicados ou dimensionados para os alunos com NEE e
com mobilidade reduzida, assim como de elevadores adaptados a estes alunos, e pretendeu
aferir se a aplicacdo destas solucGes estdo em conformidade com a lei vigente e respeitam as
normas de seguranca de construcdo, nos varios dominios, atendendo sempre a presenca de
alunos com NEE.

De igual modo a distribuicdo das respostas a esta questdo nao diferiu muito em relacéo
as dadas anteriormente. A maioria dos participantes admitiram que se registaram melhorias
construtivas nas escolas e, de forma ainda mais evidente (com 72 respostas), afirmaram que
houve um trabalho que contribuiu para a beneficiacdo das condicdes dadas a estes alunos.

Porém as mesmas respostas podem de igual modo sugerir que poderia ter existido mais
qualidade nas intervengdes realizadas, sobretudo, nestes aspectos. Aproximandamente 72
participantes concordam com as solucdes alcancadas e apenas perto de 69 discordam e

responderam negativamente.
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O Gréfico n° 9, quantifica o total de respostas obtidas para estas 6 questdes, a nivel
nacional, por todas as escolas de todos os distritos que participaram neste inquerito.

Total de respostas a nivel nacional para a 12 dimensdo do estudo
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Gréfico n° 9: Total de respostas apuradas a nivel nacional para a 1? dimensdo do estudo. Fonte: elaboragio propria

Percentualmente, obteve-se a seguinte divisdo:

Estatistica dos resultados obtidos das questdes da 12 dimensdo de

estudo
3000 35,00%
® 32,30%
2500 30,00%
0,
2000 25,00%
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Gréfico n° 10: Distribuigdo percentual das respostas apuradas a nivel nacional para a 1* dimenséo do estudo.
Fonte: elaboracéo prépria
Em conclusdo, neste primeiro grupo de questdes, as respostas obtidas ndo apresentam
grande variacdo relativamente a opinido expressa pela populagdo participante. Em muitos
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aspetos da intervencdo na requalificacdo das escolas as questfes dos acessos, mobilidade e
circulagdo mereceram boa aceitacdo. Ainda assim, em futuras intervengfes que incluam a
alteracdo dos espagos escolares, as questdes que se ligam com a presenca de alunos com NEE,
devem ser equacionadas de modo mais eficaz e conducente a nossa legislacdo, e merecendo a

indispensavel atencdo e o investimento necessario.

O segundo grupo de perguntas incidiu na dimensdo que se prende com 0s contextos
ambientais. Pretendeu-se apreciar se a requalificacdo dos espagos e ambientes teve em conta
a presenca de alunos com NEE. Ja anteriormente se referiu a importancia destes ambientes no
processo das aprendizagens dos alunos com NEE. Espacos e ambientes escolares de qualidade

sdo sindnimo, também, de inclusdo.
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Gréfico n° 11: Distribuigdo das respostas apuradas a questédo n° 7
Fonte: elaboracéo propria
A questdo n° 7, tratou recolher informacéo relativamente a existéncia de espacos fisicos
interiores, em que o trabalho das equipas técnicas ( terapéutas da fala, audiologistas, psicdlogos,
assistentes sociais, etc.), € fundamental para os alunos com NEE. Espacos arejados e bem
ventilados, com luz natural, onde seja convidativo entrar e pernamencer para ai se desenvolver
um trabalho de interacdo entre técnicos e alunos, sdo muito importantes. Assim na questdo “A
requalificacdo da Parque escolar dotou esta escola com gabinetes de atendimento a alunos

com NEE (por exemplo gabinetes para a terapia da fala, servico de psicologia, outros)”, 0S
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resultados reunidos sdo pouco significativos, tendo-se registado uma grande quantidade de
respostas que se situam no meio termo da escala, nem concordo nem discordo (470 respostas).

Sendo esta questdo essencial para perceber a importéncia do trabalho de cooperacdo e
de intervencéo junto dos alunos com NEE , ndo deixam de ser inquietantes estes resultados. A
consciéncia da necessidade de execucdo de um trabalho transversal que englobe todos os
elementos que intervém no processo educativo de alunos com NEE, onde se inclui, também a
familia, requer espacos e ambientes fisicos de qualidade além das equipas multidisciplinares,
por isso a escola deve prever a existéncia desses locais, bem localizados e acessiveis a todos.

Presume-se que a grande quantidade de respostas com um indice de neutralidade de
opinides a esta questdo, se relacione ndo tanto com a inexisténcia destes espagos, mas com a
eventual escassez destes tecnicos ao servico das escolas e que é, infelizmente, ainda uma
realidade e uma lacuna. Ainda assim, 98 participantes responderam de forma positiva a questao
e 41 declarou ndo concordar com o conteudo da pergunta.

Mas as opinides recolhidas pelos participantes em eventos e encontros nacionais,
revelaram no plano da construcdo de espacos fisicos destinados ao acompanhamento de alunos
com NEE, iniciativas para a inclusdo, que fortalecem a convic¢do de que houve um salto
qualitativo, embora esses espacos para serem verdadeiramente inclusivos, em toda a acecdo do

termo, necessitam de ser melhorados, estar acessiveis e existirem em todas as escolas.
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Gréfico n° 12: Distribuicdo das respostas apuradas a questao n° 8
Fonte: elaboracdo prdpria
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De igual modo, na questdo n° 8 “Nas intervengées da Parque Escolar realizadas nesta
escola foram dimensionados diferentes espagos no sentido de dar resposta a presenca de
alunos com NEE e com mobilidade reduzida”, 0s resultados obtidos ndo diferem muito em
relacdo a questdo anterior. Nesta questdo procurou-se a aprecia¢do dos participantes a propdsito
da construcdo dos espacos escolares e da sua polivaléncia mas, sobretudo, ela remete-se ao
dimensionamento desses espacos atendendo ao fim a que se destinam. Falamos por exemplo
nas dimens@es de corredores, das portas, zonas de balneérios e vestiarios, locais proprios para
a deslocacdo de cadeiras de rodas, etc. 406 participantes responderam de forma imparcial, mas
mais de 141 concordam com afirmacdo da questdo e apenas 62 discordam.
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Gréfico n° 13: Distribuigdo das respostas apuradas a questédo n° 9
Fonte: elaboragdo prépria

A questdo n° 9 abordou a existéncia de equipamento e de mobiliario ao servico nas
escolas secundarias, adaptavel aos alunos com NEE. Foi objetivo saber se a requalificacédo das
escolas através do programa da Parque Escolar, contemplou a aquisicdo destes
equipamentos especificos. As respostas a esta questdo mostram, de forma inequivoca que,
contrariamente ao investimento que se registou noutras areas, neste ambito, ndo houve a
necessaria investida. Os resultados obtidos (425 respostas) mostraram uma clara posicdo dos
participantes de ndo concordarem com a afirmacdo da pergunta, sendo pouco significativa os
gue mencionaram concordar, aproximadamente 30 respostas. O facto de ter havido 59 respostas
sem opinido firmada podera, eventualmente, estar relacionado com a circunstancia da pergunta

mencionar a existéncia de algum mobiliario nas escolas.
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Ora a escola e os espacos escolares, compreende todo um conjunto de infraestruturas
onde se inclui variado equipamento, como seja, 0 mobiliario, que deve estar disponivel e deve
ser preparado e adaptado de forma a receber todos os alunos, oferecendo igualdade de condicGes
nas aprendizagens. Analisou-se anteriormente, o contributo das intervengbes do Programa da
Parque Escolar, a forma como se intercedeu nas questdes fisicas nas escolas do ensino
secundario, e onde a criacdo de novos espacos permitiu a inclusdo, viabilizando a rececédo e
acolhimento dos alunos com as suas diferentes formas fisicas, de expressdo, de comunicacao,
de capacidade de aprender, dando a todos igualmente nas suas singularidades, com respeito e
dignidade.

Sabemos que as situacdes que envolvem os alunos com NEE e portadores de deficiéncia
sdo em alguns casos inusitadas, constrangedoras e demonstram algum preconceito e
discriminacdo, definindo ainda por setores da sociedade portuguesa, que exclui as diferencas
ao invés de reconhecer as semelhancas. E certo que o combate a este tipo de discriminacéo tem,
ao longo das decadas, sido dissipada. O direito e o respeito pela diferenca deve comegar nas
escolas e estas devem ser munidas de todo tipo de ferramentas no sentido de dar respostas
educativas a todos os alunos.

O documento aprovado em reunido plenaria do Conselho Diretivo, em 23 de Julho de
2007 da FCUL intitulado “Regulamento do Estatuto Aplicavel aos Alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE)”, refere no seu artigo 9°, alinea 6, que “As salas de aulas atribuidas
as turmas que incluam alunos com NEE devem ser de facil acesso e, se possivel, devem ter

mobiliario adaptado”.
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Gréfico n° 14: Distribuicéo das respostas apuradas a questéo n° 10
Fonte: elaboragdo prépria
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Quanto a questdo n° 10 “O projeto de requalificacio desta escola promovido pela
Parque Escolar previu a construcédo de casas de banho para pessoas com deficiéncia”, 0s
resultados foram claramente positivos. A esmagadora das respostas dadas, indicam que foram
desenhadas instalagdes sanitarias com as dimensdes previstas na legislacdo para os alunos com
NEE e com mobilidade reduzida (486 respostas).

As dimensdes destes espacos e a sua geometria, a localizacdo das lougas sanitérias, a
altura, os instrumentos de apoio e de suporte, estdo de acordo com a capacidade que um aluno
que se desloca em cadeira de rodas, por exemplo, tem de se movimentar de forma autonoma
dentro destes locais. Essas normas estdo regulamentadas e constituem referénciais minimos
para a acessibilidade e mobilidade nestes espacos, para alunos nestas condicdes, e as suas
construgcdes devem ser, na integra, respeitadas. Estas questdes na nossa legislacdo estdo
consignadas no Decreto-Lei n.° 163/2006, seccéo 2.9 e foi assunto analisado neste estudo na 11l
parte, (8.2.1).
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Gréfico n° 15: Distribuigdo das respostas apuradas & questédo n® 11
Fonte: elaboracdo prdpria

A Ultima questdo deste conjunto de perguntas (questdo n° 11) relaciona-se com a
qualidade do meio envolvente das escolas e tem como objetivo perceber se as instalaces
escolares, no geral, propiciam ambientes e espagos de lazer e convivio apelativos e de facil
acesso aos alunos com mobilidade reduzida e com NEE. Sabemos que a rela¢do da permuta de
convivio entre os alunos nas escolas é de extrema importancia pois constitui um fator de

sociabilizacéo.
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A construcdo de espagos sugestivos, onde 0s alunos possam permanecer e ai trocar

experiéncias, é de grande importancia, e nos alunos com NEE, é determinante, pois constitui
fator de inclusdo, de aceitacéo e de aproximagéo aos seus pares. As respostas obtidas sobre esta
questdo referem que, na maioria dos casos, a existéncia desses espacos é uma realidade efetiva,
no entanto, poderiam ser aperfeicoados criando mais situacdes de inclusdo e de aproximacéo
entre a comunidade escolar. Parte consideravel das respostas obtidas, alude para ambientes e

contextos de qualidade (146 respostas), onde as experiéncias de convivio entre alunos sdo bem-

sucedidas, num espirito de confraternizacédo e de familiaridade.

O quadro seguinte resume os totais nacionais por niveis de opinido expressa pelos

participantes neste 2° grupo de questdes.
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Gréfico n° 16: Distribuigdo das respostas apuradas a nivel nacional para a 22 dimensdo do estudo. Fonte: elaboragio propria

A nivel percentual, a divisao obtida foi a seguinte:

Estatistica dos resultados obtidos das questdes da 22
dimensdo de estudo
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Gréfico n° 17: Distribuicdo percentual das respostas apuradas a nivel nacional para a 22 dimensdo do estudo. Fonte: elaboracdo prépria
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Neste grupo de questbes, 0 conjunto das respostas apuradas tendeu, também, para um
grau de uniformidade em relacdo as diferentes opinides expressas pelos participantes, exce¢do
feita na questdo n° 9 sobre 0s equipamentos e mobiliario ao servico das escolas, apropriado aos
alunos com NEE. N&o obstante, foram contemplados, de um modo geral, espagos e contextos
apelativos de trabalho e de estudo situacdo determinante e essencial para alunos com NEE.

O ultimo grupo de questdes que compde a 3% dimensdo deste estudo, abordou a
problematica das novas tecnologias. Foi objetivo recolher informacdo sobre a existéncia de
recursos didaticos nas escolas e sobre a informacéo e infoacessibilidade / acessibilidade digital
facultada a alunos com NEE nas escolas secundéarias da rede publica. Como anteriormente se
referiu, existe no mercado uma vasta gama de produtos adaptaveis aos alunos com NEE e que
diretamente fomentam e contribuem para as aprendizagens. Alguns desses equipamentos foram

analisados na Il parte, (8.2.3).
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Gréfico n° 18: Distribuigdo das respostas apuradas a questdo n® 12
Fonte: elaboragédo prépria

A questdo n° 12, “As intervengoes da Parque escolar dotaram esta escola com
instrumentos e ferramentas cometidas as necessidades especificas de alunos com NEE”,
remeteu para existéncia de equipamentos e ferramentas especificas, em sala de aula, e que
respaldam e apoiam o trabalho a desenvolver com os alunos. Aqui se incluiu, também, a

sinalética onde a informacé&o fornecida sobre, por exemplo, os mecanismos de informacdo para
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alunos com deficiéncia ou mobilidade condicionada no exterior e interior dos edificios escolares
sdo fundamentais.
Apontam-se alguns exemplos praticos que fornecem informacdo a alunos com

mobilidade condicionada:

™ ©

Ascensor Telefone Rampa

RESE RVADC

Zona reservada Saida Entrada Zoan reservada

PARA USO DE
DEFICIENTES
FlSiC0s

Figura n° 7: Sinalética para pessoas com mobilidade reduzida. Fonte: www.carimbos.net/sovinil/sinaletica/sinaletica_vinil_deficientes.php

As respostas obtidas apontaram para um claro défice de informacéo a este nivel. 322
participantes responderam assegurando que essa sinaletica é muito escassa e 33 referiram a total
auséncia dessa informacao visual.

Foram ainda apuradas 229 respostas que revelam a opinido quanto a eventual presenca
destes sinais, embora de forma insuficiente. Apenas 25 participantes responderam
afirmativamente a esta questdo e referiram que existe essa informagdo nas escolas onde
trabalham.

De certo modo, estes resultados revelam alguma preocupacéo pois o facto de ndo se
terem contemplado estas informacg6es nas escolas, sugere alguma negligéncia relativamente a
presenca de alunos com NEE e mobilidade reduzida/condicionada, circunstancia que colide
com a legislacdo e com o direito a que todos devem ter acesso.

A sinalética é um ramo de atividade que produz elementos visuais diversificados, com
0 objetivo principal de auxiliar a utilizacdo correta de normas em edificios publicos e privados
em situacBes normais e/ou excecionais de emergéncia. No plano da multideficiéncia a
informacdo fornecida pela sinalética € essencial e evita riscos de acidentes, facultando

esclarecimento conciso sobre direcdes, espagos, acessos, etc.
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As solugdes de sinalética sdo de enorme variedade, formas e materiais mas
normalizadas, isto é, estdo de acordo o estipulado pela lei europeia, que regula o setor e 0 uso
de sinalizacdo de seguranca, em termos de materiais, dimensdes, formatos, tipos de fixagdo e
adequacdao dos sinais as diferentes utilizacoes.

Aproveitando a requalificacdo do programa da Parque Escolar, dotar a rede de escolas
do ensino secundario com este tipo de equipamento, ndo teria representado um esforgo
extraordinario a nivel de custos. Os or¢camentos variam consoante o tipo de materias usados,

mas sdo acessiveis e poucos dispendiosos.
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Gréfico n° 19: Distribuigdo das respostas apuradas a questéo n® 13
Fonte: elaboracéo propria

Na questdo n° 13, procurou-se apurar qual o contributo efetivo que as intervencgdes da
Parque Escolar deram no sentido de se equiparem as salas de aula com tecnologias que
maximizam as aprendizagens de alunos com NEE. Sublinhe-se que a questdo incidiu sobre a
existéncia de tecnologias de apoio, tecnologias de informacdo e comunicacdo, aparelhagem
adaptavel as NEE, com os meios informaticos adequados aos alunos com limitaces.

A semelhanca da pergunta anterior, tembém nesta questdo, as respostas reunidas
mostram uma evidente falta de investimento na aquisi¢cdo destes equipamentos. Com 393
respostas, os participantes responderam afirmando que esses instrumentos ndo existem nas
escolas e 59 afirmaram a total inexisténcia dos mesmos como apoio as atividades letivas de

alunos com NEE. Ainda assim, 139 dos participantes responderam de forma imparcial e apenas
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18 respondeu positivamente aludindo, portanto, a existéncia de alguns equipamentos nas
escolas de algumas tecnologias destinadas a estes alunos.

Tratando-se de equipamentos diversificados e dispendiosos cuja aquisi¢cdo na sua
totalidade representaria um esforco financeiro consideravel para as escolas e em muitos casos
desnecessario, poder-se-ia considerar a hipotese desses utensilios existirem a nivel distrital ou
até regional e de serem enviados para as escolas sempre que estas 0s requisitassem. Esta seria
uma medida eficaz que, em tempo Util, facultava ao aluno com NEE o uso especifico do

equipamento necessario e Util as suas aprendizagens.
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Gréfico n° 20: Distribuigdo das respostas apuradas a questéo n° 14
Fonte: elaboracéo propria

Também na questdo n° 14, “A intervencéo da Parque Escolar permitiu o reforgo e o
recurso a materiais diddticos diversificados na lecionac¢dao em turmas com alunos com NEE”,
indagou a existéncia de materiais didaticos, especificos, destinados aos alunos com NEE.

Os materiais e equipamentos didaticos sao muito importantes para o auxilio do trabalho
escolar e devemos compreender o contexto pedagdgico no qual eles estdo inseridos e o fim a
que se destinam.

E norma julgar-se que o uso destes instrumentos é exclusivamente confiado aos
docentes, como recurso para transmitir conteudos, dado ser a eles que compete fazer pontes
necessarias que levam do ensino a aprendizagem. Porém quando nos reportamos aos alunos
com NEE, esses materiais devem ser adaptados e indicados ao perfil das necessidades de cada
um deles. Por exemplo, alunos com deficiéncia auditiva severa ou profunda, onde o uso da

Lingua Gestual Portuguesa é muitas vezes 0 meio de comunicagdo mais utilizado, a construcao
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de sebentas e manuais escolares é uma ferramenta essencial nas aprendizagens. Um outro
exemplo é o dos alunos portadores de deficiéncia visual. A tradugdo de livros para Braille, sera
um instrumento de trabalho para estes alunos muito produtivo.

As respostas obtidas, neste dominio, ndo deixam margens para davidas. As escolas ndo
estdo equipadas com estes materiais. Mais de 500 respostas confirmam esta circunstancia, e
apenas 14 participantes admitiram a existéncia de alguns materiais nas escolas ao servigo dos
alunos com NEE. As duas questdes seguintes abordaram, precisamente, estes assuntos e
prendem-se com a necessaria informacdo que deve existir nos edificios escolares para este
perfil de alunos.
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Gréfico n° 21: Distribuigdo das respostas apuradas & questéo n° 15
Fonte: elaboracéo prdpria

Assim a pergunta n® 15 “Nesta escola ha informacdo em Braille / suportes auditivos
para alunos invisuais”, as respostas recolhidas apontaram, na sua quase totalidade, para a ndo
existéncia destas informacGes.

Por fim e na UGltima questdo procurou-se apurar se nas obras de revitalizacdo dos
edificios escolares, houve aquisicdo de equipamentos destinados aos alunos surdos. A pergunta
“depois das intervencOes da Parque Escolar nesta escola existe sinais visuais de informagéo
para alunos surdos”, as respostas consideradas foram, na sua esmagadora maioria negativas,
ou seja, os participantes referiram que estas informaces visuais ndo estdo ao alcance dos alunos
com deficiéncia auditiva, dado ndo estrem disponiveis nas escolas secundarias.

A surdez ou a deficiéncia auditiva é uma diminui¢do na capacidade de ouvir e de

capturar sons para os reproduzir. Das consequéncias decorrentes da surdez, torna-se importante
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compreender o processamento normal da audic¢do, que inclui o conhecimento das estruturas
anatomicas do ouvido humano e do seu funcionamento.

Um aluno surdo, processa a informacéo diferenciadamente em relacéo aos ouvintes, dos
sons do ambiente e do meio envolvente. As informacdes trazidas pela audicdo, além de
funcionarem como sinais de alerta, auxiliam o desenvolvimento da linguagem, possibilitando a
comunicacéo oral entre eles. E assim por exceléncia uma forma de entrada de informagéo para
0 cérebro que depois de trabalhada, possibilita entre outras fungdes, a comunicacao, a aquisi¢do
de conhecimento e a permuta de saberes.

Sem aparelho auditivo ou encontrando-se este danificado, a informacgdo chega ao
cérebro por via da capacidade visual. Os olhos sdo os ouvidos dos alunos surdos. Toda a
informacao facultada, por este meio ou outro, reveste-se de extrema importancia.

N&o deixa de ser inquietante que as escolas secundérias, de acordo com a respostas dos
participantes, ndo tenham contemplado nos projetos de modernizagéo estes sinais e sinalética
para este tipo de alunos.

O gréfico sintese seguinte, resume 0s resultados recolhidos neste grupo de questdes, a

nivel nacional.

Total de respostas a nivel nacional para a 32 dimenséo do estudo
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Gréfico n° 22: Distribuicdo das respostas apuradas a nivel nacional para a 3% dimensdo do estudo. Fonte: elaboragdo propria
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A distribuicéo percentual deste grupo de questfes foi a seguinte:

Estatistica dos resultados obtidos para as questdes da 3? dimenséo

de estudo
1600 20,00%
17,40%
1400 18,00%
16,00%
1200 13,70%
14,00%
1000 12,00%
800 10,00%
600 5,50% 8,00%
6,00%
400
4,00%
200 0,70% 2 00%
0 E— —0-—0,10% 0,00%
Discordo Discordo N&o concordo / Concordo Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente

m Totais por niveis ®%

Grafico n° 23: Distribuicdo percentual das respostas apuradas a nivel nacional para a 3% dimensdo do estudo.
Fonte: elaboracéo propria

Este conjunto de questdes que completa o inquérito, reuniu a apreciacdo dos
participantes na dimensdo tecnologica da informacdo e infoacessibilidade / acessibilidade
digital, facultada aos alunos com NEE nas escolas secundarias da rede publica.

A analise do conjunto das respostas as questdes colocadas leva-nos a concluir que, neste
plano, a escola publica tem ainda um largo investimento a fazer. Os resultados das respostas
apuradas, merecem especial atencdo para a necessidde de investir neste setor, com intuito de
melhorar as condi¢fes dos alunos com NEE e as suas aprendizagens.

Em sintese, analisando os totais nacionais no plano das dimensdes do estudo, 0s
resultados recolhidos das respostas dos participantes tenderam, na 1° e 2° dimensao do estudo,
para opinides que exprimem satistacdo sobre a qualidade da requalificacdo nas escolas onde
exercem a sua atividade profissional mas, em simultaneo, revelam alguma relutancia pois
indiciam, também, que se poderia ter realizado um trabalho melhor, sobretudo no que toca a
rececao e ao atendimento de alunos com NEE.

Ja no grupo de questdes da 3° dimensdo do questionario, os resultados obtidos apontam,
claramente, para uma elevada divergéncia e discordancia onde predominaram respostas que
expressam opindes pouco favoraveis. A tabela n® 7, resume os totais nacionais apurados as 16

questdes deste inquérito.
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Totais nacionais / por questao

Totais
Questior® 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 por @ %
niveis
Discordo
o 22 78 9 9 7 10 1% 12 8 3B 59 163 575 580 169 o
Discordo 37 104 77 63 71 60 34 52 300 13 20 322 393 363 21 | 17 = 2046 | 2900
Né&o concordo /
Nom discordo | 427|419 | 424 427 456 | 468 | 470 | 406 | 5O | 98 | 426 220 | 139 69 | 7 | 6 | 4530 | ...
Concordo 135 75 93 102 66 65 90 133 22 339 129 21 16 12 5 | 5 1308 1340
Concordo
o 8 9 8 9 7 7 8 8 3 W7 17 4 2 2 1 1| 241,
1 c:;uzziggsms P 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609
Média 318 298 3,03 307 299 300 3,10 313 196 398 319 241 219 189 1,09 1,08

Desvio Padréo 0,56 060 061 061 057 056 054 064 071 082 062 068 065 069 042 0,40

Tabela n° 7: Distribuicéo das respostas apuradas as questdes do inquérito. Fonte: elaboracio propria.

9.2- Analise dos resultados obtidos por distrito
Na analise por distrito, procurou-se aferir se os resultados globais considerados,

variaram de forma significativa de um distrito para outro, e se essa variacao foi significativa

consoante as dimensdes do estudo.
O numero total de respostas registadas, por distrito, esta distribuido de acordo com o

grafico seguinte:

= Distrito de Aveiro Total de respostas por distrito
= Distrito de Beja 31206 7% 2,46% suse
' 0
Distrito de Braga 2,46% 0
3,45% 4,11%
= Distrito de Braganca 2,63%
. 2,96%
= Distrito de Castelo Branco
= Distrito de Coimbra
. 0,
Distrito de Evora D

= Distrito de Faro

3,61%

2,96%

Distrito de Guarda
= Distrito de Leiria
= Distrito de Lisboa 2,96%
= Distrito de Portalegre

Distrito do Porto

Gréfico n° 24: Distribuicio das respostas apuradas por distrito. Fonte: elaboragéo prépria
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Seguidamente, apresenta-se a analise das respostas a este questionario, por distrito, de
Portugal Continental. Sublinhe-se que os resultados apurados sugerem a localizagdo geogréfica
dos participantes, mas nao indiciam, forcosamente, que essa seja a regido onde exercem a data
da participacdo neste inquérito, a sua atividade profissional. Deste modo justifica-se as
participacOes, por exemplo, do distrito de Castelo Branco, apesar de ndo ter registado, em
nenhuma das fases, qualquer intervengdo de requalificacdo nos estabelecimentos escolares
desta zona do pais (por motivos ja mencionados que se prendem com a suspensao dos trabalhos
do Programa da Parque Escolar).

Ainda assim, optou-se por validar as respostas recebidas desta regido, dado que as
opinides emitidas pelos inquiridos poderdo refletir experiéncias profissionais vividas em
escolas secundarias limitrofes, nos edificios escolares abrangidos pelo Programa da Parque
Escolar, em anos letivos anteriores onde os participantes tenham, eventualmente, exercido
atividade docente ou outra. De igual modo, teve-se em consideracéo a totalidade das respostas
dos participantes de todos os distritos de Portugal Continental, independentemente do nimero
de escolas que inicialmente foram selecionadas para remodelacéo e revitalizacdo e as que,

efetivamente, foram sujeitas a obras de requalificagéo.

Distrito de Aveiro

Quest&o n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 | 12 | 13 14 15 16 | Totl %
Discordo 00 10 0 o |1 0 6 0 0 1 3 3 2|26 67 150%
Totalmente
Discordo 1 2 0 2 1 3 1 2 |17 ]| 0 1 13 15 15 1 1 75 16,7%
Nao concordo / 18|19 19 19 19 19 19 18 2 4 14 12 9| 8 | 0o | o |199| 444%
Nem discordo
Concordo 7 5 6 5 7 5 7 6 2 13 9 1 0 1 1 1 76 17,0%
Concordo 2 2 2 2 1 1 0o 2 1 114 1 1 1 0 0 31 6,9%
Totalmente

Total de respostas p/
- 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 28 | 28
questéo

Tabela n° 8: Distribuigdo das respostas apuradas no distrito de Aveiro. Fonte: elaboragdo prépria

No distrito de Aveiro, foram enviados inquéritos e pedidos de participacdo a 21 escolas do
ensino secundario (17 foram alvo de requalificacdo através do Programa da Parque Escolar).
Nas respostas selecionadas verificou-se que, de um modo geral, 0s participantes responderam
de forma imparcial, a todas as questdes, exceto as 4 Ultimas perguntas. Todavia, é possivel
admitir uma acentuada vantagem entre as respostas obtidas para os niveis de “concordo” e
“concordo totalmente” da parte dos participantes em relagdo aos resultados apurados para os
niveis de “discordo” e “discordo totalmente”, conforme Tabela n° 8.
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Distrito de Beja

Questdo n° 1 2 3|4 5 6 7 8|9 10 11|12 13 14 15| 16 Total %
Discordo 0 o o/lo o0 o0 o 0|0 1 0|0 1 5 18 19| 4 @ 131%
Totalmente
Discordo 0 2 0 /3 2 1 1 417 0 2 12 15 13 3 2| 77 | 229%
Nao concordo / 14 16 19 13 14|19 16 11 3 6 |14 9 4 3 0 0 | 161 | 47,9%

Nem discordo

Concordo 7 3 2 5 5,1 4 6/0 13 5 0 1 0/0 0 52 15,5%
Concordo 0 o/o0/0/0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 010 2 0,6%
Totalmente

Total de respostas 20 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 /21 21 21 21

p/questdo

Tabela n° 9: Distribuicdo das respostas apuradas no distrito de Beja. Fonte: elaboragdo prépria

Nos resultados do distrito de Beja, foram identificadas 7 escolas secundarias ( 3 foram
contempladas com o Programa da Parque Escolar), os resultados ndo variaram de modo
porporcional em relagéo ao distrito de Aveiro.

Ainda assim, registaram menos percentagem de participantes que concordaram parcial

ou totalmente com os assuntos das perguntas de acordo com a tabela supracitada.

Distrito de Braga

Questao n° 1 2 3 4 5] 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo 0 0/0 0 0 0 0|0 5|0 0/ 1 1 41|24 25 60 @ 150%
Totalmente
Discordo 1 2 4,2 2 1,0 1 121 1 8 11 14 1 0 61 | 153%
Nao concordo / 20 18|15 19 |21 23 23|17 7 | 4 19 14 13 7|0 0 | 220 @ 550%
Nem discordo
TR 3 4 6 4 2 0 2 6 1 11 5 2 0 0 0 0 46 @ 115%
Concordo 1 1/0 o0olo/1/0/1/0l9 0/0|o0o 0o 0lo0 13 3,3%
Totalmente
Total de respostas 25 |25 25 25 25 25 25 |25 25 25|25 |25 25|25 25 25
p/ questao

Tabela n° 10: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Braga. Fonte: elaboracdo propria

Também no distrito de Braga, os resultados assemelham-se aos obtidos nos distritos
anteriores. As escolas intervencionadas pela Parque Escolar rondaram um total de 11 apesar
estarem previstas nas diferentes fases cerca de 20 escolas secundarias.

Foi pedida a participacdo dos profissionais que trabalham nessas escolas sobre a
problematica deste trabalho. A grande percentagem de respostas para as 16 questdes do
inquérito centrou-se, de acordo com a opinido dos participantes, a meio da escala com 55% de
respostas, 11,5% concordando com os conteldos das perguntas, e 30% discordando e

discordando totalmente — Tabela n° 10.
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Distrito de Braganca

Questao n° 1 2 3 4 5! 6
Discordo Totalmente 0 0 0 0 0 0
Discordo 0 2 1 1 1 0

Né&o concordo / Nem discordo | 12 = 14 12 11 14 15
Concordo 4 0 3 4 1 1
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0

Total de respostas p/ questdo = 16 = 16 16 16 16 16

7
0
0
13
3
0
16

8
0
1
13
2
0
16

9
3
13
0
0
0
16

13
1

16

16

12

11

16

13

14

16

14

16

15
16

16

16

Total
46
52
126
31

%
18,0%
20,3%
49,2%
12,1%

0,4%

Tabela n° 11: Distribuicdo das respostas apuradas no distrito de Braganca. Fonte: elaboracéo prépria

Igual situacdo se verificou com os participantes das escolas do distrito de Braganca
relativamente aos resultados dos inqueéritos. Das 9 escolas secundérias previstas requalificar
somente foram intervencionadas 2. Das respostas recolhidas, aproximadamente 50 % as
opinides dos participantes, indicaram uma posicao equitativa em relacdo a opinido expressa.
Neste distrito, o grau de insatisfacdo de 38% dos participantes é consideravel e circunjacente

aos que manifestaram nem concordar nem discordar, conforme registado na Tabela n° 11.

Distrito de Castelo Branco

Questédo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo Totalmente 0 0 0 1 0 0 0 0 5 0 0 1 1 2 16 16 42 14,6%
Discordo 1 2 1 0 2 1 1 1 8 0 1 7 12 12 2 2 53 18,4%
Néo concordo/ Nem discordo |+ 11 ' 13 16 14 12 13 14 14 4 0 13 10 5 4 0 0 143 49,7%
Concordo 6 3 1 3 4 4 3 3 1 11 4 0 0 0 0 0 43 14,9%
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 7 0 0 0 0 0 0 7 2,4%

Total de respostas p/ questao = 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18

Tabela n° 12: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Castelo Branco. Fonte: elaboracéo prépria

No distrito de Castelo Branco as 4 escolas secundarias inicialmente selecionadas,
nenhuma chegou a ser alvo de intervencao dada a suspensao do Programa da Parque Escolar na
fase 3. Como se referiu apuraram-se e validaram-se as participacdes deste distrito. As respostas
recolhidas aos inquéritos vao ao encontro das reunidas anteriormente nos outros distritos a nivel
da distribuicdo percentual das respostas. Com cerca de aproximadamente 50%, os participantes
centraram as suas opiniGes a meio da escala indiciando que o conjunto de respostas centradas
neste nivel mereceu consensos, mas também desacordo relativamente ao contetdo das
perguntas do inquérito. Cerca de 17% aprovaram, na generalidade, as iniciativas e os trabalhos
realizados nas suas escolas, e 33% mostraram desanimo na qualidade dos resultados
provenientes da requalificagdo e na existéncia de instrumentos nas escolas ao servico dos alunos

com NEE, conforme a Tabela n°® 12.
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Distrito de Coimbra

Questao n° 1 2 3 4 5! 6
Discordo Totalmente 1 1 1 2 2 3
Discordo 6 7 10 9 9 9

Né&o concordo / Nem discordo ' 20 23 20 18 21 @ 19
Concordo 9 5 5! 7 4 5!
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0

Total de respostas p/ questdo = 36 36 36 36 36 36

7
2
5
25
3
1
36

8
2
6
20
7
1
36

9
10
24

2

0

0
36

10
4
0
8

16
8

36

36

12

20
12

36

13

23

36

14

24

36

15
34

36

36

Total
116
157
222
71
10

%
20,1%
27,3%
38,5%
12,3%

1,7%

Tabela n° 13: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Coimbra. Fonte: elaboragéo propria

No Distrito de Coimbra, a divisdo das respostas dos participantes foi mais uniforme e
consentanea, embora prevaleca o numero de resultados obtidos a meio da escala. Foi
formalizado o pedido de participacdo no inquérito a 12 escolas secundarias, 5 das quais
obtiveram obras de beneficiacdo. Os valores dos dados referentes aos graus de insatisfacdo dos
participantes (47%), supera os que revelaram imparcialidade nas respostas com cerca de 38,5%

conforme Tabela n® 13. 13% dos participantes concordaram com os trabalhos realizados nas

escolas.
Distrito de Evora

Questédo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 4 0 0 1 2 7 22 22 58 16,5%
Discordo 0 5 1 1 1 2 0 3 17 0 0 17 19 14 0 0 80 22,7%
Néo concordo / Nem discordo '+ 18 ' 16 19 17 19 19 20 16 1 2 18 4 1 1 0 0 171 48,6%
Concordo 4 1 2 4 2 1 2 3 0 17 4 0 0 0 0 0 40 11,4%
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 3 0,9%

Total de respostas p/ questdo = 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22 22

Tabela n° 14: Distribuicfo das respostas apuradas no distrito de Evora. Fonte: elaboragéo prépria

Em Evora, os edificios escolares envolvidos inicialmente pelo Programa da Parque
Escolar totalizaram 10 escolas secundérias e 7 foram revitalizadas. Também aqui os resultados
aos inquéritos demostraram equidade nas respostas dadas pelos participantes onde se verificam
aspetos positivos e outros menos bons. Esta foi a opinido expressa por cerca de 48% dos
participantes. 39% respondeu de forma negativa, ndo concordando com 0s pressupostos das
questdes dos inquéritos, e apenas 12% afirmaram concordar com as questdes lancadas atraves

dos questionarios — Tabela n°® 14.
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Questao n° 1
Discordo Totalmente 0
Discordo 0

Né&o concordo / Nem discordo | 10
Concordo 4

Concordo Totalmente 2

2

2

José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

Distrito de Faro

6
0
0
12
2
2

7
0
0
11
4
1

8
1
0
10
4
1

10

9
3

11

5
2

12

13

13

14

11

15
13

16

14

Total
37
52
106
40
21

%
14,5%
20,3%
41,4%
15,6%

8,2%

Total de respostas p/ questaio = 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16
Tabela n° 15: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Faro. Fonte: elaboracéo prépria

Em Faro os inquéritos foram enviados para 16 escolas secundérias (apenas 8 tiveram
obras de beneficiacdo) e cerca de 41% dos participantes, responderam que o conjunto das
requalificacdes das suas escolas foram dotadas de solu¢bes que mereceram razoavel avaliacéo,
embora outras pudessem ter resolucdes e recursos melhores e que, seguramente, contribuiriam
para uma escola ainda mais inclusiva a todos os niveis.

De qualquer modo, perto de 24% das respostas afirmaram que os trabalhos de restauro
e conservacao das escolas foram de qualidade, melhoraram o ensino e deram a todos as mesmas

oportunidades, embora, 34% tenham manifestado opinides contrarias — Tabela n°15.

Distrito de Guarda

Questédo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0 0 1 3 6 17 18 50 17,4%
Discordo 1 8 2 2 2 2 0 0 11 0 1 12 13 12 1 0 67 23,3%
Néo concordo/ Nem discordo + 13 = 8 11 ' 12 15 15 15 12 1 2 17 5 2 0 0 0 128 44,4%
Concordo 4 2 5) 4 1 1 3 6 1 14 0 0 0 0 0 0 41 14,2%
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 2 0,7%

Total de respostas p/ questdio = 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 | 18 18 18 18 @18

Tabela n° 16: Distribuigdo das respostas apuradas no distrito da Guarda. Fonte: elaboragao prépria

O distrito da Guarda foi 0 que apresentou 0 himero mais proximo entre as respostas dos
participantes que manifestaram opinides condicionadas (44%) em relacdo as intervencdes das
suas escolas, e as respostas consideradas negativas e de insatisfacdo relativamente aos trabalhos
realizados de beneficiacdo e conservacdo dos edificios (41%).

Os restantes 15% dos participantes responderam estar satisfeitos com as intervencgdes

nas escolas onde trabalham - Tabela n° 16.
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Distrito de Leiria

Questdo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo
0 0 0 0 0 0 0 0 7 0 0 1 1 7 18 18 52 18,1%
Totalmente
Discordo 0 3 3 0 0 0 0 0 11 1 0 9 13 11 0 0 51 17,7%

Né&o concordo /
12 13 12 15 16 16 § 13 13 0 4 9 7 4 0 0 0 134 46,5%

Nem discordo

Concordo 6 2 3 3 2 2 5 5 0 8 7 1 0 0 0 0 44 15,3%
Concordo

0 0 0 0 0 0 0 0 5 2 0 0 0 0 0 7 2,4%
Totalmente

Total de respostas
18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 @18

p/ questdo

Tabela n° 17: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Leiria. Fonte: elaboracdo propria

Leiria com 8 escolas secundarias requalificadas entre as 10 inicialmente previstas,
apresentou resultados distribuidos nas respostas aos inqueritos, com destaque para a
percentagem de respostas que se situam entre no grau de subordinacdo e de alguma
ambiguidade interpretativa (46%), e o nivel de respostas dos participantes que ndo subscrevem
as afirmacdes contidas nas questdes que Ihe foram dirigidas (34%). O nimero das respostas dos
colaboradores neste inquérito que revelou estar satisfeito com as intervengdes nas suas escolas
€ menos evidenciado e significativo, mas ainda assim representou 18% dos resultados — Tabela
n® 17.

Distrito de Lisboa

Questdo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | Total %
Discordo 1 1 4 5 6 6 2 6 50 4 5 11 21 53 | 187 188 @ 550 17,4%
Totalmente
Discordo 14 32 26 24 22 23 7 18 | 124 4 9 104 @ 125 @ 117 7 5 661 21,0%
Nao cor_mordo/ 150 144 | 139 | 143 @ 152 154 | 164 135 18 33 150 75 47 24 3 4 1535 | 48,7%
Nem discordo
Concordo 30 18 26 22 15 13 21 36 5 114 = 29 6 4 3 0 0 342 10,9%
Concordo 2 2 2 3 2 1 3 2 0 42 4 1 0 0 0 0 64 2,0%
Totalmente
Total de respostas | 197 | 197 = 197 = 197 | 197 = 197 197 197 | 197 @ 197 197 | 197 | 197 @ 197 @ 197
p/ questéo 197

Tabela n° 18: Distribuigdo das respostas apuradas no distrito de Lisboa. Fonte: elaboragéo propria

O distrito com maior nimero de participantes foi o de Lisboa e, também, aquele onde o

namero de escolas abrangidas pelo Programa da Parque Escolar, nas 3 fases de intervencdo,

abrangeram o maior niamero de escolas secundarias num total de 39 das 70 escolas secundéarias

notificadas para obras de restauro e requalificacéo.

Os resultados obtidos ndo diferem muito dos anteriores. Quase metade dos participantes

ndo delimitou as respostas do inquérito originando um acentuado grau de subjetividade (49 %),

219

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administragdo — Instituto de Educagdo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

admitindo boas solucGes na requalificagdo das suas escolas, mas ainda assim, reconhecendo
que se poderia ter melhorado, no geral, nos trabalhos efetuados.

Cerca de 13% das participantes responderam que o contributo da Parque Escolar em
muito melhorou as instalagbes escolares e abriu um novo rumo na escola inclusiva,
proporcionando a todos igualdade nos acessos, mobilidade e oportunidade idéntica nas
aprendizagens. Porém, com 49% das respostas registadas, os participantes discordaram,
respondendo ndo concordarem e discordaram de forma absoluta com as condicGes que as
escolas onde lecionam oferecem aos alunos com NEE. 38% discordaram da iniciativa e do

trabalho realizado. Estes valores podem ser analisados na Tabela n° 18.

Distrito de Portalegre

Questao n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo 0 o ololo 0o 0o o0 7|0 0/ 1 5 9 19 19 60 18,8%
Totalmente
Discordo 1 3/ 2 0 5 1 1,1 11 0 0 13|12 11|1 1 63 19,7%
Nao concordo / 14 16|16 16 14 17 15|14 2 2 17 6 | 3 0 | 0 | 0 @ 152 | 475%
Nem discordo
ST 5 1 2 4,1 2 4 50 14 3|0 0/0/0 o0 41 12,8%
Concordo 0 o/0 0 o 0 O0o|/0 0 4 0 0|0 0|0 o0 4 1,3%
Totalmente
Total de respostas 200 12020 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 @20
p/ questao

Tabela n° 19: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Portalegre. Fonte: elaboragao prépria

Da mesma forma e no distrito de Portalegre, os resultados recolhidos sdo semelhantes
aos do distrito de Lisboa embora proporcionalmente, dado que apenas foram restauradas 5
escolas secundarias. Com 47,5%, os participantes admitiram que houve melhorias substanciais
nas suas escolas, mas o trabalho realizado poderia ser mais ambicioso, havendo aspetos que
poderia ter sido contemplado na requalificacdo dos edificios.

Aproximadamente 40% estdo insatisfeitos com os projetos de que foram alvo as escolas,

mas 14% afirmaram ser de qualidade o trabalho realizado — Tabela n° 19.
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Distrito do Porto

Questao n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo 0o 0o 0|0 /1 0 2 1 16 1|1 5 5 21 8 |8 | 22 14,9%
Totalmente
Discordo 3 12 9 7 10 8 13 8 58 1 4 43 56 54 3 5 294 20,00%
Néo CO'_‘COVdO/ 69 | 60 65 68 67 66 70 63 9 18 59 |36 23 10 2 1 686 46,6%
Nem discordo
Concordo 19 18 16 16 12 16 6 19 8 43 25 6 7 6 3 2 222 15,1%
Concordo 1 2 2 1 2 2 1 1 1 29 3 2 1 1 0 1 50 3,4%
Totalmente
Totalderespostas ' 92 ' 92 |92 92 92 92 92 92 |92 | 92 92 92 92 92 92 92
p/ questdo

Tabela n° 20: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Porto. Fonte: elaboracéo propria

O segundo maior distrito com respostas ao inquérito e a nivel dos participantes que
colaboraram foi o do Porto com um total 36 escolas secundarias (44 era o numero inicial
previsto no Programa). Prevaleceu a idoneidade das respostas dos participantes no que respeita
a renovacao dos edificios onde funcionam as escolas secundarias.

Assim 47% relataram atraves das respostas que existiram aspetos em relacdo aos
trabalhos realizados, que mereceram aprovacao, mas, e a semelhanca dos resultados de outros
distritos, poder-se-ia ter realizado um trabalho de maior qualidade.

Ainda assim, 18% das respostas apuradas e segundo a opinido dos participantes,
mostram que os projetos de requalificacdo dos imdveis onde funcionam as escolas secundarias
sdo de qualidade e dotaram as escolas das infraestruturas necessarias. Porém cerca de 35%,

afirmaram o oposto — Tabela n° 20.

Distrito de Santarém

Questao n° 1234567890123 14]15] 16 [ Total %
Tgt'zlcrf;dn(;e 0o 0 1 0 0 0 0 0 7 /0 0 3 5 10 2 20 66 19,6%
Discordo 2 (s |a1|2]|2l2]l2|2 100|012l 9]o0o] o] s 17,6%

Né&o concordo /

. 9 |13 /1315 17 15 11 10 3 1 14 6 3 1 1 1 133 39,6%
Nem discordo

Concordo 0w|3|6|la|2|5|7l9|l1|wa|l7|2|2|2]lolo] 72 21,1%
Concordo o o/lo olo o 1 o0 o|/6 o0olo o0olo0o 0 0 7 2,1%
Totalmente
Total de respostas

p/ questao 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21

Tabela n° 21: Distribuigdo das respostas apuradas no distrito de Santarém. Fonte: elaboragéo prépria

No distrito de Santarém foram intervencionadas 8 escolas secundarias. As percentagens
da distribuicdo das respostas dos participantes foram, também, semelhantes as do distrito do

Porto.
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Neste distrito registou-se uma proximidade entre a percentagem das respostas dos
participantes que referiram ter uma posicdo equitativa, concordando com algumas posigdes, e
outras discordando com a percentagem de resposta desfavordveis relativamente com as
afirmac0es e os contetdos das questdes do inquérito, respetivamente, com 39,5% e 37,5%. No
total, 23% revelou concordar com os trabalhos executados nas suas escolas - Tabela n° 21.

Distrito de Setubal

Questao n° 1 2 3 4 5) 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 @ Total %
T[;'tzclg{;?te 0 0 0 0 0 0 0 O 3 0 0 3 2 5 15 15 43 @ 17,9%
Discordo 2/5 7 4.6 3 1 2|12 0 2 10 9 8 0|0/ 71 | 296%

Né&o concordo /

. 11 10 7 10 9 12 11 10 O 5 9 2 4 2 0 0 102 42,5%
Nem discordo

Concordo 2lofl212|2lo]lo|3|3|o|le|aloflo|lo|lo]|o]f 20 8,3%
Concordo o o/lo olo o o o0 0|4 0o/0o 0/0 0 0 4 1,7%
Totalmente

Total derespostas | 4o | 45 | 15[ 95 | 15 [ 15| 15 [ 15 | 15 [ 15 | 15 [ 15 | 15 | 15 | 15 | 15
p/ questdo

Tabela n° 22: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Setibal. Fonte: elaboragéo propria

O distrito de Setubal apresentou nos resultados a este inquérito, valores de insatisfacéo
superiores, traduzidas em respostas desfavoraveis (47%), de acordo com os participantes, em
relacdo aos trabalhos executados nas escolas deste distrito, comparativamente com a
percentagem que manifestou uma posicdo intermédia (42,5). Somente 10% demostraram
favorecimento face a revitalizacdo das instalacGes escolares, conforme Tabela n°® 22. Neste

distrito, foram intervencionadas cerca de 12 escolas secundarias.

Distrito de Viana do Castelo

Questéo n° 1 2 3 4 5) 6 7 8 9 10 11 12 13 14 | 15 16 Total %
Discordo 0 0 0 0 0 0 0 0 2,0 00 02 19 19 42 @ 138%
Totalmente
Discordo 2 4 5) 1 1 2 2 1 15 1 2 7 12 12 0 0 67 22,0%
Ndo concordo / 9 | 10 |10 9 15 18 10 12| 2 2 8 1|5 4 o | o | 120 | 395%
Nem discordo
Concordo 8 5 4 9 3 4 6 6 0 10 8 1|21 0] o0 67 22,0%
Concordo 0 0 o o/ 0 o/1 0 0|6 1 0 0 010 0 8 2,6%
Totalmente

Total de respostas
p/ questdo
Tabela n° 23: Distribuicdo das respostas apuradas no distrito de Viana do Castelo. Fonte: elaboragéo prdpria

19 19 19 | 19 | 19 | 19 | 19 | 19 | 19 19 19 19 19 19 19 19
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O Programa da Parque Escolar contemplou 4 escolas secundérias em Viana do Castelo.
Este distrito apresentou, também, uma proximidade dos valores entre as respostas desfavoraveis
(36%), com as assinaladas pelos participantes de imparciais em conformidade com trabalhos
realizados nas escolas do distrito. 39,5% manifestou a razoabilidade dos trabalhos e 24% dos
participantes, responderam com contemplagdo no que toca a melhorias verificadas depois da

intervengéo do programa da Parque Escolar — Tabela n° 23.

Distrito de Vila Real
Questao n° 1 2 3 4 5) 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %

Discordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 4 12 | 12 30 15,6%

Discordo 1 3 1 1 2 1 0 0 10 1 0 7 11 7 0 0 45 23,4%
Nao concordo/Nem ' 7 ' g ' g 190 10 10 9 (10 1 2 8 5 1 1 0 0 91 | 474%

discordo

Concordo 4 1 2 1 0 1 3 2 0 4 3 0 0 0 0 0 21 10,9%
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 1 0 0 0 0 0 5 2,6%

Totalderespostasp/ | 15 | 19 | 12 |12 |12 |12 |12 |12 |12 |12 | 12 | 12| 12 | 12 | 12 | 12
guestédo

Tabela n° 24: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Vila Real. Fonte: elaboracéo prépria

Distrito de Viseu
Questao n° 1 2 3 4 5) 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Total %
Discordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 1 2 15 15 36 15,0%

Discordo 2 4 3 4 3 2 0 2 9 2 1,9 8 12 0 0 61 @ 254%
Naoconcordo/Nem | 19/ g |10 7 9 11 11 8 2 2 9 6 6 1 0 0 101 | 421%
discordo
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 2 0,8%

Total de respostasp/ | 15 ' 35 15 15 | 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15| 15 15
quest&o

Tabela n° 25: Distribuigéo das respostas apuradas no distrito de Viseu. Fonte: elaboragdo propria

Nos dois ultimos distritos apurados, Vila Real e Viseu, respetivamente, com 2 e 4
escolas secundarias abrangidas pelo Programa da Parque Escolar, os resultados sdo analogos.

Aproximadamente 40% das respostas dadas sdo desfavoraveis e revelam pouca
satisfacdo dos participantes. Em média, 45% dos colaboradores neste inquérito posicionaram
as suas opiniées num plano central a nivel das opinides que testemunharam sobre os trabalhos
das suas escolas, e 13% (media), manifestou satisfacdo face aos mesmos, de acordo com as
Tabelas n.° 24 e 25.
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Da andlise por distrito aos resultados obtidos dos inquéritos e ap6s o somatorio das
respostas recolhidas pelos 18 distritos do pais podemos concluir que, de um modo geral, 0s
resultados ndo foram dispares, ou seja, ndo houve resultados muito diferentes em relagdo ao
conjunto de respostas de cada distrito. Isto significa que a opinido de todos os participantes é,
de certo modo, consensual independentemente do local geogréfico onde se localizam e deve
nessa medida ser credivel e valorizada. Acrescente-se que o grau de uniformidade das respostas
ndo varia significativamente o que reforca, eventualmente, as consideracées finais do estudo.

Destaca-se a percentagem consideravel (mais de metade das respostas totais dadas as 16
questBes), com um indice de neutralidade “nem concordo, nem descordo”. Esta posicao por
parte dos colegas que colaboraram neste inquérito é reveladora da partilha e da comunhéo de
opinides onde em muitos casos, eventualmente, e segundo os participantes, os trabalhos
realizados mereceram aprovacdo e contribuiram para a melhoria das escolas, mas, porém,
poder-se-ia ter feito mais e melhor.

A totalidade das respostas dos que responderam discordar e discordar totalmente é
superior (mais do dobro) em relacdo as respostas que mostraram satisfacdo com a requalificacdo
das suas escolas tendo mencionado e respondido “concordo” € “concordo totalmente”. Este
desfasamento é acentuado no conjunto de respostas da 32 dimensao do estudo (que ja referimos)
conforme a seguinte divis&o:

Percentagem de respostas totais por niveis de opinido
3,0%

16,1%

= Discordo Totalmente

= Discordo

= Nao concordo / Nem

discordo 25,2%

= Concordo

55,8%
= Concordo Totalmente

Gréfico n° 25: Distribuicdo dos totais, por niveis, das respostas apuradas ao inquérito. Fonte: elaboragéo prépria

Posteriormente, efetuou-se a analise dos resultados as respostas dos inquéritos através da
observacdo dos resultados das dimensdes do estudo.
224

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo — Instituto de Educacéo



José Manuel Rodrigues de Almeida
Espaco escolar e inclusdo: a intervencéo da Parque Escolar em escolas secundérias (2007 / 2011)

9.3 -Andlise dos resultados pelas dimensées do estudo

Pretendeu-se agora analisar os resultados obtidos por grupo de questdes e de acordo com
as dimensoes deste estudo. Recorde-se que foram admitidas trés dimensdes relativamente aos
objetivos a determinar, uma no dominio da arquitetura escolar e que comportou, concretamente,
os trabalhos realizados nas escolas a nivel das solucdes tipoldgicas, formais, construtivas e dos
materiais aplicados, outra a nivel da qualidade dos espacos fisicos e dos contextos e ambientes
escolares e, por fim, as questdes que se ligam a infoacessibilidade, instrumentos e ferramentas
de caracter tecnoldgico e informatico, especificamente direcionados para as aprendizagens e a
presenca de alunos com NEE.

Os resultados obtidos por distrito estdo discriminados nos anexos deste trabalho e séo,
detalhadamente, expostos de forma separada pelas trés dimensdes do estudo.

Abrange para a 12 dimensao as questdes 1 a 6, para a 22 dimensao as questdes de 7 a 11
e por fim, para a ultima dimenséo as questdes de 12 a 16.

Aqui sdo apresentados os totais de cada uma das dimensdes englobando todos os
distritos que participaram.

Pretende-se concluir se a variacdo das respostas obtidas por dimensdo/tematica nao
deferiu muito entre os resultados alcangados.

Assim a 12 dimenséo aborda a qualidade da acessibilidade e mobilidade das escolas do
ensino secundario da rede publica a alunos com NEE, apds as intervencdes da Parque Escolar.
Para primeiro conjunto de questdes, os resultados de todos os distritos foram, na sua maioria,
centrados em respostas que se localizam a meio das opcdes da escala de likert adotada, tendo
os participantes respondido de forma esclarecedora e explicativa, ou seja, de acordo com a
opinido dos participantes as intervencoes realizadas nas suas escolas sdo aceitaveis, mas seria
admissivel ter-se alcancado, com 0s mesmos meios, solu¢cdes mais enriquecedoras e atraentes
para os alunos, sobretudo para os que tém NEE. O total de respostas obtidas, neste nivel, foi de
2621.

Os participantes neste conjunto de questdes mostraram-se satisfeitos e muito satisfeitos
com os trabalhos de requalificacdo nas suas escolas, ascenderam a um total de 584 favoraveis
contra 0s 449 que responderam ndo concordar ou discordar e que, no seu entender, ndo
beneficiam a presenca de alunos com NEE. Estes resultados estdo representados na tabela n°
26, em percentagem, sdo proporcionais e reportam-se ao grupo das 6 questdes que compdem

esta dimensédo tendo por base as 16 questdes que formam o inquérito.
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Total de respostas a nivel nacional para a 12 dimensé&o do estudo

Questéo n° 1 2 3 4 5 6 w %
niveis
Discordo Totalmente 2 2 7 8 9 9 37 1,0%
Discordo 37 104 77 63 71 60 412 11,3%
N4&o concordo/ Nem discordo | 427 | 419 | 424 | 427 456 468 2621 71,7%
Concordo 135 75 | 93 102 66 65 536 14,7%
Concordo Totalmente 8 9 8 9 7 7 48 1,3%

Total de respostas p/ questao = 609 609 609 609 609 609

Tabela n® 26: Total das respostas apuradas em todos os distritos para a 12 dimenséo do estudo. Fonte: elaboracéo propria

Quanto aos resultados da 22 dimensao do estudo, eles sé@o semelhantes aos anteriormente
apresentados.

Prevalece, a semelhanga do conjunto de respostas da dimensdo anterior, um total de
participantes que optaram por responder de forma, que poderemos classificar, ambigua, muito
embora, do ponto de vista interpretativo, elas sejam suscetiveis de uma explicacdo plausivel,
baseada na convicgdo ja referida de que, em muitos aspetos, as reformas introduzidas nas
instalacBes escolares espelnam uma clara melhoria fase ao trabalho a desenvolver com os
alunos, mas, ainda assim, essas reparaces poderiam ter sido mais trabalhadas atendendo,
também, as necessidades dos alunos com NEE.

Nesta dimensdo, e em comparacdo com a anterior, sobressalta, percentualmente, e de
forma mais evidente, o nimero de respostas totais relativamente ao grau de satisfacdo parcial e
total dos participantes. Efetivamente cerca de 896 respostas aprovam, de forma clara, as
alteracdes realizadas nas escolas onde laboram contra 690 que admitiram nédo estar de acordo e
discordarem totalmente com a remodelacdo e a iniciativa de requalificacdo das suas escolas,
conforme Tabela n° 27.

Total de respostas a nivel nacional para a 22 dimenséo do estudo

Questio n° 7 8 9 10 | 11 | Totaspor %
niveis
Discordo Totalmente 7 10 135 12 8 172 5,6%
Discordo 34 52 390 13 29 518 17,0%
Né&o concordo / Nem discordo 470 406 59 98 426 1459 47,9%
Concordo 90 133 22 339 129 713 23,4%
Concordo Totalmente 8 8 3 147 17 183 6,0%

Total de respostas p/ questao 609 609 609 609 609

Tabela n° 27. Total das respostas apuradas em todos os distritos para a 22 dimenséo do estudo. Fonte: elaboracéo propria
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Por Gltimo, o conjunto de questdes da 3% dimensdo, em que se pretendeu recolher
informagdo sobre a existéncia de recursos didaticos nas escolas e sobre a informagdo e
infoacessibilidade/acessibilidade digital facultada a alunos com NEE, as respostas totais obtidas
sdo significativas quanto ao grau de insatisfacdo que os participantes demonstraram nas
respostas que deram.

De facto, as mais de 2500 respostas verificadas demonstraram e comprovam que, neste
dominio, a aposta na aquisicdo de equipamentos e instrumentos de apoio aos alunos com NEE,
bem como os aspetos que se ligam a informacdo e a acessibilidade digital e informatica
adaptavel as necessidades especificas destes alunos, ndo foram tidas em conta e, simplesmente,
na maioria dos casos, ndo existem nas nossas escolas.

Cerca de 450 participantes expressaram posi¢do neutra relativamente a este conjunto de
questdes e apenas 69, declararam a existéncia de alguns utensilios, materiais, sinalética, etc.,
nas suas escolas.

Empolaram estes resultados, como ja referimos, as duas Gltimas questdes deste grupo e
as respostas a elas dadas. Estes valores contribuem para o desfasamento no que toca as
conclusdes do estudo quando comparadas com as anteriores dimensdes e questdes e as respostas

contidas nesses grupos — Tabela n° 28.

Total de respostas a nivel nacional para a 3? dimensé&o do estudo

Questéo n° 12 13 14 15 16 w %
niveis
Discordo Totalmente 33 59 163 575 580 1410 46,3%
Discordo 322 393 363 21 17 1116 36,7%
Néo concordo / Nem discordo 229 139 69 7 6 450 14,8%
Concordo 21 16 12 5 5 59 1,9%
Concordo Totalmente 4 2 2 1 1 10 0,3%

Total de respostas p/ questéo 609 609 609 609 609

Tabela n® 28: Total das respostas apuradas em todos os distritos para a 3% dimensdo do estudo. Fonte: elaboragio prépria

Em concluséo, para as primeiras duas dimens6es do estudo, as respostas as questdes de
cada conjunto, ndo apresentam nos resultados, diversidade evidente de opinido relativamente a

posicao dos participantes (Tabela n° 29).
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Total de respostas por questao para as 3 dimensdes do estudo

Totais

Questéo n° 1|2 |3|a|ls5|6|7|8|9|10|12|12|13|14]|15]26] Tpor

niveis

Discordo Totalmente 2 2 7 8 9 9 7 10 135 12 8 33 59 163 575 580 1619

Discordo 37 104 77 | 63 71 60 34 | 52 390 13 29 322 393 363 21 17 @ 2046

Naoc‘(’j’i‘scfgrddc’o/’\‘em 427 419 424 427 | 456 | 468 470 406 59 | 98 | 426 229 139 69 7 | 6 | 4530

Concordo 135 75 | 93 102 66 65 90 133 22 (339 129 21 16 12 5 | 5 1308

Concordo Totalmente 8 9 8 9 7 7 8 8 3 147 17 4 2 2 1 1 241
el dqeureesigg“as P 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609 609

Tabela n® 29: Total das respostas apuradas em todos os distritos para as 3 dimensdes do estudo. Fonte: elaboracéo propria

Da interpretacdo das respostas obtidas podemos concluir que, de uma forma geral, 0s
participantes exprimiram apreciavel satisfacdo face a reabilitacdo das suas escolas, restituindo
e dotando os edificios de infraestruturas e de solu¢des espaciais onde apraz estar e permanecer.

Esta norma é somente quebrada nos dados recolhidos da questdo n° 9 e que se ligam a
ndo existéncia de mobiliario adaptavel a alunos com NEE. Contudo, a satisfagdo e a concertacao
da opinido dos participantes nestas duas dimensdes das questdes deste inquérito, é superior aos
que responderam negativamente.

Quando analisamos o 3° grupo de respostas que corresponde a 3? dimensao das questdes
do inquérito, os resultados diferem dos dados recolhidos nas duas dimens@es anteriores. Aqui
registou-se um elevado indice de insatisfacdo dos participantes, nomeadamente, nas respostas
nas respostas das questdes n° 14, 15 e 16 relacionadas com reforco de materiais didaticos
diversificados na lecionacdo em turmas com alunos com NEE, informacdo em Braille e sinais
sonoros e luminosos para alunos com deficiéncia auditiva.

Refira-se, inclusivamente, que as duas ultimas questbes foram aquelas que mais
divergéncia e desagrado registou nas respostas dos participantes, que de forma incisiva,
responderam discordar totalmente o que significa que esta informacdo e equipamentos nao
existem nas escolas onde trabalham.

Nos Graficos n° 26 e 27 apresenta-se a comparacgdo, respetivamente, entre o nimero de
resposta totais registadas nas 3 dimensbes do estudo em todos os distritos e, ainda, a

percentagem que essas respostas ocuparam na totalidade das opinides registadas.
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Respostas totais por dimensdes / grupo do estudo
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Gréfico n° 26: Comparacéo dos totais das respostas apuradas em todos os distritos para as 3 dimensdes do estudo.
Fonte: elaboracéo propria

Respostas totais por dimenséo do estudo em percentagem
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Gréfico n° 27: Comparagéo dos totais das respostas apuradas, em percentagem, de todos os distritos para as 3 dimensdes do
estudo. Fonte: elaboragdo prépria

9.4-Analise dos resultados obtidos por regides

Por Gltimo organizou-se uma analise comparativa dos resultados das respostas do
inquérito por regides de Portugal Continental, sendo o objetivo estabelecer eventuais
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semelhancas de opinides explanadas por todos os participantes que colaboraram neste trabalho

Mapa n° 2: Regido Norte de
Portugal. Fonte: google imagens.

Questao n° 1 2 3 4
Discordo
Total. 0 0 1 0
Discordo 8 25 20 14
N. concordo
/ Nem 135 | 129 | 130 | 136
Discordo
Concordo 45 33 37 39
Concordo
Total. 4 5 4 8
Total de
respostasp/ = 192 = 192 @192 @ 192
questao
Média 3,23 3,09 312 3,16
Desvio | g55 063 | 062 056
Padréo

e de acordo com a localizacdo geogréfica da escola requalificada
pelo Programa da Parque Escolar, onde exercem ou exerceram a sua
atividade profissional. Considerou-se para o efeito, o territorio de
nacional dividido por trés conjuntos/regides de distritos.

A regido norte engloba os distritos de Aweiro, Braga,
Braganca, Viana do Castelo e Vila Real.

Os resultados as questdes colocadas neste conjunto de

escolas, composta por este conjunto de distritos sdo,
detalhadamente, registados na Tabela n° 30.
5) 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Totais
1 0 3 1 33 2 1 8 10 43 181 | 181 465
17 15 16 13 125 4 9 89 119 | 109 5 6 594
146 | 146 | 144 | 133 21 32 123 82 52 30 2 1 1442
25 27 27 41 11 94 50 10 9 8 4 3 463
3 4 2 4 2 60 9 3 2 2 0 1 108
192 192 192 192 @ 192 192 192 192 @192 192 192 @192
306 310 3,05 318 2,08 4,07 330 254 234 205 111 111
055 054 057 060 0,77 081 065 073 0,70 080 049 0,51

Tabela n° 30: Total das respostas apuradas nos distritos da regido Norte de Portugal. Fonte: elaboragéo propria

Relativamente as questdes n°® 1 a 8 e a 11, a satisfacdo ronda o nivel 3 de 5, apresentando um

desvio padrdo de cerca de 0.5/0.6, o que indicia alguma proximidade dos valores esperados para

descrever a opinido da populagéo inquirida. Quer isto dizer que o desvio padréo ¢ baixo e deste

modo, a média é representativa. Os valores obtidos sdo proximos da propria média.

Na questdo n° 10 a satisfacdo é elevada, mas o desvio padrdo também indicando que, no

geral, a populacdo ndo concorda com esta avaliacdo. Provavelmente causada por regides onde

esta questdo ndo foi abordada, obteve-se um resultado muito negativo.

Ja nas questbes n° 9, 12, 13,14,15 e 16, a satisfacdo verificada é baixa, o desvio padrao

foi consideravel, possivelmente devido a circunstancia destas questdes terem sido pouco

contextualizadas em relacdo a populagdo aderente. No geral, segundo os dados recolhidos na

populacdo desta regido, verifica-se descontentamento.
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Por fim as questdes n° 15 e 16, constatou-se insatisfacao,
com o desvio padréo baixo, 0 que indica inequivocamente pontos
que claramente ndo foram enderecados. Significa que, nas
intervengdes realizadas nas escolas, ndo foram contemplados os
aspetos contidos nas questdes que tém a ver com as TIC.

A regido Centro é composta pelos distritos de Castelo
Branco, Coimbra, Leiria, Guarda, Santarém e Viseu.

Os resultados recolhidos as questfes colocadas neste

conjunto de escolas foram registados na Tabela n° 31.

Mapa n° 3: Regi&o Centro de
Portugal. Fonte: google imagens.

Questéo n° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | Totais %
Discordo Totalmente 1 1 2 3 2 3 2 2 37 4 2 9 16 36 120 122 @ 362 | 17,96%
Discordo 12 29 20 17 18 15 8 11 73 3 7 68 81 80 4 2 448 | 22,22%
Na&o concordo / Nem discordo %79 82 81 90 89 89 7 12 17 86 46 | 27 9 1 1 861 | 42,71%
Concordo ¥ |17 2 2516|1925 3% |4 72,29 3 2 1 1 1 310 | 1538%
Concordo Totalmente 0 0 0 0 0 0 2 1 0 30 2 0 0 0 0 0 35 1,74%
Total de respostas p/ questdo | 126 = 126 126 | 126 | 126 126 @ 126 126 126 | 126 @ 126 126 @126 126 @ 126 @126
Média 319 289 298 302 295 298 313|317 187 3% 317 234 212 180 107 1,06
Desvio Padréo 063 062 063 065 058 060 061 066 071 087 | 062 064 062 059 036 034

Tabela n® 31: Total das respostas apuradas nos distritos da regido Centro de Portugal. Fonte: elaboracéo propria

Neste conjunto de distritos, as questdes n° 1 a 8 e 11 voltaram a registar valores de
satisfacdo media a volta do nivel 3 de 5 com um desvio padrédo de cerca de 0.5/0.6 indicando
uma certeza média, também.

Uma vez mais, na questdo n° 10, a satisfacdo € elevada a semelhanca do desvio padréo,
indicando que, no geral, a populacdo concorda com esta avaliacdo. A questdo prende-se com a
construcdo de instalagdes sanitarias equipadas e dimensionadas para alunos com mobilidade
reduzida.

Nas questBesn®9, 12, 13,14,15 e 16, a satisfacdo foi baixa, mas o desvio padréo elevado.
No geral e a este nivel, a populacdo inquirida revelou-se insatisfeita com os trabalhos

extemporaneos realizados das suas escolas.
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Mapa n° 4: Regido Sul de Portugal
Fonte google imagens.

Questdo n° 1 2
Discordo Totalmente 1 1
Discordo 17 1 50

N&o concordo / Nem discordo | 217 | 211
Concordo 52 | 25
Concordo Totalmente 4 4
Total de respostas p/ questdo = 291 = 291

Média 314 293

Desvio Padrao 0,53 | 0,57
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Por ultimo nas questfes n° 15 e 16, a satisfacdo verificada

pelos participantes é muito fraca e o desvio padrdo muito baixo. As

respostas da populagdo convergiram, quase na totalidade, para a

unanimidade da menor pontuacdo possivel, ou seja, com baixo nivel

de satisfacéo.

Portalegre, Evora, Setubal, Beja e Faro.

registados na Tabela n® 32.

37
212
34

291
2,99
0,59

32
210
38

291
3,03
0,63

36
220
25

291
2,95
0,59

30
233
19

291
2,94
0,54

10
237
38

291
311
0,49

8
7
28
196
57
3
291
307
0,65

9
65
192
26
7
1
291
1,92
0,66

10

49
173
57
291
3,92
0,79

11

13
217
50

291
3,13
0,59

12
16
165
101
8
1
291
2,36
0,64

13
33
193
60
5
0
291
213
0,61

14
84
174
30
3
0
291
184
0,64

Tabela n° 32: Total das respostas apuradas nos distritos da regido Sul de Portugal. Fonte: elaboragéo propria

15
274
12
4
0
1
291
1,08
0,38

16
217

~  ©

o

291
1,07
0,33

Totais
79
1004
2221
5%
9%

Por fim a regido Sul compreende os distritos de Lisbhoa,

Os resultados obtidos com os participantes desta regido estéo

%
17,01%
21,56%
47,83%
11,49%
2,10%

Na regido Sul, de novo as questdes n°® 1 a 8 e 11 foram as que verificaram uma satisfagdo

média a volta do nivel 3 de 5 com um desvio padrdo de cerca de 0.5/0.6, mostrando

proximidade de valores.

Na questdo n° 10, a satisfacdo foi elevada e o desvio padrdo também, o que significa

que, no geral, a populacdo ndo concorda com esta avaliacdo, provavelmente causada por regifes

onde esta questdo ndo foi abordada e teve um resultado muito negativo.

Nas questbes n° 9, 12, 13 e 14, a satisfacdo foi baixa e o desvio padrdo consideravel.

Nas questbes n° 15 e 16, a insatisfacdo volta a ser evidente e o desvio padréo baixo, as

respostas da populacdo convergiram, quase todas, para a unanimidade da menor satisfacao

possivel.
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As conclusdes deste estudo comparativo relativamente aos resultados dos inquéritos
dirigidos as escolas secundarias, por regiées, ndo apresentam, proporcionalmente, disparidades
significativas nos resultados recolhidos. A analise dos resultados apurados e registados nas
tabelas sdo, de um modo geral, semelhantes e esta circunstancia € uma tendéncia global. Nao
se registou acentuada diferenca entre as opinides recolhidas entre as regides norte, centro e sul.

De um modo geral, e de forma transversal, registou-se grande semelhanga nas respostas
dos participantes consoante as dimensdes do estudo, independentemente da regido onde se
recolheu essa informacdo, o que indicia opinides unanimes dos intervenientes relativamente aos
trabalhos de requalificagéo realizados nas escolas.

Por outro lado, estes resultados, a nivel regional, reforcam as conclusdes ja mencionadas
onde prevaleceu uma posicdo neutra relativamente as questdes colocadas, tendo os participantes
referido aspetos que consideram vantajosos e que modicaram, para melhor, as instalacdes e 0s
espacos escolares, mas que, ainda assim, em muitos casos, as solu¢des alcangadas sem serem
anatemas, poderiam refletir um estudo de intervencdo onde a inclusdo (atendendo a presenca
de alunos com NEE) fosse mais evidente e demarcada.

As questdes que mereceram maior concertacdo dos participantes séo comuns em todos
os distritos das trés regides do pais, assim como aquelas em que se verificou mais rejeicéo e
discordancia, o que revigora e credibiliza as conclusdes anteriores.

Em suma, nas dimensdes arquitetonica e ambiental das questdes do inquérito,
sobressaiu, nas respostas registadas, valores e opinibes de contentamento por parte dos
participantes sendo, os que revelaram grande satisfacdo e concertacdo nas opinibes que
emitiram, pertinentes para as trés regides e distribuidas de forma homogeénea.

Ja no grupo de questbes correspondente a 32 dimensao do estudo, ou seja, nas questdes
da infoacessibilidade e da componente tecnologica ha a registar, também, uniformidade nas
respostas obtidas em todas as regides, mas evidencia-se a posi¢cdo pouco otimista dos
participantes que, de forma perseverante, responderam negativamente as perguntas contidas no

questionario.
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10 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Tabela n° 32 permite a anélise e a discussdo das respostas totais obtidas pelos
inquéritos dirigidos as escolas. Nela se apresentam, para todas as questdes, os resultados a nivel
nacional com a média e a amostra dos dados recolhidos.

Considerou-se o desvio padrdo como a medida de dispersdo dos dados relativamente a
média. Verifica-se que o0s valores do desvio padrdo ndo sofrem grande variacéo,
comparativamente com as médias das respostas obtidas.

Reportando-nos a tabela n° 7 e através da média e do desvio padrdo, podemos efetuar
uma andlise estatistica dos dados. A média representa a tendéncia central das respostas,
indicando para a satisfagdo geral dos inquiridos. Assim, conclui-se que nas questdesn®1a 8e
na questdo n° 11, os inquiridos tenderam as suas respostas no nivel “Nem concordo nem
discordo”, indicando uma satisfacdo média nos tépicos do inquérito. No entanto, as questdes n°
9 e as de n° 12 a 16 apresentam um nivel de descontentamento muito elevado, chamando a
atencdo para as tematicas nelas contidas. Por fim a questdo n°® 10 revelou respostas positivas,
implicando que a satisfacdo geral para este topico foi elevada.

Como anteriormente se mencionou, por desvio padrdo entende-se a dispersdao dos
valores em relacdo a média. Quanto mais baixo for este valor, maior a garantia da exatiddo da
média, ou seja, melhor a média representada pela populagéo inquirida. No geral este valor ndo
difere de forma significativa, cerca de 0.6, significando que 68.2% das respostas se situam no
intervalo [média-0.6; média + 0.6], indicando que a média é uma representacao fiavel da
opinido dos inquiridos. Daqui se conclui, por via da validacdo dos dados obtidos através das
respostas dos participantes neste inquérito, que houve nos trabalhos executados, significativa
melhoria das instalacGes escolares apds a requalificacdo dos trabalhos da Parque Escolar.

Os edificios escolares e 0s espacos reabilitados potenciam uma cultura de
aprendizagem, divulgacdo do conhecimento, aquisi¢cdo de competéncias e saberes, para todos
os alunos, incluindo os com NEE.

A requalificacdo e modernizacdo dos edificios permitiram corrigir alguns problemas
construtivos existentes relativamente as questdes de acessibilidade e mobilidade, assim como
na seguranca dos espacos e percursos, e foram melhoradas as condicdes de habitabilidade e de
conforto ambiental, com destaque para as solugcdes térmica, acustica, qualidade do ar,
arejamento e ventilacdo dos espacos escolares, espacos de circulacdo, lazer e de convivio
amplos (interiores e exteriores), que potenciam a permuta de experiéncias entre todos os alunos

e promovem a sociabilizagéo e a cidadania.
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Porém, em alguns casos, essas melhorias ndo sdo tdo significativas nos dominios e
contextos ambientais e arquitetdnicos, havendo, ainda a mencionar, a interrupgdo de trabalhos
nas escolas devido a suspensdo do programa de requalificacdo na 42 fase, em que mais de uma
dezena de escolas ficaram com os seus trabalhos inacabados e, ainda hoje, aguardando a
concluséo dos mesmos.

De qualquer modo, segundo um parecer técnico solicitado pela Parque Escolar a OCDE,
em fevereiro de 2010, sobre a qualidade do caderno de encargos e empreitadas langadas nas
escolas intervencionadas, deixou claro o elevado grau de competéncias e do trabalho efetuado
a proposito das reabilitacdes dos edificios escolares (este documento ja foi referido na Il parte
deste estudo). E de frisar que as boas préticas construtivas deste Programa de Modernizacio
dos edificios escolares, mereceu aprovacao na avaliagéo internacional do programa da Parque
Escolar, por este organismo, enfatizando, entre outros, que 0s objetivos estratégicos para o
ensino secundario estdo a ser orientados por forma a que as instalagcdes escolares existentes
respondam a procura projetada, encontrando solucdes adequadas aos fins, e permitindo a
introducdo de novas tecnologias como recurso para alunos e professores (OCDE, 2010). O
relatorio termina honrando o modelo seguido e referindo esta experiéncia no ambito da aposta
da modernizacdo da escola publica como um modelo a seguir, possivel de aplicacdo
internacional.

Mas um aspeto fundamental, sobretudo para os alunos com NEE, prende-se com o0s
utensilios e equipamentos que, segundo as respostas dadas pelos inquiridos, fracassou
redondamente, e o investimento efetuado ndo contemplou a aquisicdo destes instrumentos tdo
necessarios, nomeadamente, todo um conjunto de materiais cometidos as TAC e as TIC, ao
mobiliario adaptavel e, ainda, as questdes de sinalética, sinais sonoros, informacéo especifica
para alunos cegos (em leitura de Braille), e utensilios de apoio aos alunos com NEE.

Como ja referido, quer as TAC, quer as TIC sdo ferramentas determinantes para o
sucesso no percurso escolar dos alunos com NEE, por isso, devem estar ao alcance destes nas
escolas do ensino basico e do ensino secundario da rede publica, dado que permitem, de forma
evidente, o acesso as disciplinas curriculares e aos seus conteldos através dos meios
informaticos e das adequacbes de hardware ganhando, deste modo, os alunos que deles se
auxiliam, iguais oportunidades em relacdo aos restantes para o acesso a informacao e aquisicédo
das competéncias, podendo estudar mais facilmente e com maior independéncia e autonomia.

Porém, os resultados obtidos de norte a sul do pais, neste dominio, evidenciaram a falta

destes materiais na rede de escolas publicas do ensino secundario, traduzido numa consideravel
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escassez destes meios, e em que o investimento diligenciou, em muitos casos, o apetrecho das
escolas destas ferramentas de trabalho. Ainda assim, durante a vigéncia do XVII Governo
Constitucional, foram lancados varios programas que tornaram acessiveis a aquisicdo de
materiais informéaticos - computadores e outras ferramentas escolares (“Magalhaes”, “e-
Escola”, “e-Escolinha”), instalacdo de rede wi-fi com acesso a internet e outras redes de
wireless, em beneficio uma camada da populagdo substancial.

Por ultimo, nas questBes da sinalética, sinais sonoros e informacdo em Braille, as
respostas dos participantes ndo deixaram margem para davidas sobre a insofismavel e até
incompreensivel falta destes materiais nas escolas secundarias. Equipar os edificios escolares
com estes materiais informativos ndo representaria, seguramente, sobrecarga nos cadernos de
encargos das obras adjudicadas e representaria um precioso auxilio dos alunos com deficiéncia

visual.
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CONSIDERAQOES FINAIS/ALGUNS ASPETOS CONCLUSIVOS

Este estudo contribuiu para a reflexdo em torno das teméticas que gravitam a volta do
espaco fisico e da arquitetura escolar, dos contextos e dos ambientes, dos recursos de apoio
existentes nas escolas do ensino secundario, tendo como preocupacao a inclusao de alunos com
NEE na rede de escolas secundarias publicas de Portugal. Alguns aspetos conclusivos do
presente estudo foram emergindo ao longo da sua construgéo.

Recapitulando:

O sistema educativo portugués é um sistema inclusivo que tem evoluido de acordo com
as normas internacionais e podendo-se afirmar que se conhecem boas praticas, que estdo
enunciadas na | e 1l partes. A analise documental, além do suporte legislativo, permitiu um
melhor e mais aprofundado conhecimento do trabalho desenvolvido pela Parque Escolar
conforme € descrito na Il parte do estudo.

A arquitetura escolar, no nosso pais, foi evoluindo de acordo com as caracteristicas e
necessidades do sistema educativo e das popula¢des que o vao frequentando, segundo dados
recolhidos dos entrevistados. Ainda de acordo com o material recolhido nas entrevistas,
consideraram-se trés tipos de Escolas: os edificios historicos (com Liceus e Escolas Técnicas),
construidos até a década de 30, localizadas nas grandes cidades e com elevado valor histérico
e patrimonial; as escolas construidas pelo Ministério das Obras Publicas, que vai da década de
1940 até finais dos anos 1960; e as escolas pavilhonares que tém o seu inicio ainda nos anos 60
e integram o Plano Regional do Mediterraneo, assinado pelo governo com a OCDE.

Quanto a tipologia das escolas e, referindo-nos as escolas industriais e comerciais e aos
liceus, estas tinham um desenho formal e tipoldgico constituido um corpo grande, com um
corredor central e amplos espacos para maquinaria, entre outros, enquanto que os liceus tinham
um corredor lateral e, portanto, uma outra distribuicao.

As Escolas construidas pelo MOP eram em betéo, s6 com ferro nos 4 patios centrais, e
telhado de fibrocimento. A tipologia inseria-se num método social de construcdo que
privilegiava o0 menor nimero de espacos nao utilizados e, 0 minimo de corredores e 0 maximo
de espacos polivalentes. Procurava-se que as escolas utilizassem mais espagos com menos
gastos na construcéo.

No ambito do plano do Mediterraneo foi criado um grupo de trabalho para as
construcdes escolares que, pela primeira vez, reuniu técnicos do ME e do MOP. Pretendia-se
conciliar os principios educativos com a resposta em termos de edificio. De sublinhar que, ja

nessa altura, se previu a colocacdo de rampas em vez de escadas.
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Recentemente, num esforco financeiro sem precedentes, a educacao e as obras publicas,
reuniram para discutir e deliberar sobre o processo conducente a requalificacdo e revitalizacdo
dos espacos fisicos e dos edificios escolares de forma profunda.

Neste ambito e retomando a pergunta de partida, pretendeu-se analisar em que medida
a requalificacdo realizada nas escolas secundérias teve em consideragdo a inclusdo de alunos
com NEE neste setor de ensino, nomeadamente pelo alargamento, ja esperado, da escolaridade
obrigatéria para 12 anos. Esta nova dimensdo/meta escolar requer edificios escolares
preparados para o efeito, tornando-os acessiveis, acolhedores e facilitadores das aprendizagens,
fornecendo todo um conjunto de estruturas de apoio aos alunos, nomeadamente os que tém
NEE, ambientes e espacos convidativos onde apetece estar, estudar sem sacrificios acrescidos.

Quanto ao desenho empirico, realizou-se um estudo de natureza qualitativa e
guantitativa com uma estratégia metodolégica que se aproximou, algumas vezes, como se
referiu, da Grounded Theory (Teoria Fundamentada nos Dados).

As consideragdes finais, algumas delas conclusivas do presente estudo, refletem os
resultados dos dados recolhidos através da realizacdo de entrevistas a intervenientes nos
projetos e a especialistas, tanto na area da educagdo, como da arquitetura, e aplicacdo de
inqueéritos por questionario aos que trabalham com alunos.

A partir das entrevistas, tal como ja foi referido, elencaram-se as trés dimensdes para o
estudo: a arquitetdnica, a ambiental e a tecnoldgica. Embora a dimenséo tecnoldgica se encontre
num plano diferente relativamente as outras duas face ao objetivo principal da investigacao -
os edificios- foi fundamental integrar esta dimensdo na requalificacdo das escolas secundarias
pela importancia que ela assume para 0 ambiente dos alunos com NEE, de acordo com a recolha
de informacéo, através das entrevistas, a especialistas da educacao.

Cruzando os dados recolhidos, e de modo geral, podem-se apontar as seguintes
conclusoes:

No plano da dimenséo arquitetdnica, as intervencdes realizadas tornaram a arquitetura
escolar e os edificios onde funcionam as escolas secundarias em espacos apraziveis com
solucgdes construtivas agradaveis e amenas, onde os alunos tém acesso e livre circulacéo.

Os trabalhos de intervencdo e requalificacdo premiaram uma qualidade estética do
edificado de mérito do ponto de visto arquitetnico, onde se ressalvou o respeito pela
recuperacdo da traca inicial das fachadas dos imoOveis, em consonancia com as alteracdes

introduzidas de alteracdo e ampliacdo dos espagos escolares. Espacos previstos para publicos e
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curriculos diferentes foram transformados, dentro do possivel, para novos publicos e novos
curriculos.

Os materiais escolhidos nos cadernos de encargos, para colocagdo nos novos edificios e
espacos ampliados, sdo de qualidade assinalavel e ndo apresentam dissonancias com os ja
existentes aplicados nos projetos de construcdo inicial, nos casos das escolas mais antigas. As
barreiras arquitetonicas foram parcialmente eliminadas, dando a possibilidade, aos alunos com
mobilidade reduzida, de acesso aos edificios, e permitindo a livre circulacdo nos espacos
escolares.

Porém, e de acordo com dados recolhidos dos inquiridos, notas de campo que foram
sendo organizadas ao longo do trabalho e, ainda, de acordo com opinifes e debates em diversos
foruns, em alguns casos, as novas tipologias desenhadas no interior das escolas, dividiram
espacialmente os diferentes espacos e zonas de trabalho, setorizaram e compartimentaram as
funcdes a que esses espagos se destinavam e, por isso, contribuiram para um maior isolamento
de professores e alunos com NEE, colocando-os fora dos centros de acdo, localizando-os de
forma antagodnica das areas nevralgicas de atuacao.

Alguns alunos ficam confinados a certos espacos porque se pensou No acesso € nao se
equacionou suficientemente a vivéncia dos espacos, inclusive os espacos de atendimento geral
(as entrevistas realizadas suportam esta concluséo). Por outro lado, e nalguns casos, as salas de
professores (local de convivio e sobretudo de colaboracdo menos formal entre docentes e
equipas técnicas) e 0s gabinetes de equipas técnicas, estdo desfasadas. As salas de professores
estdo centradas com o0s espacos de acdo central da escola, mas desviadas dos espacos de
atendimento dos gabinetes, que estdo descentrados do palco principal, periféricas as salas de
aula, biblioteca, etc., constituindo-se como espacgos de exclusdo, tanto para alunos, como para
docentes e técnicos. Embora considerando que, em termos de trabalho direto, esta situacao ndo
é desfavoravel, em termos de dindmica da acéo educativa parece ser menos favoravel.

Os edificios escolares ndo mudaram os espagos: ficaram mais amplos e “abertos”.
Porém, a nivel formal, o desenho adotado na reabilitacdo, provocou algum isolamento no
trabalho colaborativo da comunidade escolar dado que restringe 0s espa¢os comuns de convivio
e trabalho informal., sendo, portanto, paradoxal quando se considera que a tendéncia do sucesso
do ensino reside na interdisciplinaridade. Como exemplo pode-se apontar a localizacdo dos
gabinetes dos diferentes departamentos confinados a um espaco proprio para o efeito e, em
muitos casos, distantes das salas de aula e dos alunos. A escola secundéria parece comecar a

aproximar-se mais do modelo de escola superior.
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No plano da dimensdo ambiental, a requalificacdo da rede de escolas do ensino
secundario, através do programa da Parque Escolar, traduziu-se numa substancial melhoria
geral ndo s6 dos edificios escolares como das &reas envolventes. Esta medida, dividida por
quatro fases de atuacdo, marcou uma charneira na qualidade das instalacbes das escolas
secundérias publicas, contribuindo para uma escola moderna e para um ensino capaz de
enfrentar os novos desafios. Foram recuperados e reajustados os ambientes e espacos fisicos
escolares. Em intervengdes de ampliacdo, foi respeitado e restaurado, o anteriormente
edificado, em harmonia e consonancia com novas intervengdes de volumes acrescentadas aos
edificios. As novas instalacGes escolares proporcionam ambientes acolhedores que permitem a
todos, oportunidades de aprendizagens em igualdade de circunstancias. Os trabalhos realizados
facilitaram a criagdo de ambientes atrativos onde da gosto estar e trabalhar. Essa foi a opinido
recolhida e registada nas notas de campo, em eventos e encontros com docentes e equipas
técnicas que trabalham nas escolas secundéarias do ME.

Por ultimo, no plano da dimenséo tecnoldgica as conclusdes do estudo evidenciaram
a falta de instrumentos ao dispor das escolas destinados a alunos com NEE. Efetivamente, 0s
resultados de opinido obtidos dos participantes, revelaram praticamente, a inexisténcia de TIC
e de TAC nas escolas secundarias.

Estudos realizados no &mbito do uso de TAC indicam os inimeros beneficios da sua
aplicacdo por populactes especiais. Copley e Ziviani (2005) destacam, por exemplo, a melhoria
da autonomia nas rotinas diarias, aumento da capacidade de exploracdo e de mobilidade,
melhoria na autoestima e motivacdo, aumento do periodo de atencdo, maior compreenséo das
relacbes de causa-efeito e melhoria nas interacdes sociais visto serem um veiculo a
comunicacdo. Varios estudos demonstram que este tipo de recursos tem concorrido
significativamente para ampliar a capacidade de participacdo em ambientes naturais (Downing
& Demchak, 2008), melhorando a sua qualidade de vida (Azevedo, et al, 2011). E imperativo,
dotar as escolas com os equipamentos cometidos as TAC e TIC adaptados e destinados as
aprendizagens de alunos com NEE.

Tratando-se de equipamentos dispendiosos parece Util criar uma rede que funcione, a
nivel nacional ou distrital, que faculte estas ferramentas as escolas sempre que sejam
solicitadas. A constituicdo de centros repositorios distritais com estes equipamentos, materiais
e acessorios de apoio aos alunos com NEE, é uma prioridade nas respostas de atendimento de
qualidade para estes alunos. Permitir que, uma vez requisitados, em tempo Util, cheguem as

escolas estes equipamentos destinados a alunos com NEE, serd uma medida extraordinaria que
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em muito potenciara as aprendizagens. Uma outra solucdo poderd passar pela intensificacéo
dos protocolos entre 0 ME e os Centros de Recursos TIC para a Educacéo Especial espalhados
pelo pais.

Relativamente a existéncia de projetos de instalacdo de sinalética, sinais visuais e
sonoros, bem como de informagdo em braille, as conclusGes apontam para uma preocupante
auséncia desta informacéo, de uma forma geral, no interior das escolas, em praticamente todos
0s projetos realizados. As respostas obtidas assim o denunciam. De facto, salvo situacdes
pontuais (caso, por exemplo, da escola secundaria Maria Amélia Vaz de Carvalho), regista-se
uma falta de informac&o destinada a alunos surdos e cegos, e que em muito dificulta o acesso a
informacdo e a circulacdo nas escolas e areas envolventes, 0 que compromete 0 acesso e a
mobilidade destes alunos, sobretudo, num primeiro contato com o0 meio e 0 espaco escolar.

Esta lacuna constitui, seguramente, uma das situacdes mais constrangedoras e um hiato
relativamente ao planeamento dos projetos de requalificacdo no que toca, concretamente, ao
apetrechamento dos edificios escolares com estas informacGes, se atendermos, inclusive, a
circunstancia de ndo se tratar de um avultado investimento nos orcamentos iniciais e nas verbas
destinadas as obras dos edificios escolares. Se a escola se quer inclusiva tera de, no presente,
alargar ainda mais o acesso a educacdo, adotando uma filosofia de inclusdo, fornecendo
estruturas de apoio, nomeadamente através da realizacdo de planos de formacao docente na area
das NEE.

Outros problemas sdo ainda uma evidéncia nas nossas escolas e constituem barreiras e
constrangimentos a um ensino de qualidade. Por exemplo na logistica das turmas,
concretamente quanto ao numero de alunos maximo por turma com alunos com NEE, as
conclusdes ndo sdo animadoras e dados recentes denunciam que “cerca de 8.000 turmas violam
os normativos em vigor”, ¢ uma das conclusdes de um inquérito realizado pela FENPROF junto
das direces das escolas e dos agrupamentos publicos. No ano letivo 2016/2017, as escolas
publicas (secundarias e ndo s0), receberam cerca de 100 mil alunos com NEE, que representam
7,3% do total, enquanto no passado ano anterior, eram 6%. Quase metade das turmas (44,2%)
integram alunos com dificuldades, “mas s6 27,3% tém até 20 alunos, bastante aquém dos 42%
referidos pelo ME”, de acordo com os dados da FENPROF que se baseou nas respostas dos
diretores escolares que responderam a um inquérito. O inquérito concluiu que mais de metade
(55%) das turmas tem mais de 20 alunos, mais de dois alunos com NEE ou, entdo, as duas

situagbes em simultaneo. Esta situagdo € penosa para os alunos com NEE e prejudica o
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desempenho dos docentes que tém, assim, mais dificuldade em proporcionar o devido apoio a
estes alunos.

Com a conviccdo de que a sociedade do nosso tempo nos coloca novos desafios quanto
a inclusdo das pessoas com NEE, urge que se facam esforcos continuados para assegurar a
igualdade de oportunidades a alunos com diferentes tipos de necessidades especiais, na
educacéo, na formacdo profissional, no emprego e na vida social A vertente espaco fisico que
moveu este estudo é apenas uma dessas vertentes.

O trabalho realizado por iniciativa do Ministério da Educacdo foi muito importante e €
de louvar, mas foi abruptamente interrompido e mais de 150 escolas de norte a sul do pais
aguardam pelas obras de requalificacdo. Urge retomar este investimento.

Espera-se que, num futuro proximo, esta realidade seja ainda mais premente e

concretizada em prol destes alunos.
Cabe, portanto, a todos uma parcela nesse contributo...

e assim, havera “caminho”!
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Pistas para futuras investigacoes

Um trabalho de investigacdo é sempre um trabalho inacabado, ndo fosse ele um
exercicio interminavel. Em muitos casos, as conclusdes de varios estudos de investigacdo
académica servem de ponto de partida para outras pesquisas e estudos de carater mais
abrangente ou relacionados com a problematica de estudo em discussdo. Apresentam-se
algumas pistas que poderdo servir, futuramente, de reflexdo para outros investigadores.

O presente estudo teve como informacdo as liderancas. Procurou-se recolher informagao
da parte do “utilizador”, saber que condicao, que instrumentos € ambientes sdo propiciados nas
escolas portuguesas para um atendimento de qualidade & populacdo em idade escolar, mas
especificamente para os alunos que tém NEE. Neste plano, justificar-se-ia aprofundar e alargar
a base de informantes, recolhendo informacéo dos utilizadores e, nomeadamente, dos alunos
percecionando opinides sobre os atributos das suas escolas. Esse poderd ser um estudo que
servira de complemento ao atual e que em muito ajudard na construcdo futura de uma escola
inclusiva.

Um estudo de levantamento e andlise, eventualmente, por distrito de escolas
identificadas como modelo da inclusdo, focando os aspetos que para esse efeito muito
contribuem, como as infraestruturas, 0s meios técnicos, as solugdes arquitetonicas, espagos e
envolventes seria um estudo e um trabalho de investigacéo valioso.

Um outro passard em percecionar o trabalho multidisciplinar de cooperagdo dos
profissionais dessas escolas, a articulagdo entre equipas técnicas, corpo docente, coordenadores
de departamentos, encarregados de educacdo e a sua relacdo com o espacgo (edificio) e o
ambiente.

Verificar a qualidade dos meios técnicos existentes nessas escolas para o atendimento
de alunos com NEE, assim como as diferentes valéncias que Ihes é proporcionada seria,
também, um exemplo a seguir pelas restantes escolas do pais e um estudo que contribuiria para
o diagnostico de lacunas nas escolas secundarias destes instrumentos.

A durabilidade das intervencdes realizadas num edifico, depende de varios fatores,
como sejam a sua situacdo geogréafica, clima, intempéries, exposicdo solar, etc. Embora
tratando-se de questdes técnicas, quando aplicadas aos edificios escolares, este tema podera ser
alvo de investigacbes futuras no sentido de identificar anomalias e patologias resultantes do
desgaste natural e melhorando, por exemplo, futuras intervencdes que garantam a qualidade das

instalagdes escolares, a nivel dos espacos fisicos e dos materiais utilizados. Este assunto podera
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ser ponto de partida para a elaboracéo de estudos que previnam o desgaste do patrimonio escolar
restaurado fornecendo pistas para uma eficaz manutencgéo e preservagdo do mesmo.

A concretizagdo de protocolos entre a tutela, cAmaras municipais e as escolas
intervencionadas, para a manutencdo dos edificios escolares seria muito eficaz. Nesta
perspetiva havera lugar a realizacdo de estudos de investigacdo e de trabalhos técnicos de
levantamento, andlise e estudo de projetos, que visem a preservacdo das intervencGes
abrangidas pelo programa da Parque Escolar.

As TA, TAC e as TIC sdo, como se referiu, tecnologias que em muito contribuem para
0 sucesso dos alunos com NEE. Esses instrumentos sdo determinantes no sucesso das
aprendizagens e a sua especificidade é consideravel. Atualmente o avanco tecnoldgico destas
ferramentas existentes no mercado &, também, muito apreciavel assim como a qualidade destes
produtos. Tratando-se de recursos fundamentais para as aprendizagens de alunos com NEE,
seria desejavel em futuros investimentos, adquirir estes instrumentos, especificamente, para
cada uma das areas disciplinares. Dada a sua relevancia, esta podera ser matéria de estudo e de
investigacéo.

As estratégias, 0s recursos, as adequacoes e todas as ferramentas ao dispor do professor
sdo fundamentais para delinear um plano de intervencdo junto destes alunos que se traduza em
sucesso, isto €, num ensino de qualidade que permita aos alunos adquirir conhecimentos
(Leitdo, 2006). Nesse sentido, esta poderd ser matéria interessante para futuros estudos
académicos devido, sobretudo, a constante evolucao destas tecnologias e as potencialidades que
oferecem e estdo ao dispor das escolas e dos alunos com NEE.

As conclusdes enunciadas anteriormente, ndo encerram este estudo, ndo fossem estas
questdes merecedoras de debate e de constante investigacao e, portanto, este ndo sera trabalho
definitivo relativamente a sua problematica e as questdes que o norteiam. Nesse sentido, podera
constituir-se com a base de futuras investigacdes sobre os temas do espaco fisico, da arquitetura
escolar, dos meios e infraestruturas que propiciem Inclusao.

Como corolario, importa relembrar que o presente estudo incidiu sobre a obra realizada
pelo programa da Parque Escolar e que o mesmo previu, inicialmente, requalificar, 332 escolas
do ensino secundario, mas, por vicissitudes varias, apenas existiu intervencdo em 173. Ha,
portanto, cerca de metade das escolas secundarias do pais por reabilitar e a necessitarem de
intervencdes e obras de beneficiacdo, algumas com carater urgente, como € o caso da Escola

Secundaria de Camdes, em Lishoa.
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Apobs a conclusdo dos trabalhos, um estudo que abrangesse a totalidade da rede de

escolas do ensino secundério daria, eventualmente, uma abrangéncia mais relevante.
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REFERENCIAS NORMATIVAS/TEXTOS LEGISLATIVOS

Decreto-Lei de 17 de novembro de 1836, artigos n.° 39 a 45. Define as funcdes do
Conselho Geral e Direcdo do ensino primario, e secundario, e propde um novo Regulamento
para este fim.

Decreto n.° 36508 de 17 setembro 1947. Ministério da Educagdo Nacional - Direccao
Geral do Ensino Liceal. Promulga a reforma do ensino liceal.

Lei n.° 6/71, de 8 de novembro. Promulga as bases relativas a reabilitagcdo e integracdo
social de individuos deficientes.

Decreto-Lei n.° 260-B/75 de 26 de maio. Cria escolas secundarias em vérias localidades.

Resolucéo n.° 3447 de 09/12/75. Declaracdo Dos Direitos Das Pessoas Deficientes.

Diario da Republica n.° 86 de 4 de outubro de 1976. Publica o texto da Constitui¢do da
Republica Portuguesa de 1976.

Decreto-Lei n.° 174/77, de 2 de maio. Define o regime escolar dos alunos portadores de
deficiéncia fisica ou psiquica.

Decreto-Lei n.° 80/78, de 27 de abril. Determina que todos os estabelecimentos do
ensino secundario passem a ter a designacdo genérica de escolas secundarias.

Lei n.° 66/79, de 4 de outubro. Aprova a Lei sobre Educacdo Especial e cria o Instituto
de Educacéo Especial.

Lein.° 46/86 de 14 de outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo. Estabelece o quadro
geral do sistema educativo.

Lei n.° 9/89 de 02/05/89 - Lei de Bases da Reabilitacdo. Aprova a lei de bases da
prevencdo, reabilitacdo e integracdo das pessoas com deficiéncia.

Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro. Define o regime de gratuitidade da escolaridade
obrigatoria.

Decreto-Lei n.° 369/90 de 20 de novembro. Promove a igualdade entre homens e
mulheres nos manuais escolares.

Decreto-Lei n.° 319/91 de 23 de agosto. Estabelece o regime educativo especial
aplicavel aos alunos com necessidades educativas especiais.

Decreto-Lei n.° 202/96 de 23 de outubro. Estabelece o regime de avaliacdo de
incapacidade das pessoas com deficiéncia para efeitos de acesso as medidas e beneficios
previstos na lei (Alterado pelo Decreto-Lei n.° 174/97 de 19 de julho).

Decreto-Lei n.° 123/97, de 22 de maio. Torna obrigatdria a adogdo de um conjunto de

normas técnicas basicas de eliminacdo de barreiras arquitetonicas em edificios publicos,
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equipamentos coletivos e via pablica para melhoria da acessibilidade das pessoas com
mobilidade condicionada.

Despacho Conjunto n.° 105/97 de 1 de julho. Estabelece o regime aplicavel a prestacdo
de servicos de apoio educativo, que abrangem todo o sistema de educacdo e ensino nédo
superior.

Lei n.° 115/97, de 19 de setembro. Retifica a Lei n.° 46/86, de 14 de outubro (Lei de
Bases do Sistema Educativo).

Portaria n.° 1102/97 de novembro. Garante as condi¢6es de educagédo para os alunos que
frequentam as associacOes e cooperativas de ensino especial.

Portaria n.° 1103/97 de novembro. Garante as condi¢cGes de educacdo especial em
estabelecimentos de ensino particular.

Decreto-Lei n.° 115-A/98 de 04/05/98. Aprova o regime de autonomia, administracao e
gestdo dos estabelecimentos publicos da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario, bem como dos respetivos agrupamentos.

Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 97/99. Estabelece regras relativas a
acessibilidade pelos cidaddos com necessidades especiais aos conteldos de organismos
publicos na Internet.

Decreto-Lei n.° 118/99 de 14 de abril. Estabelece o direito de acessibilidade dos
deficientes visuais acompanhados de cdes-guia a locais, transportes e estabelecimentos
de acesso publico.

Lein.° 38/2004 de 18 de agosto. Define as bases gerais do regime juridico da prevencdo,
habilitacdo, reabilitacdo e participacdo da pessoa com deficiéncia.

Despacho n.° 26390/2004 de 22 de dezembro. Precisa 0 conceito de pessoa com
deficiéncia e define o universo das ajudas técnicas.

Programa do XVII Governo Constitucional na Presidéncia de Conselho de Ministros
(PCM). Define as linhas de atuacdo do XVII Governo, empossado pelo presidente da
Republica Jorge Sampaio, na sequéncia das eleicdes legislativas portuguesas de 2005,
realizadas a 20 de fevereiro. Presidido pelo Primeiro-Ministro José Sécrates, com 0 apoio
parlamentar maioritario do Partido Socialista (PS).

Lein.®49/2005, de 30 de agosto. Segunda alteracdo a Lei de Bases do Sistema Educativo

e primeira alteracdo a Lei de Bases do Financiamento do Ensino Superior.
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Decreto-Lei n.° 20/2006 de 31 de janeiro. Revé o regime juridico do concurso para
selecdo e recrutamento do pessoal docente da educacédo pré-escolar e dos ensinos bésico e
secundario, revogando o Decreto-Lei n.° 35/2003, de 27 de fevereiro.

Decreto-Lei n.° 163/2006 de 8 de agosto. Aprova o regime da acessibilidade aos
edificios e estabelecimentos que recebem publico, via publica e edificios habitacionais,
revogando o Decreto-Lei n.° 123/97, de 22 de maio.

Despacho Conjunto n.° 26.026/2006 de 22 de dezembro. Define uma lista de utensilios
e aparelhos, especificamente concebidos para utilizacdo por pessoas com deficiéncia visual.

Resolucéo do Conselho de Ministros n.° 1/2007, de 3 de janeiro. Aprova o Programa de
Modernizacdo do Parque Escolar Destinado ao Ensino Secundério, publicado em anexo, e
determina a criagdo de uma entidade publica empresarial para o planeamento, gestéo,
desenvolvimento e execucdo da politica de modernizagdo e manutencao da rede publica de
escolas secundarias.

Decreto-Lei n.° 41/2007, de 21 de fevereiro. Cria a Parque Escolar, E. P. E., e aprova 0s
respetivos estatutos.

Despacho Normativo n.° 14/2007 de 8 de marco. Aprova os Regulamentos do Juri
Nacional de Exames, dos Exames do Ensino Basico e dos Exames do Ensino Secundario.

Decreto-Lei n.° 74/2007 de 27 de margo. Consagra o direito de acesso das pessoas com
deficiéncia acompanhadas de cées de assisténcia a locais, transportes e estabelecimentos de
acesso publico, revogando o Decreto-Lei n.° 118/99, de 14 de abril.

Decreto-Lei n.° 217/2007 de 29 de maio. Aprova a organica do Instituto Nacional para
a Reabilitacdo, 1. P.

Despacho n.° 14 026/2007 de 3 de julho. Estabelece as normas a observar na matricula
dos alunos e sua renovacdo, na distribuicdo dos alunos, no periodo de funcionamento dos
Ccursos e na constituicdo das turmas, nos ensinos basico e secundario.

Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007. Aprova o Plano Tecnoldgico da
Educacao.

Portaria n.° 1628/2007 de 28 de dezembro. Define os conceitos e 0s procedimentos para
a adocdo formal e divulgacdo da adogdo dos manuais escolares a seguir pelos agrupamentos
de escolas e pelas escolas ndo agrupadas.

Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro. Define os apoios especializados a prestar na
educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e

cooperativo.
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Despacho n.° 3064/2008 de 7 de fevereiro. Assegura a manutencdo da frequéncia no
presente ano escolar aos alunos com necessidades educativas especiais que frequentem as
instituicOes referidas nas Portarias n° 1102/97 e 1103/97, ambas de 3 de novembro
(associacOes, cooperativas e estabelecimentos de ensino especial).

Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 51/2008 de 19 marco. Visa permitir que 0s
alunos dos 11.° e 12.° anos do ensino secundario possam, durante o corrente ano letivo,
aderir ao programa e.escola, criando-se ainda um regime especificamente dirigido a
beneficiarios da iniciativa com necessidades educativas especiais de caracter permanente,
garantindo-lhes o acesso a computadores adaptados, sem quaisquer encargos adicionais.

Despacho n.° 20956/2008 de 11 de agosto. Regula as condicGes de aplicacdo das
medidas de acdo social escolar da responsabilidade do Ministério da Educacgdo, nas
modalidades referidas no presente despacho.

Lei n.° 33/2008 de 22 de junho. Estabelece medidas de promogéo da acessibilidade a
informacao sobre determinados bens de venda ao publico para pessoas com deficiéncias e
incapacidades visuais.

Despacho n.° 2027/2010 de 29 de janeiro. Determina as condicGes para se considerar
pessoa deficiente, quais as ajudas técnicas/produtos de apoio para pessoas com deficiéncia
e qual o seu financiamento.

Resolucdo do Conselho da Unido Europeia 2010/C 316/01. Resolugdo do Conselho da
Unido Europeia e dos Representantes dos Governos dos Estados-Membros, reunidos no
Conselho, sobre um novo quadro europeu para a deficiéncia.

Resolucéo do Conselho de Ministros n.° 97/2010 de 2 de dezembro. Aprova a Estratégia
Nacional para a Deficiéncia 2011-2013 (ENDEF).

Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 97/2010, de 14 de dezembro. Aprova a
Estratégia Nacional para a Deficiéncia 2011-2013 (ENDEF).

Decreto-Lei n.° 42/2011 de 23 de margo. Define um regime transitorio do financiamento
dos produtos de apoio a pessoas com deficiéncia e da identificacdo da lista desses produtos
e altera o Decreto-Lei n.° 93/2009, de 16 de abril, que cria o sistema de atribuicdo de
produtos de apoio a pessoas com deficiéncia e a pessoas com incapacidade temporaria.

Despacho n.° 5106-A/2012 de 12 de abril. Regula um conjunto de normas relacionadas
com as matriculas, distribuicdo dos alunos por escolas e agrupamentos, regime de

funcionamento das escolas e constituicdo de turmas.
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Decreto-Lei n.° 176/2012 de 2 de agosto. Estabelece o alargamento da escolaridade
obrigatoria para 12 anos prolongando-a até aos 18 anos de idade.

Portaria n.° 275-A/2012 de 11 de setembro. Regula o ensino de alunos com curriculo
especifico individual (CEI) em processo de transi¢do para a vida pos-escolar.

Despacho n.° 5128/2013 de 16 de abril. Enuncia produtos de apoio para pessoas
portadoras de deficiéncia.

Decreto-Lei n.° 106/2013 de 30 julho. Define o estatuto das organizagfes nao
governamentais das pessoas com deficiéncia, bem como os apoios a conceder pelo Estado
a tais organizagdes.

Recomendagdo n.° 1/2014. Recomendagdo do Conselho Diretivo da Entidade
Reguladora de Saude (ERS), relativa a praticas publicitarias dos prestadores de cuidados de
salde.

Lei n.° 2 025 de 19 de junho. Regula a construcéo de passarelas para pedestres sobre as
principais estradas de acesso a imoveis originalmente destinados ao funcionamento de

Centros Integrados de Educacéo Publica — CIEP.
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