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“A educacdo € o grande motor do
desenvolvimento pessoal. E através dela que a
filha de um camponés se torna médica, que o
filho de um mineiro pode chegar a chefe de
mina, que um filho de trabalhadores rurais pode
chegar a presidente de uma grande nacgao”.
Nelson Mandela
(Africa do Sul / Estadista, Nobel da Paz)
Fonte: http://www.citador.pt
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Resumo

Examinam-se 0s tragos caracteristicos de quem esta cumprindo ao rigor da Lei, o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana nas Institui¢cfes de Educacéo Superior em S&o
Luis do Maranh&o; analisam-se 0s avancgos, a repercussao e a aceitacao diante da implantacdo
da referida tematica, e como os professores de Educacdo Fisica estdo utilizando esses
conhecimentos. A investigacdo utilizou como sujeitos os docentes e discentes de 2 (dois)
estabelecimentos académicos em S&o Luis/MA, onde se percebeu, pelo momento, uma
fragilidade na aplicacdo do tema por parte dos mestres, em particular a inser¢cdo no &mbito de
seus curriculos. Embora, de certa forma, favorecam o acesso de afrodescendentes no curso
superior, por meio de programas do Governo Federal. Com ressalva, somente a Faculdade
Estacio de S&o Luis que criou uma disciplina denominada “Praticas Corporais
Afrodescendentes” no Curso de Educagdo Fisica, mas que somente funcionou no periodo de
2011 a 2014. Ressalta-se uma iniciativa mais recente da Universidade Federal do Maranhéo
(2016), a qual inaugurou no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica a disciplina “Cultura
Corporal e Diversidade Etnico-Racial”. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a presente
pesquisa fez uso do método quanti-qualitativo e de analise documental. Os dados foram
analisados com base em algumas dissertacdes sobre 0 assunto e nas producées de especialistas
na area de politicas educacionais, tais como Gomes (2001), Munanga (2003), Weisskopf
(2004), Mainardes (2011), dentre outros. Com relagéo aos resultados, constatou-se que o0 corpo
docente das instituicbes examinadas ainda precisa alterar o seu projeto pedagdgico, bem como
reestruturar os seus curriculos em consonancia com os termos prescritos na legislacdo n°

9.394/96 e nos demais conjuntos de regras correlatas vigentes.

Palavras-chave: Politicas Educacionais, A¢des Afirmativas, Reparacéo, Interdisciplinaridade.
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Abstract

The characteristic traits of those who are complying to the rigor of the Law, with the teaching
of Afro-Brazilian and / or African History and Culture in Higher Education Institutions in S&o
Luis do Maranhdo; We analyze the advances, the repercussion and the acceptance of the
implementation of this theme, and how the Physical Education teachers are using this
knowledge. The research used as subjects the teachers and students of 2 (two) academic
establishments in Sdo Luis / MA., where it was perceived, for the moment, a weakness in the
application of the theme by the masters, in particular the insertion in the scope of their curricula.
Although, in a way, they favor the access of people of African descent in higher education
through Federal Government programs. With the exception, only Estacio de Séo Luis College,
which created a discipline called “Afrodescendent Body Practices” in the Physical Education
Course, but which only worked from 2011 to 2014. It is worth mentioning a more recent
initiative of the Federal University of Maranhdo (2016), which inaugurated the Physical
Education and Ethnic-Racial Diversity Course in the Physical Education Degree Course.
Regarding the methodological procedures, the present research made use of the quantitative
and qualitative method and document analysis. The data were analyzed based on some
dissertations on the subject and on the productions of specialists in the field of educational
policies, such as Gomes (2001), Munanga (2003), and Weisskopf (2004), Mainardes (2011),
among others. Regarding the results, it was found that the faculty of the institutions examined
still need to change their pedagogical project, as well as restructure their curricula in accordance

with the terms prescribed in legislation N°. 9.394 / 96 and other related sets of rules in force.

Keywords: Educational Policies, Affirmative Actions, Reparation, Interdisciplinarity.
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O Brasil, em sua formacdo historica, revela um grande contingente de pessoas de
ascendéncia africana. Diferentes povos foram trazidos de diversas regides do continente negro,
revelando costumes, valores e modos singulares de mostrar a diversidade de suas tradicdes,
comidas, moradias, dancas, ritmos, vestimentas e crencas, as quais persistiram diante do modo
de producdo escravista. Pela forca da miscigenacdo, as mencionadas diversidades resultaram
na construcdo de novas culturas ou subculturas, em particular a cultura afro-brasileira.

O sistema de escravizacdo negra no Brasil perdurou por, aproximadamente, 388 anos.
Entretanto, ap06s a igualdade juridica, sustentada pela Lei n° 3.353/1888, o individuo afro-
brasileiro e seus descendentes ainda se encontram, em grande parte, excluidos de todo o
processo de desenvolvimento social e educacional; seja pelo viés da discriminacdo, pela
caréncia de estudos sobre as suas contribuicdes ou pela negacdo de aceitar a sua influéncia na
formac&o do variado mosaico cultural no pais. H& poucas a¢Bes que reverencia sua importancia,
tanto no contexto geografico do povoamento e da ocupacéo, quanto na desvalorizacdo daqueles
que ainda produzem valores de seus antepassados.

Maringoni (2011)* revela que, depois da Abolicdo, em 13 de maio de 1888, ndo houve
uma orientagdo destinada a integrar 0s negros as novas regras de uma sociedade baseada no
trabalho assalariado. O citado historiador complementa que depois do encerramento da
campanha abolicionista. Os negros foram abandonados a prépria sorte, sem a realizacdo de
reformas que os integrassem socialmente, arraigando, assim, o racismo como forma de
discriminacdo. Diante disso, entende-se que tal circunstancia foi uma maneira arranjada de
substituir o trabalho escravo — que ndo mais valia a pena — pelo trabalho remunerado do
imigrante europeu.

O Maranhdo, em particular, foi o terceiro estado brasileiro a receber um elevado
contingente de escravizados. Atualmente, é o segundo Estado da Federacdo com a maior
populacéo de afrodescendentes, conforme o IBGE (2014), e o esfor¢o dos afro-maranhenses,
em parte, estdo relacionados as manifestacfes e as lutas contra o racismo. Uma dessas lutas
ficou bastante conhecida e recebeu a denominacdo de Balaiada, que teve como uma das
liderancas Cosme Bento das Chagas, apelidado de Negro Cosme. Este, por volta do ano de
1832, segundo Araujo (2008, p. 22) criou a primeira escola brasileira no Maranh&o, sem vinculo

governamental, para que negros quilombolas (moradores de quilombo) pudessem aprender a

! Maringoni, G. (2011). O destino dos negros ap6s a Abolicdo. Revista Desafios do Desenvolvimento, Ano 8.
Edicao 70.
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ler e a escrever. A escola estava situada no Quilombo? de Lagoa Amarela, distrito de
Chapadinha.

Contrariando a primeira Constituicdo do Brasil, que foi sancionada em 1824, onde no
Art. 179 prometia “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”, 0S negros nao foram
incluiram nesse beneficio. Conforme Trindade (2013, p. 4), desde o Brasil Coldnia, depois o
Brasil Império, passando por demais periodos, a populacdo negra foi alijada do direito a
educacdo, tendo esse processo sido, em muitos momentos, explicitamente colocado em
documentos oficiais, como: o Decreto n°13.331, de 17 de fevereiro de 1854, a Lei nimero 1,
de 14 de janeiro de 18372, dentre outros.

Por volta de 1898, segundo Silva (2011), a realidade escolar maranhense era bastante
deficitaria, principalmente quanto ao acesso ao livro e a leitura. Silva (2011, p. 23) relata ainda
que “As escolas publicas eram constituidas de diversos problemas estruturais e escassez de
recursos para a sua manutencdo. Havia poucas salas de aula, auséncia de material didatico,
professores habilitados e um curriculo fracassado estruturalmente, centrado num desafio de alto
indice de analfabetismo no Estado”.

Desde o periodo colonial, longe de uma politica de inclusdo, o negro no Brasil
atravessou toda a historicidade da educacdo, e, em outras situagdes, tornou-se alvo de
discussoes para definir qual o tipo de educacdo que merecia. Conforme Santos (2010, p. 46), “a
elite brasileira fosse ela dirigente ou intelectual, abolicionista ou ndo, mantinha desde o inicio
do Império a mesma concepgdo sobre o tipo de educacdo pela qual deveria ser dada aos negros”.
Marques (2013)% no seu artigo “Gongalves Dias, a escraviddo e o tapete levantado”, cita o
poeta maranhense num relatorio escrito em 1852 sobre a situacdo da educacdo no Brasil. No
documento, o escritor aconselha oferecer aos negros alguns conhecimentos educacionais
elementares, adequadamente religiosos, alertando ser perigoso dar instrugdes aos
desafricanizados. Isso significa que os afrodescendentes sempre estiveram distantes de uma

educacdo igualitaria, em comunhdo com o0s ndos negros — situacdo encarada, muitas vezes,

2 Quilombos sdo aglomerados de barracas ou palhocas construidas afastadas do centro urbano, quase sempre
cobertas com folhas de palmeiras; comunidades produzidas por negros rebelados, nas regiGes despovoadas ou de
dificil acesso. No Maranh&o, os Quilombos sdo formados por pequenos, médios e grandes povoados que vivem
no meio rural e se auto intitulam como comunidades negras rurais ou simplesmente “Terras de Preto”.

% Decreto n°13.331, de 17 de fevereiro de 1854, Lei nimero 1, de 14 de janeiro de 1837. Disponivel em
<http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/\VVMSResources/contents/document/publicationsSeries/164235EE_L ei106
39.pdf > Acessado em 01/Nov./2014.

4 Marques, W. J. (2013). Goncalves Dias, a escraviddo e o tapete levantado. Revista de Literatura Brasileira. Sdo
Paulo: USP.
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como normal — por isso, no momento atual, subentende-se que a universidade, seja publica ou
privada, precisa transformar-se em uma instituicdo preocupada com as novas exigéncias; novas
formas de organizacdo curricular, voltada a insercdo efetiva do componente negro e das suas
influéncias de proveniéncia africana.

A decisé@o de examinar as institui¢cdes de Ensino Superior na capital do Maranhédo, com
recorte voltado ao Curso de Educacéo Fisica, corresponde a intencdo de confirmar se estariam
de acordo com a legislacdo de n° 9.394/96°, além de constatar a escassez de investigacdes com
esse viés. Outros motivos também estdo adjacentes: Em 2011, o pesquisador foi convidado para
lecionar a disciplina “Préaticas Corporais Afrodescendentes” no Curso de Educagdo Fisica
Licenciatura, na entdo Faculdade Sao Luis, como iniciativa pioneira no Estado, com foco nos
valores relativos a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira. Em 2012, a partir da sua
orientacdo, foi realizada uma pesquisa de campo com a colaboracdo de 35 alunos, visando
revelar como a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena estavam sendo
ministradas nas escolas publicas e privadas da cidade de S&o Luis. Na ocasido, fizeram parte da
amostra 137 professores da Educacao Bésica, onde, apesar de 70% ja& terem conhecimento sobre
as leis de reparacdo, observou-se que 107 dos entrevistados, até aquele momento, ndo tinham
conseguido inseri-las nos seus programas de curso. Muito menos aplicar em suas aulas
conteudos étnico-raciais, conforme o conjunto de normas determinadas pela LDBEN.

Diante do exposto, esta dissertacdo sobre o perfil das instituicdes de ensino superior
pressupfe cooperar para a efetivacdo de politicas positivas educacionais, bem como para o
fortalecimento das competéncias de professores em articular processos didaticos e pedagogicos
no trabalho interdisciplinar do seu ambiente de ensino. O foco é levar a efeito as tematicas como
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana no cumprimento do repertério de regras,
circunscritas pela LDB, intermediado pelo conhecimento e utilizagdo de valores historicos e
memoriais, para além das disciplinas.

Isso instiga uma preocupacao: sera se as organizacGes de ensino em Sdo Luis,
especificamente as IES publicas e privadas estdo efetivando o que determina as leis de

reparacdo educacional? Sera se os professores de Educacgdo Fisica do curso de Licenciatura

> Lei n®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), onde, no entdo Art. 26-A, prescrevia
a aplicabilidade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos de todos os
estabelecimentos de ensino do Brasil. Entretanto, ultimamente, houve uma alteracdo em que a determinacdo da
referida tematica restringiu-se ao § 4° do Art. 26, com o seguinte teor: “O ensino da Histdria do Brasil levard em
conta as contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”.
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estdo trabalhando interdisciplinarmente com os conteldos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e/ou Africana? E, aos 16 (dezesseis) anos depois sera que as Instituices de
Educacdo Superior encontram-se no cumprimento de politicas afirmativas?

Elege-se, portanto, como problema de pesquisa saber se 0s conteudos referentes as
questdes étnico-raciais integram o curriculo de formacdo universitaria de professores de
Educacao Fisica na cidade de Séo Luis/MA. Compreende-se que algumas instituicdes, apesar
de conhecer o teor das leis, limitam-se as manifestacdes afro-brasileiras eventuais por ocasiao
de datas comemorativas. Em outra circunstancia, simplesmente se resguardam da
acessibilidade de discentes, por meio de cotas e através de programas de financiamento do
governo federal, sem, contudo, alterar seus curriculos e os seus planejamentos de curso,
achando que com essa prética esteja exercendo o que determina os dispositivos legais.

Cabe, ainda, questionar:

a) Essa Instituicdo de Educacdo Superior encontra-se no cumprimento das politicas
para a educacao das relacdes étnico-raciais?

b) Existem recursos didaticos especificos para efetivar a tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira de forma interdisciplinar com a Educacéao Fisica?

c) Qual a pedagogia e/ou a pratica educativa utilizadas na consecucédo do ensino da
tematica em questdo?

O presente estudo tem como objetivo geral mapear e compreender aspectos
significativos da historia da cultura afro-brasileira e/ou africana nos curriculos dos cursos de
Educacdo Fisica na cidade de S&o Luis do Maranhao.

Como objetivos especificos, configuram-se:

e Averiguar o cumprimento institucional na execucao de politicas afirmativas, bem
como a pedagogia na consecu¢do do ensino no ambito das disciplinas e a sua
efetividade com a alteragdo no Programa de Curso;

e Examinar se o curriculo e os planos de curso dos docentes contemplam os
contetidos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e a possivel inconsisténcia na
aplicacdo do tema em questéo.

e Refletir os impactos na comunidade académica sobre a implantacdo do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, analisando as consequéncias, provavelmente,

pela falta de execucdo no ambito educacional.
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Podem-se tomar como justificativa dessa investigacdo a questao pela qual a educacéo
passa na atualidade, que corresponde a adocdo de politicas educacionais e estratégias de
insercdo e valorizacdo da diversidade. Algumas politicas pablicas compensatorias ja foram
implantadas em diversas nacgdes, consoante com Weisskopf (2004, p. 304) e Daflon (2008, pp.
3-4); como na India, pais de mais longa experiéncia histérica com politicas de agfo afirmativa,
as quais comecaram a ser implantadas ainda sob o dominio colonial inglés e depois foram
ratificadas pela constituicdo de 1947, com o pais ja independente. Munanga e Gois (2003)
acrescentam ocorréncias nos Estados Unidos, na Inglaterra, no Canada, na Alemanha, na
Australia, na Nova Zelandia e na Malésia; Noruega, Dinamarca, Irlanda, Italia e Argentina.
Sowell (2004, p. 3) assinala experiéncias também na China, no Sri Lanka, na Nigéria, na Africa
do Sul, na Indonésia, em lIsrael e no Paquistao.

Segundo as notificacGes de Mainardes (2011, p. 144), “atualmente, no Brasil, observa-
se um aumento significativo de pesquisas, publicagdes, grupos de pesquisas e eventos
especificos de politicas sociais e politicas educacionais [...]”. Como exemplo, citam-se 0s
trabalhos de Silvério (2003), Maciel (2007), Alves (2008), Souza, Bruel e Bassi (2012), Ivo
(2013). Neste instante, o Brasil depara-se com uma educagdo que propde efetivas mudancas,
visto que se situa em um novo tempo de desenvolvimento, concorrendo com diversas
regulamentacfes e numa excessiva acdo de conversdes tecnoldgicas, pelas quais atravessam
as sociedades contemporaneas.

Pode-se dizer que os estabelecimentos de ensino, seja publico ou privado, constituem-
se num alicerce principal de todas essas transformacfes. A educacdo Sse apresenta num
movimento acelerado, onde toda parte constitutiva da comunidade escolar enfrenta desafios na
busca por um novo paradigma para a educacdo, o qual valorize a inclusdo de pessoas
pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos, de forma participativa e de maneira
democratica, especialmente para os afrodescendentes. Alem disso, que leve em conta o
respeito as diversidades, por meio de politicas publicas educacionais compensatorias.

Dai a necessidade de proporcionar analises, assim como reflexdes criticas, sem esgotar
0 assunto, por meio de apuragOes, dando a conhecer o panorama atual das instituigdes
brasileiras de educacédo superior. Entre elas as IES da regido metropolitana de Sdo Luis/MA,
com vistas a investigacdo das adequacdes legais curriculares, saberes e praticas docentes
relativos as politicas de reparagdo voltadas as relacfes étnico-raciais. Buscam-se conhecer,

inclusive, as informacdes sobre 0s recursos didaticos utilizados na consecugdo do ensino pelos
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professores do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, no estudo de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e/ou Africana; evidenciando suas causas e efeitos como parte do acompanhamento
dos programas de Acdes Afirmativas (AA) resultante das discussdes em Durban, Africa do Sul
(2001), por ocasido da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo a Discriminagéo Racial a
Xenofobia e Intolerdncia Correlata, onde o Brasil foi um dos signatarios.

Estruturalmente, quanto a composi¢do dissertativa, a comecar pela Introducdo, este
documento encontra-se dividido em duas partes (I e Il), apresentados em seguida com uma
breve descricéo:

Parte | é sobre o Problema. Discorre-se a respeito de algumas politicas publicas
educacionais examinadas no decorrer do trabalho, as quais fazem referéncia a uma série de
medidas planejadas e normas ja implantadas, com énfase étnico-racial. Apresenta, também a
revisao literaria, mapeando e compreendendo aspectos significativos da Histéria da Cultura
Afro-Brasileira nos Cursos de Educacado Fisica na cidade de Sdo Luis do Maranhdo.

2 — Realidades Educacionais no Brasil e Maranhdo, ressalta um panorama
educacional no Brasil, do estado do Maranhé&o e da sua capital, onde a pesquisa foi executada.
A cidade de S&o Luis € ilustrada pelo titulo de Patriménio Cultural da Humanidade, outorgado
pela UNESCO em 1997. Além de sua importancia, redne um significativo contingente de
pessoas de ascendéncia africana.

3 — Observancias Educacionais Brasileiras, descreve os caminhos das politicas
publicas voltadas a educacéo desde o periodo colonial. Destacam-se realidades onde 0s negros
eram excluidos de uma educacdo regular e sistematica, perpassando pelo periodo imperial, com
observacOes sobre a Educacdo Fisica na época e 0 Movimento da Escola Nova, até o periodo
democratico.

4 — AcoOes Positivas de Reparacdo Educacional, esboca algumas reflexdes sobre
politicas de reparacdo, que correspondem a um conjunto de medidas especiais e temporarias,
cujo objetivo € eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo oportunidades e
tratamento similar. Tratam, ainda, da compensacéo pelas perdas resultantes de discriminagao e
marginalizacdo, derivadas de causas raciais, étnicas, religiosas, de género e outras.

5 — Metodologia do Estudo, refere-se as op¢des metodoldgicas, aos sujeitos envolvidos
na pesquisa, aos locais de estudo e ao relato das técnicas e instrumentos de apuracdo de dados.

O objetivo é legitimar o processo de investigagdo, incluindo uma parte de analise documental.
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Parte Il trata-se da Apresentacéao e Discussdo dos Resultados, que sintetiza os dados
pertinentes a pesquisa e a caracterizacdo da amostra dos sujeitos questionados e inquiridos.

A Concluséo, retoma o problema instigado, os objetivos especificos atingidos e
contextualiza, de forma fundamentada, os dados e as discussdes alcangadas.

A finalizacdo deste documento traz a listagem das referéncias que nortearam esta
pesquisa e, ainda, a ordenacdo dos apéndices, organizada pela disposicdo em algarismo

romano.
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Parte |

PROBLEMA
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1 PROBLEMA

A Republica Federativa do Brasil, no ano de 2001, assinou um acordo internacional,
em Durban na Africa do Sul, por ocasido da Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo a
Discriminacdo Racial a Xenofobia e Intolerancia Correlata, se comprometendo a criar politicas
de Acdes Afirmativas em favorecimento a uma significativa camada de sua populacdo que se
encontrava em desvantagem na area da educacao e do trabalho. Dentre esse grupo encontram-
se 0s ciganos, os indigenas e os afro-brasileiros, que segundo o IBGE (2016) representa um
indice a mais de 50% entre pretos e pardos.

Tais iniciativas consistem em alterar os curriculos e 0s programas de cursos
normatizados pela Carta Magna da educacdo. Portanto, a partir do ano de 2003, houve a
promulgacéo das Leis 10.639/03, 11.645/08 e a 12.288/10 que preconizavam 0 ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino de todo o
Brasil. E ainda em 2004, foi sancionada a Resolu¢cdo CNE/CP 001/2004, onde no § 1° determina
que as Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes.

Por conseguinte, depois de 16 (dezesseis) anos, sera que as Instituicbes de Educacao
Superior encontram-se no cumprimento das politicas para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais em Sdo Luis do Maranhdo? Sera que existem recursos didaticos especificos para
efetivar a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira de forma interdisciplinar com a Educacéo
Fisica?

Sabe-se que algumas Institui¢cOes apesar de conhecer o teor das Leis de reparagdo, se
limitam as manifestacdes afro-brasileiras eventuais e atividades em datas comemorativas. Em
outra circunstancia se resguarda na acessibilidade de discentes, por meio de cotas e/ou atraves
de financiamentos do governo federal, sem, contudo, alterar seus curriculos e 0s seus
planejamentos de curso, achando que com essa pratica esteja exercendo 0 que determina os
dispositivos legais. Portanto, torna-se pertinente saber se os conteudos étnico-raciais afro-
brasileiros integram o curriculo de professores na formacéo universitaria de Educacéo
Fisica na cidade de Sdo Luis do Maranhdo. E dar-se a conhecer o panorama das
transformacdes alcancadas, em especial no @mbito dos estabelecimentos de ensino superior

maranhense.
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1.1 Politicas Publicas Examinadas

Listam-se algumas politicas publicas educacionais examinadas no decorrer deste

trabalho como parte da analise documental. Tais politicas se referem a uma série de medidas

planejadas e normas implantadas pelo governo federal, estadual e municipal, geralmente

respaldadas por uma designagdo no ambito da educacéo.

Tabela 1: Leis de Reparac6es Educacionais

LEI/DECRETOS DATA/ANO DETERMINACOES
Prevé forma sistematica normal de transmitir & tematica
De 09 de gt - . ;
Lei n° 10.639° janeiro de Hls_torla e Cultura Af_ro—BrasHelra e Africana”,
' 2003 particularmente, nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares em todo o Brasil.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
x Afro-Brasileira e Africana. 8 1° As Instituigdes de Ensino
Resolucdo CN7E/CP . De 17 de Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades
001/2004 junho de 2004 ; _ x
curriculares dos cursos que ministram a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes
e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes.
Altera a Lei n? 9.394/1996, modificada pela Lei n®
10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
Lei n°® 11.645°8 De 10 de nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
' marc¢o de 2008 ’

obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

Lei n° 12.288°

De 20 de julho
de 2010

Lei que institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir & populagdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e o combate a discriminacao e as demais
formas de intolerancia étnica.

Lei n®12.711%°

De 29 de
agosto de 2012

Dispde no Art. 3° a seguinte norma: em cada instituicio
federal de ensino superior, as vagas, no minimo de 50% serdo
preenchidas, por curso e turno, por estudantes autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a
de pretos, pardos e indigenas na populagdo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicdo.

Fonte: elaborado pelo autor.

6 Lei n° 10.639/03. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acessado em:

29 abr. 2017.

7 Resolugdo CNE/CP 001/2004. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>.
Acessado em: 29 abr. 2017.
8 | ei n° 11.645/08. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.ntm>
Acessado em: 29 abr. 2017.
% Lei n 12.288/10. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/Iei/112288.htm> .
Acessado em: 29 abr. 2017.
10 |ei n° 12.711/12. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/I12711.htm>.
Acessado em: 29 abr. 2017.
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A palavra “Lei”, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2000), ¢ “um
conjunto de regra advindo da prescricao escrita outorgada por uma autoridade soberana de uma
determinada sociedade e que impde a todos os individuos a obrigacdo de submeter-se a ela
sobpena de sangdes”. Porém, no Brasil, evidencia-se ainda que essa normatizacdo nao seja
levada muito a sério, principalmente quando chega ao ambito do conhecimento de toda a
sociedade. Em verdade, mesmo depois de sancionado, o conjunto de regras sofre um impacto
até que seja assimilado por uns e submetido a refutacdes por outros. Passando, a partir dai, a
delinear caminhos que podem levar a exposicdo de insatisfacdo dos oposicionistas, 0s quais,
muitas vezes, sdo movidos por posturas subjetivas e/ou até objetivas.

Um dos exemplos foi a acdo impetrada pelo Partido dos Democratas (DEM) que
contestou o sistema de cotas na Universidade de Brasilia (UnB), acusando ser inconstitucional.
Porém, no dia 26 de abril de 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) julgou e decidiu, por
unanimidade, pela constitucionalidade das cotas raciais. Na opinido de Deébora Santos,
jornalista do portal G1'?, em Brasilia, os ministros entenderam que as cotas sdo necessarias para
reduzir desigualdades.

Pressupbe-se que pela falta de fiscalizacdo e/ou monitoramento, na maioria das
instituicOes existe uma ineficiéncia na ministragdo das leis que regem o ensino nacional,
principalmente no tocante aos temas relativos as A¢es Afirmativas e que envolvem o segmento
negro. Tal situacdo concorre para a isencdo da aplicabilidade de tematicas téo significativas a
formacdo dos cidaddos. Sao questdes socio-afro-culturais, que sdo, também, atingidas por uma
inoperancia em forma de siléncio, mas que deveriam ser problematizadas sob a estrutura de
temas que seriam ensinados na abrangéncia de todas as disciplinas.

Diante dessas representacdes, acredita-se que o que deveria ser feito era criar meios de
garantir a efetivacdo das leis que regularizam as politicas de reparacdo afrodescendentes,
sustentada pela consecucdo de orientagdes voltadas para uma educacdo além das disciplinas;
cobrar e monitorar as suas prospecgdes; e estabelecer prazos para que cumpram 0S termos
dispostos, fazendo valer a normatividade e atencdo as supostas violagdes sujeitas a

penalidades.

1 Houaiss, A. (2000). Dicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Editoras Online/Tecnon.
120 G1 é um portal de noticias, brasileiro, mantido pela Globo.com e sob a orientacdo da Central Globo de
Jornalismo. Foi langado em 18 de setembro de 2006, ano em que a Rede Globo completou 41 anos.
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E de suma importancia investigar mais profundamente, o que na verdade impede, até
agora, a aplicacdo do ensino de tematicas afro-brasileiras que séo proprias do Brasil em sua
plenitude, respeitando a legislacdo vigente. Espera-se que haja instituicdes de ensino superior,
além de profissionais da docéncia que se volte para a desconstrucao de concepgdes equivocadas,
ressignificacdo dos novos paradigmas e reconstrucdo do fazer pedagdgico com ousadia e

coragem de reformular e aceitar a educacéo etnico-racial na sua contemporaneidade.
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REALIDADES EDUCACIONAIS
NO BRASIL E MARANHAO
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A presente dissertacdo convida a averiguar como as tematicas de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e/ou Africana estdo sendo aplicadas nas Instituicbes de Ensino Superior na
Cidade de Sao Luis, com recorte ao Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Ademais,
busca-se identificar como os professores estdo utilizando esses conhecimentos em sala de aula,
sobretudo no cumprimento da legislacdo preconizada pelo Art. 26-A da LDBEN — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n°® 9.394/96. Nessa circunstancia, as instituicoes de
ensino deveriam realizar uma pratica educativa por meio das expressdes de influéncia étnica,
de modo alterar os seus curriculos, versando sobre a luta do movimento de resisténcia das
populagdes afrodescendentes e ampliando acdes para fortalecer a identidade regional e a afro-
negra brasileira.

O Brasil, na atualidade, ocupa o 60° lugar em educacdo, conforme o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2015), mesmo com 0s programas sociais que
incentivaram muitas matriculas de criancas entre 6 e 12 anos. Consoante ao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), 731 mil criancas ainda estdo fora da escola e 49,25%
com 25 anos ou mais ndo tém o Ensino Fundamental completo. Tal percentual representa 54,5
milhGes de brasileiros. Entretanto, o acesso da populagéo negra ao ensino superior aumentou
232% ao comparar o periodo entre 2000 e 2010*3.

A Sintese de Indicadores Sociais, publicado pelo IBGE (2015), informa ainda que em
2004, 16,7% dos alunos pretos ou pardos estavam em uma Faculdade; em 2014, esse percentual
saltou para 45,5%. No caso dos estudantes brancos, em 2004, 47,2% frequentavam o ensino
superior; dez anos depois, esse contingente passou para 71,4%. O IBGE justifica que a
democratizacdo do acesso ao ensino superior foi estimulada por uma série de politicas publicas.
Essas politicas de compensacdo vao desde o aumento das reservas de vagas nas instituicdes
publicas destinadas aos alunos de diferentes perfis, inclusive os afrodescendentes, até o
aumento do financiamento estudantil reembolsavel, como o FIES!4, e ndo reembolsavel como
0 PROUNI®, disponibilizando acesso aos alunos nas instituicdes privadas.

A populagdo atual da capital S&o Luis do Maranhdo é estimada em 1.064.197 habitantes,
de acordo com o IBGE (2014). A cidade esta localizada em uma &rea territorial de 834,785 km?,
inserindo o perimetro urbano. Tal dado eleva o municipio a posi¢do de mais populoso do estado

maranhense, assim como a 152 circunscricdo municipal mais populosa do Brasil e a 42 capital

13 Os dados constam no infogréfico Retrato dos Negros no Brasil (2014) produzido pela Rede Angola.
14 FIES — Fundo de Financiamento Estudantil
15 PROUNI — Programa Universidade para Todos
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mais densamente habitada da regido Nordeste. S&o Luis € uma cidade que possui uma
arquitetura colonial rica de valor historico e arquitetdnico incomparavel, formada por casardes
revestidos de azulejos seculares, ladeiras e becos, calgcadas com pedras de cantaria; igrejas,
museus e sacadas em ferro rendado, edificadas nos sobrados coloniais. Foi justamente pela
cidade compor o mais homogéneo conjunto arquitetébnico da América Latina, que a UNESCO
conferiu & S&o Luis, em dezembro de 1997, o titulo de Patriménio Cultural da Humanidade.
Quanto a questao educacional, em 2006, o IBGE divulgou que os alunos do Maranhdo
obtiveram a quarta pior nota na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de lingua
portuguesa. Em 2007, obtiveram a sétima pior nota, que foi mantida na avaliacdo de 2008.
Entretanto, na redacdo, os alunos se sairam um pouco melhor, subindo seis posi¢cGes. Em
conformidade com os dados publicados pelo IBGE (2009), o Maranh&o possuia 0 maior numero
de criancas, entre oito e nove anos de idade, ainda analfabetas no pais. Logo, quase 40% das
criancas do estado, nessa faixa etéria, ndo sabiam ler e nem escrever, enquanto que a média
nacional, naquela época, era de 11,5%. Esses dados do IBGE estdo baseados somente na
informacdo de pais e/ou responsaveis quando declaravam se seus filhos sabiam ler e escrever.
Ja em 2013, com a apreciagdo do “PISA”, 0 Maranhdo obteve a segunda pior nota,
concernente a resolucdo dos exames de matematica, leitura e ciéncias entre os estados
brasileiros, ficando a frente apenas do estado de Alagoas. Pelo visto, o estado maranhense ainda

estd longe de obter um indice educacional digno de aplausos.

2.1 Panorama Educacional do Negro Afrodescendente

Na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), os negros no Brasil ocupam o dobro das vagas
em relacdo aos ndo negros, conforme declara Candau (2002, p. 69), quando analisa que “0S
afrodescendentes estao entre os mais pobres da populacéo e excluidos das posicGes de prestigio
social. Assim como a pertinéncia aos subgrupos étnico-raciais constitui fator de diferenciacéo
no acesso a alfabetizacdo e combina-se ao género para produzir uma acentuada desvantagem
nos niveis de escolaridade de indigenas e afrodescendentes, especialmente os do sexo
feminino”.

As investigacdes realizadas pelos académicos do Instituto de Ensino Superior

Franciscano (IESF, 2005-06), localizado na cidade ludovicense!® por ocasido do estagio

16 |Ludovicense: relativo a cidade de S3o Luis; A pessoa que nasce na capital do Estado do Maranhéo.
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supervisionado, com a participacdo do autor desta dissertacdo, ratificam que os bairros de
periferia da capital maranhense, naquela época, eram compostos por criangas, jovens e adultos
ainda sem estudar. As investigacdes ainda revelam que eram constituidos por uma parcela, em
grande monta, de pessoas de ascendéncia africana que frequentavam, especificamente, a
modalidade de ensino EJA.

Com efeito, pressupde-se que aqueles comunitarios negros ndo foram, até aquele
momento, contemplados por estabelecimentos publicos escolares de boa qualidade. Séo escolas
que deveriam se preocupar em adequar seus curriculos ao perfil de seus beneficiarios e facultar
politicas destinadas a garantir a permanéncia dos estudantes, fato que é ainda um desafio diante
dos altos indices de evasdo. Nesse ambito, a evasdo pesa sobre os afrodescendentes, que, na
maioria das vezes, sdo evadidos da escola e/ou do curso regular formal por terem optado,
inevitavelmente, pelo mundo essencial de subsisténcia.

Em geral, a instituicdo de ensino publico de periferia, especificamente os estabelecidos
na cidade de Sao Luis, revela-se basicamente constituida pela populacdo empobrecida, filhos
de trabalhadores. Em sua maioria sdo negros, tomando como interface a pesquisa de Franco
(1983, pp. 9-18), realizada no estado de S&o Paulo, que indica um resultado onde 97,1% dos
negros frequentam circunstancialmente o ensino publico. Barcelos (1993, pp. 15-24), baseado
em dados da PNAD, afirma que 0s negros apresentam os piores indicadores educacionais, desde
a taxa ampliada do analfabetismo até os 2,8% de pretos e pardos que frequentavam o curso
superior na epoca.

O autor ainda acrescenta que a escola publica da regido Nordeste, apesar de obter um
numero elevado de alunos negros, nem sempre eles estdo presentes na mesma escola
frequentada pelos brancos. Inclusive, essa auséncia no ensino superior é também estampada
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2001), especialmente quando indica
que apenas 2,5% dos negros, em contraposicao a 10,2% dos brancos, conseguem concluir o
curso universitario. Como sinal positivo, pode-se levar em conta que, por volta de 2010, o IBGE
ja contabilizava 107.592 universitarios de curso completo, entre pretos e pardos, em virtude das
politicas de reparacdo educacional ou a¢Oes afirmativas postas em execugdo no pais.

Na Republica Federativa do Brasil ainda se tem discutido sobre a suplementacdo de
acOes para tornar favoravel a populacdo de ascendéncia africana uma inclusdo efetiva em
espagos como as universidades e setores do mercado de trabalho, em conformidade com a Lei

n®12.711/2012. Sobre isso, o Art. 3° dispbe da seguinte norma: em cada instituicdo federal de
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ensino superior, as vagas, no minimo de 50%, serdo preenchidas por curso e turno pelos
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual aos de
pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicdo (Brasil, 2012).

Diante dessa exposicdo, Gomes (2002) considera de extrema importancia para a nacéo
e para o direito brasileiro essas acdes, pois sdo medidas compensatorias que se destinam a
implementar o principio constitucional da igualdade em favor da populacdo negra no pais.
Embora a medida analisada pelo historiador ndo absorva por completo as exigéncias as quais
promovam as mudancgas necessarias e que estimulem a desconstrucdo/ressignificacdo de
praticas racistas na esfera de ensino e aprendizagem, ja se pode notar algum avanco.

Outra proposicdo, ha 14 anos passados, apontada pelo Caderno de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (MEC, 2004, p. 11), foi o projeto decretado pelo Congresso
Nacional e sancionado pelo entdo Presidente da Republica, o Sr. Luiz Inacio Lula da Silva,
referente a Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que prevé forma sistematica normal de
transmitir a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, particularmente, nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares. Tal transmissao,
estabelecida pelas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), passou a vigorar
acrescida dos Arts.: 26-A e 79-B ap0s sua alteracao.

Em relagdo ao Art. 26-A 8 1° esta estabelecido que o contetido programético a que se
refere o artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil;
a cultura negra brasileira; e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro'’ nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histéria do
Brasil. O 2° paragrafo enuncia que os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgéo
Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras. O Art. 79-B determina que o calendério escolar

incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.

7 Ressalta-se que o tratamento pela terminologia “negro” nesta dissertacio, refere-se aos grupos socialmente
identificados como pretos e pardos, conforme critérios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
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Posteriormente, essa prescricdo de regras foi alterada pela Lei n° 11.645/08 para que
fossem acrescentados os povos indigenas. Dessa maneira, a LDB (Lei n° 9.394/96) entrou em

vigor com a seguinte redacao:

Art. 1° — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° — O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histdria
e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos; a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas &reas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° — Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e histérias brasileiras (Brasil, 2008).

Mais adiante, a carta magna da educagéo foi consubstanciada pela Lei do Estatuto de
Igualdade Racial sob o n° 12.288/10%8, que normatiza nos devidos termos do Art. 13 que o
Poder Executivo Federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara as instituicbes de
ensino superior publico e privado, sem prejuizo da legislacdo em vigor, a: | — resguardar 0s
principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros de pesquisa, nos diversos
programas de pds-graduacdo que desenvolvam tematicas de interesse da populacdo negra; Il —
incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formacao de professores tema que incluam
valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira; 111 — desenvolver
programas de extensdo universitaria destinado a aproximar jovens negros de tecnologias
avancadas, assegurado o principio da proporcionalidade de género entre os beneficiarios; IV —
estabelecer programas de cooperagdo técnica, nos estabelecimentos de ensino publicos,
privados e comunitarios, com as escolas de educacédo infantil, ensino fundamental, médio e
ensino técnico, para a formacdo docente baseada em principios de equidade, de toleréncia e de
respeito as diferencas étnicas (Brasil, 2008).

Essas normatizac¢des sdo muito importantes porque retratam o esforgo e a conquista de
luta, de muito tempo, do Movimento Social Negro no Brasil. Todavia, dar inicio a uma nova
preocupacdo €, dentre outras coisas, a garantia do cumprimento das leis sancionadas. A

reflexdo sobre a pedagogia da préatica educativa, a qual sera adotada para administrar a historia

18 Lei que institui o Estatuto da lgualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra a efetivacio da igualdade
de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e 0 combate & discriminagdo e as
demais formas de intolerancia étnica.
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e a cultura de um segmento, era até entdo conduzido e tratado nas unidades de ensino como
mero “folclore”, assim como era associado as influéncias maléficas e demoniacas. Tem
excecdo a sensibilidade de alguns professores que se arriscavam em estimular timidas
discussbes de pluralidade cultural por intermédio de temas transversais, orientados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (MEC/SEF, 1997).

No entanto, ja se passou mais de décadas da assinatura do acordo de Politicas
Afirmativas com o Brasil, ocorrido no ano de 2001. Alguns anos apds a promulgacdo da
primeira Lei (2003), que trata da inser¢do obrigatoria de temas étnico-raciais nos curriculos
escolares, foram ampliados os programas curriculares da Educacdo Superior. Tal situagcdo tem
consonancia com o Conselho Nacional da Educacgdo (Resolucdo CNE/CP 001/2004%°, Parecer
CNE/CP 3/2004) e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES (INEP,
2012, p. 27).

Entende-se que é necessario criar alternativas em curto prazo, que possibilitem aos
cidaddos e a comunidade em geral, resgatar seus valores educacionais, atraves dos direitos
sociais que lhes sdo inerentes. S&o alternativas que minimizam o grau de desinformagéo,
ociosidade, marginalizacdo, analfabetismo e desrespeito determinado pelo conjunto de

elementos que concorrem para a privagdo das prerrogativas legais.

19 Resolugdo CNE/CP 001/2004, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicfes, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por
Instituicdes que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de professores. 8 1° As Instituicdes de
Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e teméticas que dizem respeito aos
afrodescendentes.
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OBSERVANCIAS EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS
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A educacao escolarizada no Brasil, acerca de 1549, possuia bastante influéncia europeia
e era ministrada pelos jesuitas, com base na fé crista e servia para atender aos filhos das familias
mais abastadas da colénia, obedecendo as exigéncias da Companhia de Jesus. A pedagogia
centrada no sistema Ratio Studiorum, deixava de fora as mulheres, os indios e 0s negros adultos,
além dos pobres que deveriam se manter distantes das cadeiras colegiais, sem receber atenc¢éo
em termos educacionais, a nao ser de carater religioso. Essas pessoas se limitavam as tarefas
domésticas ou dedicavam-se a agricultura e, posteriormente, a mineracdo, Vvivendo,
inevitavelmente, no mais completo abandono socioeducacional. Todavia, a educa¢éo assumiu
0 papel de agente colonizador, onde a atividade missionaria facilitava sobremaneira a
dominacdo metropolitana (Aranha, 2003, p. 15). Aranha (2003) adiciona, ainda, que o Brasil
do século XVII, por se tratar de uma sociedade agraria e escravista, ndo estava interessado na
educacdo elementar para toda a populagdo. Dai a grande massa de iletrados.

Desde a implantacdo dos colégios coloniais (1549), o negro no Brasil esteve a margem
da educacdo escolar de padréo europeu, elitista, classista e excludente. Os desafricanizados, por
estarem a distancia do convivio socioeducacional, posicionavam-se no substrato da piramide
da sociedade colonial. Eram classificados como mercadoria de baixo preco e/ou objeto de
compra e venda. Portanto, durante muito tempo, o negro ficou afastado da educacéo escolar de
graus avancados, mesmo se tendo o registro que “nem todos os africanos escravizados eram
analfabetos” (Gentile, 2005, p. 42).

Entretanto, Ferreira Jr. & Bittar (2013, pp. 01-02) asseguram que a educagéo de criancas
negras no Brasil colonial foi um fenémeno residual, que se constituiram numa excecao de regra.
Assim, os filhos dos escravizados pertencentes aos missionarios fazendeiros também ganharam
o direito de estudar nas escolas de rudimentos que serviam de suporte a catequese dos “gentios”.
Por outro lado, os citados historiadores asseveram que a literatura consagrava,
tradicionalmente, apenas a aplicacdo educacional junto as criangcas brancas, indigenas,
mamelucas e mulatas. Tais fatos sdo confirmados quando os pesquisadores citam Freire (1995,
p. 413), que descreve as origens étnicas dos alunos que frequentavam os colégios normatizados

pela Companhia de Jesus:
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[...] Descobriram, os primeiros missionarios, que andavam nus e a toa pelos matos meninos
quase brancos, descendentes de normandos e portugueses. E procuram recolher aos seus
colégios esses joGesfelpudos. Foi uma heterogénea populacdo infantil a que se reuniu nos co-
légios dos padres nos séculos XVI e XVII: filhos de caboclos arrancados aos pais; filhos de
normandos encontrados nos matos; filhos de portugueses; mamelucos; meninos 6rfdos vindos
de Lisboa. Meninos louros sardentos, pardos morenos, cor de canela. S6 negros e moleques
parecem ter sido barrados das primeiras escolas jesuiticas. Negros e moleques retintos [...].

Sabe-se que, naguele tempo, nos colégios jesuitas ja havia uma aversao a presenca dos

negros, que eram tratados como “mogos pardos” nos estabelecimentos de ensino. A justificativa

era por darem exemplo moralmente condenavel, por meio de rixas e violéncias. Tais

circunstancias sdo descritas por Leite (1938-1950, p. 201 apud Cunha, 2007, p. 34) da seguinte

forma:

O padre jesuita Anténio de Oliveira, na qualidade de procurador do Estado do Brasil foi a
Portugal tratar com o ministro do rei, dentre outras questdes, a respeito do reconhecimento dos
cursos de Artes feitos conforme o direito pontificio. Mas foi surpreendido com a negativa do
ministro o qual apresentou argumentos, baseando-se no fato de que os brancos da Bahia ndo
gueriam que seus filhos estudassem ao lado dos “pardos” que por essa época, estavam impedidos
de pertencer a todas as ordens religiosas.

Dias e Lara (2012), quando mencionam o autor do livro intitulado “A Universidade

Tempora: O Ensino Superior, da Colonia a Era Vargas”, complementam com a seguinte

transcrigéo:

Em 1681, os denominados “mogos pardos” foram expulsos dos colégios jesuitas do Brasil sob
a alegacdo de “estarem atreitos a rixas e vadiagem”. Através de uma peticdo ao rei indagavam
0 motivo pelo qual poderiam ser admitidos nos colégios reais da Metropole e impedidos de
estudar nos colégios jesuitas do Brasil. Iniciou-se uma discussao entre a Companhia de Jesus e
o Estado acerca da natureza publica ou privada dos estabelecimentos de ensino. Afirmando o
Estado que os colégios eram publicos, em razdo dos subsidios concedidos, assim, ndo poderiam
impedir o acesso de candidatos de qualquer origem social. De outro lado, os jesuitas alegavam
que recebiam subvenc¢do do Estado para as atividades de conversdo dos indigenas, sendo que
seus colégios, nos quais se desenvolviam os cursos de humanidades e superiores, eram tidos
como particulares, portanto poderiam escolher os seus candidatos como melhor Ihes aprouvesse.
A contenda termina com um acordo entre as partes, no qual os jesuitas modificam seu
entendimento com relagdo aos “mocos pardos”, afirmando que a exclusao se justificou “mais
pelo nimero dos que entravam, que pelo mau exemplo o qual davam aos brancos” (Cunha, 2007,
p. 34).

A educacao no Brasil, ja no periodo Imperial, apresenta-se ainda fragmentada, porém

com algumas mudancas, pois, tinha como principios orientadores a laicidade do ensino, como

também a gratuidade da escola primaria, sustentada por aulas régias e o método lancasteriano.
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No periodo em questdo a educacéo foi revestida de pouquissimas reformas para a melhoria da
instrucdo publica, colocando em foco apenas a educacdo superior, em favorecimento dos
cidaddos da camada livre e branca da sociedade (Aranha, 2003, p. 16). Considerando uma
situacdo natural, tais acfes deixaram excluida uma parcela de pobres, de indios e de negros de
ascendéncia africana.

Até entdo, a educacdo ndo tinha uma regulamentacao nacional, que sO veio acontecer
com a primeira Constituicdo do Brasil, em 25 de marc¢o de 1824. Os assuntos sobre a educacéo
foram registrados no Art. 179, que tratava da inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos
cidaddos brasileiros. Tais normas tinham por base a liberdade, a seguranga individual e a
propriedade, demarcado no paragrafo 32° que preconizava também a instrucdo primaria de
forma gratuita a todos os cidaddos e, no paragrafo 33° sobre os colégios e universidades, onde
seriam ensinados os elementos das ciéncias, belas-letras e artes (Brasil, 1824). Garantias estas
que se caracterizaram como uma evolucdo para a época, porém, ndo incluiam os negros como

cidadaos beneficiados.

3.1 Sistemas educacionais com referéncia ao negro no Brasil

O repertdrio de normas e regras fundamentais da nacdo brasileira teve lugar no inicio
do século XIX, concomitantemente, com a organizacdo assistematica da educagéo, que entra
em vigor somente depois de 275 anos, da implantagéo das primeiras escolas orientadas pelos
jesuitas preconizando diversas normatizacdes entre Leis e Decretos. Inclusive, com referéncia
as proibicdes que dificultavam o acesso do negro aos bancos escolares, consubstanciados a
partir dos Atos Adicionais da Constituigdo de 1824.

Eis algumas das regras que deixavam o negro excluido do direito de estudar, citados por
Fonseca (2002, p. 12), MEC/SEPPIR (2004, p. 7) e Trindade (2013, p. 4).

LEI nimero 1, de 14 de janeiro de 1837, dispde que as escolas e 0s cursos noturnos vetassem o
acesso de escravos, conforme a sua regulamentacdo: “Sdo proibidos de frequentar as escolas
publicas: Primeiro: todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas. Segundo: 0s
escravos e os pretos africanos, ainda, que sejam livres ou libertos”.

DECRETO n° 1.331 de 17 de fevereiro de 1854 — Proibia o ingresso de escravos na Escola
publica do pais e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores.

DECRETO n°7.031-A/1878 — Estabelecia que o0s negros, s6 podiam estudar no periodo noturno.
DECRETO n° 7.247/1879 — Reforma o ensino primario e secundario no municipio da Corte e 0
superior em todo o Império. E determinava a garantia para o espago obrigatdrio para o0 ensino
da disciplina de ginéastica nas escolas primarias, longe dos negros.
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Foi com a promulgacéo do decreto n° 7.247/1879%°, que aconteceu uma das primeiras
tentativas para a Educacgdo Fisica compor o universo escolar como disciplina. Levando-se em
conta que as duas principais influéncias da Educacdo Fisica no Brasil, no periodo Imperial,
foram a area médica, por intermeio de pesquisas na Faculdade de Medicina e a Militar, através
da obrigatoriedade do exercicio fisico nas Escolas Militares que passou a acontecer desde 1958,
segundo Marinho (2011, p. 24). Vale lembrar que a Educacéo Fisica das elites era separada por
idade, classe social e sexo. Os exercicios fisicos da classe burguesa eram de tipo especifico tais
como: a natacdo, a esgrima, a equitacdo, o canto, a danga e o piano. Na concepgao de Soares
(2001, p. 32) a educagdo higiénica da elite ditava as normas do “comportamento saudavel” e
através dele a inculcacdo de valores de urbanidade, racismo, superioridade masculina entre
outros.

Mais adiante, por volta de 1930, as normalizagfes da educacdo tomam vulto, com a
disseminacdo dos pressupostos de liberdade, igualdade e fraternidade, sustentada pelo
positivismo, tendo Benjamin Constant como um dos propagadores dos ideais liberais que
influenciariam de forma decisiva o futuro do Brasil. O processo de industrializagdo provocou
uma demanda crescente na formacdo de profissionais especializados, tanto para a inddstria
quanto para os setores de comércio e servicos em virtude da imediata necessidade em ocupar
0S novos postos de trabalho que estavam sendo criados (Silva, 2013).

Foi também no periodo de 1930 que aconteceu a criagdo do Ministério da Educacéo e
Saude Publica e em seguida a Reforma Francisco Campos sob 0 nome de Leis Orgénicas do
Ensino; que organizou o ensino secundrio estruturou o ensino industrial e as universidades
brasileiras, além de criar o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI e o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC.

J& os dispositivos legais que enunciava a “Educa¢do como Direito de Todos”, devendo
ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos, tem lugar na Constitui¢do de 1934. E, no
mesmo ano foi criada a Universidade de Sdo Paulo, organizada conforme o Estatuto das
Universidades Brasileiras de 1931, criado por meio do decreto n® 19.851.

O artigo 1° determinava que a finalidade do ensino universitario fosse conforme a
narrativa de Favero (2000, p. 159):

2 Fonte: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html>. Acessado em 08/Ago/2016.
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Elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e
cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da coletividade, pela
harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
atividades universitarias, para a grandeza da Nac¢ao e para o aperfeicoamento da Humanidade.

Por volta de 1932 foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que se
transformou num marco historico para os movimentos em defesa da educacao republicana no
Brasil. Essa concepcao influenciou os grandes debates educacionais, sobretudo, 0s congressos
e as conferéncias brasileiras de educacdo. Faz-se relevante considerar, que a importancia
politica das conferéncias de educacdo para o pais brasileiro guarda estreita relacdo, em suas
origens, com a propria historia de institucionalizagdo do Ministério da Educacdo. Pois, quando
0 Presidente da Republica sancionou, em 1937, a Lei n° 378, reorganizando o Ministério da
Educacéo e Sadde Publica, tambem institui no mesmo ato, a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE/MEC, 2010).

A Conferéncia Nacional de Educacdo em 2010 adverte que apesar dos avancos nos
marcos legais com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB) e o Plano Nacional de Educagdo — PNE, que definem as bases de um Sistema Nacional
de Educacéo articulando os sistemas de ensino federal, estadual, do Distrito Federal e municipal
com autonomia, responsabilidades préprias e competéncias comuns, o pais ainda ndo tinha
consolidado as condic¢des para a implementacdo de uma politica publica articulada e eficaz na
efetivacdo do direito a qualidade social da educacédo para todos e todas.

Conclui-se que foram diversas estratégias montadas no sentido de impedir o acesso
pleno da populacéo pobre, especificamente, de negros aos bancos escolares, ao longo do tempo.
A edigdo do Caderno de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (MEC/SEPPIR,

2004, p. 7) assegura em sua apresentacao que:

Apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar a condi¢do de um Estado
democrético de direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana. Contudo,
ainda possui uma realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de preconceito, racismo
e discriminacéo aos afrodescendentes, que historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso
e a permanéncia nas escolas.

O Governo Federal Brasileiro vem facultando iniciativas como parte das intervencdes

de politicas afirmativas, além de outras medidas, como a criacdo da SEPPIR/CONAPIR (2003)
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visando orientar as novas normatizacdes. Dentre outras alteracdes a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, com a implantacdo da Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, que institui a
obrigatoriedade de inclusdo nos curriculos do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira. Vale também ressaltar a fundacdo, através do MEC em 2004, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) com vistas a promogdo de a¢des
concretas de combate ao racismo na educacéo brasileira e subsidiar professores e professoras
com informacgfes e conhecimentos estratégicos para o enfrentamento dessa tarefa. E nesse
conjunto tem a Secretaria do Ensino Superior (SESU) também responsavel por gerir politicas
publicas voltadas a ampliacdo do acesso a educacgdo para todos os cidaddos, levando-se em
conta especificidades de género, idade, racga e etnia.

Nesse contexto € oportuno registrar a criacdo de uma das mais novas instituicoes
federais de ensino superior no Brasil, a qual se refere a Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. Ela foi instituida sob a Lei n°
12.289/2010, e fica localizada nos municipios de Redencdo e Acarape no interior do Estado
do Ceara e outra unidade situada no municipio de Sdo Francisco do Conde no Estado da Bahia.
Segundo Gomes & Vieira (2013, p. 85) o movimento de criacdo da UNILAB se insere no
quarto ciclo expansionista, coincidindo com um cenario propicio ao aumento de instituicbes e
de vagas no ensino superior federal. As professoras explicam que tal situacdo de
expansionismo educacional, corresponde ao periodo ocorrido depois da estabilizacdo
econdmica do pais, naquele momento, e 0 acesso a educagdo superior passa a fazer parte do
anseio de muitas familias que antes pertenciam aos setores mais pobres da populagéo.

Rodrigues? (2014) professor da Universidade Federal do Maranhdo, por ocasido da 111
Feira Académica da Consciéncia Negra em S&o Luis avalia que exercer a legislacdo na sua
inteireza significa compreender qual € o tipo de sociedade em que se vive e que continua
excluindo o elemento negro. Assevera que engquanto ndo tiver oportunidade de estudar onde se
valoriza e respeita a sua identidade para se qualificar profissionalmente, o negro ndo tem

condi¢es de contribuir com o desenvolvimento do Brasil. O professor complementa que € isso

2L O Prof. Dr. Carlos Benedito Rodrigues da Silva por ocasido da Il Feira Académica da Consciéncia Negra
realizada no ano de 2014 na Faculdade Estacio Sdo Luis, proferiu a palestra sob o tema “Cotas de Acesso de
Negros na Universidade”. A Feira Académica da Consciéncia Negra foi criada e é coordenado, desde 2011, pelo
autor dessa dissertagdo. O evento versa sobre a disseminacéo de pesquisas e seus resultados na area de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, com a pretensa de extensdo do desenvolvimento intelectual e cultural dos
académicos da Faculdade Estécio Sdo Luis e a populag¢do em geral.
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que se precisam apreender, ndo s6 os membros da governancga nacional, mas os educadores, 0s
gestores, 0s estudantes secundaristas que querem chegar numa universidade.

Diante dessas circunstancias, o negro estigmatizado pelo convencimento do slogan
“quem ndo sabe ler, também vive”, atravessou os periodos coloniais, imperiais, republicano e,
agora democréatico, com parciais avangos e pouco aprec¢o diante das persistentes reivindicaces
postuladas pelo Movimento Social Negro. Os afrodescendentes, por muito tempo ficaram
afastados das politicas educacionais e, tratado como “animal selvagem”, que ndo merecia algar
graus de escolaridade, nem muito menos, se fazer presente nos cursos universitarios publicos

e/ou privados, dividindo o espaco com os herdeiros da colonizacao brasileira.
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ACOES POSITIVAS DE
REPARACAO EDUCACIONAL
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As politicas de Acdes Afirmativas sdo regras e orientagdes, que 0 governo cria para
fazer com que alguns grupos de pessoas tenham seus direitos respeitados. Para Luiz Fernando
Martins da Silva — advogado, ex-diretor e assessor juridico do Instituto de Pesquisa e Culturas

Negras e Prof. Dr. da Faculdade de Direito da Universidade Candido Mendes:

As ac0es afirmativas, inicialmente foram implementadas pelo governo dos Estados Unidos da
América, a partir de meados do século XX, com a promulgacéo das leis dos direitos civis (1964),
e atingiram o seu ponto maximo ap6s intensa pressao dos grupos organizados da sociedade civil,
especialmente os denominados “movimentos negros”, de variada forma de atuacdo,
comandados por liderangas como Martin Luther King e Malcolm X, ou grupos radicais como
os "Panteras Negras", na luta pelos direitos civis dos afro-americanos. Dai esse conceito
influenciou a Europa, onde tomou o0 nome de discriminagéo positiva.

Conforme Munanga (1996, pp. 74-5), Professor Titular do Departamento de
Antropologia da Universidade de S&o Paulo,

As chamadas politicas de agdo afirmativa sdo muito recentes na historia da ideologia antirracista.
Nos paises onde ja foram implantadas (Estados Unidos, Inglaterra, Canada, india, Alemanha,
Austrélia, Nova Zelandia e Malasia), elas visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos
um tratamento diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas
do racismo e de outras formas de discriminagdo. Dai as terminologias de “equal oportunity
policies”, agdo afirmativa, agdo positiva, discriminag¢do positiva ou politicas compensatorias.

Na concepg¢édo de Munanga, quando se trata de uma sociedade racista, qualquer proposta
de mudanca em beneficio dos excluidos jamais receberia um apoio unanime, assim sendo, nos
Estados Unidos também houve defensores e detratores. O professor explica que as politicas
compensatorias ofereciam aos afro-americanos as chances de participar da dindmica da
mobilidade social crescente. Os empregadores foram obrigados a mudar suas préticas,
planificando medidas de contratacdo, formacéo e promocdo nas empresas visando a incluséo
dos americanos descendentes do continente africano; as universidades foram obrigadas a
implantar politicas de cotas e outras medidas favoraveis a populagdo negra; as midias e 6rgaos
publicitarios foram submetidos a reservar em seus programas certa percentagem para a
participacdo dos negros. No mesmo momento, programas de aprendizado de tomada de
consciéncia racial foram desenvolvidos a fim de levar a reflexdo aos americanos brancos na
questdo do combate ao racismo.

Almeida (2005), professora do Curso de Direito da Universidade Federal de Sergipe,
em seu artigo Acdes afirmativas e politica de cotas sdo expressdes sindnimas? Ela define Ac¢Ges

Afirmativas como a implementacdo ou incremento de politicas de discriminagéo positiva, tendo
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por objetivo central revisitar o contetdo socioldgico e juridico, vislumbrando coloca-lo num

patamar de aplicabilidade real.

Um dos conceitos sobre as A¢bes Afirmativas, de forma contundente é apresentado por
Gomes (2001, p. 40) que a define pela 6tica de Bacharel em Direito e de maneira abrangente:

[...] as Ac¢des Afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e
privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntario. Concebidas com vistas ao combate
a discriminacdo racial, de género e de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos
presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de
efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a educacgéo e o0 emprego.

4.1 Algumas realidades do negro no Brasil

Conforme foi narrado por Silva e Gama (2011) no artigo “Acesso de Negros na
Universidade”, pressup8e-se que ninguém discorda que uma das fungdes do ensino superior,
além dos pilares de pesquisa e extensdo, seja a de promover uma educacdo significativa na
construcao e na valorizacdo de um mundo verdadeiramente plural. Contudo, essa promocao
ndo condiz com a realidade escolar dos afrodescendentes, contextualizada por Candau (2002,
p. 69) do seguinte modo: “os negros no Brasil estdo cultural e socialmente excluidos, apesar
de sua presenga na populagdo brasileira ser demograficamente expressiva”. Isto €, em torno de
54,9% entre pretos e pardos, indices confirmados pela PNAD — Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilio (IBGE, 2016).

A historiadora acrescenta que a instituigdo escolar em geral vive uma tenséo por ignorar
a diversidade. Por esse motivo, acaba empurrando uma quantidade cada vez maior de discentes
para o fracasso escolar. Candau (2002) ainda acredita que essa tensdo sé estara totalmente
superada quando educadores, alunos e comunidade - além dos demais segmentos — entenderem
que tratamento igual ndo significa tratamento uniformizante, o qual desrespeita, padroniza e
apaga as diferencas.

Subentende-se que os estabelecimentos de ensino precisam transformar-se em uma
instituicdo preocupada com a inclusdo efetiva do componente negro e suas influéncias na
formagé&o do variado mosaico cultural brasileiro. Com referéncia a essa questéo, Arroyo (1996)
diz que “uma visdo menos normativa da escola deve entendé-la como um espaco de vivéncia

de todo tipo de aprendizagem que os discentes obtém como consequéncia de estarem sendo
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escolarizados e socializados”. Sendo assim, deve-se também levar a analise sobre a questdo da
linguagem dos docentes, dos exemplos utilizados, das relagdes sociais entre os (as) alunos (as),
dos preconceitos, do racismo e do sexismo (MEC, 2006).

Em linhas gerais, “as pesquisas sobre oportunidades educacionais t€ém encontrado
trajetorias escolares diversificadas para amarelos, brancos, pretos e pardos, evidenciando
desvantagens para estes Ultimos, no acesso a escola e no ritmo de sua progressao, caracterizado
como mais lento e acidentado” (Rosemberg, 1998, p. 79).

Dados da PNAD/IBGE (Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio/de 1992 a
1999) indicam que, naquela época, o salario médio do negro era a metade do salério do branco.
Em outra situacdo, o analfabetismo caiu menos para o0 negro do que para 0 branco. Um ano a
mais de escolaridade faz o branco ganhar rendimentos mais elevados do que o negro (Folha de
Sdo Paulo, 2001). Na opinido de Renato Ferreira, Advogado especialista em Direito e Relagdes
Raciais e pesquisador do Laboratorio de Politicas Publicas da UERJ, dada as circunstancias

estamos diante de um “apartheid” social disfar¢ado, e ainda, afirma que:

Os afro-brasileiros, que correspondem a 54,9% da populacdo, se encontram em situacao
profundamente desvantajosa em relagdo aos brancos em todos os indicadores sociais relevantes.
As desigualdades raciais na educacéo, por exemplo, ndo foram reduzidas de modo significativo.
Até a década de 1950, quase 70% dos negros eram analfabetos. Em 2004, 47% dos negros com
60 anos ou mais de idade eram analfabetos enquanto 25% dos brancos estavam na mesma
situacdo. Entre as criancas negras, de 10 a 14 anos de idade, o analfabetismo chega a 5,5%
comparados a 1,8% entre as criancas brancas da mesma idade. Atualmente, a média de estudos
dos brasileiros brancos é de 7,7 anos e a dos negros é de 5,8 anos. Estd em 16% a estimativa de
negros, maiores de 15 anos, analfabetos. Esse valor é de 7% para os brancos. J& no ensino
superior, a situagdo € ainda mais grave. Apenas 10,5% dos jovens de 18 a 24 anos estdo
matriculados nas universidades. Dentre eles, o nimero de negros é infimo, 94% deste grupo ndo
estd matriculado nestas instituicfes de ensino. Vale, dizer que o Brasil sempre desenvolveu uma
educacdo elitista, seus processos funcionam como filtragem humana — produto de uma
discriminag&o estruturada — que se reproduz historicamente, de forma pusilanime, contra pobres
e 0S POVOS Negros.

Pelo que se apresenta a situagdo educacional do negro sempre foi marcada pelo atraso,
proibicbes e conceitos antecipados sem fundamentacGes, desde quando comecou a surgir as
primeiras escolas no Brasil. Isto até parece com uma maratona disputada entre o coelho e o
jabuti, onde o coelho vencedor dessa corrida, neste caso, seriam os alunos brancos, filhos dos
fazendeiros do Brasil-Col6nia, que tiveram o direito de comegar a estudar por primeiro, bem
como, a frequentar as universidades. J& o jabuti seriam os estudantes negros oriundos de

familias escravizadas, indios e pobres, que foram condenados a dar inicio aos estudos 381 anos
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depois, e, a ter maior acesso ao curso superior, s6 a partir de 2001 com a assinatura internacional
de politicas de reparagdo denominada de “Ac¢des Afirmativas”. Nessa situacao, por mais que 0s
individuos de ascendéncia africana se esforcem, jamais havera uma equiparacdo estudantil com

aqueles que partiram na frente.

4.2 Preconceito fere a alma

Pressupde-se que a educagdo universitaria, com relacdo aos negros afrodescendentes,
sempre foi revestida de mecanismos de exclusao, representada pela discriminagéo, racismo e
preconceito, tdo bem arquitetado que precisa, de uma vez por todas, ser dizimado.

O preconceito, a discriminagado e o racismo traumatizam a alma, esfacelam a dignidade
e por muito tempo faz da escola campo fértil para as suas reproducées. As suas praticas ferem
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e as
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Séo fatos sociais que ainda sdo explicados
como se fizessem parte da natureza, mas que eles resultam da falta de respeito nas relacdes
humanas em que é imposta a divisdo, a hierarquia, a dominagdo e o grau de superioridade de
uns sobre os outros; “pratica preconceituosa de raga, de classe, de género, que ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”, como bem define Freire
(1996, p. 36). As terriveis consequéncias advindas de preconceitos e praticas racistas sobre o
individuo negro provocam condenagdes na esfera educacional, conforme explica Rosemberg
(1998, p. 79):

[...] como nas outras esferas da vida social, 0s negros (pretos e pardos) sdo também penalizados
no plano da educacgdo: enfrentam maiores dificuldades de acesso e permanéncia na escola,
assim como frequentam escolas de pior qualidade, redundando em maior indice de reprovacgéo
e atraso escolar do que aquele observado entre os brancos.

Moreira e Candau (2003, p. 164) reconhecem que preconceitos e diferentes formas de
discriminacdo estdo presentes no cotidiano escolar e precisam ser problematizados, desvelados,
desnaturalizados. Caso contrario, a escola estara a servico da reproducéo de padrdes de conduta
reforcadores dos processos discriminatorios presentes na sociedade. Faz-se, portanto,
necessario quebrar as amarras psicolégicas, as dependéncias emocionais e a desinformacgéo

absoluta, ainda vigente.
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Para melhor entender a diferenca entre discriminacdo, racismo e preconceito,
caracterizados pelo conjunto de valores e crengas estereotipadas, que levam um individuo ou
um grupo a alimentar opinides de carater negativo a respeito de outro; com base em informacdes
incorretas, incompletas ou por ideias preconcebidas, fazem-se apropriado estabelecer alguns

conceitos fundamentados em vérios dicionarios da lingua portuguesa:

Discriminacéo é o ato ou efeito de perceber diferencas. E classificar ou colocar a parte por
algum critério. A discriminacdo significa separar, ndo misturar, formar grupo a parte por alguma
caracteristica, étnica, cultural, religiosa etc.

Racismo € o conjunto de teorias e crencgas que estabelecem uma hierarquia entre as racas, entre
as etnias. Apresenta-se como 0 preconceito extremado contra individuos pertencentes a uma
raca ou etnia diferente, geralmente considerada inferior.

Preconceito significa uma opinido formada sem reflexdo, um conceito antecipado, uma
supersticdo. E o resultado de um raciocinio, da formacdo das ideias, um entendimento
equivocado, sem baseamento.

O preconceito no Brasil se apresenta dentre varios aspectos, de forma sutil de carater
disfarcado, escondido, sobre falsas aparéncias, em particular, no &mbito educacional deveria
ser motivo de preocupacdo ou até transformado em assunto de policia conforme sugere Silva
(1995, p. 4). A professora acrescenta que a sua propagacao e incentivo no ambiente escolar,
com vistas a perpetuacdo de sua pratica as vezes € nutrida pelos proprios professores e também,
pelos editores de livros didaticos que se enriquecem com o consentimento do Estado e
aprovacao da sociedade.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988,
determina regras de combate a discriminacdo, racismo e preconceito e impfe a todos 0s
individuos a obrigacdo de submeter-se a ela sobpena de san¢des (Art. 5°, XLI e XLII). Eis, as

mais recentes Leis que proibem essas intolerancias:

Lei Contra o Racismo — Lei n° 7.716/89 — Determina que a préatica do racismo, constitui crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo nos termos da Lei que foi alterada pela
Lei n° 9.459, de 13 de maio de 1997.

Lei n°. 8.081/90 — Estabelece os crimes e as penas aplicaveis aos atos discriminatérios ou de
preconceito de raca, cor, religido, etnia ou procedéncia nacional, praticados pelos meios de
comunicacao ou por publicacdo de qualquer natureza.

Desde que essas Leis foram promulgadas, raramente houve-se falar de alguém, pelas
quais foi condenada, efetivamente, sofrendo punicdes ao rigor que as estabelecem. Geralmente,
a pena é transformada em prestacdo de servigos sociais e a pratica preconceituosa ndo é levada
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a serio. Pressupde que isto é porque no Brasil, ainda se acredita que a sua populagéo vive numa
ilusoria “democracia racial” a qual foi disseminada pelo sociologo Gilberto Freire a partir da
segunda metade do século XX. Em outra instancia sendo as situa¢cdes, muitas vezes, confundida
como uma brincadeira ndo intencional ou um mero equivoco.

Isso s confirma a existéncia da pratica de preconceito racial, que segundo Pinsky (2003,
p. 14) sdo resultantes da ignorancia e da intolerancia e sdo revestidos de rejeicdo, aversao,
antipatia, apontados pelo desprezo, pela negacéo e pela ironia. As vitimas de preconceito racial
sofrem pelas discriminagdes, carregadas de humilhagéo, gozacédo e deboche, situacdo que nega
0 acesso de convivéncia na sociedade, atribuem caracteristicas negativas e de inferioridade.
Pinsky (2003, p. 17) elabora uma definicao substancial sobre o tema classificando preconceito
como conceito antecipado sem fundamentacédo, que atinge diversos seguimentos da sociedade;
atitude, sentimento ou parecer insensato, especifico, de natureza hostil, assumido em
consequéncia da generalizag@o apressada de uma experiéncia pessoal ou imposta pelo meio. O
citado historiador ainda enfatiza algumas situacdes onde o0 preconceito se apresenta: em pessoas
com deficiéncia, em individuos gordos e/ou magros, nas mulheres, nos jovens, nos
homossexuais, nos idosos, nos baixinhos, nos judeus, nos migrantes, além do preconceito
linguistico, social e racial e, também através do antissemitismo. Todos estes sdo também
manifestados, principalmente, no ambiente escolar.

Substanciando o assunto, o conjunto de diretrizes curriculares deliberadas para a

Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (MEC, 2006) orienta:

Torna-se sensato executar uma proposta de educacéo que leve em conta a pluralidade de culturas,
de valores, de tempos e de ritmos, pois, ndo se deve limitar apenas em introduzir na pratica
educativa, novos contedos e novos materiais didaticos. Proposta que da mesma forma deve
levar em consideracdo a analise da linguagem dos professores; dos exemplos utilizados; das
relagdes sociais entre 0s alunos e do combate as posturas etnocéntricas para a desconstrucao de
esteredtipos e preconceitos atribuidos, em particular, ao grupo negro, além do racismo e do
sexismo.

E quanto aos seus efeitos no espago escolar, Moreira (2008, p. 47) adverte que “é
importante que nosso estudante perceba com clareza, a existéncia de preconceito e
discriminacdes e verifiqgue como podem estar afetando suas experiéncias pessoais, assim como
a formacdo da sua identidade”. Isto é uma chamada de atengdo as terriveis consequéncias

advindas das ocorréncias racistas, que provoca grandes influéncias na esfera educacional.
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O individuo negro vitima de preconceito numa instituicdo de ensino, especificamente,
as criancas, sdo acometidas na maioria das vezes, segundo Bento (1998, p. 15) de autoconceitos,
elas acreditam que o branco é superior, geralmente, sdo identificadas pelas feicGes e
consideram-se feias, em grande parte demonstra comportamento de autorrejeicdo e sdo
introvertidas. A pesquisadora acrescenta que o perfil das referidas criancas no ambiente
educacional é caracterizado por aquelas que tém dificuldade de aprendizagem, possuem baixo
rendimento e, em grande quantidade elas sdo repetentes, medrosas e escondem a sua real
identidade. E por fim uma significativa parcela, ndo gosta da cor de sua pele e, ainda ndo tem
nome nem sobrenome, pois, atende unicamente por apelidos, que determinadas vezes sao
depreciativos.

Diante dessa exposicdo, pressupfe-se que a campanha de minimizar as praticas
preconceituosas, independente das Leis sancionadas, sejam com a recuperacao da identidade e
do referencial histérico dos povos afrodescendentes, por meio de estudos, informacdes,
pesquisas e, inclusivamente, se colocando disponivel para aceitar novas concepgdes; com vistas
a desconstrucdo de compreensdes equivocadas, rumo a uma ressignificacdo que leve a efeito
uma reconstrucao de novos saberes e transformagdes para que talvez, seja possivel a eliminacdo
do quadro atual de discriminacdo, racismo e preconceito, tdo desprezivel na sociedade

brasileira.

4.3 Agdes afirmativas sancionadas no Brasil

O Art. 12 do Decreto n° 4.228, de 13 de maio de 2002, sancionado pelo entéo Presidente
da Republica o Sr. Fernando Henrigue Cardoso, determina que ficasse instituido, no ambito da
Administracdo Publica Federal, o Programa Nacional de A¢des Afirmativas, sob a coordenacgao
da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica. Considera-se que
através desta promulgacdo o ex-presidente deixa notorio oficialmente a existéncia de racismo e
desigualdades raciais no pais. Silva (2007, p. 64) elucida que este ato se fez acompanhar das
primeiras politicas publicas especificas para a populacdo negra objetivando a superagdo deste
panorama. O citado advogado arremata ressaltando que tudo isso foi produto das dendncias e
das reivindicages historicas e atuais do Movimento Social Negro e de setores progressistas da

sociedade civil.
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Embora essa conjuntura, ainda, incomoda muita gente, em virtude de achar que seria
uma “injustica” promover politicas compensatorias, a quem nunca deveria ter saido do

“cativeiro”.

Entretanto, o professor de Direito, Silva (2007, p. 66) adverte que:

O principio bésico de ndo discriminagdo se encontra presente em quase 0s todos 0s instrumentos
internacionais de protecdo dos direitos humanos fundamentais produzidos no século XX, dentre
0s quais se podem destacar: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (artigo 2°); Pacto dos
Direitos Civis e Politicos (artigos 2°, I, e 26); Pacto de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(artigo 2°); Convengéo Europeia de Direitos Humanos (artigo 14); Convencdo Americana sobre
Direitos Humanos (artigo 1°, I); Carta Africana de Direitos Humanos e dos Povos (artigo 2°; a
Convencéo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher; a
Convencédo da OIT sobre Discriminacdo em Matéria de Emprego e Ocupagdo, de 1958; a
Convencdo da UNESCO contra Discriminacdo na Educacdo, de 1960; e a Declaracdo das
Nacdes Unidas sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Intolerancia e Discriminacdo
Baseadas na Religido ou Crenga, de 1981 (Silva, 2007, pp. 66-67).

Munanga (1996, p. 75) reforca que estudos académicos recentes realizados pelas
institui¢des de pesquisas como o IBGE e o IPEA ndo deixam duvidas sobre a gravidade gritante
da exclusdo do negro (pretos e mestigcos) na sociedade brasileira. Domingues (2005, pp. 164-
65) ainda estende que atualmente existe uma significativa produgdo académica sobre a temética
de Ac¢Oes Afirmativas e, exemplifica: Walters (1997); Skidmore (1997); Guimardes (1999,
2002, 2003); Gomes (2001); Heringer (2001); Bernadino (2002); Moehlecke (2002); Fry e
Maggie (2002); Silvério (2001, 2002); Munanga (1996, 2003); Durham (2003); Telles (2003).

O conjunto de politicas afirmativas voltadas para as populages negras desde antes, ja
incluia: a defesa das populagfes quilombolas (Art. 68 das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Federal de 1988), assim como o Art. 229 da Constituicdo Estadual
Maranhense de 1989, composta do seguinte teor: “O Estado reconhecera e legalizara, na forma
da lei, as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos”; inclusive, as
Leis de combate as praticas de discriminacdo, preconceito e racismo (Lei n°® 1390/1951)
denominada Lei Afonso Arinos e, mais adiante o Art. 5° da Constituicdo Federal de 1988 (Lei
n°7.716/89). Além da defesa do direito de manifestacdes culturais e de expressdo religiosa, em
contraposicao as anteriores perseguicoes e diversas ocorréncias confirmadas por Ferretti (2007,
p. 5). O professor descreve sobre as festividades e costumes populares realizados pelos negros

que foram, portanto, controlados com rigor desde os tempos coloniais até fins do Império e

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 37



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

estendendo pela primeira metade do século XX. Segundo o antropologo, tanto os escravizados
quantos os indios e mesticos eram cerceados em suas atividades por inimeras prescricdes.

A respeito das politicas de reparacdo outrora elaborada, Domingues (2007), em seu
artigo intitulado Movimento Negro brasileiro: alguns apontamentos histéricos, ratifica que ha
tempo atrds, ja existiam no Brasil diversas leis construidas com base no principio de Agdes

Afirmativas e cita alguns artigos como complemento:

O Art. 67 das DisposicBes Transitorias da Constituicdo Federal de 1988 que estabelece: “A
Unido concluird a demarcacdo das terras indigenas no prazo de cinco anos a partir da
promulgacéo da Constitui¢ao”.

A Lei n° 8.112/90 que prescreve no Art. 5° § 2° cotas de até 20% para 0s portadores de
deficiéncia no servico publico civil da Unido.

A Lei n° 8.213/91 que fixou, em seu Art. 93, cotas para os portadores de deficiéncia no setor
privado.

A Lei n° 8.666/93 que preceitua, no Art. 24, inc. XX, a inexigibilidade de licitacdo para
contratacdo de associagdes filantrépicas de portadores de deficiéncia.

A Lei n® 9.504/97 que preconiza, no Art. 10, 8 2° cotas para mulheres nas candidaturas
partidarias.

O Grupo de Estudos Multidisciplinares da Ac¢do Afirmativa — GEMAA (2011) define
Acbes Afirmativas como politicas de correcio de desigualdades e de efetivacio de direitos. E
uma tentativa de garantir a todos os segmentos excluidos, uma participacao e usufruto dos bens,
riquezas e oportunidades, o direito a cidadania, cultura, educacdo, trabalho digno e participacéo
das politicas publicas de carater social. Entretanto, o esforco para alcancar tais resultados e
chegar a um patamar avanc¢ado foi a custa de muita luta e décadas de determinacdo impetrada

pelo Movimento Social Negro Brasileiro e outras organizagdes da sociedade civil.

4.4 Consideracdes sobre o Movimento Negro Brasileiro — MNB

Conforme Domingues (2007, p. 100), assim como Silva e Vale (2013, p. 141), a luta
organizada contra o racismo e pela igualdade é antiga no Brasil. Ela remonta aos anos
posteriores a aboli¢do da escraviddo, em 1888. Essa luta teve uma expressao organizativa maior
quando, em 1931, surge em S&o Paulo, a Frente Negra Brasileira — FNB, que publicou o jornal
A Voz da Raca. A FNB tinha seis mil filiados na capital paulista, dois mil em Santos, e
ramificagdes pelo Maranh&o, Pernambuco, Bahia, Sergipe, Rio Grande do Sul, Minas Gerais,

Rio de Janeiro e Espirito Santo; em 1937, ela foi proscrita pela ditadura do Estado Novo.
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O citado historiador lembra de outra entidade que surgiu naquela época, a qual foi o
Movimento Brasileiro Contra o Preconceito Racial, criado em 1935. Em 1938, surge em S&o
Paulo a Unido Nacional dos Homens de Cor e, em 1943, em Porto Alegre, € criada a Unido dos
Homens de Cor — conforme nomenclatura atribuida ao elemento negro naquela época. Em 1944,
Abdias do Nascimento e outros ativistas fundam no Rio de Janeiro, o TEN — Teatro
Experimental do Negro — com a proposic¢éo de trabalhar pela valorizacdo social do negro,
através da educacdo, da cultura e da arte. Na opinido de Nascimento (2011), o TEN foi uma
organizacdo que rompeu a barreira racial na dramaturgia brasileira e foi a primeira entidade a
ligar a luta pelos direitos civis e humanos dos negros a recuperacao e valorizagdo da heranca
cultural africana. Denunciando a segregacao no teatro brasileiro, inclusive a préatica de pintar
atores brancos de preto para desempenharem papéis dramaticos, o0 TEN formou a primeira
geracdo de atores e atrizes negros e favoreceu a criacdo de uma dramaturgia que focalizasse a
cultura e a experiéncia de vida da populacdo afro-brasileira.

O Prof. Dr. em Historia confirma que depois do Estado Novo, o0 MNB avanca. E em
1945, lideres da antiga Frente Negra Brasileira criam em Séo Paulo, a Associacdo do Negro
Brasileiro, langando o jornal Alvorada. A Associacdo convoca, para aquele ano, a Convencéo
do Negro Brasileiro, que teve delegagdes de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Rio
Grande do Sul e S&o Paulo. Em 1949, ocorre no Rio de Janeiro a Conferéncia Nacional do
Negro, com a participacdo de delegados de vérios estados. Ela aprova a criagdo da Unido
Nacional dos Homens de Cor. E, no ano seguinte, ocorre também no Rio de Janeiro, o |
Congresso Negro Brasileiro, marco histdrico na luta contra o racismo.

O MNB regride ap6s 1964, devido a repressdo da ditadura contra 0s movimentos
populares. Mas reaparece com forca e logo em seguida, acerca de 1975, promove em S&o Paulo
a Semana do Negro na Arte e na Cultura; ressurgem, nas principais cidades brasileiras,
organizagdes do movimento negro que avancam a luta e confluem na criacdo do Movimento
Negro Unificado (MNU, 1978), que se consagra com a ocorréncia do Il Congresso Nacional do

MNU realizado em 1981, na cidade de Belo Horizonte em Minas Gerais.

4.5 Avancos e conquistas de lutas do Movimento Negro Brasileiro

Domingues (2007, p. 122) reconhece que nos ultimos anos, 0 movimento social negro

brasileiro vem se fortalecendo no cenério politico, com relevantes avangos e conquistas, por
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forca da luta de forma resistente, pelo reconhecimento da cidadania da populacédo
afrodescendente. Em quase todo Brasil foram assumidos instrumentos teoricos que permitiram
maior coesdo no interior do movimento; ampliou-se a relacdo de aliados politicos e 0 MNB
passou a participar ativamente das eleigdes; contribuiu com a vitéria do campo democratico e
popular nos ultimos pleitos; exigiu a instituicdo de organismos nas estruturas do Estado
(municipal, estadual e federal) para combater o racismo e suas consequéncias e
desdobramentos; foi as ruas em varias marchas da consciéncia negra, igual a que colocaram 20
mil pessoas marchando na Avenida Paulista, contra o racismo e por justica social, realizada em
20 de novembro de 2004, rememorando o lider Zumbi e os Quilombos de Palmares.

O referido pesquisador arremata que 0 MNB também, no ano de 2005, organizou uma
caravana nacional para Brasilia, capital do Distrito Federal, intitulada Marcha Zumbi +10, onde
na sua primeira edicdo (1995) reuniu mais de 30 mil pessoas para marcar os 300 anos do
assassinato do herdi de Palmares. Na ocasido os ativistas exigiram e conquistaram algumas
politicas publicas especificas: pautou nacionalmente a discussao das cotas de acesso para negros
e pobres nas universidades e defendeu a aprovacdo do Estatuto da Igualdade Racial, que se
concretizou em 2010, com a aprovacao da Lei n® 12.288. Essas a¢des mobilizaram o pais e isso
mostrou 0 qudo importante e estratégico é o debate sobre a superacao do racismo e a luta pela
cidadania e pela vida da populacao afrodescendente para o destino do Brasil.

Contudo, na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas, onde o Brasil foi um dos signatarios, foi desencadeado o
programa de Acdes Afirmativas (AA), de cunho internacional, como estratégia de intervencéao
para reduzir os efeitos antidemocraticos de exclusdo social imposta aos afro-brasileiros. Uma
das ingeréncias de reparacdo, dentre outras, foi a de promover a insercdo e permanéncia de
estudantes negros, sobretudo os de baixa-renda, regularmente matriculados nos cursos de
graduacéo e pos-graduacédo nas Universidades.

Na concepcdo de Vieira Junior (2005, p. 81) e Silva (2010, p. 68), a aplicabilidade da
AA no Brasil tenha acontecido desde o periodo imperial, por ocasido da Assembleia
Constituinte de 1823. Na ocasido, José Bonifacio prop6s uma compensagao como repara¢do de
danos causados aos africanos escravizados e aos seus descendentes, visando amenizar o
martirio imposto aos negros pelo sistema escravista e criar condi¢gdes para uma transicdo mais
humana, entre o antigo regime e o sistema de trabalho livre. Entretanto, Silva (2010), quando

analisa a citada medida, chega a conclusdo de que o “Patriarca da Independéncia” estava mais
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interessado em livrar as elites imperiais da culpa, por ferir os principios ortodoxos e cristdos,

do que propriamente libertar os escravizados de suas angustias. Sobre isso, o autor explica:

Um dos fatores os quais levam a essa conclusdo é que, mesmo com a forca do movimento
abolicionista, que mobilizou amplos segmentos da sociedade imperial; nada foi feito para que
se recompensassem aos descendentes de africanos pelos quase quatro séculos de escravidao,
uma vez que estes permaneceram excluidos, sem condi¢des de mobilidade no novo sistema de
trabalho livre.

E notdrio que os partidos politicos, desde entdo, tém dado maior atengfo as tematicas
sobre as questdes étnico-raciais, assim constata o historiador Domingues (2007). O ponto
maximo desse investimento se expressa no artigo 58 do novo Estatuto de um deles, aprovado
no 11° Congresso em 2010, que diz: “O combate ao racismo ¢ parte integrante do projeto de
emancipacao social e nacional, pelo qual luta o Partido, e envolve ndo apenas os ativistas que
atuam nessa frente especifica, mas todo o coletivo partidario”. Com raras excegdes, em todo o
Brasil os partidos politicos ja apoiam e participam do movimento negro e das suas organizagoes,
contribuindo com a formulag&o de politicas de combate ao preconceito e as discriminagdes e
com a promogé&o da igualdade de direitos, para a superacao do racismo e situagoes correlatas.

Registra-se ocorréncia, ainda, em dois eventos de grande importancia que marcaram a
agenda do Movimento Negro Nacional. Aconteceu entre os dias 10 e 13 de maio de 2007
realizado, em Belo Horizonte, tratam-se do I11 Congresso Nacional da UNEGRO. O documento
guia do Congresso, intitulado “Um Passo Além da Proposta”, registrou a forma encontrada pela
UNEGRO para sintetizar a necessidade de imprimir novos rumos ao movimento social negro
no pais.

Outro evento de relevancia, na opinido de Domingues (2007), foi o Congresso Nacional
de Negras e de Negros do Brasil, cujo objetivo foi elaborar um projeto politico do movimento
negro para o Brasil que reunisse militantes e representantes de varias correntes do movimento
antirracista. O congresso foi lancado em 23 de mar¢o de 2007, em Belo Horizonte, e teve seu
encerramento em 21 de marco de 2008, em S&o Paulo.

Todavia, Vogt (2003, p. 5) advoga que existe, ainda, muito que avangar e muitas
resisténcias a serem quebradas entre os intelectuais e a sociedade civil. Essencialmente, na
esfera universitaria, considerando, por exemplo, os dados de 2001 da pesquisa direta do
programa “A Cor da Bahia/UFBA” e do | Censo Etnico Racial da USP e IBGE, que apontam o

seguinte:
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Na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) o nimero de alunos brancos é de 76,8%, o
de negros 20,3% para uma populacdo negra no estado de 44, 63%; na Universidade Federal do
Parana (UFPR) os brancos sdo 86,6%, 0s negros, 8,6%, para uma populacéo negra no estado de
20,27%; na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), brancos sdo 47%, negros 42,8% e a
populacdo negra no estado, 73,36%; na Universidade Federal da Bahia (UFBA), 50,8% sdo
brancos, 42,6% negros e 74,95% a populacdo negra do estado; na Universidade de Brasilia
(UnB), séo brancos 63,74%, sdo negros 32,3%, tendo o Distrito Federal uma populagdo negra
de 47,98%; na Universidade de S&o Paulo (USP), os alunos brancos somam 78,2%, 0s negros,
8,3% e o percentual da populacdo negra no estado € de 27,4%.

Diante dessas informaces, 0 negro brasileiro continua amargando um déficit produzido
por uma grande diferenca académica em relagdo aos brancos e encontra-se, até 0 momento, em
situacdo desfavoravel nos Estados da Federacdo onde se situam as Universidades acima citadas.

Entretanto, Vogt (2003, p. idem) reconhece a existéncia de um avango, sobretudo por
parte do governo, quanto a adocdo de Ac¢des Afirmativas. Entre elas o abandono oficial da
doutrina da “democracia racial” desde a Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo e a
Discriminacdo Racial, que aconteceu em Durban (2001), seguido da promocdo de cotas de
emprego em Vvarios ministérios e servicos. Um exemplo recente foi a Lei n°® 10.404/2015
sancionada pelo atual Governador do Maranh&o Sr. Dr. Flavio Dino de Castro e Costa, que
destina 20% de vagas nos concursos publicos estaduais para negros. Assim como a Lei n°
10.747/17 que torna feriado estadual o dia 20 de Novembro, data do aniversario da morte de
Zumbi dos Palmares e Dia Nacional da Consciéncia Negra. E pertinente citar a criacio de
programas voltados para os direitos humanos, a formacéo profissional e o reconhecimento do
direito a titulacdo de propriedade de terras remanescentes de quilombos conforme o (Art. 68
das Disposic¢Bes Constitucionais Transitorias da Constituicdo Federal de 1988 e 0 Art. 229 da
Constituigdo Estadual Maranhense)?.

No entanto, percebe-se com o0s resultados desta pesquisa que a educacdo superior
continua fragmentada, porque, até entdo, ndo conseguiu efetivar em sua plenitude, a
implantacéo do teor das leis compensatdrias, no &mbito das institui¢des investigadas. Pelo qual
seria praticamente, a alteracao dos instrumentos de regularizacdo pedagdgica, de modo que todo
corpo docente incluisse a referida tematica nos seus programas de ensino. Portanto, permanecer

na zona de conforto, simplesmente, favorecendo o acesso de negros por meio de cotas ou de

220 Art. 229 da Constituigdo Estadual do Maranhdo de 1989 preconiza: “O Estado reconheceré e legalizara, na
forma da lei, as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos”. Disponivel em
<http://www.stc.ma.gov.br/files/2013/03/CONSTITUI1%C3%87%C3%830-DO-ESTADO-DO-
MARANH%C3%830_atualizada_at%C3%A9_emenda69.pdf>. Acessado em: 08 set. 2014.
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programas financiados pelo governo, achando estar cumprindo com a legislacao na integridade,

no minimo é inoperante.

4.6 Estado da Arte

A presente dissertacdo tem como proposicédo realizar uma revisao literaria, mapear e
compreender aspectos significativos da Historia da Cultura Afro-Brasileira nos cursos de
Educacdo Fisica na cidade de Séo Luis do Maranh&o. Em raz&o de ter observado que a produgéo
académica referente as RelacBes Etnico-Raciais, associadas a area de Educacdo Fisica no
Estado ainda apresenta uma escassez nos estudos até entdo publicados, propds-se este estudo.

Portanto, na tentativa de obter elementos concretos de informacao cientifica alusiva ao
tema, decidiu-se fazer uma investigacdo por meio do estado da arte ou estado do conhecimento
que, segundo Ferreira (2002, p. 257)%,

Nos Ultimos quinze anos, no Brasil e em outros paises, tem se produzido um conjunto
significativo de pesquisas conhecidas pela denominagdo “estado da arte ou estado do
conhecimento”. Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma determinada producgdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensfes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares; de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicacBes em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

Conforme Ferreira (2002), o que estimula os pesquisadores é a sensacdo do nao
conhecimento de estudos na sua totalidade e pesquisas pouco divulgadas em determinada area,
as quais apresentam crescimento tanto quantitativo quanto qualitativo. Ferreira (2002, p. 258)
adverte que o mapeamento do estado do conhecimento ndo é exclusivo da investigacdo dita
qualitativa, mas sim uma das etapas comuns a qualquer desenho e tipo de investigacdo. A autora
complementa asseverando que é uma das etapas essenciais no percurso de qualquer
investigador.

Para reafirmar os procedimentos do investigador, Cardoso, Alarcdo e Celorico (2010, p.

07) ?* arrematam que ‘“cada investigador analisa minuciosamente os trabalhos dos

2 Ferreira, N. S. A. (2002). As Pesquisas Denominadas “Estado Da Arte”. Educagdo & Sociedade, ano XXIII, n°
79. CEDES, Campinas - SP. Disponivel em  <https://www.fe.unicamp.br/alle/textos/NSAF-
AsPesquisasDenominadasEstadodaArte.pdf> Acessado em: 03 mai. 2017.

24 Cardoso, T., Alarcdo, I., & Celorico, J. (2010). Revisdo da literatura e sistematizagdo do conhecimento. Porto:
Porto Editora.
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investigadores que o precederam e, s6 entdo, compreendido o testemunho que lhe foi confiado,
parte equipado para a sua propria aventura”.

Por isso, no intuito de substanciar a pesquisa em questdo, tomou-se a iniciativa de
mapear artigos dissertacdes e teses que ja foram publicadas, no idioma portugués do Brasil,
obedecendo ao periodo entre 2011 e 2017. A revisdo se deu nos dias 03, 04 e 05 de maio de
2017.

Foram examinadas as produgdes cientificas que contemplassem os temas: “Ac0es
Afirmativas”, “Formacio de Professores na Educagio Fisica”, “Educagdo Etnico-Racial”,
“Educagdo Fisica e as RelagBes Etnico-Raciais”, que, por vezes, eram desdobrados em
palavras-chave para facilitar a pesquisa. O levantamento ocorreu inicialmente no acervo de
Teses da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as — ABPN, que apresentou 76
pesquisas entre teses e dissertagdes, as quais estdo distribuidas em diversas regides brasileiras.
Apesar de serem estudos voltados ao tema de Educacdo Etnico-Racial, ndo tinha nenhuma
producdo que fizesse correlacdo aos Cursos de Educacédo Fisica no Maranhao.

Nos bancos de dados da Scientific Electronic Library Online — SciELO Brasil, ao se
pesquisar as palavras “Ag¢oes Afirmativas” foram encontrados 69 artigos, mas sem nenhuma
referéncia maranhense. No Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES/MEC, com as palavras “Agdes Afirmativas”, obteve-se a
revelagdo de 663 artigos. Ja com as palavras “Educacio Etnico-Racial” foi assinalada 132
periodicos, dentre eles trés aqui selecionados: Ribeiro (2014), Marques, S& e Souza (2015),
Oliveira e Silva (2017). Os trabalhos foram escolhidos pela relevancia do contetdo, por
conterem a expressdo “Educacdo-Etnico-Racial” nas suas palavras-chave e por estarem no
periodo estabelecido desse mapeamento.

Quando se atentou para as produgdes com a designagdo “Formacao de Professores na
Educagao Fisica”, pesquisada na CAPES/Catéalogo de Teses e Dissertagdes, foram expostos em
torno de 986.977 composicdes cientificas em todo Brasil. JA com o topico “Educacéo Fisica e
as Relagbes Etnico-Raciais”, houve o resultado de 857.800 publicacdes. Com a expressio
“Ag¢oes Afirmativas”, a Plataforma Sucupira apontou 75.769 resultados. J& com a tematica
“Educagéo Etnico-Racial”, a busca revelou como produto 160.013 documentos.

Do conjunto apurado pela CAPES/Catélogo de Teses e Dissertacdes, foram escolhidas
apenas trés teses e trés dissertacdes apresentadas para efeito ilustrativo de seus temas e suas

regides. Embora as referéncias sejam do Curso de Educacdo Fisica, as pesquisas ndo foram
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realizadas no Maranhdo: Os documentos foram os seguintes: Tese (Nascimento, 2014). Porto
Alegre, RS; Tese: (Carrillo, 2014). Campinas, SP; Tese: (Rocha, 2015). Fortaleza, CE;
Dissertacdo: (Coutinho, 2014). Rio de Janeiro, RJ; Dissertacdo: (Jung, 2014). Santa Catarina,
SC; Dissertacdo: (Cauduro, 2016). Rio Grande do Sul, RS.

Tabela 2: Sintese dos resultados no portal da CAPES

Autoria / Ano

Titulo da Composicdo

Objeto de Estudo

Area de Conhecimento

Nascimento,
Leda Sallete
Ferri
(2014)

O mundo do trabalho e a
formacéo docente: um
estudo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo
Fisica - Porto Alegre/RS.

O foco do estudo é discutir
que alternativas estdo sendo
construidas para superar a
I6gica tecnicista na
Educacdo Fisica.

Doutorado em Educacéo.

Universidade Federal do

Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, UFRGS.

Carrillo, Jaime
Humberto
Pacheco
(2014)

A disciplina Educacéo
Fisica Adaptada nas
universidades do Chile

Analisar a disciplina de
Educacao Fisica Adaptada
nos cursos de formacéo
superior em Educacdo Fisica,
nas Universidades Publicas e
Privadas do Chile.

Doutorado em Educacéo
Fisica. Universidade
Estadual de Campinas,
UNICAMP.

Rocha, Nara
Maria Forte
Diogo
(2015)

Relagdes Etnico-Raciais e
Educacdo Infantil: Dizeres
de Criancas Sobre Cultura e
Histéria Africana e Afro-
Brasileira na Escola.

Investigar as relagdes étnico-
raciais na transmissdo da
historia e cultura africana e
afro-brasileira na perspectiva
das culturas da infancia na
educacdo infantil.

Doutorado em Educacéo
na Universidade Federal
do Ceara.

Coutinho,
Dora Cyrino
Leal
(2014)

A Implementagéo da LEI n°
10.639/03 nas Aulas de
Educacéo Fisica Escolar no
Municipio do Rio de
Janeiro: Perspectivas e
Possibilidades.

Discutir e analisar os modos
de implementacéo da Lei n°
10.639/03 pelos docentes de
Educacéo Fisica na unidade
escolar selecionada,
pertencente ao sistema
educacional do Municipio do
Rio de Janeiro.

Mestrado em Relagdes
Etnico-Raciais. Centro
Federal de Educacdo
Tecn. Celso Suckow da
Fonseca, Rio de Janeiro.
CEFET/RJ.

Jung, Renata
Righetto
(2014)

As Relacdes Etnico-Raciais
nos Curriculos dos Cursos
de Licenciatura em
Educacéo Fisica das
InstituigBes de Ensino
Superior do Sistema ACAFE
— Associagdo Catarinense
das FundagGes Educacionais.

Produzir uma analise sobre o
modo como os contetidos
relacionados ao debate
étnico-racial se apresentam
nas ementas presentes no
curriculo dos cursos de
licenciatura das Institui¢fes
de Ensino Superior do
Sistema ACAFE.

Mestrado em Educacéo.

Universidade do Sul de

Santa Catarina, Tubarao,
SC.

Cauduro,
Tharles
Gabriele
(2016)

A Prética Mediadora do
Professor Formador do
Curso de Educacao Fisica-
Licenciatura de Uma
Universidade do Noroeste do
Rio Grande do Sul.

Investigar se a atuacdo do
professor formador do curso
de Educacéo Fisica-
Licenciatura constitui-se em
pratica mediadora.

Mestrado em Educacéo.
Universidade Regional
Integrada do Alto
Uruguai e das Miss0es,
Frederico Westphalen.
Rio Grande do Sul/RS.

NUMERO DE PRODUGCOES

DISSERTACAO

TESES

3

3

Fonte: elaborado pelo autor.
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Houve levantamento também no ReCiL — Repositorio Cientifico Lus6fona, com os
seguintes descritores: “Educagio Fisica e as Relagdes Etnico-Raciais” obteve como resultados
106 composicBes, sem indicativos ao tema da presente dissertagdo. Ja os topicos “Relacoes
Etnico-Raciais” revelaram 31 registros na mesma situagdo. Com as palavras-chave “Ac0es
Afirmativas, Educacdo Fisica”, o Repositorio Cientifico Luséfono apresentou 107 trabalhos,
onde os registrados estdo desconectados da Historia da Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
Cursos de Educacdo Fisica da cidade de Sdo Luis do Maranhao.

Para encerrar 0 mapeamento, as pesquisas foram feitas no Sistema de Publicacédo
Eletronica de Teses e Dissertagcdes (TEDE) da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.
Nesse repositorio foram usadas as palavras-chave “Ac¢des Afirmativas”, que constatou 140
resultados. JA& com os descritores “Educagdo Fisica” os resultados foram cerca de 565
informagcdes cientificas. Inserindo as expressdes “Relacio-Etnico-Racial”, o TEDE apresentou
562 trabalhos, porém, quando associaram os termos “Acdo Afirmativa e Educacgao Fisica”, os
numeros ampliaram-se para 664 composicoes.

Diante desses dados, se percebeu que nem todas as composi¢Oes eram oriundas do Curso
de Educacdo Fisica e que as encontradas estavam fora do periodo estabelecido nesta pesquisa.
Desse grupo foram selecionadas apenas trés teses e duas dissertagfes com seus respectivos
resumos, sobretudo por estarem de acordo com os critérios de busca quanto as palavras-chave
e ao periodo estabelecido, exceto a ado¢do da temética Histdria da Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos Cursos de Educacéo Fisica.

Os documentos selecionados foram os seguintes:

e Nunes, 2011. Sdo Luis, MA. (Tese). O Sistema de Cotas Para Negros na

Universidade Federal do Maranhdo — UFMA: uma politica de a¢do afirmativa para
a populacéo afro-maranhense. O estudo trata sobre o sistema de cotas para negros
na Universidade Federal do Maranhdo. E visa investigar como a Universidade
desenvolve o sistema, e também propde identificar as concepcbes sobre politicas de
acdo afirmativa e sistema de cotas para negros por parte dos gestores. A investigacao
de Nunes (2011), embora seja muito significativa, ndo faz referéncia ao Curso de
Educacdo Fisica daquela Instituicdo. A selecdo de sujeitos investigados limitou-se
aos estudantes e os Coordenadores dos Cursos de Direito, Medicina e Pedagogia,

incluindo os Reitores e Pro-Reitores de Ensino.
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Carvalho, 2016. S&o Luis, MA. (Tese). A Oportunidade Da Cor: Judicializacdo das
cotas sociorraciais da UFMA. PropGe uma analise sobre as causas e efeitos da
judicializacao intentada a politica de cotas sociorraciais, adotadas para o ingresso
nos cursos de graduacdo da UFMA. A partir de uma reflexdo relacional do campo
em disputa, envolvendo, os candidatos, a Comissdo de Validacdo de Matricula, a
administracao superior da instituicdo e a Justica Federal do Estado. Carvalho (2016)
sem se reportar ao Curso de Educacdo Fisica investe na politica de A¢do Afirmativa
com recorte ao acesso de negros nas Universidades pelo sistema de cotas. Norma
que correspondente a Lei n® 12.711/12, apontando as a¢des afirmativas como um
caminho viavel para minimizar as distancias entre negros e nao negros no sistema
educacional brasileiro. Ela declara que as cotas raciais no Brasil surgiram apds uma
série de discussdes nacionais e internacionais, e ingressou no pais sem haver um
didlogo mais préximo com a sociedade ou com as proprias minorias, o que acarretou

em uma série de davidas e questbes, como por exemplo, sua constitucionalidade.

Camargo, 2016. S&o Luis, MA. (Tese). As Cotas Raciais Na Universidade Federal
Do Maranh&o: a trajetoria do estranho. Propbe-se compreender, a partir da nocao
de estranho, as representacdes destes informantes, partindo do pressuposto de que
os alunos cotistas experienciam dificuldades de aceitacdo e aproveitamento
educacional neste espaco e buscam, por conta propria e através de assimilacéo,
reproduzir o principio da meritocracia pessoal. Eles percebem que o rétulo de cotista

os inferioriza perante a comunidade académica.

Araljo, 2011. S&o Luis, MA. (Dissertacdao). A Pratica Como Componente
Curricular Na Universidade Federal Do Maranh&o: Pratica como Componente
Curricular em Educacdo Fisica. A dissertacdo discorre sobre a pratica como
componente curricular (PCC) no curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Investiga-se a pratica como
componente curricular e se sua inclusdo tem contribuido para a superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UFMA. Conclui-se que a PCC néo esta sendo tratada dentro do referido curso como
emana o PPP do mesmo, e que ndo ha entendimento pleno por parte de alunos e
professores quanto a referida pratica. De acordo com os docentes e discentes

entrevistados, a PCC tem contribuido para a superacdo da dicotomia entre teoria e
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pratica, entretanto, ha a necessidade de praticas pedagogicas mais contextualizadas,
criticas e reflexivas. Acredita-se que o reconhecimento dessa necessidade € um
passo significativo para rescindir as falhas e lacunas no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando a compreenséo e transformacao da realidade sobre a

qual os professores vao atuar.

e SilvaJanior, 2011. Sdo Luis, MA. (Dissertacdo). A Cor Na Universidade: um estudo
sobre a identidade étnica e racial de professores/as negros/as da Universidade
Federal do Maranh&o no Campus do Bacanga. O estudo versa sobre a identidade
étnica e racial de professores/as negros/as e suas praticas cotidianas no contexto
universitario. Objetiva analisar a questdo da identidade étnico-racial,
particularmente a negra, discutindo os processos de construcdo do atual quadro
docente da Universidade Federal do Maranhdo/ UFMA.

E notorio que as composicdes aqui apresentadas foram construidas na Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA. E quase todos os temas estdo voltados para as AcgOes
Afirmativas e Relacdes Etnico-Raciais. Apenas um (Aradjo, 2011) apresenta origem no Curso
de Educacdo Fisica, com validade ao periodo estabelecido neste levantamento. Isso confirma a
hipotese de escassez ainda existente nas producdes da area, até entdo publicados, que abrange
a temética Histdria da Cultura Afro-Brasileira nos Cursos de Educacéo Fisica na cidade de Sdo
Luis do Maranhdo.
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5.1 Tipo de Pesquisa

O presente estudo baseia-se numa metodologia de categoria quanti-qualitativa, tendo
uma parte de levantamento bibliografico e outra de analise documental. Caracteriza-se, quanto
aos meios, como exploratéria e, quanto aos fins, como analitico-descritiva?®, “[...] onde os fatos
serdo observados, registrados bem como, feita uma analise, classificacdo e interpretacdo, de
forma que os pesquisadores ndo interfiram neles” (Andrade, 2010, p. 112). Sera exploratdria,
porque embora existam matérias relacionadas ao estudo de Relag@es Etnico-Raciais associadas
ao Curso de Educacdo Fisica, na literatura brasileira, percebe-se ainda a escassez de estudos no
Maranhdo, figurando-se até o momento como insuficientes. E descritiva, porque visa descrever
as caracteristicas e percepcGes no ambiente universitario, atentando para o nivel de
conhecimento dos professores de Educacéo Fisica sobre o trabalho didatico-pedagdgico em sala
de aula.

Igualmente, fundamenta-se em pesquisa bibliografica, aplicacdo de questionarios e
inquirigdes, que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “deve ser utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.
Também incluiu anélise de documentos, observacdo em campo e, ainda, o registro e analise dos
dados. Tem a pretensdo de analisar e descrever aspectos significativos da historia da cultura
afro-brasileira e/ou africana, as quais, ao rigor das leis ja mencionadas, deveriam ser aplicadas

nos curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica de todo o Brasil.

5.1.1 Sujeitos da Pesquisa

A organizacgdo desta pesquisa compreendeu uma amostra de 118 alunos do Curso de
Educacao Fisica da UFMA e 112 investigados oriundos da Faculdade Estacio de Sao Luis, que
abrangem docentes e educandos dos turnos matutino, vespertino e/ou noturno, que compdem
as turmas do primeiro ao sexto periodo. O processo de averiguacao foi subdividido em duas
IES (uma publica e uma privada): Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e Faculdade

%5 No que se refere ao tipo de pesquisa, foi tomada como base a taxonomia estabelecida por Vergara (2006), que a
distingue no ambito de dois aspectos: quanto aos fins e quanto aos meios.
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Estacio Sdo Luis (FESL)?®. Ambas estdo localizadas na capital maranhense (Sdo Luis), que,
atualmente, usufrui o titulo de Patrimonio Cultural da Humanidade, concedido pela UNESCO
em 1997.

Consideram-se participantes desta investigacao, respectivamente, 78 pessoas do género
masculino e 40 do género feminino matriculados na UFMA. Ademais, 63 pessoas do género
masculino e 49 do feminino da Faculdade Estacio de S&o Luis. Os participantes sdo
exclusivamente do Curso de Educacéo Fisica, tanto estudantes que estavam ainda cursando a
licenciatura quanto os que ja tinham concluido o curso em questdo. A opcéo pela Faculdade
Estécio de S&o Luis foi levada em consideracdo pelo fato da acessibilidade ser mais abrangente

e porque o titular deste estudo é professor atuante desse estabelecimento.

5.2 Caracterizagdes dos campos de pesquisa

As caracterizacfes dos campos de pesquisa foram baseadas nas informacdes prestadas
pelos coordenadores do Curso de Educacéo Fisica, tanto da UFMA quanto da FESL, por meio
de entrevista gravada num celular de marca Samsung, Galaxy Win2, modelo SM-G360BT,
obedecendo a um roteiro disponibilizado no Apéndice A.

A Universidade Federal do Maranhdo ou IES 1, que tem o Conceito Institucional/MEC,
nota 4/2016%, fica localizada na Avenida dos Portugueses, n° 1.966, Cidade Universitaria Dom
Delgado, Campus Bacanga, CEP: 65080-805 Sao Luis — Maranhdo — Brasil. Tem sua origem
na antiga Faculdade de Filosofia de S&o Luis do Maranh&o, fundada em 1953, por iniciativa da
Academia Maranhense de Letras, da Fundacdo Paulo Ramos e da Arquidiocese de Sdo Luis.
Embora inicialmente sua mantenedora fosse aquela Fundagdo, por forca da Lei Estadual n.°
1.976 de 31 de dezembro de 1959 dela se desligou e, posteriormente, passou a integrar a
Sociedade Maranhense de Cultura Superior - SOMACS. Esta fora criada em 29 de janeiro de
1956, cuja finalidade era promover o desenvolvimento da cultura do Estado e criar uma
Universidade Catolica. Segundo Romildo Sampaio, procurador institucional da UFMA, “a
Universidade ocupa a melhor posicao de instituicdo de ensino superior do Maranhdo, uma vez
que, dos nove cursos da UFMA avaliados pelo ENADE/2016, sete foram os melhores do estado,

enquanto que os outros dois estao entre os trés melhores”.

% As instituicdes investigadas — Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e Faculdade Estacio Sdo Luis (FESL)
— serdo tratadas como IES 1 e IES 2, respectivamente.
27 Conceito Institucional/MEC. Disponivel em <http://femec.mec.gov.br>. Acessado em 13/mai/2016.
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Mediante informacGes prestadas pelo coordenador do Curso de Educacdo Fisica da
UFMA, por meio de questionario e dialogos informais, a instituicdo funciona com 626 alunos
orientados por 16 docentes: quatro especialistas, quatro mestres, quatro doutores e quatro pos-
doutores, os quais lecionam nas modalidades Licenciatura e Bacharelado, com aulas
distribuidas em nove salas pelos turnos matutino e vespertino. Situado no Nucleo de Esporte —
conservado — esse espaco € composto por sala de direcdo, sala de professores, sala de
coordenacdo, secretaria, laboratorio de informética, cantina, quadra poliesportiva, piscina,
biblioteca central, auditério, banheiros e uma area de vivéncias. O coordenador informa
também que os aspectos curriculares acontecem com apresentacao de planejamento académico
de atividades e plano de aula, além da participacdo dos docentes por intermédio de discussao
em assembleia departamental. N&o existe acompanhamento pedagégico do trabalho
desenvolvido pelos professores(as), mas eles se envolvem nas atividades promovidas pela
instituicao.

O coordenador confirma que houve alteracdo no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
para incluir as teméticas étnico-raciais por ocasido da reforma do curriculo em 2016, com base
na Resolugdo n° 01, de 17 de junho de 2004, contemplada na disciplina obrigatdria de Danca;

Jogos e Brincadeiras e na disciplina optativa Cultura Corporal e Diversidade Etnico-Racial.

DE UNIVERSITA
"',x DELGADO

Figura 1 - Entrada Principal da UFMA. Fonte: http://portais.ufma.br
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A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), com quase cinco décadas de existéncia,
tem como missdo gerar, ampliar, difundir e preservar ideias e conhecimentos nos diversos
campos do saber, propor solucdes; visando ao desenvolvimento cientifico, intelectual, humano
e sociocultural, bem como, partindo do seu saber fazer académico, promover a melhoria da
qualidade de vida do ser humano em geral, situando-o como centro dindmico de
desenvolvimento local, regional e nacional, atuando mediante processos integrados de ensino,
pesquisa e extensdo; no aproveitamento das potencialidades humanas e da regido, na formacéo
cidadd e profissional, baseada em principios humanisticos, criticos, reflexivos, investigativos,
éticos e socialmente responsaveis.

Outro campo de investigacdo foi a Faculdade Estacio de Sdo Luis ou IES 2 (Conceito
Institucional/MEC, nota 3/2016) 28, atualmente situada na Rua Oswaldo Cruz, 1455,
Centro/Diamante, S&o Luis, Maranhdo, CEP: 65020-250.

Figura 2 - Acesso Principal da Faculdade Estécio de Sao Luis. Fonte: http://www.google.com.br

Em 05 de marco de 2001 a Faculdade S&o Luis, autorizada pelo MEC, iniciou suas
atividades de graduacéo na sede Unidade Renascenca. Em 2003, através de um projeto arrojado,

a Faculdade Sao Luis inaugurou sua outra sede: a Unidade Centro. O espago reuniu 0S cursos

28 Conceito Institucional/MEC. Disponivel em: <http://femec.mec.gov.br>. Acessado em: 13 mai. 2016.
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de Administracao, Ciéncias Contabeis e Turismo. Os cursos de Direito, Comunicacdo Social e
0 Nucleo de Pos-Graduacdo (NUPQOS) ainda continuavam com as atividades na Unidade
Renascenca. O Curso de Educacdo Fisica Licenciatura foi autorizado pelo MEC em 2007 e
reconhecido em 2010. O IGC — indice Geral de Cursos Avaliados da Instituicdo também é nota
3/2016.

O coordenador do Curso de Educacao Fisica da IES 2 prestou informacgdes também, por
intermédio de questionario e dialogos informais, e declarou que a Educacdo Fisica da FESL
funciona com 532 alunos, orientada por 17 docentes: quatro especialistas, nove mestres e quatro
doutores que ministram aulas na modalidade Licenciatura, ocupando dez salas pelos turnos da
manha e noite. Possui dois prédios muito conservados, compostos por sala de direcéo, sala de
professores, sala de coordenacdo, secretaria, laboratorios de informatica e ginastica, cantina,
quadra poliesportiva, biblioteca e auditorio. Existe uma demanda de alunos de classe média e
classe baixa que prestam vestibular por meio universal (70%) e por intermédio de cotas
promocionais (15%), através de programas de financiamento do Governo Federal (FIES,
PROUNI) e também o ENEM.

Conforme o PPC — Projeto Pedagdgico do Curso, as atividades curriculares acontecem
semestralmente, do 1° ao 6° periodo, onde a formacdo em trés anos é composta por 37
disciplinas obrigatorias, quatro optativas e seis eletivas, com um bom nivel de participacdo dos
docentes, em torno de 90%. Existe acompanhamento pedagogico pelos professores através do
NAAP — Nucleo de Apoio e Atencdo Psicopedagdgico e excelente envolvimento nas atividades
promovidas pela instituicdo. O coordenador da IES 2 assevera que houve alteracdo no PPC para
incluir as teméticas Etnico-Raciais no curriculo, desde 2011, com a disciplina Praticas
Corporais Afrodescendentes e Questdes Ambientais. Possui uma boa relagdo com a
comunidade e promove A¢Oes Sociais, Projetos de Extensdo. As formas de avaliagdo acontecem
através de Provas Nacionais Integradas (PNI).

A Faculdade Estacio estabelece como missdo “a promog¢ado, a formagao e a ascensao
profissional dos alunos através de uma educacdo de qualidade, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel das comunidades onde atua”; passa a exigir do seu corpo docente
um modelo de acdo que contemple, além do dominio de conhecimentos profissionais diversos,
esquemas de percepcao, de analise, de decisdo, de planejamento, de avaliacdo e outros que
permitam mobilizar os seus conhecimentos a uma determinada situacdo (Perrenaud, 1994),

conforme preconiza o Projeto Pedagdgico Institucional.
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5.3 Instrumentos

Foi usado como instrumento de pesquisa um questionario destinado aos estudantes
(universitarios e académicos), exclusivamente originarios do Curso de Educacgdo Fisica, no
formato impresso e também digitalizado através de formulério elaborado no Google Drive,
composto por 20 questdes, com perguntas fechadas (obrigatorias) e perguntas abertas
(opcionais). O questionario teve a andlise e parecer de um especialista e em seguida foi pré-
testado com nove alunos e cinco professores, com vistas a detectar inconsisténcias ou
interpretacdes inesperadas de perguntas. Além disso, foi elaborado um roteiro de questdes para
facilitar a entrevista com cada coordenador do Curso de Educacéo Fisica das duas IES (UFMA,
FESL), complementada por curtas indagacdes. As gravacdes foram registradas num gravador
de voz do celular de marca Samsung, Galaxy Win2, modelo SM-G360BT.

Para saber qual a amostra necessaria nesta pesquisa, foi utilizado um céalculo amostral
aleatério simples, baseado numa calculadora on-line, disponibilizada por Santos?® (2016). O

calculo amostral utilizou a seguinte férmula:

_ N.Z%p.(1-p)
T Z%p.(1-p)ter (N -1)

n

Figura 3 - Formula de célculo amostral

n —amostra calculada

N — populacgéo

Z — variavel normalmente padronizada associada ao nivel de confianca
p — verdadeira probabilidade do evento

e — erro amostral

5.4 Procedimentos

A escolha das pessoas a serem investigadas foi feita com a contribuicdo da professora,

titular da cadeira de Fundamentos e Metodologia da Danca, da Ginastica Geral e da Ginastica

% Santos, G. E. O. (2016). Caélculo amostral: calculadora on-line. Disponivel em:
<http://www.calculoamostral.vai.la>. Acessado em: 17 set. 2016.
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Ritmica da IES 1 (UFMA). A pesquisa foi realizada em duas turmas com 59 estudantes cada
uma, ministradas pela professora Waldecy Vale, que muito colaborou para a consecucédo deste
estudo. Além dela, este trabalhou contou com a cooperacao e expressiva ajuda do coordenador
do Curso de Educagdo Fisica Licenciatura da IES 2 (FESL), professor José Alipio, sobretudo
na aplicacdo dos questionarios para os 112 académicos (duas turmas com 56 estudantes cada
uma). Ainda teve o auxilio inicial dos 50 alunos da disciplina Fundamentos e Praticas dos
Esportes de Lutas e, logo depois, dos 60 alunos da disciplina Historia da Educacdo no Brasil,
disciplinas que eram ministradas pelo responsével desta dissertagdo, na Faculdade Estéacio de
Séo Luis.

O inicio das averiguacOes teve como acdo importante o pedido de permissdo para a
participacdo dos envolvidos na pesquisa, através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que foi lido e assinado por todos os participantes.

O contato com os participantes se deu também por consulta nos sites das instituicoes,
por telefone, mensagens de texto e e-mail, para informa-los da proposicao, da solicitacdo e da
orientacdo de preenchimento do formulario de pesquisa, bem como da confirmacéo dos seus
enderecos. As atividades de investigacdo se deram a partir do dia 14 de novembro de 2015,
estendendo-se até o dia 19 de dezembro de 2016. Inicialmente, as atividades foram realizadas
as quartas e sextas-feiras, e, posteriormente, nas segundas e quartas-feiras, no periodo das

07h15min até as 12h00min, momento em que o pesquisador ministrava aula na IES 2.

5.5 Analise dos dados

A presente matéria em discussdo, conforme ja foi mencionado, visa analisar 0s avancos,
a repercussdo e a aceitacdo diante da implantacéo da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nas Instituicdes de Educacdo Superior em Sdo Luis do Maranhdo, e como 0s
professores de Educacdo Fisica estdo utilizando esses conhecimentos. Considera-se também
uma parte de analise documental.

A partir de agora, pretende-se analisar as entrevistas que foram efetivadas com os
docentes e discentes masculinos e femininos das IES (UFMA e FESL), tendo em vista que as
interpretacdes das investigacOes realizadas foram feitas logo apos a efetuacdo das mesmas e
registradas sempre que possivel. Com efeito, foram feitas considera¢des sobre o questionario
com perguntas abertas e fechadas, analisando as respostas das inquiricdes, com comentarios
pertinentes a soma dos resultados das IES 1 e IES 2.
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Efetuou-se a tabulacdo da relacdo de quesitos e das declaracbes reveladas para a
realizacéo de analise dos dados e interpretacao dos resultados em concordancia com Gil (2006,
p.185), que destaca que “a analise consiste na organizagdo e sumarizag¢do dos dados obtidos na
pesquisa, que fornecem respostas ao problema investigado”. A interpretagdo, por sua vez, teve
0 propdsito de fazer a ligacdo das informagdes com outros conhecimentos previamente obtidos,
0s quais foram separados em seus aspectos basicos e submetidos a uma reflexdo. A técnica
utilizada para analise de dados foi reforcada pela concepcdo de Bardin (2009, p. 27), que se
sustenta na dimensdo descritiva e na dimensdo interpretativa. Segundo a autora, a técnica de
analise de conteudo € caracterizada por um conjunto de praticas de analise das comunicagdes
que usa condutas sistematicas e objetivas de descricdo das mensagens.

Para facilitar a exposicdo dos resultados recolhidos, sentiu-se a necessidade de construir

uma base de dados (Quadros e Tabelas) para cadastro dos enunciados.
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Parte ||

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo

58



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica
1 Questionario aplicado aos discentes da UFMA® e da FESL 3!
Pretende-se, nesta secdo, apresentar os resultados concernentes as 20 questdes (ver
Apéndice I1) aplicadas aos discentes da IES 1, composto por um universo de 626 estudantes e
da IES 2, composto por um universo de 532 académicos, no formato de quadros, ordenados nos

subsequentes grupos: a) Dados de Identificacdo; b) Dados Educacionais; ¢) Dados Didatico-

Pedagogicos.

a) Dados de Identificacéo

1.1 Perfil dos Questionados(as)

Quadro 1: Perfil dos Questionados(as)

. Discentes Discentes
Genero UFMA (%) FESL (%)
Masculino 78 66% 63 56%
Feminino 40 34% 49 44%
Total 118 100 112 100

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 1 mostra a identificacdo de género dos alunos questionados e/ou inquiridos.
Séo estudantes universitarios masculinos em maior quantidade (78/66%b) e femininos em menor
parcela (40/34%), pertencentes a Classe Média Baixa®, que frequentam o Curso de Educacdo
Fisica na IES 1, oriundos de varios periodos.

Mostra também a identificacdo de género dos alunos questionados e/ou inquiridos na
Faculdade Estécio de S&o Luis. Sdo os académicos masculinos (63/56%) em menor parcela e
em maior quantidade esta o publico feminino (49/44%), pertencentes também a Classe Média
Baixa? que frequentam o Curso de Educacéo Fisica Licenciatura na FESL, oriundos do 1° ao

6° periodos.

30 UFMA — Universidade Federal do Maranhdo com a amostra de 118 inquiridos.

81 FESL — Faculdade Estacio de S&0 Luis com a amostra de 112 inquiridos.

%2 InformagAo prestada pelo Coordenador do Curso de Educagdo Fisica da UFMA, numa averiguagio sobre a
caracterizacdo do ambiente de ensino.

33 Informagdo prestada pelo Coordenador do Curso de Educagdo Fisica da FESL, numa inquiricdo sobre a
caracterizacdo do ambiente de ensino.
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2 ldade dos Questionados(as)

Quadro 2: ldade dos Questionados(as)

. Discentes Discentes

Idade dos Entrevistados(as) UEMA (%) FESL (%)
18 a 24 anos 31 26% 39 35%

25 a 31 anos 15 13% 34 30%

32 a 38 anos 17 14% 13 12%

39 a 40 anos 19 16% 10 9%

40 anos em diante 36 31% 16 14%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 2 trata de uma indagacdo muito importante, relativa a idade dos entrevistados.
A primeira faixa apresenta 31/26% dos inquiridos entre 18 e 24 anos. A segunda revela 15/13%
entre 25 e 31 anos. A terceira faixa destaca 17/14% dos examinados na idade de 32 a 38 anos.
A quarta faixa, de 39 a 49 anos, € formada por 19/16% dos entrevistados e a ultima faixa, de
40 anos em diante, € composta por 36/31% dos participantes.

Assim como a IES 1, a IES 2 apresenta também a diversidade nas faixas etarias dos
inquiridos. Destaca-se a faixa de 18 a 24 anos com 39/35% dos declarantes. A faixa de 25 a 31
anos com 34/30% das opcdes. Ainda, a faixa de 32 a 38 anos corresponde a 13/12% dos
respondentes. Tém também os estudantes entre as faixas de 39 a 40 anos com 10/9% dos
informantes e de 40 anos em diante, que somam 16/14% dos consultados.

Como se pode observar, as faixas etarias dos consultados da UFMA e da FESL sao
bastante diversas, pois ja se foi 0 tempo em que para se integrar ao ensino superior no Brasil
bastava ter concluido o ensino médio e possuir 18 anos. Atualmente, ja se constata um nimero
significativo de estudantes na faixa de 40 anos ou mais que retomam a Universidade.

O Censo da Educacédo Superior do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira INEP (2014) revelou que, em apenas dois anos (2011 e 2013), o nimero de alunos

com mais de 40 anos nas Instituicdes de Ensino Superior aumentou em 27,7%.
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b) Dados Educacionais

3 Nivel de Formacao Académica

Quadro 3: Nivel de Formacdo Académica

Nivel de Formacdo Académica

Discentes

(%)

Discentes

(%)

UFMA

FESL

Superior Completo 20 17% 17 15%
Superior Incompleto 98 83% 95 85%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 3 refere-se ao nivel de formacao académica da IES 1, onde a maioria do total
dos entrevistados (98/83%) ainda ndo concluiu a referida formacdo. Apenas 20/17%
declararam ja ter completado o Ensino Superior. Nesse caso, a pesquisa ndo impede a
participacdo de quem ja tenha concluido o curso.

O nivel de formacdo académica da IES 2 apresenta a maioria dos entrevistados
(95/85%0) que ainda ndo concluiu a referida formacdo. Apenas 17/15% declararam ja ter
completado o Ensino Superior.

Isso € justificavel porque a pesquisa, apesar de estar centrada nos estudantes do Curso
de Educacdo Fisica Licenciatura da Faculdade Estacio de S&o Luis (FESL), ndo faz restri¢do a

quem ja tenha concluido participar da pesquisa.

4 Curso ao qual Pertence

Quadro 4: Curso ao qual pertence

Discentes Discentes

Curso ao qual pertence

(%)

(%0)

UFMA

FESL

Educacéo Fisica Licenciatura 80 68% 112 100%
Educacdo Fisica Bacharelado 38 32% 0 0%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

No Quadro 4, o Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFMA apresenta-se como
0 mais concorrido, com 80/68% das op¢des. O curso de Bacharelado, por ser uma modalidade

mais recente na IES 1, recebe apenas 38/32% das indicagdes. Vale lembrar que a investigacdo
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esteve centrada na categoria de Licenciatura pela disponibilidade dos alunos e pela
acessibilidade do autor, tanto na IES 1 quanto na IES 2.

Ja o pertencimento no Curso de Educacdo Fisica Licenciatura da FESL se apresenta
como o mais concorrido com 112/100% opc0es €, o de Bacharelado que ainda ndo estar em
funcionamento recebe 0/0% indicacao.

O coordenador do Curso de Educacdo Fisica da IES 1, conforme enunciado no item 5.4,
declarou num questionario sobre a caracterizacdo do ambiente de ensino, que o curso tanto de
Licenciatura quanto de Bacharelado funciona pela manha e tarde para atender em torno de 626
(seiscentos e vinte e seis) alunos. E é constituido de 16 (dezesseis) docentes distribuidos em 04
(quatro) Especialistas; 04 (quatro) Mestres; 04 (quatro) Doutores e 04 (quatro) Pos-Doutores.
O coordenador da IES 2 confirmou também que o curso de Licenciatura funciona pela manha
e pela noite para atender em torno de 532 (quinhentos e trinta e dois) académicos. E para isso
tem um quadro constituido de 17 (dezessete) docentes compostos de 04 (quatro) Especialistas,

09 (nove) Mestres e 04 (quatro) Doutores.

c) Dados Didéatico-Pedagogicos

5 Participacdo em Aula com contetido Etnico-Racial

Assim foi a declaracdo dos alunos:

Quadro 5: Participacdo em Aula com contetido Etnico-Racial

. e . Discentes Discentes
Participagéo Conteudo Etnico-Racial UEMA (%) FESL )
SIM 87 74% 63 56%
NAO 31 26% 49 44%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 5 revela o conjunto de universitarios, onde 87/74% inquiridos ja teve
participacdo em aula ou atividade em que o contetudo abordou questBes étnico-raciais ou sobre
a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana. E, 31/26% dos entrevistados

declararam que ndo tinham ainda participado.
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A IES 2 demonstra que 49/44% dos declarantes ndo tinham participado ainda de aula
ou atividade em que o conteddo abordou questdes étnico-raciais ou sobre a temética de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Os que escolheram a alternativa (SIM) foram em torno
63/56% entrevistados.

No entanto, ao gravar uma conversa informal como complemento com os alunos da IES
1, por meio de um celular de marca Samsung/Galaxy Win2 Modelo (SM-G360BT) perguntando
aonde a aula aconteceu? Muitos disseram que participou de atividades com questdes Etnico-
Raciais, assim como, com a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana. E, a

fim de preservar a identidade dos sujeitos da IES 1, utilizou-se a codifica¢ao “Estudante”.

5.1 Sintese dos relatos dos estudantes da UFMA.

Estudante 1 — Na aula de Ritmo e Expresséo / Nucleo de Esporte / UFMA.

Estudante 2 — No periodo da disciplina de Lutas quando abordou a historia da Capoeira.
Estudante 3 — Na UFMA por ocasido das aulas de Danga, Lutas e Ginéstica.

Estudante 4 — Seminéario sobre o Movimento Negro em Juazeiro do Norte — CE.

Estudante 5 — Na Universidade Federal do Maranh&o na Cadeira de Antropologia.

Estudante 6 — No projeto Officina Affro, com a prof.2 Waldecy, no Bairro do Apeadouro/MA.
Estudante 7 — Na UFMA e na Companhia Caldeirdo de Danca, Grupo de S&o Luis.

Este conjunto mostra uma sintese das principais declaracfes dos estudantes da
Universidade Federal do Maranh&o (IES 1) revelando a localizacéo de sua participacdo em aula
com a existéncia de conteudo étnico-racial onde ressaltam as aulas de Ritmo e Expressdo,
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Danca, a Cadeira de Antropologia e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Lutas e da Ginastica. E em outros lugares como na cidade de Juazeiro

no Estado do Ceara e na Sede do Instituto Officina Affro do Maranhéo.

5.2 Sintese dos relatos de estudantes da Faculdade Estacio de Sao Luis.

Segue outros depoimentos aqui sintetizados e, na intencdo de preservar a identidade dos

declarantes da (IES 2), utilizou-se o indicativo “Académico”.
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Académico 1 — Na cadeira de Histdria da Educacdo Fisica, onde o professor constantemente
abordava o tema.

Académico 2 — Num projeto chamado Sauré-Nupe na Faculdade Estacio de Sao Luis.

Académico 3 — Em uma formag&o continuada (Curso de Férias) no municipio de Lago da Pedra,

MA.

Académico 4 — Numa oficina de Histdria, onde produzimos rodas de conversas, seminarios.

Académico 5 — Ja participei de um curso especifico sobre esse tema, quando eu morava em
Barra do Corda, MA.

Académico 6 — Nas aulas de Histdria da Educacdo no Brasil na Faculdade Estacio de Sao Luis.

A questdo, aonde a aula aconteceu? Leva alguns académicos da IES 2 confirmar que foi
por ocasido de ter cursado a disciplina “Praticas Corporais Afrodescendentes” na Estacio, no
periodo de 2013-2. Outros lembraram a participacdo nas Feiras Académicas da Consciéncia
Negra, promovida pela Faculdade desde 2011. Destaca-se ainda, as disciplinas Historia da
Educacdo Fisica e Histdria da Educacdo no Brasil, inclusive, o Projeto de Praticas Esportivas
Sauré-Nupe e a sua intervencdo nos cursos em outros municipios maranhenses.

E consideravel lembrar que desde o Ensino Médio, nas aulas de Histdria Geral, mesmo
de forma parcial, os alunos estudam sobre o Egito, em que se fala a respeito das piramides e
dos farads, bem como dos costumes culinarios afro-brasileiros. Pressupde-se que uma parcela
daqueles inquiridos que responderam negativamente, nas suas aulas ndo deu muita atencéo ao
assunto e/ou ndo conseguiram apreender as informacgdes daquilo que lhe foi ensinado, mas,
também podem ter sido vitimas de esquecimento ou descaso por um assunto que envolve o

elemento negro.

6 Pertenca Etnico-Racial

Quadro 6: Pertencimento Etnico-Racial

i . . i Discentes Discentes

Pertencimento Etnico-Racial UEMA €) FESL (%)
Negra/Preto/Pardo 53 45% 77 69%

Amarela 11 9% 4 3%

Indigena 5 4% 2 2%

Branca 49 42% 29 26%

N&o sei informar 0 0% 0 0%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 64



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

O Quadro 6 anuncia a preocupacdo em saber as caracteristicas étnico-raciais dos
entrevistados da IES 1 e da IES 2. E assim 53/45% declararam-se “Negra/Preto/Pardo”. A cor
“Amarela” foi a alternativa de 11/9% participantes, foram 5/4% que optaram por “Indigenas”
e outros assinalaram 4y/3£%o a opgao ~“Branca . 10davia, henhum escolneu a aiternativa “Nao
sei Informar”.

A IES 2 apresenta assim 77/69% onde se declararam Negra/Preto/Pardo. A cor Amarela
foi a alternativa de 4/3% participantes, outros 2/2% foram Indigenas e, assinalaram 29/26%
com a opcdo Branca. E nenhum escolheu a alternativa “Nao sei Informar”.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010), desde entéo, passou a
levar em consideracdo a composicao de origens étnicas da populacdo e a relacdo de influéncia
da cor ou raca, inclusive no ambito educacional. Ap6s a promulgacéo da Lei n® 11.645/08 e sua
alteragdo na LDBEN, que trata do ensino de temas étnico-racial africana e indigena, essa
investigacdo ficou mais recorrente.

Conforme Gomes (2011, p. 110), a identidade negra é uma construcdo pessoal e social
e é elaborada individual e socialmente de forma diversa. No caso brasileiro, essa tarefa torna-
se ainda mais complexa, uma vez que se realiza na articulacdo entre classe, género e raga no

contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e da crescente desigualdade social.

7 Conhecimento das Leis de Reparacéo Educacional.

Quadro 7: Conhecimento das Leis de Reparacédo

Discentes

Discentes

Conhecimento das Leis de Reparacéao UEMA (%) FESL (%)
SIM 98 83% 67 60%
NAO 20 17% 45 40%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Pelo que se constata no Quadro 7 a respeito do conhecimento sobre as Leis de reparacéo
educacional, foram examinados um somatério de discentes da IES 1, onde uma parcela daqueles
inquiridos 98/83% ja possui conhecimento do assunto, porém, 20/17% ndo fazem ideia do que
seja. Isto fica notorio que os contedudos das Leis (10.639/03 e/ou 11.645/08) ainda carecem de
uma maior disseminagdo entre os universitarios do Curso de Educacdo Fisica. Porém,

imaginava-se que aqueles estudantes ja deveriam ter ciéncia a respeito.
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Na IES 2, a respeito do conhecimento sobre as Leis de reparac¢do educacional, uma
parcela dos inquiridos (67/60%) ja tem conhecimento, entretanto, (45/40%) nédo fazem ideia
do que seja. Diante disto pressupde que os conteudos das Leis (10.639/03 e 11.645/08) também
precisam de uma maior propagacédo entre os académicos da FESL. Contudo, vale lembrar que
as citadas Leis que preconizam forma sistematica de transmitir a tematica "Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana ¢ Indigena” sdo estabelecidas pelas Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (Lei n® 9.394/96)%*. Inclusive, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004, p. 11) asseguram que:

As politicas de reparac6es voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer garantias a essa
populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar; de valorizagdo do
patrimdnio historico-cultural afro-brasileiro; de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de condicBes para
alcancar todos 0s requisitos tendo em vista a conclusao de cada um dos niveis de ensino, bem
como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de desempenharem com
qualificagdo uma profisséo.

8 Cumprimento de Politicas de A¢des Afirmativas.

Assim responderam os discentes:

Quadro 8: A sua Instituicdo encontra-se no cumprimento de politicas de A¢bes Afirmativas?

Discentes Discentes

Cumprimento de AcOes Afirmativas UEMA (%) FESL (%)
SIM 67 57% 78 70%

NAO 13 11% 4 3%

Nédo Tenho Conhecimento 38 32% 30 27%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

No Quadro 8 fica explicito, que em torno do total de inquiridos da IES 1 aparece uma
quantidade, em torno de 67/57% que disseram “SIM”, isto é, tendo ciéncia relativa ao

cumprimento ao rigor da Lei, da implantagido da matéria de relagdes Etnico-Raciais na sua

34 LDBEN (Lei n° 9.394/96). Disponivel em < https://www.jusbrasil.com.br/topicos/28001127/artigo-26a-da-lei-
n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996>
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Instituicido. De outra forma, 13/11% dos interrogados disseram “NAO” e 38/32%
universitarios optam por “N&o Tenho Conhecimento”.

Na IES 2 fica notorio que a maioria, em torno de 78/70% questionados, tem ciéncia
relativa ao cumprimento, ao rigor da Lei, da implantacéo da referida matéria. Em contraposicéo,
04/3% dos interrogados desconhecem e 30/27% académicos ndo conseguiram detectar se a
FESL se encontrava na execucdo de politicas de A¢des Afirmativas assinalando a opcéo “Nao
Tenho Conhecimento™.

As politicas de AcBes Afirmativas sdo regras e orientacdes, que 0 governo cria para
fazer com que alguns grupos de pessoas tenham seus direitos respeitados.

Um dos conceitos sobre as Ac¢des Afirmativas, de forma contundente € apresentado por
Gomes (2001, p. 40) que a define:

[...] as Agdes Afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e
privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntario. Concebidas com vistas ao combate
a discriminacdo racial, de género e de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos
presentes da discriminagéo praticada no passado, tendo por objetivo a concretizacao do ideal de
efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a educacgéo e o0 emprego.

9 Argumentacao sobre Acdes Afirmativas.

Quadro 9: Se caso respondeu (SIM), indique de que maneira

N . i i Discentes Discentes
? )
Ac0es Afirmativas de Que Maneira* UEMA (%) FESL
Alterando a estrutura do curriculo entéo 19 8% 16 20%
ministrado.
Permitindo o acesso de estudantes, por meio 0 0
do FIES e 0 PROUNI. > 8% 20 | 3%
Atraves de projetos eventuais, em comunh&o 12 18% 13 17%
com a sociedade civil.
Promovendo o ingresso de negros e outros 31 46% 99 8%
segmentos atraves de Cotas de Acesso.
Total 67 100% 78 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 9 é reservado para aqueles averiguados que responderam (SIM), justificar a
sua opc¢do confirmando a questdo de que maneira a IES 1 estava cumprindo ao rigor da Lei as
politicas de AcOes Afirmativas. E, sendo assim 19/28% assinalaram explicando que a

Institui¢ao agiu “Alterando a estrutura do curriculo entdo ministrado”. 5/8% afirmaram que a
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acdo foi “Permitindo o acesso de estudantes, por meio do FIES e o PROUNI”, mas nesta
resposta vale destacar o equivoco, porque o FIES e 0 PROUNI ndo atende as universidades
publicas. Por conseguinte, 12/18% afiangaram que a conduta foi “Através de projetos
eventuais, em comunhdo com a sociedade civil”. E, em torno de 31/46% asseguraram que foi
“Promovendo o ingresso de negros e outros segmentos através de Cotas de Acesso”.

Os inquiridos da IES 2 que responderam (SIM) justificam a sua opg¢do da seguinte
maneira: 16/20% assinalaram explicando que a Institui¢ao agiu “Alterando a estrutura do
curriculo entdo ministrado”. Foram 27/35% que confirmaram que a agdo foi “Permitindo o
acesso de estudantes, por meio do FIES ¢ o PROUNI”. Em seguida, 13/17% afiancaram que a
conduta foi “Através de projetos eventuais, em comunhdo com a sociedade civil”. E, 22/28%
asseveraram que foi “Promovendo o ingresso de negros e outros segmentos através de Cotas de
Acesso”.

Subentende-se que os estabelecimentos de ensino precisam transformar-se em uma
instituicdo preocupada com a inclusdo efetiva do componente negro e suas influéncias na
formac&o do variado mosaico cultural brasileiro. Com referéncia a essa questao, Arroyo (1996)
diz que “uma visdo menos normativa da escola deve entendé-la como um espaco de vivéncia
de todo tipo de aprendizagem que os discentes obtém como consequéncia de estarem sendo
escolarizados e socializados”. Sendo assim, deve-se também levar a andlise sobre a questdo da
linguagem dos docentes, dos exemplos utilizados, das relagdes sociais entre os (as) alunos (as),

dos preconceitos, do racismo e do sexismo (MEC, 2006).

10 Meios pelos quais Ingressou no Ensino Superior

Quadro 10: Quais 0s meios em que vVocé ingressou no Ensino Superior

Meios do Ingresso no Ensino Superior

Prestando vestibular por meio Universal. 82 69% 41 37%
Prestando vestibular por meio de Cotas de 36 31% 10 9%
Acesso
Por meio de programas do Governo Federal 0 0
(FIES, ENEM, PROUNI). 0 0% 61 | 54%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.
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O Quadro 10 indica os meios pelos quais os participantes da IES 1 e da IES 2
ingressaram no Ensino Superior, de modo que na primeira se pode observar que a maioria,
acerca de 82/69% dos indagados os quais prestaram vestibular na modalidade universal.
Enquanto que a modalidade de cotas de acesso chegou a somar 36/31% dos declarantes. Entre
os apurados ndo houve nenhuma opg¢éo concernente aos meios dos programas do Governo
Federal (FIES, ENEM, PROUNI).

A IES 2 indica também os meios pelos quais seus participantes ingressaram no Ensino
Superior, de forma que 41/37% dos inquiridos prestaram vestibular na modalidade universal,
enguanto que a modalidade de cotas de acesso chegou a somar 10/9% declarantes. E “Por meio
de programas do Governo Federal (FIES, ENEM, PROUNI)” foram 61/54% inquiridos que
confirmaram os seus acessos. “O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES) é um programa do Governo Federal criado em 1999 para substituir o Programa de
Crédito Educativo. Destina-se a financiar a graduacdo no Ensino Superior de estudantes que
ndo possuem condicdes de arcar com o0s custos de sua formacéo. Ja o Programa Universidade
para Todos (PROUNI) do Ministério da Educacdo (MEC) concede bolsas de estudo em
instituicOes particulares de ensino superior para estudantes de baixa renda. Quem tem renda
familiar, por pessoa, de até um salario minimo e meio pode concorrer a uma bolsa integral”®®.

As vagas por cotas sao destinadas a candidatos que cursaram o ensino médio em escolas
publicas e também para aqueles que se enquadram nas politicas afirmativas, como negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia. Segundo o (MEC, 2012) a Lei n° 12.711, sancionada em
agosto de 2012, garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades
federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos
integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacgéo de jovens e adultos.

Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.

% Disponivel em: <https://guiadoestudante.abril.com.br/fies-prouni/entenda-como-funciona-o-prouni/> Acessado
em: 26 mar. 2016.
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11 Avaliacdo de Ensino e Aprendizagem

Quadro 11: Avaliacdo de Ensino e Aprendizagem relativa as questdes Etnico-Raciais

Avaliacéo de Ensino e Aprendizagem

Muito Insuficiente 20 17% 17 15%

Insuficiente 39 33% 28 25%

Mais ou Menos Suficiente 30 26% 33 29%
Suficiente 17 14% 20 18%
Completamente Suficiente 0 0% 3 3%
Nao Sei Avaliar 12 10% 11 10%

Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 11 apresenta os estudantes que contemplam a avaliacdo da aprendizagem
relacionada com a tematica de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e as questfes étnico-raciais na
IES 1, onde 20/17% dos arguidos consideraram “Muito Insuficientes”. Doravante, 39/33%
deles avaliaram como “Insuficientes”. E em torno de 30/26% discentes optaram por um
conceito de “Mais ou Menos Suficientes”, enquanto outros 17/14% disseram que a
aprendizagem era “Suficiente”. A alternativa “Completamente Suficiente” ndo houve indicagao
(0/0%) e cerca de 12/10% consultados ndo souberam avaliar.

Ja a IES 2 contempla a avaliacdo da aprendizagem relativa as questdes étnico-raciais,
pelos 17/15% dos inquiridos que consideraram “Muito Insuficientes”. Em seguida, 28/25%
dos estudantes avaliaram como “Insuficientes”. E, em torno de 33/29% discentes optaram por
um conceito de “Mais ou Menos Suficientes”, enquanto outros 20/18% disseram que a
aprendizagem era “Suficiente”. Em numero de 3/3% académicos consideraram
“Completamente Suficientes” e cerca de 11/10% declarantes ndo souberam avaliar.

A questdo da aprendizagem é explicada, na concepgdo de Demo (2000)% que diz:

Os objetivos da aprendizagem sao classificados em: dominio cognitivo (ligados a
conhecimentos, informacgdes ou capacidades intelectuais); dominio afetivo, (relacionados a
sentimentos, emogdes, gostos ou atitudes); dominio psicomotor (que ressaltam o uso e a
coordenacdo dos musculos). No dominio cognitivo temos as habilidades de memorizacéo,
compreensao, aplicagdo, analise, sintese e a avaliacdo. No dominio afetivo temos habilidades de
receptividade, resposta, valorizacdo, organizacdo e caracterizagdo. No dominio psicomotor
apresentamos habilidades relacionadas a movimentos basicos fundamentais, movimentos
reflexos, habilidades perceptivas e fisicas e a comunicacgdo ndo discursiva.

%  Disponivel em Brasil Escola <https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/o-que-e-
aprendizagem.htm> Acessado em 25/Mar./2016. Demo, P. (2000). Politica Social do Conhecimento: Sobre
Futuros do Combate & Pobreza. Sdo Paulo: Vozes.
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Conforme Menezes e Santos (2001).

A avaliacdo pode ser definida como um meio de obter informacdes sobre os avancos e as
dificuldades de cada educando. Constituindo-se em um procedimento permanente de suporte ao
processo ensino-aprendizagem, de orientacdo para o professor planejar suas acOes, a fim de
conseguir ajudar o estudante a prosseguir, com éxito, seu processo de escolariza¢do. No
processo de avaliacdo dos diversos graus de ensino, as notas e conceitos sdo decisivos para a
continuidade dos estudos.

Para Luckesi (1994, p. 11)¥, a avaliacdo da aprendizagem se faz presente na vida de

todos nos e que, de alguma forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas.

A prética da avaliagdo da aprendizagem, para manifestar-se como tal, deve apontar para a busca
do melhor de todos os educandos e de todos os educadores, por isso € diagndstica, e ndo voltada
para a selecdo de uns poucos, como se comportam 0s exames. Por si, a avaliacdo é inclusiva e,
por isso mesmo, democratica e amorosa. Por ela, por onde quer que se passe, hdo ha exclusao,
mas sim diagndstico e construcdo. N&o ha submissdo, mas sim liberdade. Ndo ha medo, mas
sim espontaneidade e busca. Nao ha chegada definitiva, mas sim travessia permanente, em busca
do melhor.

12 Ministracdo de aulas de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Dessa maneira, os alunos da IES 1 e da IES 2 se manifestaram:

Quadro 12: Como seu professor ou professora atua na ministracéo de aulas sobre questdes Etnico-Raciais?

Discentes Discentes
(%0)
UFMA FESL

Ministracdo de Aulas Etnico-Raciais

A referida tematica passou a ser discutida em
sala de aula, por todos os professores, 43 36% 26 23%
independentemente de sua disciplina.

Teve apenas um(a) professor(a) que uma vez

sugeriu algumas brincadeiras de origem 21 18% 27 24%
africana
Nenhum professor(a) até 0 momento trouxe
questdes dessa natureza, como forma de 34 29% 29 26%

conhecimento.
A tematica em questdo tornou-se conteido

esporadico por uma minima parcela de 20 17% 30 27%
professores
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

37 Luckesi, C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1994. Disponivel em:
<https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/11781/1/cipriano%20carlos%20luckesi%20V1.pdf> Acessado em:
27 mar. 2016.
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O Quadro 12 revela como os mestres atuam na ministracdo de aulas sobre questfes
Etnico-Raciais e/ou de Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Em raz&o das respostas se tornarem
mais compreensiveis foram sugeridas 4 opcdes para facilitar a descri¢do, e sendo assim,
43/36% indagados asseguraram que — “A referida tematica passou a ser discutida em sala de
aula, por todos os professores, independentemente de sua disciplina”. Por conseguinte, 21/18%
discentes garantiram que — “Teve apenas um(a) professor(a) que uma vez sugeriu algumas
brincadeiras de origem africana”. Entretanto, 34/29% dos questionados atestaram que —
“Nenhum professor(a) até o momento trouxe questbes dessa natureza, como forma de
conhecimento”. Neste conjunto, 20/17% universitarios confirmaram que — “A tematica em
questdo tornou-se conteudo esporadico por uma minima parcela de professores”.

Diante deste quadro fica notavel que os docentes da IES 1 precisam investir mais em
contetidos relativos as teméticas propostas, até porque existe a legislacdo que as determinam
sancionadas desde o ano de 20023, doravante com a producdo de material de implemento por
parte do governo federal, além de sua disseminacéo através das Instituicdes ndo governamentais
e de Movimento Social Negro, portanto, presume-se que até 0 momento ja se alcangou tempo
plausivel para que tenha comecado a sua plena efetuacdo em sala de aula.

A |ES 2 apresenta também os resultados de como o professor ou professora atua na
ministracdo de aulas sobre as questdes Etnico-Raciais e/ou de Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Nesta questdo houve 112 respostas distribuidas em quatro topicos no intuito de
facilitar a descricdo. Sendo assim 26/23% interrogados atestaram que “A referida tematica
passou a ser discutida em sala de aula, por todos os professores, independentemente de sua
disciplina”. Em seguida 27/24% asseveraram que ‘“Teve apenas um(a) professor(a) que uma
vez sugeriu algumas brincadeiras de origem africana”. Houve 29/26% que garantiram
“Nenhum professor(a) at¢ o momento trouxe questdes dessa natureza, como forma de
conhecimento”. E por fim 30/27% sustentaram que “A tematica em questao se tornou conteido
esporadico por uma minima parcela de professores”.

Entende-se que os desafios do professor diante da pratica pedagodgica na atualidade
requerem adaptacdes diante de novos paradigmas, que Gadotti (2000, p. 6) no seu entendimento
revela “a questdo de como esse profissional deve proceder diante destas mudangas e renovacoes

do mundo moderno. Para que se busque sempre o melhor caminho em desenvolver suas aulas

38 |ei 10.558 de 14 de novembro de 2002. Criacdo do Programa Diversidade na Universidade. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 2002.
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com contetdo e desenvolvimento construindo conhecimento a todos e todas, tanto alunos como
professores”.

Sabe-se que a ministracdo de aulas sobre as questdes Etnico-Raciais e/ou de Historia e
Cultura Afro-Brasileira ainda sofre resisténcia para a sua efetuacéo, salvo aqueles que mantém
um compromisso e que ja vinha aplicando muito antes das Leis. Nesse sentido, Gomes (2012,
p. 99) ressalta que “quanto mais se amplia o direito a educagdo, e se democratiza o acesso ao
ensino superior, mais entram para 0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento”. Para a professora isto provoca e “exige
mudanca de préticas e descolonizacao dos curriculos da educagdo superior em relagéo a Africa
e aos afro-brasileiros”. O que se espera ¢ que os docentes brasileiros tenham uma tomada de
consciéncia a respeito dos atuais e novos paradigmas para além de uma educacao do futuro.

Considerando que foi realizado, anteriormente, um estudo piloto para aplicagdo deste
questionario. Houve a decisdo em elaborar um texto informativo, antes da questdo sobre
politicas de cotas nas universidades, com vistas a facilitar ao respondente, tendo em conta que
muitos se arriscam em opinar 0 assunto baseado num conhecimento ainda deficitario.
Compreende-se que as Politicas de Cotas Raciais nas Universidades (Lei n® 12.711/2012)% s&o
cotas que ndo beneficia apenas o elemento negro, e refere-se a um modelo de Acdo
Afirmativa implantado em alguns paises para amenizar desigualdades sociais,
econdmicas e educacionais entre ragas. Segundo Munanga (1996), as cotas raciais visam
oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para
compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras
formas de discriminacdo. Tais, desvantagens, que tiveram inicio, desde 1549 quando

0S jesuitas criaramas primeiras escolas no Brasil.

% Lei n° 12.711/2012. Politicas de Cotas Raciais nas Universidades. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cotas/sobre-sistema.html> Acessado em 28/Mar./2016.
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13 Opinido sobre Politicas de Cotas de Acesso nas Universidades.

Quadro 13: Qual a sua opinido a respeito das politicas de Cotas de Acesso nas Universidades?

- .. Discentes Discentes
Opini&o sobre Cotas Raciais UEMA (%) FESL €))
Sou Contra 40 34% 29 26%
Sou a Favor 65 55% 62 55%
Nao Sei Informar 13 11% 21 19%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 13 identifica os resultados das opinies das duas Instituicdes com referéncia
as politicas de Cotas de Acesso nas Universidades brasileiras, assim, por conseguinte
40/34% enunciantes da IES 1 declararam “Contra”. Em torno de 65/55% optaram a “Favor” e
cerca de 13/11% preferiram “Néo Informar”. A titulo de informacéo foi em 2006 que a UFMA
aprovou a adogdo de cotas raciais, efetivando o processo de implantacéo de politicas de Acéo
Afirmativa.

Num dialogo sem formalidade visando complementar a pesquisa, gravado em um
celular de marca Samsung/Galaxy Win2, Modelo (SM-G360BT), os declarantes da IES 1 deram
depoimentos importantes a respeito da matéria. E, a fim de preservar a identidade dos sujeitos,

utilizou-se a codificagdo do tipo “Estudante”.

13.1 Sintese dos relatos dos estudantes da UFMA.

Estudante 1 — N&o sou a favor das cotas raciais para acesso as IES, porque os olhares deveriam
ser voltados para o ensino basico, para preparar melhor os alunos a fim de poder
competir por vagas no Ensino Superior;

Estudante 2 — Acho desnecessario porque independentemente da cor, qualquer pessoa tem
capacidade para se instruir numa Universidade;

Estudante 3 — Acho importante essa acdo, mas 0 que eu queria é que acabasse com esse

racismo;

Estudante 4 — Penso que é positiva para oportunizar as pessoas que nao tem condicdo de ter

um ensino elevado, de qualidade, ingressar em Universidades publicas;

Estudante 5 — No momento o meu conhecimento ainda é muito fragmentado. Preciso conhecer

mais 0 assunto;
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Estudante 6 — N&o estou bem informada para responder;

Estudante 7 — Eu acho justo, pois todos merecem oportunidade e nem sempre as tém. Dessa
forma facilita;

Estudante 8 — Sou a favor, por varios motivos. Foi algo que demoramos em conquistar e que
mesmo assim ja temos resultados visiveis, a maioria de nossa populacdo é negra e
hoje, ao entrar em qualquer instituicdo é possivel nos enxergar em todos 0s cursos,
além de nos abrir portas. O que ajuda a fortalecer a ideia de inclusdo e mostrar que
a conquista é valida.

Diante dessas exposicdes é relevante salientar que desde a implantacdo dos colégios
coloniais (1549), o negro no Brasil esteve a margem da educacdo escolar de padréo europeu,
elitista, classista e excludente. Os desafricanizados, por estarem a distancia do convivio
socioeducacional, posicionavam-se no substrato da piramide da sociedade colonial. E, durante
muito tempo, o negro ficou afastado da educacgéo escolar de graus avancados, mesmo se tendo

o registro que “nem todos os africanos escravizados eram analfabetos” (Gentile, 2005, p. 42).

13.2 Sintese dos relatos dos discentes da Estacio de Sao Luis.

A IES 2 revela também os resultados das opinides relativas as politicas de Cotas de
Acesso nas Universidades brasileiras, por conseguinte, 29/26% enunciantes declararam
“Contra”. Em torno de 62/55% optaram a “Favor” e acerca de 21/19% preferiram “Nao
Informar”. Os inquiridos também deram depoimentos importantes a respeito da matéria, aqui
representados de maneira sintetizada:

Académico 1 — Apesar de ser bem-intencionada, a entrada de alunos nas faculdades através de
cotas deve ser questionada, sobretudo quando o Ensino Bésico ndo sofre
nenhuma melhoria. Propde-se uma construcdo da base e o ensino nédo deve ser
diferente. Enquanto o Ensino Basico ndo for melhorado, as cotas ndo surtirdo
efeitos;

Académico 2 — Acredita que a solugdo deve dar acesso a educacédo igual a todos para que ndo

necessite dividir por cores e racas;
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Académico 3 — Historicamente, a divida ou preconceito social e racial € muito grande, com
exclusdo ou negacdo de direitos. Ao mesmo tempo, acho justas as Acoes
Afirmativas e que sempre se aperfeicoe de acordo com o contexto historico e
atual,

Académico 4 — Em relacdo as cotas € um tema muito delicado, por ter varios pontos de vista.
Por um lado, as cotas sdo oferecidas para estudantes da rede publica ou a quem
teve pouco acesso aos estudos (indios). E correto pela diferencia entre a disputa
universal pela vaga. Ha quem diga que as cotas sdo para pessoas gque ndo se
encaixam nos itens acima, apenas por raca ja seria em si discriminacdo, por
tratar com diferenca a outros. Afinal somos todos iguais.

Académico 5 — E um sistema de reparaco social que tem por objetivo minimizar os danos do
racismo instalado no Brasil, uma vez que o racismo mantém a desigualdade de
classe, raca e economia. A politica de acdes afirmativas da oportunidade de
crescimento econémico e reconhecimento social ao Negro, por meio do acesso
a0 ensino superior;

Académico 6 — Corretas e adequadas para sanar davidas historicas;

Académico 7 — Eu penso que, as cotas sdo apenas mais uma forma de diminuir o Negro. Porque
0 negro e o indigena assim como o deficiente ndo podem concorrer as demais
vagas como 0s outros e os ditos normais?

Dentre os depoimentos dos discentes das duas Instituicbes o Estudante 1 da UFMA
chama a aten¢do quando ele declara que nao ¢ a favor das cotas “porque os olhares deveriam
ser voltados para o ensino basico, para preparar melhor os alunos a fim de poder competir por
vagas no Ensino Superior”. Essa opinido é ratificada com o depoimento proferido pelo
Académico 1 da FESL, que diz que “Enquanto o Ensino Basico ndo for melhorado as cotas ndo
surtirdo efeitos”.

Contudo ¢ oportuno lembrar que 0 acesso por meio de cotas raciais nas Universidades,

tem validade apenas de 10 dez anos e apds o apuro dos resultados podera ser ampliada ou néo.
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14 Metodologia utilizada pelos Professores.

Quadro 14: Qual o conceito relativo & metodologia utilizada pelos professores?

N s . Discentes Discentes
Conceito a Metodologia Etnico-Racial UEMA (%) FESL (%)
Muito insuficiente 42 36% 18 16%
Insuficiente 21 18% 28 25%
Mais ou Menos Suficiente 31 26% 34 30%
Suficiente 14 12% 19 17%
Completamente suficiente 0 0% 4 4%
Nao sei avaliar 10 8% 9 8%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 14 mostra a quantidade de inquiridos que atribuem conceitos relacionados a
metodologia ou a pratica educativa utilizada pelos professores da IES 1, na consecucdo do
ensino da tematica de Histdria e Cultura Afro-Brasileira. “Muito Insuficientes” foi a concepgao
assinalada por 42/36% dos discentes. Ja 21/18% deles classificaram como “Insuficientes”. A
opinido de 31/26% dos envolvidos foi de “Mais ou Menos Suficientes”, contudo, 14/12%
universitarios optaram por um conceito “Suficiente”. Ndo houve assinalacdao (0/0%) para
“Completamente Suficiente”, e 10/8% deles ndo souberam avaliar.

Na Faculdade Estacio de S&o Luis, 18/16% dos discentes consideram a metodologia
ainda “Muito insuficiente”. Dos inquiridos, 28/25% deles optaram por “Insuficiente”, e num
total de 34/30% académicos assinalaram a alternativa “Mais ou Menos Suficiente”. E foram
em torno de 19/17% entrevistados que escolheu a opgdo “Suficiente”, acerca de 4/4% deles
enunciaram “Completamente Suficientes” enquanto que 9/8% ndo souberam avaliar.

Em pertinéncia a metodologia afro-brasileira Rocha (2004) adverte que se deve levar
em conta que “o processo de aplicacdo das préaticas e saberes afro-brasileiros, no cotidiano
escolar, constituem um dos direitos essenciais do individuo de ascendéncia africana. No
entanto, os profissionais que atuam efetivamente, em sua formacgé&o devam estar preparados para
lidar com os conceitos e contelidos necessarios aos conhecimentos historicos e culturais do
povo negro e demais seguimentos étnicos, indigenas, asiaticos, ciganos etc.”.

Na concepcéo de Impolcetto (2012, p. 17), h& a necessidade de uma maior énfase na
elaboracdo de materiais didaticos para os professores de Educacdo Fisica. Embora, tenha a
conviccdo que a organizacdo curricular e o livro didatico sdo temas ainda pouco abordados nas

pesquisas da referida area de conhecimento.
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15 Recursos Didaticos nas Aulas de Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Quadro 15: Existem recursos didaticos que auxiliam na efetuacdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira?

Existéncia de Recursos Didaticos

SIM 59 50% 36 32%

NAO 33 28% 41 37%
Nao sei informar 26 22% 35 31%

Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 15 representa os resultados obtidos da IES 1, concernentes a existéncia de
recursos didaticos que auxiliam na efetuacdo da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira, de
forma interdisciplinar com a Educacdo Fisica. Os depoimentos positivos foram em torno de
59/50% assinalacdes, jA a opcdo negativa foi escolhida por 33/28% discentes, enquanto
26/22% deles ndo souberam informar.

A IES 2 representa também os resultados dos depoimentos positivos que foram em torno
de 36/32% assinalacdes, todavia, a opcdo negativa foi escolhida por 41/37% dos discentes,
enquanto 35/31% deles ndo souberam informar.

Sabe-se que a didatica faz parte da pedagogia que trata dos processos cientificos que
norteiam a préatica educativa, visando torna-la mais eficaz. Nesse sentido, Tahara et al. (2017)
reafirmam que os materiais didaticos sdo instrumentos que podem auxiliar o professor no
processo de ensino e os alunos na aprendizagem sobre os contetidos curriculares. Todavia, ele
espera que a producao dos materiais didaticos possa ser maior na Educacédo Fisica para que o
professor tenha mais recursos para ministrar os contetidos curriculares nas suas aulas.

Por isso é de suma importancia analisar os recursos didaticos na inclusdo, notadamente,
do ensino de historia e cultura de origem africana, que seja por meio de um estudo étnico e
cultural, considerando uma pedagogia multirracial e plural. Na atualidade deve ser sem a
fascinagdo pelo efeito das formas estéticas e longe de uma postura ultrapassada, pelo viés da
cultura “exdética” ou de nao se poder tocar no tradicional.

Houve-se uma época (por volta do ano de 2004), apds a promulgacdo das Leis que
preconizam o ensino de tematicas de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; momento
em que ainda ndo tinha havido alteracdo nos curriculos das Institui¢des de ensino superior, fato
que no Maranhdo s6 veio acontecer em 2011 pela FESL e em 2016, no Curso de Educacédo

Fisica da UFMA. Naquele instante os docentes ja agregavam argumentos para justificar a falta
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de aplicabilidade dos referidos temas em sala de aula. Porém, a iniciativa em ministrar oficinas
de qualificacdo e formacdo continuada aos professores de variados estabelecimentos, através
do Instituto Officina Affro do Maranh&o, o qual eu faco parte, conseguimos coletar algumas
desculpas do tipo: — A minha religido ndo permite abordar temas dessa natureza; — Na minha
graduacdo nunca tive aula ou disciplina que tratasse desse assunto; — Eu entrei no ensino
superior sem precisar de cotas de acesso; — A escola ndo tem material didatico suficiente.
Entretanto, vale lembrar que Vygotsky (1988, p. 125), defensor da corrente socioconstrutivista,
pontua que o professor universitario deve ser um agente mediador do processo ensino e
aprendizagem, propondo desafios aos seus académicos e ajudando-os a resolvé-los, ou
proporcionando atividades em grupo. Mas, como agir dessa maneira? Se aquelas atitudes acima
citadas pressupBem-se que eram para atenuar o descaso e a incompeténcia e esconder o
preconceito € 0 menosprezo por uma matéria que abrange questdes antirracistas. Salvo uma
pequena parcela deles empenhados a uma educacdo transformadora, que ja inseria, de had muito

tempo nos seus programas curriculares contetdos étnico-raciais nas suas unidades.

16 Recursos Didaticos Existentes.

Quadro 16: Se caso respondeu (SIM), indique quais.

s . Discentes o Discentes
Recursos Didaticos Existentes UEMA (%) FESL
_Possuem livros sobre a}s [}lre_trlzes _ 99 37% 12 33%
Curriculares para a Educacdo Etnico-Racial.
Revistas, Apostl_las, Cartilhas, Musicas, 12 21% 10 8%
Poemas e Poesias de autores Negros.
Tabuleiros de Jogos Africanos e Videos de 0 0
Danga Afro-Brasileira e Africana. 6 10% S 14%
Livros sobre Historia e'CuItura Afro-Brasileira 19 3004 9 2504
e Africana.
Total 59 100% 36 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 16 faz a exposicao de parte dos resultados dos questionados da IES 1, onde
uma parcela de 59/100% discentes declaram positivamente a existéncia de recursos didaticos
que auxiliam na efetuacdo da temética Histdria e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana, de
forma interdisciplinar com a Educacdo Fisica.

Os depoimentos foram da seguinte maneira:
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= 22/37% Universitarios enunciaram que durante as aulas “Possuem livros sobre as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Etnico-Racial”.

» 12/21% Afirmaram que nas aulas sdo usadas “Revistas, Apostilas, Cartilhas,
Musicas, Poemas e Poesias de autores Negros”.

= 6/10% Deles garantiram que existem recursos do tipo “Tabuleiros de Jogos
Africanos e Videos de Danca Afro-Brasileira e Africana”.

= 19/32% Asseveraram que as aulas sdo munidas de “Livros sobre Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana”.

A IES 2 coloca a disposicao parte dos resultados de questionados, onde apenas 36/100%
discentes declararam, positivamente, a existéncia de recursos didaticos que auxiliam na
efetuacdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana, de forma

interdisciplinar com a Educacéo Fisica.

Portanto, os depoimentos foram da seguinte forma:

= 12/33% Académicos enunciaram que durante as aulas “Possuem livros sobre as Diretrizes
Curriculares para a Educacio Etnico-Racial”.

» 10/28% afirmaram que nas aulas sdao usadas “Revistas, Apostilas, Cartilhas, Musicas,
Poemas e Poesias de autores Negros”.

= 5/14% deles garantiram que existem recursos do tipo “Tabuleiros de Jogos Africanos e
Videos de Danca Afro-Brasileira e Africana”.

»  9/25% asseveraram que as aulas sdo compostas de “Livros sobre Historia e Cultura Afro-

Brasileira e/ou Africana”.

Referente a estes depoimentos é importante realcar que o autor dessa dissertacdo
lecionou uma disciplina na Faculdade Estacio de Sdo Luis, denominada “Praticas Corporais
Afrodescendentes”, no periodo de 2011 a 2014 ¢ constatou que havia na época uma deficiéncia
no tocante a recursos didaticos étnico-raciais. Para ministrar as atividades era necessario que
levasse seus materiais de acervo particular. Houve também, por ocasido das investigagdes um

professor da UFMA que garante que no curso de Educacdo Fisica, exclusivamente, ainda ndo
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tinha recursos suficientes. Deste modo, as respostas dos discentes, tanto da IES 1 quanto da IES

2 ndo condiz com absoluta realidade.

17 Aceitacao dos outros discentes, diante da implantacéo de A¢des Afirmativas.

Quadro 17: Qual a aceitacdo dos outros alunos, diante da implantacéo de politicas de A¢des Afirmativas?

o Discentes Discentes

Aceitacéo dos Colegas UEMA €)) FESL (%)
Muito insatisfeitos 20 17% 8 10%

Insatisfeitos 24 20% 10 8%

Mais ou Menos Satisfeitos 30 26% 26 25%
Satisfeitos 27 23% 22 21%

Completamente satisfeitos 0 0% 7 7%
Nao Sei Avaliar 17 14% 39 29%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 17 deixa explicitas as opiniGes dos participantes da IES 1, a respeito da
aceitacdo dos outros alunos, diante da implantacdo de contetdos concernentes as politicas de
Acdes Afirmativas no ambito da Instituicdo e da Educacdo Fisica. E, portanto 20/17% dos
averiguados classificaram como “Muito Insatisfeitos”. E em torno de 24/20% discentes
optaram pelo conceito de “Insatisfeitos”. Contudo foram 30/26% que enunciaram o conceito
de “Mais ou Menos Satisfeitos”, enquanto outros 27/23% afirmaram que 0s colegas eram
“Satisfeitos”. Nao houve escolha para “Completamente Satisfeitos” (0/0%0). E, por fim acerca
de 17/14% declarantes ndo souberam avaliar.

A IES 2 também deixa explicitas as opinides dos participantes e assim 8/10% dos
estudantes classificaram como “Muito Insatisfeitos”. E em torno de 10/8% discentes optaram
pelo conceito de “Insatisfeitos”. Foram 26/25% que enunciaram o conceito de “Mais ou Menos
Satisfeitos”, enquanto outros 22/21% afirmaram que os colegas eram “Satisfeitos”. Apenas
7/7% marcaram a opgdo de “Completamente Satisfeitos”. E, por fim acerca de 39/29%
inquiridos ndo souberam avaliar.

Na hip6tese de que os estudantes se comunicam entre si a respeito de qualquer alteracéo
no curso foi elaborado o citado conjunto de expressdo, para saber qual a aceitacdo dos outros
discentes, diante da implantacdo de politicas de A¢bes Afirmativas. Pois, a referida situacao
depara com sentimentos dos mais diversos e, inevitavelmente, com a questdo da discriminagéo,

racismo e o preconceito que fere a alma e provoca rejeicdo, em contraposi¢do ao respeito e a
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tolerancia, pelas mudancas curriculares e por aqueles recém-chegados, intermediados por cotas

e outras acessibilidades, oriundos de outras etnias e classes sociais.

18 Impedimento das Leis de Reparacdo Educacional.

Quadro 18: Conhecimento de alguma motivacdo que impeg¢a 0 cumprimento das Leis de reparacdo educacional

. . Discentes Discentes
Impedimento das Leis UEMA (%) FESL (%)
SIM 46 39% 25 22%
NAO 72 61% 87 78%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Observa-se no Quadro 18 que 46/39% dos participantes da IES 1 escolheram “SIM”
como alternativa pelo conhecimento de alguma motivacdo que impeca o cumprimento das leis
de reparagdo educacional e que obriga a inclusdo curricular do ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira. J& a maioria 72/61% declarante ndo tem no¢édo sobre o0 assunto.

Pode-se observar na IES 2 que 25/22% dos participantes escolheram “SIM” como
alternativa pelo conhecimento de alguma motivacdo que impeca o cumprimento das leis de
reparacdo educacional e que obriga a inclusdo curricular do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. J& a maioria, em torno de 87/78% dos declarantes, ndo tem nogéao sobre o assunto.

Diante dessas representacdes, acredita-se que o que deveria ser feito era criar meios de
garantir a efetivacdo das leis que regularizam as politicas de reparacdo afrodescendentes,
sustentada pela consecucdo de orientagdes voltadas para uma educacdo além das disciplinas;
cobrar e monitorar as suas prospeccoes, e estabelecer prazos para que cumpram 0s termos

dispostos, fazendo valer a normatividade e atencdo as supostas violagdes sujeitas a penalidades.
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19 Opiniao sobre o Impedimento de Efetuacdo das Leis.

Quadro 19: Se caso respondeu (SIM) indique a razéo.

Discentes Discentes

1 i 0,
Impedimento das Leis UEMA FESL (%)
Falta de mteresse_pplltlco com s[tuagoes que 12 26% 5 24%
venham beneficiar a populagéo negra.
Por desp,rezo e falta de atencdo quand9 0 14 30% 9 36%
assunto e sobre 0 negro e a sua incluséo.
Por forga do rac(ljgmo. e glas glversas formas de 20 44% 10 40%
iscriminagao.

Total 46 100% 25 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 19 mostra a quantidade de questionados que responderam (SIM) e
argumentam o porqué a respeito do conhecimento de alguma motivacdo que impecga o
cumprimento das leis de reparacdo educacional. Houve 12/26% de respostas que dizem que a
motivacdo ¢ a “Falta de interesse politico com situa¢des que venham beneficiar a populagao
negra”. Outros 14/30% deles atestam que seja “Por desprezo e falta de atencdo quando o
assunto é sobre 0 negro e a sua inclusdo” e 20/44% sustentam que seja “Por forca do racismo
e das diversas formas de discriminacédo”.

Na Faculdade Estacio de Sdo Luis, houve 6/24% de respostas que afirmaram que a
motivacao ¢ a “Falta de interesse politico com situagdes que venham beneficiar a populacéo
negra”. Outros 9/36% deles atestam que seja “Por desprezo e falta de atengdo quando o assunto
¢ sobre o0 negro e a sua inclusdo” e 10/40% sustentam que seja “Por forca do racismo e das
diversas formas de discriminacgao”.

E de suma importancia investigar, mais profundamente, o que, na verdade, impede, até
agora, a aplicacdo do ensino de tematicas afro-brasileiras que sdo préprias do Brasil em sua
plenitude, respeitando a legislacdo vigente. Espera-se que haja instituicdes de ensino superior,
além de profissionais da docéncia que se volte para a desconstrucao de concepgdes equivocadas,
ressignificacdo dos novos paradigmas e reconstrucdo do fazer pedagdgico com ousadia e

coragem de reformular e aceitar a educacéo etnico-racial na sua contemporaneidade.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 83



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

20 Qualificacdo Profissional Etnico-Racial.

Quadro 20: Vocé concordaria em participar de oficina ou curso concernente as tematicas Etnico-Raciais e de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana?

Curso de Extensdo

SIM 90 76% 85 76%
NAO 0 0% 2 2%

Talvez 28 24% 25 22%
Total 118 100% 112 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 20 procura saber se os estudantes concordariam em participar de oficina ou
curso concernente as tematicas Etnico-Raciais e de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou
Africana. A maioria 90/76% dos consultados da IES 1 aceitou a proposta, enquanto 28/24%
deles ficaram em divida e responderam “Talvez”. Contudo, nenhum dos verificados assinalou
a alternativa “Nao” (0/0%). No entanto, a maioria 85/76% dos estudantes de Licenciatura em
Educacdo Fisica da FESL aceitou a proposta, enquanto 2/2% nado concordaram e 25/22% deles
responderam “Talvez”.

A referida questdo supracitada, apoia-se nas resolugfes da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) que implementa politicas
publicas integradas aos Programas e Acdes da Educacao Superior, Profissional e Tecnol6gica
e Basica, contribuindo para o enfrentamento das desigualdades educacionais, considerando
diferentes publicos e tematicas, entre elas a Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais e a
Educacéo Quilombola®,

A titulo de informacéo, a formacdo continuada de professores em relacdo ao estudo de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana, conforme a Resolu¢do/CD/FNDE n° 14, de
28 de abril de 2008, foi desenvolvida por meio do programa UNIAFRO* (Programa de Acdes
Afirmativas para a Populacdo Negra nas Institui¢des Publicas de Educacao Superior). Para este
programa houve financiamento de cursos presenciais, coordenado pelos Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (NEAB).

40 programas e AcOes da Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica e Basica. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-
acoes> Acessado em 25/Mar./2016.

41 A Resolucdo/CD/FNDE n° 14, de 28 de abril de 2008, estabelece critérios para assisténcia financeira as
instituicdes de educacéo superior com o0 objetivo de fomentar a¢Ges voltadas para a formacéo inicial e continuadas
de professores e também para a elaboracdo de material didatico especifico.
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Entretanto, é pertinente lembrar que a legislacdo brasileira que regula o sistema
educacional, no inciso 11 do Art. 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/96), determina que os institutos superiores sustentem programas de educacdo continuada
para os profissionais de educacéo dos diversos niveis. A sua relevancia encontra-se na evolucéo
de suas competéncias com vistas a ampliar o seu campo de trabalho.

Com relacgéo a essa questdo Novoa (1995) adverte para a necessidade da diversificacao
dos modelos e praticas de formacdo, instituindo novas relagbes dos professores com o saber

pedagdgico e cientifico.

2 Questionario aplicado aos docentes

Pretende-se, neste momento, discorrer sobre os resultados mais relevantes a respeito das
respostas pertinentes as averiguacfes dos professores. Em forma de tabelas, mediante um
roteiro de 19 questdes realizadas nas duas IES (ver Apéndice I1Il), as quais foram
complementadas por curtas indagacOes, sdo apresentadas as respostas dos docentes. As
gravacdes foram registradas num gravador de voz do celular de marca Samsung, Galaxy Win2,
modelo SM-G360BT e ordenadas pelos aspectos mais significativos. Conforme a concepcéo de
Minayo (1994), as pesquisas qualitativas trabalhnam com significados, motivacgdes, valores e
crencas, pois dao conta de no¢bes muito particulares. Nesse sentido, os dados quantitativos e
qualitativos acabam se complementando dentro da pesquisa.

O questionario, depois de testado e aprovado por especialista, foi aplicado para 8 (oito)
professores da IES 1 e, com 0 mesmo teor, para 9 (nove) docentes da IES 2, considerando aqui
as respostas mais relevantes. Registram-se na UFMA 4 (quatro) participantes do género
masculino e 4 (quatro) do género feminino, sendo 6 (seis) de Licenciatura e 2 (dois) de
Bacharelado em Educacéo Fisica. Na IES 2 foram 5 (cinco) do género masculino e 4 (quatro)
inquiridos do género feminino, sendo 9 (nove) da Licenciatura em Educacao Fisica. Todas e
todos que responderam ao questionario, com média de tempo de magistério, tinham em torno
de 22 anos e uma media de idade de 44 anos.

Segue algumas questdes selecionadas dirigidas aos professores do Curso de Educacao

Fisica das duas Instituicdes examinadas:
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1.1 Meios pelos quais Ingressou no Ensino Superior

Tabela 3: Meios de ingresso no Ensino Superior

Meios pelos quais Ingressou no Ensino Docentes (%) Docentes (%)
Superior UFMA FESL
Prestando vestibular por meio Universal. 7 87% 9 100%
Prestando vestibular por meio de Cotas de Acesso 0 0% 0 0%
Por meio de programas do Governo Federal
(Crédito EducatiF:/o,gFlES, ENEM, PROUNI). 1 13% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Na Tabela 3, observa-se que a maioria dos docentes ingressou no Ensino Superior,

prestando vestibular por meio Universal, entretanto 1 (um) docente da IES 1 admite a

acessibilidade através do crédito educativo, pois na época existiam poucos meios de

financiamentos. O Sistema do Crédito Educativo (CREDUC)* foi implantado, no primeiro

semestre de 1976, nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. No segundo semestre do mesmo

ano, foi estendido a todas as Instituigdes de Ensino Superior do Pais, tendo beneficiado mais de

870.000 estudantes. Na primeira fase, funcionou com recursos da Caixa Econémica Federal,

Banco do Brasil S.A. e bancos comerciais.

2 Aula com Abordagem Etnico-Racial

Tabela 4: Aula com abordagem étnico-racial ou sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira

Ministracdo de aula com atividades e questfes

Docentes

Docentes

étnico-raciais ou sobre a tematica de Historia e UEMA (%) FESL (%)
Cultura Afro-Brasileira
SIM 5 62% 7 78%
NAO 3 38% 2 22%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Na Tabela 4 tem a pergunta sobre a ministracdo de aulas com questdes Etnico-Raciais.

E 12 (doze) questionados, entre os docentes da IES 1 e da IES 2, afirmaram que ja tinham

participado e/ou ministrado aula com atividades em que o contetdo abordou questdes étnico-

42 Histdrico sobre o Sistema do Crédito Educativo — CREDUC/MEC. Programa institucionalizado pela Lei 8.436,
de 25 de junho de 1992. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/mcreduc.pdf> Acesso em:

17 mai. 2016.
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raciais ou sobre a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, porém 5 (cinco)
das duas Instituicbes negaram seus envolvimentos.

Foram 5/62% dos docentes da UFMA, assim como 7/78% dos professores da Estacio
que assinalou a opgao “SIM”, enquanto aqueles que declararam negativamente soma-se 3/38%
da UFMA e 2/22% dos docentes da Faculdade Estacio que indicaram a op¢io “NAO”.

Embora, a maioria dos professores tenham confirmado em ja ter lecionado contetidos
étnico-raciais ou sobre a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira, faz-se necessario
averiguar qual a pedagogia e/ou a pratica educativa utilizada na consecucdo do ensino da
teméatica em questdo, considerando que, até entdo, tais conteudos eram tratados nos
estabelecimentos de ensino como mero “folclore” e associado as influéncias maléficas e
demoniacas, salvo alguns professores que se arriscavam em estimular timidas discussbes de
pluralidade cultural por intermédio de temas transversais, orientados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (MEC/SEF, 1997).

Entretanto, ao solicitar daqueles que optaram pelo item “SIM” a localizacdo onde

ocorreu a ministragdo, foram aqui sintetizadas as formas como responderam:

2.1 Sintese das declaracdes dos docentes onde ministraram questdes Etnico-Raciais

Docente 1 — Na Universidade Federal do Maranhéo. Faculdades da rede privada. Palestras em
Escolas Pablicas. Curso de Formacdo para professores. Trabalhos culturais com a
danca afro-brasileira e afro-maranhense e no Instituto Como Ver — Officina Affro.

Docente 2 — Na Faculdade Estacio S&o Luis, por ocasido da Feira Académica da Consciéncia
Negra.

Docente 3 — Na IES em que atuo e nas disciplinas que ministro.

Docente 4 — Ao trabalhar conteidos que relacionam a pratica esportiva com a cultura esportiva
afro-brasileira.

Docente 5 — Quando efetuei aula sobre os problemas relacionados com a atividade fisica, seja
ela na capoeira, reggae, esportes, cultura popular.

Docente 6 — Desenvolvi projeto de extensdo com interface na pesquisa sobre as praticas
corporais presentes na Educacao Fisica, como proposi¢do para a implementacdo da
Lei n® 10.639/03.

Docente 7 — Por ocasido da minha disciplina: Aspectos Antropoldgicos e Socioldgicos da

Educacéo.
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As declaracdes apresentadas justificam a média, tecnicamente equilibrada, de docentes
esclarecidos ou que ja tenha lecionado contetidos étnico-raciais e sobre a temética de Historia
e Cultura Afro-Brasileira, no &mbito da Educacéo Fisica, tanto os oriundos da IES 1 quanto os
docentes da IES 2. Todavia, apesar das expressivas declara¢des positivas observa-se ainda uma
inconsisténcia na aplicacdo do tema étnico-racial, relativo a inclusdo global no &mbito de todas
as disciplinas e de seus curriculos em Educacdo Fisica. Existe, uma quantidade elevada de
docentes — com excecdo daqueles que se identifica com o tema — que ainda ndo conseguiu
incluir efetivamente nos seus programas de ensino, unidades que contemplassem a tematica de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Assim como existem disciplinas que ainda estdo
desconectadas com o debate étnico-racial e a licenciatura, conjugada no que determina o Projeto

Politico do Curso de Educacao Fisica nas duas Institui¢oes.
3 Pertenca Etnico-Racial

A Tabela 5 trata do pertencimento étnico-racial dos docentes da IES 1 e da IES 2, que

declararam da seguinte maneira:

Tabela 5: Pertencimento Etnico-Racial

. Lo . . Docentes Docentes

Pertencimento Etnico-Racial UEMA (%) FESL (%)
Negra/Preto/Pardo 4 50% 5 56%

Amarela 0 0% 0 0%

Indigena 0 0% 0 0%

Branca 4 50% 4 44%

N&o sei informar 0 0% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Foram 4 (quatro) docentes da IES 1 e 5 (cinco) da IES 2 que optaram pelo item
“Negra/Preto/Pardo”. E 4 (quatro) professores da IES 1 e também 4 (quatro) da IES 2 que
declararam a opgédo “Branca”. De modo, que o pertencimento de cor Amarela, “Indigena” além
da alternativa “Nao Sabe Informar” ndo houve indica¢ao. Talvez por coincidéncia, mas o
pertencimento étnico-racial que aqui sobressai € a “Negra/Preto/Pardo” com 9 (nove)
declarantes, num conjunto de 17 (dezessete) inquiridos. Pode ser que o tema da pesquisa tenha
chamado a atencao daquela categoria de docentes e despertado o interesse em sua participacao,
porque quando procura detectar as caracteristicas étnico-raciais dos (118) discentes da UFMA

e (112) académicos da FESL, a maior parte deles também examinados confirma o
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pertencimento de cor “Negra/Preto/Pardo”. E em contraposicdo apresentam-se 49 (quarenta e
nove) alunos da IES 1 e 29 (vinte e nove) da IES 2 que se autodeclaram de cor Branca.

Os afrodescendentes consistem numa significativa camada da populacéo brasileira, que
segundo o IBGE (2016) representa um indice em torno de 54,9% entre pretos e pardos.

Pressupde-se que assumir o pertencimento étnico-racial negro, diante de tantas
intolerancias, seja necessario a recuperacao da identidade e do referencial historico dos povos
afro-brasileiros, por meio de estudos, informacdes, pesquisas e, inclusivamente, se colocando
disponivel para aceitar novas concepgdes; com vistas a desconstru¢cdo de compreensdes
equivocadas, rumo a uma ressignificacdo que leve a efeito uma reconstrucao de novos saberes
e transformacdes para que talvez, seja possivel a eliminacdo do quadro atual de discriminacéo,

racismo e preconceito, tdo desprezivel na sociedade brasileira.
4 Conhecimento das Leis de Reparacdo Educacional.
A Tabela 6 aponta para os professores tanto da IES 1 quanto da IES 2 atinente ao

conhecimento sobre a legislacdo que preconiza o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira,

Africana e/ou Indigena nos curriculos escolares.

Tabela 6: Conhecimento das Leis que obrigam o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e/ou

Indigena.
Conhecimento das ITels de Reparacéo Docentes (%) Docentes (%)
Educacional. UFMA FESL
SIM 7 87% 9 100%
NAO 1 13% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante dos docentes questionados (IES 1 e IES 2) apenas 13% né&o possui conhecimento
sobre as normas que estabelecem o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares.

A grande quantidade de professores que tém ciéncia a respeito da legislacdo de Acao
Afirmativa, parece até uma situacdo normal, porém é de conhecimento que alguns docentes
apesar de ter informacdo sobre o teor das Leis de Reparacdo, se limitam a producdo de

manifestacOes afro-brasileiras eventuais e atividades por ocasido de datas comemorativas,
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contudo, sem alterar seus curriculos e 0s seus programas de curso, € sem sair da sua zona de

conforto.

Pode-se tomar como exemplo uma pesquisa de campo, orientada pelo autor da presente
dissertacdo, realizada em 2012, pelos alunos da Faculdade Estacio, com a colaboracao de 35
académicos, visando revelar como a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira estavam sendo
ministradas nas escolas publicas e privadas da cidade de Sao Luis. Na ocasido, fizeram parte da
amostra 137 professores da Educacéo Bésica, onde, apesar de 70% ja terem conhecimento sobre
as Leis de Reparacéo, observou-se que 107 dos investigados, até aquele momento, ndo tinham

conseguido inseri-las nos seus programas de curso.

5 Cumprimento de Politicas de A¢des Afirmativas.

A Tabela 7 tem a pretensa em saber se 0s docentes tém ideia se a Instituicdo se encontra

no cumprimento de politicas de A¢des Afirmativas para a educacdo das relacdes étnico-raciais.

Tabela 7: Cumprimento pela IES das politicas de a¢fes afirmativas envolvendo a educacao étnico-racial

Cumprimento de Politicas de Ac¢des Docentes Docentes
Afirmativas, para a Educacao das Relacdes (%) (%)
P o3 UFMA FESL
Etnico-Raciais
SIM 7 87% 8 89%
NAO 1 13% 0 0%
N&o Tenho Conhecimento 0 0% 1 11%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

As respostas da Tabela 7 inclui a resposta de 87% de docentes da IES 1 e 89% da IES
2 que assinalaram a opg¢ao “SIM”. Tendo 1 (um) docente da IES 1 que desconhece e ainda teve
1 (um) da IES 2 que optou pela alternativa “Ndo Tem Conhecimento”.

Tal comportamento ainda estabelece uma distancia entre o curriculo anterior e o0 que é
preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-
Raciais, porque, ainda ndo conseguiram alterar seus planejamentos disciplinares, achando que
com essa préatica estdo exercendo o que determina os dispositivos legais.

No entanto, no conjunto daqueles que responderam “SIM” pode-se constatar alguns de

Seus argumentos.
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5.1 Sintese dos relatos sobre a Instituicdo no cumprimento de A¢bes Afirmativas

Docente 1 — Ocorreu alteracdo na estrutura do curriculo entdo ministrado;

Docente 2 — Através de projetos eventuais, em comunhdo com a sociedade civil;

Docente 3 — Promovendo o ingresso de negros e outros segmentos através de Cotas de Acesso;

Docente 4 — Atraves de projetos, acdes e pesquisas;

Docente 5 — Por meio de assisténcia estudantil de ambito social e académica;

Docente 6 — Com a criagdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do
Maranhdo (NEAB-UFMA, 1985) e a Criagéo do curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da UFMA (2015);

Docente 7 — Através do respeito as leis de cotas, da afirmacao de pertencimento e de valorizacao
das pessoas enquanto seres humanos, além da mobilidade internacional onde se

recebem estudantes para intercambios.

Apesar de muitos professores anunciar diversas formas no cumprimento de Acdes
Afirmativas, em particular, o Docente 1 relata que ocorreu alteracdo na estrutura do curriculo
entdo ministrado, porém é importante que esclareca que a referida alteracdo na Faculdade
Estacio, por exemplo, s6 aconteceu em 2011 com a criacdo de uma disciplina denominada
“Praticas Corporais Afrodescendentes” mas somente teve duracéo até o ano de 2014. No caso
da UFMA a alteragdo teve lugar em 2016 no Curso de Educacéo Fisica com a composicéo da
disciplina “Cultura Corporal ¢ Diversidade Etnico-Racial”, entretanto, a alteracdo ndo se deu
no ambito de todas as disciplinas. Até entdo, ndo se conseguiu efetivar, em sua plenitude, a
implantacdo do teor das leis compensatorias educacionais. Na pratica, seria a alteragdo dos
recursos didaticos de seus curriculos, de modo que todo o corpo de professores incluisse a
referida tematica nos seus programas de ensino.

No momento atual, subentende que as universidades precisam se transformar em uma
instituicdo preocupada com as novas exigéncias pedagogicas; novas formas de organizacdo
curricular, voltadas a insercdo efetiva do componente negro e das suas influéncias de
proveniéncia africana, na esfera de todo o componente disciplinar, sem submeter apenas a uma
cadeira, seja obrigatoria ou optativa. Por isso, faz-se necessario tomar a consciéncia da
revitalizacdo dos costumes e valores afro-brasileiros, planejar como a tematica seré viabilizada

em cada disciplina e como as tendéncias pedagogicas serdo aplicadas.
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6 Mudancas Curriculares
A questdo que aparece na Tabela 8 deseja saber se houve alguma alteracéo curricular,

diante do cumprimento da LDBEN, em fungdo da ministracdo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e/ou Africana.

Tabela 8: Mudanca curricular na IES

Existéncia de alguma alteracéo curricular em Docentes Docentes
funcao da aplicabilidade da tematica de (%) (%)
. . UFMA FESL
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
SIM 6 75% 9 100%
NAO 2 25% 0 0%
Né&o Tenho Conhecimento 0 0% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor

Na IES 1 foram 75% dos docentes que disseram “SIM” e 25% que disseram “NAO”.
Jana IES 2, todos 0s 9/100% inquiridos confirmaram positivamente e explicaram as mudancas

da seguinte forma:

6.1 Sintese dos relatos dos docentes referentes as mudancas ou alteracdo curricular

Docente 1 — Houve mudancas no curriculo anterior, assim como o Projeto Politico Pedagdgico
do curso foi alterado;

Docente 2 —[...] Todos os docentes tiveram que incluir conteidos referentes a tematica, no seu
programa de ensino;

Docente 3 (Informacdo oral) — Houve mudanca curricular, mas quase nenhum docente
promoveu discussdo a respeito do tema;

Docente 4 — Criaram acerca de 2011, uma disciplina no curso de Educacédo Fisica chamada de
Praticas Corporais Afrodescendente. Mas sé durou cerca de trés ou quatro anos;

Docente 5 — Houve insercdo da disciplina na estrutura curricular;

Docente 6 — Colocando nos PPC conteudos e atividades que abordassem tais temas;

Docente 7 — Os docentes buscaram formacgdes continuadas para atender bem as demandas
legais;

Docente 8 — Ocorreu inclusdo de contetidos referentes as tematicas em algumas disciplinas;
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Docente 9 — Aconteceu discussdo no NDE sobre a possibilidade de todas as disciplinas

abordarem a tematica

Diante do exposto imagina que as Instituicdes, através dos depoimentos dos docentes,
estivessem realmente comprometidas com a legislacdo. Mas no caso da IES 2, em particular,
onde o autor desse estudo é professor, desde 2011, com o advento da disciplina Préaticas
Corporais Afrodescendentes o que se observava era as demais disciplinas desconectadas com a
tematica e, os outros docentes achando suficiente o que ja era ministrado. Tal procedimento, na
época consolidava a no¢do eurocéntrica do curriculo contida ainda na pedagogia da Educacao

Fisica-Licenciatura.

7 Avaliacao de Atuagéo Docente

A Tabela 9 almeja questionar como os docentes avaliam as suas atuac@es aplicando a

tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana.

Tabela 9: Avaliacdo de atuacdo docente

Avaliacéo de Atuacao Docente, no Docentes Docentes
assentamento da tematica de Histéria e UEMA (%) FESL (%)
Cultura Afro-Brasileira.

Muito insuficiente 1 12% 0 0%
Insuficiente 0 0% 4 44%

Mais ou Menos Suficiente 2 25% 0 0%
Suficiente 4 50% 5 56%

Completamente suficiente 1 13% 0 0%

N&o Sei Avaliar 0 0% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor

A Tabela 9 mostra 1/12% dos docente da IES 1 que atribui o conceito de sua atuagao
como “Muito Insuficiente”. Sdo 2/25% dos professores da mesma Instituicdo que considera a
sua pratica “Mais ou Menos Suficiente”, enquanto 4/50% assinalam “Suficientes” e 1/13%
assevera “Completamente Suficiente”.

A IES 2 apresenta 4 (quatro) declarantes com o conceito “Insuficiente”, todavia 5

(cinco) dos inquiridos da FESL optam pela alternativa “Suficiente”.
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Entretanto, quando questiona se eles aplicam contetidos pertinentes as questdes Etnico-
Raciais ou de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana em suas aulas sdo 16 (dezesseis)
professores oriundos das duas IES que afirmam “SIM” e apenas 1 (um) da FESL admite que
“NAO”.

Procurando, entdo, saber de que maneira funciona as suas praticas educativas, 0s que

garantiram que “SIM” discorrem sobre as seguintes explicacoes.

7.1 Sintese dos depoimentos sobre a aplicabilidade de contetidos Etnico-Raciais

Docente 1 — Aplicando fundamentos e metodologias para o ensino da capoeira no ambito da
Educacao Fisica;

Docente 2 — Ministrando teorias e préaticas de dancas, jogos e brincadeiras de origem africana;

Docente 3 — Promovendo pesquisas, seminarios e debates sobre questfes étnico-raciais em sala
de aula;

Docente 4 — Criando grupo de estudo relativo a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Docente 5 — Quando planejo ja fago uma reserva para este assunto;

Docente 6 — Apresentando contetdos que relacionam a pratica esportiva com a cultura afro-
brasileira;

Docente 7 — Abordando as Questdes de Género, Identidade e Cultura;

Docente 8 — Realizando palestras com representantes do Movimento Social Negro, por ocasido
das semanas e encontros pedagogicos afro-brasileiros nas disciplinas de danca e
ginastica;

Docente 9 — Contextualizando a motricidade humana nos aspectos culturais do movimento

humano aplicado a educacdo fisica e ao esporte.

Diante das consideracdes, um pouco mais da metade dos docentes declararam que
aplicam contetdos pertinentes as questdes Etnico-Raciais ou de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e/ou Africana em suas aulas. Embora, 20 (vinte) alunos da UFMA e 30 (trinta) da
FESL também questionados sustentam que “A tematica em questdo se tornou conteudo
esporadico por uma minima parcela de professores”. Mas, no entanto, 34 (trinta e quatro)
universitarios e 29 (vinte e nove) académicos atestam que — “Nenhum professor(a) até aquele

momento trouxe questdes dessa natureza, como forma de conhecimento”.
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8 Opinido sobre Politicas de Cotas de Acesso nas Universidades
A Tabela 10 concentra-se em descobrir qual a opinido dos docentes a respeito das
politicas de Cotas de Acesso nas Universidades do Brasil e no Maranhd como um dos

indicativos de AcOes Afirmativas.

Tabela 10: Politicas de cotas de acesso nas Universidades do Brasil e do Maranhdo

Opinido sobre Politicas de Cotas de Acesso nas | Docentes (%) Docentes (%)
Universidades UFMA FESL
Sou contra 3 38% 3 33%
Sou a favor 5 62% 6 67%
Nao Sei Informar 0 0% 0 0%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Foram 11 (onze) professores que conjugam a IES 1 e a IES 2, que atestam ser a “Favor”
as politicas de Cotas de Acesso nas Universidades do Brasil e do Maranhdo. E foram 6 (seis)

docentes das duas Institui¢cdes que afiancam ser “Contra”.

8.1 Sintese dos relatos dos docentes favoraveis as Cotas de Acesso nas Universidades

Docente 1 — Acho de muita importancia para resgatar direitos até entdo subtraidos. A sociedade
talvez nunca imaginasse que veria grande nimero de afrodescendentes compondo a
populacdo universitaria.

Docente 2 — Sou amplamente favoravel, uma vez que ha clara distor¢do na propor¢do da
populacdo negra brasileira que atinge o ensino superior em comparagdo com a
populagdo branca. Em minha opinido, as aces afirmativas deveriam ser até
ampliadas.

Docente 3 — [...] Penso que séo a¢des plenamente necessarias e justificadas pela ainda grande
diferenca nas condic@es sociais que a maior parte da populacéo brasileira vivencia.

Docente 4 — Excelente, [...] tem se mostrado positiva, pois 0s cotistas, a despeito do que
esperava, estdo em um patamar de desempenho superior aos ndo cotistas.

Docente 5 — Sou favoravel ao sistema de Cotas nas Universidades que objetivam reverter ou

amenizar o racismo historico estabelecido no pais contra minorias raciais/étnicas.
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Docente 6 — Sou totalmente a favor, devido a necessidade de se garantir agdes afirmativas de

acesso de todos.

8.2 Sintese das concep¢des dos docentes contrarios as Cotas

Docente 1 — Sou contra. Apesar das diferencgas existentes, acredito no mérito e tenho varios
exemplos de superacao de dificuldades, como professor de Educacao Fisica.

Docente 2 — Sou contra. O assunto deve ser mais debatido, apesar de ter seus aspectos positivos
e negativos.

Docente 3 — [...] Acontece que percebo que os alunos ndo tem base no ensino superior
(defasados de leitura), sdo analfabetos tecnicamente, pois a nossa escola de ensino
basico é precaria ou ineficiente ou negligente.

Docente 4 — Sou contra. A instituicdo que trabalhei — escola técnica — sempre teve pessoas de
todas as classes, sem se fazer distingdo quanto aos aspectos raciais.

Docente 5 — [...] Nao solucionam a problematica da educacdo. E o corpo docente ndo é
valorizado, como deveriam ser ndo sao incentivados pelo governo a darem

continuidade ao stricto senso.

Entende-se que todo o esfor¢o na consecucéo de politicas de acesso, até 0 momento,
ainda continua com uma cruel discriminacdo no processo seletivo dos cursos e na davida em
relacdo a credibilidade da capacidade dos negros que chegam a Universidade. Na opinido de
Munanga (1996, p. 76), as cotas raciais visam oferecer aos grupos discriminados e
excluidos um tratamento diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua
situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de discriminagcdo. Por isso, a
discussao é pertinente. No entanto, a origem das questfes educacionais no nosso pais deveria
ser resolvida nas series iniciais, fazendo uma inclusdo dos alunos de baixa renda e de todas as

racas, desde o ensino basico, para termos alunos qualificado no Ensino Superior.

9 Conceito Relativo a Metodologia

O Dicionério do Aurélio Online, 2018, define Metodologia como a “arte de dirigir o

espirito na investigacdo da verdade” e/ou ainda a “Aplicagdo do método no ensino”.
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Portanto, na hipotese de que todos os docentes da area de Educacdo Fisica ja estivessem
em conformidade com a legislacéo, elaborou-se uma questao para saber o conceito relativo a
metodologia ou a préatica educativa utilizada na consecucdo do ensino da tematica de Historia

e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana.

Tabela 11: Conceito relativo a metodologia ou préatica educativa utilizada

Conceito relativo a metodologia utilizada na
- . . - Docentes Docentes
consecucao do ensino da tematica de Historia e (%) (%)
o UFMA FESL

Cultura Afro-Brasileira
Muito Insuficiente 0 0% 1 11%
Insuficiente 4 50% 2 22%
Mais ou Menos suficiente 2 25% 3 34%
Suficiente 2 25% 3 33%
Completamente suficiente 0 0% 0 0%
N&o Sei Avaliar 0 0% 0 0%

Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Na apuracdo das respostas reveladas na Tabela 11, 1 (um) investigado da FESL
considerou a sua pratica “Muito insuficiente”. Ja no somatdrio entre os docentes da UFMA e
da FESL, 6 (seis) dos examinados assumiram a metodologia ainda “Insuficiente”. Foram 5
(cinco) questionados nas duas Instituicdes que asseguraram suas praticas educativas como
“Mais ou Menos Suficientes” e na mesma quantidade os docentes sustentaram a opgao de
“Suficientes”.

Diante da situacdo supracitada, torna-se oportuno a explicacdo da professora Gomes
(2003, p 169) a respeito da metodologia ou préatica educativa utilizada na consecucéo do ensino
da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira, quando assevera que ‘“seria interessante
pesquisar se a producdo tedrica sobre raca e educacdo, e negro e educacdo, tem destacado a
articulacdo entre identidade negra, cultura negra e formacao de professores. Seria simplificar o
problema dizer que tudo o que produzimos sobre a questdo racial na educagéo e em outras areas
do conhecimento pode ser aproveitado e aplicado na formacao de professores. Estamos diante
do desafio de analisar a producéo académica existente sobre relacdes raciais no Brasil e discutir

quais aspectos dessa producdo devem fazer parte dos processos de formagao dos docentes”.
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10 Existéncia de Recursos Didaticos

Tabela 12: Se caso respondeu (SIM), indique quais.

A . s Docentes Docentes
Existéncia de Recursos Didéaticos UEMA (%) FESL (%)
SIM 5 62% 6 67%
NAO 1 13% 1 11%
Né&o Sei Informar 2 25% 2 22%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

A Tabela 12 apresenta resultados dos dois estabelecimentos, em que 11 (onze) dos
questionados disseram que “SIM”, 2 (dois) afirmaram que “NAO” e 4 (quatro) ndo souberam
informar a respeito dos recursos didaticos, os quais, de forma interdisciplinar contribuem com
a Educacdo Fisica.

Segundo Comenius (1630) a didatica “¢ um conjunto sistematizado de principios,
normas e técnicas especificas de direcdo da aprendizagem”, por conseguinte, seria pertinente
saber dos docentes se existem recursos didaticos no Curso de Educacéo Fisica, que auxiliam na

efetivacdo do tema étnico-racial, de modo, que indicasse quais, caso a resposta fosse positiva.

10.1 Sintese dos relatos dos docentes quanto a existéncia de recursos didaticos

Docente 1 — Existem livros sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e livros sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Docente 2 —[...] A disciplina a qual ja foi citada deixou de ser presencial e passou a ser on-line
munida de livros, artigos e outros didaticos;

Docente 3 — Na recreacdo e lazer sé@o inseridos tais contetidos como na disciplina metodologia
do ensino da Educacédo Fisica.

Docente 4 (Informag&o oral) — No curso de Educacdo Fisica, exclusivamente, ainda ndo tem
recursos suficientes.

Docente 5 — [...] O professor, mediante a sua concep¢éo, interesse e ainda 0 seu COmpromisso
politico com as questdes étnicas se propde a usar 0s seus proprios recursos e todo seu
material de apoio;

Docente 6 — Nao existem materiais didaticos adequados;

Docente 7 — [...] Acredita que o professor devera buscar todo material didatico atualizado.
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Com este conjunto de informacdes, torna-se oportuno fazer um confronto com as

respostas dos discentes sobre a mesma questao:

= 37% Universitarios (UFMA) enunciaram que durante as aulas “Possuem livros sobre as
Diretrizes Curriculares para a Educaco Etnico-Racial”.

= 33% Académicos (FESL) enunciaram que durante as aulas “Possuem livros sobre as
Diretrizes Curriculares para a Educagio Etnico-Racial”.

= 21% Universitarios (UFMA) afirmaram que nas aulas sdo usadas “Revistas, Apostilas,
Cartilhas, Musicas, Poemas e Poesias de autores Negros”.

= 28% Académicos (FESL) afirmaram que nas aulas sdo usadas “Revistas, Apostilas,
Cartilhas, Musicas, Poemas e Poesias de autores Negros”.

» 10% Universitarios (UFMA) garantiram que existem recursos do tipo “Tabuleiros de Jogos
Africanos e Videos de Danga Afro-Brasileira e Africana”.

= 14% Académicos (FESL) garantiram que existem recursos do tipo “Tabuleiros de Jogos
Africanos e Videos de Danca Afro-Brasileira e Africana”.

»  32% Universitarios (UFMA) asseveraram que as aulas sdo munidas de “Livros sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

= 25% Académicos (FESL) asseveraram que as aulas sdo compostas de “Livros sobre

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

A maior parcela dos discentes inquiridos confirmam a existéncia de Livros sobre as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Etnico-Racial, em contraposi¢do existe uma menor
quantidade que afirma outros recursos como: “Revistas, Apostilas, Cartilhas, Musicas, Poemas
¢ Poesias de autores Negros”, “Tabuleiros de Jogos Africanos ¢ Videos de Danga Afro-
Brasileira e Africana” etc. Desse modo, cabe ratificar que tanto as respostas dos discentes,

quanto as dos docentes, ndo condiz com a maxima certeza.
11 Aceitacdo dos outros docentes na implantacdo de A¢des Afirmativas.

Houve a intencdo de investigar até que ponto os docentes de Educacdo Fisica
estabeleciam conexao interdisciplinar com a seguinte questdo: Em sua opiniéo, qual a aceitagéo

dos outros docentes diante da implantacdo de conteddos concernentes as politicas de Acles

Afirmativas no ambito da Instituicdo e da Educacdo Fisica?
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Tabela 13: Aceitagdo dos docentes diante da implantagdo de conteldos referentes as politicas afirmativas

Aceitacdo dos outros docentes, diante da Docentes Docentes
implantacao de Ac¢bes Afirmativas no @mbito UEMA (%) FESL (%)
da Instituicdo e da Educacédo Fisica

Muito insatisfeitos 2 25% 1 11%

Insatisfeitos 1 12% 2 22%

Mais ou Menos Satisfeitos 4 50% 3 34%
Satisfeitos 1 13% 2 22%

Completamente satisfeitos 0 0% 0 0%

N&o sei avaliar 0 0% 1 11%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

A Tabela 13 deixa explicita as declara¢bes dos docentes da UFMA e da FESL a respeito
da aceitacdo dos outros colegas diante da implantagdo de contetidos concernentes as politicas
de AcBes Afirmativas no ambito da Instituicdo e da Educacédo Fisica. Assim, 2 (dois) docentes
da UFMA e 1 (um) da FESL classificaram seus semelhantes como “Muito insatisfeitos”. Em
torno de 1 (um) docente da UFMA e 2 (dois) da FESL optaram pelo conceito “Insatisfeito”.
Contudo, foram 4 (quatro) da UFMA e 3 (trés) da FESL que enunciaram o conceito “Mais ou
Menos Satisfeito”, enquanto 1 (um) da UFMA e 2 (dois) da FESL afirmaram que os colegas
eram “Satisfeitos”. No entanto, ndo houve escolha nem da UFMA e nem da FESL para
“Completamente Satisfeitos” (0/0%). Também, nenhum declarante (0/0%) da UFMA soube

avaliar, apenas 1 (um) docente da FESL escolheu a alternativa “Nao sei avaliar”.

12 Empecilho de Efetuagdo das Leis de Reparacao Educacional.

Tabela 14: Conhecimento de motivacio que impeca o cumprimento das Leis de reparacdo educacional

. ~ . Docentes Docentes
Empecilho de Efetuacédo das Leis UEMA (%) FESL (%)
SIM 3 37% 5 56%
NAO 5 63% 4 44%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Na intencéo de descobrir o que impedia a efetuacdo plena da legislacdo educacional nas
Universidades, foi elaborada a seguinte questdo: Vocé tem conhecimento de alguma motivacdo

que impeca o cumprimento das leis de reparagdo educacional ou de agdes afirmativas?
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A Tabela 14 revela que 37% dos inquiridos da IES 1 e 56% dos docentes da IES 2
escolheram a opgdo “SIM”, enquanto aqueles que optaram pelo item “NAO” foi em torno de
63% de docentes da UFMA e 44% de docentes da Estécio.

13 Parecer sobre o Impedimento de Efetuacéao das Leis.

Tabela 15: Se caso respondeu (SIM) indique a razéo.

. . Docentes | Docentes |
Impedimento das Leis UEMA (%) FESL (%)
Falta de mteresse_p_olltlco com s[tuagoes que 9 50% 9 50%
venham beneficiar a populagdo negra.
Por desp,rezo e falta de atencéo quand9 0 assunto 1 2504 1 2504
€ sobre 0 negro e a sua incluséo.
Por forga do rac(;gmo_ e Fias Eilversas formas de 1 2504 1 2504
iscriminagéo.

Total 4 100% 4 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Os docentes componentes da UFMA e da FESL quando inquiridos responderam assim:

13.1 Sintese das respostas dos docentes quanto ao que impede o cumprimento das Leis

Docente 1 — Falta um pouco de interesse e vontade, porque as leis ja foram sancionadas, agora
SO resta cumpri-las;

Docente 2 — Falta conhecimento total sobre o0 assunto e a aplicabilidade;

Docente 3 — Falta capacitacdo dos docentes no ambito das metodologias de ensino;

Docente 4 — Nao tenho nenhuma, pois sdo cumpridas. Entretanto, precisam ser mais amplas as
suas acoes. Percebo que a educacéo infantil ndo trabalha com qualidade essas questoes,
as quais sdo prolongadas ao ensino fundamental, médio e depois penso que a medida
que tenhamos um maior numero de TCC voltados para a tematica: Género, lIdentidade,
Cultura estaria percebendo uma transformacdo, de fato, sem imposicao das leis que
devem ser implantadas, mas precisamos conscientizar que sem a raca negra nédo
haveria a humanidade. Somos um so ser;

Docente 5 — Falta de interesse politico com situacfes que venham a beneficiar a populacédo
negra;

Docente 6 — Por forca do racismo e das diversas formas de discriminacao;
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Docente 7 — Por desprezo e falta de atencdo quando o assunto € sobre o0 negro e a sua incluséo;
Docente 8 — Por forca de um racismo institucional ainda vigente. Criticas, Descréditos,
Desconfiancas aqueles que lutam em favor das politicas que pressupem minimizar as

desigualdades educacionais e também as socioecondmicas.

Conforme o exposto, pressupde-se que pela falta de fiscalizacdo e/ou monitoramento,
na maioria das Instituicdes existe ainda uma ineficiéncia na ministracdo das leis que regem o
ensino nacional, principalmente no tocante aos temas relativos as Agdes Afirmativas e que
envolvem o segmento negro. Tal situacdo concorre para a isen¢do da aplicabilidade de tematicas
tdo significativas a formacéo dos cidaddos. Sdo questdes socio-afro-culturais, que séo, tambéem,
atingidas por uma inoperancia em forma de siléncio, mas que deveriam ser problematizadas

sob a estrutura de temas que seriam ensinados na abrangéncia de todas as disciplinas.

14 Qualificac&o Profissional Etnico-Racial.

Tabela 16: Participacdo em oficina, curso de aperfeicoamento em relagéo as tematicas étnico-raciais.

Qualificacéo Profissional Etnico-Racial e de Docentes Docentes
N o (%) (%)
Histéria e Cultura Afro-Brasileira UFMA FESL
SIM 5 62% 7 78%
NAO 1 13% 1 11%
TALVEZ 2 25% 1 11%
Total 8 100% 9 100%

Fonte: elaborado pelo autor.

Foram no total de 12 (doze) docentes (UFMA e FESL) que concordaram em participar
do curso de aperfeicoamento de questdes Etnico-Raciais e de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Ambos os estabelecimentos revelam 2 (dois) inquiridos que ndo aceitam participar
e 3 (trés) professores que assinalam a alternativa “Talvez”.

A questdo da Tabela 16 foi elaborada com base na LDBEN (1996), que determina a

formacdo continuada prescrita no Art. 62 § 2° com o seguinte teor*3: A formagéo continuada e

43 Art. 62 § 2° A formagéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009). Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legislacoes&catid=70:legisla
coes>

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 102



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educacdo a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

14.1 Sintese das respostas quanto a participacdo em curso de aperfeicoamento

Docente 1 — Sim, porque desejo, alem de ampliar os meus conhecimentos buscar sempre 0
aperfeicoamento. Acredito que nao se podem ministrar aulas, palestras e debates sobre
questdes étnico-raciais sem realizar uma releitura historica e uma formagéo
continuada.

Docente 2 — Reitero que 0 meu compromisso social e politico com as relagcfes étnicas dentro
de uma comunidade devera ser sempre abastecido, porque sou negra e a minha luta
dentro de uma universidade devera ser sempre tonificada.

Docente 3 — E de fundamental importancia a gente renovar os nossos conhecimentos, até porque
a educacao esta sempre se renovando.

Docente 4 — Ampliar o conhecimento para aplicar nas minhas aulas. A formagao continuada do
professor é fundamental para o éxito dos alunos.

Docente 5 — Porque tenho uma identificacdo direta com tal tematica. A minha dissertacdo: A
cultura popular e o lazer no estado do Maranhéo.

Docente 6 — Estou acompanhando uma manifestagdo ha mais de 20 anos, além de trabalhar com
0 imaginario social, que € uma area multidisciplinar.

Docente 7 — Para ter um embasamento melhor, aprofundar conhecimento sobre o tema, para
obter mais informacdes, trocar informagdes com outros docentes.

Docente 8 — Considero a atualizagdo necessaria para a melhoria e incentivo a discussdo nas
aulas. Adquirir mais conhecimento.

Docente 9 — Porque € muito importante participar de diversas atividades sobre a cultura afro-

brasileira para conseguir adequar o conteldo as minhas areas de conhecimento.

E notério que a maioria dos professores concordam em participar de cursos de
qualificacdo em Historia e Cultura Afro-Brasileira, isto comprova que parte do corpo docente
ainda tem um despreparo para lidar com o ensino das relac@es étnico-raciais. Faz-se necessario
pensar na fomentacdo de cursos de capacitacdo para os profissionais da docéncia, de modo que

se possa ter corpus tedrico e pratico com vistas a formacdo continuada. Torna-se imprescindivel
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persistir na promogéo de pesquisas e cursos de aperfeicoamento, dando prosseguimento as iniciativas
que ja foram anteriormente impetradas, sem subtrair as organizacdes populares de matriz
africana e de Movimento Social Negro, em prol de politicas afirmativas de reparacdo, em

beneficio da populacdo negra brasileira.

14 Discussao dos Dados das duas Instituices Examinadas

Diante dos resultados apurados, nota-se que a maioria dos alunos tem conhecimento das
leis que recomendam o estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
das InstituicGes brasileiras; que a sua Instituicdo se encontra no cumprimento de politicas de
Acdes Afirmativas; que ingressou no Ensino Superior prestando vestibular na modalidade
universal e que é a favor de cotas de acesso para estudantes negros.

Nesse contexto, tudo estaria dentro da normalidade, sem nenhuma reparacao a ser feita,
mas, ha outra parcela de discentes, com criticidade, que considera 0 processo de ensino e
aprendizagem ainda “insuficiente” e sem recursos adequados. Tal situagdo é confirmada por
um professor que garante: “No curso de Educacdo Fisica, exclusivamente, ainda ndao tem
recursos suficientes”. Ele argumenta que o professor, mediante a sua concepgéo, interesse e
compromisso politico com as questdes étnico-raciais, propde-se a usar “0s seus proprios
recursos e todo seu material de apoio”. Aquela parcela de alunos mais reflexiva assevera que
“teve apenas um (a) professor (a) que uma vez sugeriu algumas brincadeiras de origem
africana”. Os alunos asseguram que “nenhum professor (a) até aquele momento trouxe questdes
dessa natureza, como forma de conhecimento”. E ainda confirma que “a tematica em questao
se tornou conteudo esporadico por uma minima parcela de professores”.

J& no contingente de professores, apesar das expressivas declaracdes positivas, observa-
se ainda uma inconsisténcia na aplicacdo do tema étnico-racial, relativo a inclusdo global no
ambito de seus curriculos em Educacdo Fisica. Existe uma quantidade elevada de docentes —
com excegdo daqueles que se identificam com o tema — que ainda ndo conseguiu incluir
efetivamente nos seus programas de ensino as unidades que contemplam a temética de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ao que parece, a maioria do corpo de docentes encontra-
se na contramdo do que deveria ser ministrado, interdisciplinarmente, no conjunto de todas as
disciplinas. Tais disciplinas ainda estdo desconectadas com o debate étnico-racial e a
licenciatura, bem como com o que determina o PPC — Projeto Politico do Curso de Educacéo

Fisica das duas Instituigdes.
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CONCLUSAO
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Esta pesquisa buscou a constatacdo dos tracos caracteristicos de quem esta cumprindo,
ao rigor da lei, o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana nas Instituicdes de
Educacdo Superior em Sdo Luis do Maranhdo. Ademais, objetivou-se saber como o0s
professores de Educacéo Fisica estdo utilizando esses conhecimentos. Esses foram os principais
objetivos deste estudo e, sem duvida, um grande desafio, que teve como fonte de investigacao,
pelo momento, a Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e a Faculdade Estacio de Séo
Luis — FESL. No entanto, acredita-se que as outras instituicdes que oferecem o Curso de
Educacdo Fisica, que ndo foram contempladas neste estudo, podem ser selecionadas em uma
futura investigacdo semelhante, porque as problematizac6es aqui ndo se encerram.

Na tentativa de obter elementos concretos de informacdo cientifica alusiva ao tema
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e sua interface com a Educacdo Fisica em S&o Luis do
Maranh&o, foi decidido fazer uma investigacdo por meio do estado da arte. Sobretudo por ter
observado que a producdo académica referente as relagdes étnico-raciais associadas a area de
Educacao Fisica no Estado ainda apresentava uma escassez nos estudos, até entdo publicados.
Apbs a revisdo literaria no periodo de 2011 a 2017, ficou notdrio que, até aguele momento, as
composicoes expostas nas plataformas de Teses e Dissertagdes, apesar de discorrerem sobre as
relacfes étnico-raciais, ndo tiveram a iniciativa de saber como a tematica seria lecionada no
curriculo da Educacdo Fisica. Tem excecdo o trabalho de autoria da mestranda Jung (2014),
que teve como objeto de investigacdo a analise sobre 0 modo como os conteudos relacionados
ao debate étnico-racial se apresentavam nas ementas presentes no curriculo dos Cursos de
Licenciatura das Instituicbes de Ensino Superior em Santa Catarina. Assim, pressupde-se que
a dissertacéo ora realizada vem contribuir com mais uma particularidade de estudo das relacdes
étnico-raciais, complementando o conjunto de composicdes cientificas ja publicadas. Esse dado
reforca a concepcdo de caréncia ainda existente nas producfes que abrangem a temaética
Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos Cursos de Educacgéo Fisica na cidade de Séo Luis do
Maranhao.

Inicialmente, as normalizagdes aprovadas pelo governo federal (2003) para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tinham a Educacdo Béasica como esfera principal

de sua aplicabilidade. Porém, com a Resolucdo CNE/CP 001/2004%, essas normas se alargaram

4 Resolugdo CNE/CP 001/2004, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicfes, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por
InstituicBes que desenvolvem programas de formac&o inicial e continuada de professores. § 1° As Instituicfes de
Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a
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para as InstituicGes de Ensino Superior. Logo, tornou-se necessario que as IES habilitassem
professores para atuarem nas escolas e, para isso, precisava que alterassem seus curriculos e
projetos pedagogicos, de modo que os docentes de todas as areas de Licenciatura deveriam estar
preparados, inclusive os de Educacgdo Fisica. No entanto, esses procedimentos ainda ocorrem
de maneira inconsistente e sem o devido apreco.

E notavel que algumas instituicGes, apesar de conhecerem o teor das leis, ainda se
limitam as manifestacfes afro-brasileiras eventuais, por ocasido de datas comemorativas,
estabelecendo uma distancia entre o curriculo anterior e o que € preconizado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Em outra circunstancia,
as instituicdes simplesmente se resguardam pela acessibilidade de discentes, por meio de cotas
e através de programas de financiamento educacional, sem, contudo, alterar seus planejamentos
de curso, achando que com essa pratica estdo exercendo o que determina os dispositivos legais.

Ap0s transcorrer por varias situacdes, sobretudo aquelas que envolvem momentos onde
se pode notar uma auséncia na aplicacdo do tema étnico-racial por parte da totalidade dos
mestres de Educacéo Fisica, relativo a inclusdo global no @mbito de seus curriculos. Existe uma
grande parcela de docentes — com excecdo daqueles que se identifica com o assunto — que ainda
ndo conseguiu incluir efetivamente nos seus programas de ensino unidades que contemplem a
teméatica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana. Com ressalva, somente a
Faculdade Estacio de S&o Luis que criou uma disciplina denominada “Praticas Corporais
Afrodescendentes” no Curso de Educacdo Fisica, mas que somente funcionou no periodo de
2011 a 2014. O pouco espago de tempo na ministragdo dessa disciplina, salvo as circunstancias,
é notodrio a falta de atencdo da administracdo da Estacio maranhense em fomentar as questdes
étnico-raciais de carater obrigatorio no &mbito da Educacéo Fisica. Atualmente, a disciplina
consta na estrutura curricular como optativa (ver Anexo C), com a denominagdo “Historia dos
Povos Indigenas e Afrodescendentes”, o que também ndo garante a sua efetivacdo tematica no
bojo de todas as cadeiras do curso.

Ainda nesse &mbito, vale reconhecer a iniciativa do Curso de Licenciatura em Educacéao
Fisica da Universidade Federal do Maranhdo, que inaugurou em 2016 a disciplina de
modalidade semelhante (optativa), chamada “Cultura Corporal e Diversidade Etnico-Racial”,

nas mesmas conjunturas das FESL, ou seja, sem compartilhar com os demais planos de ensino.

Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e teméticas que dizem respeito aos
afrodescendentes.
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Ao que parece, a maioria do corpo docente das duas IES encontra-se na contramao do
que deveria ser ministrado, interdisciplinarmente. No conjunto de todas as disciplinas, estas
ainda se revelam desconectadas com o que determina o Projeto Politico do Curso — PPC e a
legislacdo educacional brasileira (LDBEN, 9.394/96).

No momento atual, subentende-se que as universidades precisam se transformar em uma
instituicdo preocupada com as novas exigéncias pedagogicas; novas formas de organizacédo
curricular, voltadas a insercdo efetiva do componente negro e das suas influéncias de
proveniéncia africana, na esfera de todo o componente disciplinar, sem submeter apenas a uma
cadeira, seja obrigatdria ou optativa.

Por isso, faz-se necessario tomar a consciéncia da revitalizacdo dos costumes e valores
afro-brasileiros, planejar como a tematica serd viabilizada em cada disciplina e como as
tendéncias pedagogicas serdo aplicadas; pensar na fomentagdo de cursos de capacitacdo para
os profissionais da docéncia, de modo que se possa ter corpus tedrico e pratico com vistas a
formacdo continuada. No entanto, desenvolver uma préatica educativa afro-brasileira com
recursos didaticos inovadores, sem maiores distor¢fes e/ou vulgarizacdo, é uma situacdo que
as instituicfes precisam enfrentar no cumprimento de suas fungdes sociais (Silva & Santos
Filho, 2011).

Sendo assim, a Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educacédo (2006) adverte que se torna sensato orientar uma proposta de educacédo
que leve em conta a pluralidade de culturas, de valores; de tempos e de ritmos, pois ndo se deve
limitar apenas na introducdo de pratica educativa, novos conteiidos e novos materiais didaticos.
A proposta também deve levar em consideracao a analise da linguagem dos professores, dos
exemplos utilizados, das relagGes sociais entre 0s alunos e do combate as posturas etnocéntricas.
A desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro, além do racismo e
do sexismo, foram determinados pelas OrientacBes e Acdes para Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais (MEC/SECAD, 2006).

Percebe-se, com os resultados coletados no &mbito das institui¢bes investigadas, que a
educacao superior continua fragmentada para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O seu corpo docente evidencia um despreparo para lidar com o ensino das relacdes
étnico-raciais, porque, até entdo, ndo se conseguiu efetivar, em sua plenitude, a implantacéo do
teor das leis compensatdrias educacionais nas suas unidades disciplinares. Na pratica, seria a

alteragdo dos recursos didaticos de seus curriculos, de modo que todo o corpo de professores
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incluisse a referida tematica nos seus programas de ensino. Portanto, permanecer na zona de
conforto, simplesmente, promovendo atividades em datas comemorativas, admitindo o acesso
de negros por meio de cotas ou de programas financiados pelo governo, ndo € cumprir com a
legislagdo educacional na integridade. No minimo é inoperante.

Considerando essa exposi¢ao, conclui-se que os efeitos adquiridos na presente pesquisa,
com os discentes e docentes do curso de Educacdo Fisica das instituicdes maranhenses,
conseguem responder, em parte, as preocupacfes que se tinha. Todavia, ficou notavel que
grande parcela do corpo docente das instituicbes examinadas ainda precisa alterar o seu fazer
pedagogico, bem como reestruturar os seus curriculos em consonancia com os termos prescritos
na legislacdo n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e com o conjunto
de regras correlatas vigentes.

Portanto, torna-se imprescindivel persistir, e sempre, na promocéo de cursos, oficinas e
formacdo continuada. Isto €, dar prosseguimento as iniciativas que ja foram anteriormente
impetradas, sem subtrair as Instituicdes de matriz africana e as organizacfes de Movimento
Social Negro, em prol de politicas afirmativas de reparagdo, ja que sua postura de resisténcia
desempenhou um papel preponderante com as reivindicagdes, desde ha muito tempo, em
beneficio da populacdo negra brasileira.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 109



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Referéncias

Alves, F. (2008, mai/ago). Politicas Educacionais e Desempenho Escolar nas Capitais
Brasileiras. Cadernos de Pesquisa, Rio de Janeiro, 38 (134), 413-440.

Andrade, M. M. (2010). Introducdo a metodologia do trabalho cientifico: elaboracédo de
trabalhos na graduacéo. (10. ed.) S&o Paulo: Atlas.

Aranha, M. L. A. (2003). Histdria da educacdo: importancia da histéria da educagdo —
educacao e ideologia. Sao Paulo: Contexto.

Aratjo, M. (2008). Em busca de Dom Cosme Bento das Chagas — Negro Cosme: tutor e
imperador da liberdade. Imperatriz, MA: Etica Editora.

Aratjo, R. A. S. (2011). A Préatica Como Componente Curricular Na Universidade Federal do
Maranhéo: Pratica como Componente Curricular em Educacéo Fisica. (Dissertacdo de
Mestrado). Universidade Federal do Maranhdo, Séo Luis/MA.

Bahia, Z., & Vale, W. (2009). Herancas africanas na cultura brasileira. Instituto Como Ver —
Officina Affro. Sdo Luis — Maranhdo: Educando.

Barcelos, L. C. (1993). Educacéo e desigualdades raciais no Brasil. Cadernos de Pesquisa, 86,
pp. 15-24.

Bardin, L. (2009). Andlise de conteudo. (192 ed.). Lisboa: Edigdes 70.

Bogdan, R., & Biklen, S. (1994). Caracteristicas da investigacdo qualitativa. Investigacao
qualitativa em educacao: uma introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Brasil (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal.

Brasil (1879). Decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879. Cole¢do de Leis do Império. Disponivel
em: < http:// www.camara.gov.br > Acessado em: 25 jul. 2011.

Brasil (2012). Presidéncia da Republica. Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012, que dispde
sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico
de nivel médio. Brasilia (DF): 191° da Independéncia e 124° da Republica.

Camargo, A. C. (2016). As Cotas Raciais na Universidade Federal do Maranhdo: a trajetéria
do estranho. (Tese de Doutoramento) Universidade Federal do Maranhdo. Sao Luis/MA.

Candau, V. M. (2002). Multiculturalismo e educacdo: a construcdo de uma perspectiva. V. M.
Candau (Org.). Sociedade, educacao e cultura(s): questdes e propostas. Petropolis, RJ:
Vozes.

Carvalho, R. M. B. (2017). Analise da Relagdo entre o Esporte e Desempenho Escolar: um
estudo de caso. (Dissertacdo de Mestrado) Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias — Instituto de Educacéo, Lisboa.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 110



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Carvalho, J. F. C. (2016). A Oportunidade Da Cor: Judicializacdo das cotas sociorraciais da
UFMA. (Tese de Doutoramento). Universidade Federal do Maranhéo, Sdo Luis/MA.

Carrillo, J. H. P. (2014). A disciplina Educacéo Fisica Adaptada nas Universidades do Chile.
(Tese de Doutoramento). Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP.
Campinas/SP.

Cavalleiro, E. S. (2006). Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educagéo infantil (5. ed.). Sdo Paulo: Contexto.

Cauduro, T. G. (2016). A Prética Mediadora do Professor Formador do Curso de Educacao
Fisica-Licenciatura de uma Universidade do Noroeste do Rio Grande do Sul. (Dissertacéo
de Mestrado). Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes, Rio
Grande do Sul/RS.

Celante, A. R. (2014). Educacdo fisica escolar e os saberes na acdo docente. (Tese de
Doutoramento). Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP, S&o Paulo.

Costa, N. G. S. (2013). Politicas Publicas: Educacéo e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
Municipio de Monte das Gameleiras, RN. (Dissertacdo de Mestrado). Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educag&o, Lisboa.

Coutinho, D. C. L. (2014). A Implementacéo da LEI n® 10.639/03 nas Aulas de Educacao Fisica
Escolar no Municipio do Rio de Janeiro: Perspectivas e Possibilidades. (Dissertacdo de
Mestrado). Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, Rio de Janeiro/RJ.

Cunha, L. A. C. R. (2007). A Universidade Tempora: o ensino superior da coldnia a era
Vargas. Séo Paulo: UNESP.

Daflon, V. T. (2008). Politicas de Reserva: O Modelo Indiano de Acdo Afirmativa e suas
ContribuicGes para o Debate Brasileiro. Atas da 262 Reunido Brasileira de Antropologia,
Porto Seguro, 1-4 de junho 2008. Porto Seguro: ABANT.

Demo, P. (2000). Politica Social do Conhecimento: Sobre Futuros do Combate a Pobreza. Sdo
Paulo: Vozes.

Domingues, P. (2007). Movimento Negro brasileiro: alguns apontamentos historicos. Revista
Tempo. Print version ISSN 1413-7704, On-line version ISSN 1980-542X.

Favero, M. L. A. (2000). Universidade do Brasil: Guia dos Dispositivos Legais. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ/ INEP.

Ferreira, F. L., et al. (2005). A caracterizacdo genética da populacdo de Séo Luis, MA, Brasil.
Genetics and Molecular Biology, Sdo Paulo, 28(1). Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1415-47572005000100004>. Acessado em: 22 set. 2014, as
18h20min.

Ferreira Jr.; A. & Bittar, M. (1999). Educacao jesuitica e criancas negras no Brasil Colonial.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 196 (80) pp. 472-482.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 111



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Ferreti, S. F. (2007). Preconceitos e Proibi¢cdes contra Religides e Festas Populares no
Maranhdo. Atas do IX Simpdsio Anual da ABHR, Vicosa, 14 de maio 2007. Vicosa:
ABHR.

Fonseca, M. V. (2002). A educacdo dos negros: uma nova face do processo de abolicdo da
escravidao no Brasil. Braganca Paulista: ESUSF.

Franco, M. L. P. B. (1983). “Areas criticas e distor¢des do ensino de 2° grau no Municipio de
Sdo Paulo”. Educacéo e sociedade (n. 14), pp. 9-18, Cortez.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia, saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Freire, S. (2008). Um Olhar Sobre a Inclusdo. Revista da educacéo, XVI1(1), 5-20.

Gentile, P. (2005). Africa de Todos Nos. Revista Nova Escola, 187, p. 42.

Geovanesi, G. (1994). La storiografia dell'educazione oggi — linee di tendenza e problemi.
Campinas. Atas do Il Congresso Ibero-americano de Historia da Educacéo Latino-
americana, S&o Paulo, 11-15 de setembro 1994. Séo Paulo: UNICAMP, Mimeo.

Gil, A. C. (2006). Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. (5. ed.) Sdo Paulo: Atlas.

Gadotti, M. (2000). Perspectivas atuais da educacgdo. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas.

Gois, A. (2003). Verbete: Agédo afirmativa, reacdo polémica. Folha de Sdo Paulo no Rio de
Janeiro. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u434.shtml>. Acessado em: 20
mar. 2014, as 23h15min.

Gomes, J. B. B. (2001). Acdo Afirmativa & principio constitucional da igualdade: o direito
como instrumento de transformacédo social. A experiéncia dos EUA. Rio de Janeiro:
Renovar.

Gomes, N. L. (2012, jan/abr). RelacBes étnico-raciais, educacdo e descolonizacdo dos
curriculos. Curriculo sem Fronteiras, 12 (1) pp 98-109.

Gomes, N. L., & Vieira, S. L. (2013). Construindo uma Ponte Brasil-Africa: a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Luso-Afrobrasileira (UNILAB) Revista Lusé6fona
de Educacéo. Lisboa: ULHT.

Gomes, N. L. (2002). Acbes Afirmativas: aspectos juridicos Racismo no Brasil. Sdo Paulo:
ABONG.

Gomes, A. C. C., & Vieira, L. A. (2009). Consideracdes Sobre Aspectos Politicos, Praticos e
da Qualidade Sobre o Curriculo. Atas do I1X Congresso Nacional de Educacdo —
EDUCERE, Curitiba/PR, 26-29 de outubro 2009. Curitiba/PR: Pontificia Universidade
Catolica do Parana — PUCPR.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 112



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

IBGE. Censo (2010). Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio. Disponivel em:
https://cens02010.ibge.gov.br/. Acessado em 14/jan/2016.

IBGE. Censo (2005). Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
https://lww2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2005/def
ault.shtm. Acessado em 16/jan./2016.

Impolcetto, F. M. (2012). Livro Didatico como Tecnologia Educacional: uma proposta de
construgdo coletiva para a organizacdo curricular do contetudo voleibol. (Tese de
Doutoramento). Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Rio Claro/SP.

Ivo A. A. (2013). Politicas educacionais e politicas de responsabilizacdo: efeitos sobre o
trabalho docente, curriculo e gestdo. Pelotas, RG.: Universidade Federal de Pelotas,
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo.

Jesus, S. (2012). O Negro na Educacédo Brasileira. Revista Vozes dos Vales, Belo Horizonte,
1(01). Publicagdes Académicas: PROEXC/UFVJM.

Jung, R. R. (2014). As Relacdes Etnico-Raciais nos Curriculos dos Cursos de Licenciatura em
Educacédo Fisica das Instituicbes de Ensino Superior do Sistema ACAFE. (Dissertacdo
de Mestrado). Universidade do Sul de Santa Catarina, Santa Catarina/SC.

Macedo, D. J. S. (2012). O Sistema de Cotas para o Ingresso dos Estudantes Negros no Ensino
Superior Brasileiro. Atas do VI Coléquio Internacional: educacéo e contemporaneidade,
Séo Cristovao, Sergipe, de 20-22 de setembro 2012. Sergipe/Brasil. Disponivel em:
<http://www.educonufs.com.br/cdvicoloquio/eixo_01/PDF/24.pdf>. Acessado em: 10
out. 2013, as 15h20min.

Maciel, R. O. (2007). As Acdes Afirmativas e a Democratizacdo do Ensino Superior. Atas da
111 Jornada Internacional de Politicas Publicas, Sdo Luis — MA, 28 a 30 de agosto 2007.
Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas, Universidade Federal do Maranhéo
— UFMA.

Mainardes, J., Ferreira, M. S., & Tello, C. (2011). Analise de politicas: fundamentos e
principais debates tedrico-metodoldgicos. In: S. J. Ball, &, J. Mainardes (Orgs.).
Politicas Educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez.

Marinho, V. (2011). O que ¢é Educacéo Fisica. S&o Paulo: Brasiliense.

Meireles M. (1994). Dez Estudos Histéricos. Sdo Luis — Maranhdo: Companhia Editora
ALUMAR.

Menezes, E. T., & Santos, T. H. (2001). Verbete avaliacdo escolar. Diciondrio Interativo da
Educacdo Brasileira — Educabrasil. Sado Paulo: Midiamix. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/avaliacao-escolar/>. Acessado em: 27 mar. 2016.

Minayo, M. C. S. (2008). O desafio do conhecimento (11. ed.). Sdo Paulo: Hucitec.

Ministério da Educacdo (1998). Secretaria de Educagdo do Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: MEC/PCN.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 113



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Ministério da Educacdo (2012). Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais —
INEP. Censo Educacional. Disponivel em: http://www.inep.gov.br Acessado em:
18/mar/2017.

Ministério da Educacdo (2004). Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo das relagGes étnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana. Parecer CNE/CP 003/2004. Brasilia (DF): MEC.

Ministério da Educacdo (2004). Secretaria Especial de Politica da Promocdo de Igualdade
Racial. Diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relacdes étnico-raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, DF: MEC.

Ministério da Educacdo (2006). Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. OrientacGes e A¢des para Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais. Brasilia,
DF: MEC/SECAD.

Ministério da Educacdo (2010). Conferéncia Nacional da Educacdo. Brasilia, DF:
CONAE/MEC.

Ministério da Educacdo (2012). Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior —
SINAES. Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduagdo presencial e a distancia.
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Brasilia, DF:
INEP/MEC.

Moehlecke, S. (2002). Agdo afirmativa: histdria e debates no Brasil. Cadernos de Pesquisa,
117.

Moreira, A. F. (2010). Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas. Candau
V. M. (org.). Sociedade, educacéo e cultura(s): questdes e propostas (4. ed.). Petrdpolis,
RJ: Vozes.

Mota A. S., & Mantovani J. D. (1998). Sao Luis do Maranh&o no Século XVIII: a Construgdo
do Espaco Urbano solucar a Lei das Sesmarias. Sdo Luis-Maranhdo: Companhia Editora
FUNC.

Munanga, K. (2003). Politicas de Acdo Afirmativa em Beneficio da Populacdo Negra no
Brasil: um ponto de vista em defesa de cotas. Revista Espaco Académico, 11(22) Mensal,
ISSN 1519.6186. Disponivel em
<http://www.espacoacademico.com.br/022/22cmunanga.htm>. Acessado em: 05 nov.
2013, as 02h12min.

Nascimento, A. (2007). Os Cursos Pré-Vestibulares Populares como Pratica de Acdo
Afirmativa e Valorizagcdo da Diversidade. In: M. L. S. Braga, & e M. H. V. Silveira
(Orgs.). Programa Diversidade na Universidade e a constru¢do de uma politica
educacional antirracista. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, UNESCO.

Nascimento, L. S. F. (2014). O mundo do trabalho e a formacao docente: um estudo dos

Cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica na regido metropolitana de Porto Alegre, RS.
(Tese de Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre/RS.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 114



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Novoa, A. (2011). Pesquisa em Educacdo como Processo Dinamico, Aberto e Imaginativo:
uma entrevista com Anténio Novoa. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, 36 (2).

Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/21170>. Acessado em:
15 set. 2016.

Nunes, A. A. C. (2011). O Sistema de Cotas Para Negros na Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA: uma politica de acdo afirmativa para a populagdo afro-
maranhense. (Tese de Doutorado). Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP. Marilia/SP.

Passos, J. C. (2010). As desigualdades educacionais, a populacao negra e a Educacdo de Jovens
e Adultos. Juventude Negra na EJA: os desafios de uma politica publica. (Tese de
Doutoramento). Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis/SC.

Rocha, R. M. C. (2004). Almanaque pedagdgico afro-brasileiro: uma proposta de intervencéo
pedagogica na superacao do racismo no cotidiano escolar. Sdo Paulo: Mazza Edicdes.

Rocha, N. M. F. D. (2015). Relagdes Etnico-Raciais e Educac&o Infantil: Dizeres de Criancas
Sobre Cultura e Histdria Africana e Afro-Brasileira na Escola. (Tese de Doutorado).
Universidade Federal do Cear, Fortaleza/Ceara.

Santos, M. L. (2010). Cativos letrados em Alagoas: indicios nos documentos locais (1840-
1880). (Qualificacdo de Dissertacdo de Mestrado). Universidade Federal de Alagoas,
Maceio, Alagoas.

Santos, R. E., & Lobato F. (Orgs.). (2003). Acdes Afirmativas: politicas publicas contra as
desigualdades raciais. Rio de Janeiro: DP&A.

Serafim Leite, S. I. (1938-1949). Histéria da Companhia de Jesus no Brasil (tomos I-X).
Lisboa & Rio de Janeiro: Livraria Portugélia & Civiliza¢do Brasileira.

Scocuglia, A. C. (2011). Historia da educacdo do tempo presente: bases tedrico-metodoldgicas.
Filosofia e Educacédo (Online) Revista Digital do Paideia, 3 (1), ISSN 1984-9605.

Silva, A. C., & Santos Filho, J. A. A. (2011). Disciplina Afrodescendente no Maranh&o. Revista
Sapientia, Sdo Luis/MA, v. I1l, ISSN 2178-40109.

Silva, L. F. M. (2007, dez./jan). Politicas de Acdo Afirmativas para Negros no Brasil:
consideracGes sobre a compatibilidade com o ordenamento juridico nacional e
internacional. Revista Juridica, Brasilia, 8 (82).

Silvério, V. R. (2003). Politicas Educacionais Para Afro-Brasileiros e Indigenas. In: M. N.
Ramos, J. M. Addo, & G. M. N. Barros. (Orgs.). Diversidade na Educacéo: reflexdes e
experiéncias. Brasilia: Secretaria de Educacdo Meédia e Tecnoldgica.

Soares, . et al. (2005). Politicas sociais de leitura no Brasil: os discursos do Proler e Pro-
Leitura. Disponivel em <http://www.ufmg.br/prpgp>. Acessado em: 22 mai. 2005, as
18h:32min.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 115



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Soares, C, L. (2001). Educacdo Fisica: raizes europeias e Brasil (2 ed.) Campinas: Autores
Associados.

Souza, A. R., Bruel, A. L., & Bassi, M. E. (2012). Jornal de Politicas Educacionais / Nucleo
de Politicas Educacionais da Universidade Federal do Parand — NuPE/UFPR, Curitiba,
1(2).

Tahara, A. K., Darido, S. C., & Bahiax, C. S. (2017, jul./set). Materiais Didaticos e a Educacgéo
Fisica Escolar. Conexdes: Educacéo Fisica, Esporte e Saude, Campinas/SP, 15(1), 368-
379.

Tavares A. L. (1979). Brasil e Franga ao Longo de 5 Séculos. Rio de Janeiro: Colecdo Geral
Benicio.

Trindade, A. L. (2013). 10 Anos da Lei 10.639 (Ano XXII1). Rio de Janeiro: TV Escola/Salto
para o Futuro — Edicdo Especial.

Vergara, S. C. (2006). Métodos de pesquisa em administracdo. (2. Ed.) Sdo Paulo: Atlas.

Weisskopf, T. E. (2004). Affirmative action in the United States and India: a comparative
perspective. New York: Routledge.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacdo 116



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

Apéndices

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacao



Adalberto Conceicéo da Silva/Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua Interface com a Educago Fisica

APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO AOS COORDENADORES

ROTEIRO/PESQUISA SOBRE A CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DE ENSINO

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias

Na Fducagdo, o Futuro

e
?
\,
Sr./Sr2.

Solicito a sua participagdo num estudo denominado “Historia e Cultura Afro-Brasileira e sua
interface com a Educacéo Fisica” tendo como objetivo conhecer e compreender aspectos
significativos da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Matérias que devem ser também
aplicadas nos Cursos de Educacdo Fisica, conforme o cumprimento da legislacdo (LDBEN,
1996). As informacGes serdo utilizadas para a elaboracdo de Dissertacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo na Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias de Portugal.
O autor se compromete a manter a confidencialidade dos dados apresentados neste questionario
e garante que 0s mesmos serdo utilizados exclusivamente no ambito do estudo acima referido.
Agradeco desde ja a sua valiosa contribuicéo.

Nome do Entrevistado(a)

Idade Graduacao Funcgéo/Cargo

1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

Nome da Instituig&o: Ano de Fundagéo

Missdo da Instituicdo:

Quantidade de alunos do curso: Quantidade de salas do curso:

Numero de alunos por turno: () manhd — () tarde— ( ) noite

Estado de conservacéo predial

( ) Muito ruim — () Ruim —( ) Mais ou menos — ( ) Conservado — () Muito conservado

Localizagao (Enderego):

Caracteristicas do Bairro:

Niveis/Periodos do curso oferecido

Turnos de funcionamento ( ) Manhd — ( ) Tarde —( ) Noite

Quantos docentes no Curso? ( ) Especialista — () Mestre — () Doutor — () Pds-Doutor
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Quial o nivel socioecondmico dos discentes?

Formas de incluséo dos discentes no curso. Indique o percentual.
() Prestando vestibular por meio Universal.
() Prestando vestibular por meio de Cotas de Acesso.
() Por meio de programas do Governo Federal (FIES, PROUNI) e outros.

Espacos Disponiveis:

() Salade Direcdo — () Sala de Professores — () Sala de Coordenacgdo — ( ) Secretaria —
() Laboratorio de Informética— ( ) Cantina ou cozinha— () Quadra Poliesportiva —
( ) Banheiros— ( ) Biblioteca— () Area de Lazer/Vivéncias

OUTROS:

Descricdo dos materiais utilizados nas aulas de Educacédo Fisica.

2. ASPECTOS CURRICULARES

Forma de planejamento das atividades curriculares.

Nivel de participacdo dos professores.

Existe acompanhamento pedagdgico do trabalho desenvolvido pelos professores?
( ) Sim ( ) Néo

Os professores se envolvem nas atividades promovidas pela Institui¢cdo?
( )Sim ( ) Néo
3. ASPECTOS PEDAGOGICOS

Houve alteracdo do Projeto Pedagdgico do Curso para incluir as tematicas étnico-raciais, em
questao?
( ) Sim ( ) Néo

Quando (Ano) e Como?

Quiais os recursos utilizados pelos professores em suas aulas?

Qual a relacdo entre a Instituicdo e a comunidade e como sdo resolvidos 0s possiveis
problemas?

Quais as formas de avaliacao utilizadas pelos professores?

Qual a relevancia dos contetidos ministrados em sala de aula para a vida e formacéo dos alunos?
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APENDICE Il - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

PESQUISA SOBRE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E SUA
INTERFACE COM A EDUCACAO FISICA

/",,
NS

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Na Educagao, o Fuluro

Prezado Sr./Sr2.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Historia e Cultura Afro-
Brasileira e sua Interface com a Educacéo Fisica. O objetivo desta investigacdo é conhecer e
compreender aspectos significativos da Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana
aplicados nos Cursos de Educacdo Fisica, conforme o cumprimento da legislacdo (LDBEN,
1996) visando a obtencéo do grau de Mestre no Curso de Ciéncias da Educacéo conferido pela
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Os colaboradores e colaboradoras,
mediante o consentimento de livre e espontanea vontade devem preencher o formulario com
questdes abertas e fechadas. O autor se compromete a manter a confidencialidade dos dados
apresentados neste questionario e garante que os mesmos serdo utilizados exclusivamente no
ambito do estudo acima assinalado. Agradego desde ja a contribuicdo pela atengdo, estima e
apreco. E com certeza a sua participacdo sera de valiosa importancia. Muito obrigado a todas e
todos que se prontificar em ajudar.

Dados de Identificacao
1. Género do Questionado (a).
( ) Masculino () Feminino
2. ldade do Questionado (a).
() 18a24anos ()25a3lanos ()32a38anos ( )39a40anos
( ) 40 anos em diante

Dados Educacionais

3. Qual o seu Nivel de Formacdo Académica?
( ) Superior Completo () Superior Incompleto

4. Indique o Curso ao qual vocé Pertence.
( ) Educacdo Fisica Licenciatura ( ) Educacdo Fisica Bacharelado

Dados Didatico-Pedagdgicos

5. Vocé ja participou de aula ou atividade em que o contetido abordou questdes Etnico-Raciais
ou sobre a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
() Sim () Nao

6. Qual o0 seu Pertencimento Etnico-Racial?

( ) Negra/Preto/Pardo () Amarela ( ) Indigena ( ) Branca
( ) N&o sei Informar
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7. Vocé tem conhecimento das Leis atuais (Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08) que
recomendam o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos
curriculos das Institui¢fes brasileiras de ensino?

() Sim () Néo

8. A sua Instituicdo de Educacdo Superior encontra-se no cumprimento de politicas positivas
ou Ac¢des Afirmativas para a educacao das relagdes Etnico-Raciais?
() Sim () Ndao () Nao Tenho Conhecimento

9. Se caso respondeu (SIM), indique de que maneira.
() Alterando a estrutura do curriculo entdo ministrado.
( ) Permitindo o acesso de estudantes, por meio do FIES e o PROUNI.
() Através de projetos eventuais, em comunhdo com a sociedade civil.
( ) Promovendo o ingresso de negros e outros segmentos através de Cotas de Acesso.

10. Quais foram 0s meios em que vocé ingressou no Ensino Superior?
( ) Prestando vestibular por meio Universal.
( ) Prestando vestibular por meio de Cotas de Acesso
( ) Por meio de programas do Governo Federal (FIES, ENEM, PROUNI).

11. Como vocé avalia a sua aprendizagem relativa as questdes Etnico-Raciais ou sobre a
temética de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em funcdo do cumprimento da
legislagdo n° 9.394/967

( ) Muito Insuficiente () Insuficiente () Mais ou Menos Suficiente
() Suficiente () Completamente Suficiente ( ) N&o Sei Avaliar

12. Descreva como seu professor ou professora atua na ministracdo de aulas sobre questdes
Etnico-Raciais e/ou de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

() A referida tematica passou a ser discutida em sala de aula, por todos os professores,
independente de sua disciplina.

() Teve apenas um(a) professor(a) que uma vez sugeriu algumas brincadeiras de origem
africana.

() Nenhum professor(a) até 0 momento trouxe questdes dessa natureza, como forma de
conhecimento.

() A temética em questdo tornou-se contetdo esporadico por uma minima parcela de
professores.

As Politicas de Cotas Raciais nas Universidades (Lei n® 12.711/2012) sdo cotas que nao
beneficia apenas o elemento negro, e refere-se a um modelo de Acdo Afirmativa
implantado em alguns paises para amenizar desigualdades sociais, econdmicas e
educacionais entre racas. Segundo Munanga (1996), as cotas raciais visam oferecer aos
grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para compensar as
desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de
discriminacdo. Tais, desvantagens, que tiveram inicio, desde 1549 quando o0s jesuitas
criaram as primeiras escolas no Brasil.

13. Qual a sua opinido a respeito das Politicas de Cotas de Acesso nas Universidades do
Brasil e no Maranh&o,como um dos indicativos de Agdes Afirmativas?
() SouContra () SouaFavor () N&o Sei Informar
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14. Qual o seu conceito relativo a metodologia ou a pratica educativa utilizada pelos
professores, na consecucdo do ensino da tematica de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no momento das aulas?

( ) Muito Insuficiente () Insuficiente () Mais ou Menos Suficiente
() Suficiente ( ) Completamente Suficiente () N&ao Sei Avaliar

15. Durante as aulas existem recursos didaticos que auxiliam na efetuacdo da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de forma interdisciplinar com a Educacao
Fisica?

() Sim () Nd () Nao SeiInformar

16. Se caso respondeu (SIM), indique quais.
( ) Possuem livros sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Etnico-Racial.
( ) Revistas, Apostilas, Cartilhas, Musicas, Poemas e Poesias de autores Negros.
( ) Tabuleiros de Jogos Africanos e Videos de Danga Afro-Brasileira e Africana
( ) Livros sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

17. Em sua opinido qual a aceitacdo dos outros alunos, diante da implantagdo de conteldos
concernentes as politicas de A¢des Afirmativas no &mbito da Institui¢do e da Educacéo Fisica?
( ) Muito Insatisfeitos () Insatisfeitos ( ) Mais ou Menos Satisfeitos
() Satisfeitos ( ) Completamente Satisfeitos ( ) N&o Sei Avaliar

18. Vocé tem conhecimento de alguma motivagao que impeca o cumprimento das Leis de
reparacao educacional, que obrigam a incluséo curricular do ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?

() Sim () Néo

19. Se caso respondeu (SIM) indique por qué.
() Falta de interesse politico com situa¢cdes que venham beneficiar a populagdo negra
( ) Por desprezo e falta de atencdo quando o assunto € sobre 0 negro e a sua inclusao
( ) Por forca do racismo e das diversas formas de discriminagédo

20. Vocé concordaria em participar de oficina ou curso concernente as tematicas Etnico-

Raciais e de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
()Sim () Néo () Talvez
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APENDICE 111 - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

PESQUISA SOBRE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
SUA INTERFACE COM A EDUCACAO FISICA

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Na Educagao, o Futuro

@
\.
Prezado Sr./Sr?.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Historia e Cultura Afro-
Brasileira e sua Interface com a Educacdo Fisica. O objetivo desta investigacdo é conhecer e
compreender aspectos significativos da Historia e Cultura Afro-Brasileira e/ou Africana
aplicados nos Cursos de Educagédo Fisica, conforme o cumprimento da legislacdo (LDBEN,
1996) visando a obtencdo do grau de Mestre no Curso de Ciéncias da Educacéo conferido pela
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Os colaboradores e colaboradoras,
mediante o consentimento de livre e espontanea vontade devem preencher o formulario com
questdes abertas e fechadas. O autor se compromete a manter a confidencialidade dos dados
apresentados neste questionario e garante que os mesmos serdo utilizados exclusivamente no
ambito do estudo acima assinalado. Agradego desde ja a contribuicdo pela atengdo, estima e
apreco. E com certeza a sua participacdo sera de valiosa importancia. Muito obrigado a todas e
todos que se prontificar em ajudar.

Dados de Identificacao
1. Género do Questionado (a).

( ) Masculino () Feminino
2. ldade do Questionado (a).
() 18a24anos ( )25a3lanos ( )32a38anos ( )39a40anos ( )40 anosem diante
3. Qual a sua Formagao Académica?

4. Indique o Curso ao qual vocé Pertence.
( ) Educacédo Fisica Licenciatura () Educacdo Fisica Bacharelado

5. Qual o seu Tempo de Docéncia?
()0la05anos ()06al0anos ( )1lal9anos ( )20 anosem diante

6. Quais foram 0s meios em que vocé ingressou no Ensino Superior?
( ) Prestando vestibular por meio Universal.
() Prestando vestibular por meio de Cotas de Acesso
( ) Por meio de programas do Governo Federal (FIES, ENEM, PROUNI).

7. Vocé ja ministrou aula ou atividade em que o contetido abordou questdes Etnico-Raciais ou
sobre a tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
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() Sim () Néo

8. Qual 0 seu Pertencimento Etnico-Racial?
( ) Negra/Preto/Pardo () Amarela () Indigena () Branca () Nao sei Informar

9. Vocé tem conhecimento das Leis atuais (Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08) que
recomendam o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos
curriculos das Instituicdes brasileiras de ensino?

() Sim () Nao

10. A sua Instituicdo de Educagdo Superior encontra-se no cumprimento de politicas positivas
ou Ac¢des Afirmativas para a educacao das relagdes Etnico-Raciais?
() Sim () Na& () Nao Tenho Conhecimento

11. Na sua Instituicdo houve alguma mudanca ou alteracdo curricular em funcdo da
aplicabilidade obrigatoria da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
diante do cumprimento da legislagdo (LDBEN, 1996)?

() Sim () Ndao () Nao Tenho Conhecimento
Se caso respondeu (SIM), indique de que maneira.
( ) Alterando a estrutura do curriculo entdo ministrado.
() Permitindo o acesso de estudantes, por meio do FIES, ENEM e o PROUNI.
() Através de projetos eventuais, em comunhdo com a sociedade civil.
( ) Promovendo o ingresso de negros e outros segmentos através de Cotas de Acesso.

12. Como vocé avalia a sua atuacao enquanto docente, no assentamento da tematica de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em suas prelecdes e seus planejamentos?
( ) Muito Insuficiente () Insuficiente () Mais ou Menos Suficiente
() Suficiente ( ) Completamente Suficiente ( ) N&o Sei Avaliar

13. Voceé aplica contetidos pertinentes as questdes Etnico-Raciais ou de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em suas aulas?
() Sim () Nao

As Politicas de Cotas Raciais nas Universidades (Lei n® 12.711/2012) sdo cotas que ndo
beneficia apenas o elemento negro, e refere-se a um modelo de Acdo Afirmativa
implantado em alguns paises para amenizar desigualdades sociais, econémicas e
educacionais entre racas. Segundo Munanga (1996) as cotas raciais visam oferecer aos
grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para compensar as
desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de
discriminacdo. Tais, desvantagens, que tiveram inicio, desde 1549 quando o0s
jesuitas criaramas primeiras escolas no Brasil.

14. Qual a sua opinido a respeito das temporarias politicas de Cotas de Acesso nas
Universidades do Brasil e no Maranh&o, como um dos indicativos de A¢des Afirmativas?
() SouContra () SouaFavor () Nao Sei Informar

15. Na sua Instituicdo existem recursos didaticos que auxiliam na efetuacdo da tematica Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de forma interdisciplinar com a Educagéo Fisica?
() Sim () Nadao () Nao Sei Informar
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Se caso respondeu (SIM), indique quais.
( ) Possuem livros sobre as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Etnico-Racial.
( ) Revistas, Apostilas, Cartilhas, Musicas, Poemas e Poesias de autores Negros.
( ) Tabuleiros de Jogos Africanos e Videos de Danga Afro-Brasileira e Africana
( ) Livros sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
16. Em sua opinido qual a aceitacdo dos outros docentes, diante da implantacdo de contetdos
concernentes as politicas de Acdes Afirmativas no ambito da Instituicdo e da Educacéo
Fisica?
( ) Muito Insatisfeitos () Insatisfeitos ( ) Mais ou Menos Satisfeitos
() Satisfeitos ( ) Completamente Satisfeitos ( ) N&o Sei Avaliar

17. Vocé tem conhecimento de alguma motivacao que impeca o cumprimento das Leis de
reparacao educacional, que obrigam a incluséo curricular do ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?

() Sim () Néo

Se caso respondeu (SIM) indique por qué.

( ) Falta de interesse politico com situacGes que venham beneficiar a populacéo negra.
( ) Por desprezo e falta de atencdo quando o assunto € sobre 0 negro e a sua incluséo.
( ) Por forca do racismo e das diversas formas de discriminagéo.

18. Vocé concordaria em participar de oficina ou curso de aperfeicoamento concernente as

tematicas étnico-raciais e de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
() Sim () Nédo () Talvez
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APENDICE IV - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

(5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
%

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Adalberto Conceicédo da Silva
E-mail: zumbibahial@gmail.com
Contato: (98) 98842.5867

Eu , RG , residente
em , declaro que vou participar por livre e
espontanea vontade, da pesquisa intitulada “HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E SUA INTERFACE COM A EDUCACAO FISICA”.

Esta pesquisa seréa realizada pelo Mestrando Adalberto Conceicdo da Silva, sob a orientagdo do
Prof. Dr. José Gregorio Viegas Bras, para a Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educagéo
pela Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias.

Declaro que fui orientado (a) de forma clara e detalhado, livre de qualquer tipo de
constrangimento ou coercao, de que a pesquisa acima especificada tem por objetivo investigar
0s tracos caracteristicos de quem esta cumprindo ao rigor da Lei, 0 ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. E como os professores de Educacdo Fisica esta utilizando estes
conhecimentos.

Asseguro o direito de receber respostas para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer
sobre o tema e sobre o desenvolvimento da pesquisa; assim como o direito de desistir em
qualquer momento da pesquisa, sem que isto me cause prejuizo ou danos.

Autorizo a divulgacdo dos dados coletados sem a exposi¢do da minha identidade, mantendo
privacidade em qualquer tipo de divulgacéo, oral ou escrito, nos resultados da pesquisa.

Sao Luis/MA, de de 201 _.

Testemunha 1 Voluntario

Testemunha 1 Pesquisado
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ANEXO A - MINUTA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (UFMA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundagéo Instituida nos termos da Lei n° 5.152, de 21/10/1966 — Sao Luis - Maranhao.
DEPARTAMENTO DE

EDUCAGAO FiSICA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UFMA*

CAMPUS DO BAGANGA

SAO LUIS
2015
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ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
DISCIPLINAS DO CURSO DE ED. FiSICA LICENCIATURA PARA 2017.24
DISCIPLINAS LOCAL HORARIOS PROFESSORES
22 3 42 52 62 SAB
ANATOMIA APLIC. ED. FISICA Nucleo 4/5 415 FLAVIO PIRES
HISTORIA DA EDUCACAO FISICA Nucleo 2/5 PAULO TRINDADE
o FUND. MET.ENS.GINASTICA Nucleo 112 4/5 WALDECY
3 JOGOS BRINQUEDOS E BRINC. Nucleo 5/6 1/2 JUCILEA
E FUND.ANTROPOLOGICOS DA ED.FISICA Nucleo 710 CARLOS AUGUSTO
2 FUND. E MET. DE ENS. ATLETISMO Nucleo 1/3 1/3 ALEX FABIANO
PSICOL. DA EDUC. APLIC. ED. FISICA Nucleo 710 ZARTU
FUND. FILOSO. e EPISTEMOLOGIA ED. FiSICA Ntcleo 1/4 CARLOS AUGUSTO
o BASES FISIOLOGICAS DA ED. FiSICA Nucleo 12 12 FLORENTINO
8 FUND. MET. ENS.GINASTICA RITMICA Nucleo 3/5 WALDECY
E FUND. SOCIOLOGICOS DA ED. FiSICA Nucleo 1/4 PAULO TRINDADE
3 DIDATICA EM EDUCACAO FiS.ESCOLAR Nticleo 5/6 5/6 ALEX FABIANO
ATIVI. FISICA E SAUDE NA ESCOLA Nucleo 710 EMANUEL
FUND. MET. ENS. DO HANDEBOL Ntcleo 5/6 7/8 A DEFINIR
s FISIOLOGIA DO EXERCICIO APLIC. A ED. FiSICA Nucleo 3/4 4/5 FLORENTINO
< COMPORTAMENTO MOTOR Nucleo 4/5 415 TARCISIO
§ FUND. MET. ENS. GINASTICA ARTISTICA Nucleo 719 RAIMUNDO NONATO
® EDUCACAO FiSICA NO ENSINO INFANTIL Nicleo 1/2 1/2 TARCISIO
INTRODUCAO AOS ESTUDOS DO LAZER Nticleo 4/5 4/5 SILVANA MARTINS
EDUCACAO FIiSICA NO ENS. FUNDAMENTAL Nucleo 112 1/2 TARCISIO
8 METODOL. DA PESQUISA EM ED. FISICA Nucleo 415 4/5 SILVANA MOURA
g FUND. MET. ENS. DA NATACAO Ntcleo 172 12 JANAINA
o FUND. MET. ENS. DA DANCA Nicleo 36 WALDECY
& POLITICAS PUBLIC. APLIC. A ED. FiSICA Ncleo 718 7/8 SILVANA MARTINS
FUND. MET. ENS. BASQUETEBOL Nucleo 12 4/5 ELIZABETH
o BIOMECANICA APLIC. ED. FiSICA Nucleo 4/5 4/5 CARINA
8 ESTAGIO SUPERVISIONADO | Nucleo 1/3
g FUND. E MET. DO ENS. DAS LUTAS Nicleo 1/2 1/2 JOSLEA
» EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO Nucleo 3/4 4/5 ELIZABETH/ JUCILEA
NEUROBIOLOGIA DA ATIVIDADE FiSICA ( optativa ) Nucleo 718 718 TARCISIO
° SAUDE COLETIVA E SOCORROS DE URGENCIAS Nucleo 12 12 ELIZABETH
38 ESTAGIO SUPERVISIONADO I
§ FUND. E MET. ENS. DO VOLEIBOL Ndcleo 4/5 4/5 ZARTU
s FUND. MET. ENS. DO FUTEBOL E FUTSAL Nucleo 3/4 112 CHRISTIAN
CULTURA CORPORAL E DIVERSIDADE ETNICO RACIAL (optativa) Nucleo 12 3/4 WALDECY VALE
MEDIDAS E AVALIACAO NA ESCOLA Nucleo 5/6 5/6 CARLOS AMORIM
EDUCAGAO FISICA INCLUSIVA Nucleo 1/2 1/2 SILVANA MOURA
s ESTAGIO SUPERVISIONADO 11
g LIBRAS Nucleo 36 CARLOS AMORIM
& GESTAO, ORGANIZACAO DA ESCOLA E DO ESPORTE Nucleo 3/4 1/2 A DEFINIR
™ |FISIOLOGIA DO EXE. NA CRIANCA E NO ADOLESCENTE (optativa) Nucleo 2/3 4/5 FLORENTINO
o TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (MONOGRAFIA)
e}
o
g SEMINARIO DE MONOGRAFIA I (curriculo antigo) Nucleo 8 CARLOS AUGUSTO
o
[ee]

HORARIO MATUTINO:1° 7:30 as 8:20 / 2° 8:20 &s 9:10 / 3° 9:20 as 10:10 / 4° 10:10 &s 11:00 / 5° 11:10 as 12:00 / 6° 12:00 as 12:50
HORARIO VESPERTINO: 7° 14:00 as 14:50 / 8° 14:50 s 15:40 / 9° 15:50 as 16:40 / 10° 16:40 as 17:30 / 11° 17:40 as 18:30

HORARIO NOTURNO: 12° 18:30 &s 19:20 / 13° 19:20 s 20:10 / 14° 20:20 &s 21:10 / 15° 21:10 as 22:00h
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ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DE EDUCACAO FiSICA DA FACULDADE ESTACIO DE SAO LUIS*

a‘} Estacio CentrodeEnsino-MatrizCurriculareCargaHordriadoCurso

Educacéo Fisica— | Areade Conhecimento: SAUDE — Curso: EDUCACAO FISICA - TipodeCurso: GRADUACAO Curriculo: 116 — Coordenador Pedagdgico: Tiago Costa

Licenciatura de Figueiredo — Coordenador do Curso: José Alipio Assis dos Santos Filho
. Cédigo da R Crédito | Crédito | Crédito | Crédito | Crédito Crédito Créditos Total Carga - . Classificagdo da
2
Periodo Disciplina Nome da Disciplina Tedrico | Pratico | Campo | Online | Estagio | Extensdo Pagos Créditos | Hordéria Estagio? Modalidade Disciplina
CELO014 LINGUA PORTUGUESA 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
SDE0002 ANATOMIA SISTEMICA 2 2 0 0 0 0 4 4 72 Nao PRESENCIAL OBRIGATORIA
ASPECTOS
ANTROPOLOGICOS E . )
1 CELO0O1 SOCIOLOGICOS DA 2 0 2 0 0 0 2 4 80 Nao PRESENCIAL OBRIGATORIA
EDUCACAO
PLANEJAMENTO DE
1 GST0917 CARREIRA E SUCESSO 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
PROFISSIONAL
1 SDE0906 BIOLOGIA CELULAR 4 0 0 0 0 0 4 4 72 Nao PRESENCIAL OBRIGATORIA
FUNDAMENTOS DA . .
1 SDE3479 EDUCACAO FiSICA 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
2 SDE3480 TEORIA E PRATICA DA 2 2 0 0 0 0 4 4 72 Nado PRESENCIAL OBRIGATORIA

RECREAGAO E LAZER

PSICOLOGIA DO
2 SDE3488 DESENVOLVIMENTO E DA 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao PRESENCIAL OBRIGATORIA
APRENDIZAGEM

TEORIA E PRATICA DA

2 SDE0020 GINASTICA ARTISTICA 2 2 0 0 0 0 4 4 72 Ndo PRESENCIAL OBRIGATORIA
ANATOMIA DO APARELHO . .

2 SDE0022 LOCOMOTOR 2 2 0 0 0 0 4 4 72 Ndo PRESENCIAL OBRIGATORIA

2 SDE0097 FISIOLOGIA HUMANA 4 0 0 0 0 0 4 4 72 Ndo PRESENCIAL OBRIGATORIA
HISTORIA DA CULTURA E

2 CELO028 DA SOC. NO MUNDO 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Ndo ONLINE (EAD) OPTATIVA
CONTEMP.

2 CELO017 METODOLOGIA CIENTIFICA 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao ONLINE (EAD) OBRIGATORIA

3 CELO003 FILOSOFIA DA EDUCAGAO 2 0 2 0 0 0 2 4 80 Ndo PRESENCIAL OBRIGATORIA

3 SDE0045 APRENDIZAGEM E 3 1 2 0 0 0 4 6 116 Nao PRESENCIAL OBRIGATORIA

CONTROLE MOTOR
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CINESIOLOGIA E . .
SDE0057 BIOMECANICA 3 1 0 0 0 0 4 4 72 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
TEORIA E PRATICA DA . .
SDE0036 NATACAO 2 2 0 0 0 0 4 4 72 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
TEORIA E PRATICA DO . .
SDE0037 ATLETISMO 2 2 0 0 0 0 4 4 72 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
MEDIDA E AVALIACAO EM x .
SDE0121 EDUCACAO FiSICA 1 1 2 0 0 0 2 4 80 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
CEL0040 RACIOCINIO LOGICO 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o PRESENCIAL OPTATIVA
ESTETICA E HISTORIA DA ~
CCA0083 ARTE CONTEMPORANEA 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o ONLINE (EAD) OPTATIVA
CEL0721 ESPORTE EDUCACIONAL 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
METODOLOGIA DO
CEL0737 ENSINO DA EDUCAGAO 2 2 2 0 0 0 4 6 116 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
FiSICA
CORPOREIDADE E . .
SDE0062 MOTRICIDADE 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
CEL0061 DIDATICA 4 0 2 0 0 0 4 6 116 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
SDE0096 FISIOLOGIA DO EXERCICIO 3 1 0 0 0 0 4 4 72 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
HISTORIA DOS BRI
CEL0032 POVOS INDIGENAS E 2 0 0 0 0 0 2 2 36 Nao (EAD) OPTATIVA
AFRODESCENDENTES
POLITICAS PUBLICAS E
CEL0139 ORGANIZAGCAO DA EDU. 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
BASICA
PRAT. ENS. ESTAGIO
CEL0174 SUPERV. EDUCACAO 1 1 5 0 0 0 2 7 146 Sim PRESENCIAL OBRIGATORIA
FISICA|
PRAT. ENS. ESTAGIO
CELO0175 SUPERV. EDUCACAO 1 1 5 0 0 0 2 7 146 Sim PRESENCIAL OBRIGATORIA
FISICA Il
CEL0066 EDUCACAO AMBIENTAL 2 0 0 0 0 0 2 2 36 N3o ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
ESPORTES DE AVENTURA E
CEL0201 ATIVIDADE FiSICA NA 1 1 1 0 0 0 2 3 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
NATUREZ
PRESCRICAO DE
SDE0362 EXERCICIOS PARA GRUPOS 1 1 1 0 0 0 2 3 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
ESPECIAIS
TOPICOS ESPECIAIS EM x
CEL0202 EDUCACAO FiSICA 1 1 1 0 0 0 2 3 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
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SEMINARIOS INTEGRADOS . )
5 SDE0841 EM EDUCACAO FISICA 0 0 36 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
5 CEL0723 EDUCACAO INCLUSIVA 0 0 36 N3o | ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
TEORIA E METODOLOGIA R
5 CEL0205 DA GINASTICA ESCOLAR 1 1 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
TEORIA E PRATICA DO .
5 CEL0204 FOLCLORE E DANCA 1 1 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
TEORIA E PRATICA DOS R
5 CEL0203 ESPORTES DE LUTA 1 1 58 N3o PRESENCIAL ELETIVA G1
METODOLOGIA DO
5 SDE3489 ENSINO DO FUTEBOL E 2 1 94 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
FUTSAL
METODOLOGIA DO R )
5 SDE3490 ENSING DO HANDEBOL 2 1 94 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
METODOLOGIA DO R )
6 SDE3491 ENSING DO VOLEIBOL 2 1 94 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
METODOLOGIA DO R ]
6 SDE3492 ENSING DO BASQUETEBOL 2 1 94 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
TOPICOS EM
6 CEL0101 LIBRAS:SURDEZ E 0 0 36 N3o | ONLINE (EAD) OBRIGATORIA
INCLUSAO
TEORIA E PRATICA DA
6 SDE0183 EDUCACAO FiSICA 1 2 80 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
ADAPTADA
TCC EM EDUCAGAO FISICA R ]
6 CELO724  LICENCIATURA 1 2 116 N3o PRESENCIAL OBRIGATORIA
PRAT. ENS. ESTAGIO
6 CELO176 SUPERV. EDUCACAO 1 4 124 Sim PRESENCIAL OBRIGATORIA
FISICA Il
Indicadores do Curso
Disciplinas Obrigatorias: 37
Disciplinas Optativas: 4
Disciplinas Eletivas: 6
Total de Créditos Pagos: 116
Total de Periodos: 6
Média de Disciplina por Periodo: 6,17
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