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“Dé as criangas a chance de amar a Terra, antes de pedir que elas a salvem”
David Sobel

“E preciso transver o mundo”

Manoel de Barros

“E necessario se espantar, se indignar e se contagiar. S6 assim é possivel mudar a
realidade”

Nise da Silveira
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Nota Sobre o Uso de Ferramentas de Inteligéncia Artificial

Na elaboracdo deste projeto de intervencéo, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia
Artificial (IA) como recurso de apoio e otimizacdo de tarefas, estritamente sob supervisao
humana.

O uso destas ferramentas concentrou-se na facilitacdo de trabalhos manuais e
repetitivos, tais como:

Auxilio na organizacéo e formatacao de tabelas e elementos visuais.

Sugestbes de aprimoramento da clareza e concisdo textual (revisdo gramatical e
ortografica bésica).

Geragdo de estruturas ou templates para organizagado de informacdes.

A IA foi empregada exclusivamente para aceleracdo de processos, sem qualquer
envolvimento na geragao do conteldo intelectual original, analise critica, interpretacao de dados
ou formulagdo de conclusGes. Toda a pesquisa, os argumentos desenvolvidos e a redacéo
conceitual sdo de responsabilidade exclusiva da autora, que exerceu revisado e validagao critica
rigorosa de todo o material produzido.

Esta declaracdo visa manter a total transparéncia sobre o processo de escrita e

pesquisa, em conformidade com os principios de integridade académica.



Resumo

Este trabalho aborda a urgéncia da reconexdao humana com a natureza, em face das
crescentes crises ambientais, e propde que um curriculo baseado na natureza e principios da
Carta da Terra possa oferecer as novas geracdes possibilidades de se tornarem agentes de
transformacédo. O foco é a concepcao, implementacdo e avaliacdo de um projeto de intervencéo
curricular na Escola de Educacédo Infantil Cresca e Apareca, em Salvador, Brasil. O objetivo
principal foi entrelacar os principios da Carta da Terra ao curriculo da escola e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), buscando transformar a pratica pedagogica e a relacdo da
comunidade escolar com o meio ambiente. A metodologia adotada foi a investigacdo-acao,
fundamentada na proposta de Cohen et al. (2018), que segue um ciclo estruturado em nove
etapas. Foi escolhida a turma de criancas de 5 anos para demonstrar 0 percurso e o
entrelagamento proposto. Os resultados revelam uma notavel transformacao na cultura escolar:
a natureza emergiu como um eixo inesgotavel de aprendizado vivencial, estimulando a
curiosidade infantil, a expansédo dos sentidos e um olhar mais sensivel para o entorno. Além disso,
0 projeto provocou significativas reflexdes e mudancas de habitos em toda a comunidade escolar,
indicando a internalizagdo de valores de respeito e responsabilidade ambiental. Conclui-se que
esta intervencao se aproxima do conceito de "inédito viavel' de Paulo Freire, demonstrando que
a educacgédo pode ser um potente facilitador para a cidadania planetéria e para a construcdo de

um futuro mais justo, ético e sustentavel.

Palavras-chave: Carta da Terra; educacao infantil; cidadania planetaria; projeto de intervencgao;

curriculo.



Abstract

This study addresses the urgency of human reconnection with nature, in the face of
growing environmental crises, and proposes that a curriculum based on nature and the principles
of the Earth Charter can offer new generations possibilities to become agents of transformation.
The focus of this work is the design, implementation, and evaluation of a curricular intervention
project at the "Cresca e Aparec¢a" Early Childhood Education School in Salvador, Brazil. The main
objective was to intertwine the principles of the Earth Charter with the school's curriculum and the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), aiming to transform pedagogical practices
and the school community's relationship with the environment. The methodology adopted was
action research, based on the proposal of Cohen et al. (2018), which follows a cycle structured in
nine steps. The group of 5-year-old children was chosen to demonstrate the journey and the
proposed interweaving. The results reveal a remarkable transformation in the school culture:
nature emerged as an inexhaustible axis of experiential learning, stimulating children's curiosity,
sensory expansion, and a more sensitive perspective toward their surroundings. Furthermore, the
project prompted significant reflections and changes in habits across the entire school community,
indicating the internalization of environmental respect and responsibility values. It is concluded
that this intervention approaches Paulo Freire's concept of "untested feasibility" (inédito viavel),
demonstrating that education can be a powerful facilitator for planetary citizenship and for building

a more just, ethical, and sustainable future.

Keywords: EarthCharter; early childhood education; planetary citizenship; intervention project;

curriculum.
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Introducao

A relacdo entre ser humano e natureza era pacifica e harmdnica nos seus primoérdios.
A humanidade a utilizava como meio de subsisténcia e precisava garantir a sua sobrevivéncia e
proteger-se das condi¢Bes naturais em igualdade com os demais seres (Abramovay, 2014).

No entanto, com a evolucdo do ser humano, esta espécie foi se distanciando
gradativamente da méae natureza, que passou a ser vista por uma 6ética simplesmente utilitaria e
voltada para o progresso, sobretudo apés as revolugdes industriais e tecnolégicas (Hugging &
Evans, 2023). O ser humano transformou a sua relagdo com a natureza de familiar, para uma
relacdo de dominacdo e subjugo. Essa visdo antropocéntrica, que muitas vezes negligencia os
seres vivos além dos seres humanos, tem gerado um desequilibrio que nos convida a repensar
nosso lugar no mundo e adotar um entendimento mais amplo e profundo de pertencimento a
uma teia da vida e nao de omnipoténcia sobre ela. Os eventos climaticos e pandemias das
Ultimas décadas tém mostrado um dos precos que a humanidade paga por este distanciamento.

A geracao de adultos da atualidade cresceu em parte com estes habitos predatérios
arraigados, porém as novas geragfes apresentam uma esperanca de mudanca e transformacao
desta mentalidade para com o planeta. As criangas, com a sua inteireza e esséncia, podem ser
a esperanca da retomada da relacdo familiar e de integracdo do ser humano com a natureza.
Neste seguimento, a grande questdo que norteia esta pesquisa é: como buscar esta reconexao,
atendendo o chamado da iniciativa da Carta da Terra (Earth Charter Commission, 2000), por via
de um projeto de intervencao curricular numa escola de Educacéo Infantil no contexto brasileiro?

Por isto, o presente trabalho se desenvolve tendo como objeto de estudo uma escola
de criancas de 0 a 5 anos de idade, onde em prévio diagnostico se identificou uma sensibilidade
e um desejo de mudanga, buscando contribuir nesta relacdo das criangas, a comunidade
“‘mundo” e o seu meio envolvente. A proposta desta investigacao-acgéao é refletir e acompanhar a
implementacdo de um projeto de intervengéo educacional que colabore para um ensino voltado
para a cidadania planetaria, inspirado nos principios da Carta da Terra, incorporando-0s num
curriculo que esta integralmente pautado na BNCC — Base Nacional Curricular do Brasil. O
projeto foi implementado em todas as turmas de uma escola brasileira de educacgéo infantil (0 a
5 anos), na cidade de Salvador, Bahia, Brasil, no ano 2024.

Pesquisas realizadas em bases de dados cientificas até o ano de 2024, sugerem que
poucas experiéncias concretas foram desenvolvidas que explorassem o entrelagamento integral

de um curriculo pautado na BNCC com a tematica da natureza e principios da Carta da Terra.
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Embora existam muitas acdes relevantes e importantes, em vérias partes do mundo, 0s
exemplos citados frequentemente abordam a temética em acdes pontuais, projetos ou
miniprojetos de curta duragdo, como os exemplos citados no Guido de Educacdo para a
Sustentabilidade Carta da Terra (Ministério da Educacdo, Direc¢do-Geral de Inovacédo e de
Desenvolvimento Curricular [ME-DGIDC], 2006) que apresentou iniciativas na Espanha, onde
uma professora de 3° ano apoés trabalhar em sala com seus alunos conseguiu a atencao do
Ministério da Educacdo; México, com dois professores desenvolvendo uma metodologia
baseada na Carta da Terra, que estao a difundir a ideia em varias cidades do pais; Austrélia,
uma expedicdo que leva a Carta da Terra de bicicleta para varias escolas em diversas regioes;
e Portugal, com a producédo do Guido ou trabalhos desenvolvidos por Organizacdes N&o
Governamentais no ambito de projetos pedagdgicos com possibilidade de aplicacdo em
diferentes escalas geogréficas.

A relevancia desta investigacdo se pauta no que Paulo Freire (1992) conceitua como o
“inédito viavel”’, como a possibilidade concreta de transformacao a partir de acdes coletivas e
conscientes. Nesse sentido, este projeto materializa o esperancar freireano, ao propor uma nova
perspectiva para a Educacdo Infantil, onde a natureza ndo apenas compde o cenério das
atividades pedagdgicas ou aparece como um conteldo isolado, mas se torna o eixo basilar do
curriculo.

A Carta da Terra estabelece que a constru¢do de um mundo sustentavel requer uma
transformacéo tanto na mente quanto no coracao, reforcando a necessidade de um compromisso
coletivo para educar cidadaos planetarios (Gadotti, 2000). A proposta aqui estabelecida € uma
abordagem que vise a promoc¢ao dessa mudanca, colocando as criangas em contato direto com
a hatureza e reconhecendo-se como tal. Essas perspectivas sdo fundamentais para tentar
romper com o paradigma tradicional e muitas vezes engessado de curriculo escolar, tornando-o
um organismo vivo e representativo dos desafios contemporaneos. Dessa forma, a investigacao
busca demonstrar que a ado¢do de um curriculo dindmico, baseado na BNCC, mas conectado
aos principios da Carta da Terra, ndo apenas é possivel, mas urgente e necessaria.

Espera-se que este estudo possa contribuir para ampliar o didlogo sobre a integracao
entre educacdo e sustentabilidade, oferecendo caminhos concretos para que as escolas
brasileiras possam assumiro seu papel na formacéo de cidadaos planetarios comprometidos com
um futuro mais justo e sustentavel.

No contexto brasileiro, a BNCC enfatiza a necessidade de um ensino interdisciplinar e

contextualizado, permitindo que o curriculo se entrelace com o territorio em que a escola esta
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inserida. No entanto, na pratica, é possivel ver que muitas instituicdes ainda adotam um modelo
tradicional fragmentado, que pouco dialoga com as experiéncias concretas do ambiente ao redor.
Este estudo busca desmistificar a ideia de um curriculo fixo e inflexivel, demonstrando que é
possivel integra-lo a realidade ambiental local, promovendo um ensino ético, significativo e
coerente com os desafios socioambientais atuais.

Ailton Krenak (2019) reforca essa necessidade ao argumentar que a humanidade se
aliena da natureza, deixando de perceber-se como parte dela. Assim, a proposta desta
investigacdo, que estabelece diretrizes para uma educacédo transformadora, permite resgatar
essa conexao, possibilitando que criangas e educadores compreendam a natureza como um

objeto de estudo, e que eles e tudo a sua volta fazem parte da natureza.
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Fundamentacéo Teoérica

Neste capitulo serdo apresentados os fundamentos que sustentam esta investigacao,
comecando pelo esclarecimento do conceito de natureza adotado como um dos enquadramentos

tedricos discutidos.

A Relacdo Humano-Natureza: Da Desconexao a Consciéncia Planetéria

“A definicdo do que seja natureza depende da percepcdo que temos dela, de nds
préprios, e, portanto, da finalidade que daremos para ela” (Carvalho, 2004, p.13). Atualmente, é
comum ver as pessoas caracterizando a natureza como paisagem; florestas, mares, rios, plantas
ou seres vivos, sempre numa perspectiva de que “fora” estda a natureza. Nas sociedades
primitivas, o ser humano e a natureza ndo eram compreendidos como coisas distintas
(Albuguerque, 2007), entretanto, ao longo dos anos essa dimenséo foi se transformando.

Ailton Krenak (2019, pp 16-17), indigena e teorico brasileiro revela que “Fomos nos
alienando desse organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a pensar que ele € uma
coisa e nos, outra: A terra e a humanidade. Eu ndo percebo onde tem alguma coisa que ndo seja
natureza. Tudo é natureza.” Santos (2000), entdo, explica em varias das suas obras que a ideia
de natureza foi construida na modernidade como exterioridade da humanidade, tornando-se
objeto da sua exploracéo. E crucial, buscarmos transcender essa dicotomia e adotar uma postura
de 'aparentamento’ (making kin), um conceito proposto por Donna Haraway (2016) que nos
convida a reconhecer e cultivar relagfes de parentesco e interdependéncia com todos os seres
e elementos que compdem a teia da vida. Essa mudanca de olhar, que reconhece a natureza
Nao como um recurso externo a ser explorado, mas como uma parte intrinseca de nosso ser e
de nossa comunidade ampliada, € o &mago desta investigacao.

Quando tratamos da relacéo entre ser humano e natureza, os milhares de anos ditos de
desenvolvimento, aprendizados, tecnologias, ndo deveriam ser vistos exatamente como
progresso, uma vez que a humanidade se afastou ndo sé da natureza como do entendimento de
gue é parte dela. A auséncia dessa compreensao e a escalada deste distanciamento refletem no
desequilibrio do sistema que deveria ser harmdnico e resiliente, com uma dosagem do uso de
recursos e equidade nas relagdes. O ser humano se tornou autocentrado, egoista, ambicioso e

considerou-se superior no ecossistema da Terra (Boff, 2003).
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As descobertas que utilizavam os elementos da natureza, inicialmente serviam para
garantir a sobrevivéncia humana. O dominio do fogo, a confeccdo de tecidos para se aquecer,
sistemas de controle da agua, desenvolvimento de ferramentas utilizando pedra, madeiras,
metais, invencdo da roda, entre outras descobertas, aconteciam num amplo espaco de tempo,
permitindo uma regeneracao do ecossistema. Entdo, fomos nos multiplicando, vivendo por mais
anos, desenvolvendo a nossa linguagem, descobrindo como nos transportar de forma mais
eficiente. Surgiram as cidades. Muitas centenas de anos depois, a eletricidade provocou grandes
saltos e possibilidades de tecnologia nas diversas areas. A revolucao industrial veio e assim os
avangos ganharam outro ritmo, proporgdo e o descompasso do tempo da natureza e tempo dos
seres humanos parece ter tomado rumos distintos e sem volta. Foi-se fisica e moralmente para
longe da natureza.

No entanto, é importante salientar que no planeta Terra ainda existem diversas
comunidades que preservam modelos de vida que praticam uma relacdo equilibrada e respeitosa
entre 0s seus seres. Essas comunidades sé&o prioritariamente conduzidas pelos povos originarios
da Terra, e comunidades onde a cultura local conseguiu priorizar valores ligados a natureza, seja
pela historia, localizagdo ou religido. Todavia, € importante salientar que todas estas foram
profundamente afetadas pelas relagbes desiguais e injustas praticadas por comunidades
dominantes (de diversas formas) que impactam o biossistema. E, por isso, as primeiras ndo tém
a chance de fazer a diferenca. Nesse complexo contexto, a dindmica social parece regredir a um
ponto onde a logica de autopreservacao individual se sobrepbe a necessidade coletiva,
resultando numa competicéo acirrada pela subsisténcia.

As criancas, sendo o inicio do ciclo que da a continuidade a nossa espécie, também
sofreram os efeitos da distancia e este contexto de relacéo “tdxica” dos humanos com a natureza.
O jornalista e escritor Richard Louv, que publicou em 2016 o livro “A ultima crianga da natureza”
nos apresentou a expressao Transtorno de Déficit de Natureza. O autor discute os efeitos dessa
falta na infancia, ainda que suas reflexdes sejam extensivas para os adultos (Louv, 2016). O
grande impacto quando falamos de crianca, além do fato delas serem sujeitas a
condicionamentos por parte dos adultos que limitam as suas possibilidades de escolha, é o fato
delas serem a chance de existir continuidade da espécie, ou seja, as consequéncias do divorcio
com a natureza e a incompreensao de que somos seres dessa origem e parte dela, trazem efeitos
cognitivos, fisicos, emocionais e sociais nas criangas que nos servem como spoilers dos desafios

gue enfrentaremos no futuro. Futuro esse que ja se desenha sombrio.
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Essa situacdo preocupante obviamente ndo aconteceu as cegas perante a ciéncia,
pensadores e tedricos. A agenda ambiental surgiu e foi “ganhando contornos”, crescendo a
medida que exploracdo e ganancia no uso dos recursos naturais foram aumentando. Da
Revolucdo Industrial (século XVIII) aos dias atuais, infelizmente, esta escalada se tornou
exponencial.

Uma das primeiras vozes modernas que buscou compreender ou colocar luz na reflexéo
sobre o impacto das a¢c6es humanas na natureza e a busca por um equilibrio relativamente ao
uso de recursos naturais versus o desenvolvimento da espécie humana foi a de George Marsh,
na sua publicacdo “Man and Nature™ (1846). Pensadores como o0 alemao Humboldt (1769 —
1859) e o americano John Muir (1838 — 1914) também contribuiram para a construcdo de um
movimento de sensibilidade e ativismo a partir deste tema.

No século XX, vozes como a de Rachel Carson no livro “Silent Spring” (1962) e o
importante relatério publicado em 1972, “Os limites do crescimento” pelo Clube de Roma
(Meadows et al., 1972), consolidaram e difundiram o pensamento e o debate ambiental no
mundo. Carson acendeu o debate sobre a relagdo entre a saide humana e a saude do meio
ambiente, a partir da sua dendncia ao uso indiscriminado dos pesticidas. O seu movimento
provocou mudancgas de ordem prética, como a criagdo de uma regulamentag&o rigorosa no uso
de produtos quimicos na agricultura nos Estados Unidos da América. O relatério “Os limites do
Crescimento” contribuiu para a reflexdo sobre o crescimento econbémico e as suas
consequéncias para o planeta, provocando dialogos sobre politicas ambientais, ordenacédo
urbana, uso de recursos, entre outras medidas de impacto. A critica, que ocorreu por considerar
o relatério muito alarmista, ajudou o debate a ganhar mais forca e ser difundido para mais
pessoas. Pouco depois da publicagédo deste ultimo documento, também em 1972, ocorreu a 1.2
Conferéncia das Nacdes Unidas voltada para a tematica do meio ambiente. Logo em seguida,
foi criada em 1983 a Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento na Assembleia
Geral da ONU — Organizacao das Nacdes Unidas.

A partir da publicacdo do Relatério Brundtland em 1987 (Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, 1987), a agenda internacional passou a formalizar o
reconhecimento da relacdo desequilibrada e, por vezes, predatéria entre a humanidade e o
ambiente natural. Este documento buscou propor caminhos para a reconfiguracdo dessa
interacdo, historicamente polarizada e intensificada por uma légica do sistema econémico
capitalista caracterizada pela exploracdo irrestrita em detrimento da sustentabilidade e da

equidade.
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Foi no Relatério Brundtland, também conhecido pelo titulo "Nosso Futuro Comum", que
surgiu pela primeira vez o conceito de desenvolvimento sustentével:

Desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento que atende as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geragfes futuras de atenderem suas proprias
necessidades (Comissédo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1987, p. 8).

A agenda ambiental contemporanea, para além de reafirmar e atualizar as
preocupacfes com a escalada continua de uma relacdo em desequilibrio, € marcada pelo convite
a acoes de ordem prética, cujos planos e metas sejam tragados e cumpridos com marcos claros
para todos os paises.

Em 1992, na cidade do Rio de Janeiro, aconteceu a Rio 92 onde foi adotada a chamada
Agenda 21, apresentando para o mundo um grande plano de acdo global, nacional e local
visando a promog&o de politicas publicas ambientais no ambito da educacéo, uso equilibrado de
recursos naturais, reducéo da poluigdo, cooperagéo entre todos 0s paises, incentivo a pesquisa
cientifica e inovagao.

Em setembro de 2000, uma nova promessa foi assumida por 191 paises, que
imaginavam se unir para combater em 15 anos a pobreza, melhorar a qualidade de vida, a
relacéo de respeito com 0 meio ambiente e outros objetivos, compilados do documento chamado

Declaracéo do Milénio.

Figura 1

Oito jeitos de mudar o mundo
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Organizacédo das Nacdes Unidas (2005)

Posteriormente, a Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel — Rio +10,
ocorreu na Africa do Sul em 2002 e adotou o Plano de implementac&o de Joanesburgo, que além
da protecdo ambiental, também tragou caminhos que buscassem a erradicacéo da pobreza.

Alguns anos depois, no Rio de Janeiro, em 2012, aconteceu a Rio +20, e no documento
“O futuro que queremos” foi langado o desafio de construir os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), adotados formalmente em 2015 em Nova York, no langamento da Agenda
2030. Nesta, através de 17 objetivos e 169 metas criadas para facilitar a execu¢do e nao se
tornar um documento “de gaveta”, os paises comprometeram-se com acodes intencionais nas

diversas esferas da sociedade em que visavam uma mudanca geral e real.

Figura 2

OoDSs
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Nag¢des Unidas do Brasil (2025).

A agenda ambiental recente mostra a urgéncia e a relevancia que a temética pede,
revelando a teimosia dos seres humanos, as consequéncias da “cegueira” escolhida pelos
lideres mundiais e as decisfes equivocadas do artefato que vem ditando as regras dos caminhos
do nosso planeta, o dinheiro. Os eventos para analisar e informar o ponto de situagéo tornaram-
se anuais e com noticias cada vez mais catastroéficas.

Retornando um pouco a linha do tempo, voltamos ao Palacio da Paz em Haia, Holanda,
no periodo de junho do ano 2000, quando foi langada a Carta da Terra. O documento elaborado
por uma comissao global, representando muitos paises, levou mais de uma década para ser
construido e publicado. A ideia de uma Carta que indicasse novos caminhos para a construcéo
de uma sociedade mais sustentavel, justa e pacifica, surgiu em 1987, quando a Comisséo
Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento estava reunida no langcamento do documento
“Nosso futuro comum” (Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1987)
compreendendo como poderiamos alcancar o tdo falado desenvolvimento sustentével.

Nos anos seguintes, com o apoio do Governo Holandés e tendo o seu marco inicial
oficial como uma iniciativa da sociedade civil, a Carta contou com a lideranca de Maurice String
(Secretario Geral do Encontro da Terra no Rio de Janeiro) e Mikhail Gorbachev, trabalhando por
meio de organizac¢Bes inauguradas por eles (Conselho da Terra e Green Cross International,
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respectivamente), percorrendo um caminho que buscava consensos e que abrangesse a escuta
de diversos setores da sociedade civil. Foram entdo acontecendo diversos encontros, andlise de
documentos anteriores, consultas, elaborados rascunhos, adesdo de instituicbes, até o
documento ganhar forma e ter a sua redacao finalizada num encontro em Paris, na sede da
UNESCO em marc¢o de 2000.

A Carta da Terra € um documento que, por meio de quatro pilares e dezesseis principios,
faz um convite a todos os habitantes do Planeta Terra para agir e ter esperanca na possibilidade
de mudanca e transformacéo. O seu texto clarifica a esséncia da Carta em promover uma ética
global que reconhece a interdependéncia global entre todos os seres vivos, ndo s6 0s seres
humanos, e lembra da responsabilidade de todos com a nossa casa comum e com a comunidade
da vida.

A estrutura da Carta é clara e objetiva, atendendo um dos seus objetivos que é servir
como uma ferramenta educativa e referencial para o desenvolvimento de politicas e a¢des pelo
maior niumero possivel de instituicdes e setores da sociedade civil. De escolas e pequenas
empresas a grandes corporagdes e governos, a Carta da Terra apresenta objetivos comuns e
valores a serem compartilhados, buscando nao ferir nenhuma cultura e buscar consenso ao tratar

0s seus assuntos de forma planetaria.

Figura 3
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O texto comeca com um Predmbulo muito bem-sucedido nas palavras escolhidas para
fazer um chamado urgente para a situacdo da Terra e a responsabilidade de todos para o que
pode ser feito.

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo se torna cada vez mais
interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e grandes
promessas. Para seguir adiante, devemos reconhecer que, no meio de uma magnifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma comunidade
terrestre com um destino comum. Devemos somar for¢as para gerar uma sociedade sustentavel
global baseada no respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na justica econdmica
e huma cultura da paz. Para chegar a este propésito, é imperativo que ndés, os povos da Terra,
declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a grande comunidade da vida,
e com as futuras geragdes (Earth Charter Commission, 2000).

A Carta segue apresentando os seus quatro pilares: Respeito e Cuidado com a
Comunidade da Vida, Integridade Ecoldgica, Justica Social e Econémica e Democracia, N&o-
Violéncia e Paz.

O primeiro pilar jA comecga sublinhando que todos tém o seu valor, sdo interdependentes
e precisam ser tratados com dignidade acima dos interesses humanos. Pontua que é preciso
amor e responsabilidade para fazer bom uso do progresso e dos recursos na Terra encontrados
e gque para isso acontecer, a democracia € o caminho para organizar e conduzir a justica
econdmica e social. Finalizo este pilar lembrando da importancia de as geragdes compreenderem
gue as suas ac¢des tém impacto no futuro e na vida de quem segue ou esta por vir.

Os quatro principios seguintes que fazem parte do pilar sobre a Integridade Ecolégica
sdo contundentes e extremamente objetivos e praticos ao longo dos 20 tépicos apresentados.
Nao deixam duvida sobre as acfes necessarias para a protecao da diversidade da Terra, como
€ possivel proteger o Planeta de danos ecolbgicos, os caminhos para a busca de um estilo de
vida mais sustentavel e como é fundamental que os conhecimentos e avangos cientificos sirvam
para compartilhar o conhecimento que pode transformar este mundo de recursos finitos.

Dando continuidade, o terceiro e mais desafiador pilar € o da Justi¢ca Social e Econémica
e Democracia. Estes principios parecem utépicos pelo fato de se apresentarem com clara
divergéncia das premissas operacionais do capitalismo e do mercado financeiro, sistemas nos
guais a maximizacdo do lucro e a acumulacdo de capital predominam na determinacdo de

caminhos e prioridades. Esta parte da redagédo precisa ser lida com o espirito Freiriano de



22

esperanca (Freire, 1992) uma vez que a vida real e 0 que busca este contetdo parece quase
uma impossibilidade. O capitulo comeca tragando pontos para a erradicacdo da pobreza, busca
a promocdo do desenvolvimento humano de forma equitativa, complementando com pontos
relacionados a igualdade e a nem sempre lembrada equidade de género. Finaliza defendendo a
dignidade, a incluséo, o respeito e 0 bem-estar de todos os povos.

O ultimo pilar convoca a Nao violéncia e a Paz, com pontos ambiciosos para um mundo
egoista e um presente no qual as nagdes estdo a retroceder na rota da manutencao da paz. Os
pontos apresentados sugerem transparéncia e participacdo de todas as instituicdes, indicando a
necessidade do fim da corrupcao, o fortalecimento das instancias locais e um papel mais ativo
dos meios de comunicacdo. Sugere integrar valores na educacgdo e as suas dimensdes, 0
respeito por todos 0s seres vivos e a cultura da ndo violéncia e da paz. O ultimo ponto do ultimo
pilar resume de alguma forma o seu contetdo:

Reconhecer que a paz é a plenitude criada por relacdes corretas consigo mesmo, com
outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a totalidade maior da qual
somos parte (Earth Charter Commission, 2000).

A Carta termina com uma mensagem de esperanca. Com o titulo “O caminho adiante”,
o texto lembra do ponto de urgéncia que vivemos, a possibilidade de renovagéo e a escolha de
caminho que deve ser feita. Esta nesse trecho o principal elo da Carta com a infancia. As
criangas, sendo guardids do futuro, podem ser a luz no fundo do tdnel, a chance possivel de
construirmos um mundo com um resultado diferente deste a que se chegou. Neste ponto,
cruzamos entdo os caminhos da Carta da Terra com a educagéo infantil e a possibilidade real
gue as escolas tém de cumprir 0 seu compromisso e atender o chamado que abre este
documento.

Para a &rea da educacdo, a Carta da Terra se materializa de forma propositiva por meio
do documento 'Um Guia para Usar a Carta da Terra na Educacao’, que sugere diretrizes para a
pratica pedagogica com base nos seus principios;

Este Guia é direcionado a todos os educadores que se interessam em desenvolver

sistemas e programas educacionais que preparam jovens e adultos para um modo de

vida sustentdvel como cidadaos locais e globais, responsaveis no século 21. Fornece
informagdes basicas sobre como usar a Carta da Terra em experiéncias educacionais.

E de grande auxilio para educadores que trabalham nas areas de educag¢éo ambiental,

educacao para o desenvolvimento sustentavel, educacdo de direitos humanos,

educacao de ecologia humana, educagdo da paz, educagdo humanitéria, educacéo

social e areas associadas. A Carta da Terra também pode ser usada para avaliar e

reconstruir o curriculo inteiro e as praticas de gestédo de uma instituicdo educacional com
0 objetivo de assegurar que a instituicdo esteja fazendo tudo que pode para preparar 0s
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alunos para os grandes desafios de nossos tempos (Earth Charter International, 2009,

p. 1)

Complementando o convite e o apelo da Carta da Terra, a cidadania planetaria, ao
fomentar valores de respeito, equidade e justica social, convida educadores, organizacdes
educacionais e pensadores da educacdo a reavaliar os seus curriculos a fim de atualizarmos
uma sistematizacdo de conteudos para o tempo presente e para os desafios com que seus
estudantes irdo se confrontar. Este modo de pensar a educacéo visa desenvolver competéncias
e habilidades para que os individuos possam contribuir efetivamente para um mundo mais justo
e sustentavel. Isso envolve a promogéo do pensamento critico, a capacidade de dialogo inter- e
transcultural, o engajamento ativo nas questbes ambientais e 0 empoderamento para que 0s
alunos exercam o seu papel de agentes de mudanca. A interdependéncia entre seres humanos
e 0 meio ambiente deve se tornar um pilar central para a formacdo de cidaddos planetarios
conscientes e militantes.

Sobre o conceito de cidadania planetéaria, ele surge a partir de reflexdes, didlogos e
construcdo de uma nova consciéncia relativamente ao entendimento de que somos
interdependentes e estamos interconectados para além de fronteiras fisicas e governamentais.
Nessa dimensdo os problemas e solugcbes tém responsabilidade compartilhada, uma vez que
toda a acdo tem 0 seu impacto no outro.

A nocdo de cidadania planetaria se manifesta em diferentes expressdes: “nossa
humanidade comum” (Morin, 2001, p. 43), “unidade na diversidade” (Braga et al., 2021), “nosso
futuro comum” (Comiss&o Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1987), “nossa patria
comum” (Boff, 1995). Cidadania planetaria é uma expressao adotada para expressar um conjunto
de principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma nova percepcao da
Terra como uma Unica comunidade.

Frequentemente associada ao “desenvolvimento sustentavel’, ela € muito mais ampla

do que essa relacdo com a economia. Trata-se de um ponto de referéncias ético

indissociavel da civilizacédo planetaria e da ecologia (Gadotti, 2008, p. 30)

O conceito de cidadania planetaria, amplamente utilizado por autores como Boff (2009)
e Gadotti (2010), resultou de um processo construtivo ao longo de anos com uma base de
pensamentos que se complementaram. A literatura académica apresenta uma diversidade de
terminologias similares ou complementares para abordar perspectivas semelhantes ou que
dialogam de alguma forma, incluindo: cidadania ambiental (Souza, 2006; Waldman, 2003),

cidadania mundial (Morigi et al., 2003), cidadania no ambito das nagbes (Kunsch, 2007),
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globalizacao ecologizada (Leff, 2001; Souza, 2006), cidadania plena (Sodré, 2002; Fantin &
Girardello, 2009; Morigi & Rosa, 2004), cidadania ampliada (Peruzzo, 2007a; 2007b), sociedade
mundial (Morigi & Rosa, 2004), nova cidadania (Souza, 2006), bem como o proprio termo
cidadania (Higgins, 2012).

Posteriormente sera discutido como a educacao pode ser uma ferramenta potente para
superar o crescente distanciamento humano da natureza. Guiado pelos principios da Carta da
Terra e pelos saberes ancestrais dos povos originarios, este percurso visa a constru¢cdo de uma
cidadania planetaria, reconhecendo a urgéncia de uma maior aproximagdo com o ambiente
natural. O resgate dessa conexao, sobretudo por meio das criancas, é imprescindivel para a
renovagao das esperancas num futuro sustentavel e verdadeiramente presente. Considerando o
tempo significativo que as criancas dedicam ao ambiente escolar, o que elas fazem e qual o
potencial desse tempo, demanda uma reflexao continua sobre a intencionalidade e a efetividade
da sua utilizacado. Tal perspectiva nos remete a indagag¢ao fundamental de Durkheim “[...] quem

afinal estabelece os ideais e 0s principios da educag¢ao?” (Brandao, 1981, p.75).

Educacédo — Quem define o que iremos aprender?

Dando continuidade ao enquadramento tedrico dos principais conceitos que norteiam
essa investigacdo, o presente tépico discute sobre a educacdo e o seu papel no cenario
desafiador apresentado no tépico anterior. Carlos Branddo no seu livro “O que é Educagao”
(1981) nos convoca ao exercicio de compreender este conceito que € amplo e discutivel e que
também pode ser constantemente confundido ou embaralhado com outras palavras que
permeiam esse universo, como ensino, escola, pedagogia, entre outros.

“Né&o ha uma forma Unica, um Unico modelo de educacao; a escola ndo é o unico lugar

onde ela acontece e talvez nem seja o0 melhor; o0 ensino escolar ndo é a sua Unica pratica

e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante.” (Brandédo, 1981, p.9)

Historicamente, nas suas multiplas configuracdes e contextos sociais, a educacao se
manifestou onde existiu uma pratica de ensino-aprendizagem, desde que imbuida de um
proposito deliberado. O ser humano desde sempre é movido nas suas relacdes a aprender e
ensinar. Da mais universal e difusa rede de trocas de saberes que é a educacdo familiar, aos
ensinamentos que transmitem as tradi¢cdes e a educacdo popular em coletivos de mesma cultura,

até o surgimento da educagéo formal, com o interesse politico de controle no grupo social em
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guestdo, em todos os tipos presentes na vida humana, nos desenvolvemos a partir do que
aprendemos e transmitimos de alguma forma ensinando.

No seio familiar e nos bergos das tradi¢cdes populares aprendemos no lugar onde a vida
passa, onde o saber se faz do viver. A educacao nestes espacos, ndo tem um lugar fisico
definido, ndo ha uma sistematizagdo como teoria, entretanto, sim, existe uma intencdo na
transmisséo do que se ensina e o desejo de aprender. A intenc¢do, como dito, esta la.

“A educacao formal surge em Atenas, 600 AC” (Brandao, 1981, p.39), e em seguida, a
escola enquanto uma instituicdo para ensinar, o professor, o aluno, e as teorias pedagdgicas. A
escola enquanto instituicdo j4 surge como a maioria das instituicbes da sociedade, exercendo
dominio com interesses politicos norteando as suas decisfes. Os espagos formais e as
instituicdes de educacado ao longo dos anos pautaram 0s seus objetivos a partir dos interesses
daqueles que dominam, ocupando de forma inteligente e engenhosa o lugar de ideias e
abordagens que busquem uma real transformacdo. Paulo Freire e outros tedricos da Teoria
Critica debateram nas suas obras a necessidade de defesa e luta por uma escola que pudesse
ser critica, consciente, emancipatoria e transformadora.

A reflexdo trazida até aqui encontra com 0s objetivos dessa investigagdo ao nos
indagarmos onde foi que a escola enquanto espaco formal de educacgédo divorciou-se da razado
primordial da acdo social de ensinar e aprender, que € aprender para viver. Ou seria apenas
sobreviver? O que fizemos com o que aprendemos até aqui? Para onde o saber nos levou?

Alguns povos originarios indigenas relatam que aprendemos o que precisamos para
viver e que, por isso, o conteudo e a qualidade do que se ensina ou se busca aprender é relativo,
considerando a vida que se tem e como se vive.

Brandéo (1981) falou sobre essa questéo de relativizarmos a importancia do que ditam
ser importante para nds aprendermos, quando adicionou no seu livro uma carta divulgada por
Benjamim Franklin, que se tornou bastante conhecida. A carta enderegada a Franklin era de um
povo indigena e dizia:

[...] NOs estamos convencidos, portanto, que 0s senhores desejam o bem para nés e

agradecemos de todo o coracdo. Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que

diferentes nacgdes tém concepcgdes diferentes das coisas e, sendo assim, 0s senhores

nao ficardo ofendidos ao saber que a vossa ideia de educacdo ndo é a mesma que a
nossa.

Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para ngs, eles eram maus
corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome.
N&o sabiam como cacar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a
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nossa Lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente indteis. N&o serviam como

guerreiros, como cacadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos aceita-

la, para mostrar a nossa gratidéo oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos

enviem alguns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos,

deles, homens (Brandao, 2007, p. 8).

A sabedoria reconhecida por muitos teéricos e politicos partiihada pelos povos
indigenas instiga a pensar se, antes de qualquer contetdo, ndo deveriam os humanos, seres da
Terra, aprender e ensinar as geracoes guardids do presente e futuro, como habitar este planeta?
E neste sentido, ndo seria o curriculo da natureza um curriculo universal para ser difundido em
todas as escolas, em qualquer parte do mundo? Universal ndo no que tange a conteudos iguais
para todos, mas as mesmas premissas como: aprender sobre o0 seu territdrio, sobre as espécies
a sua volta, sobre os alimentos que brotam das suas terras, sobre o clima e o solo do seu entorno,
da passagem do tempo para seu povo, como podemos cozinhar o que comemos, alimentar o
corpo do que precisamos, plantar o que retiramos e outros aspectos que realmente precisamos
para viver. Contudo, € importante uma postura vigilante que reconheca a dindmica, a
complexidade e as demandas de uma sociedade globalizada. A educacdo contemporanea deve
buscar um equilibrio entre a valorizagéo do local e a compreenséo do global, permitindo que as
criancas se desenvolvam sabendo transitar entre diferentes saberes e realidades, mas com a

total compreensao que somos todos parte do mesmo “todo”.

A escola no Brasil

A escola formal no Brasil foi implementada com a chegada dos portugueses que
trouxeram a instituicdo através dos jesuitas. A escola era religiosa, baseada no modelo europeu
da época e tinha como objetivo ensinar os habitantes do pais a ler e escrever, além do ensino
religioso. Somente ao longo do século XIX o ensino publico se tornou laico e foi fundada a
primeira escola primaria (Saviani, 2010).

A Educacdao Infantil, termo utilizado no Brasil para o seguimento escolar de 0 a 5 anos
de idade, surgiu em 1880, com caracteristicas do atendimento para crian¢cas na Europa.
Herdamos dois modelos: as creches, com um carater assistencialista e voltado principalmente
para o cuidado da criancga, e os jardins de infancia, que apresentavam um carater mais educativo.
Esta distingdo ndo se fazia por faixa etaria e sim por tipo de servigo prestado e frequéncia social.

As primeiras instituicbes, com ideias oriundas de Froebel, surgiram em 1875 (Kishimoto,1988),
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trazendo a observacdo da natureza, aprendizado de poesias, cuidado com o corpo e 0
desenvolvimento integral da crian¢ca como principios basicos. Outros educadores do movimento
progressista como John Dewey e Maria Montessori também influenciaram esse seguimento da
educacao para criangas no Brasil.

Em 1930 foi fundado o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica,
contemplando a educacdo basica e superior. De |4 para c& o pais foi fortalecendo as suas
politicas publicas nesta area.

Atualmente a escola brasileira é garantida através da Lei n® 9.394/1996. Ela estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional que organiza a sua oferta da seguinte forma:

Art. 40 O dever do Estado com educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| — educacgédo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio;

Il — educacéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao
os concluiram na idade propria;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;

VII — oferta de educacgéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude;

IX — padr6es minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem;
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X —vaga na escola publica de educacao infantil ou de ensino fundamental mais proxima
de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade (Brasil,
1996)

Figura 4

Legislagdo Brasileira na area de educacéo



Documento

Constituicdo Federal

LDB

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional
(LDB) — Lei n°® 9.394/1996

RCNEI
Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo

Infantil

PCNs
Parametros Curriculares

Nacionais

DCNs Educacéo Infantil
Diretrizes Curriculares
Nacionais

Resolucdo CNE/CEB n°
5/2009

Ano

1988

1996

1998

1997-

2000

2009
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O que é e qual sua estrutura

Direito a educacéo - Garantiu a educacao béasica
obrigatdria e gratuita, e apresentou 0s principios

do sistema educacional nacional.

Organizacao e estrutura da educac¢ao basica
Definiu principios, fins, organizacao e
funcionamento da educacao infantil, ensino

fundamental e médio.

Primeira orientag&o curricular para Educacgéo
Infantil e trouxe propostas pedagoégicas em sua
redacao.

Conteudos e competéncias para educacédo basica
- Ofereceu orientacdes de conteldos e
metodologias, funcionando como um guia para as

escolas de todo o Brasil.

Diretrizes para curriculo em creches e pré-
escolas - Reforgou o direito a educagéo das
criangas de 0 a 5 anos em espacgos coletivos,

priorizando o brincar, a interagédo e o cuidado.



Documento Ano
DCNs Ensino 2010
Fundamental

Resolucdo CNE/CEB n°

7/2010

DCNs Ensino Médio 2012/

Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2018
2/2012 / Resolucédo
CNE/CP n° 3/2018

BNCC 2017-
Base Nacional Comum 2018
Curricular

30

O que é e qual sua estrutura

Orientacao para Ensino Fundamental de 9 anos.

Novas orientacdes e flexibilizacdo curricular

Documento norteador vigente

Documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes tém direito durante a Educacéo
Bésica.

Tem carater obrigatério para redes publicas e
privadas, servindo de referéncia para elaboracao

dos curriculos estaduais e municipais.

Para a melhor compreensédo dos documentos norteadores da educacado brasileira, a

Figura 4 apresenta os documentos legais, suas cronologias e caracteristicas.

Tendo delineado o contexto histdrico com os principais marcos relacionados a educacgao

no Brasil e de forma resumida apresentado a linha do tempo e os principais documentos que

pautaram o funcionamento do sistema educativo brasileiro, essa investigagéo vai se conter na

etapa da Educacéo Infantil e o seu funcionamento atual, considerando o seu objeto de trabalho.

O funcionamento de uma escola de Educacédo Infantil no Brasil' esta estruturado do

ponto de vista pedagogico em trés documentos, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o

1Educacéo infantil representa a etapa da educacéo bésica brasileira para criancas de 0 a 5 anos de

idade.
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curriculo da escola e o seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP2. A BNCC é o documento nacional
obrigatério, que define uma sequéncia de conhecimentos e habilidades ofertadas aos alunos de
qualquer tipo de escola brasileira, seja ela publica ou privada, e que deve garantir a todos o
acesso a direitos e objetivos de aprendizagem considerados essenciais durante os anos da
Educacgéo Basica® (Ministério da Educagéo, 2017).

A BNCC apresenta, na sua introducao, os principios e direitos de aprendizagem, em
seguida as 10 competéncias para todos os estudantes e depois esta dividida pelas etapas da
Educacao Basica, Educacédo Infantil, Ensino fundamental - séries iniciais e finais e Ensino Médio.

2 Projeto politico pedagdgico € um documento previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional do Brasil que orienta a pratica pedagdgica a partir de um conjunto de diretrizes da gestao
educativa, sendo o documento que representa a identidade da escola.

3 No Brasil, a educacao basica é um direito garantido pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e

Bases, compreendendo as etapas que vao da Educacdo Infantil até ao Ensino Médio.



Figura 5

Diretrizes BNCC
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Campos de Experiéncia

- O eu, 0 outro e 0 nés
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- Tragos, sons, cores e formas

- Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

- Espacos, tempos, quantidades,

relacdes e transformagdes

- O eu, o outro e 0 nés

- Corpo, gestos e movimentos

- Tragos, sons, cores e formas

- Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

- Espacos, tempos, quantidades,

relagdes e transformagdes

- O eu, o outro e 0 n6s

- Corpo, gestos e movimentos

- Tragos, sons, cores e formas

- Escuta, fala, pensamento e
imaginacao
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relacdes e transformacoes
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- Conviver
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- Explorar
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Avaliacéo

Processual
Diagnéstica

Formativa

Processual
Diagndstica

Formativa

Processual
Diagnéstica

Formativa

No caso da Educacédo Infantil, a Figura 5 apresenta a sua estrutura no que tange a

divisdo das idades, dos campos de experiéncia, direitos de aprendizagem e como deve ser
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pensada a avaliagdo. No tripé pedagdgico, a BNCC apresenta objetivos de aprendizagem que
devem ser ofertados.

Sobre o curriculo, embora existam documentos curriculares oficiais que o delineiam e
orientam, ele € um conceito muito mais amplo e complexo. O curriculo é primeiramente definido
como uma préaxis, um conceito que integra teoria e préatica. Nao € algo estatico ou pré-definido,
mas um processo dindmico de constru¢cdo e mudanca, que se materializa na "prética social de
ensinar-aprender”. Ele se configura como um "cruzamento de préticas diversas" (Sacristan, 2000
como citado em Maleta & Reis, 2019), onde a interacéo e a brincadeira sdo eixos estruturantes,
especialmente na Educacéo Infantil. O curriculo orienta os processos de ensino e aprendizagem
das criancgas, por meio de uma série de componentes, alinhados com a BNCC, reunindo também
competéncias, habilidades, metodologia e caracteristicas territoriais, histéricas e culturais da
comunidade escolar. No tripé pedagdgico, o curriculo representa a forma da escola realizar os
seus processos pedagdgicos.

Complementando os documentos do fazer pedagoégico de uma escola brasileira, o
Projeto Politico Pedagdgico se apresenta como o mais identitario e politico. Com palavras, ele
apresenta a alma da escola, os “inegociaveis”, principios e diretrizes pedagbgicas e
organizacionais, valores, prioridade, a visdo que a escola tem sobre educagdo. Através da sua
leitura deve ficar claro também como é desenvolvida a pratica de uma gestao democratica, uma
vez que é pressuposto que seja um documento com participacdo de todos que compdem a
comunidade escolar (equipe pedagdgica, professores, alunos, pais e comunidade). Este
compilado serve para orientar as acdes em todos os ambitos da instituicdo.

De forma integrada e indissociavel, a BNCC, o curriculo e o PPP vao conduzir o corpo
docente e todos os que trabalham na escola a como ela deve funcionar dentro da lei e a partir
das suas escolhas pedagdgicas, politicas e a sua visao de mundo.

Toda escola deve ter consciéncia e clareza que a "Educagéo é preparacao da crianga
para uma civilizacdo em mudanca" (Kilpatrik, como citado em Brandao, 1981, p. 79) e que é
imensa a responsabilidade quando é acordado que "A educacdo é a acdo exercida pelas
geracdes adultas sobre as geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social,
tem por objeto suscitar e desenvolver na crianca certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianca,
particularmente, se destina." (Brandéo, 1981, p. 71).

E pertinente questionar se a educacéo, em sua formatacéo tradicional, ndo tem sido

também, em parte, responsavel por este distanciamento entre o ser humano e a natureza.
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Curriculos excessivamente compartimentalizados, focados na transmissdo de contetudos
descontextualizados e em uma viséo antropocéntrica do conhecimento, podem perpetuar a ideia
de que a natureza é um objeto de estudo externo, e ndo um ambiente vivo e integrador do qual
fazemos parte. Tais abordagens podem dificultar o desenvolvimento de uma consciéncia de 'ser

planetério’, formando individuos capazes de agir com responsabilidade e interconexao.

Lideranca e gestao escolar

A direcdo ou gestdo de uma escola, apesar de ndo ser a responsavel por definir o que
se ensina nas escolas, € um agente importante para dar os contornos do qué e como seréo
aplicados e orientados os documentos norteadores e as leis da educacgéo de cada territorio. Este
subtopico apresenta a configuragdo e os modelos de lideranga e gestdo no ambito da escola e,
em seguida, a atuacdo da investigadora, sendo a Diretora da escola onde foi aplicado o projeto
em questao.

Ao longo dos anos, o papel da lideranca no campo da educagdo ganhou novas
dimensdes quando comparada a sua origem (Souza, 2014). Inicialmente, com um foco mais
administrativo, o lider de uma escola atuava como administrador mais operacional e ligado as
questdes burocraticas. Os desafios do cotidiano escolar exigiram uma atuagdo mais ampla,
convocando essa lideranca a uma agdo mais integrada ao pedagdgico e com capilaridade em
todos os sistemas que compdem uma comunidade escolar (Monteiro, 2024).

O lider de uma escola atualmente precisa equilibrar as demandas dos docentes,
familiares, funcionarios, alunos, buscando convergéncia de todas as partes em prol da visédo
pedagdgica da escola, a aplicacao das leis, do curriculo e ainda os desafios do tempo presente.
A sua atuagdo precisa influenciar e mobilizar a todos, garantindo um clima organizacional
positivo, uma comunidade escolar satisfeita, um setor administrativo organizado e saudavel e
alunos motivados. Esse imenso desafio coloca a sua funcdo como a mais importante influéncia,
depois dos professores, nos resultados relacionados a aprendizagem dos alunos em sala de aula
(Leithwood et al., 2004).

Alguns tipos de lideranca educacional séo:

1. Lideranca instrucional, que segundo Hallinger (2005), foca na
melhoria do ensino e aprendizagem, concentrando-se no

curriculo e nos processos avaliativos,
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2. Lideranca distribuida, que descentraliza a pratica do lider
compartilhando responsabilidades e decisdes com outros
atores do quadro escolar (Spillane, 2006),

3. Lideranca participativa, que convoca todos da comunidade
escolar para serem corresponsaveis nas decisdes e agdes
(Sergiovanni,1992),

4. A lideranca transformacional, conceituada por Burns (1978) e
aprimorada por Bass (1985), considera o lider como um
modelo que inspira e que motiva individualmente a todos,
gue incentiva a criatividade, a reflexdo, convocando todos a
criarem um ambiente favoravel para transformagdes que
formem cidad@os mais conscientes e responsaveis
(Leithwood, 1994).Esta ultima abordagem corrobora o que
este projeto de intervengdo pretendia, ao buscar uma
lideranga que difundisse o chamado da Carta da Terra e
inspirasse a agdo conjunta na urgéncia de mudanca e agcéo
de uma prética educativa alinhada a cidadania planetaria,

5. Lideranca contingencial, modelo que n&o considera um unico
padrdo de atuacéo e sim uma plasticidade no uso de varias
abordagens, de acordo com o que a situagao solicita

enquanto diretor escolar (Leithwood et al., 1999, p. 15).
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Metodologia

O plano de intervencdo educacional proposto por essa investigacdo foi aplicado na
Escola Cresca e Apareca, escola na qual a investigadora é também Diretora. Por esta razéo, a
escolha da metodologia recaiu na investigacdo-acao, detalhada para a esfera educacional a
partir da década de 1980. Este procedimento metodoldgico solidificou o entendimento e a
proposi¢ao de resolucdo de problemas locais, identificados em conjunto com os envolvidos,
conforme Vieira e Chaves (2023). Pode considerar-se que tudo o que foi planejado foi baseado
no que era vivenciado pela instituicdo, e tudo que foi proposto se constituiu como uma
experiéncia de todos na organizacdo, numa total simbiose entre a atuacdo profissional e
cientifica, a investigagdo-acao adequando-se de forma harmoniosa ao objetivo proposto.

A investigagdo-acao baseou-se na proposta metodologica detalhada por Cohen et al.
(2018). Esta metodologia se justifica, pois, a investigagdo-acao envolve, além de uma construgéo
coletiva, o fato de poder contemplar diferentes métodos de pesquisa, como o estudo de caso, a
observacao participante, os diarios de campo e a avaliagdo formativa mais caracteristica do
campo educacional. Além disso, segundo Abdalla (2005), a pesquisa-acdo auxilia na
compreensdo da pratica, na sua avaliacdo e questionamento, exigindo, desta maneira, tomadas
de acdo e decisbes conscientes. Igualmente, Barbier (1985) e Tanajura e Bezerra (2015)
enfatizam como essa abordagem pode promover melhorias nas instituicdes educacionais.

Contudo, mesmo com varios pontos de aderéncia a intencdo desta investigacao, esta
abordagem possui pontos de atencdo. Ao quebrar o distanciamento entre investigadora, contexto
e sujeitos de investigacdo, o carater potencialmente utdpico, controlador e prescritivo, € o
raciocinio indutivo podem impor uma visao estandardizada de uma intervencéo (Vieira & Chaves,
2023).

Segundo Cohen et al. (2018), a pesquisa-acao € uma intervencao em pequena escala
gue lida com problemas levantados por profissionais de uma instituicdo e avalia os efeitos desta
implementacdo. Ela consiste na sistematizagdo do “planejar, agir, observar e refletir’ de forma
mais rigorosa do que é feito em acdes cotidianas. Ela é constituida de nove etapas:

1. Diagnéstico da pratica através da participacéo;
2. Identificacdo do problema e das suas causas ou aspecto

gue deseja melhorar de forma conjunta e concordante;
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3. Delineamento do planejamento da intervencgdo pratica a
partir da decisdo do caminho a ser seguido a partir da
gama de possiveis solu¢des praticas;

4. ldentificacdo de “critérios de sucesso” pelos quais é
possivel determinar se a solu¢éo proposta funcionou para
resolver o problema;

5. Implementacgéo / experimentacdo da intervencao;

6. Monitoramento da intervencéo;

7. Avaliagdo dos resultados por meio dos critérios de
sSucesso;

8. Reviséo e modificacdo do planejamento original a luz da
Avaliacéo;

9. Repeticdo dos passos “d” em diante até atingir um nivel
de satisfagéo.

A técnica se estrutura de forma participativa e considera o conhecimento e o ensino
como agentes de transformagéo e emancipagéo social, criticando as abordagens cuja teoria €
algo separado da pratica; a sua base epistemoldgica se fundamenta na teoria critica (Cohen et
al., 2018).

Conforme demonstrado na figura a seguir, este ciclo recursivo foi continuo numa escala
macro e micro, contendo as etapas de planejamento, acdo, observacéo e reflexdo, permitindo
uma intervencao organica e adaptativa a todo tempo do projeto. Trabalhamos em escala macro,
com todas as turmas da escola e no espaco temporal anual, e em escala micro, diariamente em
cada uma das turmas. Para demonstrar essa escala, as turmas do Grupo 5 e suas etapas vividas,
serviram de exemplo detalhado da aplicacdo do projeto, evidenciando a profundidade e a

natureza participativa da abordagem.

Figura 6
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Esquema metodoldgico da pesquisa

METODOLOGIA: INVESTIGAGAO-ACAO
(Cohen et al., 2018).

Ciclo de Aprendizagem: um processo recursivo.

Macro e micro escala

Diagnéstico Implementac&o

Inquietag&o e definicdo da tematica Apresentagédo do projeto (equipe,

PICI nejor Aglr familias e criangas)
Ateliés, atividades coletivas (30 etapas)

Planejamento
Fundamentagéo tedrica.

Construgdo de tabelas e mapas mentais para Atividades individuais (foco da pesquisa

entrelagamento BNCC/Carta da Terra. nas turmas do G5)

Avaliagdo

r

Questiondrios (professoras/familias) | Monitoramento

Entrevistas Didrios de bordo (professoras/pesquisadora)

Refletir Observar

Assembleias (ocorreram com as Encontros mensais entre todos os professores

Portfélios (individuais e de grupo) | Reunides semanais

criangas e com as familias)

O relato da experiéncia como gestora-investigadora

Fazer o relato pessoal desta experiéncia de ser gestora da escola e investigadora de
mestrado aplicando um projeto de intervencao sintetiza o prazer e o desafio que me acompanhou
durante este ano. A escolha para abordar a probleméatica recaiu na investigacdo-acéo, opcao
gue possibilita a juncdo entre a pratica profissional diaria e a producdo de conhecimento como
investigadora. A possibilidade de unir os dois papéis foi fundamental tanto do ponto de vista
pratico da logistica e viabilidade de tempo quanto do ponto de vista ideoldgico, pela minha
necessidade pessoal de utilizar o meu trabalho e o meu estudo para algo maior do que o0 meu
beneficio particular.

Gerir uma escola e implementar um projeto como este, demanda a conjuncdo de
diversos fatores interligados. No ambito administrativo, € necessério lidar com a gestdo de
pessoas, questdes burocraticas e financeiras. No campo pedagdgico, envolve-se a organizacéo

do curriculo, dos programas e das questdes socioculturais, além da gestdo das relagées com as
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familias e as criancas e da promog¢&o de uma militancia ativa pela infancia. Por fim, nos aspectos
relacionados a cidadania planetaria, € imprescindivel a gestéo de questdes ambientais, a ado¢ao
de escolhas coerentes com uma ética sustentavel e a promo¢do de mudancas em préticas e
comportamentos ja enraizados.

Além disso, € essencial compreender e encontrar caminhos para alcangar as pessoas
envolvidas, com estratégias inteligentes e eficazes que impulsionem as transformacdes
necessarias, sempre respeitando a subjetividade de cada individuo e o contexto socioecondmico
e cultural vigente. Nesse sentido, no que tange as teorias de liderangca, embora a lideranca
transformacional tenha sido um caminho assertivo para gerir este projeto, considero que meu
perfil e préatica global se alinham predominantemente a lideranca contingencial*. Esse modelo
possibilita adaptar estratégias e abordagens as circunstancias especificas de cada situagéao.

Ademais, cabe destacar que lidar com pessoas e diferentes publicos exige equilibrar
suas necessidades e incentivos. No caso da gestéo de uma escola de educagéo infantil, assumo
ainda a responsabilidade de cuidar de algo profundamente sensivel: o bem mais precioso da
vida das familias—seus filhos. Gerir esse universo implica atender as expectativas e emocoes
do campo da parentalidade, reconhecendo o peso emocional e ético que esse papel exige. A
minha trajetdria como educadora e gestora nasceu com a minha maternidade, e esse fato definiu
a minha misséo profissional e humana: pensar e agir para melhorar o mundo para as geracoes
gue vao viver nele, virou 0 meu ativismo. Da perspectiva de pensar sobre que criancas estamos
deixando para o mundo, passei a comprometer-me com que mundo estamos a apresentar,
deixando, inserindo e fazendo para elas viverem. Mesmo reconhecendo a minha finitude e
considerando-me um “grao de areia” num universo imenso, fazer o que estiver na minha esfera

de acgéao, de forma comprometida com todo o planeta, virou 0 meu norte.

4 E uma abordagem que trabalha com problema-solucéo, causa-consequéncia, exigindo do lider uma
reflexdo, analise de fatores e contextos e agdo. Yukl (2002) acrescentou que a imprevisibilidade,
caracteristica dessa funcao, ndo possibilita trabalhar com respostas e procedimentos padrdes. A
lideranca requer um diagnostico efetivo dos problemas, seguido pela adogao da resposta mais adequada

a questao ou a situacao (Morgan, 1997, como citado em Bush, 2022, p. 18)



40

Contexto de investigagcdo: A Escola Cresca e Apareca

A Escola Cresca e Apareca tem 40 anos de existéncia, tendo sido fundada no dia 13 de
novembro de 1984. E uma escola privada e esta situada a Rua llhéus, n.281, no bairro do Rio
Vermelho, Salvador — Bahia. A entidade mantenedora da instituicdo é Escola Cresca e Apareca
Ltda., e esta autorizada a funcionar através da portaria de n. 278/97 (autorizacdo definitiva),
publicada no Diario Oficial de 28 e 29/06/1997, incluindo a aprovacao do seu Regimento Escolar.
E um espaco educacional que oferece ensino nas modalidades: Creche e Pré-escola (atendendo
criancas de 4 meses a 3 anos e 11 meses, e de 4 anos a 5 anos e 11 meses, respectivamente),
e Ensino Fundamental | - anos iniciais - (atendendo criancas de 6 a 11 anos). Procura favorecer
aprendizagens e contribuir, através de relacdes e experiéncias diversas, para o desenvolvimento
emocional, social, fisico, motor e cognitivo das suas criangas.

Em relacdo a sua estrutura fisica, a Cres¢a e Apareca conta hoje com duas casas, 15
salas de aula, mais o espaco do bercéario. Contém duas salas destinadas a coordenacgdo, uma
para direcdo, uma destinada a secretaria, trés espacos que funcionam como depoésitos de
material e a sala que atende a demanda dos funcionarios, além de 10 banheiros. Possui uma
cozinha e um refeitério. No espaco exterior, tem uma quadra esportiva, cinco espacos abertos
com e sem pargues, uma horta, uma praga que também é biblioteca, e 3 areas de convivéncia
cobertas.

Atualmente a escola tem uma média de 150 alunos e uma equipe de 60 pessoas, entre
professores, auxiliares, porteiros, cozinheiros, assessores, professores complementares,
coordenadores e gestores. Relativamente as familias, sdo, na sua maioria, formadas por
profissionais liberais e servidores publicos, residentes do bairro e entorno.

Parafraseando o Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo, serdo sintetizados de
seguida os objetivos, missdo e pressupostos pedagogicos da escola para compreenséo do leitor
sobre o contexto educativo onde o plano foi realizado.

A escola pretende oferecer aos alunos oportunidades educativas que permitam o
desenvolvimento integral e harmonioso de suas potencialidades, oferecendo um ambiente mais
aberto, relacional e diversificado em quantidade e qualidade de propostas pedagogicas,
desejando promover o fortalecimento de uma educacao pensada para a vida.

Os processos de ensino e aprendizagem terdo como norteadores 0s seguintes

principios:
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1. Liberdade de aprender, de ensinar, de pesquisar,
liberdade para divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
0 saber.

2. Pluralismo de ideias e de concepcbes pedagodgicas.

3. Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

4. Valorizacdo do profissional.

5. Gestdo democrética, na forma da lei.

6. Garantia do padréo de qualidade.

7. Vinculagdo entre a educacao escolar e as praticas
sociais.

Sua missao é: propiciar um ensino investigativo, com encantamento, com sentido e
significado para nossos educandos, edificando registros éticos e honestos sobre seus processos
de aprendizagem, baseados em relagfes reais e afetivas. Deseja com esta pratica: contribuir
para a constituicdo de sujeitos que saibam criticar, ouvir, falar e dialogar, que sejam
impulsionados pela realizagédo de projetos coletivos e democraticos, baseados nas relacées de
ajuda e na participacao social, construindo sentido tanto para suas vidas quanto para o mundo.

No que tange as perspectivas pedagdgico-filosoficas, a escola tem como imagem da
criangca (Malaguzzi, 1987) um ser potente, criativo, capaz de reinventar e enriquecer a sua
realidade, é competente, curiosa, esperangosa, bela, expressiva e aprende através das relacoes,
experiéncias significativas e das suas sensacoes.

A forma como a escola compreende e cultiva as suas rela¢des interpessoais demonstra
profunda sintonia com os principios da Carta da Terra, que defende a construcdo de uma
sociedade global justa, sustentavel e pacifica. Ao considerar que toda a comunidade escolar —
professores, gestores, funcionarios e familias — é corresponsével pelo processo educacional das
criangas, e ao buscar um modelo educacional mais colaborativo e democratico, a Cresca e
Apareca se alinha com valores fundamentais da Carta buscando uma governanca participativa
e 0 reconhecimento da interdependéncia entre todos os membros da comunidade de vida. Essa
abordagem, que promove a convivéncia com o coletivo e com as diferencas, o respeito matuo e
a resolugdo de conflitos, alinha-se diretamente com os preceitos da Carta que advogam o

respeito e o cuidado pela comunidade de vida, a justica social e econdmica, a democracia, a
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ndo-violéncia e a paz. Portanto, ao cultivar um ambiente escolar que visa a formacgéo de cidadaos
conscientes, capazes de dialogar, negociar e manifestar as suas opinides de forma construtiva,
a escola ndo apenas fortalece as bases da cidadania, mas também contribui para a promocao
dos valores de sustentabilidade e ética global preconizados pela Carta da Terra.

Para a escola, a educacdo deve ser inclusiva, compreendendo a construgdo da
cidadania como algo necessério para o exercicio da empatia e da alteridade.

Sobre as diretrizes pedagogicas da escola, se defende que a educacdo, em especial a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental | (anos iniciais), deve ser fundamentalmente ludica,
embasada pelo prazer e firmada nas mais variadas experiéncias de vida, oferecendo aos
educandos uma pluralidade de estimulos a fim de propiciar ao maximo seu desenvolvimento
integral.

Para isso, alguns principios gerais orientaram processos de ensino e aprendizagem e
fortalecem a construcdo do conhecimento pelas criangcas atravées da triade
interesse/experimentagdo/cooperagao, séo eles:

1. Criar uma atmosfera cooperativa — valorizando toda a rede de relagbes
interpessoais no espaco escolar e praticando o respeito mutuo continuamente.

2. Atrair o interesse das criangas — observando o que elas fazem
espontaneamente, propondo atividades instigantes, possibilitando que elas
colaborem com ideias a respeito do que realmente querem aprender e
permitindo que elas facam escolhas.

3. Incentivar o raciocinio da crianga — descobrindo o que ela realmente pensa,
oferecendo contraexemplos e promovendo sempre a busca de novas hipéteses

4. Oferecer o tempo adequado para as criangas investigarem e se envolverem com
profundidade - permitindo que elas tenham tempo suficiente para desenvolver
seus interesses, explorando possibilidades e testando ideias novas.

5. Fazer conexao entre o processo, a documentacéo e a avaliagéo utilizadas —
onde a avaliacdo deve ser parte do ensino e ndo algo separado dele.

Acredita-se que, para a concretizacdo da aprendizagem, o curriculo deve ser

significativo, abandonando o ensino linear e a compartimentalizacao dos contetdos, e deve ser
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feita uma aposta em processos mais relacionais e integrais. Nesta perspectiva, escolhe-se o
trabalho com projetos como ferramenta para o desenvolvimento de uma aprendizagem
multidimensional.

A pratica pedagogica da escola, que integra o territdrio como uma extenséo vital da sala
de aula, ao possibilitar que as criancas visitem e utilizem locais publicos e privados — como praias,
pragas, bibliotecas, mercados e ruas — para suas investigacdes e atividades, reflete também mais
principios da Carta da Terra. Essa forma de compreender o territério no desenvolvimento do
curriculo ndo s6 reconhece o0 ambiente como um cenario pedagdgico rico e potente, mas também
fomenta um profundo respeito e cuidado pela comunidade de vida e pelos sistemas naturais e
urbanos que a compdem, um pilar fundamental da Carta. Além disso, ao promover a "comunhao
de saberes e fazeres entre toda a comunidade" (Earth Charter Commission, 2000), a escola
materializa a ideia de justica social e econémica, bem como a responsabilidade compartilhada,
ao integrar diversos atores e contextos na construcdo do conhecimento. O aprendizado
contextualizado e experiencial que surge dessas interagdes com o territorio capacita os alunos a
compreenderem a interdependéncia entre 0s seres humanos e 0s seus ambientes, cultivando
uma cidadania planetéria, em harmonia com a ética proposta pela Carta da Terra.

Em sintese, a caracterizagédo da escola "Cresca e Apareca” demonstra a sua missédo de
promover um desenvolvimento integral e uma educacao pautada em principios como a liberdade,
o pluralismo de ideias e a gestao democratica, estabelecendo assim uma profunda coeréncia
com os valores da Carta da Terra. A visdo da crianca como ser potente e investigativo, as
relagfes interpessoais colaborativas e a utilizacao do territdrio como extensédo da sala de aula
demonstram que a instituicdo ja atua na promocao do cuidado com a vida, a justica social, a
inclusdo e a interdependéncia, ecoando 0s ensinamentos da prépria natureza sobre ciclos e
conexdes.

Essa sintonia filosoéfica e pedagodgica valida e favorece a implementagéo do projeto de
intervengao proposto. As praticas existentes da escola, como a metodologia de trabalho por
projetos, a valorizacdo da experimentacéo e a busca pela aprendizagem significativa, fornecem
o contexto favoravel para que as licbes de ecologia, ética e sustentabilidade sejam vivenciadas
de forma orgéanica, transformando a experiéncia educativa e formando cidadaos conscientes e
ativos na construcdo de um futuro mais justo e regenerativo, como preconiza a educacao para

a cidadania planetaria.
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Diagndéstico e identificacdo do problema

A identificacdo do problema deu-se em 2023 numa reunido com a equipe de gestado
pedagdgica formada por duas coordenadoras e a vice-diretora. Nesta reunido se fez uma
reflexdo do ano de 2023 e planejamento do ano de 2024. Na situacdo apresentei a Carta da
Terra e algumas citacfes de textos sobre a cidadania planetéria e falei da minha inten¢cdo em
implementar neste ano letivo um projeto de intervengao curricular educacional. Refleti sobre o
caminho percorrido pela escola nos anos pos-pandemia do Covid-19 e como essa seria uma rica
oportunidade de continuarmos a escolher teméticas de projeto que fossem além de temas
curriculares. Também fiz a minha justificativa relacionada ao quanto estavamos vendo criancas
desconectadas da natureza com a chegada de eletrénicos cada vez mais cedo nas maos delas
e a dificuldade das familias em interromper a imerséo de tablets e smartphones no cotidiano
familiar, pratica que aconteceu nos tempos de pandemia. Fago uma adenda sublinhando que, na
cidade de Salvador, as criangas ficaram 13 meses ininterruptos sem frequentar escola.

Em seguida, partimos para a reflexdo sobre o ano anterior, analisando o percurso
pedagogico percorrido pos-pandemia com foco no Projeto ComUnidade. Lembramos como foi
importante enraizar no¢des de individual e coletivo e as dimensdes da palavra comunidade,
contexto trabalhado profundamente com os alunos. Seguimos a linha de pensamento e
chegamos a concluséo que trazer algum tema relacionado com a natureza pareceu ser uma boa
continuidade para a construcdo de um novo pensamento e consciéncia sobre a vida, as relagbes
€ 0 nosso planeta.

Refor¢co aqui que a reunido estava pautada na leitura da Carta da Terra e o seu
chamado, que ao longo de todo 0 processo sempre causou muito impacto em todos. Durante um
brainstorming com perguntas disparadoras da equipe de gestdo, enquanto coordenadora
guestionei sobre o que era natureza para cada uma das participantes. Ao responder, 0 grupo
refletiu que ndo era uma pergunta simples, nem tinha uma Unica resposta. Na reflexdo, entao,
discutimos que o conceito de natureza pode ter representacfes e significados diferentes para
cada pessoa. Entao, relancei a pergunta acrescentando, “O que a natureza ja ensinou para
vocés?” e imediatamente nos “entreolhamos” e concordamos que estava ali a pergunta de partida
para o projeto. “O que a natureza ensina?”, uma Unica pergunta e milhdes de respostas,

possibilidades e caminhos. Encontramos ali o tipo de questionamento que a equipe considerava
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ideal para trabalhar ao longo de um ano, com um universo diverso de turmas, idades e
conteudos.

Em seguida, se discutiu sobre a possibilidade de continuidade do projeto, quais passos
seriam dados e como o projeto tinha poténcia para estar alinhado com os principios da Carta. Ao
finalizar o primeiro encontro, concordamos com a implementacdo do projeto de intervencéo e foi

dado o sinal positivo para prosseguir e escrever 0s prOxXimos passos como investigadora.

Delineamento do planejamento da intervencao

O planejamento da intervencao deu-se em duas fases, uma primeira de fundamentacéo
na literatura e uma segunda de delineamento dos passos a serem seguidos de acordo com o
cronograma da escola. Para a escolha da literatura foram feitas pesquisas na internet de autores
que tratavam do tema natureza e educagdo, a partir do acervo da escola e também pela
assinatura do clube de livros da Dialogos Embalados, que € uma iniciativa brasileira concebida
para apoiar profissionais da area de educagéo na sua jornada profissional e intelectual, e indicava
livros do tema solicitado por nés.

Os livros sobre o tema que respaldaram esse momento foram:

1. No mundo - Ménica Guerra (Guerra, Ano 2023),

2. Educacéo infantil como direito e alegria. Em busca de
pedagogias ecoldgicas, populares e libertéarias - Lea
Tiriba(Tiriba, 2018),

3. Educagéo de Infancia para a sustentabilidade - Coord. de
Valerie Huggins e David Evans (Huggins &Evans, 2023),

4. A Ultima crian¢a na natureza - Richard Louv (Louv, 2016),

5. O pulsar do cotidiano e uma escola da infancia - Angeles
Abelleira Bardanca e Isabel Abelleira Bardanca (Abelleira
Bardanca & Abelleira Bardanca, 2020),

6. Arte e natureza - ateliés os quatro elementos - Ana Carol

Thomé e Diana Tubenchlak.
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Relativamente ao delineamento dos passos a serem seguidos, apds as leituras, selecao
de trechos e brainstorm de ideias, revisitei a Carta da Terra, a BNCC e o alinhamento curricular
da escola para construir as tabelas e mapas mentais (vide Figura 7) que ajudariam no
entrelagamento do tema e subtemas de cada turma, todos relacionados com a natureza, com 0s
componentes curriculares e a Carta da Terra.

Figura 7

Mapa mental

Animais

Arvores

Peso
Tamanho

Mar e praia Saida de campo para a praia perto da escola Areia, pedras e rachas Formas

Flores e plantas
Oque é natureza para 0 Grupo 54 =

Insetos
Nosso jardim
Na fagueira da festa junina
Na nosso horta
Fogo, ar, agua, terra Onde encontramos esses elementos na escola e em nosso cotidiano? Abelhas e insetos da Pousada de insetos
Agua da chuva

0 ventinho que bate naquele lugar de sombra

Frutas, verduras e legumes que comemos

Os mapas mentais partiam da pergunta “O que € natureza para o Grupo X?”, dali as
professoras coletavam as respostas e adicionavam as falas e interesse das criangas
primeiramente no Atelié, depois nas atividades propostas. O mapa mental ia se desdobrando na
investigacao do grupo. Na Figura 6 se apresenta o inicio do mapa mental de uma das turmas do
Grupo 5, para ilustrar um percurso concreto nesta fase:

No caso das tabelas, elas foram desenvolvidas na plataforma Miro (Anexo D) e eram
divididas em duas partes: de um lado os campos de experiéncia da BNCC e do outro as

subdivisdes por areas do conhecimento do curriculo da escola (Anexo B). Ao longo do ano, cada
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professora foi escrevendo como entrelagou o tema ao componente curricular correspondente e
aos pilares da Carta da Terra (Anexo C).

Embasamento tedrico para a intervengéao

Sobre o embasamento tedrico, além dos livros que ajudaram no planejamento e que
foram citados anteriormente, fiz a curadoria de livros para as criancas e a selecdo de formacdes
gue poderiamos fazer ao longo do ano (Figura 8). Também foram pensadas as literaturas para
serem parte do miniprojeto da Ciranda Literaria.

Figura 8

Livros para as criangas
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A escolha dos livros foi feita no acervo da escola, em feiras de livros como a de Lisboa
e da USP (Universidade de Sao Paulo), bem como através de pesquisas em sites especializados
em literatura infantil que fazem curadoria por tema para indicar nos seus blogs. Dentre estes sites
estdo: Quindim, A Taba, Lunetas. A escolha baseou-se na faixa etaria de cada turma, por meio

de teméticas que envolvessem fases do desenvolvimento infantil utilizando a natureza e as suas



49

metéforas para abordar questdes como resiliéncia, paciéncia, bondade, fases da vida, cuidado,
entre outros, além dos preceitos da Carta da Terra.

A medida que o projeto foi evoluindo, fomos adquirindo livios mais especificos para
complementar as pesquisas de cada grupo como, por exemplo, livros que falavam de
compostagem, de insetos, preservacao do mar, entre outras tematicas ambientais abordadas em
cada grupo da escola.

Também foram definidas, nesta etapa, as formagdes continuadas que poderiam agregar
na implementacéo do projeto. A selecédo destas formagdes se deu a partir de autores de alguns
livros que utilizamos e que nos levaram a cursos que tais autores desenvolviam, como foi o0 caso
de Ana Thomé. Ativamos também a nossa rede de contatos para buscar indicacdes de pessoas
gue trabalhavam com os temas que desejdvamos, ou nos reconectando com pessoas com guem
j& haviamos feito formagdes em outros momentos, como foi 0 caso da arte educadora Clarissa
Morgenroth e Betina Bona do Terra Viva. Outras formac¢des foram encontradas por meio de
pesquisas na internet.

Algumas formacdes tiveram a participagéo de todas as professoras, outras foram feitas
pelas coordenadoras e compartilhadas nas reunides com todos, e algumas feitas pela diregéo,
como o Curso Tinis e a formagdo que envolvia a certificacdo para Escolas pelo Clima, nestes
casos o conteudo também foi compartilhado posteriormente. Formacdes realizadas:

1. Imerséo Terra Mirim - Banho de Floresta uma conexao com 0s quatro elementos

— Professores (https://www.instagram.com/terramirim?igsh=aThlajZtYWpgc2Ju )

2. Para uso nos ateliés: Arte e natureza - ateliés os quatro elementos - Ana Carol
Thomé e Diana Tubenchlak - Diretora
3. Curso ser crianga € natural - infancia e natureza - Direcéo e Vice-direcao (

https://www.instagram.com/sercriancaenatural?igsh=bzhtZTVzcTdhbjNt )

4. Curso Tinis - Terra das Criangas - Nutrindo o vinculo entre criangas e a natureza
— Diregéo

(https://tinis.com.br/?fbclid=PAQOXxDSwLHp3tleHRuA2FIbQIXxMQABpOIelnolbjzg

W2DMVJIIAzZQUPR3p-KaFiwCsrgidQ7Y8MLctn njkv8t llw aem aWWKx-Knn5-

achbyXc7Us4w )

5. Certificagéo Escolas pelo Clima - curso Reconectta— Gestao


https://www.instagram.com/terramirim?igsh=aThlajZtYWpqc2Ju
https://www.instagram.com/sercriancaenatural?igsh=bzhtZTVzcTdhbjNt
https://tinis.com.br/?fbclid=PAQ0xDSwLHp3tleHRuA2FlbQIxMQABp0IelnoIbjzgW2DMVJIiAzQUPR3p-KaFiwCsrgidQ7Y8MLctn_njkv8t_lIw_aem_aWWKx-Knn5-acbyXc7Us4w
https://tinis.com.br/?fbclid=PAQ0xDSwLHp3tleHRuA2FlbQIxMQABp0IelnoIbjzgW2DMVJIiAzQUPR3p-KaFiwCsrgidQ7Y8MLctn_njkv8t_lIw_aem_aWWKx-Knn5-acbyXc7Us4w
https://tinis.com.br/?fbclid=PAQ0xDSwLHp3tleHRuA2FlbQIxMQABp0IelnoIbjzgW2DMVJIiAzQUPR3p-KaFiwCsrgidQ7Y8MLctn_njkv8t_lIw_aem_aWWKx-Knn5-acbyXc7Us4w
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6. (https://www.reconectta.com/escolaspeloclima?fbclid=PAQOxDSwLHp7FleHRUA

2FIbOQIXMQABp4kwfbyuyym30YY5UZXSuwHg9hCgwiLzOCo FHf8JLKkHrJXe21l

0OrzgoI67V_aem 6TGOpxDbvecm20mEMXUUMYA )

7. Ateliés naturais com a arte educadora Clarissa Moraes Martins - Professoras
8. Atelié de compostagem —Betina Bona Terra viva Instituto - Professoras

(https://terravida.eco.br/category/educacao-

ambiental/?fbclid=lwQ0xDSwLHpgNIeHRUA2FIbQIXMAABHSXXCGTeKwQOXXSe

SHO96-]ef3Qt30OmM|f1RFENQWCIK7WKTImK Z-)

Ainda no decorrer da implantacdo do projeto, a diretora fez uma viagem de campo para
Reggio Emilia, cidade da Italia que é referéncia na educacao para criancas e que tem nos seus
fundamentos uma préatica pedagdgica muito alinhada aos principios da Carta da Terra. No
cotidiano das escolas de Reggio € possivel ver uma forte conexdo com a natureza, através do
ambiente fisico das escolas, os materiais utilizados, as pesquisas expostas nas paredes; a forte
influéncia do territério local, sendo a cidade uma grande sala de aula em todas as suas esferas;
principios democraticos reconhecidos nas assembleias diarias realizadas com as criangas;
extensa participacdo da comunidade, que reconhece desde o nascimento desta abordagem a
importancia da educacdo e da infancia para a cidade; procedimentos consolidados de
sustentabilidade no dia a dia da escola, como reaproveitamento de materiais doados pelas
industrias locais que séo estocados num grande armazém na cidade e as escolas podem ir retirar
0 que precisam, consumo de produtos nao industrializados e produzidos por agricultores da
regido, forte presenca nos espagos naturais, avangado sistema de coleta seletiva e descarte de
lixo e tantas outras praticas inovadoras. A viagem foi inspiradora tanto no nivel pedagdgico
guanto muito importante para aprender como implementar praticas que realmente fazem a

diferenga para nosso planeta.

Planejamento da intervencao

Apoés a reunido de todo o material necessério para iniciar a intervencao, foi agendado o
segundo encontro com a equipe de professoras. Neste encontro, apresentei o projeto intencional,

com o cronograma de etapas e a proposta de entrelagamento curricular, com alguns exemplos


https://www.reconectta.com/escolaspeloclima?fbclid=PAQ0xDSwLHp7FleHRuA2FlbQIxMQABp4kwfbyuyym3OYY5UZXSuwHq9hCgwiLzOCo_FHf8JLkHrJXe21lOrZg0I67V_aem_6TGOpxDbvcm20mEMxuuMYA
https://www.reconectta.com/escolaspeloclima?fbclid=PAQ0xDSwLHp7FleHRuA2FlbQIxMQABp4kwfbyuyym3OYY5UZXSuwHq9hCgwiLzOCo_FHf8JLkHrJXe21lOrZg0I67V_aem_6TGOpxDbvcm20mEMxuuMYA
https://www.reconectta.com/escolaspeloclima?fbclid=PAQ0xDSwLHp7FleHRuA2FlbQIxMQABp4kwfbyuyym3OYY5UZXSuwHq9hCgwiLzOCo_FHf8JLkHrJXe21lOrZg0I67V_aem_6TGOpxDbvcm20mEMxuuMYA
https://terravida.eco.br/category/educacao-ambiental/?fbclid=IwQ0xDSwLHpqNleHRuA2FlbQIxMAABHsXXCGTeKwQXXSesHO96-jef3Qt3Qmjf1RfENQwcjK7wkT1mK_Z-
https://terravida.eco.br/category/educacao-ambiental/?fbclid=IwQ0xDSwLHpqNleHRuA2FlbQIxMAABHsXXCGTeKwQXXSesHO96-jef3Qt3Qmjf1RfENQwcjK7wkT1mK_Z-
https://terravida.eco.br/category/educacao-ambiental/?fbclid=IwQ0xDSwLHpqNleHRuA2FlbQIxMAABHsXXCGTeKwQXXSesHO96-jef3Qt3Qmjf1RfENQwcjK7wkT1mK_Z-
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para que as professoras vislumbrassem como seria a metodologia e perceber o que seria
necessario para apoia-las nesta implementacgéo. Expliquei nessa oportunidade a diferenga deste
projeto para os outros tipos ja implementados na escola, e todas as implica¢des relacionadas a
ser também uma investigacao de mestrado.

O entrelagcamento consistiu em unir os componentes do curriculo da escola que esta
completamente aderente a cada um dos campos de experiéncia da BNCC, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de cada faixa etaria da infancia, os principios da Carta da Terra
e a linha de investigacao escolhida por cada turma, escolhido a partir do interesse das criancas.
Este entrelacamento seria feito de forma coletiva e de forma particular com cada turma, por meio
da linha de trabalho escolhida.

Foram promovidos brainstormings para se pensar em como fazer o entrelagamento em
todo o coletivo de turmas nas agfes de calendario, através das datas de celebracdo e eventos
da escola e demais atividades que surgissem ao longo do ano. Foi ainda estabelecido que a linha
tematica de trabalho de cada turma seria definida por cada uma, a partir de ateliés tematicos,
fundamentados em perguntas disparadoras e que, ao serem experienciados pelas criangas,
apresentariam as pistas de interesse delas.

O acompanhamento do desenvolvimento da linha tematica deu-se em reunifes de
coordenacao semanal em cada uma das turmas, nas quais cada objetivo de aprendizagem seria
ligado a tematica do projeto. Nestas reunides também foram apresentadas as propostas
possiveis de sensibilizacao das criancas e familias, de Ateliés com criancas, formag¢des com os
funcionarios da escola e curadoria de livros, tanto para apoio da pratica pedagégica como livros
e materiais para serem usados com as criangas.

A seguir, apresentam-se as etapas gerais de delineamento do projeto de intervencéo

gue se deu ao longo de todo o ano escolar.

Organizacédo dos espacgos

Para a harmonizagdo dos ambientes com o tema de trabalho foi repensada e
reorganizada a disposicdo dos méveis e itens nos espacos, com materiais, cores e estética que
correspondem ao projeto e uso de materiais naturais ou em harmonia com 0 meio ambiente. No

espaco fisico da escola houve a ampliacdo da horta, a reativacdo da composteira, plantio de
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novas plantas no jardim, elaboragdo de “casa” para os insetos, casa para as abelhas Jatai®,
insercdo de plantas e elementos naturais para compor os espacos das salas de aulas (troncos
viraram mobiles, gravetos viraram bonecos, pedras viraram pecas de jogos, alfabeto, calendario,
entre outros). Da mesma maneira, implementou-se o habito de inserir as criancas no cuidado
desses espacos naturais (jardim, horta, composteira) e também das plantas colocadas nas salas
de aula. Houve também a troca de materiais sintéticos por materiais naturais, como por exemplo:
copos descartaveis de plastico por garrafinhas reutilizaveis, tintas industrializadas por tintas
naturais, brinquedos de plastico por brinquedos de materiais ndo sintéticos, mobiliarios que
precisavam ser substituidos foram trocados por méveis de madeira de reflorestamento. E retirou-
se, por definitivo, o uso de isopor, E.V.A, e outros materiais cujos fabricacdo e descarte eram
prejudiciais para a natureza.

Para o espaco de sala, as professoras fizeram as suas intervengfes pensando na
influéncia do espago como comunicador e como terceiro educador, visando transmitir a intencao
da tematica da natureza e os objetivos de desenvolvimento da idade do grupo que utilizaria a
sala. As escolhas de material e decoragao criaram um contexto estético que ajudou a comunicar
as nossas intengfes. Foram escolhidas plantas, aromas naturais, sons, esteiras e balaios de
palha, papel kraft, galhos usados como mobiles, entre outras escolhas intencionais que visavam

trazer o maximo de elementos naturais para dentro da sala de aula.

Atividades didaticas

Foi elaborado um quadro-resumo para a apresentacdo das etapas coletivas na secao

de resultados.

Figura 9

Resumo das 30 Etapas do Plano de Ag&o Coletivo

N° | Etapa Acdo principal Publico envolvido Més Previsto

5 Sao abelhas aut6ctones e que ndo apresentam risco de picada para as criangas.
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1 Titulo da [ Descri¢do da Atividade | Quem participou Més por extenso
atividade

Conforme o exemplo na Figura 9, as etapas foram inseridas no quadro de cima para
baixo, na ordem cronolégica em que ocorreram durante o ano, e um numero de 1 a 30 foi
atribuido a cada uma na primeira coluna. Na segunda coluna foi informado o nome de cada acéo
e na terceira, uma breve descricdo sobre o desenrolar da acdo. Na quarta coluna informou-se
guem participou da atividade e na quinta, 0 més em que esta ocorreu.

Para a demonstracéo do percurso e dos resultados da pesquisa-acdo, que engloba o
detalhamento do conteddo das atividades, no intuito de se compreender como se deu o
entrelacamento do curriculo da escola com os preceitos da carta da Terra, foi escolhido o Grupo
5, que é composto de duas turmas de mesma idade — criancas com 5 e 6 anos. Foi escolhido
por ser o Ultimo ano da etapa da Educagéo Infantil, sendo marcado pela visibilidade que as
criangas comecam a apresentar de aprendizagens que tiveram no seu ciclo iniciado na
primeirissima infancia. Ou seja, este grupo representa, de alguma forma, o resultado do ciclo da
educacao infantil, bem como a continuidade na escola para o Ensino Fundamental. E um ano de
importantes descobertas e a chegada de uma nova maturidade e consciéncia por parte das
criangas, de como elas constroem o seu conhecimento a partir das suas perguntas, hipoteses e
pesquisas. Para muitas delas, € neste ano que se inicia a sistematizacdo do sistema de escrita
e das primeiras leituras.

O grupo 5, no ano de 2024, era liderado por duas professoras®, uma professora que ja
era da escola e do grupo 5 e outra que comecava a trabalhar na escola naquele ano. O trabalho
com uma dupla como esta é sempre rico, pois a professora nova pode ter o apoio da outra
professora para compreender 0os processos da escola e a que ja esta mais familiarizada pode,
ao compartilhar seu conhecimento, refletir e revisitar sua prética.

A coordenacdo deste Grupo foi feita pela vice-diretora da escola. O motivo mais

importante para a escolha desta profissional para também gerir o grupo em questao, é pelo fato

6 Na realidade brasileira, a mesma professora ndo continua com a turma por varios anos seguidos, 0

comum € ocorrer a troca todos os anos.
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dela saber dosar muito bem a chegada de conteddos mais sistematizados e dirigidos, com a
riqueza da investigacéo e a garantia do brincar.

Foram entdo entregues as duas professoras do G5 as tabelas com os conteudos, 0s
textos de base tedrica, a tabela com os resumos dos principios da Carta da Terra, contetdo que
também foi trabalhado na Jornada Pedagdgica, e o calendario com os eventos “fixos” da escola.
Além desses documentos, como todo o inicio do ano, revisitamos o PPP e o plano de curso de
cada turma. Com posse e conhecimento de todo esse material, as professoras organizaram o
seu planejamento inicial e construiram o seu mapa de sala e mapa mental, j& considerando as
suas inten¢des pedagogicas para 0 ano.

Foram escolhidas duas atividades para ilustrar o entrelagamento entre os principios da
Carta da Terra (Earth Charter Commission, 2000) e o curriculo da escola pautado na BNCC,
através de uma descri¢éo detalhada dos seus componentes curriculares. Estas atividades foram
as que abordaram mais componentes da Carta da Terra, no caso o Clean Up Day e a Semana
da Crianga. Para as demais atividades, inseriu-se apenas as fichas-resumo. No Anexo L, consta
as tabelas de elaboragéo prépria com o modelo de entrelagamento (componente curricular,
atividade proposta, principios da Carta). O quadro para a descrigcdo das atividades do G5 se

encontra estruturado conforme o modelo apresentado na Figura 10.

Figura 10

Estrutura de apresentagéo de cada atividade proposta

Fotografias do momento da atividade Preceitos da Carta da
Terra

Titulo da atividade Principios da BNCC

Texto descritivo explicando a atividade Curriculo da escola
Cresca E Apareca

As fichas-resumo apresentam, no lado esquerdo, fotos do momento e produtos da

atividade (canto superior) e na parte inferior uma descricdo da acdo. Ja do lado superior direito,
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aparecem os principios da Carta da Terra que embasaram a atividade e abaixo os principios da
BNCC. No canto inferior direito apresentam-se os componentes curriculares da escola que foram
abarcados pela tarefa.

Os Preceitos da Carta da Terra foram descritos com os seguintes codigos:
1. pl-respeitar e cuidar da comunidade da vida;

2. p2 - integridade ecoldgica;

3. p3 -justica social e econbmica;

4. p4 - democracia, ndo violéncia e paz.

J& os preceitos da BNCC se constituiram nos campos de experiéncias:
1. oeu,ooutroe onos;

2. corpo, gestos e movimentos;

3. tragos, sons, cores, formas;

4. escuta, fala, pensamento e imaginacao;

5. espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes;

E o curriculo Cresca e Apareca abarcou as seguintes disciplinas:

1. linguagem;

2. matemética;

3.  movimento;

4. conhecimento de mundo;

5. artes;

6. musica.

Para clarificar como avangcdvamos com as propostas a partir das vozes e da curiosidade
das criancas, apresento um relato das primeiras semanas de aula para demonstrar o
funcionamento do nosso ciclo recursivo, em escala micro (conforme o diagrama apresentado
anteriormente).

No inicio do ano letivo, enquanto ofereciamos contextos naturais dentro e no entorno da

escola, planejamos uma ida com as turmas do Grupo 5 & praia do bairro. A equipe previa que
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trabalhar a tdbua das marés ou temas relacionados ao oceano poderia proporcionar boas
possibilidades de entrelagamento curricular. Entretanto, durante a visita de campo, para nossa
surpresa, as criangas, ao chegarem na praia, imediatamente se dirigiram as pedras localizadas
no canto do espagco. Comecaram espontaneamente a subir nelas, explorar os diferentes tipos,
observar os tons de cor, tamanhos, pesos e formas. Algumas criancas pediram para levar
algumas pedras consigo, enquanto outras solicitaram que registrassemos com o celular fotos
das pedras maiores e mais impressionantes.

De volta & escola, ao longo da semana, retomamos diversos aspectos da visita com as
criangas, buscando compreender os conhecimentos prévios que elas traziam apos o periodo de
férias. Percebemos que as pedras continuavam presentes de forma consistente nas falas das
criangas, nas brincadeiras dentro da sala e também no patio da escola, onde comegaram a
buscar e colecionar as pedrinhas que encontravam. Esse movimento espontaneo revelou uma
continuidade no interesse das criangas, o que capturou a atencao da equipe pedagogica.

Essas evidéncias comecaram a nos orientar para novos desdobramentos. Contudo,
permanecemos atentos e cuidadosos para ndo antecipar investigagbes nem impor um tema de
pesquisa as criangas. E fundamental manter essa vigilancia para perceber quando o interesse é
apenas momentaneo ou se ele tem potencial para sustentar um processo investigativo mais
prolongado, a partir de nossos relancamentos estratégicos.

Neste caso especifico, as pedras tornaram-se protagonistas por meses. Vivemos muitos
desdobramentos a partir desse eixo de interesse e tivemos a oportunidade de entrelacar uma
ampla gama de conteudos, promovendo aprendizagens significativas que partiram

genuinamente das criangas.

Identificacdo de “critérios de sucesso”

N&o foram pré-estabelecidos critérios objetivos e mensuraveis para monitoramento e
avaliagdo da proposta, visando um olhar mais holistico, permitindo certa flexibilidade das
respostas e a captacdo de nuances oriundas do corpo pedagdgico. A principio, buscou-se
entender se as criangas passaram a aplicar o que aprendiam em sala no seu cotidiano, dentro
ou fora da escola, se o projeto teve a aprovacdo das familias e se os colaboradores da escola
também mudaram seus habitos apds a execucdo das atividades do projeto, alinhando seus

comportamentos e praticas diarias aos preceitos da Carta da Terra.
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A avaliacdo do percurso deu-se mediante a observacéo participante das professoras
inseridas nas praticas diarias do processo, observando as interacfes e atividades das crian¢as
para entender os seus interesses e necessidades. Os registros foram feitos em diarios de campo
ndo padronizados, feitos por cada professor, chamados diérios de bordo, durante as atividades,
onde foi feita uma reflexdo particular de cada docente sobre as praticas e as mudancas

necessérias, complementando a pesquisa-agao.

Implementacao da intervencao

A implementacéo do projeto foi planejada para ocorrer ao longo de todo o ano letivo em
todas as turmas da escola. Durante a jornada pedagdgica, paralelamente aos processos
formativos e de organizacdo do ponto de vista mais administrativo (escalas de horarios, divisdo
de salas etc.), as professoras se reuniram com as coordenadoras para fazer o alinhamento de
conteudos, saber o perfil da turma que vao assumir, uma divisao inicial do curriculo conforme o
calendario da escola e algumas sequéncias didaticas que precisam seguir uma ordem temporal.

Assim, foi apresentada as professoras a metodologia de entrelagamento proposta por
esse Projeto de Intervencao, buscando-se integrar no cotidiano vivido pelas criangas na escola
0s conteldos previstos no curriculo. Fez-se isso considerando as caracteristicas relacionadas
ao desenvolvimento das criancas daquela idade do grupo, o perfil da turma, os principios da
Carta da Terra e o tema “O que a natureza ensina?” para encontrar 0 percurso investigativo.

Apos a apresentacdo da teméatica no primeiro atelié, foram planejadas atividades ao
longo do semestre, conectando datas comemorativas nacionais e internacionais, aulas de
campo, campanhas, passeios, eventos de partiiha e confraternizagdo envolvendo toda a
comunidade escolar, e contetdos de sala, além de produc¢des artisticas, oficinas, entre outros,
voltados para as necessidades relativas ao territorio levantadas pelas turmas. Coordenadora e
professora faziam os encontros para planejamento quinzenalmente, sendo semanalmente
revisitados, e uma vez por més havia reunides com todas as professoras para alinhamento
coletivo e formacéo continuada para aplicacdo do projeto e para apoiar o corpo docente, as

alimentando de informacéo e conteddo sobre a temética.

Apresentacédo do projeto as familias
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As reunides com as familias, no inicio de cada semestre, aconteceram com a diretora,
com as professoras da turma e coordenadoras da escola, e previram a apresentagao do projeto,
sensibilizacdo do tema com propostas interativas e de confraternizacdo e acolhimento,
informacgdes de funcionamento da escola, calendario e metodologia do trabalho com projeto e o
entrelagamento curricular proposto. Este momento foi ndo somente para sensibilizar os pais e
responsaveis sobre o tema, mas também para inclui-los como participantes dessa jornada.

Também nestas reunifes do primeiro semestre foi solicitada a permissdo para que o
projeto fosse implementado como parte de uma investigagdo de mestrado da Diretora. A
proposta foi bem recebida por todos e assim foi solicitado o consentimento verbalmente. Como
houve unanimidade na aceitacdo e no comprometimento da preservacao da imagem e nome dos
alunos e docentes, ndo se julgou necessaria por todos a formalizagcdo por escrito desse

consentimento. Todos assinaram em contrato a liberagéo para uso de imagem.

Os ateliés do primeiro e segundo semestres

Um primeiro atelié foi executado para a apresentacdo as turmas do tema global de
trabalho. Este tinha por propdsito a sensibilizacéo e conscientizacdo dos alunos sobre o tema
através das perguntas: “O que a natureza ensina?”’; “O que é natureza?”, “Onde esta a
natureza?”.

O espaco foi montado numa sala, dividida em quatro partes, cada uma com elementos
gue representavam um dos elementos: terra, fogo, agua e ar. Foram utilizados para compor a
sala, galhos, folhas, esteiras com diferentes tipos de palha, cestos com cerdas naturais e
referéncias de grafismos indigenas, pedras, tipos variados de terra e areia, barro, flores, plantas,
temperos, agua, caixa de som com o0s sons do mar, conchas, registros visuais de animais e
paisagens, imagens na tv e proje¢do na parede, ventiladores para simular a for¢a do vento, entre

outros objetos.

Figura 11

Atelié
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Apbs essa vivéncia mais ampla, cada turma montou um segundo atelié (exemplos na
Figura 12), chamado de mini-atelié, que funcionou para dar direcionamento curricular de cada
tematica escolhida. Assim surgiram o mini-atelié das aguas, mini-atelié das pedras, mini-atelié
das frutas amarelas, mini-atelié de compostagem, entre outros. Nestes ateliés trouxemos pistas
sobre a execucdo dos projetos no primeiro semestre e demos possibilidades de entrelagcamento
de contetdos no proximo semestre e de novas possibilidades de investigagdo, assim como a
sensibilizacéo das criangas.

Apos as férias do meio do ano letivo’, se planejou um novo atelié dos 4 elementos, com
objetos e pesquisas relacionadas ao que foi visto no primeiro semestre e novos elementos que
poderiam se integrar a novas perguntas, dessa vez com o foco no que poderiamos aprender com
as transformacbGes da natureza. Este atelié durou um tempo maior para que as criancas
pudessem observar as mudancas dos elementos naturais, cheiros que mudaram, cores,
ressecamento de folhas e plantas, apodrecimento de frutas e cascas.

7 0 ano letivo no Brasil tem inicio em janeiro e finaliza em dezembro, com um recesso nos meses de

Junho ou Julho.
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Como no periodo de realizacdo deste atelié era também celebrado o folclore brasileiro,
0 personagem que representa o guardido das florestas, o Curupira, foi o anfitrido do atelié unindo
0 percurso natural do projeto a data comemorativa do folclore brasileiro.

Monitoramento da intervencao

Adotou-se como estratégia pessoal para 0 acompanhamento da implementacdo do
projeto o instrumento de “diario de bordo” (Anexo D). O diario de bordo é uma ferramenta que
pode ser utilizada por facilitadores de processos para registrar de forma reflexiva os
desdobramentos das atividades implementadas (Sousa, et al., 2024). Este uso permitiu que eu
registrasse a minha atuagéo e permitiu que eu refletisse sobre o meu proprio papel e, acima de
tudo, documentasse a evolugdo do processo de investigacdo (Merriam & Tisdell, 2016). Nele,
anotava as minhas percepcdes a cada etapa, trazendo alguns relatos da equipe, pontos de
virada, situagfes desafiadoras que ndo sairam como planejado, recélculos de rotas, e também
registros fotogréaficos, documentacgéo, e tudo mais que pudesse integrar e complementar a minha
investigacao.

Nos meses em que retornava para o Brasil, eu sempre visitava cada sala para conversar
sobre o0 que estavam fazendo ali, 0 que havia sido descoberto e aprendido. Ja durante os
periodos em Portugal, eu promovia reunifes via Google Meet, utilizando a televisdo ou
projetores, nas quais tratava com as criangas e professores sobre 0s espacgos naturais de cada
um dos dois paises e escutava a opinido dos alunos sobre o0 que acontecia nas pesquisas deles.

Em termos de equipe, apds 15 semanas, ocorreu a segunda jornada pedagdgica para
avaliar o andamento dos projetos de cada turma e serem tracados possiveis desdobramentos
das investigacdes de cada uma. Foi aplicado um questionério (Anexo K) com as professoras,
refletido e avaliado. Na Jornada pedagdgica, que contou com a participacéo de toda a equipe da
escola, foram tragados os objetivos e rumos para o proximo semestre. A evolugdo natural dos
percursos desenvolvidos por cada turma culminou na ideia de trabalharmos as transformagdes

da natureza de forma coletiva nos meses seguintes.

Avaliacdo dos resultados e revisdo do planejamento a luz da avaliagdo
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O processo avaliativo com as criangas aconteceu no final de cada semestre, através do
portfélio de grupo, construido a partir dos relatos do diario de bordo de cada professor. Além do
envio para as familias, também foi apresentado o portfélio de grupo numa sesséo audiovisual
onde refletimos como foi para elas o semestre vivido e que aprendizados foram conquistados.

O objetivo sempre foi 0 de compreender se 0s principios curriculares e os da Carta da
Terra haviam sido entrelacados no cotidiano dos envolvidos no projeto, ou seja, criangas e
colaboradores da escola. Buscou-se perceber, nas falas dos alunos, no depoimento das familias,
de professoras e funcionarios da escola, se praticas ambientais foram incorporadas no dia-a-dia,
como plantar espécies vegetais em casa, recolher lixo de areas naturais ou urbanas, diminuigédo
de uso de plastico e materiais cuja extracdo, fabricacdo e descarte sdo nocivos ao ambiente,
entre outros. Também foi observado se as criangas alcancaram os objetivos de aprendizagem

previstos, através da abordagem tematicas de projeto.

Equipe

Na dimensao da equipe, aplicamos um questionario no final de cada semestre (Figura
12 e Figura 13) com perguntas sobre a pratica pedagodgica, dificuldades, “acertos”, perspectivas
para o semestre seguinte, e sobre o tema, onde perguntamos o que a natureza havia ensinado
naqueles meses. Também foram feitas entrevistas semiestruturadas com cada professora,
visando entender 0s pros e contras da intervencdo nas turmas pelas quais eram responsaveis,
e uma reunido de avaliagdo do ano, ao final do ano letivo.

Inicialmente o0s questionarios para as professoras foram aplicados visando uma
avaliacdo geral dos semestres; entretanto, dentro deles, algumas perguntas especificas sobre a
intervencdo foram colocadas e apenas estas sdo discutidas nesta pesquisa. Assim, 0s
depoimentos das professoras foram agrupados e sintetizados em um quadro para o primeiro
semestre e dois quadros para o0 segundo. No caso do primeiro semestre, duas perguntas do
guestionario original foram analisadas. Além disso, se demandou as docentes citar trés exemplos
vividos por sua turma deste entrelacamento do curriculo com a natureza (“cite o campo de
experiéncia e como foi apresentado”). As respostas também foram organizadas em um quadro.

Para o segundo semestre, seis pontos foram analisados.



62

Figura 12

Respostas das professoras sobre a avaliagdo da implementacéo do projeto no 1° semestre

O que a natureza

Faca uma reflexao sobre o projeto e o trabalho

Docente

te ensinou nestes

desenvolvido por vocé e sua turma neste semestre

meses?

Figura 13

Respostas das professoras sobre a avaliacdo da implementagdo do projeto no 2° semestre
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Para que se mantivesse o anonimato das respostas, as professoras foram identificadas

em cada linha do questionario com a letra D seguida de um namero.

Familias

No caso das familias, no final do ano tivemos uma assembleia para a qual foi produzida
uma ata com as principais conclusbes, e foi aplicado um questionario para as familias
preencherem através do Google Forms. Nas duas oportunidades foi possivel escutar as familias
e pensar em melhorias para 0s anos seguintes.

O questionario contou inicialmente com perguntas genéricas sobre a condugéo dos
semestres letivos. Porém, duas perguntas focaram na avaliacdo do projeto de intervencéo
proposto. S&o elas:

1. Pergunta 12: Como vocé avalia o projeto pedagdgico desenvolvido pela escola

este ano - O que a natureza ensina? Marcar apenas uma resposta. () Otimo ()
Bom () Regular () Ruim.

2. Pergunta 14: Como vocé avalia as propostas de aproximacao escola/familia,
como, por exemplo, nossos eventos de culminancia (Mostra de Artes, Feira do

Conhecimento, Festa Junina, Musical)? *

Gestao

No caso da gestdo, reunibes semanais eram feitas no sentido de acompanhar a
evolugéo do projeto e uma reunido final foi executada visando rever o processo do ano todo,
avaliando erros e acertos, tracando novas metas e refletindo e definindo sobre os caminhos da
tematica do ano seguinte.

A cada semana, neste encontro, era analisado o percurso de cada turma e como a
professora entrelagava os conteidos com a temética e quais os caminhos futuros com as pistas
gue elas apresentavam. Também eram discutidas as dificuldades que as professoras
enfrentavam, a elaboracéo de atividades dirigidas que precisassem do suporte da coordenacgéo

e como os eventos de calendério da escola entrariam na investigacdo em curso de cada turma.
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Também foi nesses momentos que foram planejadas as culminancias com definicao de
local, decoracéo, programacéo e titulo considerando o global.

Nas reunides de avaliacdo, eram analisados 0s pontos positivos, negativos e 0s
aprendizados para o ano seguinte. Nos ultimos encontros, antes do ano se findar, comegou a
ser tracado o caminho do ano seguinte, levando em consideracao tudo que foi vivido e a escolha
de uma tematica que desse continuidade ao projeto desenvolvido em 2024.

Reflexdo metodolégica

O processo de mobilizacdo da equipe e o envolvimento de todos foi simples tendo a
aceitacéo e aderéncia de todos no momento inicial. Esta mesma postura permaneceu na equipe
durante a implementacdo do projeto, por meio de sugestdes e feedbacks positivos constantes.
Contudo, o desafio foi equilibrar-me entre o papel de investigadora, que traga registros, coletas
e analise de dados, e de diretora da escola. Também se tornou desafiador conciliar as leituras e
estudos com o tempo para transmitir e formar a equipe para implementar o projeto como este
havia sido delineado. Da mesma maneira, foi penoso o fato de ndo poder participar mais no
andamento dos projetos em cada turma, respeitando a autonomia e o ritmo das professoras e
das criancgas.

JA nas entrevistas, sempre pairou a duvida sobre a influéncia que o cargo da
pesquisadora e diretora poderia exercer sobre as respostas, mesmo que as perguntas fossem
elaboradas com cuidado e imparcialidade, para que ndo houvesse itens que deixassem as
professoras desconfortaveis em responder.

Outro dilema vivido foi analisar criticamente quando os ajustes eram feitos pela
necessidade da escola e o desenvolvimento organico do projeto ou aconteciam pela influéncia
das reflexdes geradas pela revisao de literatura para o enquadramento teérico da dissertacao, e
se esse processo e dilema ndo faziam parte do ciclo recursivo previsto na abordagem da
investigacdo-acao (Kemmis& McTaggart, 2005).

Em resumo, desenvolver essa investigacdo da forma que ela se deu e considerando a
dualidade de papéis da investigadora, exigiu um rigor maior nas questdes éticas. Informar e ter
o0 consentimento de todos foi fundamental, bem como garantir a confidencialidade das

informac0des, desde a divulgacdo de nomes, até o cuidado com as imagens.
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Resultados

Implementacao

A implementacao do projeto ocorreu no ano letivo de 2024.

Projeto no nivel coletivo

O Anexo E representa a materializagéo do planejamento das etapas coletivas.

Projeto aplicado nas turmas do Grupo 5

Apbs apresentar uma sintese das etapas percorridas por todos os grupos da escola ao
longo do ano, e em patrticular do grupo 5, apresentaremos de seguida o percurso das duas turmas
do Grupo 5, como foi feito o seu entrelagcamento curricular (Anexo F) e como trouxemos 0s
principios da Carta da Terra a partir do tema de projeto “O que a natureza ensina?”.

Deste ponto para frente, apresentaremos o exemplo detalhado de duas atividades e as

outras ficaram registradas em quadros-resumo conforme itens da Figura 14, no Anexo M.



Figura 14

Ficha de atividades do Grupo 5

Descritivo de duas atividades para servir de exemplo

Para exemplificar o entrelagamento curricular com os principios da Carta da Terra
através do Projeto “O que a natureza ensina?”, escolhi duas atividades que aconteceram nas
turmas do Grupo 5, com criangas de 5 e 6 anos da Educacéo Infantil. A primeira foi o CleanUp
Day e a segunda foi a Semana da Crianca. Na primeira, detalhei o entrelagamento a partir da
BNCC e a segunda por meio do curriculo da escola.
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Clean Up Day - Principios da Carta da Terra 1,2,3 e 4.

Figura 15

Clean Up Day

PEREODO: SETEMBRO DURACAQ: 2 DIAS

CLEAN UP DAY - DIA MUNDIAL DE LIMPEZA DAS PRATAS

FIZEMOS A NOSSA PARTICIPACAO NO MOVIMENTO MUNDIAL DE LIMPEZA DAS PRAIAS - CLEAN UP DAY. NESTE
DIA REALIZAMOS A LIMPEZA DA PRAIA DO RIO VERMELHO E FIZEMOS UMA MANIFESTACAO PELO BAIRRO
CONSCIENTIZANDO TODOS SOBRE A IMPORTANCIA DE PRESERVARMOS AS NOSSAS PRAIAS E TODO O MEIO
AMBIENTE.

PARA AS FAMILIAS, ENVIAMOS UM INFORME SUGERINDO QUE A MESMA PRATICA QUANDO ESTIVEREM NA
PRAIA, ALEM DE PONTUAR SEMPRE A IMPORTANCIA DE JOGAR LIXO NO LIXO. TODO PEQUENO ESFORGO E
IMPORTANTE PARA A VIDA DO NOSSO PLANETA.JUNTOS SOMOS MAIS FORTES!

NESTA ATIVIDADE AS CRIANGAS FIZERAM PESQUISAS, CRIARAM OS CARTAZES, PENSARAM NA MANIFESTAGAO E
COMO ELA SERIA REALIZADA, FIZERAM A COLETA DOS LIXOS E DEPOIS O DESCARTE CORRETO. NA
OPORTUNIDADE, ELAS TAMBEM PUDERAM CONVERSAR COM OS PESCADORES DA COLONIA QUE FICA NESSA
PRAIA E SABER DELES COMO O LIXO PREJUDICA O AMBIENTE MARINHO E O QUE A ENORME QUANTIDADE DE
LIXO QUE ELES ENCONTRAM QUANDO ESTAO NAVEGANDO PELAS AGUAS.

A iniciativa de limpeza de praias e a realizacdo de uma manifestacdo para
conscientizagdo das pessoas que passavam pela rua, provoca nas criangas o desenvolvimento
de competéncias gerais importantes, como o0 pensamento cientifico, critico e criativo, a
capacidade de comunicagdo eficaz e a argumentacdo fundamentada. A agdo coletiva de
planejamento, execucdo e dialogo com a comunidade fortalece a competéncia de empatia e
cooperacdo, resultando também na consolidacédo da responsabilidade e cidadania, pilares para
a formacéo de individuos proativos e conscientes do seu papel social e ambiental. Essa imerséo
pratica permite que desenvolvam a capacidade de conviver em grupo, expressar as suas ideias
e percepcdes sobre o mundo que as cerca, e participar ativamente na transformagéo do seu
entorno, consolidando a construcdo da sua identidade e autonomia.

Esta atividade demonstra uma notavel aderéncia aos pressupostos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do curriculo da escola. Relacionando as atividades com os Campos
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de Experiéncia da BNCC alguns dos entrelagamentos feitos foram no campo "O eu, 0 outro e o
nés", fomentando o senso de responsabilidade coletiva e o respeito as diferencas, demonstrado
na colaboracgéo entre pares e no dialogo com a comunidade, como feito com os pescadores. No
campo do "Corpo, gestos e movimentos" pela acao fisica da coleta de lixo, que pode trabalhar a
coordenacgdo motora e a consciéncia espacial. Ja na criagdo de cartazes para a manifestagao foi
possivel relacionar os campos "Tracos, sons, cores e formas" e "Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo" que, por meio da pesquisa, planejamento, comunicacéo oral e escuta ativa foram
trabalhados. Por fim, "Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes" foi explorado
ao vivenciarem as mudancgas no ambiente e para a compreenséo das relagdes de causa e efeito

da poluigéo, consolidando uma compreenséo concreta e significativa sobre sustentabilidade.



Semana da Crianca

Figura 16

Semana da Crianca — Atividade 1

PERTODO: QUTUBRO

SEMANA DA CRIANCA - BANHO DE FLORESTA
VIAGEM PARA TERRA MIRIM

A VIAGEM PARA UM SANTUARIO DE MATA ATLANTICA, PARTE
DE UMA RESERVA AMBIENTAL PROTEGIDA PELA UNESCO, FOI
UMA EXPERIENCIA MULTISSENSORIAL DENTRO DA NATUREZA.
TODOS REALIZARAM UMA CAMINHADA ECOLOGICA E FIZERAM
UMA OFICINA PARA CADA ELEMENTO, RITOS EM VOLTA DA
FOGUEIRA CONSTRUIDA POR ELES, BANHO NO RIO,
EXPLORAGAO DO BARRO, CONEXAO COM O SILENCIO E O
BARULHO DO VENTO, ENTRE OUTRAS ATIVIDADES QUE
FAZIAM PARTE DO BANHO DE FLORESTA, OFERTADO PELOS
MORADORES E ECO ARTISTAS QUE VIVEM NESTA RESERVA.
ESTA ATIVIDADE INTEGROU TODOS OS CAMPOS DE
EXPERIENCIA, NOS SEUS VARIOS NIVEIS, ALEM DE TER
CONECTADO TODOS OS PRINCIPIOS DA CARTA DA TERRA.
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Figura 17

Semana da Crianga — Atividade 2

PERIODO: QUTUBKO DURACAO: 5 DIAS

PRECEITOS A CARTA DA TERHRA
11~ ESPEIARE CUIDAR DA COMUNIDADE
DAVIDA
12 - INTECAIDADE ECOLGCICA

P4 - DEMOCRACA. NAO VIOLENCIA P2

BNCC

01U, 0 0UTH £ 0 NGS
CORPO, GESTOS £ MOVIMENTOS
TRACOS, SONS, CORES, FORMAS
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E INAGINACAO
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACDES
ETANSFORMACDES

SEMANA DA CRIANCA

FEIRA DE TROCA-TROCA - TROCAR BRINQUEDOS SEM USO COM 0S
COLEGAS, PARA QUE TODOS REUTILIZEM O QUE JA EXISTE. OBJETIVO
MAIOR COMBATER O CONSUMO E TRABALHAR A SUSTENTABILIDADE
GINCANA SUSTENTAVEL - APRENDER OS 5R’S BRINCANDO

PRESENTE DADO PELA ESCOLA - UMA MUDA DE ARVORE PARA SER
PLANTADA COM A FAMILIA

OFICINA DE COMPOSTAGEM - REATIVAR A COMPOSTEIRA DA ESCOLA E
APRENDER A FAZER UMA COMPOSTEIRA CASEIRA

OFICINA DE BRINQUEDOS DA NATUREZA - APRENDER A FAZER
BRINQUEDOS USANDO MATERIAIS NATURAIS.

RECITAL DA NATUREZA - CANTAR E ENCANTAR ATRAVES DA MUSICA E
DOS SONS DA NATUREZA

ESCOLHA DAS CRIANGAS - TRABALHAR A DEMOCRACIA ATRAVES DA
ESCOLHA DAS BRINCADEIRAS PREFERIDAS (ATRAVES DA VOTANCAO E
ASSEMBLEIA)

A proposta para esta semana foi pensada para ressignificar esta comemoracao para
além dos objetivos comerciais de uma data que tem um apelo forte para o consumo. O convite
para os familiares e para as criancgas foi feito para que fosse abandonada a compra de novos
brinquedos, incentivando valores sustentaveis, sem que essa troca significasse a perda da
magia, da brincadeira e da alegria. A proposta foi dizer sim para a infancia e os valores que
devem estar acordados com o planeta e com o futuro. Dessa forma, a semana foi planejada para
gue cada dia houvesse uma reflexdo, protagonista e atividades para esse fim, e que ao final dos

dias, tudo estivesse se integrando como um presente realmente significativo para elas.

Segunda-feira: Feira de Troca-troca - Carta da Terra: Principios 1 e 4

Uma iniciativa do Instituto Alana, através do Projeto da equipe Crianca e Consumo, que
nos trouxe a reflexdo que ninguém nasce consumista. Este habito foi alimentado pela midia e se
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tornou uma das caracteristicas culturais mais marcantes da sociedade ocidental. Para combater
este contexto, foi pensada uma forma engajada e divertida de conscientizar as criangas que nem
sempre precisamos de algo comprado para ser novo, que podemos dar novas roupagens a tudo
gue ja existe, garantindo a diversdo sem producao de mais lixo e utilizagdo de novos recursos,
gue sdo desnecessarios num planeta que ja tem o bastante. Nesta atividade, na qual as criancas
separam 0s seus brinquedos ja usados, mas em bom estado, e fizeram a troca com os colegas,
foi possivel trabalhar nogBes matematicas de quantidade, tamanho, peso, unidades e dezenas,
contagem, classificacdo. No que tange as experiéncias com a linguagem oral e escrita, foi
possivel trabalhar a descricdo dos brinquedos que cada um trouxe, a manifestacéo de desejo e
necessidades, a narrativa para cada um contar como e porque fez a escolha. Na parte escrita,

foram trabalhadas abordagens textuais de lista, convite e cartaz.

Terca-feira: dia da Oficina de Brinquedos da natureza e Recital de musica - Carta

da Terra: Principios 2e 4

Foram selecionados diversos elementos naturais como gravetos, pedrinhas, flores,
folhas, para que com fitas, tesouras, elasticos, tecidos, as criangcas produzissem 0s seus proprios
brinquedos. Algumas imagens de referéncia fizeram parte do contexto montado pelas
educadoras como inspiracdo. Nesta atividade as criancas vivenciaram experiéncias com o fazer
artistico; construcdo com elementos néo estruturados, produgdes bi e tridimensionais, colagem,
pintura, esculturas, se relacionam com volume, contraste, equilibrio. Ja no eixo de conhecimento
de mundo, tiveram experiéncia quanto a sensacoes, observacdo e descricdo de mudancas e
transformacdes de materiais, cuidado e preservacdo do meio ambiente, reutilizacdo de materiais,
reciclagem. No que tange o eixo de movimento, a motricidade fina foi a experiéncia mais
explorada através dos movimentos de enfiar, rasgar, pin¢ar, montar, desmontar, modelar, dobrar,
etc. No campo matematico, foram trabalhados contetdos de relag@o a exploracao tatil e visual
das propriedades de tamanho, comprimento, massa, consisténcia, capacidade, cor, temperatura
e experiéncia relacionadas ao espaco com as nog¢fes de sentido, exploragcdo de formas
geométricas e representacdes bi e tridimensionais. J& no eixo de linguagem, foi trabalhada a

comunicacao oral e construcdo de ideias em todos 0s seus aspectos.
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No recital de musica, a professora preparou com as crian¢cas uma apresentagao e as
turmas também puderam assistir os colegas de outras turmas. Trabalharam ent&o contetdos do

fazer e da apreciacdo musical.

Quarta-feira: Oficina de Compostagem e brincadeiras com aterra e o Teatro das

professoras - Carta da Terra: Principios 1,2 e 4

O instituto Terra Viva realizou uma oficina de compostagem com as criangas com o
intuito de revitalizar a composteira da escola, que, apés um periodo de chuva, ficou danificada.
Na oportunidade também foi ensinado como fazer uma composteira caseira utilizando materiais
reciclados. Por fim, foi desenvolvido também um guia falando da importancia da compostagem
para o planeta e 0 passo a passo de tudo que foi realizado naquela manha, de forma que mais
pessoas tivessem acesso aguele conhecimento.

Esta atividade integrou todos os campos de experiéncia, com destaque para o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, o aprendizado sobre descarte de residuos
organicos, preservacdo ambiental e outros componentes relacionados as experiéncias com a
natureza.

O teatro das professoras trouxe uma mensagem importante sobre a importancia de
cuidarmos do meio ambiente e sobre o impacto que podemos causar com a poluicdo e habitos
gue prejudicam a natureza como descarte incorreto, uso desnecessario de copos e canudos
descartaveis, consumo extremo, entre outros. Atividades realizadas através da linguagem teatral

sdo oportunidades de trabalharmos a apreciagéo artistica e os contetdos relacionados.

Quinta-feira: Viagem para a Terra Mirim, reserva ambiental para a vivéncia do

Banho de Floresta - Carta da Terra: Principios 1,2,3 e 4

A viagem para um santuario de mata atlantica, parte de uma reserva ambiental protegida
pela UNESCO, foi uma experiéncia multissensorial dentro da natureza. Ao explorar a reserva
numa caminhada ecoldgica, sentir as texturas do barro, a forga do vento e os sons da floresta,
elas ativaram o campo "Corpo, gestos e movimentos" e expandiram a sua compreensao sobre

"Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes”, percebendo as dimensbes e
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dindmicas de um ambiente natural. As oficinas e ritos em torno do fogo estimularam a criatividade
("Tracos, sons, cores e formas") e a interagdo em grupo ("O eu, o0 outro e 0 nds"), enquanto a
escuta atenta dos monitores e dos elementos da natureza aprimorou a "Escuta, fala, pensamento
e imaginacao”, fomentando a curiosidade e o pensamento investigativo sobre o ambiente e as
suas caracteristicas.

Essa imersdo também proporcionou a conexdo com todos os principios da Carta da
Terra. Estar em uma reserva protegida e vivenciar o banho de floresta promoveu um profundo
"Respeito e Cuidado com a Comunidade da Vida" (P1), ao sensibilizar as criangas para a beleza,
a interdependéncia e a fragilidade dos ecossistemas e dos outros seres vivos. A experiéncia
direta com a mata atlantica reforcou a compreensdo da "Integridade Ecoldgica” (P2),
evidenciando a importancia da biodiversidade, dos ciclos naturais e da salde dos sistemas
ambientais. A interacdo com os moradores e eco-artistas da reserva, que compartilham saberes
e uma relacdo harmoniosa com o ambiente, tangencia os principios de "Justica Social e
Econbmica" (P3) e "Democracia, N&do-Violéncia e Paz" (P4), ao valorizar conhecimentos
tradicionais, promover o dialogo intercultural e cultivar um senso de corresponsabilidade
planetaria com a Terra e todos 0s seus habitantes.

Esse encontro permitiu que diversos objetivos de aprendizagem dos diferentes campos
fossem abordados de maneira integrada e significativa, enraizada na experiéncia direta com a

natureza.

Sexta-feira com a Gincana Sustentavel e a programacao eleita pelas criancgas -

Carta da Terra: Principios 1,2 e 4

Os 5 Rs da sustentabilidade sédo um conjunto de a¢Bes que visa diminuir a geragéo de
residuos através do consumo consciente e pode ser aplicada dentro das escolas e todas as
instituicdes, bem como no nosso dia a dia também como ferramenta de educagdo ambiental. Os
5 Rs consistem em cinco agdes: repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar. Por meio de
brincadeiras como corrida para salvar cada gotinha de agua, lavar os carros usando o0 minimo
de agua, separar o lixo por categorias, reutilizar objetos de formas diferentes, entre outras, as
criancas conseguiram compreender mais um pouco sobre estes 5Rs e como leva-los para seu
dia-a-dia. Na gincana trabalhamos diversas no¢cdes matematicas relacionadas a quantidade,

contagem, medidas, trabalhamos muitos componentes do eixo de movimento trabalhando a
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coordenagdo motora fina e ampla em diversos momentos das brincadeiras, além de integrar
componentes do eixo Conhecimento de mundo e linguagem.

Sobre a programacédo escolhida pelas criancas, a gestdo democratica da escola
pressupfe escuta-las. Compreendé-las como sujeitos de direito, capazes de influenciar a vida
coletiva significativamente, € o primeiro passo para criar um contexto participativo. Nesta
atividade elas listaram as brincadeiras preferidas e fizeram uma eleicdo para montar a
programacéo que fosse preferida pela maioria; a dire¢géo da escola providenciou as escolhas das
criancas, que foram inflaveis de escalada e mesas de jogos, além de muitos picolés para

celebrar.

Avaliacao dos resultados

A Analise das percepcdes do 1° semestre para relangcamento dos proximos passos esta
esquematizada no Anexo G e as do 2° no Anexo K. A analise das professoras sobre o projeto
no primeiro semestre revelou uma percepcdo predominantemente positiva e um profundo
impacto do tema no processo de ensino-aprendizagem, tanto para as criangas quanto para elas.
A natureza emergiu como grande protagonista, ensinando sobre "o tempo das coisas", “a
importancia da paciéncia e a aceitacdo dos ciclos e transformacdes diarias”. As respostas
mostraram que essa perspectiva transcendeu o ambito pedagdégico, gerando reflexdes pessoais
sobre a interdependéncia e a necessidade de "precisarmos uns dos outros para a manutencao
da vida em nosso planeta”, além de um convite a "reconexao com a natureza" e a "desacelerar"
na vida cotidiana.

No que tange a participacdo das criancas, as respostas evidenciaram um grande
envolvimento dos alunos em participar das propostas, demonstrando curiosidade e um grande
desejo de explorar e experimentar cada elemento e experiéncia apresentada. Relatos
destacaram a assimilagao de conceitos relacionados a "formas, cores, texturas, tamanhos” como
também sobre “cuidados e respeito”, com exemplos concretos da transposicao desses
aprendizados para o cotidiano, como a associagao da cor amarela ao maracuja ou a “forma e
pesos das pedras”. A abordagem considerada "simples e leve" do projeto foi apontada como
facilitadora para a apropriagdo do conteddo, mesmo em temas complexos como ciéncias
naturais, e a capacidade das criancas de "voarem com mais autonomia" apds o estabelecimento

de "vinculos de respeito e afeto".
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Para as educadoras, o projeto proporcionou um "olhar mais sensivel e atento as
potencialidades de cada crianca" e uma oportunidade de reflexdo sobre a propria prética.
Contudo, emergiram também desafios, como a dificuldade inicial de algumas delas em
compreender como fazer o entrelacamento de conteddos que ndo pareciam tdo Obvios e de
alguns caminhos a seguir para dar continuidade nas propostas, e a percep¢ao de que nem todas
as turmas se “aprofundaram em cada etapa trabalhada". Além da dificuldade de conciliar a
obrigatoriedade de trabalhar alguns conteidos e o desejo das criancas de irem para outro
caminho, que nem sempre “abarcaria os componentes pretendidos”.

A autocritica e a busca por aprimoramento continuo também foram recorrentes, com a
sensacdo de que "sempre tem algo que eu vou achar que poderia ter feito melhor”, e a
necessidade de exercitar a aceitacdo de que "nem sempre temos o controle de tudo, nem que
as coisas saem como planejamos".

A metodologia adotada, de entrelacar o curriculo com o tema, foi caracterizada como
"organica” e "fluida”, permitindo a inser¢cdo da natureza de forma sutil, a partir dos interesses e
conhecimentos prévios das criangas. A valorizacdo de experiéncias "praticas e reais" e a
construcdo de "vinculos de respeito e afeto” foram apontadas como elementos cruciais para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem. A parceria com as familias também foi citada
como um fator enriquecedor para o desenvolvimento do projeto, culminando em apresentacoes
significativas como a Mostra de Artes.

A analise das respostas ao questionario de avaliacdo do semestre e do projeto "O que
a natureza ensina" revelou uma série de percep¢cbes e impactos significativos, tanto no
desenvolvimento das criancas quanto na pratica pedagdgica dos educadores. Os dados
coletados permitiram identificar a natureza como um eixo central de aprendizagem, a curiosidade
e o cotidiano das criancas funcionando como catalisadores de conteudos significativos, e a
pratica docente sendo vivenciada a partir de um processo continuo de reflexdo, pesquisa, acao
e observacao.

Um ponto de consenso foi a percep¢do de que a tematica da natureza pode ser uma
fonte inesgotavel de ensinamentos. As professoras destacaram que a natureza ensina sobre
resiliéncia, paciéncia, o respeito aos processos e ao tempo de cada coisa, e a importancia de
observar as transformacdes e a presenca dela em cada detalhe do cotidiano. Essa compreensao
transcendeu o aspecto puramente fisico e material, estendendo-se a reflexdes sobre ciclos de
vida, a necessidade de "respirar fundo e rever o nosso plantio”, e a importancia de "estar

conectado com o presente” e "enxergar a beleza nas miudezas do dia a dia". Essas dimensbtes
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mostram que o projeto transmitiu conhecimentos sobre o meio ambiente e principios da Carta da
Terra, mas foi além, alimentando competéncias socioemocionais e uma filosofia de vida com
mais estado de presenca.

No que tange o impacto no desenvolvimento infantil, as respostas evidenciaram uma
notavel transformacéo na relagé@o das criangas com o ambiente natural e os seus elementos. Foi
amplamente observado que "as criangas tém um olhar diferenciado e especial para as pequenas
coisas" e que estdo "absolutamente interessadas no que diz respeito a natureza". O projeto
ampliou a curiosidade e o desejo de novas descobertas, levando-as a "brincar com a terra,
observar as plantas e a horta", e a demonstrar interesse por elementos como sementes, lagartas
e minhocas. A maior transformacdo percebida nos alunos foi o desenvolvimento do
"autoconhecimento e o sentimento de pertencimento, como seres responsaveis pelo cuidado uns
com 0s outros e com a natureza", além de uma "curiosidade muito mais agugada e processos de
pesquisa e investigacdo mais aprofundados e criativos”. Esses resultados apontam para um
desenvolvimento holistico, que integra aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

Para os educadores, o projeto representou uma oportunidade de aprofundar a prépria
préatica pedagdgica e de revisitar conceitos. O maior aprendizado relatado foi a capacidade de
"transformar pequenas coisas em grandes pesquisas” e a "paciéncia para escutar as criancas”,
reconhecendo que "precisamos escuta-las ainda mais, para ndo deixar esse encantamento se
perder”. A experiéncia de trabalhar o curriculo a partir da natureza ao longo do ano escolar gerou
uma transformacao pessoal, com a percepc¢ao de que "a criatividade em ver transformacao nas
coisas ao seu redor" e o0 "desenvolvimento da paciéncia ao esperar algo se transformar" foram
fortalecidos. Houve um reconhecimento de que "a nossa vida, 0 nosso cotidiano € o préprio
curriculo vivo da Escola", incentivando a "escuta atenta e a busca por menos expectativas".

A viabilidade de um curriculo referencial baseado na natureza e no cotidiano das
criancas foi amplamente confirmada pelos participantes. A maioria dos educadores acredita que
é "perfeitamente" possivel entrelacar o curriculo da Educacao Infantil com a tematica da natureza
e os principios da Carta da Terra, especialmente ao trazer elementos do entorno como objeto de
estudo, pois "a natureza faz parte da nossa vida". A natureza, na sua "grandeza e poténcia", foi
identificada como "fonte inesgotavel para o desenvolvimento global das criancas, de preparacéo
para [a] vida em sociedade, de desenvolvimento de pensamento critico e resolucdo de
problemas, de arte, de cultura”. Exemplos préticos de entrelagcamento curricular foram citados,
abrangendo todos os Campos de Experiéncia da BNCC, desde a exploragédo de elementos ndo

vivos e sementes (Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes) até a produgéo
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de artes com elementos naturais (Tracos, Sons, Cores e Formas) e a comunicagao de vivéncias
(Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo), demonstrando a flexibilidade e a poténcia da
abordagem.
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Uma andlise comparativa dos semestres

A analise comparativa dos resultados do questionario de avaliacdo dos primeiro e
segundo semestres do projeto "O que a natureza ensina" demonstrou uma notavel progresséo
na compreensao, aplicacdo e impacto da proposta pedagdgica. Enquanto o primeiro semestre
foi marcado pela exploracao inicial e pela adaptacdo a uma metodologia dindmica e orgéanica, o
segundo semestre demonstrou uma consolida¢do dos aprendizados, um aprofundamento das
percepcbes e uma clara validagcdo da viabilidade de um curriculo centrado na natureza. Apesar
da diferenca® do nimero de questionarios preenchidos de um semestre para outro, foi possivel
compreender a evolugéo do trabalho ao longo do ano e analisar este percurso.

No primeiro semestre, a natureza emergiu como um elemento que "ampliou o olhar" e
despertou "questionamentos" e "reflexdes mais profundas” sobre "o tempo das coisas" e o0s
“ciclos de transformacdo". J& no segundo semestre, essa compreensdo aprofundou-se e
expandiu-se. A natureza foi explicitamente reconhecida como uma "fonte inesgotavel" e "rica"
para o "desenvolvimento global das crian¢as”, incluindo "pensamento critico, resolucdo de
problemas, arte e cultura”. A reflexdo sobre o tempo e os processos foi reforcada, mas com um
foco adicional na resiliéncia e na conexdo com o presente, indicando uma transicdo de uma
percepcdo mais passiva para uma visao ativa e propositiva da natureza como guia pedagégico
e existencial.

Relativamente as criangas, inicialmente o envolvimento foi caracterizado por uma
"grande disposicao" e "curiosidade”, levando a assimilagéo de conceitos basicos como "formas,
cores, texturas" e a integragéo da natureza no cotidiano, como no exemplo das frutas e alimentos
qgue faziam parte das refeicdes. No segundo semestre, o impacto nas criangas ganhou outra
dimensao, se tornando mais profundo e abrangente. Observou-se um "olhar diferenciado e
especial para as pequenas coisas" que passaram a ser vistas, como insetos, diferenca das
plantas do jardim, sementes e carocos das frutas, e ficou evidente que as criangas estavam mais
"Inteiras nas propostas". A curiosidade inicial evoluiu para uma "curiosidade muito mais agucada”
e para "processos de pesquisa e investigacdo mais aprofundados e criativos". A maior

transformac&o percebida nos alunos foi o desenvolvimento do "autoconhecimento e o sentimento

8As professoras estavam de férias, o0 que podera explicar a pouca quantidade de respostas ao

guestionario no segundo semestre.
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de pertencimento, como seres responsaveis pelo cuidado uns com os outros e com a natureza”,
indicando uma internalizagéo dos valores do projeto e um impacto socioemocional significativo.

Para as professoras, os primeiros meses foram de adaptacdo e uma forte autocritica
sobre o0 que poderia ter sido feito melhor. No segundo semestre, houve uma clara superacao
dessas incertezas iniciais. O maior aprendizado dos educadores se deslocou para a capacidade
de "transformar pequenas coisas em grandes pesquisas"” e a "paciéncia para escutar as crian¢as"
de forma a ndo perder a poténcia e as inimeras possibilidades que suas falas repletas de
encantamento traziam. A compreensdo de que "a nossa vida, 0 nosso cotidiano é o préprio
curriculo vivo da Escola" demonstra uma integragdo mais profunda da filosofia do projeto na
préatica pedagodgica diaria, consolidando a ideia de que o educador se tornou um mediador das
aprendizagens mais confiante, atento e criativo.

A metodologia do primeiro semestre foi descrita como "organica" e "fluida", baseada nos
interesses das criancas, com a parceria das familias sendo um ponto forte. No entanto, havia
uma incerteza inicial sobre os "caminhos que seguiriamos". No segundo semestre, a viabilidade
de um curriculo referencial baseado na natureza foi "perfeitamente” confirmada. Os educadores
afirmaram a possibilidade de “entrelacar todo o curriculo” com a natureza, e forneceram
exemplos concretos e detalhados de como isso foi feito em todos os Campos de Experiéncia da
BNCC. A mencéo a "recursos naturais e nao estruturados” e a "poténcia educativa do cotidiano”
reforca a consolidacdo de uma abordagem pedagdgica inovadora e eficaz, que superou as
incertezas iniciais e demonstrou sua aplicabilidade pratica e rigueza de possibilidades
educativas.

Em sintese, a jornada do projeto ao longo dos dois semestres demonstra uma evolucao
do reconhecimento inicial da natureza e os principios da Carta da Terra como um recurso
pedagdgico para a sua consolidacdo como um pilar fundamental e integrador do curriculo da
Educacao Infantil. As percepcdes dos participantes revelam um amadurecimento coletivo, onde
os desafios iniciais foram transformados em aprendizados que fortaleceram a préatica docente e
aprofundaram o impacto no desenvolvimento integral das criancas, favorecendo a préatica de uma
educacao para a cidadania planetéria.

E importante mencionar que a experiéncia de atuar como gestora-investigadora na
defesa dos principios da Carta da Terra impulsionou mudangas significativas na cultura escolar
principalmente em relagéo a integracdo da natureza no cotidiano da nossa comunidade. Muitas
praticas foram ressignificadas, refletidas e transformadas. Houve mudangas comportamentais,

por parte de criancgas, professores e demais colaboradores da escola.
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Ha relatos das familias (Anexo N) dizendo que as criangas viraram “fiscais” de lixo em
casa, e que gueriam reaproveitar tudo. Na praia elas passaram a recolher lixos espalhados, e ao
frequentar mercados pediam aos responséaveis para levar plantas para casa. Além disso, muitos
pais receberam convites dos filhos para apreciarem o nascer do sol ou uma noite de lua cheia.

O tempo na natureza e os fendbmenos da natureza ganharam outra dimensao, se
tornando pauta constante de conversas e reflexdes, como, por exemplo, o que podemos
aprender quando uma saida de campo é cancelada porque comecgou a chover? A chuva é algo
ruim? O que sabemos sobre ela? Ou quando as criancgas plantam e ficam ansiosas para aquela
determinada folha nascer logo, e conseguem observar que muitos fatores podem interferir no
resultado, e que é preciso tempo para ela se constituir e nascer, diferente dos tempos da internet.

De uma forma geral, todos expandiram 0s seus sentidos, estando mais presentes e
atentos aos sons, cheiros, texturas, sabores e paisagens. Os relatos trouxeram falas como: “para
gue antes estdvamos anestesiados, sem sentir nada disso. Agora, a gente vem no caminho de
casa observando as flores e 0 som dos passarinhos, pegando folhas secas para fazer uma
estacdo de brincar na sala” (relato de uma auxiliar de sala); “Tia Mari, dessa vez nas férias na
fazenda do meu av6, vi muitas coisas que sempre estavam |4 e eu nunca tinha reparado.
Encontrei varios tipos de plantas iguais as da nossa escola” (relato de um aluno do Grupo 5),
“Depois desse projeto tornei-me mae de planta” (professora do turno integral); e ainda “Mari,
agora a gente acha tudo que é de plastico, estranho, poluido, parece até que estamos
“ofendendo” alguém... fica uma sensacao de coisa errada quando usamos materiais sintéticos.
Além de que agora parece feio esteticamente” (relato de uma professora do Grupo 3 quando
arrumava a sala no inicio do ano posterior ao projeto).

Da mesma forma, a equipe passou a se comprometer com cada um dos principios da
Carta da Terra, um movimento “ativista” ganhou espaco na escola. Algo como um novo olhar que

nao retrocede, e que seguira com novos desdobramentos.
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ConsideracgOes Finais

A realizacdo deste projeto e os resultados gerados demonstram a viabilidade de
curriculos mais significativos, atuais e que contribuam para a formacao de cidadaos mais
empéticos, conscientes e com praticas mais sustentaveis. A pesquisa abre caminhos para uma
transformacdo ou revisdo curricular e metodoldgica, abandonando praticas pedagdgicas
ultrapassadas e desconectadas da realidade contemporanea e dos desafios futuros.

Este trabalho se destacou por ser um projeto de intervencdo desenvolvido a partir da
abordagem metodoldgica da investigacdo-acao, fundamentada nos nove passos de Cohen et al.
(2018). Embora a intervencéo tenha sido implementada em toda a escola de Educacéo Infantil,
o estudo focou na exemplificacdo com as turmas de criangas de 5 anos. O objetivo central da
proposta foi promover um entrelagcamento curricular inovador, integrando os campos de
experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com os principios da Carta da Terra.
Essa proposta visou o desenvolvimento integral das criangas, estimulando uma profunda
interagdo com o0 meio ambiente e enriquecendo suas experiéncias sensoriais, transformando a
natureza em um eixo basilar do aprendizado.

A esséncia deste projeto reside na manifestacéo préatica do "inédito viavel", defendido
por Paulo Freire, ao transformar a intencionalidade pedagoégica em um curriculo vivo e
responsivo. A intervencao convidou criangas, educadores e familias a embarcar em uma jornada
de reconexdo com a natureza, integrando os valores da Carta da Terra e os fundamentos da
BNCC. Este processo resultou em uma significativa transformacdo no cotidiano da comunidade
escolar: criancas de 5 anos tornaram-se protagonistas, demonstrando curiosidade, empatia e
internalizando atitudes como a conscientizacao sobre o descarte de residuos e a valorizacdo dos
ciclos naturais. Esses resultados refletem como a educacdo pode exercer papel central na
construgdo de uma cidadania planetéria ativa e engajada.

Implementar um projeto dessa natureza trouxe, contudo, desafios relevantes. Muitos
docentes, formados em modelos tradicionais de ensino, mostravam resisténcia em abandonar
praticas ja consolidadas, ainda que percebessem a necessidade de mudancas. Oferecer espaco,
suporte e incentivo foi fundamental para que as professoras se apoiassem mutuamente,
acreditassem no potencial transformador do projeto e, gradualmente, implementassem a prética
proposta. Essa experiéncia evidenciou que a criagdo de um ambiente de cooperacao e confianga

€ essencial para superar barreiras e transformar o senso comum pedagdgico.
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Além disso, instrumentos como listas, mapas mentais e quadros, elaborados ao longo
do projeto, desempenharam papel essencial na organizacdo e execucdo da intervencao.
Embora, no inicio, a "costura" entre contetdos, a investigacao e os preceitos da Carta da Terra
tenha se mostrado complexa e desafiadora, esses recursos facilitaram o processo, conferindo
fluidez e organicidade as préticas pedagdgicas ao longo do tempo.

Outro obstaculo enfrentado foi a tentativa de sistematizar os momentos de reflexdo e
monitoramento. A intensidade do cotidiano escolar dificultava a realizacdo de registros mais
detalhados, e parte significativa das vivéncias, ainda que importantes, ndo pode ser
adequadamente documentada. Para pesquisadores que desejem utilizar este estudo como
referéncia ou replica-lo, recomenda-se o0 uso de tabelas, mapas e questionarios desde o inicio
do projeto, com prazos e perguntas pré-definidos. Esses instrumentos podem ajudar a mensurar

a evolugéo e permitir ajustes mais precisos durante todo 0 processo.

E importante mencionar que os resultados obtidos refletem as particularidades da
escola, do periodo em que o projeto foi implementado e do contexto local. Para aplicagbes em
contextos diferentes, sera imprescindivel realizar adaptagfes, pois multiplos fatores podem
influenciar os desfechos do projeto. Porém, esta experiéncia aponta caminhos préticos para que,
em maior ou menor grau, curriculos brasileiros baseados ha BNCC — ou em referenciais de
outros paises — possam ser entrelacados com a tematica da natureza e com os valores
propostos pela Carta da Terra.

Tendo em vista 0 crescente distanciamento humano da natureza e as urgéncias
destacadas pela agenda ambiental nas Ultimas décadas, este projeto buscou demonstrar o
potencial da educacdo como uma poderosa facilitadora na reconexdo e transformacdo de
praticas insustentaveis. Nesse contexto, a intervencao foi realizada em uma escola privada de
Educacao Infantil em Salvador, Bahia, Brasil, e possibilitou entrelacar os principios da Carta da
Terra e a tematica da natureza com o0s conteddos curriculares previstos pela BNCC.
Desenvolvido ao longo do ano letivo de 2024, o projeto conectou os conteddos escolares com a
tematica “O que a natureza ensina”, promovendo reflexdes e praticas voltadas para a educagao
para a cidadania planetéaria, conforme os principios da Carta da Terra.

Essa intervencao trouxe, para a comunidade escolar, mudancas significativas. Além de
reforcar a importancia da responsabilidade coletiva para com o planeta, promoveu uma
reaproximacdo de cada individuo com a natureza, despertando empatia e senso de

corresponsabilidade entre os pares e com os seres vivos do entorno.
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Pensando em como garantir a continuidade e o aprofundamento deste projeto na escola,
bem como sua capacidade de replicagcdo em outros contextos, sugere-se a institucionalizacéo
das préticas adotadas por meio da revisao e atualizacao peridédica do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), com foco estabelecido nos principios da Carta da Terra. Além disso, é fundamental
manter parcerias com profissionais especializados em educacdo ambiental, investir no
desenvolvimento de formagéo continuada para os educadores e assegurar que 0S pProcessos
educativos sustentaveis sejam incorporados permanentemente a pratica pedagogica. A
sustentabilidade desse projeto reside na capacidade da escola em proteger e fortalecer essa
abordagem, tornando-a parte indissociavel da sua identidade educacional.

Como seguidora e admiradora de Paulo Freire, mantenho a crenga no "inédito viavel"
de uma educagdo transformadora, ética e respeitosa com o ambiente. A humanidade ndo conta
com um “plano B” ou, melhor dizendo, um “planeta B”. Precisamos cuidar do planeta que temos,
manté-lo vivo e saudavel para que possamos continuar repensando e recriando as razfes de

aprender e ensinar para a vida.
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Anexo A

Link do Miro dos mapas mentais de entrelagamento curricular

https://miro.com/app/board/uXjVI7fF100=/
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Anexo B

Mapa mental no Miro
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Anexo C

Tabela do entrelagamento

CONHECIMENTO DE MUNDO - CONTEUDOS ATIVIDADES ENTRELACADAS PRINCIPIOS E PILAR DA CARTA DA TERRA
EXPERIENCIAS QUANTO AS SENSACOES

EXPERIENCIAS QUANTO AS RELACOES DE CAUSA E
EFEITO MA INTERAGAD COM O MUNDO FISICO

Percepgio das alteraghies que ocorrem no préprio
corpe: perda e nasciments de dentes, aumento da
asltura, do tamanho das mios & dos pés, entre
outras.

Percepgio de que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas

EXPERIENCIAS COM A FAMILIAMHISTORIA DE VIDA

Identificacio de algumas caracteristicas de
ambiente efou das pessoas em fotos, relatos &
outros registros do passads (memérias
afetivas) apontando semelhangas e diferancas
com o tempa presente.

As varias maneiras de maorar das familias.
Convivéncia em familia: regras e colaboragso.

Atividades e profisstes dos familiares e dos
adultos da escola.

Aimportancia da dgua para a nossa vida e outres
seres vives

EXPERIENCIAS COM LIMA ALIMENTACAD
SAUDAVEL

Atransformagso dos ingredientes ao elaborar
alimentos.

Piramide alimentar; cardipio saudavel.
EXPERIENCIAS COM O MUNDO CULTURAL

AmplisgSo das relagdes interpessoais,
desenvolvenda atitudes de participacso e
cooperagao.

DemenstragSo de empatia pelos outros,
percebends que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades & maneiras de pensar e
agie

Construgio e respeito das regras basicas de
convivencia em grupo (combinados), nas
interagBes e brincadeiras. -

Avida emn outras culturas: manifestagdo
de interesse e respeito por diferentes culturas &
modos de vida

Meios de transporte & meios de comunicagde do
passado e do presente

Costumes e brincadeiras de outras épocas e de
outras civilizagBes

© modo de vida caracteristico de seu grupe social
&0 de outros grupos.

Brincadeiras. caracteristicas da alimentagdo e tipos
de erganizago social de diferentes culturas.

Caracteristicas de ambiente efou das pessoas em
fotos, relatos e outros registros do passado,
apontando semelhangas e diferengas com o tempo
presente.

Transformagées pelas quais passam os objetos ao
longo do tempo; materiais de que sio feitos;
‘objetos Feitos por grupos que vivermn em outros
lugares ou viveram em outros tempos.

EXPERIENCIAS COM A NATUREZA

Elementos, animais, vegetais e sons que compiiem
© bairro da escola.

Mudancas ocorridas na paisagem no decorrer do
tempo.

Comparagéo da paisagem local com outras que
conhecem

Observagio dos animais, reprodugdo os sons por
eles emitidos, descrigdo de sua pelagem, formato,
presenca de caracteristicas distintivas (bico.
penacho, rabo etc.), localizagdo dos olhos e outras
aspactos flsicos externos, além de alimentagio e
habitat. Cuidades, alimentacio e abrigo

Reconhecmento dos vegetais (alimenticios -
frutas, verduras e lequmes -  nio alimenticios)

Cuidados e preservagdo dos vegetais.
oOb: & expli para fend e
elementos da natureza presentes no dia a dia (o
calor do sol, o frio da chuva, o claro & o escuro),
estabelecendo regularidades e relacionando-as 3
necessidade dos seres humanos de abrigo e
cuidados basicos. apontando algumas mudangas
de habitos em animais ou plantas influenciadas
por mudangas dimaticas.

Observagio dos acontecimentos ciclicos da
natureza: o dia e a noite.

Observacio e descrigio de mudangas em
diferentes materiais, resultantes de ages sobre
eles, em
naturais e artificiais.

Cuidados e preservagio do meie ambiente
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Anexo D

Diario de Bordo




Anexo E

Resumo das 30 Etapas - Plano de Agdo Coletivo
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N° |Etapa Acéo principal Publico Més
envolvido |Previsto
1 Apresentacao do Encontro com equipe para leitura e Equipe Janeiro
Projeto e reflexdo sobre a Carta da Terra, Atelié e |pedagogica
sensibilizacéo da formacgdes
equipe
2 Reunido de boas- Apresentacdo do projeto as familias Familias Fevereiro
vindas
3 Ativacdo dos espacos [Organizacao intencional dos ambientes |Professoras|Fevereiro
naturais da escola e |da escola
organizagao das salas
de referéncia
4 Integracéo da Incorporagéo dos principios da Carta da |Professoras|Todos os
natureza nos Terra nos campos de experiéncia da e meses do
planejamentos BNCC e curriculo da escola coordenado [ano
ras (alinhamen
to feito
semanalm
ente)
5 Inicio do ano letivo®  |Atelié da Terra Criangas e |Fevereiro
Apresentacao e Um espago multissensorial foi montado  |professoras

sensibilizacdo das

criangas

numa sala com diversos elementos
naturais, fotos e registros visuais.
Acompanhados da pergunta “O que é
natureza?” a vivéncia neste ambiente deu
0 arrangue ao projeto com as criancgas de
todas as turmas.

Enquanto as criancas exploravam e se
relacionavam com o atelié, as
professoras observavam o que chamava
atencdo e quais eram os conhecimentos

prévios da turma.
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°Ano letivo no Brasil tem inicio em janeiro, término em dezembro e um recesso de 15 dias nos meses de

junho e julho
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6 Celebracéo do Carnaval Todos Fevereiro
Carnaval — data
cultural da cidade de
Salvador
7 Reflex&do da Reunido pedagdgica com cada professor |Professoras{Marco
observacao e escuta e
do que mais chamou coordenado
atencao das criancas ras
nas sessodes do atelié
para a definicdo do
percurso investigativo
inicial de cada turma
8 Relangamento do Mini ateliés com elementos que mais Criangas e |Marco
atelié 4 elementos em [chamaram a atengéo das criangas no 1° |Professoras
forma de mini ateliés —|atelié da terra. Aqui, junto com o
zoom que cada turma |interesse delas, ja esta incorporada a
deu intencionalidade curricular
9 Semana de Miniprojeto onde cada turma entrelagou |Criancas e |Abril
aproximacao dos sua investigacéo dialogando com os Professoras
povos originarios saberes e modo de vida dos povos
Evento de calendario (indigenas
da escola
10 [Saidas de campo Cada turma, de acordo com seu Criancas e |Abril,Maio,
percurso, realizou aulas de campo familias Agosto,
Ex: Praia, Museu de Geologia, Parque Setembro,
das Dunas, Parque da Cidade, Museu do Outubro

Mar
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11 |Semana Mundial do |A Semana Mundial do Brincar, realizada |Criancas e [Maio
Brincar todo ano em torno da data de 28 de maio, |professoras
Tema vem para Roda |consolidada em 1998 como o Dia
— No ritmo do brincar [Internacional do Brincar, € uma
Nosso tema: As rodas [campanha para a sensibilizacao da
da natureza sociedade sobre a importancia do brincar
Evento de calendario [na infancia e que propde 0 engajamento
da escola de todos na discusséo sobre as formas

de colocar em préatica o direito ao brincar

12 |[Saidas de campo: Cada turma, de acordo com seu Criancas e |Maio
Caminhada pelo percurso, realizou aulas de campo e professores
entorno. observou seu tema de interesse
Observando a
natureza que nos
cerca

13 |Culminancia do Evento de partilha e confraternizagcéo, no |Todos Maio
Projeto — 12 etapa gual apresentamos os percursos das
Parque das Dunas criancgas e suas producdes

Realizamos neste dia uma série de
oficinas com as familias, houve uma
exposicao artistica das criancas e uma
trilha pela reserva ambiental

14 |Més junino Preparacéo das casas para o0 més junino, |Todos Junho
Evento de calendario [trazendo as referéncias da natureza para
da escola a celebracdo. Houve uma serie de

atividades para preparar 0 espacgo para o
Arraia (festa tipica)
Atividades: construcdo da casa de barro,
a cerimbnia para acender a fogueira e a
colocacgédo das bandeirolas
15 |[Jornada pedagdgica [Encontro formativo e de planejamento do |Equipe Julho

semestre. Tracar rumos do projeto
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16 |Partilha de Processo avaliativo Familias e [Julho
documentacao Portfélio Individual e de grupo criancas
pedagdgica e
relatérios

17 |Retorno pos recesso |Acolhimento das criangas Todos Julho
de férias e natureza  |Quais foram 0s encontros com a natureza

durante as férias?
18 |Novo atelié 4 Atelié dos 4 elementos, com pistas do 1° |Criancas e |Agosto
elementos semestre e novas possibilidades de professores
investigacao.
Sensibiliza¢&o das criangas e reinicio
com o foco nas transformagdes da
natureza.

19 [Olimpiada da Cresga [Aproveitando o evento mundial que Criancas e |Agosto

estava mobilizando as criancas, professores

aproveitamos a oportunidade para
trabalharmos a importancia do esporte,
dos jogos olimpicos e como a natureza
estava presente nesse contexto.

Como cada esporte se relacionava com
os 4 elementos, a tocha olimpica, o
simbolo dos anéis com cores dos jogos
olimpicos, foram trazidos unidos com os
contetdos do curriculo para o cotidiano

da escola
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20

Clean upday
Evento mundial e
parte do nosso

calendario

O "Clean Up Day" (Dia Mundial da
Limpeza) € um movimento global que se
celebra anualmente em 20 de setembro,
com o objetivo de mobilizar voluntarios
para limpar areas naturais e urbanas em
todo o mundo. A iniciativa tem como
objetivo principal combater a poluicédo e
conscientizar sobre a importancia da
preservacdo ambiental, unindo milhdes
de pessoas em 198 paises.

Fizemos a limpeza da praia do Rio
Vermelho — nosso bairro e participamos
em varios protestos pelas ruas do bairro

em prol do meio ambiente

Criancas e
professores

Setembro

21

Semana da crianga

Evento de calendario

Uma semana dedicada aos presentes
importantes que desejamos oferecer para
as criangas:

- Nao ao consumo - Feira de Troca Troca
- BR’s — Gincana sustentavel

- Conexao a natureza — Banho de floresta
- Empatia e solidariedade — Campanha
de doacgéo

- Importéancia do brincar e democracia —

Eleicdo das brincadeiras

Criangas e

Professores

Outubro
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22 |Feirado Evento de partilha e confraternizacdo, no |Todos Outubro
Conhecimento e gual apresentamos os percursos das
Forum Cientifico criancas e a exposicao de suas
Espaco Cultural Casa [producdes e pesquisas.
Rosa Realizamos neste dia uma série de
Culminancia do apresentacdes culturais com o tema dos
Projeto 4 elementos da natureza: terra, fogo,
agua e ar, apresentados através de
diversas linguagens. Também ocorreram
palestras e o Férum do ensino
fundamental. Evento realizada num
espaco cultural do bairro e muito
integrado na histéria do bairro e que
também contempla a natureza desta
localidade
23 [Novembro Negro Novembro Negro, também conhecido Criangas e |Novembro
Evento de calendario [como o més da Consciéncia Negra, é um |professores

periodo de reflexado e a¢éo sobre a luta
contra o racismo e a valorizagéo da
cultura afro-brasileira. Este més culmina
no Dia da Consciéncia Negra, celebrado
em 20 de novembro, data da morte de
Zumbi dos Palmares.

Este ano, entrelacamos com o projeto
falando sobre a natureza de ser quem
somos. Nossas raizes e ancestralidade.
Membros de nossa equipe com uma forte
descendéncia das origens africanas
partilharam seus saberes e realizaram
oficinas como: capoeira, danca afro,
culinaria africana, oficina de penteados e

de instrumentos musicais
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24 |Encerramento Grupo |O encerramento do Ciclo da Educagdo [Turmas do |Novembro
5 — finalizacdo do ciclo|infantil foi marcado por um passeio para |G5 e 1° ano
da educacdo infantil e jJum Hotel Fazenda, celebrando os
celebracdo do 1° ano |beneficios de estar mais préximo de
ambientes rurais.
Ja o 1° ano celebrou sua fase de
alfabetizacao escrevendo um livro e
lancando um filme no cinema sobre os
aprendizados que tiveram com a natureza
neste ano
25 [Musical No teatro, apresentamos um musical todo|Todos Dezembro
Culminancia do inspirado nos 4 elementos, com um
Projeto enredo sobre preservacao e cuidado com
0 meio ambiente
26 |Assembleia Reunido de reflexdo do ano e propostas |Familias e [Dezembro
para 0 ano seguinte, realizada com as coordenacga
familias da escola o]
27 |Partilha de Processo avaliativo Familias e |Dezembro
documentacgéo criangas
pedagdgica e
relatérios
28 |Questionario de Questionario enviado para as familias Familias Dezembro
avaliacéo pelo Google Forms
29 |Reunido de avaliacdo |Dialogo reflexivo sobre o ano Equipe Dezembro
do ano
30 [Reescrita participativa |Integracdo dos aprendizados do projeto |Equipe Dezembro
do PPP no Projeto Politico Pedagdgico da escola |gestora e

pedagogica
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Anexo F

Resumo das Etapas Vividas pelo Grupo 5 - Plano de Ag¢ao individual por turma
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Etapa Acao principal Més
Previsto
Inicio do ano Atelié da Terra - Um espaco multissensorial foi montado|Fevereiro
letivo numa sala com diversos elementos naturais, fotos e
Apresentacdo e [registros visuais. Acompanhados da pergunta “O que é
sensibilizacdo das|natureza?”, a vivéncia neste ambiente deu o inicio ao
criancas do grupo |projeto com as criangas que se interessam muito pelas
pedras e pela areia.
Celebracéo do Carnaval Fevereiro
carnaval
Relangamento do |O mini atelié do grupo foi formado por diferentes tipos [Margo
atelié 4 elementos|de pedras, areia e terra. Estes elementos foram
em forma de mini |explorados pelas criangcas durante varias semanas e
ateliés ganharam usos diversos, além de muitas perguntas a
medida que iam descobrindo mais informagdes de cada
elemento.
Saidas campo Cada turma, conforme o seu percurso, realizou aulas  [Margo,
de campo. Este grupo foi para a Praia e 0 Museu de Abril
Geologia.
Semana de Esta turma trouxe para o seminario coletivo, Abril
aproximacdo dos |informacdes sobre as pedras e sementes usadas como
povos originarios |artesanato e para a producéo de artes indigenas.
Caixa da Ida ao Parque da Cidade, Correios, Mercado de Frutas |Maio
Natureza - Saidas |- todas dinamicas para compor a Caixa da Natureza,
de campo projeto especifico do grupo
Culminancia do |O grupo fez uma oficina de argila em conjunto com as |Maio
Projeto — 1° etapa [familias. Para exposicao foram apresentadas as
Parque das producdes e pesquisas sobre as pedras, arco-iris, caixa
Dunas da natureza e registros das aulas de campo.




Semana Mundial
do Brincar

O grupo construiu brinquedos com elementos naturais
como “jogo da velha”, “5 marias”e bonecos de gravetos.
Também brincou de diversas brincadeiras de roda e
ciranda e produziu mandalas, aceitando plenamente o
convite tematico do ano: “Vem pra roda. No ritmo do

brincar”.
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Maio

Més junino

Atividades em que o grupo participou: construcéo da
casa de barro, cerimbnia para acender a fogueira e
colocacao das bandeirolas. Além disso, decoraram 0s
espacos coletivos e de sala. Participaram do Arraia com
as suas familias e fizeram coletivamente a quadrilha de

forro.

Junho

10.

Olimpiada da

Cresca

O grupo participou da passagem da tocha, da cerimbnia
de abertura, brincou de diversos esportes olimpicos
relacionados cada um com um dos 4 elementos (terra,
fogo, ar, agua). O grupo pesquisou e refletiu sobre os

valores e espirito olimpico.

Agosto

11.

Novo atelié 4

elementos

Atelié dos 4 elementos, com pistas do 1° semestre e
novas possibilidades de investigacéo.
Sensibilizacdo das criancas e recomeco com o foco nas

transformacgdes da natureza.

Agosto

12.

Clean up day

O grupo realizou a limpeza da praia do Rio Vermelho —
bairro da escola — e fez protestos pelas ruas do bairro
em prol do meio ambiente com cartazes construidos em

sala.

Setembro




13.

Semana da
crianga
Evento de

calendario

- N&o ao consumo - Feira de Troca Troca — cada um
escolheu um brinquedo que tinha em casa, em bom
estado e levou para o nosso brechd. Depois trocou pelo
que queria. Brinquedos novos sem compra, s6 com
troca.

- BR’s — Gincana sustentavel

- Ida para Terra Mirim (reserva ambiental) — Banho de
floresta®®

- Arrecadacéo de brinquedos, alimentos e roupas —
Campanha de doagéo para o Batalhdo da policia militar
e creche comunitéria

- Importéancia do brincar e democracia — Eleicdo das
brincadeiras. O grupo escolheu inflavel de escalada,
totd (matraquilhos) e similares e tomar picolé (gelado

no palito)
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Outubro

14.

Feira do
Conhecimento e
Forum Cientifico
Espaco Cultural
Casa Rosa
Culminancia do

Projeto

O grupo levou as suas pesquisas e producdes sobre a
natureza de ser quem somaos, sobre os ciclos da vida e
a historia da vida de cada um.

Junto com suas familias, também participaram do
Karaoké da natureza, cantando musicas do tema,
participaram da oficina de danga e movimento,
assistiram a apresentacdo multissensorial artistica dos
4 elementos e, visitaram o Férum Cientifico do Ensino

Fundamental

Outubro

15.

Novembro negro

O grupo se apresentou para as outras turmas da escola
levando a capoeira e puxada de rede, participou da
oficina de danca afrobaiana, fez aula de culinaria
africana e degustaram o “acarajé”. Também houve a
participacdo na oficina de penteados refletindo sobre o
empoderamento que o cabelo representa e
participaram da construcdo de instrumentos musicais

na oficina proposta.

Novembro
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16. Encerramento O encerramento do grupo no Ciclo da Educagéo infantil [Novembro
Grupo 5 — foi marcado por uma viagem de dois dias para um Hotel
finalizagéo do Fazenda. L& foi celebrado mais um marco na vida das
ciclo da educacéo |criancas, foi refletido sobre as coisas boas de crescer,
infantil todos os aprendizados conquistados e os beneficios de

estar mais préximo de ambientes rurais. A viagem foi
registrada num livreto que contou a histéria da
preparacdo para a viagem e o que aconteceu la.

17. Musical O Grupo 5 representou o FOGO com uma dancga feita |Dezembro
Culminancia do |com movimentos criados pelas criancas, com a musica
Projeto escolhida por elas e também uma segunda

apresentagcdo com o coral.

10 Banho de floresta € o nome dado a um programa desenvolvido pela Terra Mirim que

contempla experiéncias na floresta com cada elemento: ar, 4gua, fogo e terra. S&o banhos no

rio, coleta de madeira e confec¢éo de fogueira com cantos no entorno, escuta das arvores,

entre outras atividades.



108

Anexo G

Andlise das percepg¢des do 1° semestre para relangamento dos préximos passos



Docente

Faca uma reflexao sobre o projeto e o trabalho

desenvolvido por vocé e sua turma neste semestre

O que a natureza
te ensinou nestes

meses?

D1

O projeto nos possibilitou ampliar o olhar sobre a
natureza que nos cerca, a natureza presente no N0Sso
dia a dia. Desta maneira, tantos ensinamentos e
guestionamentos foram despertados nas criancas, e
em mim. Foi um trabalho realizado com carinho e
dedicacédo para que houvesse verdadeiro significado e
sentido para as criancas. Trouxe reflexdes mais
profundas para minha vida pessoal, por ndo acreditar
somente no acaso das situacdes. O ciclo da borboleta
(com toda a sua simbologia), foi um dos interesses de
observacao pelos pequenos, com a visita constante de
borboletas, do casulo e de lagartas... Nao estamos

todos nés em constantes transformagdes?

Sobre o tempo das

coisas.

D2

Esse projeto nos trouxe a oportunidade de sentir, ver e
ouvir a natureza além das plantas e flores da escola. A
minha turma trouxe reflexdes sobre os minerais, sobre
a poluicdo e também sobre os cuidados com os
pequenos animais, além de passarem a ver as frutas

com mais carinho, na hora do lanche.

Ter paciéncia, pois
tudo acontece no

tempo certo.

D3

O projeto nos ensinou muitas coisas, principalmente
enxergar tantas belezas a nossa volta e quanto é
importante estarmos de olhos abertos & nossa pratica.
O nosso grupo aprendeu sobre formas, cores, texturas,
tamanhos, cuidados, respeito e tudo com muita
simplicidade e leveza. Gratidao por nos proporcionar

tanto aprendizado!

A respeitar mais o
tempo e os
processos e a
enxergar melhor a

sua beleza.
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D4 As criancas estiveram muito dispostas a participar de As transformacdes
todas as propostas, fomos inserindo a Natureza de e os ciclos diarios,
forma muito sutil conforme os préprios interesses a paciéncia em
deles, conhecimentos prévios e devolucbes sobre o esperar o tempo
gue j& foi vivenciado. Foi muito rico e percebo isso ha de cada coisa
assimilacdo das coisas, certa vez, na escolha de papel | acontecer e a
colorido para um desenho, uma aluna disse "eu quero | aceitacao de
amarelo igual o Maracuja", e em varios momentos eles | quando algo nao
trazem assimilacdes da Natureza para o nosso dia a sai como o
dia. esperado.

D5 A minha turma da manha demonstrou durante todo o Que tudotemo

processo mais curiosidade, trazendo muitos
guestionamentos e falas, foram analisando e
experimentando tudo que fosse possivel, despertando
ainda mais curiosidades, gerando mais duvidas que
precisavam ser sanadas. Juntos abusamos de todas
as alternativas possiveis que partiam do elemento
plantas, e foi incrivel ver um contetddo antes dado por
mim com turmas de ensino fundamental, hoje sendo
aplicado com o infantil de forma simples e muito
eficiente. A minha turma do vespertino demandava
mais de mim, onde eu tive que estimular, trazer mais
guestionamentos para gerar possiveis dividas, mas
eles toparam tudo e realizaram todas as propostas
apresentadas, participaram de todas as experiéncias

sem nenhuma recusa.

seu tempo, seu
processo de
acontecimento, e
gue ndo somos
seres
independentes,
precisamos uns
dos outros para a
manutencéo da
vida no nosso

planeta.
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D6

Tive dificuldade de conseguir entender qual a proposta
do projeto e os caminhos que seguiriamos por conta
da época que cheguei. Senti que em alguns momentos
as turmas ndo se sentiam seguras no que estava
sendo abordado. Como se entéo tivessem

apreendido/aprofundado bem cada etapa trabalhada.

N&o temos
controle da
maioria das coisas
gue acontecem,
ciclos se encerram
para que outros
possam nascer,
respeitar o tempo
das coisas é
fundamental e que
cada um so6
oferece ao outro
aquilo que tem.

No mais, de
maneira pratica
relembrei muitos
conceitos e temas
interessantes
sobre ciéncias

naturais.
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D7

Todo o nosso percurso foi trilhado de méos dadas indo
ao encontro da natureza que nos ofereceu incriveis
ensinamentos. Para que o processo de ensino e
aprendizado fluisse de forma prazerosa, escolhi iniciar
0 ano pelo caminho do encantamento e desejo em
aprender. Lancei sementes de encorajamento
cuidadas durante estes meses que estivemos juntos.
As germinacdes aconteceram quando os vinculos de
respeito e afeto foram estabelecidos, possibilitando as
criangas a voarem com mais autonomia.

Neste semestre, além do conteldo, senti a
necessidade de dar atencao a natureza humana de
cada um deles. Sao criancas dedicadas e criativas, o
gue ajudou no desenvolvimento dos nossos trabalhos.
Devido a alguns contratempos ficamos impossibilitados
de criar novos materiais, contudo, apresentamos um

lindo trabalho na Mostra de Artes.

Desenvolver um
olhar mais
sensivel e atento
as potencialidades

de cada crianca.
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D8 No primeiro ano acredito que o caminho que seguimos | Que é preciso
foi interessante, mas que pouco veio das criancas. respeitar o(s)
NOss0 percurso convergia para 0 mar e a exploracao tempo(s)
dos sentidos e sentia que essa tematica era mais que
suficiente para seguirmos de forma leve e que renderia
aprendizagens (e registros) significativos. Estavamos a
caminhar no tempo em que é possivel caminhar com
as demandas do fundamental e conseguindo inclusive
unir a tematica do projeto ao nosso curriculo. Gostei
muito das experiéncias com o0s quatro elementos, no
final foi tudo lindo e elas amaram as vivéncias, mas me
senti tendo que costurar isso no que ja tinhamos
caminhado e tentar encontrar sentido para explicar
para as criancgas.
Para o terceiro ano penso que a coisa ocorreu de
forma mais organica, mais leve. Aprendemos com a
natureza a partir de cada "contetdo" estudado e por
iSS0o as criancas se apropriaram bastante do que
vivemos.
D9 O projeto foi muito interessante, aconteceu de forma Que tudo acontece
orgéanica, com elementos que fazem parte do dia a dia. | de alguma forma,
Tudo foi fluindo naturalmente. gue temos que
Contamos com a parceria das familias que esperar
enrigueceram ainda mais o projeto. (paciéncia)
Se desenvolve e
se transforma
D10 Eu acredito que o projeto foi lindo durante esse Paciéncia e
primeiro semestre, as criangas se envolveram e transformacao

participaram de forma ativa e significativa nas

brincadeiras e atividades diarias.
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D11

No inicio era muita expectativa. O que fazer? Por onde
comecar? Sera que vai dar certo? Questionamentos
naturais quando se inicia um novo projeto pedagdgico.
Mas, a medida que as acdes foram sendo
desenvolvidas, com o apoio de colegas, a orientacao
presente da Coordenacdo e principalmente o
envolvimento das criancas, percebi que tudo sairia em
conformidade com o planejado.

Nesse sentido, destaco a atividade que realizamos na
praia, quando as criangas demonstraram total
envolvimento, curiosidade, investigando, questionando,
descobrindo coisas, parecendo pequenos/as cientistas.
Outra atividade que destaco e que teve também muito
envolvimento das criancas, foi o plantio de sementes e
o cuidado com as novas plantinhas. Poder contribuir
com o desenvolvimento delas e perceber o
entendimento que elas conquistaram em relacéo ao
cuidado e a preservacado da natureza, € imensamente

gratificante.

Sou uma pessoa
gue tenho uma
forte ligacdo com a
natureza, pois
nasci e cresci no
ambiente rural.
Mas, em um
tempo que se
discute
mundialmente a
preocupagdo com
0 meio ambiente,
esse breve contato
com a natureza de
forma pedagdgica,
me fez refletir o
guanto eu preciso
me reconectar
com aela,
desacelerar um
pouco em relagéo
a vida corrida que
0 ambiente urbano
nos impde e viver
cada momento,
desfrutando das
belezas que a vida
€ a natureza me

oferecem.
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D12

O desenvolvimento do trabalho foi satisfatorio e a
tematica ajudou bastante. Eu me cobro muito, eu sei!
Sempre tem algo que eu vou achar que poderia ter
feito melhor, mas no geral, ver o envolvimento da

turma e o desenvolvimento deles é gratificante.

A natureza me
ensinou a
compreender que
nem sempre
temos o controle.

Na verdade, ainda

estou aprendendo.

A natureza me
mostrou que
preciso exercitar
um pouco mais

sobre isso!
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Anexo H

Andlise das percepg¢des do 2° semestre no encerramento do ano
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D | Anatureza Aprendi Acredito que sim, | O meu A @)

2 | me ensina que as principalmente maior paciénci | autoconheci
gue tudo tem | criancas guando a gente aprendiza | a para mento e 0
seu tempo. A | tém um traz elementos do foi que | escutar | sentimento
gente olhar gue estao ao podemos | as de
precisa ter diferenciad | nosso redor transform | criancas | pertencime
paciéncia 0 e especial | como objeto de ar nto, como
para colher para as estudo, pois a pequenas seres
os frutos que | pequenas natureza faz coisas em responsavei
plantamos e | coisas e parte da nossa grandes s pelo
aproveitar o | que a gente | vida. pesquisas cuidado uns
tempo para precisa com o0s
respirar escuta-las outros e
fundo e rever | ainda mais, com a
NOSsso para ndo natureza.
plantio. deixar esse

encantame
nto se




A natureza
ensina sobre
resiliéncia,
paciéncia,
respeitar os
processos e
o tempo de

cada coisa.

Em como a
natureza se
transforma
e como ela
impacta ha
nossa vida
e como
esta
presente
nos
minimos
detalhes no
NOSso

cotidiano.

Sim.

Em como
a
natureza
éricae
que a
partir dela
podemos
desenvolv
er
aprendiza
dos
significativ
0s com
recursos
naturais e
nao
estruturad
0s que
geram
muitas
experiénci

as.

Respeit
aro
tempo
de cada

coisa.

A
criatividade
em ver
transformac
ao nas
coisas ao
seu redor. E
o}
desenvolvi
mento da
paciéncia
ao esperar
algo se
transformar.
Exemplo
guando
plantamos o
feijdo e que
o de
algumas
criangas
morreram e,
para isso,
foi
importante
otempoe a
paciéncia
em esperar
crescer e
cuidar

novamente.
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Ensina a
estar
conectada
com o
presente, a
enxergar a
beleza nas
miudezas do

dia a dia, a

perceber que

a maior
riqueza que

noés temos é

ela. Ensina a

ter um olhar

atento para o

gue estamos
fazendo com

mundo a

cada vez que

ela responde

com furia o
descaso e
ganéncia do

ser humano.

Aprendi
que as
criancas
estao
carentes de
vivenciar a
natureza e
por serem
tdo parte
desse
organismo
Vivo, se
tornam
inteiras nas
propostas
com
imensa
naturalidad
e.

Perfeitamente. A
natureza em sua
grandeza e
poténcia é fonte
inesgotavel para
o]
desenvolvimento
global das
criangas, de
preparacao para
vida em
sociedade, de
desenvolvimento
de pensamento
critico e
resolucéo de
problemas, de

arte, de cultura...

Aprendi
gue as
criancas
estao
absolutam
ente
interessad
as no que
diz
respeito a

natureza.

Abuscae a
solicitacdo
para que
estejamos
mais
brincando
com a terra,
observando
as plantas e
a horta, o
interesse
pelas
sementes,
composteira
, lagartas e

minhocas.
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O entorno da
vida.

Que tudo
tem suas
particularid
ades, suas
fases, o

seu tempo.

Sim

O respeito
ao tempo
de cada

coisa.

Tentar
deixar
as
coisas
fluirem
mais
tranquil

amente.

Encantame
nto pela
natureza e
desejo de
novas

descobertas

120




10

Ensina sobre
ciclos,
convivéncia,
diferencas,
singularidade
, esperanca,
paciéncia,
tempo e
ritmo,
autenticidade
, magia,
sentimentos,
emocoes,
beleza,
simplicidade,
arte, saude,

bem-estar...

Aprendi
que as
flores
"graxas"
sao plantas
alimenticias
nao
convencion
ais que
podem ser
degustadas
em saladas
de
hortalicas,
tornando o
prato mais
belo e
prazeroso
de ser

consumido.

Sim! E possivel
entrelacar todo o
curriculo, para
toda faixa etaria
com experiéncias
gue integrem
cotidiano e
natureza. O
sentir,
experimentar, o
pulsar dos
cenarios vivos,
curiosos e
simples séo
valiosos palcos
para diversas e
ricas
aprendizagens
gue também
enriqguecem a
nossa natureza
de Ser, digo,
enguanto sujeitos
potentes que

somos!

Que a
nossa
vida, o
Nosso
cotidiano
€o
préprio
curriculo
vivo da
Escola.
Portanto,
se
perceber,
cultivar o
estado de
presenca,
a escuta
atenta e
ter menos
expectativ

as.

Aprend
era
sentir e
contem
plar a
beleza
natural
deveria
element
0S, hao
0s
retirand
odo
seu
habitat.

Agucaram a
curiosidade
a respeito
das
diversas
sementes
dos frutos
gue trazem
para o
lanche na
escola,
experiment
ando e
comparand
ocomado

lim&o.
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11

Para mim a
natureza
ensina,
essencialme
nte, a
importancia
de termos
um olhar e
uma escuta
mais atentos
para o ritmo
de nossas
vidas, e que
o tempo e as
condicbes
para que as
coisas
acontecam
precisam ser
respeitados,
independent
e de nossas

urgéncias.

Aprendi
que para
além das
possibilidad
es de
aprendizag
ens nas
diversas
areas do
conhecime
nto,
investigar a
natureza,
em contato
com ela,
estimula a
criatividade,
a paciéncia,
as
conexoes,
a empatia e
a
colaboraca

o coletiva.

Nossa
experiéncia
mostrou ser
possivel sim. As
aprendizagens
relacionadas as
vivéncias e
experiéncias com
e na natureza,
aliadas a
poténcia
educativa do
cotidiano,
mostraram como
construir um
documento
orientador do
percurso escolar
nesse sentido
pode ser rico e
profundo em
possibilidades

educativas.

Compreen
der que
através
das
investigac
Oes sobre
os ciclos e
processos
presentes
na
natureza,
podemos
trabalhar
qualquer
conteudo,
presente
em
qualquer

curriculo.

Saber
reconhe
cer
tempos
e ciclos
necessa
rios
para a
constru
¢éo dos
mais
diversos
aprendi
zados.

Uma
curiosidade
muito mais
agucada e
processos
de pesquisa
e
investigaca
0 mais
aprofundad
ose

criativos.

122




123

Anexo |

Entrelagamento



Docentes

Cite 3 exemplos vividos por sua turma deste entrelagamento do curriculo

e a natureza (cite o campo de experiéncia e como foi apresentado)

D2

O eu, o outro e 0 nds: como vocé se desenvolveu desde que estava ha
barriga da mamae até os 5 anos. Apresentado através da linha do tempo
com fotos desses momentos e entrevista com uma gestante.

Espaco, tempo, relagdes... estudamos sobre elementos n&o vivos
encontrados na natureza, como as pedras das praias. Visitamos uma
praia perto da escola e catamos algumas pedras. Selecionamos,
pesamos, comparamos, catalogamos por tamanho, contamos e ainda
pesquisamos em que e como se transformam.

Tracos, cores, sons e formas: fizemos alguns passeios de observacao da
natureza, visitamos o parque da cidade, catamos alguns elementos da
natureza, ouvimos sons para identificar de onde vinham, visitamos
hortifruti e compramos algumas frutas para experimentar. Tudo foi

registrado por fotografia e desenho.

D7

As criancas despertaram interesse em pesquisar sobre a agua, entao
fizemos algumas atividades voltadas para trabalhar as transformacfes da
agua (que esta presente no nosso cotidiano que vem da natureza) como
congelar esses animais de brinquedos. Trabalhando com o campo-
Espaco, tempo, quantidades, relagfes e transformacdes. Outra proposta
foi quando coletamos os elementos da natureza no quintal da nossa
escola e cada crianga teve a oportunidade de montar o seu quadro.
Trabalhando o campo “tragos, sons, cores e formas”. Ao perceber as
diferentes formas das folhas e plantas, o0 som que elas tém quando estéo

secas, o tragado de cada uma...

D1

Espaco, tempo, quantidades, rela¢cbes e transformacoes: realizamos
comparacdo de quantidade através do banco de sementes; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao: vivenciamos um mini atelié sobre a agua e
suas transformacdes, posteriormente as criangas produziram uma
maquete onde brincavam com a gotinha viajante; Traco, cores, sons e
formas: as criangas produziram diversas artes utilizando sementes, fruto

e outros materiais para criacdo desenhos, pinturas e modelagens.
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D8

Plantacéo do bulbo de agucena (espaco, tempo, quantidade, relacdes e
transformacdes), aula de campo: ida a praia e ao parque da cidade para
perceber e comparar como sentimos o0 ar € 0 som nesses ambientes
(corpo, gestos e movimentos), constru¢do da caixa da natureza. Uma
caixa composta por elementos que encontramos na natureza no entorno
da nossa escola, da nossa casa e no bairro para trocar com uma escola

de outro estado (0 eu, 0 outro e nos).

D10

1- Algumas criancas colhiam graxas vermelhas (espécie de flor) na
calcada da Escola e levavam para sala, até que as criancas perceberam
gue no outro dia ela estava murcha, nos rendendo experiéncias com 0s
elementos da natureza como, por exemplo: testamos deixar a flor
submersa na 4gua para observar o que aconteceria...sera que murcha
mesmo na agua? Todos os Campos se entrelagcam, mas aqui destaco
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES e
TRANSFORMACOES.

2- Uma criancga trouxe de casa na CAIXA DA NATUREZA, limbes e
ervas colhidas na horta e pomar da sua avo e decidimos preparar uma
receita de limonada, agucando 0s nossos sentidos, descobrindo sabores
através do paladar, exercitando a percep¢ao sensorial que integro ao

campo do Corpo, gestos e movimentos.

3- Amamos 0 suco e outras criangas também trouxeram das suas casas
limbées também colhidos em hortas da familia! E além de plantar as
sementes desses limdes que vieram, também brincamos de modelar
limGes com argila e com massa de farinha de trigo, depois pintamos para
montar uma instalacéo de limdes; integrando ao Campo Tragos, sons,

cores e formas.
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D11

1. (Re)conhecimentos das sementes presentes nos alimentos do nosso
lanche, e sua germinacdo. Campo de experiéncia: conhecimento de
mundo (espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes).
Conteldo: experiéncias com a natureza - cuidados e preservacao dos
vegetais, reconhecimento dos vegetais (alimenticios e ndo alimenticios),
processos de crescimento dos vegetais.

2. Analise, comparacao e categorizacao das pedras do nosso entorno.
Campo de experiéncia: conhecimentos matematicos (espacos, tempos,
guantidades, relagfes e transformagdes). Contetdo: quantificacdo, pesos
e medidas, tabelas e graficos.

3. Género textual carta - Através da carta, trocar informacgdes sobre a
natureza presente na nossa cidade (Salvador) com outra instituicdo de
ensino localizada no estado de Minas Gerais, na cidade de Belo
Horizonte. Campo de experiéncia: linguagem oral e escrita (linguagem
oral e escrita). Contelido: participacao

em situacdes que envolvam a necessidade de explicacéo e
argumentacao de ideias, representagéo de ideias através do desenho,

escrita do préprio nome e de outras palavras, estrutura do género textual.
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Anexo J

Galeria de Fotos — fotos tiradas ao longo do ano de 2024 durante o projeto
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Anexo K

Questionarios de avaliacdo do semestre (1° e 2° aplicado com profs, 3° aplicado com familias)

Avaliagdio 1% semestre
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0 que a natureza ensina?
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Anexo L

Legenda dos quadros das atividades do grupo 5




Anexo M

Atividades do grupo 5

PERTODO: MARGD 2024

A

ATELTE DA TERRA

UM ESPACO MULTISENSORIAL FOI MONTADO NUMA
SALA COM DIVERSOS ELEMENTOS NATURAIS, FOTOS E
REGISTROS VISUAIS. ACOMPANHADOS DA PERGUNTA
“O QUE E NATUREZA?" A VIVENCIA NESTE AMBIENTE
DEU O START AO PROJETO COM AS CRIANCAS DE
TODAS TURMAS.

ENQUANTO AS CRIANCAS EXPLORAVAM E SE
RELACIONAVAM COM O ATELIE, AS PROFESSORAS
OBSERVAVAM O QUE CHAMAVA ATENCAO E QUAIS
ERAM OS CONHECIMENTO PREVIOS DA TURMA.

O GRUPO 5 SE INTERESSOU PRINCIPALMENTE PELA
TERRA, AREIA E PEDRAS, FAZENDO CORELAGOES E SE
QUESTIONANDO SOBRE A ORIGEM DE CADA UM
DESTES ELEMENTOS.

DURACAD: UMA SEMANA
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PERTODO: MARCD 2024 DURACAO:1 DIA

NOSS0 TERRTTORIO - ONDE TEM NATUREZA?

DEPOIS DA SENSIBILIZAGAO DO ATELIE DA TERRA, E AS REFLEXOES DO
QUE E NATUREZA, A TURMA PERCORREU O ESPAGO DA ESCOLA E O
BAIRRO, FAZENDO UM RECONHECIMENTO DOS ELEMENTOS QUE ELES
RELACIONAVAM COMO SENDO DA NATUREZA NO TERRITORIO DO NOSSO
COTIDIANO.

UMA DAS CRIANGAS SUGERIU ANDARMOS ATE A PRAIA POR TER AREIA E
PEDRAS, ELEMENTOS QUE ELES JA HAVIAM DEMONSTRADO CURIOSIDADE
NO ATELIE DA TERRA.



PERIODO: NARCO DURACAO: 1 DIA

SATDA DE CAMPO - PRATA DO RIO VERMELHO

A SAIDA DE CAMPO PARA A PRAIA DO RIO VERMELHO OFERTOU DIVERSOS ELEMENTOS PARA A PESQUISA DO
GRUPO. AS CRIANCAS SE QUESTIONARAM SE A ORIGEM DA AREIA ERAM AS PEDRAS QUE SE DESFAZIAM,
QUANTO TEMPO AQUELAS PEDRAS ESTAVAM ALI, SE AS CONCHAS ERAM ROCHAS, QUE VIRARAM PEDRA E
AINDA NAO ERAM AREIA. DENTRE OUTROS QUESTIONAMENTOS QUE LEVAMOS PARA DISCURSSAO EM SALA.
ELES COLETARAM ALGUMAS PEDRAS PARA USO EM SALA, SE COMPROMETENDO A DEVOLVEREM NO FIM DA
INVESTIGAGAO. LEVARAM TAMBEM AMOSTRAS DE AREIA E UM POUCO DE AGUA DO MAR.

NA ESCOLA, DURANTE VARIOS DIAS A EXPERIENCIA NA PRAIA FOI TEMATICA PARA OS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM DO GRUPO NOS DIVERSOS CAMPOS DE EXPERIENCIA. LISTARAM OS ELEMENTOS,
VERIFCANDO A LETRA INICIAL DE CADA UM DELES, VERIFICARAM O NUMERO DE ITENS, IDENTIFICARAM E
NOMEARAM AS CORES, FORMAS E TEXTURAS, ELABORAM UM DESENHO DA PAISAGEM, ENTRE OUTRAS
ATIVIDADES REALIZADAS NA SALA E EM ALGUMAS PESQUISAS COMPLEMENTADAS EM CASA.
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PEREODO: 1° SEMESTRE DURACAO: & MESES

PESQUISANDQ SOBRE ARELA £ PEDRAS

A CHEGADA DAS PEDRAS NA SALA, GEROU DIVERSOS QUESTIONAMENTOS SOBRE ELAS.AS PROFESORAS
APROVEITAVAM O INTERESSE E BUSCAVAM 0S CONTEUDOS QUE PODERIAM SE CRUZAR COM A CURISIODADE
DA TURMA. NOGOES DE MATEMATICA RELACIONADAS A TAMANHO, PESO, UNIDADES DE MEDIDA, CONTAGEM,
FORAM TRABALHADOS. AO MESMO TEMPO, AS PEDRAS TAMBEM SE TORNARAM OBJETOS PARTE DE QUASE
TODAS AS BRINCADEIRAS. CONTEXTOS ERAM MONTADOS COM ANIMAIS, COM PLANTAS, AS PEDRAS VIRARAM
CIDADES, RUAS, PLANETAS...

O MESMO ACONTECEU COM A AREIA. ELA FOI USADA PARA EXPLORACAO SENSORIAL, COMO PLATAFORMA
PARA DESENHOS, VIROU MORROS, LAGOS, PISCINAS NAS BRINCADEIRAS, ALEM DE PROVOCAR DIVERSAS
REFLEXOES SOBRE SUA ORIGEM E TAMBEM SOBRE O QUE ACONTECERIA COM ELAS, DEPOIS DE “SER AREIA".
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PERODO: MARCO DURACAD: 1 DIA

SATDA DE CAMPO - MUSEU DE GEOLOGIA

A FIM DE EXPANDIR AS POSSIBILIDADES DE PESQUISA E COMO FORMA DE OPORTUNIZAR NOVOS
APRENDIZADOS SOBRE O TEMA,AS PROFESSORAS PROGRAMARAM UMA NOVA SAIDA DE CAMPO, DESTA VEZ
PARA O MUSEU DE GEOLOGIA DA BAHIA.VISITAS A MUSEUS OU ESPACOS CULTURAIS, AGREGAM OUTROS
SABERES RELACIONADOS A CIDADE, A CULTURA, E EVIDENCIA PARA AS CRIANGAS QUE O APRENDIZADO ESTA
ALEM DO ESPACO ESCOLAR. E TAMBEM POTENTE NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA, REGRAS DE CONVIVENCIA
SOCIAL E RELACAO COM DIFERENTES ESPACOS PUBLICOS. POR FIM, OCUPAR ESSES ESPAGOS MARCA TAMBEM
PARA A SOCIEDADE O LUGAR DAS CRIANCAS NA CIDADE E COMO CIDADOES ATUANTES E PARTICIPANTES.
NAVISITA, AS CRIANCAS ENCONTRARAM RESPOSTAS PARA ALGUMAS DUVIDAS QUE TINHAM, PUDERAM
COMPREENDER MELHOR SOBRE A ORIGEM E TIPOS DE PEDRAS, ALEM DE APRENDEREM SOBRE O IMPORTANTE
TRABALHO DOS GEOLOGOS, PALEONTOLOGOS, ARQUEOLOGOS E DAQUELES QUE TRABALHAM NOS MUSEUS
FAZENDO A CURADORIA, CONSERVACAQ, E COMPARTILHANDO OS SABERES.
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PERIQDO: 1° SEMESTRE DURACAO: & MESES

COLECAD DE PEDRAS

SABENDO DO INTERESSE E DA PESQUISA DO GRUPO 5, UMA
PROFESSORA DO GRUPO 3, TROUXE SUA COLEGAO DE PEDRAS E
CRISTAIS PARA APRESENTAR PARA A TURMA. AS PROFESSORAS
APROVEITARAM PARA TRABALHAR O GENERO TEXTUAL LISTA, TAMBEM
AMPLIOU AS NOGOES MATEMATICAS DO TRABALHO COM COLEGOES,
ALEM DE TRAZER OS OBJETIVOS DE LINGUAGEM E ARTES.

DURANTE A EXPLORAGAO DE UM DOS CRISTAIS NA SALA, A CHEGADA DE
UM RAIO DE SOL FEZ SURGIR UM ESPECTRO DE CORES, DE IMEDIATO AS
CRIANGAS RELACIONARAM COM O ARCO-IRIS. CHEGAVA ENTAO UM NOVO
DESDOBRAMENTO DO PERCURSO DA TURMA.
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PERIODO: MARCO, ABRIL, MATO DURAGAQ: 1° SEMESTRE

ARCO RIS

A CHEGADA DO INTERESSE PELO ARCO-IRIS FOI A OPORTUNIDADE PARA AS PROFESSORAS INTRODUZIREM 0S
CONTEUDOS RELACIONADOS AOS FENOMENOS NATURAIS PREVISTOS NO CURRICULO. O MOMENTO FOI IDEAL
POR SER UM PERIODO DO ANO QUE APARECEM MUITOS ARCO-IRIS NA CIDADE.

AS PERGUNTAS DAS CRIANGAS SOBRE ESSE FENOMENO, NOVAMENTE NORTEARAM AS OPORTUNIDADES
PEDAGOGICAS.

“POR QUE O ARCO-IRIS TEM 7 CORES?",“ELE TEM COMEGO E FIM?",“QUANDO ELE APARECE?",“TODO MUNDO VE
AS CORES DO MESMO JEITO?", “QUANTOS TONS DE ROSA EXISTEM?”,“TEM ARCO-IRIS DE NOITE?"



PERODO:MARCO, ABRIL E MATO

CATXA DA NATUREZA

‘0 QUE E?

CAIXAS DA NATUREZA E UMA BRINCADEIRA DE TROCAS ENTRE FAMILIAS E
GRUPOS EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS DO BRASIL TODO.

CADA PARTICIPANTE BRINCA COM A NATUREZA QUE VIVE E EXPERIMENTA
AO SEU REDOR E CRIA UMA CAIXA COM REGISTROS E ITENS QUE REVELAM
AS DESCOBERTAS E ENCANTOS.

ESSA CAIXA E ENVIADA A OUTRO PARTICIPANTE. QUEM BRINCA ENVIA SUA
CAIXA E RECEBE DE OUTRO PARTICIPANTE.

HTTPS.//WWW.SERCRIANCAENATURAL.COM/CAIXAS-DA-NATUREZA

AS TURMAS DO GRUPO 5 FIZERAM A SUA CAIXA E “TROCARAM” COM A TURMA DE UMA ESCOLA LOCALIZADA EM

BELO HORIZONTE, MINAS GERAIS.

A BRINCADEIRA FOI EXTREMAMENTE PROVEITOSA E RICA. TODAS AS ETAPAS TROUXERAM APRENDIZADOS SOBRE A
NATUREZA, SOBRE AS “INFANCIAS” DO NOSSO PAIS, AS DIFERENCAS DE TERRITORIO E CULTURA, SOBRE FORMAS DE
NOS COMUNICARMOS COM QUEM ESTA LONGE, SOBRE SEMELHANGAS E DIFERENGAS DO “NOSSO” MUNDO E O

MUNDO “DO OUTRO".
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DURACAD: 3 MESES
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PERODO: MARGO, ABRIL, MALO DURACAD: 3 MESES

CAIXA DA NATUREZA - QUAL
NATUREZA DO NOSSO TERRTTORIO!
SATDAS DE CAMPO: PARQUE DA
(IDADE DE SALVADOR, AGENCIA DOS

CORREIOS, HORTIFRUTL DO BATRRO

PARA FAZER A CAIXA DA NATUREZA, AS TURMAS FORAM ATE O PARQUE DA CIDADE, QUE FICA PROXIMO A
ESCOLA (5 MINUTOS DE CARRO) PARA COLETAR ALGUNS ELEMENTOS PARA ENVIARMOS SEU SIGNIFICADO, OU
PARA COMPOR ALGO ARTISTICO, BEM COMO FAZER REGISTROS QUE IRIAM COMPOR A CAIXA.

TAMBEM VISITARAM O HORTIFRUTI DO BAIRRO PARA ENVIAR ALGUMAS FRUTAS TiPICA DA NOSSA REGIAO.
ESCOLHEMOS ALGUNS ELEMENTOS DA HORTA E DO JARDIM DA ESCOLA.

POR FIM, ELES FORAM ATE A AGENCIA DOS CORREIOS DO BAIRRO PARA ENVIAR NOSSA CAIXA.
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PERTODO: ABKIL DURACAQ: UMA SEMANA

b X X

\

SEMANA DE APROXIMACAQ DOS POVOS INDIGENAS
PARTILHA DO G5: SEMENTES £ FRUTOS

DIA 19 DE ABRIL E O DIA DOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL. TODO ANO,
NESTE PERIODO ACONTECE NA ESCOLA NOSSA SEMANA DE APROXIMAGAO
DOS POVOS INDIGENAS. DURANTE VARIOS DIAS NOS ESCUTAMOS,
EXPERIMENTAMOS E APRENDEMOS COM 0S POVOS ORIGINARIOS A PARTIR
DE VIVENCIAS, TROCAS, DIALOGOS E REFLEXOES. ESSE ANO COM O
PROJETO “O QUE A NATUREZA ENSINA?" TIVEMOS MUITO PARA TROCAR.

AS TURMAS DO GRUPO 5 FIZERAM PESQUISAS E ENTREVISTAS COM
INDIGENAS DE ALGUMAS ALDEIAS DO XINGU PARA SABER MAIS SOBRE AS
SEMENTES E FRUTOS.
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PERIODO: MAIO DURACAO: 1D1A

MOSTRA DE ARTES:PARQUE DAS DUNAS

CONVIDAMOS AS FAMILIAS PARA PARTICIPAREM NO DIA 18 DE MAIO DO NOSSO DIA DA FAMILIA E
CULMINANCIA DA PRIMEIRA ETAPA DO PROJETO “O QUE A NATUREZA ENSINA?". LEVAMOS TODOS PARA UMA
RESERVA AMBIENTAL, ONDE FIZEMOS TRILHAS E OFICINAS ARTISTICAS.

AS CRIANCAS REALIZARAM A EXPOSICAO DE SUAS PRODUGOES DE ARTE CRIADAS A PARTIR DAS INVESTIGAGOES
E PESQUISAS DE TUDO QUE FOI VIVIDO E EXPERENCIADO NESTES MESES.

FOI TAMBEM UMA OPORTUNIDADE PARA VOCES, FAMILIAS DA ESCOLA, EXPERIMENTAREM ALGUMAS
ATIVIDADES QUE ACONTECEREM NESTE TRIMESTRE, ALEM DE TER SIDO UM RICO MOMENTO DE
CONFRATERNIZAGCAO DE NOSSA COMUNIDADE ESCOLAR.
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PERIODO: MAIO DURACAQ: UMA SEMANA

SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR

“EM 2024, A SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR TRAZ COMO INSPIRACAO A URGENCIA EM ATIVAR A INFANCIA NOS
ADULTOS,

DESPERTANDO UMA CONSCIENCIA COLETIVA SOBRE A IMPORTANCIA DE CRIAR UM MUNDO EM QUE AS
CRIANGAS POSSAM VIVER

0 BRINCAR LIVRE DE FORMA PLENA. O TEMA “VEM PRA RODA: NO RITMO DO BRINCAR” ECOA COMO UMA
EVOCAGAO, UM

CHAMADO A COMUNIDADE, E AS MEMORIAS DA INFANCIA DE CADA ADULTO PARA CONTRIBUIR ATIVAMENTE
NA CONSTRUGAO

DE AMBIENTES ADEQUADOS, DIVERSIFICADOS E INCLUSIVOS PARA AS CRIANCAS BRINCAREM LIVREMENTE."
HTTPS://ALIANCAPELAINFANCIA.ORG.BR

A CRESCA, MAIS UM ANO ACEITA ESTE CONVITE COM MUITO ENTUSIASMO. IREMOS ENTRELACAR O TEMA DA
SEMANA MUNIDAL

DO BRINCAR COM 0S MOVIMENTOS CIRCULARES DA NATUREZA.
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PERIODO: MAIO DURACAO: 3 MESES

OFICINA DE PLANTACAQ E SEMENTES

PARA APRENDER MAIS SOBRE OS PROCESSOS DE TRANSFORMAGOES AO LONGO DO CICLO DA VIDA, AS
CRIANCAS DO GRUPO 5 REALIZARAM UMA OFICINA DE PLANTAGAO PARA DEPOIS AO LONGO DAS SEMANAS,
ACOMPANHAR O CRESCIMENTO E OS CUIDADOS NECESSARIOS PARA A SEMENTE GERMINAR, NASCER,
CRESCER E DEPOIS MORRER. AS TURMAS FORAM ANOTANDO TUDO QUE ACONTECIA EM SEUS CADERNOS DE
OBSERVAGAO, FAZENDO REGISTROS FOTOGRAFICOS, MEDIDAS E REFLEXOES DO QUE ESTAVAM VENDO E
QUAIS METAFORAS PODIAM USAR PARA O QUE ACONTECE COM O CICLO DE VIDA HUMANO.

A EXPERIENCIA TAMBEM PROPORCIONOU O CONTATO MAIS PROXIMO E COTIDIANO COM A TERRA.
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PERTODO: JUNHO DURACAQ: 2 SEMANAS

PRECETTOS DA CARTA DA TERRRA

- otunmm quvmlmmml
BNCC

0 £V, 0 0UTRO £ 0 NGS
CORPO, GESTOS £ MOVIMENTOS
TRACOS, SONS, CORES, FORMAS
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAD
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACDES
ETRANSFORMACTES

FESTA JUNINA - & ELEMENTOS

FESTAJUNINA CHEGANDO E NESTE ANO NOSSA PREPARACAO COMECOU CEDO COM A
PLANTACAO DO MILHO NA ESCOLA.A SEGUNDA ETAPA DO NOSSO PROJETO
CAMINHARA SOBRE OS ASPECTOS LIGADOS AS ESTAGOES, O QUE SE PLANTAE SE
COLHE, COMO O RITMO DA NATUREZA INFLUENCIA NA CULTURA E NAS ESCOLHAS DE
CADA EPOCA DO ANO E REGIAO.

TRABALHAMOS O AR COM AS BANDEIROLAS, O FOGO COM A FOGUEIRA, AAGUAE A
TERRA NAS PLANTAGOES E TODOS OS ALIMENTOS GOSTOSOS QUE ELA NOS
PROPORCIONA. TAMBEM TRABALHAMOS O BARRO PARA A CONSTRUGAO DE NOSSA
CASINHA.




) St
MESTRE



PEREODO: AGOSTO DURACAQ: 2 SEMANAS

J0GOS OLIMPICOS - & ELEMENTOS

O ELEMENTO FOGO MAIS MARCOU UMA CELEBRAGAO ESPECIAL NA NOSSA ESCOLA. ACENDEMOS A NOSSA
TOCHA, EM REFERENCIA A TOCHA OLIMPICA QUE REPRESENTA A AMIZADE ENTRE OS POVOS, A SUPERACAO E
PAIXAO DOS ATLETAS PELO ESPORTE. ESTE SIMBOLO DA PAZ E DA AMIZADE ENCANTOU AS NOSSAS CRIANGAS
PASSEANDO POR TODAS AS SALAS ATE NOS REUNIRMOS PARA CELEBRAR O ESPIRITO OLIMPICO E A ABERTURA
DOS JOGOS EM PARIS.

NOSSA CERIMONIA CONTOU COM A TOCHA PRODUZIDA POR NOSSO QUERIDO PROFESSOR DE MARCENARIA,
QUE FEZ A NOSSA VERSAO NORDESTINA COM O CANDEEIRO (TAMBEM USADO NA NOSSA CASA DE REBOCO-
CASA DE BARRO) E A FOGUEIRA DE “PEDRAS”. TIVEMOS TAMBEM A TOCHA OFICIAL DAS OLIMPIADAS RIO 2016,
UM EMPRESTIMO GENTIL E ESPECIAL DA MAMAE DE MD CICLO1. ELA COMPARTILHOU A SUA EXPERIENCIA DE
LEVAR A TOCHA E TER ESSA RELIQUIA COMO RECORDACAOQ.

AS TURMAS REALIZARAM SEUS JOGOS, NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA E EM MOMENTOS DE BRINCADEIRA
ACESSANDO AS INFORMAGOES DAS MODALIDADES ESPORTIVAS, ATLETAS BRASILEIROS, SOBRE OS PAISES,
SOBRE A FRANCA, ENTRE OUTROS ASSUNTOS QUE ESTAO DESPERTANDO O INTERESSE DE NOSSA TURMINHA.
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DURACAO 10 DLAS

ATELLE & ELEMENTOS

PREPARAMOS O ATELIE DOS 4 ELEMENTOS COM INSPIRACOES SOBRE OS OBJETOS DE ESTUDO
DO 1° SEMESTRE, AMPLIANDO PARA NOVAS EXPERIENCIAS E REFLEXOES, DESSA VEZ
RELACIONADAS A COMO A NATUREZA SE TRANSFORMA. PARA COMECAR, AS PROFESSORAS
VIVENCIARAM UMA SENSIBILIZACAO NO ESPAGO, SENTINDO E REVISITANDO AS CONSTRUCOES
DOS GRUPOS, REFLETINDO SOBRE AS POSSIVEIS INTERVENCOES QUE PODERIAM FAZER COM
ELES NO MOMENTO DA VISITAGAO. JA COM O OBJETIVO TRAGADO, ESCUTA E OLHAR ATIVADOS
PARA AGUGAR A CURIOSIDADE E A IMAGINAGAO DAS CRIANCAS... SURPRESAAAA!!! QUEM AS
CRIANCAS JAMAIS ESPERARIAM ENCONTRAR SE FEZ PRESENTE: O CURUPIRA, PERSONAGEM DO
FOLCLORE BRASILEIRO, O MAIOR DOS GUARDIOES DA NATUREZA ESTEVE PRESENTE NO ATELIE
CONVOCANDO AS CRIANGAS PARA NO DIA A DIA SEREM GUARDIAS TAMBEM, CUIDANDO DA
NATUREZA DA CRESCA, PREPARANDO COMPOSTAGEM COM AS CASCAS DAS FRUTAS QUE
TRAZEM AS CRIANCAS TRAZEM NO LANCHE, REGANDO E PODANDO AS PLANTAS,
CONTEMPLANDO E CUIDANDO COM CARINHO DOS INSETOS QUE POR AQUI TRANSITAM,
CUIDANDO DE SI E DO MEIO AMBIENTE EM QUE VIVEMOS. NAO FALTARAM CORES E SONS COM
AS PAISAGENS DA FLORESTA AMAZONICA E SEUS REINOS, QUE EXIBIMOS DURANTE AS
VISITACOES DOS GRUPOS. NESSES DEZ DIAS DE ATELIE, VIVEMOS EXPERIENCIAS INCRIVEIS
COM 0S ELEMENTOS NATURAIS, EM ESPECIAL COM A AGUA E SEUS ESTADOS DE
TRANSFORMAGAO, CULINARIA COM PANCS (PLANTAS ALIMENTICIAS NAO CONVENCIONAIS), O
BARRO E MUITOS OUTROS QUE REDERAM HIPOTESES QUE FORAM DESVENDADAS DURANTE
AO LONGO DO SEGUNDO SEMESTRE.
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PERIODO: SETEMBRO DURACAO: 2 DIAS

CLEAN UP DAY - DIA MUNDIAL DE LIMPEZA DAS PRALAS

FIZEMOS A NOSSA PARTICIPACAO NO MOVIMENTO MUNDIAL DE LIMPEZA DAS PRAIAS - CLEAN UP DAY. NESTE
DIA REALIZAMOS A LIMPEZA DA PRAIA DO RIO VERMELHO E FIZEMOS UMA MANIFESTAGAO PELO BAIRRO
CONSCIENTIZANDO TODOS SOBRE A IMPORTANCIA DE PRESERVARMOS AS NOSSAS PRAIAS E TODO O MEIO
AMBIENTE.

PARA AS FAMILIAS, ENVIAMOS UM INFORME SUGERINDO QUE A MESMA PRATICA QUANDO ESTIVEREM NA
PRAIA, ALEM DE PONTUAR SEMPRE A IMPORTANCIA DE JOGAR LIXO NO LIXO. TODO PEQUENO ESFORGO E
IMPORTANTE PARA A VIDA DO NOSSO PLANETA.JUNTOS SOMOS MAIS FORTES!

NESTA ATIVIDADE AS CRIANCAS FIZERAM PESQUISAS, CRIARAM OS CARTAZES, PENSARAM NA MANIFESTACAO E
COMO ELA SERIA REALIZADA, FIZERAM A COLETA DOS LIXOS E DEPOIS O DESCARTE CORRETO. NA
OPORTUNIDADE, ELAS TAMBEM PUDERAM CONVERSAR COM OS PESCADORES DA COLONIA QUE FICA NESSA
PRAIA E SABER DELES COMO O LIXO PREJUDICA O AMBIENTE MARINHO E O QUE A ENORME QUANTIDADE DE
LIXO QUE ELES ENCONTRAM QUANDO ESTAO NAVEGANDO PELAS AGUAS.




153

PERTODO: ouTUBRO DURACAO: 1 bIA

G5: COMO O SER HUMANO SE TRANSFORMA AQ LONGO DA VIDA £ COMO
PODEMOS TRANSFORMAR 0 MUNDO

NUMA MANHA DE SOL E COM A IMENSIDAO DO MAR DO RIO VERMELHO BRILHANDO DIANTE DOS NOSSOS OLHOS,
ACONTECEU A NOSSA FEIRA DO CONHECIMENTO E FORUM CIENTIFICO 2024. A CULMINANCIA DE MAIS UMA ETAPA
DO PROJETO "0 QUE A NATUREZA ENSINA’ DESTA VEZ NOS TROUXE AS DESCOBERTAS DA NATUREZA SOBRE
TRANSFORMAGOES.

NA FEIRA DO CONHECIMENTO, DA EDUCACAO INFANTIL, COMPARTILHAMOS OS PERCURSOS PEDAGOGICOS E
INVESTIGAGOES DAS CRIANGAS NOS ULTIMOS MESES. A PARTIR DE PERGUNTAS QUE SURGIRAM NO FINAL DO 1°
SEMESTRE COMO: DE ONDE VEM A AGUA? POR QUE NOSSO PLANETA CHAMA TERRA SE TEM MAIS AGUA NELE?
COMO A GENTE CRESCE? TODO INSETO NASCE E CRESCE IGUAL? DE ONDE VEM AS VIUVINHAS DA ESCOLA? FORAM
ALGUMAS DAS PERGUNTAS QUE SAO COMO CHAVES QUE ABREM PORTAS E JANELAS PARA INCRIVEIS
APRENDIZAGENS E DESCOBERTAS.



PERIODO: OUTUBRO

SEMANA DA CRIANCA - BANHO DE FLORESTA [

VIAGEM PARA TERRA MIRIM

A VIAGEM PARA UM SANTUARIO DE MATA ATLANTICA, PARTE
DE UMA RESERVA AMBIENTAL PROTEGIDA PELA UNESCO, FOI
UMA EXPERIENCIA MULTISSENSORIAL DENTRO DA NATUREZA.
TODOS REALIZARAM UMA CAMINHADA ECOLOGICA E FIZERAM
UMA OFICINA PARA CADA ELEMENTO, RITOS EM VOLTA DA
FOGUEIRA CONSTRUIDA POR ELES, BANHO NO RIO,
EXPLORAGAO DO BARRO, CONEXAO COM O SILENCIO E O
BARULHO DO VENTO, ENTRE OUTRAS ATIVIDADES QUE
FAZIAM PARTE DO BANHO DE FLORESTA, OFERTADO PELOS
MORADORES E ECO ARTISTAS QUE VIVEM NESTA RESERVA.
ESTA ATIVIDADE INTEGROU TODOS OS CAMPOS DE
EXPERIENCIA, NOS SEUS VARIOS NIVEIS, ALEM DE TER
CONECTADO TODOS OS PRINCIPIOS DA CARTA DA TERRA.

DURACAQ: 5 DIAS
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PERLODO: QUTUBRO

SEMANA DA CRIANCA

FEIRA DE TROCA-TROCA - TROCAR BRINQUEDOS SEM USO COM OS
COLEGAS, PARA QUE TODOS REUTILIZEM O QUE JA EXISTE. OBJETIVO
MAIOR COMBATER O CONSUMO E TRABALHAR A SUSTENTABILIDADE
GINCANA SUSTENTAVEL - APRENDER OS 5R’S BRINCANDO

PRESENTE DADO PELA ESCOLA - UMA MUDA DE ARVORE PARA SER
PLANTADA COM A FAMILIA

OFICINA DE COMPOSTAGEM - REATIVAR A COMPOSTEIRA DA ESCOLA E
APRENDER A FAZER UMA COMPOSTEIRA CASEIRA

OFICINA DE BRINQUEDOS DA NATUREZA - APRENDER A FAZER
BRINQUEDOS USANDO MATERIAIS NATURAIS.

RECITAL DA NATUREZA - CANTAR E ENCANTAR ATRAVES DA MUSICA E
DOS SONS DA NATUREZA

ESCOLHA DAS CRIANGAS - TRABALHAR A DEMOCRACIA ATRAVES DA
ESCOLHA DAS BRINCADEIRAS PREFERIDAS (ATRAVES DA VOTANCAO E
ASSEMBLEIA)

DURACAO: 5 DIAS
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PERTODO: NOVEMBRO DURACAD: 1 Mis

u 8 ‘
NOVEMBRO NEGRO - NATUREZA DE SER QUEM SOMOS £ HONRAR NOSSAS RALZES

0 NOVEMBRO NEGRO EXISTE COMO MARCO DA RESISTENCIA DA COMUNIDADE NEGRA DO BRASIL. O PERIODO TAMBEM FOI UMA VALIOSA
OPORTUNIDADE PARA COLOCAR FOCO EM REFLEXOES E DISCUSSOES QUE DEVERIAM SER COTIDIANAS EM TODAS AS ESFERAS DA
SOCIEDADE. ESTE MES FOI MARCADO NA CRESGA POR ATIVIDADES, CONVERSAS, LITERATURAS, ALIMENTOS, EXPRESSOES ARTISTICAS,
BRINCADEIRAS VISANDO O RECONHECIMENTO E VALORIZAGAO DAS RAIZES ANCESTRAIS QUE MOLDARAM O BRASIL E NOSSA IDENTIDADE.
- FEUOADA AFRICANA - AS TURMAS DO GRUPO 2 CONVIDARAM A ESCOLA PARA CONHECER UM POUCO MAIS SOBRE SUAS PESQUISAS
SOBRE O FEIJAO E TODOS EXPERIMENTARAM UMA DELICIOSA FEIJOADA, NUMA ATIVIDADE COLETIVA REPLETA DE SABOR E HISTORIA.

- HOMENAGEM AO ILE AYE - A PROFESSORA DE CAPOEIRA ROSINHA, CONVIDOU TODA COMUNIDADE CRESCA PARA UMA APRESENTAGAO
DE DANGA E MUSICA. O ILE FOI REFERENCIA POR SUA HISTORIA DE 50 ANOS EM NOSSA CIDADE.

- OFICINA DE PENTEADOS - A PARTIR DE MUITAS LITERATURAS QUE FAZEM PARTE DO NOSSO COTIDIANO, AS CRIANCAS SEMPRE
DEMONSTRAVAM O DESEJO DE EXPERIMENTAR MANEIRAS DIFERENTES DE USAR SEUS CABELOS. PESQUISAMOS REFERENCIAS E
ESCUTAMOS MUITAS PESSOAS DA NOSSA EQUIPE FALAREM SOBRE COMO GOSTAM E COMO E IMPORTANTE PARA ELAS CUIDAREM E
USAREM MUITOS PENTEADOS. FIZEMOS ENTAO UMA GRANDE OFICINA COM REFERENCIAS TRAZENDO A DIVERSIDADE DE TIPOS DE
CABELO E AS INUMERAS FORMAS DE PENTEA-LOS E USAR ACESSORIOS.

- PUXADA DE REDE - AS TURMAS DOS GRUPOS 5 CONVIDARAM TODA ESCOLA PARA ASSISTIR UMA APRESENTACAO QUE ELES FIZERAM COM
A PROFESSORA DE CAPOEIRA ROSINHA.AS CRIANCAS REPRESENTARAM OS PESCADORES E AS MULHERES DAS COMUNIDADES DE PESCA,
COMPARTILHANDO COM TODOS A CULTURA E HISTORIA DO NOSSO POVO.




PERLODO: DEZEMBRO DURACAD: 1 biA

MUSICAL “0 QUE A NATUREZA ENSINA”

0 ULTIMO CAPITULO DA HISTORIA QUE A ESCOLA COMEGOU A ESCREVER E CONTAR NO INICIO DESTE ANO, FOI O
MUSICAL “O QUE A NATUREZA ENSINA" O ESPETACULO APRESENTOU OS APRENDIZADOS DO PROJETO ATRAVES

DE DIVERSAS LINGUAGENS ARTISTICAS. A CONSTRUCAO DO ROTEIRO FEITA COM A PARTICIPACAO DAS CRIANGAS,

TEVE O DESEJO DE DEIXAR UMA MENSAGEM DE RESPEITO PELA NATUREZA E A RESPONSABILIDADE QUE TODOS
DEVEM TER COM A NOSSA CASA. PARA ELAS, UMA ATITUDE DE MUDANGA E FUNDAMENTAL PARA CONSTRUCAO
DE UM NOVO RUMO DA HUMANIDADE.

AS CRIANCAS APROVEITARAM CADA ETAPA DESTE PROCESSO, COM ENSAIOS REPLETOS DE ALEGRIA E
EMPOLGAGAO. DA ESCOLHA DO RITMO, AO TIPO DE FANTASIA, ESCOLHA DAS MUSICAS, CONSTRUGAO DA
COREOGRAFIA, TUDO TEVE DE ALGUMA FORMA A PARTICIPACAO E COLABORAGAO DAS CRIANCAS, EM PARCERIA
COM A CONDUGAO DA EQUIPE.

AS TURMAS DO GRUPO 5 REPRESENTARAM O ELEMENTO FOGO ATRAVES DA LINGUAGEM DA DANCA, TAMBEM
APRESENTARAM COM UM CORO UMA MUSICA SOBRE O CANTO DAS CIGARRAS, MUSICA DE BIA BEDRAN. NO
ENCERRAMENTO, TODOS DA ESCOLA FIZERAM UM CHAMADO PARA A MUDANCA DE ATITUDE DE TODOS.
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PRECETTOS DA CARTA DA TERRRA

P1- RESPELTAR E CUIDAR DA COMUNIDADE
DAVIDA
PY - DEMOCRACIA, NAQ VIOLENCIA £ P

BNCC

0 £U, 0 0UTRO £ 0 NGS
CORPO, GESTOS £ MOVIMENTOS
TRACOS, SONS, CORES, FORMAS
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO € IMAGINACAQ
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACES
ETRANSFORMACOES




Anexo N

Prints das mensagens enviadas pelos pais como feedback do projeto

Comentarios

Comentarios

evamot

v A natureza é o melhor parque de diversdo
Meu filho amou! para qualquer crianga! E MARAVILHOSO ver
Itar nossos filhos simplesmente, sendo criangas
e sendo felizes na simplicidade do Ser

Crianga!

Momentos assim possuem um

valor inestimavel para eles e para nés!
Obrigada por proporcionar esses momentos Q maravilha .. Importante

como forma essa formagdo da consciéncia e interagao

pedagogica. A pedagogia baseada em com o mundo q nos cerca

projetos que vao sendo construidos por

Responder Oculta

todos (professores, alunos, pais) ao longo

Isso é educagdo integral, ambiental % %
PARABENS e que Deus A proteja os
organizadores de uma ideia tdo genial
Podemos pensar num futuro melhor, se
essa ideia se espalhar

ponder Itar

tH ¢ & ® © O

@ o

Comentarios

A

Nossa pequena | s planta
uma nova esperanga para o futuro. Assim
como esta arvore que hoje recebe seus
primeiros cuidados, a Escola Cresga e
Aparega ao longo dos anos tem plantado,
cuidado e nutrido o desenvolvimento de
tantas criangas, ajudando-as a crescer,
florescer e se tornarem o melhor que
podem ser. Que esse gesto simples, mas
cheio de significado, inspire geragdes para
um amanha mais verde, forte e cheio de
vida.

R

do ano € SENSACIONAL! Parabéns!! @ %

W W W Gratidao pela linda manhé, regada
a muita alegria, amor e dedicagdo da equipe
Cresga, juntamente com o protagonismo
das criangas! ® & yYM: 7 W

Responde ult

Hé 8§00
&

3

Meu filho amou!

Ocultar

« B
As primeiras turminhas limpando... @ @

Isso é educagdo integral, ambiental & &
PARABENS e que Deus A proteja os
organizadores de uma ideia tdo genial
Podemos pensar num futuro melhor, se
essa ideia se espalhar
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