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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreender as dimensdes e as causas do fenémeno do
insucesso escolar na sociedade mogambicana na provincia do Maputo. O estudo é de &mbito urbano,
com destaque para o caso do Distrito Municipal (DM) de KaMavota. Optdmos por uma perspetiva de
pesquisa qualitativa e utilizando como instrumento de recolha de dados um questionario aplicado aos
alunos, e entrevistas aos professores e gestores escolares. A questdo de partida foi formulada nos
seguintes termos: que factores contribuem para o insucesso escolar dos alunos no ensino secundario no
Distrito Urbano de Kamavota? O objeto de estudo consiste na identificacdo e analise dos motivos do
insucesso escolar no Ensino Secundario Geral na perspetiva de adolescentes/jovens que frequentam
um conjunto de trés escolas na zona urbana da cidade do Maputo e na perspetiva de professores e
gestores. A pesquisa foi realizada nas escolas secundarias de Laulane, Forca do Povo, e 1 de
Novembro, todas localizadas no DM KaMavota. No estudo foi constatado que o insucesso escolar no
KaMavota, na perspetiva dos intervenientes, é influenciado por aspetos sociais, culturais e financeiros
da familia, pelo grau de participagdo dos pais na vida escolar do aluno, pelas politicas educativas e a
organizacdo escolar, pela qualidade dos professores existentes no Sistema Nacional de Educacéo
(SNE) e pelas carateristicas e empenho do proprio aluno. O insucesso escolar nas escolas secundarias
do DM KaMavota esta relacionado com a fraca qualidade do ensino. Esta limitacdo esta ligada a
deficiéncia na formacéao do professor, que apresenta lacunas como educador e também como aluno. E
este problema é agravado com um elevado réacio aluno-professor, que advém da necessidade de
expansdo do ensino que ndo esta sendo acompanhada com o aumento de infraestruturas e de recursos
pedagogicos e pretende obedecer a uma politica de educacdo para todos (EPT). Muitos alunos
atribuem o seu fraco rendimento & falta de tempo em casa para preparar as ligdes devido a trabalhos
domeésticos, e a participagdo em atividade de rendimento para fazer face as despesas de educacdo. A
participacdo dos pais na vida escolar é, ainda, muito limitada, fato que também influencia no
rendimento escolar dos alunos, em face da rotura da relagéo escola-familia-comunidade.

Palavras-chave: Dimensdes e causas; Insucesso escolar; Ensino Secundario; Sistema Nacional de
Educacéo.
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ABSTRACT

The present study aims to understand the dimensions and causes of the phenomenon of school
failure in Mozambican society in Maputo province. The study is urban, with emphasis on the
case of the Municipal District (DM) of KaMavota. We opted for a qualitative research
perspective, using as a data collection instrument a questionnaire applied to students, and
interviews with teachers and school managers. The starting question was formulated in the
following terms: what factors contribute to the school failure of students in secondary
education in the Urban District of Kamavota? The object of study is to identify and analyze
the reasons for school failure in General Secondary Education from the perspective of
adolescents/young people who attend a set of three schools in the urban area of Maputo city
and from the perspective of teachers and managers. The research was carried out at Laulane,
Forca do Povo, and 1 de Novembro high schools, all located in DM KaMavota. In the study,
it was found that school failure at KaMavota, from the perspective of the stakeholders, is
influenced by social, cultural and financial aspects of the family, by the degree of parental
involvement in the student's school life, by educational policies and school organization, by
the quality existing teachers in the National Education System (SNE) and the characteristics
and commitment of the student himself. School failure in DM KaMavota secondary schools is
related to poor quality of education. This limitation is linked to the deficiency in teacher
training, which has gaps as an educator and also as a student. And this problem is exacerbated
by a high student-teacher ratio, which arises from the need to expand teaching that is not
being accompanied by an increase in infrastructure and pedagogical resources and intends to
comply with an education for all (EPT) policy. Many students attribute their poor
performance to lack of time at home to prepare lessons due to housework, and participation in
income activities to meet education expenses. Parents' participation in school life is still very
limited, a fact that also influences students' school performance, given the rupture of the
school-family-community relationship.

Keywords: Dimensions and causes; School failure; High school; National Education System.
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INTRODUGAO

O insucesso escolar constitui um dos grandes problemas do sistema educativo em
Mocambique. O objetivo deste estudo € identificar e analisar o fendbmeno do insucesso dos
alunos do Ensino Secundario Geral na provincia mogambicana de Maputo, no distrito
Municipal de KaMavota, tendo em consideracdo um periodo de analise de 2010 a 2020. O
insucesso dos alunos é um problema abrangente em Moc¢ambique cujos efeitos negativos
comprometem ndo apenas a formacéo dos jovens, mas também o progresso do pais.

O (in)sucesso escolar no primeiro ciclo do ensino basico, passou a ser considerado
como um problema abrangente a todos os paises capitalistas da Europa Ocidental, dos Estados
Unidos e dos paises subdesenvolvidos, que se vém confrontados com aquilo que o0s
especialistas da Bureau International de I"Education (BIE) ou Organizacdo Internacional de
Educacdo (OIE), Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), Organizacdo de Cooperagdo para 0
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) entre outros, chamam o fenémeno de “perdas” no
ensino primario ou ainda a “falta de rentabilidade” desse ensino (Benavente, 1976, p. 11).

Em 1990, realizou-se a Conferéncia de Jomtien - Tailandia, na qual se emitiu uma
Declaragdo Mundial da Educagdo para Todos. Naquela declaragdo e nos demais
compromissos internacionais sobre educacdo para todos como Declaracdo de Dakar, o
Governo mocambicano estabeleceu como visdo do setor educativo o desenvolvimento do
ensino bésico e de uma educacdo ao longo da vida, que promove a aprendizagem de
competéncias basicas para todos para um desenvolvimento sustentavel e para a criacdo e
manutencdo da paz numa perspetiva de assegurar a reducdo da atual taxa de analfabetismo
para metade, até 2015, como o ano para o alcance da educagdo primaria universal. Porém,
mais de 30 anos depois o pais parece estar longe do cumprimento do Quadro de Acdo de
Dakar que refere a Declaragdo da Educacdo Para Todos. Pois, segundo os dados do Censo
2017, a taxa de analfabetismo no pais é de 39%.

Os objetivos do Milénio definidos pela ONU na alinea 1, do artigo 1, sobre a

educacéo para todos (EPT), realcam o direito a educacao que todo o ser humano tem:

Cada individuo - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condicdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo de
problemas), ... (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade
de vida, tomar decisdes fundamentais e continuar aprendendo (...).
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O retorno socioecondmico da educacao para o individuo, para as familias e a nacao
em geral tem estado nas agendas politicas de desenvolvimento nacional e internacional e
motiva os pais e as familias a enviar os seus filhos para a escola.

De acordo com Ministério de Educacdo (2020), no seu Plano Estratégico da
Educacéo (2020-2029), com o advento da paz em 1992, anualmente, cada vez mais criancas
tém acesso a escola a todos os niveis, 0 que permitiu que, desde entdo, 0 numero de alunos
passasse de um pouco mais de 1,5 milhdes 1999 para mais de 8,5 milhdes em 2020. Hoje,
uma parte significativa das criancas e jovens tém a possibilidade de prosseguir os seus estudos
em outros niveis, nas diferentes areas de ensino. De ano para ano, vem-se registando uma
reducdo das disparidades regionais e de género, principalmente no ensino primario e
secundario.

A Lei do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), a Lei n.° 18/2018 de 28 de
Dezembro, define o Sistema Educativo atual em 6 subsistemas: Subsistema de Educacao Pré-
Escolar; Subsistema de Educacdo Geral; Subsistema de Educacdo de Adultos; Subsistema de
Educacdo e Formacdo de Professores; Subsistema de Educacdo Profissional e Subsistema de
Ensino Superior.

O ensino pré-escolar é atualmente oferecido por creches e escolinhas do Ministério
da Mulher e Agdo Social (MMAS), das organizagBes ndo-governamentais ou comunitarias e
pelo sector privado.

O ensino escolar compreende:

i.  Ensino Geral;
ii.  Ensino Técnico-Profissional;

iii.  Ensino Superior.

O ensino extra-escolar engloba atividades de alfabetizacdo e de aperfeicoamento e
atualizacdo cultural e cientifica realizadas fora do sistema regular do ensino.

O Ensino Primario, segundo Lei n.° 6/1992 de 6 de Maio, a lei do SNE, o Ensino
Primario publico é gratuito e esta dividido em dois graus: o Ensino Primario do 1.° grau (EP1,
da 1.2a 5.2 classe) e o Ensino Primério do 2.° grau (EP2, 6.2 e 7.2classes). Com a introducéo do
novo curriculo em 2018, com a aprovacao da Lei n.° 18/2018 de 28 de Dezembro, Ensino
Primario passou a ser constituido por seis classes, organizadas em dois ciclos de
aprendizagem: 1° ciclo (1.2 a 3.2 classes) e 0 2° ciclo, (4.2 a 6.2 classes). A idade oficial de

ingresso na 1.2 classe é de seis anos, completados no ano de ingresso.
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Os sucessos que tém vindo a lograr é o resultado das reformas introduzidas no
sistema educativo, sobretudo no ensino primario, com destaque para a provisdao do livro
escolar gratuito, a abolicdo das taxas de matricula, a introducdo do novo curriculo, a
construcdo acelerada de salas de aula, a reforma do programa de formacéo de professores e a
introdugdo do programa apoio direto as escolas MINED, (2020).

Segundo a fonte supracitada, existem ainda muitos desafios por superar: ha ainda um
numero consideravel de criancas fora da escola, hd muitas criancas que tendo ingressado na
primeira classe ndo concluem as seis classes do ensino primario.

O récio aluno/professor é ainda muito alto. Na vertente da qualidade de ensino
constitui preocupacéo, o facto de parte significativa de criancas atingir o fim do primeiro ciclo
do ensino primario sem que tenham desenvolvido as competéncias de leitura e escrita,
plasmadas no curriculo. O aproveitamento pedagdgico, sobretudo na 10.2e 12.classes do
ensino secundario, constitui igualmente uma fonte de preocupacéo.

Como refere MINED (2012) no seu Plano Estratégico da Educacdo (2012-2016), em
termos de acesso, criangas e jovens fora do sistema houve progressos na expansdo da rede
escolar, em todos os niveis de ensino, reduzindo as disparidades de cobertura geogréafica e de
género.

Como pode-se observar na tabela 1 abaixo, apesar dos progressos no SNE, as taxas
de escolarizacdo especificas mostram que em diferentes grupos etarios e niveis de ensino

ainda existem criancas sem acesso a educacao no pais.

Tabela 1

Taxas de escolarizacdo por sexo e grupo etario, 2012-2017

- 2007 2011 A2007/2011
Grupo Etario - . . Total
Rapariga Rapaz Total Rapariga Rapaz Total Rapariga Rapaz
6-10 anos 89% 97% 93% 91% 96% 94% 3% -1% 1%
11-12 anos 80% 98% 89% 89% 98% 93% 11% 0% 5%
13-15 anos 58% 79% 68% 62% 76% 69% 9% -4% 2%
16-17 anos 27% 44%  35% 34% 49% 41% 27% 11% 18%

Fonte: MINEDH (PEE: 2012-2017)

Existem diferencas acentuadas entre as provincias, em termos de género e de
condicdo econdmica, principalmente ao nivel da participacdo das criangas e dos jovens com
mais de 10 anos. A inclusdo das criangas com necessidades educativas especiais nas escolas

regulares ou especiais ainda ¢ muito limitada.
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De acordo com PEE (2012-2017), o facto das elevadas taxas de repeticdo terem
baixado (de mais de 20% no periodo até 2010 para 5% a partir de 2012) com a introducao do
novo curriculo, em 2013, a taxa média de desisténcia subiu para valores acima dos 10%. O
namero de criangas matriculadas na escola priméaria aumentou consideravelmente: de acordo
com MINEDH (2020), atualmente, cerca de 76,8% das criangas em idade priméria estdo
matriculadas em escolas no ano de 2018.

No entanto, continua o desafio a retencdo de criangas: anualmente, cerca de 350.000
criangas abandonam as escolas e outras 400.000 reprovam, colocando-as em risco de
abandono. A baixa qualidade da educagdo também é uma preocupagdo, coOmo mostrou um
estudo recente realizado pelo INDE (2013), onde apenas 6,4% dos alunos (com a 22 classe
concluida) encontravam-se capazes de ler e escrever em lingua portuguesa.

Em relacdo ao Ensino Secundario, nos primeiros anos do Ensino Secundario Geral —
1.° Ciclo (ESG1), os alunos séo preparados para adquirirem competéncias gerais (objetivo de
médio a longo prazo). Espera-se que os alunos adquiram competéncias gerais e que sejam
capazes de trabalhar em grupo e resolver problemas, preparando-se para 0 autoemprego ou a
continuagdo dos seus estudos no segundo ciclo ou no ensino técnico-profissional (cursos
especializados ou o nivel médio).

Em 2017, apenas 29% dos alunos concluiram o ES1 e 13% o ES2. A distancia casa-
escola continua muito grande, chegando a ultrapassar os 40 quilémetros, e 0s custos para a
frequéncia do Ensino Secundario (livros, transporte, matricula e inscricdo) sdo insustentaveis

para a maioria das familias.

Tabela 2
Taxas de reprovacao e desisténcia no ESG entre 2014 e2 018
7.2Classe 10.2Classe 12.2Classe
Anos Taxa de Taxa de Taxa de Taxa de Taxa de Taxa de
Reprovacdo Desisténcia Reprovacdo Desisténcia Reprovagdo Desisténcia

2012 13,0% 12,0% 37,0% 12,0% 32,0% 8,0%
2014 9,0% 12,0% 30,0% 10,0% 25,0% 11,0%
2016 23,5% 10,6% 27,1% 7,8% 27,3% 6,7%
2018 17,8% 7.5% 26,9% 6,7% 22,6% 2.3%

Fonte: Estatisticas do MINEDH - (PEE:2014-2018)

No ESG1, embora as taxas de reprovacdo sejam elevadas, estas mostraram uma
tendéncia para decrescer ao longo do periodo em andlise. Todavia, estas taxas ja

ultrapassaram os 50% na 10.2classe em 2000, com tendéncia a decrescer ao longo do tempo.
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Em 2013, a taxa de reprovagdo na 10.2 classe foi de 36,2%. As taxas de desisténcia néo
mostram nenhuma tendéncia ao longo do tempo, mas sdo mais elevadas na 10.%classe,
chegando a atingir os 11%.

No ESG as taxas de reprovacao sdo particularmente altas, sobretudo nas 10.2 e 12.2
classes. Contudo, tém vindo a reduzir-se ao longo do tempo, situando-se em 26,9% e 22.6%,
em 2018, respetivamente. Na 7.2 classe as taxas de reprovacdo registam um comportamento
diferente das outras classes, como como se observar na tabela 2, registou uma descida de 13%
para 9% de 2012 para 2014, onde as taxas voltaram a subir e tendo apresentado novamente
um decréscimo em 2018, embora ainda se mantenham elevadas. As taxas de desisténcia
apresentam um comportamento diferenciado a das reprovacfes, sendo a 7.2 classe a que
apresenta as taxas mais altas, situando-se em 7,5% em 2018.

No entanto, de 2012 a 2018, a dinamica no setor da educagdo mostra que existe
alguma melhoria em termos de pessoas abrangidas pelo processo de ensino e aprendizagem,
no rendimento escolar e na retencdo dos alunos no SNE. Mas, os dados estatisticos mostram
que essa melhoria ainda esta aquém do desejado.

Existem fatores contextuais que deverdo ser equacionados na medida em que
constituem as condi¢fes sob as quais as politicas de educagdo devem atingir a educacéao
universal. Estes fatores sdo diversas vezes referenciados como importantes quando se
debatem os problemas da educacdo em Mocgambique.

Neste estudo andamos num primeiro momento, a procura dos fundamentos que
possam estar detras do Insucesso Escolar no DM KaMavota. Pretendemos ainda, sem desejar
generalizar, contribuir a escala nacional, para os esforcos de tipificar possiveis contextos
socioculturais associados ao insucesso escolar no sistema de ensino mocambicano em geral,
partindo de formulacdes tedricas que tendem a associar o fenédmeno com fatores de ordem
social, econdmico e cultural.

O estudo estd organizado em quatro partes nomeadamente: Parte | -
Contextualizacdo, neste ponto organizado em cinco pontos(l), abordou-se sobre a Histéria de
Mocambique, as Politicas educativas nacionais, a Educacgdo e o ensino Secundario no pais, o
Insucesso escolar (teorias e causas) e no final o Abandono escolar, como efeito do insucesso
escolar; a Parte Il - Enquadramento metodoldgico que apresenta o conteido e a organizagédo
da parte empirica do nosso estudo, a problematica, os objetivos da pesquisa, métodos e

técnicas da pesquisa; a Parte Il refere a anadlise e discusdo de resultados, neste fez-se a
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descricdo e tratamento dos dados do terreno sobre o insucesso escolar, e no final na Parte 1V

considerac0es finais..
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO
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|. EDUCACAO EM MOCAMBIQUE

Neste capitulo sdo apresentadas algumas caracteristicas da educacdo em
Mocambique, nas fases das transformagdes politicas administrativas ocorridas neste territorio
oriental do Oceano indico e Leste do Continente Africano, desde a chegada dos portugueses

até a Independéncia em 25 de Junho de 1975 e periodo subsequente.

1.1 Caracterizacdo de Mocambique

Mocambique é um pais da costa oriental da Africa Austral que tem como limites: a
norte, a Republica Unida da Tanzéania; a noroeste, a Republica do Malaui e a Republica da
Zambia; a oeste, as RepUblicas do Zimbabué, Africa do Sul e a Suazilandia; a sul, a Republica
da Africa do Sul; a leste, a secgdo do Oceano Indico designada por Canal de Mogambique
(Compare Infobase Ltd. 2014).

Mocambique possui um vasto territério com cerca de 799 380 quilémetros quadrados,
sendo 786 380 de terra firme e 13 000 de &guas interiores (INE, 2017, p. 12). Depois da sua
independéncia em 1975, o pais enfrentou uma prolongada guerra civil que durou 16 anos e
que atrasou o desenvolvimento até a assinatura do Acordo Geral de Paz em Roma em 1992,

Administrativamente o pais esta dividido em 11 provincias nomeadamente Cabo -
Delgado, Niassa, Nampula, Zambézia, Tete, Manica, Sofala, Gaza, Inhambane, Maputo
Provincia e Maputo Cidade. A capital do pais, Maputo, tem estatuto de provincia (figura 1).

Segundo os resultados do Censo 2017, a populacdo mogcambicana é de 27 909 798,
sendo 3 008 778 homens e 14 113 444 mulheres. Cerca de 46,6 por cento da populacgéo € de
14 anos de idade ou menos. Apenas 33% da populacéo reside em areas urbanas.

Os dados do IOF 2014/15, revelam que os agregados familiares residentes no pais
gastam em média 6.924,00 MT més, o equivalente a 1.406,00 Meticais por pessoa, uma vez
gue em média os agregados familiares sdo constituidos por cinco pessoas. Os agregados
familiares estdo organizados em cinco quintis de despesas, do primeiro ao terceiro quintil,
representa a 60,0% da populagéo total, e estes gasta acima de 50,0% das suas despesas em
produtos alimentares e entre 18,6% e 23,7% com habitacdo, agua, eletricidade, gas e outros
combustiveis (INE, 2015).
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Fonte: Wikipédia - https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mo%C3%A7ambique_mapa.qgif

Segundo Castiano e Ngoenha (2013, p. 21)
desde 1505, momento em que a entdo chamada Africa Oriental estava na

dependéncia do Estado Portugués, a administracdo colonial esteve organizada em Capitanias,

sendo de destacar as capitanias de Mogcambique, Capitanias de Rios de Sena (terras formadas

pelos prazos da coroa), de Quelimane, Sena e Tete, as Capitanias de Feiras (concessdes

privilegiadas para o comércio) e as Capitanias dos Bares (concessdes para a exploracéo

mineira).
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A Capitania de Mog¢ambique com sede na llha de Mogambique era governada por um
capitdo governador, por vezes designado também como Capitdo — General, a mais alta
autoridade colonial para a zona oriental e era indicado pelo Vice-Rei da india, de quem
recebia instrucGes para o governo (Castiano & Ngoenha, 2013).

De acordo com 0s autores supracitados, a provisdo de 25 de Margo de 1589 fixa as
primeiras regras do governo, a qual versava sobre assuntos de natureza economico - comercial
e assuntos religiosos orientados para a conversao do chamado gentio para a Igreja Catdlica.

Como referem Castiano e Ngoenha (2013, p. 22)

0S primeiros sinais virados para uma autonomia administrativa de Mogambique
foram dados por Salter de Mendonca, ao defender que a Unica forma de afastar os perigos e
desenvolver Mocambique era tornar independente da india e colocar o territério sob
autoridade direta da metrdpole, o que veio a se consumar entre 1750 — 1777, pelo Decreto do
Rei D. José, assinado a 19 de Abril de 1752.

A justificacdo foi de que o governo da Metropole ndo se encontrava satisfeito com o

estado de ruina e abandono em que Mogambique se encontrava votado.

1.2. Legado colonial

Perante Wuyts (1980) entre a chegada do primeiro navegador portugués a
Mocambique (1498) e o controlo efetivo do territdrio e a instalacdo da administracdo colonial,
decorreu um processo dificil de dominagdo das diversas organizacGes politicas africanas que
detinham o poder no territorio. A ocupacao efetiva ocorreu em finais do século XIX com a
dominacdo do Estado de Gaza no sul do pais, embora apenas na década de 20, a
administracdo colonial tenha passado a assumir um real controle do territério.

Segundo Wuyts (1980, pp. 12-13), o desenvolvimento do colonialismo Portugués em
Mocambique pode ser dividido em trés periodos:

1885-1926

Com uma economia dominada por grandes plantacGes exploradas por companhias
majestaticas ndo portuguesas onde se praticava a monocultura de produtos de exportacéo
(sisal, agucar e copra), no centro e norte do pais, com base em mao-de-obra barata. As
companhias, por sua vez, também controlavam o mercado da venda de for¢a de trabalho para
paises como a Rodésia, Malawi (Niassalandia), Tanganhica, Congo Belga e em alguns casos a
Africa do Sul.
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No Sul, predominava a exportacdo de médo-de-obra para alimentar a capital mineira
de Africa do Sul. Os acordos assinados entre Portugal e a Africa do Sul para a exportacdo da
méao-de-obra, traziam rendimentos especificos ao Estado colonial, quer através de impostos,
quer da utilizagio dos caminhos-de-ferro que ligavam o porto de Lourenco Marques a Africa
do Sul, quer ainda através da utilizacdo do proprio porto, para o transito de mercadorias;

1926-1960

Sob influéncia da construcdo do nacionalismo econémico, este periodo é marcado
por uma intensificacdo do trabalho forcado e integragdo crescente da economia de
Mocambique numa economia regional dominada pela Africa do Sul. O principio do trabalho
forcado e da introducdo de culturas forcadas marcam este periodo, como uma forma de
proteger a burguesia portuguesa, incapaz de concorrer com a capital mineira e com as

plantacGes, no acesso a mao de obra.

1960-1973

As mudancas politicas mundiais e a crise do regime de Salazar durante este periodo
levaram a diversas reformas politicas e econémicas, que conduziram, entre outras medidas, a
abolicdo do trabalho e das culturas forcadas e ao tracar de novas estratégias de
desenvolvimento para as colonias. Algumas das consequéncias das reformas politicas levaram
a modernizacdo do capital, com a abertura da economia ao investimento estrangeiro. E neste
periodo e neste contexto de modernizagdo do capital que se fazem investimentos na inddstria
manufatureira.

A economia colonial sobreviveu durante muitos anos na base de uma dependéncia de
dois sistemas: o trabalho migratério e agricultura coerciva, mesmo depois da abolicdo formal
das culturas e do trabalho forcado. O colonialismo portugués introduziu mecanismos
impeditivos do crescimento de uma burguesia negra, agricola ou comercial (Uaitara, 2020).

Segundo Matsinhe (2001, p. 182), a colonizagdo portuguesa, no ambito da sua
implantacdo nos territorios africanos, desenvolveu um conjunto de argumentos visando, entre
outros objetivos, estabelecer e reproduzir um padrdo de relacdes sociais fundadas no binémio
dominacdo/subordinagcdo. O sistema ‘assimilacionismo’, excetuando-se a coercdo fisica,
constituiu o principal alicerce da ideologia colonial portuguesa.

Durante o periodo colonial, Portugal atribuiu a Igreja Catolica a tarefa de levar os

mogambicanos ao ‘assimilacionismo’ — termo que caracteriza a conversdo do mogambicano a
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cultura portuguesa — adotando a religido catdlica e a lingua portuguesa, afastando-se, a partir
de entdo, de antigos habitos e costumes caracteristicos de sua cultura.

Os mocambicanos assimilados eram considerados por seus compatriotas como
traidores de seu povo, pois as mobilizagcbes em defesa do povo mogambicano baseavam-se
essencialmente em lealdades ou aliancas tribais contra 0os novos regimes.

A ocupacéo colonial ndo foi pacifica. Os mogambicanos impuseram sempre lutas de
resisténcia com destaque para as resisténcias chefiadas por Mawewe, Muzila, Ngungunhane,
Komala, Kuphula, Marave, Molid-Volay e Mataca. Na pratica, a chamada pacificacdo de
Mogambique pelos portugueses sé se deu ja no séc. XX.

1.3. Introducéo das escolas em Mogambique

Em 1799 j& havia escolas primarias, embora ndo servissem para a populagdo nativa,
na llha de Mogambique e as de Quelimane e Ibo foram fundadas em 1818. Em Agosto de
1845, foi estabelecido o regime das escolas publicas em Mocambique. Assim, o ensino formal
passa a ser dividido em dois niveis. O primeiro ministrado nas escolas elementares, com as
seguintes disciplinas: Leitura, Caligrafia, Aritmética, Doutrina Cristd e Historia de Portugal.
O segundo grau era destinado as escolas principais que se situavam em Lourenco Marques,
capital da Provincia Ultramarina e atual cidade de Maputo em 1907 (Buendia, 1999).

Segundo Buendia (1999), existiam em Inhambane as escolas elementares desde 1856
e Mopeia em 1895, com as seguintes disciplinas: portugués, desenho, geometria, escrituragéo,
economia e fisica aplicada. Com a criacdo da primeira escola secundaria em 1911, em
Lourengo Marques a Escola Comercial e Industrial ‘5 de Outubro’, mais tarde em 1918,

transformada em Liceu.

1.3.1. Educacéo (1961 — 1975)

Segundo 0 mesmo autor, a reagdo a dominacdo colonial havia sido marcada por
varios tipos de contestacdo, atraves da literatura, arte e greves de trabalhadores, movimentos
esses que assumiram aspetos mais radicais com o desenvolvimento dos movimentos
nacionalistas no final da década de 50 e inicio da década de 60.

De acordo com Buendia (1999), nesta altura, ja existiam movimentos de libertacdo
de Mogambique nos paises vizinhos de Mogambique, concretamente: Unido Nacional para
Mogambique Independente (UNAMI), Unido Democratica Nacional de Mocambique
(UDENAMO) e Mozambique African National Union (MANU) em franco desenvolvimento
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organizacional para o inicio da luta de libertacdo Nacional. A aboli¢do do estatuto indigena
levou sem duavidas a reforma do ensino. E, anos 60, a Frente de Libertacdo de Mogambique
(FRELIMO), fundada no exilio, inicia a luta armada de libertagdo nacional (1964), que s
veio a culminar 10 anos depois.

Segundo Castiano, Ngoenha e Berthoud (2005), a portaria ne 15971, publicada no
B.l. ne. 13, de 31 de Marco de 1962 (I Série), redefine a funcdo reservada ao Ensino de
Adaptacdo em Mocambique, justificada pela necessidade de normalizar em novas bases esse

tipo de ensino. No seu o art.°. 1 reitera-se que:

(...) o ensino de adaptacdo, que se destina a colocar o aluno em condicBes de se servir
suficientemente da lingua portuguesa e de adquirir os requisitos indispensaveis para
frequentar o ensino primario comum, sera ministrado tendo em vista os altos interesses da
Nac&o e na ordem das mais nobres tradicoes.

O Governo colonial elaborou toda uma legislacdo sobre o ensino dos indigenas,
tratando de todos os aspetos deste ensino e de forma muito pormenorizada. Foi uma legislacdo
necessaria, na ética do regime colonial, pois que permitia apenas um tipo de ensino e cerceava
as possibilidades a todos aqueles que ndo aceitassem a submissdo ideologica da Igreja
Catolica. Este era 0 compromisso real entre o governo colonial e a Igreja.

O que é importante reter neste artigo € que na sua alinea, o art.°. 1 autoriza o uso dos
idiomas nativos no ensino de adaptacdo, como instrumento de ensino da lingua portuguesa.

Assim, altera-se a designacdo das escolas de formacéo de professores, de Escola de
Habilitacdo de Professores Indigenas para Escola do Magistério de Adaptacdo cuja condi¢édo
de ingresso ndo passava por um exame de admissao.

Enguanto o Ensino de Adaptacdo é para os nativos, 0 ensino primario era, na pratica,
para 0s portugueses de raca branca e assimilados nativos raca negra. O Ensino Primario
Oficial € também destinado a criancas dos sete aos doze anos de idade e declarado
obrigatorio, com término com um exame da 4?2 classe [Diploma legislativo n.° 2286 do
boletim Oficial n® 38 (2.° Suplemento) de 25 Setembro de 1962 (I Serie)].

No periodo colonial, a Educacdo esteve virada para a consecucdo dos objetivos
econdmicos, uso dos recursos humanos e naturais para a producdo da riqueza que era
canalizada para a metrépole. Com base em escritos legais coloniais, ndo fica clara a intencéo
do poder colonial promover uma educacgéo integral para 0os mogambicanos. A educacdo que
era destinada aos indigenas tinha por objetivo ensinar a lingua e a cultura portuguesas, e, por

esta via, domesticar os indigenas que, no entender desse regime, eram selvagens.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 25



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

1.4. Politicas de educacdo em Mogcambique

Em Mocambique, no tempo colonial, a Educacdo consistiu em um ‘sistema’
discriminatorio, com programas e materiais escolares historica e geograficamente distorcidos,
de uma carga ideoldgica colonial.

Apobs a independéncia nacional, as novas autoridades do pais, o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) procedeu a introducdo de reformas pontuais, em algumas
disciplinas escolares como lingua portuguesa, histdria e geografia (Buendia, 1999). Porém, o
marco da rutura com o esquema da educacdo colonial foi a concecdo e adoc¢do do Sistema
Nacional de Educacdo (SNE), cuja introducéo teve inicio no ano de 1983.

1.4.1. Periodo (1975 — 1982)

Segundo Buendia (1999), ap6s 25 de abril de 1974, e com a tomada de posse do
governo de transicdo, a situacdo do setor educacional era de gestdo de crise provocada pelo
abandono do pais por parte dos professores e técnicos pedagogicos com rica experiéncia no
ensino devido a guerra.

De acordo com Mondlane (1975), ap6s a independéncia nacional, a FRELIMO
assumiu a direcdo do pais. O novo governo deparou-se com uma elevada taxa de
analfabetismo que rondava entre 95 a 98%, um sistema educativo precario, uma rede escolar
reduzida, com a falta de funcionérios e professores. Para compensar a falta dos professores, na
altura, recorreu-se a professores com baixa formacao e, em muitos casos, a incorporacdo de
alunos que, frequentando classes avangadas, lecionavam nas classes inferiores, o que
multiplicou no pais a existéncia de professores sem formagao.

Buendia (1999) afirma que ap6s a independéncia nacional, o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) procede a introducdo de reformas pontuais urgentes, principalmente em
algumas disciplinas escolares como lingua portuguesa, histéria e geografia. Porém, a rutura
com a educagdo colonial foi a concegéo e adoc¢do do Sistema Nacional de Educacdo (SNE),
cuja introducdo gradual teve inicio no ano de 1983.

Desde entdo o compromisso nacional para com a educacdo nunca saiu da agenda de
desenvolvimento de Mocambique. A necessidade de assegurar a direcdo do projeto
educacional obrigou a Frente de Libertacdo de Mogcambique (FRELIMO) a distribuir por todo
0 pais 0s poucos quadros disponiveis que até ai dirigiam os Centros-Piloto e as escolas das
Zonas Libertadas. Os primeiros anos do periodo pés-independéncia foram marcados por um

grande entusiasmo, voluntarismo e altos niveis de apoio popular as iniciativas do governo.
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Segundo o Decreto n.° 12/75 a medida que o Governo de Mogambique tomou no
campo de ensino foi a ‘nacionalizac@o’ de todos os setores, incluindo a de educacéo, ocorrida
a 24 de Julho de 1976, com o discurso do entdo Presidente da Repulblica, Samora Machel, “a
nacionalizagdo abrange as escolas privadas, principalmente as escolas missionérias e
catolicas”.

De acordo com Mazula (1995) o objetivo da nacionalizacdo foi de acabar com o0s
elementos da desigualdade social perpetuada pelo sistema colonial e possibilitar a
planificagdo da agdo educativa com vistas a criacdo de um sistema de educacdo ao servico de
interesses das massas.

Como refere Goméz (1999), a nacionalizacdo do patrimdnio escolar das igrejas
catdlica e protestante criou dificuldades ao governo, que passou a ser contestado pelas
mesmas. Por isso, em anos subsequentes a intervencdo do Estado foi bastante timida e
praticamente ineficaz.

Buendia (1999, p. 253) no que diz respeito a educacdo mocambicana, a
nacionalizacdo permitiu, por um lado, “a estruturacdo de um Unico sistema educacional, a
direcdo centralizada do Estado, a debilitacdo da sociedade civil e o descontentamento
acentuado da Igreja Catolica™; por outro lado, a nacionalizacdo da educagdo concorria para a
materializacdo dos designios do Estado no processo de uma real democratizacdo do ensino e
da sua generalizacdo a todo pais e liquidar um dos mais poderosos instrumentos do
colonialismo.

Segundo Buendia (1999), em 1976 surgiram 0s primeiros indicios de
desestabilizacdo em Mocambique, cujo desenvolvimento atingiu a forma de uma guerra civil
alargada a todo o pais, sobretudo na década de 80, opondo o governo e a RENAMO
(Resisténcia Nacional de Mocambique). O autor refere que a desestabilizacdo provocada por
estes conflitos internos é agravada por agressGes militares que a Rodésia faz a Mogambique,
mais tarde transferidas para o regime de apartheid da Africa do Sul. Apenas em 1992, com a
assinatura do Acordo Geral de Paz entre a FRELIMO e a RENAMO, cessaram as hostilidades

e iniciou-se um processo de paz e reconciliacdo.

1.4.2. Segundo periodo (1983- 1990)
Em 1983, o Ministério de Educacdo e Cultura apresentou a Assembleia Popular, na

sua 9.2 sessdo, um documento contendo a conce¢do de um novo sistema educacional,
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conhecido por Linhas Gerais do Sistema Nacional de Educacéo (SNE), que foi aprovado pela
Lei n° 4/83, de 23 de Marco.

Segundo o art. 1 na alinea c), a educacdo € um sistema principal de criagdo do
Homem novo, homem liberto de total carga ideoldgica e politica da formacao colonial e dos
valores negativos da formacéo tradicional capaz de assimilar e utilizar a técnica ao servico da
revolucéo.

Castiano e Ngoenha (2013) afirmam que no processo de formulacdo da concecéo do
Sistema Nacional de Educacdo (SNE), promulgado em 1983, houve uma forte intervencéo
dos “cooperantes” da antiga Reptiblica Democratica Alema.

O sistema tinha sido concebido de modo a tentar corrigir os vicios do sistema
educativo colonial, livrar-se dos seus principios e objetivos, e introduzir mudancas radicais
em termos da concec¢do pedagdgica e organizacional.

Segundo n° 2 do art. 4 da Lei do SNE (1983) os objetivos gerais do sistema foram:

a) Formar cidaddaos com uma solida preparacdo politica, ideologica, cientifica,
cultural e fisica e uma elevada educacéo patriotica;

b) Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo 0 povo 0 acesso ao
conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades;

c) Introduzir a escolaridade obrigatéria e universal de acordo com o
desenvolvimento do pais, como meio de garantir a educacdo bésica a todos os
jovens mocambicanos;

d) Assegurar a todos 0s mogambicanos o acesso a educacgdo profissional;

e) Formar o professor como educador e profissional consciente com profunda
preparacdo politica, cientifica e pedagdgica, capaz de educar os jovens e adultos
nos valores da sociedade socialista;

f) Formar cientistas e especialistas altamente qualificados que permitam o
desenvolvimento da investigacdo cientifica;

g) Difundir, através de ensino, a utilizacdo da lingua portuguesa contribuindo para
a consolidacdo da unidade nacional;

h) Desenvolver a sensibilidade estética e capacidade artistica nas criancas, jovens e
adultos, educando-os no amor pelas artes e no gosto pelo belo;

i) Fazer das instituicdes de ensino bases revolucionarias para a consolidacdo do

poder popular, profundamente inseridas na comunidade.
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A politica educacional desse periodo concentrou-se na formagdo do ‘Homem Novo’
que receberia do Estado uma formacdo profissional no quadro do ideal econdmico pré-
estabelecido. Para além disso, seria necessario tornar a escola “uma base para o povo tomar o
poder”, 0 que significava por a ciéncia e a técnica ao servigo do povo. Porém, este periodo de
1987 a 1992 pode ser considerado de uma “crise geral” do sistema de educagdo em
Mocambique que se deveu, sobretudo, a falta de meios financeiros suficientes para sustentar o
sistema concebido e a guerra dos 16 anos (1977-1992) que se desenvolveu entre a RENAMO
e a FRELIMO.

Das decistes saidas no IV Congresso do partido FRELIMO, em 1983, Mocambique
abriu as portas para a economia de mercado em 1987, substituindo o PPI por um Programa de
Reabilitacdo Econdmica (PRE).

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1990, os principios filoséficos que orientaram o
setor da educagéo passaram a estabelecer que:

a) A educacdo é um direito e dever de todos os cidadaos;

b) O Estado, no quadro da lei, permite a participacdo de outras entidades, incluindo

comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas no processo educativo;

c) O Estado organiza e promove 0 ensino, como parte integrante da acdo educativa,

nos termos definidos na Constituicdo da Republica; o ensino publico € laico.

1.4.3. Terceiro periodo (1992 até a atualidade)

Em 1992, o Parlamento aprovou a Lei n.° 6/92, de 6 de Maio, do SNE em
Mocambique, revogando a Lei 4/83. Como politica educacional, a educagdo continuou a ser
considerada como um ‘direito e dever de todos 0s mocambicanos’. Com a introducdo desta
lei, o Estado no quadro da lei permite a participacdo de outras entidades, incluindo
comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas no processo educativo.

Foi neste contexto que o estado mogambicano a partir desta lei abriu portas para que
o0 setor privado participasse nas atividades de educacdo em que culminou com o surgimento
das escolas privadas ou particulares em Mocambique.

O Estado Mocgambicano optou por abrir a gestdo da educacdo a iniciativa como
forma de se livrar da procura provocada pelo crescimento populacional e diminuir os encargos
financeiros com a educacao.

Portanto, a internacionalizacdo das politicas educacionais presenciou o nascimento e

a ascenséo de novos atores publicos e privados, com e sem fins lucrativos (Akkari, 2011).
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Segundo Akkari (2011), o dominio do governo central tem progressivamente cedido
lugar a uma pluralidade de atores publicos e privados, organizados em torno de novas ldgicas
territoriais, rompendo com a abordagem administrativa vertical tradicional. As duas principais
mudangas ocorridas nas politicas educacionais nas Ultimas duas décadas foram a
descentralizagéo e a privatizagéo.

Com o movimento da descentralizacdo surgido na década de 1990, as escolas
publicas em Mogambique sdo geridas pelo Estado e as particulares pelo setor privado. Os
programas de ensino usados no ensino publico em Mocambique sdo também usados nas
escolas privadas.

Esta Lei esta atualmente em vigor, mas também estd num processo para a sua
alteracdo. Alias, em 2015, o entdo Ministro da Educacédo Jorge Feirdo, admitiu a possibilidade
de se rever o SNE, para ajusta-lo as novas dinamicas e necessidades do setor.

As escolas primarias funcionam normalmente em trés turnos, de trés horas cada.
Algumas escolas lecionam também o EP2 no turno noturno, mas esta situacdo tende a
diminuir. O Ensino Primario realiza-se em duas modalidades: modalidade monolingue, em
lingua portuguesa e a modalidade bilingue em uma lingua mogcambicana, incluindo a lingua
gestual e em lingua portuguesa.

O n° 4 do art. 12 da Lei n° 18/2018, do SNE, refere que o ensino primario
compreende seis classes, organizadas em dois ciclos de aprendizagem: 1. ° ciclo, 1.2 a 3.2
classes; 2. ° ciclo, 4.2 a 6.2 classes. Apesar das alteracdes estabelecidas na lei, no terreno
continua a vigorar a organizacao anterior em que 0 ensino primario é organizado. Segundo
PEE (2020 - 2029, p. 67), em sete classes, organizadas em trés ciclos de aprendizagem: 0 1.°
ciclo (12 e 22 classes), 0 2.° ciclo (3% a 52 classe) e 3° ciclo (62 e 7.2 classes). O 1.° e 2.° ciclos
funcionam em regime de monodocéncia e o 3° ciclo funciona no regime de blocos de
disciplinas. Depois de completar o ensino primario, os alunos podem seguir o ESG ou o
ensino Técnico — Profissional.

O mesmo sucede com a organizacdo do ESG, que na lei em vigor comeca nas 7.2
classes, mas na realidade continua a vigorar a organizacdo anterior em que este comega com a
82 classe. Nestes termos, segundo PEE (2020 - 2029, p. 84), este ensino compreende dois
ciclos, o primeiro a 82, 9.2 10.2 classes. Depois de completar este nivel de ensino, o aluno
pode continuar os seus estudos no segundo ciclo do ensino geral (11.2 e 12.2 classes) ou no

Ensino Técnico Profissional, que antecede a entrada no Ensino Superior.
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Plano Curricular do Ensino Secundario Geral PCESG-(2007) define que, a luz dos
objetivos gerais do Sistema Nacional de Educacdo, o Ensino Secundario Geral visa
“proporcionar ao jovem um desenvolvimento integral ¢ harmonioso, através de um conjunto
de competéncias: conhecimentos, habilidades, atitudes e valores articulados em todas as areas
de aprendizagem” (Marcelino, 2013, p. 1).

O objetivo principal do Ensino Secundario Geral (ESG) ¢ “ampliar e consolidar os
conhecimentos adquiridos no ensino primario tendo em vista o0 ingresso no ensino superior ou
a participacdo em atividades produtivas” (MINED, 1995, p. 180).

O ESG néo é gratuito, havendo cobranca de taxas de matricula simbdlicas. N&o
existe pagamento de mensalidades neste nivel somente a taxa de matricula, paga anualmente.
N&o ha exames de admissé&o.

Para responder a grande procura de lugares no ensino secundario, este nivel de
ensino opera com turnos noturnos, principalmente para os alunos mais velhos (com mais de
15 anos). Além disso, estdo a surgir muitas escolas privadas neste nivel, particularmente nas
cidades. Em 2011, estas escolas privadas eram frequentadas por 10% do total de alunos do
ensino secundario. Recentemente, 0 MINEDH introduziu um programa de Ensino Secundario
Geral a distancia cuja cobertura € ainda limitada PEE (2012-2016, p. 13).

O ESG é um subsistema do Sistema Nacional de Educagdo (SNE) constituindo ponto
de transicdo e preparacdo dos jovens para a continuacdo dos estudos noutros niveis, para a
formacdo numa determinada area técnico-profissional ou socioecondémica ou ainda para o
mercado de trabalho.

A Lei 6/92 deu continuidade a politica de expansdo da rede escolar. No contexto
global de desenvolvimento, apds as primeiras eleicdes multipartidarias de 1994, o governo
saido do processo eleitoral definiu a politica global de desenvolvimento. Esta politica visa a
normalizagdo e reconstrucdo da vida social e econdmica do pais.

Nesta visdo foi tracada a Politica Nacional de Educacdo (PNE), em 1995. Foi na base
do surgimento da PNE, que o MINEDH comecou a formular as suas politicas educacionais,

com forte participacdo dos parceiros internacionais.
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Il. POLITICAS EDUCATIVAS

1. A Educacéo e o0 Ensino Secundario

Em Mocambique, com a conquista da Independéncia Nacional em 1975, a Educacéo
passou a constar no topo das prioridades na governacgdo. O pais encara a Educagdo como um
direito humano e um instrumento primordial para a manutencdo do bem-estar da unidade
nacional e para o desenvolvimento econdémico, social e politico através da formacdo de
cidaddos. Mocambique publicou, em 23 de Marco de 1983, a primeira versdo da Lei do
Sistema Nacional de Ensino mogambicano, lei 04/83.

Com a finalidade de reajustar o quadro geral do (SNE) e adequar as disposi¢des
contidas na Lei n.° 4/83 de 23 de Marco as reais condi¢fes socioecondmicas do pais, tanto do
ponto de vista pedagdgico como organizativo, a Assembleia da Republica publicou a Lei 6/92
de 06 de Maio, cujos objetivos vimos n° 2 do art. 4 da Lei do SNE (1983). A primeira verséo
do SNE determinava que as criancas mocambicanas que completassem sete anos de idade,
obrigatoriamente, deveriam ser matriculadas na 1.2 classe. Na segunda versao, a idade para
que as criangas ingressem no ensino obrigatério reduziu-se de sete para seis anos.

As politicas educacionais, os sistemas e processos educativos tém sido questdes
centrais nas sociedades da atualidade. E necessaria uma reflexdo sobre as suas teorias
concernentes.

O ensino técnico-profissional constitui o principal elemento para a formacéo
profissional, compreendendo trés niveis: a) Elementar que qualifica os jovens, formando
trabalhadores nos setores econdmicos e sociais. Para o ingresso neste tipo de ensino, é
necessario no minimo o 1.° grau do ensino primario. b) Basico que prepara estudantes para
variados servicos produtivos. Para o0 ingresso neste tipo de ensino, é necessario a conclusdo do
2.° grau do ensino primario ou ensino elementar técnico correspondente; ¢) Médio que
capacita técnicos para os setores produtivos, dependendo do respetivo perfil profissional. Para
ingresso neste nivel de ensino, € necessario no minimo a conclusdo do 1.° ciclo do ensino
secundario geral ou do ensino basico técnico profissional.

O ensino superior tem a competéncia de assegurar a formacao de nivel mais elevado
de técnicos e especialistas nos diversos dominios do conhecimento cientifico, necessarios ao
desenvolvimento do pais, destinando-se aos graduados da 12.2 classe do ensino geral ou
equivalente. E realizado em universidades, institutos superiores, escolas superiores e

academias. O acesso as instituicdes é regulamentado pela respetiva instituicéo.
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No ensino escolar existem ainda modalidades especiais:

i) Ensino especial, vocacionado para a educacao de criancas com deficiéncias fisicas,
sensoriais € mentais ou de dificil enquadramento escolar, realizado dentro das escolas
regulares.

O ensino extraescolar engloba atividades de alfabetizacdo e de aperfeicoamento e
atuacdo cultural e cientifica. Tem como objetivo permitir que cada individuo aumente seus
conhecimentos e desenvolva suas potencialidades, eliminando o analfabetismo.

O ensino de adultos esté direcionado para aqueles que ndo se encontram na idade
normal de frequéncia dos ensinos geral e técnico profissional. Tem acesso a esta modalidade
os individuos ao nivel do ensino primario, a partir dos 15 anos e ao nivel do ensino
secundario, a partir dos 18 anos.

Aquando da independéncia nacional em 1975, Mogambique tinha uma taxa de
analfabetismo, da populacdo acima de 7 anos, de cerca de 93%. Segundo a Comisséo
Nacional de Educacdo (1999) havia uma rede escolar com uma cobertura quase insignificante
e um sistema de educacdo estratificado, servindo de forma diferenciada a diversas camadas
sociais.

Em 1976, no contexto dos esforgos por “uma educacdo para todos, Mogambique
atingiu uma percentagem de escolarizacao de cerca de 200%” (Macamo, 2015, p. 19), isto ¢,
duplicou os seus efetivos escolares. Nos anos subsequentes, os esforcos foram no sentido da
expansdo da educacdo e no aumento da cobertura da rede escolar.

Contudo, persistem ainda grandes desigualdades no pais, diferencas de género e de
varia ordem, por exemplo apenas 40% de professores que lecionam no ensino secundario
geral do 1° ciclo sdo qualificados para ensinar este nivel e apenas 34.5% de professores do
ensino secundario sdo mulheres. Além disso, hd grandes diferencas salariais entre 0s
professores no ensino primario e secundario (Macamo, 2015).

O salario médio no Ensino Secundario Geral é cinco vezes mais alto do que no
Ensino Primario. Apesar destes salarios relativamente mais altos, alguns professores do

ensino secundario abandonam a profissdo em detrimento de empregos melhor remunerados.

2. Politica Nacional de Educagéo
Ao abrigo do artigo 153 do n.° 1 alinea e) da Constituicdo da Republica foi aprovada

a Politica Nacional de Educacdo (PNE) e a sua estratégia de implementacdo. Segundo o
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quadro politico do Sistema Nacional da Educacéo (de 22 de Agosto de 1975) estabelece que a
educacdo basica e alfabetizacdo de adultos como a primeira prioridade.

Para uma progressdao rumo a escolarizacdo primaria universal, com particular énfase
no aumento dos ingressos nas alunas, esta politica tem trés objetivos:

e Desenvolvimento institucional;

e Aumento do acesso a educacao;

e Melhoria da qualidade do ensino.

O objetivo da sua elaboracdo foi a necessidade de expansdo da rede escolar e do
acesso de todos alunos em idade escolar no Sistema.

Através do Marco de Acdo do Dakar, 0s governos comprometeram-se a assegurar
gue os objetivos e as metas de EPT sejam alcancados e mantidos.

Com esta Declaracdo, os governos, organizagdes, agéncias, associacdes e grupos
representados na muapula mundial de educacdo, de acordo com MINED (2006),
comprometeram-se a atingir os seguintes objetivo:

e Expandir e melhorar o cuidado e a educacdo da crianga pequena, especialmente para
as criangas mais vulneraveis e em maior desvantagem;

e Assegurar que todas as criancas, com énfase especial nas meninas e criangas em
circunstancias dificeis, tenham acesso a educagdo primaria, obrigatdria, gratuita e de
boa qualidade até o ano 2015;

e Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam
atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada, a habilidades para a vida
e a programas de formacao para a cidadania;

e Alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagdo de adultos até 2015,
especialmente para as mulheres, e acesso equitativo a educacdo bésica e continuada
para todos os adultos;

e Eliminar disparidades de género na educacdo primaria e secundaria até 2005 e
alcancar a igualdade de género na educagdo até 2015, com enfoque na garantia ao
acesso e o desempenho pleno e equitativo de meninas na educacdo basica de boa
qualidade;

e Melhorar todos os aspetos da qualidade da educacdo e assegurar exceléncia para
todos, de forma a garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis,

especialmente na alfabetizacdo, matematica e habilidades essenciais a vida.
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Todos os Estados devem desenvolver ou fortalecer planos nacionais de acéo até, no
maximo, 2002.

Estes planos devem ser integrados em um marco mais amplo de reducéo da pobreza
e de desenvolvimento, e devem ser elaborados por meio de processos mais democréaticos e
transparentes que envolvam todos os interessados e parceiros.

Em 2000, a Organizacdo das Nacdes Unidas estabeleceu oito objetivos do Milénio,
como resultado de uma analise dos principais problemas sofridos no mundo.

A finalidade deste documento, parte do principio de que com o esforgco de todos é
possivel mudar o mundo e estabelecer os objetivos comuns com o mesmo fim.

Ha a destacar o objetivo 2 - Educacéo bésica de qualidade para todos; e o objetivo 3 -
Igualdade entre sexos e valorizacdo da mulher, para se alcancar a igualdade de género,
incluindo no sector da educacao.

A aprovacdo e assinatura do protocolo da SADC sobre o género e desenvolvimento
na sua 28.2 Cimeira a 17 de Agosto de 2008, em Joanesburgo, na Africa do Sul, foi um marco
significativo. Este protocolo visa, segundo o seu artigo 3.° alinea a) “prever o empoderamento
das mulheres, eliminar a discriminacéo e alcancar a igualdade e a equidade de género através
do desenvolvimento e implementacdo de legislagdo, politicas, programas e projetos que
respondam ao género”.

No artigo 11.° do protocolo refere-se a obrigacdo dos Estados de protegerem as
criancas de ambos sexos. Neste artigo concentram-se na necessidade dos Estados subscritores
adotarem politicas, leis e programas para garantir o desenvolvimento e protecdo das criangas,
assumindo explicitamente a situacdo de desvantagem das meninas com relacdo aos meninos
no continente Africano.

Relativamente a educacdo e formacdo, o artigo 14 do Protocolo — A igualdade de
género na educacdo, oferece espago suficiente para que os Estados abordem a desigualdade de
género no sector da educacdo. Estados membros deveriam até 2015, promulgar leis que
promovam o igual acesso ao ensino primario, secundario, terciario, profissional e ndo formal
e previnam o abandono escolar, em conformidade com o Protocolo sobre Educacdo e

Formacdo e os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

E, no n.° 2 que, os Estados que fazem parte deveriam até 2015 adotar e implementar
politicas e programas educativos sensiveis ao género, que abordem os esteredtipos de género

na educagdo e a violéncia (MEC, 2006).
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Em Mogambique os resultados da implementagdo da Estratégia Nacional foram da

Equidade do Género na Educacéo e traduziram-se no seguinte:

A expansdo da rede escolar até ao nivel de bairro/aldeia, acompanhada da instalacéo
de escolas primarias completas, diminuiu as barreiras relacionadas com a mobilidade
das criancas e da rapariga em particular para locais mais distantes com o fim de ir a
escola. Esta expansdo acompanhada da institucionalizagcdo dos Conselhos de Escola,
aumentou a capacidade dos pais, maes e dos lideres comunitarios de terem um maior
controle sobre a qualidade da educacéo, a conduta dos professores e a gestdo da coisa
publica pelos administradores do sector, como por exemplo a gestdo do Apoio Direto
as Escolas;

A incluséo na estrutura organizacional de um Departamento de Género e Ligacdo com
a Comunidade a todos 0s niveis permitiu a criagdo de um mecanismo de suporte aos
profissionais da educagdo. Para operacionalizar esse apoio, foram criadas e
institucionalizadas Unidades de Género a nivel de todo o pais (Nacional, provincial e
Distrital), composta por representantes de todas as Unidades Organicas do sector;

A capacidade de desenvolvimento de estratégias locais para ultrapassar e transformar
as barreiras culturais como é o caso da incompatibilidade entre os ritos de iniciagdo e 0
calendario escolar — por exemplo as provincias da regido norte do pais instituiram um
calendario para a realizagdo dos ritos de iniciagdo que ndo compete com o calendario
escolar, conseguindo um impacto importante na retencdo das meninas na escola;
Aumento do numero de professores e professoras em particular no EP1 e nas zonas
mais remotas do pais o que foi conseguido pela construcdo de casas para professora
(e) s, como forma de criar certo conforto e motivacdo. A presenca de professoras nas
escolas contribuiu também para o aumento das meninas na escola, uma vez que criou
modelos positivos do impacto que a educagdo pode ter na vida das mulheres;
Atingiu-se uma maior articulacdo entre os atores — diferentes entidades
governamentais; organizacGes da sociedade civil incluindo as religiosas, sector
privado, 0 que maximiza 0s recursos e as estratégias para a reducdo do fosso de
género;

Os atores sociais foram chaves em trazer para o sistema aqueles aspetos que permitem
fortalecer a autoestima das raparigas em particular, por exemplo, nas escolas primarias
ou secundarias onde foram criados ‘clubes da rapariga’, combinado com o bom

funcionamento do Conselho de Escola, permite um maior indice de retencdo das

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 36



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

raparigas na escola; melhorias no rendimento escolar das raparigas; redugdo da
gravidez juvenil; maior denuncia dos casos de assédio sexual por parte dos professores
e desenvolvimento de solidariedade entre as meninas;
e O lancamento da campanha ‘tolerancia 0’ contra o assédio e abuso sexual nas escolas;
e A introducdo de solucBes locais para problemas locais como é o caso da isencdo da
taxa de matricula do ensino secundario para as raparigas de algumas provincias do
centro e norte do pais, garantindo assim um maior numero de raparigas no SNE
(MEC, 2006).
O Boletim da Republica de Mogambique (BR 1 Serie — n.° 41, 176), a educagdo é o
meio basico para a compreensdo e intervencdo nas tarefas do desenvolvimento social, na luta

pela paz e reconciliacdo nacional.

3. Diferentes modelos de analise sobre a implementacéo de politicas de educacao
De acordo com Hill (2005) as politicas publicas sdo uma prioridade dos
formuladores que estdo no ‘topo’, a quem sdo concedidos pareceres para que possam
assegurar multiplas versbes, com distintos niveis de complexidade e sofisticacdo, que
envolvem a implementagdo efetiva. Os conselhos que se destacam s&o aqueles destinados a
assegurar a efetividade da acdo: manter a politica clara e evitar ambiguidade; planear
estruturas simples de implementacdo; manter controlo sobre os atores responsaveis pela

implementacdo; e, por Ultimo, evitar interferéncias externas sobre o processo politico.

3.1. Modelo top-down

O modelo top-down defendido pelos autores para os quais a policy compreende
etapas diferentes, entre a formulagéo, a implementagéo e a avaliacdo (Meter & Horn, 1975;
Sabatier & Mazmanian, 1980) implica a existéncia de um momento anterior a acdo que abarca
0 processo de formulacdo e tomada de decisdo pela autoridade legislativa central.

O processo de implementacdo pode ser conduzido por pessoa individual ou coletiva,
de natureza publica ou privada, que tém o intuito de colocar em pratica as decisdes politicas
(Hill, 2005).

Como sintetiza Perez (2010), o modelo top-down, se concentra na identificacdo de
um conjunto de variaveis postuladas a partir da decisao governamental, procurando responder

questdes como: o grau de alcance dos objetivos da politica; o equacionamento dos impactos e
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objetivos; os principais fatores que afetam o impacto e a propria politica e as reformulacGes

obtidas ao longo do tempo.

3.2. Modelo bottom-up

O modelo bottom-up corresponde ao enfoque sobre as estratégias, as atividades e as
relacBes dos atores envolvidos com a prética de politicas pablicas. O pressuposto basico desse
modelo € a compatibilidade dos programas aos desejos, vontades e padrées comportamentais
dos atores e 0 processo de descentralizacdo (Perez, 2010).

Rampedi (2003) refere que a origem dessa divergéncia eram os conflitos de
interesses entre os policy-makers e os implementadores, seja pela falta de qualificacdo dos
agentes ou pela desmotivacdo para o cumprimento das instrucbes e recomendacdes do
programa e/ou politicas.

A constatacdo unénime das descobertas relacionadas ao fracasso e as falhas da
implementacdo do modelo top-down, indicavam que as escolas ndo seguiam 0s programas

previstos no desenho da politica.

< T Destinatarios formais da politica
Destinatarios informais da politica
Grupos e subgrupos profissionais
Comunidades e associagtes
Elaboradores de politicas

Politicas
Pessoas

f\g OrganizagBes e agéncias
Juridicas

<7 Contexto histérico e/ou institucional
Interdependéncia sistémica

Contextos

,_7 Metas
A Alvo

Ferramentas

Figura 2
Estudos de implementacéo de politicas educacionais

Fonte: Honig (2006)
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O modelo de Mazmanian e Sapatier (1980), considera a habilidade de estrutura como
parte importante no processo de implementagdo. Porém, os autores apresentam seis variaveis
que consideram relacionadas com habilidade de estruturar: teoria causal adequada; objetivos
claros e consistentes; recursos financeiros; integracdo e hierarquia dentro e entre as
instituicbes de implementacdo; regras de decisdo das agéncias de implementacdo e

recrutamento de quadros de implementacao.

111. EDUCACAO E ENSINO SECUNDARIO

1. Educacdo como factor de combate a pobreza

De acordo com o Plano Estratégico da Educacdo 2012-2016, desde a independéncia,
0 Governo da Republica de Mogambique encara a Educagcdo como um direito fundamental de
cada cidaddo, um instrumento para a afirmacdo e a integracdo do individuo na vida social,
econdémica e politica, um fator indispensavel para a continuacdo da constru¢cdo de uma
sociedade mogambicana e para o combate a pobreza.

O Governo tem promovido uma visdo holistica do desenvolvimento do Sistema
Educativo, o que implica tanto a universalizacdo do Ensino Primério como a expansao, com
qualidade, dos ensinos Secundério, Técnico-profissional e Superior para reduzir a pobreza e
estimular o desenvolvimento social, cultural, politico e econémico do pais.

A pobreza € considerada numa perspetiva multidimensional. Os Planos de Acdo para
a Reducdo da Pobreza (absoluta) (PARPA 11 2006-2009, PARPA 2010-2014), definem a
pobreza como a impossibilidade por incapacidade, ou por falta da oportunidade de individuos,
familias e comunidades de terem acesso as condi¢fes minimas, segundo as normas basicas da
sociedade.

Neste contexto, a pobreza ndo se define apenas em termos de pobreza monetaria,
medida através do nivel de consumo, mas também em termos de oportunidades de acesso aos
servicos basicos como a educacdo, a salde, o saneamento, a informacdo, etc. A terceira
avaliacdo nacional da pobreza, baseada no inquérito nacional ao orcamento familiar
(IOF08/09), indicou que a pobreza de consumo ao nivel nacional no periodo 2002/03-2008/09
estagnou. Houve grandes avancos na expansdo do acesso aos servigcos publicos basicos feitos,
principalmente nas areas de Educacéo e de Saude.

O governo continua a priorizar, nos seus planos nacionais de desenvolvimento, o

investimento na Educacéo, com o objetivo de educar os cidadaos a desenvolver a autoestima e
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0 espirito patriético, ou seja, a formar pessoas capazes de intervir ativamente no combate a

pobreza e na promocao do desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural do pais.

2. Situacao social e econémica do pais

De acordo com PEE (2012-2021), Mogambique tem uma populacéo de 20,6 milhdes
em 2007, tem 11 provincias com uma grande diversidade sociocultural, linguistica e
geografica. Existem 18 linguas nacionais e muitos mais dialetos. Aproximadamente 70% da
populagéo vive na zona rural.

Mais de metade da populacdo (52%) esta no grupo etério de 0-18 anos e 20% no
grupo etario 6-12 anos. Uma populacdo tdo jovem, que ainda ndo produz, coloca uma forte
pressdo sobre a economia do pais que tem que assegurar a realizacdo das necessidades basicas
deste grande grupo de consumidores de produtos econémicos e de servigcos publicos. Esta
situacdo € ainda agravada pelas altas taxas de prevaléncia de HIV-SIDA.

Em Mocambique a importancia de ter politicas oficiais explica a apreensdo levantada

na Declaracdo Africana sobre o Poder do Ensino dos Jovens e Adultos e Educacdo assim
como o Desenvolvimento para Africa (UNESCO, 2009).
Na constituicdo de 1990 a educacdo é um direito e uma obrigacdo de todos os cidaddos. E
também projetado a ser acessivel e igual para todos, e o estado esta instruido a permitir
comunidades, cooperativas, comércio e 0rgdos privados para participarem e promoverem a
educacdo. Pretende-se assim que todos os Mogambicanos tenham acesso a literacia como uma
forma de oferecer oportunidades a todos os cidaddos jovens e adultos para que possam
adquirir as competéncias em literacia, numeréria, capacitando dessa forma os cidaddos para 0s
desafios que eles enfrentam diariamente.

Em 1995, surgiu uma nova politica sobre a educacdo que assentava em erradicar o
analfabetismo, oferecendo acesso a toda a populagdo aos conhecimentos cientificos e
oportunidades para desenvolver plenamente as suas capacidades; garantir a educacdo basica
para todos os cidadaos em sintonia com o progresso no desenvolvimento nacional, através da
introducdo progressiva da escolaridade obrigatdria; assegurar que todos 0s mogcambicanos tém
acesso a formacdo profissional; educar os cidaddos com uma soélida preparacdo cientifica,
técnica, cultural e fisica e um alto nivel de educacgdo moral, civica e patriotica.

Prover educacdo primaria universal é um elemento central da estratégia do governo

para a redugdo da pobreza, como aquisi¢cdo de competéncias académicas basicas, incluindo a
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literacia, o que vai certamente ampliar o acesso dos cidaddos mogambicanos a oportunidades
de emprego e meios de vida sustentaveis.

A educacdo é necessaria para o exercicio efetivo da cidadania e uma populagéo
informada e critica é essencial para a protecdo e reforco das instituicdes participantes e

democraticas.

3. Pobreza em Mocambique

O que € a pobreza? Segundo o PARPA-I (Plano de Acc¢do Para a Reducdo da
Pobreza Absoluta, 2001-2005, p. 10), “ é a incapacidade dos individuos de assegurar para si e
seus dependentes um conjunto de condicBes basicas minimas para sua subsisténcia e bem-
estar, segundo as normas da sociedade”. Este documento apresenta ainda outras definigdes,
tais como:

e “Falta de rendimentos necessarios para a satisfacdo das necessidades alimentares e ndo
alimentares basicas” (Pobreza Absoluta, em termos de rendimento, PARPA |, p.11);

e “Falta de rendimento suficiente para satisfacdo das necessidades alimentares e nédo
alimentares essenciais, de acordo com as normas de sociedade” (Pobreza Relativa,
PARPA I, p.11);

O Plano de Acédo para a Reducdo da Pobreza Absoluta para 2006-2009 (PARPA 11)
do Governo de Mogambique tinha em vista alcancar o objetivo de diminuir a incidéncia da
pobreza de 54% em 2003 para 45% em 2009.

O PARPA (Plano de Acdo para a Redugéo da Pobreza Absoluta) integra as propostas
de alfabetizagdo e de educacdo de adultos.

A falta de acesso ao trabalho em Mocambique é considerada um dos fatores que
definem a situacéo de pobreza absoluta e, porém, o acesso ao trabalho seria determinante para
aliviar tal situacéo.

De acordo com Demo (2002, p.33), no pano de fundo desta questdo estd a pobreza
politica, tal como se depreende na afirmacao que se segue:

(...) garantir a sobrevivéncia das pessoas ¢ direito radical decisivo, mas ainda mais
relevante que isso é a gestdo de competéncia politica de saber garantir a sobrevivéncia com as
préprias maos. Portanto, excluido irremediavel é aquele que nem sequer consegue e é coibido
de saber que é excluido. Ndo s6 toma a situacdo como definitivamente dada e inamovivel,

como, sobretudo assume os algozes como padrinhos. Imagina que toda solugdo ha-de vir pela
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via da doacdo. Muito mais grave do que ser “ajudado” pelos outros é ser “pensado” pelos

outros.

4. Determinantes de Pobreza em Mogcambique
De acordo com o PARPAI - os perfis de pobreza constituem uma primeira
aproximacdo dos potenciais fatores causais da pobreza. A analise pode-se aprofundar com
técnicas de regressdo mdltipla, e a combinagdo de fatores quantitativos e qualitativos. O
crescimento lento da economia até o comeco da década de noventa, foi de:
e Fraco nivel educacional dos membros dos agregados familiares em idade
economicamente ativa, com maior destaque para as mulheres.
e Elevadas taxas de dependéncia nos agregados familiares.
e Baixa produtividade da agricultura familiar.
e Falta de oportunidade de emprego dentro e fora do sector agricola.
e Fraco desenvolvimento de infraestruturas basicas nas zonas rurais.
Outros estudos, como o do Banco Mundial (2000) coloca énfase em fatores como o
isolamento das comunidades, por falta de vias de comunicacdo adequadas, e, portanto, a
escassa integracdao dos mercados rurais para dar saida aos excedentes agricolas.

5. A (des)igualdade do género

De acordo com o PARPAII, a desigualdade de género constitui um obstaculo para o
crescimento econémico do pais. No geral, os agregados familiares onde a mulher é
discriminada tendem a ser mais pobres. Na melhoria da educacdo da mulher aumenta a
eficiéncia das decisdes de producdo, consumo e poupanca dos agregados familiares.

Segundo o PARPAII, foram feitas analises de incidéncia da pobreza de acordo com o
sexo do chefe do agregado familiar, e estimativa da distribuicdo da forca de trabalho por sexo
de acordo com os niveis de rendimentos: as estimativas mostram que agregados chefiados por
mulheres tém uma incidéncia da pobreza mais alta, 62,5%, comparativamente a 51,9% para
agregados chefiados por homens. Os determinantes da pobreza indicam que elevadas taxas de
incidéncia da pobreza para familias chefiadas por mulheres tém relagdo com o baixo nivel de
educacdo, a viuvez e as altas taxas de dependéncia, e os baixos niveis de rendimentos para as

necessidades da familia.
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Quanto aos indicadores da forca de trabalho destacam-se trés indicadores que se
relacionam com a pobreza:
a) A populacdo feminina concentra-se nas zonas rurais e esta empregada no
sector de subsisténcia;
b) Os niveis de educacdo das mulheres sdo muito baixos comparativamente aos
dos homens;
c) A taxa de participacdo na forca de trabalho da mulher € alta, apesar da carga

das tarefas domésticas, segundo o PARPAII.

6. Educacao e género

De acordo com o PARPAII a educacdo é aqui referida no sentido de um sistema
amplo e complexo, envolvendo elementos formais e informais. Na gestdo do sistema
educacional atua-se sobre subsistemas fundamentais, incluindo: o ensino primério; a
alfabetizacdo e educacdo de adultos; o ensino secundario geral; o ensino técnico (elementar e
de artes e oficios; técnico basico; medio); a formacdo de professores; 0 ensino superior; a
formacéo profissional. Apesar da sua autonomia relativa, estes subsistemas interagem e em
consequéncia requerem no médio e longo prazo um tratamento sob uma visdo sistémica (de
conjunto).

Séo identificados pelo menos quatro problemas principais no sector da educacdo, a
saber:

e O acesso limitado a oportunidades de educagéo (nos diversos subsistemas);

e A fraca qualidade de ensino e formacéo de recursos humanos em geral, e sua
deterioracéo;

e O elevado grau de ineficiéncia (com desperdicio), traduzido em indices
elevados de repeténcia e desisténcia de instruendos;

e Elevado custo para a expansdo do acesso e para a melhoria da qualidade do
ensino oferecido.

Estes problemas determinam objetivos basicos da estratégia educacional no seu
conjunto, que se situam em busca da expansdo do acesso; da elevacdo da qualidade; do
aumento da eficiéncia e redugdo de custos. Por outro lado, € sublinhado o objetivo de
aumentar o acesso a educagdo prestando atencdo a promocdo da equidade social, entre

regides, a cidade e as zonas rurais e de género.
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A Constituicdo da Republica de 2004 nos seus artigos 35 e 36 estabelece como
principio de que homens e mulheres tém os mesmos direitos perante a Lei (a igualdade de
direitos do género). O PQG 2015-2021 refere-se igualmente ao grande objetivo de alcancar a
igualdade do género e menciona explicitamente que o fortalecimento do poder das mulheres é
um fator decisivo para a erradicacao da pobreza.

Este pressuposto cria um marco importante para que ao longo do processo do
desenvolvimento econdémico e social do pais se focalize na maior equidade no acesso aos
recursos, na participacdo econdémica e no acesso aos beneficios do desenvolvimento e na
participacdo nos 6rgaos de tomada de decisdo. Porém, dadas as desigualdades existentes na
educacdo (EP2, ESG2 e superior), trés quartos do investimento do Estado na educacdo
beneficia os rapazes, enquanto sé a quarta parte beneficia as raparigas.

Como refere 0 PARPAII a educagdo das mulheres tem uma particular importancia,
porquanto permite, em primeiro lugar, criar incentivos para aquisicdo de uma visdo mais
ampla sobre as mudancas na sociedade e particularmente sobre o seu papel no processo de
desenvolvimento. Seguidamente, ela permite melhorar as condi¢fes de vida de toda a
sociedade ao contribuir para 0 aumento da produgdo no campo, a reducdo da mortalidade
infantil, melhoria da nutricdo familiar e, sobretudo, das criangas.

A educacdo das mulheres contribui, igualmente, para a prevencdo de doencas
diversas com destaque para o HIV/SIDA e para a reproducdo, na comunidade, de valores
positivos. A igualdade do género como motor duma estratégia mais eficiente de
desenvolvimento s é possivel com a compreensdo e consciencializacdo dos homens através
duma educacéo niveladora das desigualdades.

Para o PARPAII, é necessario para 0 Género: Assegurar a equidade do género no EP
1 (Ensino Primario 1) através da melhoria do acesso, a permanéncia e seguranca dos rapazes e
raparigas na escola através de a¢Ges concertadas com diferentes atores para reduzir os indices
de casos de abuso sexual nas escolas e desisténcias, particularmente de raparigas, devido as
condicdes de abastecimento de agua e saneamento ndo adequadas; criar condicdes para o
recrutamento de professoras e mulheres para o sistema de ensino e administracdo da
educacdo, sobretudo para as zonas rurais, reduzindo as disparidades atualmente existentes;
realizar campanhas de sensibilizacdo para os pais e membros da comunidade em geral atraves
de 6rgdos de informacdo e conselhos da escola no sentido de assegurar a frequéncia e

permanéncia das raparigas e das criancas oOrfas e vulneraveis na escola.
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7. Maternidade precoce no mundo

Segundo Arnaldo, Frederico e Dade (2014), a maternidade precoce é um dos
problemas sociais e da saude publica que tém atraido a atencdo de estudiosos, politicos e
organizagdes internacionais e da sociedade civil. De acordo com estimativas de 2010, 36,4
milhdes de mulheres entre 20 e 24 anos nos paises em desenvolvimento, tiveram parto antes
dos 18 anos, sendo mais de metade (53%) no continente africano (Fundo da Populacdo das
Nacdes Unidas — UNFPA, 2013).

Ferreira (2008) afirma que a maternidade precoce ou na adolescéncia € um dos
principais problemas de salde nos paises em desenvolvimento e a sua perce¢cdo como
problema social tem vindo a aumentar e a justificar uma maior resposta por parte das politicas
publicas.

De acordo com UNFPA (2013), as taxas de gravidez e maternidade na adolescéncia
em Africa sdo as mais elevadas no mundo. A estimativa de 2010 é que pelo menos 25% das
mulheres entre 20-24 anos na Africa subsaariana tiveram o seu primeiro filho antes dos 18
anos, contra uma média dos paises em desenvolvimento de 19%.

Segundo Hindin (2012), mais de metade das mulheres tiveram o seu primeiro filho
antes de completar 20 anos de idade, havendo paises em que mais de 20% das mulheres
tiveram-no antes dos seus 16 anos de idade.

De acordo com Arnaldo, Frederico e Dade (2014) o nivel de maternidade precoce
na Africa Subsaariana é explicado por varios fatores, entre eles a diminuicdo da idade
menarca (primeiro periodo de menstruacdo) e o retardamento do primeiro casamento, a
prevaléncia de casamento precoce, as normas culturais sobre a atividade sexual e procriacdo e
0 baixo uso de métodos de contrace¢cdo. Com a diminuicdo da exigéncia de as mulheres
casarem virgens e a fraqueza do controlo social sobre este aspeto, segundo aqueles autores o
declinio da idade da menarca pde as jovens raparigas expostas ao risco de um inicio precoce
da atividade sexual.

Magodi e Agwenda (2009) afirmam que o inicio da atividade sexual tem sido cada
vez mais cedo, a0 mesmo tempo que a idade ao primeiro casamento aumenta, fazendo com
que o periodo entre o inicio da atividade sexual e o primeiro casamento seja cada vez mais
longo.

De acordo com Doyle et al. (2012), analisados 24 paises da Africa Subsaariana,
encontraram que 25% das adolescentes solteiras entre 15-19 anos eram sexualmente ativas e

que o uso de métodos de contrace¢do era geralmente baixo.
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No entanto, as normas sobre a atividade sexual nas sociedades africanas ndo sao
uniformes, havendo sociedades onde a virgindade antes do casamento € valorizada e outras
onde a atividade sexual antes do casamento ndo € condenada ou € até encorajada (Meeker,
1994).

Segundo Yavuz (2010), a prevaléncia de casamento precoce também tem contribuido
para persisténcia de niveis elevados de maternidade na adolescéncia. Embora a idade do
primeiro casamento esteja a aumentar desde a década de 1990, a Africa continua a ser uma
das regides do mundo onde as mulheres se casam mais cedo.

Zabin e Kiragu (1998) afirmam que em algumas partes da Africa subsaariana, onde
se mantém normas religiosas contra a atividade sexual antes do casamento, 0 casamento
precoce permite aos pais evitar os custos de manterem uma rapariga depois da puberdade e
garantem a sua virgindade até a altura do casamento.

De acordo com (Population Reference Bureau, 2013), 40% das mulheres entre os 20-

24 anos estavam casadas até aos 18 anos e 13% estavam nessa condicao até 15 anos.

8. Sistema educativo

Para Mocambique, a oferta de uma educagdo de qualidade para todos constitui
estratégia para o desenvolvimento do pais e para a reducao da pobreza. A retencdo dos alunos
no Sistema de Educacéo até a conclusdo do ensino primario obrigatdrio e a progressdo para o
nivel seguinte é o principal desafio para as autoridades de educacdo em Mocambique PEE
(2012-2016: 4).

A Lei n%/1992 do Sistema Nacional de Educagdo (SNE), publicada no Boletim da
Republica de 6 de Maio de 1992 estabelece que o Sistema educativo em Mocambique tem trés

tipos de subsistemas: ensino pré-escolar, ensino escolar e ensino extra - escolar.

9. Ensino secundario geral
O Ensino Secundario Geral tem dois ciclos: o primeiro compreende a 8.2, 9.%
10.2classes. Depois de completar este nivel de ensino, o aluno pode continuar os seus estudos
no segundo ciclo do ensino geral (11.2%e 12.2 classes) que antecede a entrada no Ensino
Superior.
O Ensino Secundéario Geral ndo é gratuito, havendo cobranga de propinas. N&o ha

exames de admisséao.
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Para responder a grande procura de lugares no ensino secundario, este nivel de
ensino opera com turnos noturnos, principalmente para os alunos mais velhos (com mais de
15 anos). Além disso, estdo a surgir muitas escolas privadas neste nivel de ensino,
particularmente nas cidades. Em 2011, estas escolas privadas eram frequentadas por 10% do
total de alunos do ensino secundario. Recentemente, o MINED introduziu um programa de
Ensino Secundario Geral a distancia cuja cobertura é ainda limitada.

Segundo Brouwer, Brito e Menete (2010), os sistemas classicos de educacdo sdo
baseados em dois conceitos:

e Seguimento de contetdos ao longo do tempo;

e Especializagéo.

Um aluno entra no sistema e ao longo dos anos, adquire duma forma cumulativa
novos conhecimentos, habilidades e atitudes que se refletem em competéncias adquiridas.

Ao longo da sua carreira estudantil o aluno afunila cada vez mais o seu campo de
saber, de acordo com as suas capacidades intelectuais, preferéncias individuais e necessidades
da sociedade.

De acordo Brouwer, Brito e Menete (2010), existem dois eixos que definem o espaco
onde se localizam os campos de conhecimento e competéncias:

e O primeiro eixo € aquele que liga o aplicado tedrico. As nossas capacidades
intelectuais tém num extremo as habilidades operacionais e, no outro, as habilidades
de reflexdo. Os que se preocupam com os mundos cultural e social e, outro, 0s que
focalizam a sua atencdo no conhecimento;

e O segundo eixo € aquele que é definido pelos extremos, artes e ciéncias. Existem 0s
que se preocupam com o mundo cultural e social, e, do outro, os que focalizam a sua
atencdo no conhecimento dos principios que governam os mundos fisicos e biolégicos.

No artigo 12 no n.° 1 da mesma Lei o nivel secundario do ensino geral compreende

cinco classes e subdivide-se em dois ciclos.

O Ensino Superior (ES) é composto pelas Universidades, escolas superiores e
politécnicos, com uma vasta gama de especializa¢es definidos pelos eixos aplicado-teorico,
ciéncias naturais e artes. No Ensino Superior temos o Bacharelato (oficialmente abolido em
2009 com a ultima revisdo da lei do Ensino Superior), a licenciatura, o mestrado e o

doutoramento.
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Anos de escolaridade

Designacao do nivel Observacao
gnag correspondentes ¢
ESG1 8.2 classe até a 10.2 classe
ESG2 11.2classe a 12.2 classe Existe especializacdo em ciéncias e letras.
L. L Este com as especializacbes comércio,
ET Elementar, Basico, Médio e . . P ¢
industria e agricultura.
Quadro 1

Sistema Nacional de Educacéo para o ensino secundario de Mogambique

Nota: Adaptado segundo Sistema Nacional de Educagéo

Brouwer, Brito e Menete (2010) afirmam que existem outros subsistemas
parcialmente integrados nos anteriores:
e A formacéo de professores em Centros de Formagéo;
e Institutos do Magistério Primério (para o ensino primario);
e Universidade Pedagdgica (para o nivel secundario);
e Alfabetizacdo de adultos.

Historicamente, o sistema é o resultado de uma evolucdo caracterizada por quatro
épocas: A primeira época que corresponde ao periodo colonial até 1975 apds 25 de Abril em
Portugal, sendo caracterizada por um sistema de educacdo restrito a uma camada muito
reduzida, definida em termos culturais e raciais.

A segunda época comeca com a independéncia nacional e caracteriza-se por um
grande esforco no sentido de alargar a educacao para todos 0s mogambicanos.

A terceira época, o processo foi interrompido pela guerra de desestabilizacdo que
abalou o pais a partir de 1976 e que resultou na morte de muitos professores, rapto de alunos e
destruicdo de infraestruturas principalmente na década de 1980.

A quarta época comeca-se com 0 acordo geral de paz e as eleicdes de 1994. Este
periodo é de estabilidade social e crescimento economico, caracterizado pela retoma do

investimento na educacao.
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9.1. A Escola como espaco sociocultural

Bourdieu (2010) mostra que, na sua perspetiva analitica, cada sistema, dadas as suas
condigdes estruturantes e estruturadas, tem o objetivo de produzir ndo sO as proprias
condicBes de existéncia, mas também a reproducdo de sistemas de conversdo e de
reconversdo. A progressiva constituicdo da sociologia da educagdo e sua importancia na
sociedade e educacdo tém descrito um processo que paulatinamente influenciou o sistema
educativo.

Segundo Dayrell (1994), escola como espaco sociocultural significa compreendé-la
na oOtica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do dinamismo, do
fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras,
negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e histdricos, presentes na historia, atores na historia.

Falar da escola como espago sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos
sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituicdo. Para o autor a escola €
polissémica, ou seja, possui muitos sentidos e 0 mesmo sentido que a escola possui para mim,
ndo possui para vocé ou para outro. A escola é entendida numa perspetiva individual sendo-
Ihe atribuido algum sentido.

A escola é um ambiente de interacdo e socializacdo, onde tantos alunos como
professores aprendem com a convivéncia, compartilham historias e experiéncias de vida ja
adquiridas fora do ambiente escolar. O que torna a escola um ambiente de aprendizado que
vai muito além da sala de aula.

De acordo com Pessoa (2001), a educacdo orienta o desenvolvimento da
personalidade do jovem em conformidade com as metas da sociedade. A escola é um
instrumento social de grandes influéncias na geracdo ascendente de qualquer pais. Esta segue
padrdes de comportamento que tem a ver com a sociedade e com as necessidades do jovem
em interacdo e formagéo educativa.

Segundo Lucchiari (1993), o contexto escolar deve proporcionar ao aluno condicdes
necessarias para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Visto que a meta principal
da escola de ensino médio é preparar o aluno para continuar os estudos, seja a nivel
universitario ou para o mundo do labor.

Morin (1993) afirma que a globalizacdo e o curriculo escolar devem contemplar as
disciplinas e o conhecimento mundial, ou seja, unir o simples e o complexo. Isso requer uma

adaptacdo com novas interpretacdes a nivel integrado entre as disciplinas e a atualidade, ou
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seja, modernizar o curriculo escolar e interdisciplinar numa perspetiva relacional que motive o
aluno a enfrentar os obstaculos escolares.

Como refere Perrenoud (1996), a motivacdo no contexto escolar integra e contribui
para o sucesso da aprendizagem. Na realidade, a escola tem muito a ver com 0 Sucesso ou 0
insucesso escolar do aluno em seu processo de formagdo educacional. Além disso, deve
proporcionar conhecimentos adequados a formacéo do aluno, democratizar as suas normas, 0s
seus codigos, os seus limites e envolver a familia para juntos apoiar o aluno no
desenvolvimento escolar.

De acordo com Levisky (1998), a escola como um contexto desfasado em relacéo
aos seus recursos para acompanhar o desenvolvimento formativo e informativo, ou seja, a
ideologia educacional passa por um estado de dependéncia, passividade e submissao do poder
politico e econémico.

Segundo Costa, Franco e Martins (2004), a democracia escolar foca 0 acesso a escola
como prioridade, mas esquece a seletividade, a repeténcia e o0 abandono escolar.

Perante Canavarro (2007), a escola e as demais instituicbes sociais inserem-se no
dinamismo de atividades motivadoras direcionadas ao aluno no desenvolvimento escolar
formativo.

No seguimento da mesma linha de pensamento o ator afirma que a escola atual
mantém ainda, caracteristicas prometas de exclusdo, ou seja, € uma escola massificada que
ndo retrata de imediato os motivos consignados a categorias sociais e 0s resultados definem o
percurso escolar do aluno. A escola é um espaco de construgdes e de interiorizacdo de
conhecimentos, ou seja, deve estar adequada para interligar os conhecimentos ao nivel das
relacBes entre 0s mais diversos contextos.

A escola, apesar de ser gratuita e de escolarizacdo plena, ndo é capaz de produzir
uma verdadeira transformacdo social, muito pelo contrério, ela serve para dissimular a
desigualdade e assim legitima-Ila.

De acordo com Mir (1990), o ensino funcionaria como um mecanismo social, eficaz
na ordem da vinculacdo a uma ideologia e ethos concreto, segundo uma reproducdo da
desigualdade estrutural e de legitimacdo dos grupos dominantes, sem nenhum tipo de
contestacdo ou resisténcia. A mesma autora aponta-nos que a socializacdo escolar implica a
homogeneizacdo dos alunos com uma cultura universal, mas também com uma diferenciacéo

mediante uma transmisséo de cultura distinta, em fungéo da diviséo do trabalho.
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9.2. Desisténcia de alunas no ensino em Mogambicano

Apesar do Governo e 0s seus parceiros de cooperacao estarem a intensificar campanhas
de combate as desisténcias de alunas nas escolas, parece que a medida ndo estd a dar os
resultados esperados no seio das comunidades.

Ao longo dos altimos anos, varias raparigas, desistiram de frequentar as aulas por
razdes ligadas aos casamentos prematuros, ritos de iniciacdo e nomadismo por parte dos pais
que procuram terras férteis para a pratica de agricultura.

Atualmente a desisténcia, de forma massiva, jA ndo existe, mas ainda existe uma
tendéncia para a desisténcia.

Paulino Mussa (2017), lembra que o problema de desisténcia, sobretudo com a
rapariga nas escolas, sempre existiu, mas ultimamente esse assunto é um fenémeno que ja esta
a ter alguma solugdo, embora ndo imediata. J& existe uma grande compreensdo por parte dos
pais e encarregados de educacgéo sobre este problema.

As meninas estdo a deixar a escola porque tém de ajudar em casa, deixam a escola
porque tém de casar com 10, 11, 12 anos, ela que ainda ndo viveu ja comeca a ser mae de uma
outra crianca.

Os ritos de iniciacdo, casamentos prematuros e o abuso sexual de menores sdo as

principais causas da gravidez precoce.
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IV. INSUCESSO ESCOLAR

O problema do (in)sucesso escolar (IE) em Mocambique tem preocupado ha varios
anos pedagogos e politicos que pretendem saber os fatores e causas, de forma a combater este
fendbmeno, tendo em conta os prejuizos advenientes nos dominios educativos, social,
economico e familiar. O termo IE tem ocupado muitos investigadores na atualidade, no tocante
as suas causas, aos seus efeitos, a forma como se pode combater o insucesso ou promover 0
SuCesso.

Os sistemas de ensino tém como que adjacente a preocupacdo em combater a
exclusdo social, oferecer a igualdade de oportunidades ao acesso e sucesso, assim como
preparar os jovens para o mercado de trabalho (Bayma-Freire, Machado & Roazzi, 2011) e
como tal ndo € de estranhar que o tema do insucesso escolar surja frequentemente relacionado
a novas investigacdes sobre o ensino.

O insucesso escolar, ao contrario do que é muitas vezes dito, ndo se trata de um
fendmeno recente, se tivermos em consideracdo toda a sua dimensao.

De acordo com Miranda (2010, p. 4) o insucesso representa 0 “mau resultado, falta
de éxito, desastre, fracasso”.

No seguimento da mesma linha de pensamento Benavente (1976) afirma que séo
reprovacdes, atrasos, repeténcias, abandono, desadaptacdo, desinteresse, desmotivacdo e
fracasso remetem, consciente ou inconscientemente, a origem do insucesso escolar para a
época em que surgiu o ensino, pois sera logico pensar que havendo alguém que se propde a
ensinar, existe um grupo, maior ou menor, que se propde a ser ensinado, enquanto outros nao
guerem, ndo podem, ou ndo conseguem sujeitar-se a essa mesma instrugdo. Contudo, dada a
tendéncia evolutiva do homem, a necessidade constante de formacdo nas diversas areas e a
massificacdo do ensino, IE comecou a ser um tema inerente a propria escola.

Partilhando de uma opinido semelhante a Rangel (2004), podemos afirmar que o
insucesso nao é um fendmeno recente e remete a sua origem para 0 nascimento da instituicdo
escolar.

Marchesi (2006) por sua vez refere que alunos com problemas na escola, assim como
o fracasso escolar sdo condi¢Ges que sempre existiram, sdo intrinsecas ao proprio sistema
educacional.

Guimarées (2010) considera o0 insucesso escolar como um fendmeno social, de
realidade incontestavel, divulgado nas escolas, familias, a nivel politico e nos meios de

comunicagéo social.
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Conforme a andlise que alguns autores fazem a Insucesso, parece inicialmente ter
surgido a Teoria dos Dotes Individuais. Como representado em Eurydice (1995) e retomada
por Sil (2004), a responsabilidade do sucesso escolar era atribuida exclusivamente ao aluno e
0 insucesso a possibilidade da existéncia de disturbios, falta de capacidade ou até mesmo de

inteligéncia por parte do aluno.

1. Quadro analitico
De acordo com Benavente (1991), o IE é um fenémeno que tem sido explicado por
um quadro analitico ligados as teorias dos dotes individuais, do handicap sociocultural e da

corrente socioinstitucional.

1.1. Teoria dos dotes individuais

Na década 60, o sucesso/insucesso é explicado em natureza psicoldgica - que é pelas
maiores ou menores capacidades dos alunos, pela sua inteligéncia, pelos seus dotes naturais.

Segundo Eurydice (1995) e retomada por Sil (2004), inicialmente surgiu a Teoria dos
Dotes Individuais, em que a responsabilidade do sucesso escolar era atribuida exclusivamente
ao aluno (componente hereditaria) e o insucesso, a possibilidade da existéncia de disturbios,
falta de capacidade ou até mesmo de inteligéncia por parte do aluno. Por ser demasiado
redutora e por ndo contemplar as vivéncias da pessoa, esta teoria encontra-se a partida
bastante limitada, com a agravante de que esta atribuicdo individual do insucesso pode,

segundo Avanzini (1967), contribuir para um aumento dos sentimentos de incompeténcia.

1.2. Teoria do handicap sociocultural

Ao constatar-se que os individuos eram, ndo s6 fruto da hereditariedade, mas
influenciados pelo meio, criou-se uma nova corrente de pensamento que levou a elaboracdo
da Teoria do Handicap Sociocultural.

No inicio da década 70, baseada em explicacdes de natureza socioldgica de que o
sucesso/insucesso dos alunos é pela pertenca social e pela maior ou menos bagagem que 0s
alunos dispdem, quando estes ingressam na escola. O cruzamento entre origem
social/resultados escolares revela a existéncia de mecanismo mais vasto na producdo do

sucesso/insucesso, que ndo pode ser apenas atribuido a causas psicologicas individuais.
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Segundo Sil (2004) e Machado (2007) atribuiria o insucesso do aluno ao meio social
em que este se encontra inserido, o que significaria que uma crianca proveniente de classes
sociais baixas estaria a partida condenada ao fracasso.

Rangel (2004) relembra que ndo se pode considerar 0 Handicap Sociocultural como
hereditario. Mendonca (2006) refere que esta relaciona os fatores de nivel socioeconémico e
cultural com o insucesso escolar, chegando mesmo a afirmar que estas podem ser
determinantes para o desenvolvimento intelectual e cognitivo do jovem.

Apesar de esta teoria reduzir o peso da responsabilidade do insucesso sobre o sujeito
continuava a transmitir a ideia de que seria, para este, um fenémeno inevitavel e que a
semelhanca dos da teoria dos Dotes, um individuo proveniente de um meio socioeconémico

desfavorecido nada (ou pouco) podia fazer para contrariar a situacao.

1.3. Teoria da corrente socioinstitucional

A partir dos anos 70, o trabalho de analise da producdo do insucesso escolar
ultrapassa as relacdes escola-meio e interessa-se pelos mecanismos que operam no interior da
propria escola; interrogando o seu funcionamento e as suas préticas, a corrente
socioinstitucional sublinha a necessidade de diversidade e de diferenciacdo pedagdgica pondo
em evidéncia o caracter ativo da escola na producdo do insucesso, este é visto como resultado
duma relacdo quotidiana entre as praticas escolares e os alunos das culturas ndo letradas,
ultrapassando algum fatalismo presente na teoria do handicap sociocultural.

De acordo com Machado (2007), a tomada de consciéncia da influéncia que o
ambiente (0 meio), onde esta inserida a crianca, pode afetar as suas prestacfes escolares
impeliu novas linhas de pensamento que permitiram o aparecimento de outras teorias como a
Socioinstitucional que ja contemplava a familia, 0 meio social, a escola e as interacdes entre
estes na replicacdo ou combate do insucesso.

Segundo Sil (2004), evidenciaria um papel mais ativo da escola em relacdo ao
(in)sucesso dos alunos. Este manifestava-se ndo s6 derivado da qualidade das infraestruturas,
mas das estruturas administrativas e pedagogicas, da avaliacdo dos alunos, da colocacdo dos
professores e estabilidade do corpo docente, da abertura da escola a comunidade e ainda podia
ser resultado das politicas educativas. Para os defensores desta teoria os aspetos referidos

deviam ser alvo de anélise e retificagdes.
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2. Teorias explicativas do insucesso escolar
Para Silva e Lima (2011), a aprendizagem pode ser afetada por varidveis intrinsecas
e/ou extrinsecas. Para encontrar a realidade de muitos alunos os varios autores foram, ao
longo dos anos, elaborando hipdteses e construindo teorias com o intuito de determinar a
origem da ocorréncia, seja ela interna ou externa ao individuo.
Podemos encontrar varios modelos de interpretacdo dos objetivos e finalidades da
escola de acordo com o tipo de modelo e a sua corrente de estudos.

No quadro 2 apresentamos 0os modelos de interpretacdo das finalidades da educacao:

Tipo Tracos

e Preparar para a cidadania
Humanista e Compreender a tradicao e a historia

e Ensinar valores, cultura e arte

e Preparar para o trabalho
Eficiéncia social e Responder as demandas sociais

e Conectar a oferta de ensino com a economia

e Centrar-se no aluno
Evolutivo e Desenvolver o potencial de cada aluno

e Impulsionar a criatividade e motivagdo de cada aluno

e Conseguir uma sociedade mais justa
Progresso social e Escolas abertas a todos

e Compensar as desigualdades

Quadro 2

Modelos de interpretacdo das finalidades da educacgéo
Fonte: Marchesi (2006)

Rangel (2004) simplifica a interpretagdo dos modelos, apresentando somente duas
abordagens possiveis ao insucesso escolar. A abordagem culturalista centrada na familia e na
heranga cultural da crianga e a abordagem conflituosa na qual os autores desta linha de
pensamento afirmam ndo existir modelos culturais superiores a outros e se caso acontecesse é

porgue o mesmo foi imposto por uma classe dominante.
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Algumas das teorias mais sonantes nesta area tém como base a origem, intrinseca ou
extrinseca, das variaveis que conduzem o aluno ao insucesso.

Os autores que tinham como referéncia os trabalhos assentes na perspetiva do
individuo tendem a valorizar mais a componente singular, por outro lado, para o0s
investigadores que valorizavam mais o meio, as caracteristicas individuais assumiam-se como
um fator de menor importancia. Porém, consoante a linha de pensamento e de investigacao
dos autores, foram formuladas diversas teorias, que no fundo acabam por complementar-se

entre si.

3. Causas de insucesso escolar

A escolaridade constitui um dos pilares fundamentais da preparacdo dos cidadaos
para a vida adulta em todo o mundo. Neste contexto, 0 insucesso e o abandono escolares
constituem handicaps importantes, capazes de influenciar todo o desenvolvimento do
individuo.

O insucesso escolar é analisado como reflexo de “disfuncionamento ao nivel do
aluno, da familia, dos programas ou do professor” (Roazzi & Almeida, 1988, p.53).

Sendo o insucesso escolar assumido como um problema social, varias foram as
teorias explicativas deste fendmeno, desde a responsabilidade atribuida aos alunos pelo seu
insucesso escolar, a sua origem de classe passando por outras responsabilizacdes.

As instituicdes de ensino, geridas pelas respetivas liderancas, podem influenciar
direta ou indiretamente a conduta dos seus alunos, em funcéo do tipo de lideranca exercida, e
desta forma condicionar o sucesso escolar. Para que o sucesso seja efetivo, é fundamental, a
articulacdo de fatores internos na escola com o meio social onde se insere o aluno, a
colaboracdo entre professores, como atores diretos no estabelecimento de ensino e o papel
ativo dos pais e ou encarregados de educacdo. A linguagem, associada ao meio social de
origem, contribui de forma determinante no sucesso da aprendizagem, ao implicar percecoes
particulares e especificas da realidade.

Como refere Arroteia (1991, p. 31) “o meio familiar constitui, apesar de tudo, mais
um dos elementos a ter em conta no rendimento escolar dos individuos. E, neste, aflui de
forma decisiva a forma da linguagem”.

De acordo com Correia (2011), inicialmente, as causas do insucesso eram atribuidas
as caracteristicas cognitivas ou de personalidade préprias do aluno que impediam desta forma

0 seu sucesso considerando também que estas caracteristicas estdo relacionadas com as
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relagbes interpessoais do aluno. Marchesi e Gil (2004) remetem a responsabilidade do
insucesso dos alunos a escola, as familias, ao estado, ou ao sistema econémico. A mesma
opinido é partilhada por Santos (2009), que agrupa os fatores de insucesso escolar em quatro
conjuntos: a) fatores individuais; b) fatores familiares; c) fatores ambientais, e; d) fatores
socioculturais.

De acordo com Sil (2004) as situacGes de insucesso escolar sdo provocadas por uma
multiplicidade de causas e 0 mesmo se sucede com Fonseca, (1999) que identificou uma inter-
relagdo entre os fatores que se traduzem em dificuldades de aprendizagem, desde os
problemas socioecondmicos, aos individuais, passando pelas oportunidades educacionais.

Guerreiro (1998) ao referir que a qualidade das ligacdes que se estabelecem entre a
familia e a escola podem ser determinantes para a adaptacdo e mesmo para o desempenho do

individuo.

Niveis Indicadores

Estrutura social

Sociedade A ..
Exigéncias educacionais

Nivel socioeconémico
Identidade cultural
Dedicacéo
Expectativas

Familia

Gasto publico

Formacao dos professores
Flexibilidade do curriculo

Sistema de avaliacéo e certificagdo
Sistema de admisséo de alunos
Apoio disponivel

Sistema Educacional

Nivel socioeconémico médio da escola
Cultura escolar

Coordenacéo

Participacdo

Escola

Atitude e expectativas
Método de ensino
Gestdo da aula
Avaliacdo

Aula

Capacidade

Motivacao

Desenvolvimento social e afetivo
Comportamento

Aluno

Quadro 3

Niveis e indicadores associados ao insucesso escolar
Fonte: Marchesi e Gil, 2004
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No quadro 3, encontram-se expostos os fatores e agentes que influenciam a
aprendizagem dos alunos. Assim, respeitando a terminologia e classificacdo do autor, o
quadro seguinte faz um resumo desses mesmos fatores, inseridos em cada nivel.

O insucesso e o abandono escolar sdo, desta forma, um processo continuo e a longo
prazo, além do que, os mesmos podem influenciar os alunos de diferentes formas,
dependendo do momento em que surgem (Janosz et al, 2000).

Segundo Miguel, Rijo e Lima (2012), os fatores individuais, sobretudo os de ordem
cognitiva, comportamental e interpessoal, parecem situar-se a montante deste fenémeno,
surgindo como mais compreensivos do processo subjacente ao insucesso e abandono

escolares e assumindo um carécter prioritario do ponto de vista da intervencdo, tendo em

conta o seu caracter dinamico.

Fatores

Forma de manifestacao

Autoconceito

escolar

O aluno com insucesso considera que tem menos competéncia escolar que 0s
Seus pares, 0 que se expressa na percecdo de que € menos inteligente ou

possui menos capacidades do que 0s outros.

Autoeficacia escolar

Os alunos com insucesso acreditam que, mesmo que se esforcem, ndo serdo
capazes de realizar convenientemente a tarefa, o que leva a diminuicdo do

investimento escolar.

Autorregulacao

comportamental

Os alunos que manifestam fracasso escolar possuem frequentemente
dificuldade em se manter quietos e atentos em contexto de sala de aula,

percecionando ainda dificuldade em controlar o seu préprio comportamento.

Valor da tarefa

Para os alunos com fracasso escolar, esta dimensdo expressa-se
frequentemente através da desvalorizacdo da importancia da escola, ndo
considerando a sua utilidade ou valor para qualquer tipo de objetivo, seja ele
mais instrumental (ex. obter um emprego) ou tendo por base uma motivacao
mais intrinseca (ex. “a escola ajuda-me a compreender 0 mundo em que

vivemos”).

Ansiedade de
desempenho

Os alunos de insucesso manifestam habitualmente niveis elevados de
ansiedade perante situacOes de avaliagdo, uma vez que estas tarefas
conduzem frequentemente ao fracasso. Esta dimensédo pode manifestar-se
tanto a nivel cognitivo e vegetativo (pensamentos de que ndo se €

competente para a realizagdo de determinada tarefa) como através de
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somatizacgOes (ex. dores de barriga, dores de cabeca, ou ficar maldisposto).
Auséncia de rotinas de estudo. Os alunos com fracasso escolar néo
costumam estudar ou fazer os trabalhos de casa por iniciativa propria,
fazendo-o0 apenas se forem obrigados.

Atribuicdes de sucesso e insucesso Nos alunos com fracasso escolar é
frequente atribuirem os seus maus resultados quer a figura do professor (ex.
“tive mas notas porque o professor embirra comigo™) ou devido a sorte/azar
(ex. “tive boa nota naquele teste porque calhou”). Relagdes interpessoais e
integracdo social. Nos alunos que manifestam fracasso é frequente a
experiéncia de rejeicdo pelos pares (como critica, desinteresse, evitamento,

ou o bullying).

Auséncia de rotinas

de estudo

Os alunos com fracasso escolar ndo costumam estudar ou fazer os trabalhos

de casa por iniciativa propria, fazendo-o apenas se forem obrigados.

Atribuigdes de

suCesso e insucesso

Nos alunos com fracasso escolar é frequente atribuirem os seus maus
resultados quer a figura do professor (ex. “tive mas notas porque o professor
embirra comigo”) ou devido a sorte/azar (e.g. “tive boa nota naquele teste

porque calhou™).

RelacOes
interpessoais

integracdo social

e

Nos alunos que manifestam fracasso € frequente a experiéncia de rejeicéo

pelos pares (como critica, desinteresse, evitamento, ou o bullying).

Quadro 4

Fatores cognitivos, comportamentais e interpessoais com impacto no insucesso escolar
Fonte: Miguel, Rijo & Lima (2012)

3.1. Pessoais

De acordo com Santos (2009), ao nivel pessoal, 0 insucesso escolar nem sempre esta

ligado a falta de vontade, falta de motivacéo ou preguica do aluno, além dos fatores escolares

socioeconoémicos e familiares, ha casos em que alguma disfuncdo cognitiva, sensorial ou

motora, muitas vezes tardiamente detetada, desvia o aluno da performance esperada.

Machado (2007) soma a lista de indicadores de insucesso a falta de interesse pela

escola, o sentimento pessoal de fracasso do aluno, a dificuldade de insercdo na vida

profissional, o analfabetismo e o trabalho precoce. Apesar destes fatores, na maioria das
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situagOes por si S0 ndo representam um aumento das dificuldades escolares com intensidade
suficiente para levar o aluno ao insucesso, casos ha, no entanto, em que a simples aquisi¢do de
um par de 6culos para a crianca poderia influenciar todo o seu futuro.

Para Binder e Michaelis (2006) as perturbacfes precoces na aprendizagem séo
pequenos indicadores que podem querer antever uma situacdo de dificuldades de
aprendizagem e em casos mais graves de insucesso escolar.

Por outro lado, Miranda (2010) acrescenta que justificar o insucesso escolar somente
através do baixo quociente de inteligéncia dos alunos é apenas uma das formas de atribuir o
insucesso ao proprio aluno. O mesmo relembra que quando o insucesso é atribuido a escola
ndo € necessariamente uma critica ao edificio, ou instituicdo escolar, mas a toda uma
envolvéncia desde as questdes com a avaliacdo dos alunos, até a falta de abertura entre esta e
a sociedade, ou mesmo como resultado de politicas educativas menos adequadas a cada
realidade. Na atribuicdo do insucesso a falta de inteligéncia da crianca essa responsabilidade
acaba por recair sobre 0s pais, uma vez que se considera que este é um fator com forte
tendéncia hereditaria.

Afirma Avanzini (1967) que quando a crianga € apelidada, pelos pais e/ou
professores, de preguicosa e-lhe atribuida toda a responsabilidade do insucesso escolar,
desresponsabilizando os restantes intervenientes no processo educativo. O problema é quando
o aluno acredita que estd destinado ao insucesso e que nada do que possa fazer podera
contrariar essa posicdo. Esta situacao podera contribuir para um agravar do seu insucesso.

Para Dolle e Bellano (1993) o sentimento de insucesso percecionado pelo individuo
pode originar sentimentos de rejeicdo, desgosto, agressividade, etc. Estas reacdes podem, por
sua vez, representar um aumento do préprio insucesso, o0 que leva o jovem a ndo sair caso ndo
Ihe seja prestado 0 apoio necessario.

Machado (2007, p. 62) relembra que “o individuo ndo ¢ um ser isolado, mas membro
de varios grupos sociais que age e reage de acordo com os estimulos e reacGes dos outros
individuos”. Nao cabe ao sujeito a op¢do de escolha do seu meio ou das condigdes em que
vive, até certa idade (acrescentamos nds), mas ele pode optar por fazer, agir ou interagir com
este. Isto remete-nos para a ideia de que ndo € somente o meio que molda a pessoa, mas a
forma como esta conduz a sua atividade. Sendo certo que as situacOes de meio adversas
poderéo necessitar um esforgo redobrado para a sua superagéo (Dolle & Bellano, 1993).

De acordo com Marchesi (2006) cada pessoa apresenta um arranjo préoprio de

inteligéncia dentro das oito areas distintas: musical, cinético-corporal, l6gico-matematica,
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linguistica, espacial, interpessoal, intrapessoal e naturalista. O diferente peso com que cada
uma das areas de inteligéncia estd presente no sujeito, levam a ter mais apeténcias em
algumas matérias do que noutras. Esta preferéncia por algumas matérias em prejuizo das
outras, o nivel de energia dedicado a tarefa e a persisténcia do aluno, dependem da motivacéo
e dos motivos que o levam a querer aprender (Covington, 1996).

Formosinho (2001) considera que o local onde o aluno habita pode influenciar a sua
educacdo informal e por arrasto os resultados escolares. Acrescenta ainda que a cultura
escolar é mais aproximada a das cidades e ndo tanto & cultura das zonas rurais, o que distancia
as bases pré-existentes nos alunos das matérias e realidade escolar.

Montagner (1996) afirma que nédo é possivel culpar sistematicamente a crianca e 0s
seus possiveis “défices cognitivos” pelas suas dificuldades de aprendizagem. O mesmo afirma
que o obstaculo em aprender pode ser resultado de construgdes cognitivas inacabadas ou mal
consolidadas, desde o nascimento, ou mesmo antes deste e que de acordo com Guerreiro

(1998) leva a deterioracdo progressiva das atitudes com o avancar da idade.

3.2. Escolares

Segundo Covington (1996), um dos desafios da escola é conseguir um ambiente
motivacional positivo para todos os estudantes, que os incentive a aprender, que promova a
curiosidade e que os leve a querer melhorar e aumentar o seu conhecimento. Porém o objetivo
ndo € vencer 0s outros, mas superar-se a si mesmo.

Benavente (1990, p. 715) lembra que as “politicas educativas, formagdo de
professores, modelos pedagdgicos, analises curriculares, dificuldades de aprendizagem,
desenvolvimento cognitivo” sdo alguns dos fatores que influenciam os resultados escolares.

Marchesi (2006, p. 11) considera que o objetivo da escola é fazer com que os alunos
aprendam “o que a sociedade considera necessario num determinado momento historico”.
Acrescenta a mesma autora que para além de instruir os alunos, a escola apresenta-se como
uma refinaria onde entram produtos em bruto, sdo moldados, acrescentam-se aditivos e depois
classificados de acordo com a sua qualidade. Porém, esta selecdo natural (do melhor aluno) é,
segundo, a autora acima mencionada, uma espécie de objetivo oculto.

Da mesma forma Pires (1991) apresenta seis causas do insucesso escolar:

e Desfasamento entre a escola e a realidade do aluno;

e Débil cooperacgdo da familia com a escola;
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Resposta inadequada da escola aos anseios quer dos professores e alunos, quer

das familias ou sociedade;

e Deficiente preparacdo pedagogica do professor, o qual se identifica mais como
docente que como professor/educador;

e Auséncia de habitos de leitura, €;

e Auséncias de métodos de estudo.

3.3. Professor

Segundo Sil (2004) o professor é o elemento central do sistema educativo e funciona
como um mediador entre 0 mundo social e a crianga, a este deve ser dada a autonomia
necessaria para que possa adequar o processo de ensino-aprendizagem em fungdo das
capacidades e dificuldades dos seus alunos.

Sil (2004, p. 35) alerta que “ndo se pode aceitar a escola como um local em que 0S
professores sdo meros transmissores de saber e os alunos unicamente aprendizes”, mas que
esta devera ser constituida a partir de maltiplas interagdes diéarias.

Machado (2007, p. 176) considera que “o papel do professor é determinante no
desempenho escolar do aluno”. E importante ndo esquecer que a funcdo do professor ndo se
resume a simples transmissdo de conhecimentos baseando-se no seu nivel intelectual
(Avanzini, 1967).

O docente deve também construir situacbes que desenvolvam as atitudes e
comportamentos dos alunos e mais, o professor deve tentar a todo o custo ligar as situacGes de
aprendizagem com possiveis situacdes reais com que se deparam os alunos no seu dia-a-dia
(Caeiro, et al., 1988).

As caracteristicas de personalidade dos professores pouco adequadas ao ensino, pode
contribuir para 0 aumento do insucesso escolar, sendo esta a ironia, 0 autoritarismo e
impulsividade, a agressividade, a amargura, a intolerancia, a indiscri¢do e a arrogancia, sendo
de acrescentar que “sé esta apto para lecionar aquele que pode beneficiar dessa formagao e
tirar partido dela, aquela cuja personalidade se adapta a dos outros” (Avanzini, 1967, p. 117).

A atitude, a apreciagéo e a forma como o professor se coloca perante as iniciativas da
crianga, contribui bastante para que esta desenvolva atitudes de auto valorizagéo, ou por outro
lado, de auto desvalorizacdo (Lurcat, 1978).

Roazzi e Almeida (1988) acrescentam ainda que as expectativas dos professores em

relagdo aos alunos podem influenciar o seu desempenho e aprendizagem.
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De acordo com Santos (2009), um professor motivado é capaz de mais facilmente
motivar os seus alunos. A motivacdo dos docentes pode ser afetada pelas condicGes e recursos
didaticos da escola onde lecionam, pelo ambiente gerado na escola (entre professores,
encarregados de educacdo e pessoal ndo docente) e pelo contexto social onde a escola estd
inserida. Para esta autora a desmotivagdo dos professores acarreta ainda outros problemas,
como o elevar das taxas de absentismo, 0 que consequentemente afeta a aprendizagem dos
alunos.

Roazzi e Almeida (1988) relembram que apesar da extrema importancia do
professor, este ndo pode, de forma isolada, erradicar o insucesso escolar por completo, dado a
complexidade do fendmeno, no entanto (o professor) funciona como um catalisador do
processo educativo.

Segundo Silva e Lima (2011) os professores devem ser sensibilizados para a
necessidade do cumprimento dos programas escolares. Com base nos depoimentos recolhidos,
0s autores vieram a verificar que o cumprimento do programa € essencial para um bom
funcionamento escolar e para que se evitem lacunas na formacdo dos alunos. O
incumprimento do programa num ano escolar podera levar a necessidade de reajustar os
contetidos a transmitir no ano subsequente, 0 que exige um trabalho redobrado dos alunos e
professores.

A instabilidade no corpo docente da escola pode ser considerada como um fator
perturbador da sua estrutura, refletindo-se em muitos casos no aumento dos niveis de
absentismo dos docentes e consequentemente no incumprimento dos programas (Rangel,
2004).

Lurcat (1978) considera que o poder do professor € manifestado através da atribuicéo
de notas aos alunos, no entanto, existem aspetos de caracter oculto que podem influenciar a

formacgéo do aluno e que em muitos casos séo feitos de forma inconsciente pelo docente.

3.4. Familiares
Segundo Bayma-Freire, Machado e Roazzi (2011), a dinamica familiar é tdo rica e
diversificada que mesmo em familias com condicOes idénticas, a sua evolugdo pode ser
totalmente divergente, ou o inverso tambem pode ocorrer. Sabe-se hoje que o papel dos pais
se estende desde a infancia (com inicio no nascimento) e prolonga-se por varios anos, sendo

também fundamental durante a adolescéncia e até apos esta.
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Para Binder e Michaelis (2006, p. 101) “os pais sdo quem mais pode contribuir para
0 desenvolvimento positivo dos seus filhos”, acrescentando que uma atitude positiva podera
levar a crianca a ultrapassar as suas barreiras.

Annunziata et al. (2006) afirmam que as véarias caracteristicas familiares que
influenciam as prestagcdes escolares dos alunos sdo diferentes de um lar para o outro, ou
mesmo em funcdo do sexo da crianca.

De acordo com Bradley (1995), a familia, mais precisamente os pais, devem cumprir
cinco fungdes bésicas para com a crianga. Em primeiro lugar surge a ‘manutenc¢do da vida’
pois cabe sobretudo a estes assegurar a sobrevivéncia da crianca, ministrando-lhe os cuidados
basicos fundamentais e protegendo-a de agentes nocivos. Em segundo lugar surge a
‘estimulacdo’ na qual os pais devem conceber um ambiente familiar que permita o
desenvolvimento sensorial e cognitivo da crianga. Em terceiro lugar aparece o ‘apoio
emocional’ que se baseia na afetividade, proximidade, seguranca e apoio constante a crianca.
Em quarto lugar os pais sdo responsaveis pela ‘estrutura’ da crianca, por se assegurarem que 0
seu desenvolvimento é integral e harmonioso, permitindo a esta interagir com o mundo
exterior. Por fim o autor apresenta a ‘vigilancia’ que, deve estar presente em sintonia com as
restantes tarefas de modo a garantir a seguranca e o normal funcionamento das brincadeiras e
atividades.

Santos (2009) concorda com a influéncia da familia na prestacéo escolar dos alunos,
afirmando que quando a familia da crianca ndo tem condicGes para assegurar um
desenvolvimento biolégico, psicoldgico e social, entdo todo 0 seu crescimento e
desenvolvimento podem ser afetados.

Para Guimardes (2010, p.7) “a familia constitui um dos principais contextos de
desenvolvimento humano (...) é, na maioria das vezes, o primeiro ambiente onde a crianga

inicia o processo de socializag¢ao”.

4. Factores e causas de abandono escolar
O problema do Abandono Escolar (AE) em Mocambique tem preocupado ha varios
anos pedagogos e politicos que pretendem saber os factores e causas de forma a combater esse
fenOmeno tendo em conta 0s prejuizos advenientes nos dominios educativos, social,

econdmico e familiar.
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O AE tem sido alvo de inimeros estudos, reflexdes e preocupagdes, tanto por parte
dos governantes quanto de investigadores das Ciéncias da Educacdo, bem como de todos os
agentes sociais envolvidos no processo.

Para uma melhor compreensdo do fendmeno do abandono escolar, torna-se
necessario conhecer o seu conceito. Porém, ndo sendo facil encontrar-se uma definigdo que
seja consensual.

Segundo Benavente et. al., (1994), o abandono escolar corresponde ao abandono das
atividades escolares sem que o aluno tenha completado o percurso obrigatério e/ou atingindo
a idade legal para o fazer.

Como refere Dourado (2005), a questdo do abandono escolar vem sendo discutida
como uma tematica complexa de grandes dimensdes, ou seja, pode-se assumir que existe uma
necessidade genuina de reflexdo entre as dimensfes histdrica, cognitiva, social, afetiva e
cultural, em busca de alternativas que redimensionam os indicadores da educacdo basica em
funcdo da tdo ‘sonhada’ educacao de qualidade.

De acordo com Freire (1996), a identidade cultural do sujeito é importante na préatica
educativa mediante uma reflexdo critica da sua formacdo. Porém, as raizes do atraso
educacional tém a ver com os obstaculos politicos, isto €, com os interesses sociais (Plank,
2001).

Na prossecucdo da mesma ideia Ferrdo, André e Almeida (2000), o abandono escolar
traduz um sentimento de inseguranca, causado por insucesso repetido, desmotivacao,
absentismo e indisciplina. Mas, é importante neste periodo de mudangas, o adolescente ter
oportunidades de expressar as suas dificuldades e ser apoiado no contexto familiar, escolar e
social.

A complexidade do conceito de Abandono Escolar pode ainda estar ligada as suas
causas que se confundem, na sua esséncia, como consequéncia do fracasso escolar.

De acordo com Benavente, et al. (1994, p. 25) “abandono ou desisténcia significa
gue um aluno deixa a escola sem concluir o grau de ensino frequentado, por outras razdes que
ndo sejam a transferéncia da escola ou...morte.”

Segundo Marchesi e Gil (2004, p. 48), fracasso ¢ exclusdo escolar “representam duas
situacOes que, na linguagem corrente, costumam ser chamados por analfabetismo, ndo acesso
a escola, reprovagdo, repeténcia, atraso nos estudos, abandono, etc.” Assim sendo, os
referidos autores entendem que o termo exclusdo desdobra-se em dois: exclusdo da escola e

exclusdo na escola. O primeiro compreende tanto 0 ndo acesso a escola, quanto o abandono
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escolar. O segundo representa a exclusdo operada dentro do processo escolar, por meios de
reprovacao e repeténcia

(...) a escola, tanto no que se refere ao acesso, como no que diz respeito a permanéncia e ao
fluxo em seu interior, é regida por duas légicas opostas: a ldgica da progressdo, que
funciona para uma parcela privilegiada da populacdo, e a légica da exclusdo, reservada aos
filhos das classes trabalhadoras. (Marchesi & Gil 2004, p. 49)

De acordo com Avila (1992), o abandono é caracterizado pelo abandono da
instituicdo de ensino mesmo antes do término de um curso. Para o autor, fatores como
(pobreza, miséria extrema), principalmente em regides onde a situacdo econdmica é precaria e
0s pais consideram que, a partir dos 09 anos de idade, a crianca ja possui condi¢des de ajuda-
los prestando pequenos servicos que contribuem para o sustento da familia, aumentam os
indices de abandono escolar.

Autores como Gatti, Patto, Costa, Kopit e Almeida (1981) e Ferraro (1975), apontam
que os estudantes de nivel socioeconémico mais baixo tém um menor indice de rendimento e
sdo mais tendentes a evasdo. Em face disso, a méa-alimentacdo é apontada como um dos
fatores responsaveis pelo fracasso de parte dos alunos. A desnutricdo € uma das principais
causas de alteragdo no desenvolvimento mental e no desempenho escolar.

Um estudo realizado por Meksenas (1998), sobre o abandono escolar dos alunos dos
cursos noturnos, assinala que o abandono escolar se da porque eles sdo obrigados a trabalhar
para sustento proprio e da familia, “cansados da maratona diaria e desmotivados pela baixa
qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos sem completar o curso
secundario” (Meksenas, 1998, p. 98) na verdade, o abandono escolar, porque impede o
desenvolvimento de qualquer pais, constitui-se uma preocupacao, uma emergéncia. A procura
constante pela definicdo do conceito abandono, como reparamos, acaba por ser consequéncia
da falta de consenso dos investigadores.

Ferrdo e Neves (1992) admite a distin¢do entre abandono e desisténcia. Para o autor,
0 abandono escolar da-se no final do ano letivo e a desisténcia a qualquer altura do ano. A
desisténcia estd relacionada as situacGes de transferéncia escolar, enquanto o abandono
significa rutura com o sistema educativo.

Benavente et al. (1994) discordam dessa opinido e associam o0 abandono a
desisténcia, pois transferéncia e dbito, por exemplo, ndo caracterizam o abandono. Saber se é
“0 abandono (no final do ano letivo) ou desisténcia (durante o ano) pode ser relevante para a

compreensdo dos motivos e das situagdes, mas nao altera o fundamental” (p. 26).
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Em Mocambique, o Ensino Secundério geral ou técnico profissional é da (8.2 a 12.2
classe), tendo os alunos que a frequentam entre 14 e 18 anos, exatamente na faixa etaria das
jovens que pretendemos estudar.

De acordo com Norte et.al. (2013), UNFPA e a UNESCO em Mocambique estima-se
que 40% dos jovens de 20-24 anos tiveram filhos antes dos 18 anos.

O conceito de abandono escolar carece de defini¢do; abandono ou desisténcia significa que
um aluno deixa a escola sem concluir o grau de ensino frequentado por outras razfes que
ndo sejam a transferéncia ou ... a morte. Saber que se trata de abandono (no final do ano
letivo) ou de desisténcia (durante o ano) pode ser relevante para a compreensdo dos
motivos e das situacdes, mas nio altera o fundamental.” (Benavente et. al., 1994, p. 23).

O AE é basicamente identificado com a interrupcdo da frequéncia do sistema do
ensino por um periodo suficiente para que essa auséncia possa transformar-se num
afastamento irreversivel.

Segundo Justino e Rosa (2007), esta definicdo lata € geralmente enquadrada pelo
cardter compulsério do ensino obrigatério e pelas consequéncias legais do seu néo
cumprimento.

Perante Santos (2010), torna-se imperativo mencionar que s6 uma abordagem
multifatorial, multidimensional e sistémica pode ajudar a explicar o fenémeno do abandono
escolar, e nas quais devem ter-se em conta as realidades em interacdo: sociedade, jovem e
escola.

O aluno que abandona a escola é em grande medida rejeitado pela escola que nédo
conseguiu motiva-lo para a formacdo, e cujas consequéncias sdo muitas vezes 0 Seu
lancamento prematuro para a vida ativa ou mesmo marginalidade.

Benavente et al. (1994) alertam este problema e para as graves consequéncias
econdmicas e sociais que tal fendmeno comporta.

Monteiro (2009) afirma que ha anos que muitos investigadores tém vindo a dedicar-
se ao estudo do abandono escolar, procurando perceber quem sdo estas adolescentes e jovens
que abandonam a escola, que razdes as levam a tomar esta deciséo e que consequéncias tém, a
nivel individual, social e econémico.

Segundo Monteiro (2009) quando se fala de abandono escolar, inevitavelmente
aparecem varias questdes ligadas a problematica, como as desigualdades sociais e a exclusdo
escolar.

Com base no relatorio da UNESCO (2009), estima-se que cerca de 99 milhdes de
criancas em idade escolar em todo o mundo estejam em situacéo de abandono escolar, apesar

de todos os esforgos globais para tornarem a educacéo universal.
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O abandono escolar para Nunes (2000), sdo os alunos das camadas menos
favorecidas economicamente, social e culturalmente que engrossam as estatisticas da
repeténcia e do abandono escolar.

Nesta linha de investigacdo indicam os estudos que estdo de acordo quanto ao facto
de que os alunos que abandonam a escola sdo alunos que, geralmente, vivem em A&reas
desfavorecidas, em meios familiares desestruturados e com fracas ambicdes escolares.
Importa, por isso, procurar entender o papel das desigualdades sociais e da exclusdo escolar
no abandono da escola (Benavente et al., 1994; Justino & Rosa, 2007).

De acordo com Ferrdo e Honorio (2000), os abandonos escolares precoces, bem
como o absentismo, podem conjugar na sua génese diversos fatores, os quais poderdo ser de
natureza individual, familiar e relacionados com o meio envolvente, associando-se, na maioria
dos casos, a situagdes de pobreza.

Esta observacéo reforca a nogdo de que os casos extremos de pobreza, isolamento e
exclusdo levam a que as familias deixem mais rapidamente de investir no sistema escolar,
encaminhando as criancas para tarefas, remuneradas ou ndo, do mundo do trabalho.

Geralmente, a origem social é determinada pelo nivel cultural e econémico da
familia e, sendo indissociaveis, ttm um papel determinante no percurso escolar. Neste
seguimento, verificamos que, de um modo geral, os alunos com mais dificuldades escolares
pertencem a grupos sociais mais desfavorecidos (Ferréo, 2000).

Estudos recentes referem que, a medida que o jovem avanca nos ciclos de
escolaridade, esta influéncia sofre uma reducdo, o que nos sugere um aumento dos efeitos da
socializacéo escolar (Ribeiro, 2011; Santos, 2010).

Outros estudos, porém, entre os quais 0s de Benavente (1994), sdo unanimes em
afirmar que mais determinante do que o nivel de vida econdmico da familia é o seu nivel
cultural, pois € um condicionador muito importante no percurso escolar do aluno.

A teoria do handicap sociocultural, baseada em explicagdes de natureza sociol6gica,
é retomada.

De acordo com Benavente (1994) o sucesso/insucesso dos alunos € justificado pela
sua pertenca social e pela maior ou menor bagagem cultural de que dispdem a entrada na
escola e do modo O cruzamento entre origem social/resultados escolares revela a existéncia
de mecanismos que indiciam o processo de abandono escolar. O papel reprodutor da escola

foi posto em evidéncia no quadro desta teoria, que sublinhou 0 modo como as desigualdades
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sociais se transformam em desigualdades escolares, que legitimam, por sua vez, as
desigualdades sociais.

Segundo autora acrescenta que a diferenca de oportunidades ndo se verifica apenas
entre meio urbano e meio rural, mas que se estende a todos os grupos sociais desfavorecidos,
visto que a cultura destes meios é essencialmente préatica, virada para a acdo imediata e para a
utilidade quotidiana, onde na origem do abandono escolar podem estar varias causas e

identifica trés tipos que esquematizamos no quadro 5.

- Falta de interesse
- Aborrecimento

) - Idade
Integracdo - Problemas com os colegas
/Relacionais - Problemas com os professores

- Inadaptacdo a escola
- Maus resultados
- Interesse por outras atividades

- Responsabilidades e problemas familiares

- Nivel de instrucdo considerado suficiente para a atividade
Familiares profissional

- Problemas financeiros

- Necessidade de comecar a trabalhar

Acessibilidade - Problemas de transporte (zonas rurais)

Quadro 5

Fatores explicativos do abandono escolar
Fonte: Benavente et al. (1994)

De acordo com Nascimento (2007), a escola, apesar de existir para oferecer iguais
oportunidades a todos os jovens, mais ndo faz do que reproduzir a I6gica do sistema social, ou
seja, as desigualdades sociais existentes. Para 0s jovens de meios sociais problematicos a
escola é salva raras excecOes, fator de insucesso escolar, o qual, por sua vez, vai impulsionar
0 abandono escolar.

Carneiro (1997), na sua opinido o abandono escolar revela a rejei¢cdo da escola por
parte daqueles que, na maior parte das vezes, foram excluidos por ela.

O abandono é, assim, a ‘saida integrada’ do processo de tensdes a que o aluno é

sujeito, entre a escola e o seu meio social, econdémico, geogréafico, cultural e institucional.
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Segundo Mendonga (2006), alunos que tém sucessivas reprovacoes e que abandonam
a escola durante ou apos a escolaridade obrigatoria provém habitualmente de familias em que
0 pai desempenha tarefas de caracter manual, quer como operario qualificado, quer como
operério indiferenciado. Esta situagdo € comum nos alunos cujos pais sdo analfabetos ou
possuem um baixo nivel de escolarizagdo e que, por consequéncia, evidenciam o
desconhecimento face aos beneficios da escola, uma vez que eles préprios pouco proveitos
tiraram da sua frequéncia.

Nesta perspetiva o abandono da escola ndo é sentido como uma coisa negativa pelos
pais, porque tém a ideia de que os estudos néo sdo para eles e nem lhes parecem sequer uma
hipdtese possivel.

O enguadramento tedrico do Pereira (2007), da problematica do abandono escolar
com relacdo ao trabalho infantil, este estudo sublinha que as raparigas sdéo quem mais fica fora
da escola por vérias razBes, ndo s6 de ordem econémica, mas também cultural: continua a ser
mais aceitdvel uma rapariga ndo ter estudos do que um rapaz. Estas sdo mais frequentemente
arredadas da escola, ndo s6 para dar conta das tarefas domésticas, mas também para tratar e
tomar conta dos irmdos mais novos ou acompanhar acamados e idosos invalidos.

Na prossecucdo da mesma ideia Formosinho (1991), afirma que a desigualdade de
sucesso ndo depende apenas das diferencas individuais de mérito, mas das diferencas sociais.
Ao abandono escolar estdo associadas trajetdrias de insercao socioprofissionais mais precarias
fazendo-se aqui a ponte para o trabalho infantil. Também situacdes escolares com reprovacdes
e atrasos sucessivos, conflitos de aspiracdes entre 0 ambiente familiar e 0 contexto escolar
acabam por traduzir-se em desinteresse pela escola, por dificuldades de integracdo e de
aprendizagem.

De acordo com Monteiro (2009), para conseguirmos intervir no abandono da escola é
imprescindivel o estudo e a analise das suas causas, dos fatores que levardo as/os adolescentes
ou 0 jovem a abandonar a escola.

Para Benavente et al. (1994) o abandono escolar é percebido como um fenémeno que
ndo acontece por acaso, 0 que demonstra a possibilidade de intervencdo e inclusive, de
prevencdo. O abandono escolar vai em sentido contrario, ou seja, ele resulta de um processo
mais ou menos explicito ou subterraneo, sendo por isso possivel identificar os alunos em risco
e prevenir o abandono escolar.

De acordo com a autora anteriormente referida o perfil dos alunos em risco de

abandono escolar caracteriza-se por um atraso escolar significativo, auséncia de ambicGes
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academicas, falta de interesse pela escola, pelas matérias e pelas aulas e ambic¢Bes quanto ao

mundo do trabalho e outros fatores, estes alunos sdo, geralmente, mais velhos que os colegas

do mesmo nivel de ensino, ndo sdo apoiados pela familia, vivem num meio familiar

intelectualmente desfavorecido e, consequentemente, ttm um rendimento escolar insuficiente.
5. Fator socioeconémico

Os processos de modernidade e globalizacdo tém criado divergéncias no mercado de
trabalho, com consequéncias muito significativas nas formas de transicdo dos jovens para a
vida adulta.

Gongalves (2006) menciona que o fator socioeconémico da pessoa é determinante no
que diz respeito ao acesso de oportunidades. Neste sentido, adolescentes e jovens
provenientes de contextos menos favorecidos estdo condicionados a reduzir o seu tempo de
formagdo para entrarem muito cedo no mundo de trabalho também pelo facto das expectativas
de formacdo e profissédo do seu grupo de pertenca agirem da mesma forma.

Na perspetiva de Giddens (2007), observa-se nesse campo a preponderante divisdo
do trabalho entre os sexos, colocando homens e mulheres em posicdes desiguais em termos de
poder, prestigio e riqueza. Observa-se que o processo de socializacdo estabeleceu que dentro
da unidade familiar existissem atividades que s6 as mulheres adultas deveriam executar
porque requeriam algumas qualidades intrinsecas a essa obrigacdo. No entanto, essa condi¢do
atesta que “na divisdo do trabalho a mulher ¢é representada como forga de trabalho, mas nédo

sujeito das decisdes sobre o produto do esfor¢o despendido” (Osorio, 2006, p. 10).

6. Fator cultural
6.1. Familia

A diversidade de conceito de familia explica a constante evolugdo do conceito,
principalmente, ap6s a Revolugdo Industrial. A familia desenvolve um papel importante no
processo de socializagdo dos envolvidos, tendo alguns autores referido que a familia sera o
lugar da primeira socializacdo da crianca. No século XIX, o Estado passou a considerar a
familia como um problema social, desenvolvendo aqui relacdo com a cria¢do do direito da
crianca: a familia deixou de ser uma instituicdo privada para se tornarem publica, em que tem
que dar satisfagdes sobre as suas agdes (Segalen, 1999). Para a mesma autora a crianga € o
pretexto para a intrusdo do Estado na vida familiar. As familias que sdo alvo de intervengdes

publicas estdo caracterizadas por serem uma familia sem habitos sociais e de trabalho, que
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tém problemas com a vizinhanga, com a educacdo dos filhos, e coabitam com a marginalidade
(Segalen, 1999).

Segundo Vicente (2013), em Mogambique existem milhares de maes-adolescentes
(raparigas) que veem a sua ‘infancia roubada’ por casamentos prematuros, situacao que esta a
sair do controlo das estruturas locais. O governo e a educacdo estdo preocupados com
casamentos de raparigas, elas sdo roubadas as infancias casando em troca de dinheiro,
provocando a sua desisténcia do ensino para cuidar de outras criancas, os seus filhos e
maridos. Em todos anos, as raparigas menores de 14 anos, deixam de estudar porque ficam
gravidas ou tiveram que casar com homens escolhidos pelos parentes.

Vicente (2013), afirma ainda que o casamento infantil € mais comum nas provincias
do norte e centro do que no sul do pais. Este casamento tem também uma forte relacdo com a
riqueza das familias. As meninas das familias mais pobres sdo muito mais propensas a casar-
se do que as oriundas de meios urbanos ou mais ricos.

Segundo o autor, a situacdo € dolorosa e muito preocupante, sobretudo nas
comunidades rurais e fora da escola. As tradi¢des culturais podem funcionar como barreiras a
educacdo. O casamento das raparigas e 0s ritos de iniciagdo de rapazes e raparigas tendem a
influenciar negativamente as taxas de frequéncia no ensino primario. Ainda ocorrem ritos de
iniciacdo em algumas partes do pais, principalmente rurais.

O casamento infantil prejudica o acesso a escola, bem como a retengédo e concluséo.
De acordo com estudos do Banco Mundial realizado em 2007, referiram o casamento infantil
como uma razdo para 0 nao ingresso das raparigas no ensino secundario, ou para posterior
abandono. Observa-se dia apds dia, maior preocupacdo em melhorar a situacdo das criangas
incluindo as orfds e vulneraveis ou desamparadas, algumas delas como consequéncia de
casamento prematuro, criando-se uma diversidade de programas que visam atender as suas
necessidades.

No entanto, pouco se tem feito no sentido preventivo, evitando que as criangas se
casem prematuramente ou continuem migrando para as ruas. Embora exista uma consciéncia
crescente da importancia deste tipo de acdo, infelizmente, ela ainda néo é prioritaria.

N&o existem estatisticas oficiais de quantas mées-raparigas vivem em Mogambique,
muito menos o numero de criangas-chefes de familia, mas vérios relatorios dos Governos
Distritais e Provinciais adiantam, nos seus balangos de atividades anuais, que o0 casamento

prematuro é a segunda causa de abandono escolar, atras do nomadismo de pais a procura de
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terras férteis e da prética de outras atividades. A morte dos pais por doencas endémicas
incluindo o VIH/SIDA e outras pandemias € uma das causas.

De acordo com Capucha et al. (2009), recupera uma das teorias classicas sobre a
relagdo entre o sistema de ensino e as condi¢des socioecondmicas e culturais das familias (de
classe social) dos alunos.

Essas teorias, bem como os estudos que as suportam, sustentam a tese de que a
escola seleciona os alunos, principalmente, a partir do capital cultural de origem. Quanto mais
seletivamente atuarem na escola, mais tendem os alunos de menores recursos, sobretudo
culturais, a abandona-la precocemente.

Isto acontece quando a escola transmite saberes de forma idéntica a todos os alunos
que a frequentam sem, contudo, fornecer as chaves de decifracdo das linguagens e os codigos

em que esses saberes sdo transmitidos.

7. Abandono escolar na adolescéncia

Em Mocambique, os adolescentes de classes desfavoraveis vivem em situacdes
escolares dificeis. A prevaléncia do abandono escolar € um sintoma comum em relacdo aos
problemas familiares, culturais, influéncias genéticas e educativas. Além disso, as diferencas
entre as classes sociais é um extremo problema da escolarizag&o.

A adolescéncia centra-se na busca incessante de uma autonomia individual do papel
adulto, na qual muitos se complicam por falta de apoio e de meios adequados para essa
concretizacao pessoal.

Segundo Hill (1980), a adolescéncia deve ser vista como um conjunto de mudancas
primarias decorrentes de contextos familiar, escolar e de grupo de pares que uma vez
alterados, originam problemas psicoldgicos, ou seja, resultam em mudancas secundarias.
Porém, é um periodo que envolve mudancas biolégicas, cognitivas e sociais, que contempla
varios dominios de experiéncias, além da fronteira historica entre gera¢des que limita a vida
adulta.

De acordo com Blos (1985), é um periodo que ndo tem ritmo constante, isto €,
apresenta variacdes normais como em todos 0s outros periodos de desenvolvimento.
Realmente, todos os periodos de desenvolvimento ostentam caracteristicas proprias para um
ajustamento necessario a formacéo do sujeito.

Para Erikson (1971), a adolescéncia € um periodo de integracdo das etapas

anteriores, ou seja, de identidade vs confusdo de papéis. Quer dizer, sdo esses
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guestionamentos e indecisfes frente a papéis e estatuto adulto que levam o adolescente a
ajustar-se aos dominios do seu desenvolvimento.

Elder (1963), afirma que a adolescéncia se centra no grau de legitimacdo do poder
parental em funcdo da autonomia do desejo de parecer com o0s pais na obediéncia as regras
parentais. De certa forma, as regras familiares sdo de grande importancia para a estruturacao
formativa dos adolescentes. Saliente-se que essas relacfes parentais ostentadas nas vivéncias
dos mais diversos contextos familiares, na expressividade das atitudes de dominio, interferem
de modo positivo ou negativo na independéncia adulta.

Acrescenta Sampaio (1993), que a autonomia € um crescimento psicoldgico
individual de adaptabilidade familiar. Diante disso, existe uma necessidade dos pais
aprenderem a lidar com o afastamento dos filhos que se retrata de varios modos por vezes
intempestivos e imprevisiveis. Com base na perspetiva ambientalista, as ‘dificuldades’ que
surgem no periodo da adolescéncia decorrem de aprendizagens estruturadas na infancia em
contextos sociais com foco em algumas perturbacdes.

O adolescente necessita de contextos estruturados na seguranca como espelho de
referéncia para ajustar-se ao seu processo de desenvolvimento.

Segundo Offer e Offer (1975), as dificuldades psicolégicas na adolescéncia enquanto
crise sdo excecionais. Além disso, este ndo é um periodo de pressdo e sim de mudancas nos
dominios fisico, intelectual, psicoldgico e social.

Consolida-se que a ideia de transicdo entre a infancia e a idade adulta se ostenta
como um periodo de impacto dual em fungdo do equilibrio formativo. Na realidade dos
factos, a analise socioldgica confirma a plena legitimidade das caracteristicas da adolescéncia

em seus aspetos sociais.

7.1. Principais conjuntos de fatores de abandono escolar
Segundo Capucha et al.(2009), todos os estudos sobre o abandono escolar
reconhecem que ndo € facil determinar as respetivas causas nem estabelecer os nexos entre a
multiplicidade de fatores intervenientes no processo. Todos 0s anos as escolas tomam
medidas para reduzir o insucesso dos seus alunos.
Apesar de ainda néo se ter atingido em Mocambique os resultados de escolarizacéo
desejados, muito ja foi feito nesse sentido. O que se pretende aqui é dar a conhecer qual a

importancia dessas medidas para a sociedade em geral. Chamamos a aten¢édo para o facto de
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este subcapitulo estar intimamente relacionado com os anteriores, pelo que algumas medidas
de combate ao insucesso ja foram anteriormente referidas.

Caeiro et al. (1988) consideram que na escola o aluno deve desenvolver a sua
capacidade por forma a interiorizar a ideia de que ao longo da sua vida lhe compete fazer algo
que contribua para o progresso da humanidade. Uma das vantagens frequentemente
associadas as boas prestacOes escolares é a possibilidade de o aluno melhorar a sua vida, ou
seja, a escola como veiculo de mobilidade social.

No entanto Roazzi e Almeida (1988) relembram que este fendmeno, por outro lado,
pode também acentuar as diferencas sociais, uma vez que esta € concebida segundo um
padrdo de ideologias propostas pelo Estado, que ttm como base a linguagem, crencas e
valores caracteristicos das classes média-alta, o que se traduz num obstaculo aos alunos de
classes sociais e econémicas inferiores.

O problema das medidas tomadas que visam a melhoria da aprendizagem e da
prépria motivacdo dos alunos é que quando incoerentemente aplicadas podem produzir um
efeito nefasto, contrario ao pretendido. Um exemplo desta situacdo é a massificacdo dos
computadores nas salas de aulas. Se por um lado aumentam a motivagéo e o comportamento
cooperativo, permitindo ao aluno buscar a informacéo de formas alternativas, por outro lado,
pode acontecer se mal supervisionado, e ser um elemento de distracdo. Pode ainda dar-se o
facto de os programas informaticos serem adequados e o professor estar apto para este tipo de
ensino, mas por qualquer razdo ndo ser possivel a sua concretizacdo (Monteiro, 1999).

Binder e Michaelis (2006) apresentam uma lista de sinais a que os professores e pais
devem estar atentos, entre estes, a incapacidade de concentragdo, 0 comodismo e preguica, 0
isolamento social e a dificuldade em fazer amigos, o ndo gostar da escola, o ndo olhar ou
ouvir quando comunicam com ele, a descoordenacao motora e um deficit na motricidade fina.

Podem ainda ser preditores de dificuldades de aprendizagem alguns problemas de
salde, tais como a epilepsia, disfuncdes psicomotoras e os defeitos auditivos ou de visdo
(Binder & Michaelis, 2006).

Benavente e Panchaud (2008) apresentam um rol de boas préaticas que poderdo levar
a reducdo do insucesso escolar, sendo estas, uma aproximacao entre a linguagem e culturas
presentes nos curriculos nacionais as peculiaridades de cada regido e o reforco da ligacéo
entre estas, melhoria das infraestruturas escolares de acordo com a sua localiza¢do geografica
(clima, arquitetura, etc.), uma formacao de professores mais consistente, a diferenciacdo dos

apoios e da autonomia das escolas principalmente em Territorios Educativos de Intervencéo
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Prioritaria (TEIP) e ainda uma harmonizacdo dos calendarios e horarios escolares em funcdo
do estilo de vida das populagoes.

A intervencdo dos pais nas tarefas escolares é de enorme importancia, uma vez que
estas, na maioria dos casos, ndo conseguem organizar sozinho o seu trabalho, somado a um
estado de desmotivacdo necessario para a sua realizacdo de forma independente (Avanzini,
1967). Este abandono escolar tornou-se um problema maior dos atuais sistemas de ensino.

Né&o sendo novo, ele requer hoje uma reavaliacéo, devido as mudangas profundas que
as sociedades tém vindo a registar quer na socializagdo dos jovens quer nas exigéncias que
estas fazem, cada vez mais, a participacdo destes em diferentes esferas do social.

A analise dos motivos que levam os jovens a abandonar a escola constitui, assim, o
cerne deste estudo e assenta num modelo complexo que procura relacionar entre si as
variaveis Escola, Familia e Mercado de Trabalho, todas elas concorrentes na determinagdo do
fenémeno.

Na sociedade de hoje muito se discute a Educagdo. Conforme o enunciado pela Lei
de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro), a Educacdo é um direito
que assiste a todos e que permite “o desenvolvimento pleno ¢ harmonioso da personalidade
dos individuos”.

A Educacgéo tem sido uma das principais preocupacdes dos governos. Esta questdo
extrapola a esfera politica sendo um assunto de enorme relevancia social. De facto, a
Educacdo passou a ter uma feicdo social ndo sendo mais um assunto de caracter
exclusivamente politico, pois os mecanismos que produzem tal fendmeno implicam a
envolvéncia dos alunos, das familias e da comunidade a que pertencem; envolvem as
instituicGes de ensino e formacdo e os organismos que as enquadram; passam pelos contextos
mais vastos das dinamicas econdmicas sociais e culturais e as estratégias de setores coletivos
como as empresas, as autarquias ou associacdes. Por outro lado, a estes diversos niveis
operam dinamicas de ordem econdmica, politica, simbdlica e social, que se combinam e
condicionam, sem, contudo, se reduzirem ou anularem entre si.

Capucha et al. (2009) afirmam que nédo é possivel compreender o fendmeno a partir
de um modelo explicativo simples embora seja esse 0 procedimento da maioria dos estudos
sobre a problematica do insucesso e do abandono escolar. Em qualquer um dos momentos
apresentados, a socializacdo do individuo com o ambiente que o rodeia e com os demais, para

varios autores, € um dos aspetos essenciais para uma aprendizagem efetiva.
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Segundo Santos (2009, p. 9) “a socializagdo ¢ um processo dindmico, necessario para
o desenvolvimento, através do qual a crianca satisfaz as suas necessidades e assimila a
cultura”, este complicado processo ¢, segundo a autora, iniciado com o nascimento e
prolonga-se até a morte.

Encontramos na literatura trés tipos de socializacdo, a primaria, a secundaria e a
terciaria. Em concordancia com Santos (2009), entendemos que o principal agente
socializador € a familia, considerando que no seu seio se da o processo inicial de socializacao
e assim sendo esta, em conjunto com o Jardim de Infancia e o grupo de pares, correspondem a
socializagcdo primaria. Acrescenta que € no seio da familia que a crianga procura a seguranca,
a compreensdo, 0 amor e a aprovacdo, 0 que transmite a esta uma primeira imagem de si
prépria.

A socializacdo secundéria é qualquer acdo que transmite novos aspetos da cultura e
da propria sociedade a um individuo ja socializado. Neste contexto surge a escola, que
pretende formatar, nos individuos, éticas e morais caracteristicas do seu meio (Santos, 2009).

A socializagdo terciaria é efetuada por todas as restantes entidades que contribuem
para a formacéo dos alunos, como por exemplo, a televisdo, a internet, as revistas, 0s jornais,
os livros, entre outros, que muitas vezes competem com 0s agentes primarios e secundarios na

formacdo dos jovens, 0 que nem sempre se mostra vantajoso ao nivel das aprendizagens.
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Causas de Abandono e Insucesso Escolar — Niveis e indicadores

Sociedade Nivel Escola
socioeconomico
Estrutura social Gasto publico Nivel socioecondémico
médio da escola
Exigéncias Formagdo  dos Cultura escolar
educacionais professores
Familia Flexibilidade do Coordenagéo
curriculo
Identidade Participagéo Sistema de avaliagédo e
cultural certificacdo
Dedicacéo Aula Sistema de admissdo de
alunos
Expectativas Apoio disponivel Atitude e expectativas
Sistema Gestéo da aula Método de ensino
Educacional
Avaliacdo Aluno Capacidade
Motivacao Comportamento Desenvolvimento social e
afetivo
Quadro 6

Causas de abandono e insucesso escolar
Fonte: Marchesi & Gil (2004)

Montagner (1996), recusa a ideia de insucesso escolar como sendo uma fatalidade
inalteravel, acrescentando que o aluno € perfeitamente capaz de ultrapassar esses obstaculos,
mas para que tal aconteca é necessaria uma reestruturacdo dele enquanto aprendiz, aliada a
emerséo de sentimentos de confianga, motivagéo e realizagdo pessoal.

Recordando a frase de Rovira (2004, p. 83) “o fracasso escolar ndo ¢ um desastre
natural, nem um acidente de impossivel previsdo”. A culpa do insucesso dos alunos €, por
vezes, atribuida aos préprios alunos, outras vezes a sociedade.

Segundo Miranda (2010, p. 14) o insucesso escolar pode ser entendido como
“resultado de um conjunto de fatores que atuam de modo coordenado” acrescentando ainda
que “nenhum deles tomados isoladamente o conseguiria provocar”.

Marchesi e Gil (2004) remetem a responsabilidade do insucesso dos alunos a escola,
as familias, ao estado, ou ao sistema econdémico.

A mesma opinido é partilhada por Santos (2009), que agrupa os fatores de insucesso
escolar em quatro conjuntos: a) fatores individuais; b) fatores familiares; c) fatores
ambientais, e d) fatores socioculturais.

Num estudo sobre as causas para o elevado insucesso na matematica Basturk e

Yavuz (2010), identificaram aspetos como a discrepancia entre a disciplina e o quotidiano dos
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alunos, a dificuldade das matérias, a existéncia de um preconceito formado de que a disciplina
é dificil, a elevada abstracdo dos conceitos e ainda a elevada necessidade de memorizagéo.
Encontramos ainda na literatura alguns autores que deixam transparecer a ideia de que o
insucesso escolar se encontra associado a contemporanea massificagdo escolar que se tem
vivido atualmente.

N&o nos podemos esquecer que a escola aberta a todos e de forma tdo prolongada
como assistimos hoje em dia sé foi possivel devido aos avancos tecnolégicos que permitiram,
entre outras coisas, a elevada producdo de materiais escolares que se tornaram acessiveis a
todos os jovens.

Outro aspeto que a tecnologia trouxe ao homem foi a reducdo das tarefas realizadas
manualmente, traduzindo-se numa maior eficiéncia de producédo, o que para Avanzini (1967),
libertou as populaces mais jovens das tarefas laborais e permitiu que estes permanecessem
disponiveis durante mais tempo para a vida escolar. Por outro lado, este alargar da
escolarizacdo contribuiu para a formacdo de um maior numero de técnicos especializados, o
que permitiu ainda mais o avanco tecnologico.

Assim seria contraproducente afirmar que uma medida (Educacdo Para Todos) que
tantos beneficios veio trazer ao Homem possa, de facto, estar a contribuir para a proliferacédo
do insucesso académico.

No entanto, segundo Sil (2004), a massificacdo do ensino transformou o insucesso,
até entdo pouco representativo, num problema socioinstitucional de grande visibilidade.

Dada a proximidade de todos os fatores que podem contribuir para o insucesso
escolar, Tollefson (2000) afirma que existe a possibilidade de se entrar num ciclo vicioso de
desresponsabilizacdo, em que o aluno culpa o professor pelo seu insucesso, ja o professor
acusa o aluno de falta de interesse e/ou motivacao, ou por outro lado, culpa o proprio sistema
de ensino por ndo estar pronto para dar resposta a todos os alunos.

Em vez de existir uma culpabilizacdo, ou pelo contrério, a desculpabilizacdo, todos
devemos ter consciéncia que (na maioria dos casos) nao se trata apenas de um fator, mas uma
associacdo de acontecimentos que se conjugam na vida do sujeito e o levam a baixar os
resultados escolares.

Sil (2004), partilha da opinido que as situacGes de insucesso escolar séo provocadas
por uma multiplicidade de causas.

E, porém, possivel identificar os fatores e as dindmicas do abandono escolar, por via

da construcdo de conjuntos articulados de variaveis que permitam a reconstrucdo das
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situacOes - tipo que se verificam e que aplicam, uma vez compreendidas, a abordagem aos
modos como as politicas também se terdo de articular de modo a nao responder avulsamente a
problemas que sdo multidimensionais. Sao quatro os principais conjuntos articulados que
podemos identificar:
e dindmicas associadas ao desajustamento entre a linguagem tradicional da escola e o
capital cultural das familias e dos alunos;
e dindmicas associadas a articulacdo entre os alunos e as suas familias, a escola e o
mercado de trabalho;
e fatores internos e especificos do funcionamento do sistema de educacéo — formacao;
O conjunto de fatores e dindmicas associadas a relagdo entre os agentes educativos-

formativos e comunidade, grupo ou pessoas particularmente problematicas.
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Dominagdo | Relacéo entre
cultural escola, emprego e
1 estratégias
pessoais/familiares
Abandono
escolar
precoce
v
Funcionamento Grupos e
do sistema e dos comunidades com
seus agentes problematicas

Figura 3
Abordagem estrutural aos fatores do abandono escolar precoce
Fonte: Capucha et al.(2009)

8. Dominacéo cultural

Capucha et al.(2009) recuperam uma das teorias classicas sobre a relacdo entre o
sistema de ensino e as condic¢Bes socioecondmicas e culturais das familias (de classe social)
dos alunos.

Essas teorias, bem como os estudos que as suportam, sustentam a tese de que a
escola seleciona os alunos, principalmente, a partir do capital cultural de origem. Quanto mais
seletivamente atuarem a escola, mais tendem os alunos de menores recursos, sobretudo
culturais, a abandona-la precocemente.

Isto acontece quando a escola transmite saberes de forma idéntica a todos os alunos
que a frequentam sem, contudo, fornecer as chaves de decifracdo das linguagens e os codigos

em gue esses saberes sdo transmitidos.

9. Funcionamento do sistema e dos seus agentes
Segundo Capucha et al. (2009), um conjunto de fatores de insucesso escolar agrupa

as dimensOes mais internas aos agentes de educagdo-formacdo. Note-se que o handicap

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 81



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

cultural atua apenas quando a escola funciona de modo tradicional, transmitindo de forma
idéntica a todos alunos saberes para cuja apropriacdo alguns possuem as ferramentas e outros
ndo. Aquilo que as vezes parece uma decisdo de cada aluno, ou o resultado de capacidades
inatas, ndo é sendo o produto das condic¢Bes que sdo proporcionadas a cada um, incluindo a
informacdo e a capacidade de discernir vantagens e desvantagens de prosseguir na escola,
identificar perigos e oportunidades e ser apoiado nas opg¢des e no processo de aprendizagem.
Os agentes de ensino assumem um papel determinante. Operam neste contexto variaveis
determinantes como:

e A frequéncia do ensino pré-escolar;

e A qualidade da aquisicdo de competéncias basicas, nomeadamente no dominio da
leitura, da escrita e da fala da lingua materna e da matematica, nos primeiros anos de
escolaridade;

e O grau de estabilidade do corpo docente, que tem implicacbes fortes ao nivel da
comunidade pedagdgica e da adequacao do acompanhamento dos alunos;

e A detecdo precoce do risco de retencao;

e Organizacdo da escola;

e A auséncia de elementos de identificagdo dos alunos com a escola;

e Projetos das escolas;

e Os servicos de orientacdo e apoio;

e A qualidade dos equipamentos.

A qualidade dos acessos a escola. Um acesso facil permite mais tempo para o recreio
e o lazer e para o usufruto de outros contextos de socializacdo como a familia e a comunidade
de vizinhanga;

Envolvimento dos pais e da comunidade na escola, existéncia de capacidade de
acompanhamento da vida escolar das criancas e jovens por parte dos adultos ou, em
alternativa, medidas de apoio as familias, através de desenvolvimento de programas dirigidos
as atitudes, comportamentos, sociabilidades/capacidade de relacionamento e héabitos dos

alunos.

10. Grupos e comunidades com problematicas especificas
Para melhor caracterizar a populacdo feminina de Kamavota devera analisar-se as
caracteristicas do seu meio familiar. As caracteristicas da familia sdo muito importantes para

entender as decisfes e atitudes dos jovens, quer em relacdo a escola, quer em relacdo ao
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mercado de trabalho. O meio familiar pode influenciar e determinar uma situagcdo de
abandono.

As caracteristicas familiares que mais influenciam o percurso escolar dos jovens sao,
inquestionavelmente, a escolaridade dos familiares mais proximos e o tipo de profissdes e
ocupacdes que estes desempenham. Estes pontos podem condicionar o estilo de vida de um
grupo familiar e manipular propriedades do meio familiar onde o jovem se insere.

As habilitacGes dos pais sdo uma caracteristica muito importante nesta analise.

Segundo Capucha et al (2009), existe uma correlacdo positiva entre o nivel de
instrugdo dos pais e o nivel de instrucéo do filho e os fatores de abandono escolar remete para
comportamentos e situacGes especificos e particularmente problematicos, presentes em
determinadas comunidades ou categorias sociais. Falamos de comunidades, categorias sociais,
grupos ou individuos que sofrem de uma desvantagem muito acentuada ou nos quais se
acumulam varias desvantagens. Por exemplo:

e Jovem gue vivem em ambientes de instabilidade familiar e de violéncia doméstica;

e Jovens que adotam comportamentos sexuais de risco, conducentes a gravidez ou a
parentalidade;

e Grupos segregados em fungdes da etnicidade e por acdo combinada do preconceito
dos outros e por interiorizacdo extremada de uma identidade baseada na alteridade
racial, nacional, ou outra da mesma ordem;

e Familias itinerantes que desenvolvem um modo de vida que dificultam a ida das
jovens a escola ou a estabilizacdo da relacdo entre as jovens e uma escola a que
possam chamar ‘sua’ e com a qual estabelegam relacdes de afeto e confianga;

e Grupos de jovens que centram a sua vida na rua, desenvolvendo culturas associadas a
pratica de pequenos delitos.

e Muitas vezes estes jovens, embora gostem da escola e do seu espago, ndo sédo
integraveis, em métodos de ensino de caracter mais tradicional sendo com muito
trabalho prévio. A sua recusa do trabalho escolar normal penaliza-os, resultando o
abandono escolar sem aquisicdo de competéncias minimas para a rutura com o destino
de marginalidade ou trabalho de ma qualidade que os espera;

e Jovens que abusam de substancias psicotrdpicas legais e ilegais, muitas vezes de
forma dificilmente percetivel. O consumo de produtos estupefacientes é sempre um
forte preditor do abandono escolar precoce e pode ocorrer pelas mais diversas razdes,

de que destacamos quatro: auséncia de fatores de resiliéncia; habitos de vida pouco
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saudaveis; eficicia das taticas de exploracdo da vulnerabilidade dos jovens menos
definidos por parte de redes associadas ao trafico; dinamicas de demarcacdo dos
jovens em relacdo ao que julgam ser os valores das geracbes mais idosas,
comportando-se de modo a produzir um corte simbolico;

e Alunos que experimentaram uma ou mais das situagOes descritas, que vivem em
ambientes nos quais a violéncia € comum ou que, por uma outra razdo, real ou
imaginaria e a maior parte das vezes inconscientes, sentem a vida escolar com
hostilidade, comportando-se por vezes de forma violenta e indisciplinada;

Alunos com dificuldades especiais de aprendizagem, nomeadamente resultantes de
limitacdes ao nivel de funcbes ou estruturas do corpo. Proximo deste fator estdo certas
perturbacdes de caracter psicoldgico ou do foro da salde, como seja a baixa autoestima ou a

emergéncia de uma doenca grave ou prolongada.

11. Relagdo entre emprego, escola e estratégias familiares/pessoais

Na prossecucdo das mesmas ideias Capucha et al. (2009) afirmam que num conjunto
articulado de fatores associados ao abandono escolar consiste na relacdo entre os alunos e as
suas familias, a escola e 0 mercado de trabalho.

Estes trés elementos formam com frequéncia um triangulo de reforco matuo que
apela ao abandono escolar.

A realidade € que este triangulo de reforco muatuo se baseia em dados objetivos,
escassez dos orcamentos familiares, oferta de emprego sem qualidade e escola seletiva, mas

também num conjunto de crengas falsas e de ideias equivocadas acerca da escola.
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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1. Introducéo

Nesta parte sdo apresentados e explicados as abordagens e procedimentos
metodoldgicos que orientaram este estudo. O objetivo do estudo é de compreender com base
nos fundamentos socioculturais e o fendmeno do insucesso escolar no distrito urbano de
Kamavota na cidade de Maputo. A op¢do ou abordagem metodoldgica da presente pesquisa
foi essencialmente qualitativa embora também se tenha socorrido, em alguns aspetos, da
metodologia quantitativa podendo assim, dizer-se que a metodologia foi qualitativa. Como
instrumentos para a recolha de dados foi utilizado um questionario aplicado aos alunos e
entrevistas aos professores e diretores escolares.

Segundo Richardson (1999) existe uma relacdo direta entre as abordagens
qualitativas e quantitativas, sendo que, os dados numéricos obtidos estatisticamente precisam
de ser descritos qualitativamente. A utilizacdo deste método de abordagem permitiu recolher e
analisar maior volume de informacdes do que se poderia conseguir de forma isolada.

A utilizacdo do método quantitativo centrou-se na objetividade utilizando dados
brutos recolhidos com auxilio de instrumentos padronizados para compreender a realidade.
Recorre a linguagem matema@tica para descrever as causas dos fendmenos e as relacGes entre
variaveis insucesso escolar, fatores socioculturais e financeiros das familias, politicas
educativas e organizacdo escolar, competéncias dos professores e a preparagdo cognitiva e
psicossocial do aluno. A abordagem qualitativa foi essencialmente descritiva e permitiu uma
maior compreensdo dos factos sobre insucesso escolar através das opinides, ideias e
sentimentos dos envolvidos na pesquisa sobre o tema em referéncia e 0 seu impacto na
sociedade.

Assim, a combinacdo destes métodos proporcionou uma melhor recolha das
experiéncias e percecdes tanto dos alunos como professores e dos gestores pedagdgicos do

DM KaMavota sobre os determinantes do insucesso escolar na nossa area de estudo.

1.1. Problemética
O insucesso escolar constitui uma preocupacdo para todas as camadas da sociedade
mogambicana, pois em paises em desenvolvimento, como o caso de Mogambique acredita-se
na educagdo como instrumento para o0 melhoramento no futuro da situacéo financeira familiar
e da qualidade de vida das pessoas. Sendo assim, 0 insucesso escolar causa frustracdo dos

alunos e dos seus encarregados de educacao, descredibilizando a escola perante a sociedade.
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Gasperini (1989) procura estudar as causas do insucesso escolar em Mogambique, mas
apesar de varias reformas no setor de educacdo, este problema ainda faz parte do nosso dia-a-
dia. Devido a este fato, o debate sobre este tema ultimamente transcende a esfera académica,
as instituicGes politicas e a sociedade no geral tem debatido sobre este fendmeno duma forma
quase repetida, e sendo levantadas as causas, mas as solugfes ainda nédo produziram
resultados significativos, até por contrario a qualidade do ensino tem tendéncia a se deteriorar.

Como aborda Gasperini (1989) a principal causa do insucesso escolar tem a ver com a
fraca qualidade dos professores existentes, fruto de um curriculo de formagao inadequado,
tendo em referéncia a realidade social local. E também o elevado réacio aluno-professor, a falta
de material didatico e o grande numero de horas de trabalho dos professores acaba
evidenciando ainda mais este problema.

Para o caso do KaMavota, as poucas escolas existentes e a necessidade do
cumprimento das obrigagOes internacionais como o0s objetivos do milénio e da politica de
EPT, faz que com as salas de aulas das trés escolas do segundo ciclo estejam superlotadas,
situacdo que dificulta o trabalho dos professores e também do desempenho dos alunos.

O perfil da populagdo local constituida por uma alta taxa de dependéncia e forga de
trabalho que se ocupa maioritariamente em atividades comerciais de carécter informais remete
a ideia de que na andlise do insucesso escolar € importante avaliar a influéncia de outros
fatores para além da qualidade dos professores, como € o caso das politicas educacionais e do
perfil da populacdo que acaba influenciando o comportamento dos alunos e dos seus
encarregados perante ao processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho foi realizado no sentido de conhecer 0s processos que se encontram na
génese do insucesso escolar, e como foi previamente definido na introducdo, o que esta

associado ao ensino secundario nas zonas urbanas na cidade de Maputo.

1.2. Objetivos da pesquisa
1.2.1. Geral
O objetivo geral do nosso estudo é de identificar e analisar as causas do insucesso
escolar dos alunos do ensino secundario no distrito municipal de KaMavota com vista
compreender as razdes que levam os jovens adolescentes ao insucesso escolar, ou seja, 0s
fatores contribuem para o insucesso escolar dos alunos no ensino secundario no distrito

Municipal de KaMavota.
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1.2.1. Especificos
Para operacionalizar a investigacdo, foram formulados os seguintes objetivos
especificos:

1. Identificar como os factores culturais, sociais e financeiros das familias conduzem os
alunos ao insucesso e ao abandono;

2. Conhecer a influéncia da participacdo dos pais ou encarregados de educacdo no
sucesso escolar dos alunos;

3. Analisar é que medida as politicas educacionais e da organizacao escolar podem ser
essenciais para um bom desempenho dos professores e dos alunos, e melhorar a
motivacao e o aproveitamento escolar dos alunos;

4. Analisar os fatores individuais (ex: fatores cognitivos e interesse pela escola) que

afetam o rendimento escolar dos alunos.

1.3. Populacgéao

O presente trabalho foi elaborado de modo a estudar as variaveis que influenciam o
insucesso escolar no ensino secundario geral do distrito municipal KaMavora, na cidade de
Maputo. Em KaMavota o sistema de ensino € constituido por 9 escolas secundarias e apenas 3
lecionam o primeiro e segundo ciclos. As restantes 6 escolas apenas lecionam o primeiro
ciclo, isto é, 8.2a 10.2 classes do ensino geral. Deste modo foi considerado para universo (N)
desta pesquisa, alunos das trés escolas com o nivel secundario geral. Escola Secundaria de
Laulane, Escola Secundaria For¢a do Povo e Escola Secundéria 1 de Novembro.

Neste caso, o total de alunos é de 7 659, assim distribuidos: 3 356 alunos para Escola
Secundaria de Laulane, 2088 alunos para Escola Secundaria Forca do Povo e 2 215 alunos
para Escola Secundéaria 1 de Novembro. Esses alunos correspondem aos alunos matriculados
para os dois niveis do ensino secundario geral no ano de 2020.

Seguiu-se a determinacdo do nimero de elementos da populacdo (n). Foi constituida
uma populacdo aleatdéria simples por conveniéncia dividida em trés estratos, o primeiro por
alunos da Escola Secundaria de Laulane, o segundo da Escola Secundaria Forca do Povo e o
ultimo por alunos da Escola Secundéaria 1 de Novembro.

Devido a pandemia covid19 a amostra perfez um total de 118.alunos
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1.4. Técnicas de pesquisa
1.4.1. Analise documental
Procedeu-se a pesquisa documental, sobretudo na legislacao, e instru¢es normativas
relacionadas ao assunto. Foi dada especial atengdo aos relatorios estatisticos sobre o
aproveitamento e abandono escolar da cidade de Maputo, elaborados pelo Ministério da
Educacdo, assim como, aos relatérios do INE sobre a educacdo, a forca de trabalho e

carateristicas demogréaficas da populacdo do DM KaMavota.

1.4.2. Entrevistas

No terceiro momento da pesquisa, 0 pesquisador deve estabelecer contatos com
pessoas que o possam fornecer informacdes relevantes para a pesquisa, informacédo essa que
ndo é possivel de a obter através da pesquisa bibliografica, documental e observacdo, ou
mesmo que o possa sugerir fontes documentais ou orais que possam ser (teis para a
materializacdo dos objetivos da pesquisa. Neste caso, foram realizadas entrevistas, que
segundo Sousa e Baptista (2011, p. 79), consiste na interacdo entre o pesquisador ou
entrevistador e o entrevistado com o objetivo de obter informagdes sobre o segundo.

Para a realizacdo das entrevistas, foi realizado o planeamento das mesmas, que
consistiu na definicdo dos seus objetivos, organizagdo do roteiro com perguntas
semiestruturadas, a escolha dos entrevistados, marcacdo da data da entrevista e a garantia da
confidencialidade no uso da informacdo. Esta foi importante, pois através dela foi possivel
recolher experiéncias e vivéncias acerca do fendmeno insucesso escolar na cidade de Maputo,
em especial no DM KaMavota.

Para a sua materializacdo foi organizado um roteiro de entrevistas a professores e
gestores escolares das escolas secundarias de Laulane, Forca de Povo e 1 de Novembro que
procurava explorar os impactos das politicas educacionais nacionais e internacional na
qualidade de educacdo, as causa do insucesso escolar e forma de mitigacdo, a influéncia da
cultura local na educacéo e no rendimento dos alunos.

Através dos depoimentos dos entrevistados, conseguiu-se explorar outros aspetos
inicialmente ndo explorados na pesquisa preliminar e trazer informacéo relevante sobre as
relacOes escola, familia e sociedade, e entender a razdo que levam ao insucesso escolar apesar
de inimeras reformas educacionais instituidas pelo governo, desde a independéncia nacional
em 1975.
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As entrevistas aos professores e aos gestores escolares, remeteram-nos aos DDEDH?,
neste setor atraves da interacdo com os técnicos locais foi possivel ter mais informacGes sobre
0 tema e acesso as fontes documentais que complementam as fontes de informacdes ja

exploradas.

1.4.4. Questionarios

Os dados priméarios foram obtidos a partir de um inquérito, realizado pelo
pesquisador para avaliar a percecdo dos alunos acerca das variaveis que influenciam o sucesso
escolar dos alunos nas escolas secundarias do DM KaMavota. O inquérito foi realizado
através de um questionario com perguntas abertas e fechadas.

As questdes foram organizadas de modo que os resultados respondam aos objetivos
especificos anteriormente definidos. Sendo assim, o questionario foi organizado em duas
partes: a exploracao sobre as carateristicas do agregado familiar do aluno (tamanho e situagdo
financeira); e questdes escolares, como as carateristicas das escolas, a percecdo das matérias

lecionadas, causas das reprovacgoes e a participacao dos encarregados no processo escolar.

1.5. Operacionalizacdo da investigacao
A pesquisa teve essencialmente trés fases: formulagdo do tema e a construgdo do
problema de pesquisa atraves de uma pré-pesquisa sobre o tema e sobre o objeto de estudo;
pesquisa bibliografica com vista a obter conhecimentos de base sobre o tema em estudo; e por
ultimo, foi elaborado o trabalho de campo, concebido através das entrevistas e inquérito com
perguntas abertas e fechadas e pesquisa documental. Ap6s o trabalho de campo seguiu-se 0

processamento da informacao.

1.5.1. Pré-pesquisa

O presente trabalho consistiu inicialmente na problematizagéo, que segundo Fortin
(2003), consiste num processo ordenado de formular ideias, de documenta-las em torno de um
assunto preciso, com vista a chegar a uma concecdo clara e organizada do objeto de estudo.
Essa fase culminou com a construcéo da problematizacédo e dos objetivos da pesquisa.

Através de pesquisa bibliografica sumaria e contacto inicial com o objeto da
pesquisa, foi possivel ter-se uma nocdo preliminar sobre o objeto da pesquisa bem como,

sobre o local de estudo.

! Direcdo Distrital de Educacéo e Desenvolvimento Humano
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1.5.2. Pesquisa bibliografica e analise documental

O ponto de partida da investigacdo consiste no levantamento de dados que sustentem
a pesquisa, mas esse levantamento é precedido pela pesquisa bibliogréfica para se familiarizar
sobre as investigacGes anteriores. A pesquisa bibliografica consistiu na consulta e analise de
artigos e obras de diversos autores sobre a educacdo no mundo e em Mogambique, com 0
objetivo central de construir o quadro teoérico e conceptual de modo a sustentar a analise dos
dados do trabalho de campo assim como fundamentar a interpretacdo dos dados recolhidos
sobre o insucesso escolar no DM KaMavota.

Para se realizar devidamente a investigacdo e com conhecimento de causa, requer-se
um estudo aprofundado sobre o tema e informar-se das teorias e das investigacfes anteriores
Bravo (2001). Neste ambito, foi realizada uma pesquisa bibliografica que consistiu na
compreensdo dos textos existentes e na constru¢cdo do quadro tedrico. O levantamento
bibliogréfico foi realizado de modo a obter dados sobre a evolucdo de fendmenos em analise
nesta investigacao e atualizar-se sobre os problemas e investigacdes anteriores.

Neste caso, 0 pesquisador fez apanhados sobre os principais trabalhos cientificos ja
realizados sobre Educagdo, e em particular no contexto mogambicano e sobretudo sobre o
fendmeno do insucesso escolar, o que culminou com a elaboracéao de fichas de leituras.

A construcdo do quadro tedrico permitiu o alinhamento da pergunta de partida e dos
objetivos. Este também forneceu uma visdo para a escolha dos métodos e das técnicas a usar

para a materializacdo dos objetivos da investigacao.

1.5.3. Trabalho de campo

A pesquisa foi realizada na cidade de Maputo, no DM KaMavota, a escolha deste
local para o estudo deveu-se ao facto de ser a capital do pais, onde se presume que o impacto
e a expansao das politicas publicas sdo mais visiveis e que o cidaddo é mais exigente em
termos de qualidade dos servicos publicos prestados pelo Estado, no caso concreto, da

educacdo basica.

Figura 4
Mapa de distritos da Cidade de Maputo
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Districts of Maputo

1 Distrito Urbano de KaMpfumo
2 Distrito Urbano de Nlhamankulu
3 Distrito Urbano de KaMaxaquene
~ 4 Distrito Urbano de KaMavota
5 ‘ 5 Distrito Urbano de KaMubukwana
! 6 Distrito Municipal de KaTembe
4 ; 7 Distrito Municipal de KaNyaka

, : 10km

Fonte: Wikipédia https://pt.wikipedia.org/wiki/Maputo#/media/Ficheiro:Map_Districts_of Maputo.png

A cidade de Maputo estad localizada no sul de Mocambique, a oeste da Baia de
Maputo, no Estuério do Espirito Santo, onde desaguam os rios Tembe, o Umbeluzi, 0 Matola
e o Infulene. Esté situada a uma altitude média de 47 metros.

O municipio de Maputo possui area de 346,77 quilémetros quadrados e faz divisa
com o distrito de Marracuene, a norte; 0 municipio da Matola, a noroeste e oeste; o distrito de
Boane, a oeste; e o distrito de Matutuine, ao sul; todos, pertencentes a provincia de Maputo. A
cidade de Maputo esta situada a 120 quilémetros da fronteira com a Africa do Sul e a 80
quilémetros da fronteira com a Suazilandia.

A cidade esta dividida em sete distritos municipais, que se encontram, por sua vez,
divididos em bairros e povoag6es, como pode-se observar no quadro abaixo.

Area
Distrito Populacéo Bairros

Central A, B e C; Alto Maé A e B;
KaMpfumo 12 107530 Malhangalene A e B; Polana Cimento A e B,
Coop e Sommerchield.

Aeroporto A e B; Xipamanine; Minkadjuine;

KaNlhamankulu 8 155 385 Unidade 7: Chamanculo A, B, C e D:
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Malanga e Munhuana.

Mafalala; Maxaquene A, B, C e D; Polana

KaMaxaquene 12 222756 Canico A e B e Urbanizagao.

Mavalane A e B; FPLM; Hulene A e B;
KaMavota 108 293361 Ferroviario; Laulane; 3 de Fevereiro;
Mahotas, Albazine e Costa do Sol.

Bagamoyo; George Dimitrov (Benfica);
Inhagoia A e B; Jardim, Luis Cabral,
Magoanine; Malhazine; Nsalane; 25 de Junho
A e B; e Zimpeto.

KaMubukwana 53 290 696

Gwachene; Chale; Inguice; Ncassene e

KaTembe 101 19 371 .

Xamissava.
KaNyaka 52 5216 Ingwane; Ribjene e Nhaquene.
Quadro 7

Distritos Municipais (urbanos) da cidade de Maputi (Censo, 2007)

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica

O trabalho foi realizado tendo como referéncia um horizonte temporal de 5 anos, a
partir da recolha de informacédo dos anos 2016 a 2020, sobre a educacdo em Mocambique e na
cidade de Maputo em particular. Este periodo coincide com aprovacdo da Lei 18/2018 que
estabelece mudancas significativas no SNE, em particular no ensino basico e na formacéao de
professores. Depois da aprovacdo deste instrumento varios esforcos foram realizados para
melhorar o ensino, entre eles a mudanca do curriculo de formacdo de professores de um para
trés anos.

A pesquisa de campo foi realizada em seis meses, de Janeiro a Julho de 2020. O
trabalho de campo foi realizado nas escolas secundarias de Laulane, For¢a de Povo e 1 de
Novembro com o intuito de captar a percecdo e sentimentos dos alunos, professores e gestores
escolares sobre o aproveitamento escolar dos alunos, o abandono escolar, a situacdo
sociocultural e financeira dos alunos, fatos que possam nos levar a um entendimento sobre o
insucesso escolar no DM KaMavota.

Foi obtida informacdo junto da Direcdo Distrital de Educacdo e Desenvolvimento
Humano do DM KaMavota, permitindo um melhor entendimento sobre a implementacéo da
politica EPT no ensino secundario em Mocambique. Também procurou-se saber sobre o
impacto das politicas educacionais na organizagdo e funcionamento das escolas, mas

sobretudo no desempenho dos professores e no rendimento dos alunos.
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1.6. Analise de dados

Para o processamento e analise de dados foram utilizados os programas estatisticos
Excel e (SPSS). Esta analise desenvolveu-se em duas etapas: a construcdo da base de dados;
e anélise dos dados.

No que concerne as entrevistas foi usado o método de anélise de conteudo, uma vez
que a informacdo se afigurava qualitativa. Foi realizada a transcricdo e organizacdo da
informacdo. Foi também realizada a triangulacdo das fontes de informacé&o.

Uma primeira fase consistiu na organizagdo da informagéo obtida nas entrevistas
estruturadas e analise documental. Fez-se uma leitura minuciosa, onde foram extraidos os
discursos mais importantes dos entrevistados, que serviram de justificacdo de alguns
contetdos abordados no trabalho. Compreendeu igualmente na analise de forma sistematica
da descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enunciag¢do, bem como as
inferéncias sobre os dados coletados.

Por questBes éticas e para a protecdo das fontes, a cada entrevistado foi atribuida a
letra “E”, e letra “Q” (aluno respondente ao questiondario) seguida por um numero, de uma
forma sequenciada de modo a salvaguardar a protecéo da sua identidade.

Através da andlise de contetdo das entrevistas e da analise dos questionarios foi
possivel chegar a um consenso sobre um conjunto de categorias de analise, a saber:

1. Influéncia dos aspetos socioculturais e financeiros no rendimento escolar do aluno;
2. Participacao dos pais na vida escolar do aluno;

3. Politicas Educativas e organizacdo escolar;

4. Participacdo dos professores no sucesso escolar;

5

Caracterizacdo do insucesso escolar enquanto indicador escolar e o aluno.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 93



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

PARTE Il — APRESENTACAO, ANALISE E
DISCUSAO DE RESULTADOS

95

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagao



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

Este estudo visa compreender as razGes que levam ao insucesso escolar dos alunos
do ensino secundario no distrito municipal de KaMavota. Este fendmeno constitui uma
preocupacdo para todas as camadas da sociedade mogambicana, uma vez que a educacao €
considerada o motor do desenvolvimento e elemento para a formagdo de um homem novo.
Este fato leva muitos pais a matricularem seus filhos nas escolas com a esperanca de que no
futuro estes possam fornecer a familia uma situacdo financeira melhor. Mas também, pela
necessidade de fornecer ao pais recursos humanos de qualidade para os diferentes setores da
economia.

Para a Cabugueira (2001), a educacdo, desde as sociedades antigas, constitui um
elemento importante na construcdo e no desenvolvimento da sociedade. A complexidade do
sistema educacional formal leva a necessidade do maior envolvimento da familia no processo
escolar e maior aproximacao da escola a comunidade.

Pois o0 insucesso escolar causa frustracdo dos alunos e dos seus encarregados e até da
prépria escola, uma vez que os professores encaram o0 insucesso dos alunos com muita e
dependendo da dimensdo deste procuram alterar os seus métodos de ensino. O insucesso
escolar leva a varias instituicBes educacionais a debates constantes sobre as causas e as
formas da sua minimizacdo. Mas, apesar de serem arroladas as causas as possiveis solucdes,
anos apos anos, este fendmeno ainda apoquenta as familias, a sociedade e as escolas.

A definicdo do que constitui sucesso ou insucesso escolar possui diversos
significados. Miranda (2010, p. 4), considera que o insucesso representa o “mau resultado,
falta de éxito, desastre, fracasso”. No entanto, esses maus resultados ndo conduzem ao nivel
preconizado nos programas educativos, repeticfes e abandonos escolares. Segundo Nerci
(1988, p. 221) as principais causas do fracasso escolar parece localizarem-se no “aluno, no
lar, na sociedade, no professor ¢ na escola”. O insucesso escolar carateriza-se pela
incapacidade de uma crianga corresponder aos objetivos da escola em termos escolares. A
culpa do seu insucesso escolar passou a ser assumida como um fracasso de toda a comunidade
escolar.

O problema do insucesso escolar em Mocambique tem preocupado ha varios anos
pedagogos e politicos que pretendem compreender os fatores e causas de forma a combater
este fendmeno tendo em conta os prejuizos que advém nos dominios educativos, social,

econdmico e familiar. O termo (in)sucesso escolar tem ocupado muitos investigadores na
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atualidade, no que diz respeito as causas, efeitos, a forma como se pode combater o insucesso
€ promover o sucesso.

E neste contexto que através do trabalho de campo, se focam as possiveis causas do
insucesso escolar nas escolas secundarias do distrito urbano de KaMavota e analisar como
essas, de forma separada, influenciam no rendimento do aluno. E no final séo apresentadas as
possiveis solucdes, de acordo com os resultados da pesquisa.

Os sistemas de ensino tém como que adjacente a preocupacdo em combater a
exclusdo social, oferecer a igualdade de oportunidades ao acesso e sucesso, assim como
preparar os jovens para o mercado de trabalho (Bayma-Freire, Machado & Roazzi, 2011) e
como tal ndo ¢ de estranhar que o tema do insucesso escolar surja frequentemente relacionado
a novas investigacdes sobre o ensino.

O insucesso escolar, ao contrario do que se tem dito, ndo se trata de um fendmeno
novo, mas que continua a preocupar a sociedade até os dias de hoje. Benavente (1976) refere
que a origem do insucesso escolar estd nas reprovacles, atrasos, repeténcias, abandono,
desadaptacdo, desinteresse, desmotivacao e fracasso. Esses fenomenos direta ou indiretamente
estdo ligados ao escolar. Refere ainda que desde que surgiu o ensino escolar é l6gico que
houve sempre alguém que se propde a ensinar, que se propde a ser ensinado, enquanto outros
ndo querem, ndao podem, ou ndo conseguem sujeitar-se as condicOes instituidas para a
instrucdo.

A investigacdo foi realizada atraves de um estudo de campo nas escolas Secundérias
1 de Novembro, de Laulane e Ferroviario das Mahotas no distrito Urbano KaMavota na
cidade de Maputo, onde devido a fatores diversos o insucesso escolar constitui um dos
elementos que acompanha o processo de ensino e aprendizagem nesta area, mas consciente ou
inconscientemente, as escolas, 0s alunos e os encarregados de educacdo realizam esforcos
para a sua minimizagéo.

De acordo com as categorias definidas e ja descritas anteriormente apresentamos 0s

seguintes resultados.

1.1. Categoria 1 - Influéncia dos aspetos socioculturais e financeiros no rendimento
escolar do aluno
O insucesso escolar é um tema de muitos debates na sociedade mogambicana quando

se refere sobre o sistema educativo nacional. As reprovacdes constantes, a falta de material
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didatico e recursos pedagdgicos, bem como a preparacdo dos professores sdo 0s pontos forte
em que se focam as analises das varias instituices e sectores. Como se referiu acima, quando
se estuda acerca do insucesso escolar varios fatores contribuem para este fenomeno, que
levam ao abandono escolar devido aos niveis de fracasso originados pelas reprovacgdes
durante a frequéncia das aulas.

Do estudo nota-se que o insucesso escolar no Distrito Municipal KaMavota podera
estar a ser influenciado por diversos fatores, sendo eles de ordem interna, como € o caso de
recursos pedagdgicos, preparacdo de professores e politicas educativas e também as de ordem
externa, como a situacdo financeira da familia, questdes culturais e sociais da comunidade
onde esté inserido).

Inicialmente, pode-se afirmar que nos dias atuais a escola ndo pode viver sem a
familia e a familia ndo pode viver sem a escola, pois, é através da interacdo destes e do
trabalho conjunto, como objetivo de incutir ao educando/filho conhecimentos gerais e
especificos, os quais contribuiram na formacéo integral do mesmo.

Nesse sentido Tiba (1996, p. 140) afirma que “o ambiente escolar deve ser de uma
instituicdo que complemente o ambiente familiar do educando, os quais devem ser agradaveis
e geradores de afetos. Os pais e a escola devem ter principios muito préximos para o beneficio
do filho/aluno”.

Na otica de Macamo (2015, p. 15), um dos elementos de analise quando se analisa o
rendimento escolar do aluno é a familia. Pois segundo o autor, este elemento constitui um
fator na origem de desigualdade entre muitos alunos. Fazendo com que, desde o inicio do
processo educativo, haja diferencas entre os alunos, sendo uns com condi¢des mais favoraveis
para 0 sucesso escolar em relagdo aos outros.

A mesma visdo € partilhada por Sil (2004) e Machado (2007). Para estes autores o
meio social em que o aluno se encontra inserido contribui para o seu rendimento escolar.
Fazendo com que uma crianca proveniente de classes sociais baixas tenha mais probabilidade

de obter rendimentos mais baixos na escola em relacdo as outras.
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Tabela 3

Comparacao entre as variaveis com quem vive e rendimento escolar

Ja reprovou

i Total
Sim Nao

Pais 17,2% 35,4% 52,5%

Irmao 6,1% 10,1% 16,2%

_ Tios 8,1% 6,1% 14,1%

Com quem vive _

Avis 7,1% 8,1% 15,2%

Familia de acolhimento 1,0% - 1,0%

Outro(s) - 1,0% 1,0%

Total 39.4% 60.6%  100.00%

Fonte: Autor

Dos 118 alunos participantes foram questionados sobre com quem vive. Verificamos
que a maior parte vive com seus familiares diretos, nomeadamente os pais (52,5%), irmaos
(16,2%), tios (14,1%) e avos (15,2%), apenas 2% ndao moram com seus familiares (tabela 3).

Ao observar a tabela 3, nota-se que o rendimento dos alunos varia de acordo com o
tipo do encarregado de educacéo, ou seja, qual membro da familia constitui seu encarregado,
e o impacto desse fator no rendimento dos alunos € visivel. O rendimento escolar do aluno
ndo é influenciado apenas pelo seu desempenho na sala de aulas, existem outros fatores como
é 0 caso da motivacdo e da participacdo dos encarregados na vida escolar deste. Pois quando o
encarregado participa ativamente na educacdo da crianca, ela sente-se mais motivada tanto na
escola, como nos trabalhos de casa.

Ao analisar o rendimento dos alunos, os alunos que moram com 0S Seus pais
apresentam melhores rendimentos em relacdo aos alunos que moram com outros familiares,
(avos, tios, irméos) e familia de acolhimento. Os que moram com 0s tios e avos apresentam o
mais fraco desempenho escolar. Como ja havia se referido, a percentagem mais baixa das
reprovagdes estd naqueles alunos que moram com o0s seus pais, onde apenas 32,7%
reprovaram pelo menos uma vez.

Nota-se que 0s pais sdo 0s membros mais importantes para a educacdo das criancas
em relacdo a outros familiares. Este fato é corroborado pelo entrevistado Q6(aluno

respondente ao questiondrio), ao afirmar que “(...) 0s pais sdo mais rigorosos, em relagdo a
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outros parentes porque querem saber e acompanhar o percurso escolar dos seus filhos (...). A
maior parte dos alunos que vive com 0s irmaos, tios e avos para aléem de frequentarem a
escola sdo responsaveis pelas tarefas domésticas, fazendo com que tenham pouco tempo para
preparem as aulas em casa ou mesmo de se juntarem a outros alunos para a realizacdo dos
trabalhos em grupo.

Maior parte dos alunos que moram com outros familiares diferentemente dos seus
pais atribui as reprovagdes ao trabalho doméstico que ocupa mais tempo que o devido,
fazendo com que haja pouco tempo para 0s estudos. Segundo Q15 “(...) eu vivia com meu
irmdo e ndo me dava tempo para estudar em casa, (...) ndo tinha tempo nem para rever as
matérias, nem para fazer trabalhos de casas”. E na mesma situacdo encontra-se 0 Q16, que
mora numa familia de acolhimento, que para além dos trabalhos domésticos também atendia
na barraca da vizinha que o acolheu ap6s a morte dos pais, sendo assim para além de ter
pouco tempo para estudar, atrasava sempre a escola, o que culminou com a sua reprovagdo na
8.2classe.

Também, as afirmacdes do Q13, aluna que morava com o0s tios, vdo ao encontro do

acima referido

“(...) vivo com os meus tios, que me levaram de Inhambane para poder continuar com 0s
meus estudos, mas em casa a divisdo do trabalho ndo é proporcional (...), ha vezes que
chego tarde a escola, porque para além de arrumar a casa, lavar e cozinhar, tenho que ir
atras da agua, pois ha crise de 4gua na minha zona.”

Todos os inquiridos atribuem a falta de tempo como factor que influencia o fraco
desempenho escolar, diferentemente daqueles que vivem com os seus pais. A limitacdo destes
alunos esta plasmada no desequilibrio entre as atividades domésticas e escolares. Enquanto 0s
alunos que vivem com os pais as tarefas domésticas sdao repartidas entre os filhos, e existe
uma gestdo de tempo de modo que haja espaco para a preparacdo das matérias individuais e
em grupo.

As afirmagdes acima corroboram a viséo de Binder e Michaelis (2006, p. 101) para
eles “os pais s@o quem mais pode contribuir para o desenvolvimento positivo dos seus filhos”,
acrescentando uma atitude positiva que podera levar a crianca a ultrapassar as suas barreiras
ou limitagdes no ambiente escolar.

Annunziata et al. (2006), afirmam que as varias caracteristicas familiares que
influenciam as prestacdes escolares dos alunos sdo diferentes de um lar para outro, ou mesmo

em funcéo do sexo da crianga.
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Para a sociedade mocambicana, as meninas para além de frequentarem a escola
devem ajudar as maes em atividades domesticas (cozinhar, lavar roupa, limpar a casa e etc.).
Este fato tem reflexo no rendimento escolar. Do total dos inquiridos, 39.4% ja reprovaram em
alguma classe, sendo que essa percentagem é maior nas alunas, pois do total destas, 43.5% ja
reprovaram, contra 35.8% do sexo masculino (tabela 4).

Pois as alunas estdo sujeitas a um duplo stress causado pela escola e pelos afazeres

domeésticos. Este fato é sustentado pela Q11, aluna da 9.2 classe, no seu depoimento afirma

que
(...) antes de ir a escola tenho que ajudar a minha mée, que vende no mercado, eu tenho
que limpar a casa e cozinhar e ir atras da agua, porque ha caréncia de 4gua no meu bairro,
sO depois dessas tarefas é que posso ir a escola (...).

Tabela 4

Reprovagoes em fungéo do sexo

Ja reprovou

i Total
Sim Nao
Sexo Masculino 19,2% 34,3% 53.5%
Feminino 20.2% 26,3% 46,5%

Total 39,4% 60,6% 100,0%

Fonte: Autor

De acordo com Bradley (1995) a familia, mais precisamente os pais, devem cumprir
cinco funcdes basicas para com a crianga: a ‘manutenc¢do da vida’, pois cabe sobretudo a estes
assegurar a sobrevivéncia da crianca, ministrando-lhe os cuidados basicos fundamentais e
protegendo-a de agentes nocivos; ‘estimulacdo’ na qual os pais devem conceber um ambiente
familiar que permita o desenvolvimento sensorial e cognitivo da crianga; o ‘apoio emocional’
que se baseia na afetividade, proximidade, seguranca e apoio constante a crianca; 0s pais sao
responsaveis pela ‘estrutura’ da crianga, por se assegurarem que 0 seu desenvolvimento é
integral e harmonioso, permitindo a esta interagir com o mundo exterior; e, a ‘vigilancia’ que,
deve estar presente em sintonia com as restantes tarefas de modo a garantir a seguranca e o
normal funcionamento das brincadeiras e atividades.

Para Mendonca (2006), os alunos que vém das familias mais carenciadas encontram

dificuldades de fazer face a algumas exigéncias do processo de ensino e aprendizagem e tendo
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dificuldades de cumprir com as atividades didaticas devido a factores diversos fazendo com
que esses tenham dificuldades em cumprir com a escolaridade em tempo util.

Como refere o autor supracitado, para além do acompanhamento dos pais ou
encarregados de educacéo, as dificuldades financeiras estdo na origem de muitos casos de
insucesso escolar dos alunos. Nas escolas do DU KaMavota (DM4) este facto ndo é diferente,
uma vez que todas as escolas desta urbe ndo possuem bibliotecas para a consulta aos alunos,
muitos deles dependem dos recursos disponibilizados pelo professor para complementar os
contetidos lecionados na sala de aulas. Estes contetdos sdo enviados de forma digital ou
fisica, e em ambos o0s casos existem alunos ou que ndo possuem meios digitais ou que ndo
possuem meios financeiros para poderem reproduzir os conteudos fornecidos para as
atividades para casa individuais ou em grupo.

Essas dificuldades de ordem financeira sdo agravadas por problemas referentes ao
tamanho do agregado familiar. E possivel verificar que 0 DM KaMavota é o segundo mais
populoso da cidade de Maputo, apés o DM KaMubukwana. Também apresenta uma das
maiores proporc¢des da populacdo dos 0 aos 14 anos de idade, com 39,6%, e a idade média da
populacdo de 19,5 anos de idade. No DM KaMavota (DM 4), a razdo de dependéncia € de

70,7%, isto quer dizer que mais de 70% da populacédo neste distrito é dependente (tabela 5).

Tabela 5
Populacdo por area de residéncia

Indicadores DM1 (DM2) (DM3) (DM4) (DM5) (DM6) (DM 7)
0-14 (%) 25,9 34,2 36,1 39,6 38,5 39,6 40,4
15-64 (%) 71,4 62,7 61,6 58,6 59,5 55,5 54,9
65+ (%) 2,6 31 2,3 1,9 2 4,8 4,7
Razéo de dependéncia 40 59,5 62,4 70,7 68 80,1 82,3
Idade Mediana (anos) 27,6 21,6 20,8 19,5 20 19,7 19

N 109920 156836 227290 297657 294967 19668 5300

Fonte: INE (2012)

Como pode-se observar na tabela 6, mostra que 45.9% da populacdo do KaMavota
ndo é economicamente ativa, ou seja, dos 15 e mais anos de idade ndo realiza nenhuma
atividade remunerada. Os dados mostram que apenas a metade da populagédo do distrito faz
parte da forca de trabalho.
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S&o dois fatores que caraterizam a populacdo de DM KaMavota nomeadamente
maior taxa de dependéncia e existéncia de um nimero consideravel de pessoas sem ocupacao.
Note-se ainda que devido ao maior nimero da populacdo, os agregados familiares deste
distrito sdo constituidos por 4 ou mais membros, 0 que origina um grande esfor¢o para 0s

poucos que constituem a forga de trabalho ativa.

Tabela 6
Populacdo economicamente ativa - 2017
Distritos N PEA PNEA Descon

KaMpfumo (DM 1) 79,787 56.1 43.2 0.7
NhlaMankulu (DM 2) 101,96 53.9 455 0.6
KaMaxakeni (DM 3) 143,507 515 47.6 0.8
KaMavota (DM 4) 179,778 53.5 45.9 0.6
KaMubukwana (DM 5) 179,049 52.2 47.1 0.7
KaTembe (DM 6) 11,587 55.7 43.8 0.5
KaNyaka (DM 7) 3,128 67.6 31.0 1.3

Total 695, 668 53.2 46.1 0.7

Fonte: INE (2018)

Do estudo verificou-se que a situacdo financeira dos pais também tem um grande
impacto no rendimento escolar do aluno. A maior parte dos alunos provém de familias onde
seus pais ndo possuem um emprego formal e estavel, sobrevivendo através de pequena renda
de caracter informal no setor comercial.

Com a politica de educacdo inclusiva (educacdo para todos) que culminou com a
massificacdo do processo de ensino em Mocgambique, veio colocar mais visibilidades na
importancia da questdo na qualidade do aluno e no sucesso escolar, bem como a influéncia
dos aspetos sociais na escola. A situacdo social, financeira e cultural da familia constitui um
elemento muito importante para o aluno e para o processo de ensino.

A maior parte dos inquiridos responderam que 33% do pais trabalham para o Estado,
17,7% para o setor privado e 41,2% trabalham por conta propria. De salientar que 63,9% das
mdes ndo tém nenhuma ocupacéo capaz de gerar renda (grafico 1).

Maior parte dos alunos que constam dos casos de insucesso escolar (reprovagoes e
desisténcias) provém desta camada social, como refere o E5, professor na disciplina de

matematica, para ele
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muitos casos de insucesso verificam-se nos alunos que ndo se preparar em casa, uma vez
nesta disciplina sdo fornecidas aos alunos uma pilha de fichas onde sdo extraidos os
exercicios para avaliagéo (...). Aqueles que ndo tém condi¢des de adquirir essas fichas ndo
podem se exercitar direito e isso reflete no seu aproveitamento escolar.

Figura 5

Ocupacéo dos pais
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Este fato tem impacto no aproveitamento do aluno, como afirmou o E5 no depoimento
acima. Pois a maior parte dos pais ndo tem renda capaz de fornecer aos seus educandos
condicdes favoraveis a um bom aproveitamento escolar. E sendo assim, em alguns casos 0s
préprios alunos sdo chamados a participarem no processo da geracdo de renda para poderem
comprar fichas ou mesmo para pagarem o transporte para a escola.

Em relacdo a falta de condi¢cbes financeiras tanto para o transporte escolar, assim
como para adquirir material didatico foi um problema que encontramos em todas as classes
das escolas em estudo. A maior parte dos alunos atribuem o seu fraco rendimento escolar, a
falta de dinheiro para comprarem fichas de modo a se preparem em casa ou a falta de
condicdes para adquirir todas as folhas de exercicios nas avaliagdes escolar.

Como havia se referido acima, sobre o nimero dos agregados familiares no DM
KaMavota, ao perguntarmos sobre “quantos irmaos possui cada aluno”, notou-se que todos 0s
inquiridos tém pelo menos um irmé&o, e a maior parte tem 3 ou 4 irm&os. A média de irméos é
de 3.32, que € muito, tendo em conta a situacdo financeira de muitos agregados familiares,
onde as despesas para a manutencdo da familia e para a educagdo dos filhos, e sobretudo,

tendo em consideracdo a situacdo social e financeira do pais.
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Figura 6
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Apesar da introducdo da politica de educagdo para todos (EPT) e da reducdo das
taxas escolares para a formacao dos educandos, muitos pais assumem ainda muitos encargos.
Desde os valores para transporte, como para aquisi¢do de fichas de preparacdo dos alunos. Os
nossos resultados mostram que quase a metade possui mais de 3 irmédos. Este fato aliado com
a situacéo financeira dos pais, mostra que a maior parte dos pais tem dificuldades em fornecer
condi¢des adequadas a um nimero maior de criangas no ambiente escolar (grafico 2).

No entanto, para além das questBes financeiras, as questdes culturais tém influéncia
na educagdo das criancas. Devido a estes fatores segundo E4 existem pais que ndo veém
nenhuma relevancia para seus filhos frequentarem escolas, mas outros pais levam a educacéo
COMO um assunto muito sério e esse contraste acaba se repercutindo no préprio empenho dos

alunos na sala de aulas.

...alguns alunos olham para seus encarregados que sdo camponeses e ele diz eu vou estudar
para 0 qué se 0s meus pais ndo estudaram e conseguem sobreviver sem emprego formal. E
por outro lado seus irmdos mais velhos terminaram o ensino geral e ndo tem nenhuma
ocupacéo formal.

A ligacéo entre a educacdo e 0 emprego e a rotura desta relagao leva a alguns pais, e
até alguns alunos a ndo darem a devida importancia a educagéo escolar. Para os professores
também se torna dificil pér ‘nos mesmos carris’ criangas de diferentes esferas sociais e

culturais.
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No entanto, o rendimento do aluno na sala de aulas ndo depende apenas das suas
capacidades fisicas e mentais, 0s aspetos de carater social, cultural e financeiro da familia
podem influenciar no sucesso ou insucesso escolar do aluno. No DM KaMavota, rendimento
do aluno depende do parente que constitui encarregado do aluno, do sexo do aluno, da
situacédo financeira condicionada por tamanho do agregado familiar.

Os alunos que vivem com pais apresentam melhores rendimentos em relacédo a outras
criancas. E os factores culturais que remetem a maior parte do trabalho doméstico a rapariga
condiciona a sua preparacdo e participacdo no processo de ensino, uma vez que, estes
trabalhos ocupam parte significativa do tempo que esta deveria usar para a preparagdo das
licbes. Também a situacdo financeira do encarregado, pois a falta de recursos financeiros para
a aquisicdo de material didatico e outros recursos complementares dificulta e afeta o
rendimento dos alunos. Aliado a um nimero maior de pessoas em cada agregado, mesmo com
rendimentos razoaveis, muitos pais ndo conseguem fornecer aos seus educandos recursos para
uma educacao de qualidade.

Essas constatacdes levam-nos a teoria do handicap sociocultural que relaciona os
factores socioecondmico e cultural para o insucesso escolar. E referem que estas podem ser
determinantes para o desenvolvimento intelectual e cognitivo do aluno. E reforca a ideia de
que um individuo proveniente de um meio socioecondmico desfavorecido esta mais propenso
ao insucesso escolar.

No entanto, apesar dos fatores socioculturais e a situacdo financeira dos pais ou
encarregados de educagéo influenciarem no rendimento escolar dos filhos no DU KaMavota
ndo constitui um elemento exclusivo para explicar os casos de insucesso escolares, pois
existem alunos que provém de familias desfavorecidas com um rendimento escolar de

apreciar.

1.2. Categoria 2 - Participacao dos pais da vida escolar do aluno
Apds analisarmos a influéncia dos aspetos sociais, culturais e financeiros da familia,
segue-se a abordagem sobre o impacto da participacdo dos pais ou encarregados de educacao
na vida escolar do aluno.
Correia (2008) afirma a este proposito, que os pais tém o direito de saber o que
fazem as escolas frequentadas pelos seus filhos, tém, igualmente, o direito de participar no seu
desempenho, cabendo-lhes o direito de colaborar com a escola, de forma adequada, em todos

0S niveis e graus, na concretizacdo de uma educacdo para os valores, tomando parte ativa no
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ensino orientado para a promoc¢do da autonomia e para a aquisicdo de um espirito critico
individual, isto €, para uma auténtica formacao pessoal e social dos seus filhos.

Na atualidade sdo poucos os pais que participam na vida escolar dos filhos. Muitos
deles s&o surpreendidos pelas declaragdes dos professores sobre o comportamento e
aproveitamento pedagogico dos seus filhos durante as reunies de turmas?. Os resultados do
grafico 3 abaixo mostram a realidade acima apresentada, onde 43.8% dos encarregados nédo
apresentam nenhuma reacdo quando o seu educando apresenta baixo aproveitamento nas

avaliacdes escolares.

Figura 7
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E alguns néo acreditam na importancia da escola para a formacéo profissional e para
0 emprego do seu educando e como resultado disto em face do fraco aproveitamento destes 0s
mandam para atividades comerciais de carater informal. Como mostrou no grafico 3. E este
em face da situacdo do pais caraterizado pelo desemprego de pessoas com formacgéo técnico e
profissional ndo vislumbra nenhum futuro para os filhos no emprego formal. E mais cedo
tentam integrar o seu filho nas atividades por conta propria no sector informal da economia.

Apenas 32.6% dos encarregados tentam consciencializar os seus filhos sobre a

importancia da escola e da necessidade de se ter um aproveitamento positivo de forma a

2 Reunies com periodicidade trimestral cuja agenda é sobre o aproveitamento pedagdgico, comportamentos dos
alunos e organizacédo da escola.
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alcancar o sucesso escolar elemento para a sua valorizagdo e alavanca para a
profissionalizacdo num futuro breve.

Para Guimardes (2010, p. 7) “a familia constitui um dos principais contextos de
desenvolvimento humano (...) ¢, na maioria das vezes, o primeiro ambiente onde a crianca
inicia o processo de socializagdo”. Neste contexto, a educagdo dos alunos cabe em primeira
instancia aos pais que fornecem o apoio moral e financeiro. Mas, também o controle do
equilibrio entre as atividades recreativas, trabalhos domésticos e trabalhos escolares.

A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos traz uma série de mudancas no
ensino e na aprendizagem dos alunos. H& efeitos de eficiéncia em termos de sucesso
académico e de atitudes positivas face a aprendizagem. Existem igualmente consideracdes de
ordem financeira, ndo sé os pais poderdo ajudar a captar fundos extras para a escola, como
poderdo ser um meio econdmico de mobilizar recursos, auxiliando em visitas escolares,
ajudando em atividades desportivas ou assistindo os professores na sala.

Apesar da importancia dos pais na vida escolar do aluno nas escolas do DM
KaMavota, muitos pais ndo participam de forma regular criando uma rotura na relacédo escola

— familia. Para E1, Diretor de uma das escolas secundarias,

0s pais/encarregados de educacdo dos nossos alunos, apenas participam da atividade escolar
dos filhos, quando a diregdo da escola os solicita para as reunides trimestrais de divulgacéo
de notas. Exceptuando aqueles que fazem parte do Conselho da Escola, os pais ndo
procuram saber como é o comportamento do seu educando, a sua participacéo nas aulas (...)

E3 acrescenta, que o professor, “maior parte dos pais apresentam uma atitude reativa,
e apenas comecam a mostrar interesse pela vida escolar do filho no final do ano, na véspera
dos exames ou das avaliagBes finais”. E muitos se admiram pelas palavras do professor
aquando do andncio do mau comportamento dos filhos na sala de aulas, ou mesmo ao
saberem que os seus filhos ndo assistem as aulas e que vao a escola apenas para brincarem.

Ainda para o0 E1, o insucesso escolar do aluno ndo afeta apenas a familia e os alunos,
os professores também sentem frustracdo quando isso acontece, sobretudo, quando um
namero elevado de alunos reprova na sua disciplina. Também os estudantes nao ficam felizes
quando é para repetir a classe, mesmo sabendo que o seu rendimento durante o ano letivo ndo
foi proveitoso. O sentimento do aluno normalmente é partilhado pelos encarregados que
guerem que os seus educandos passem de classe mesmo sabendo que estes ndo merecem. Pois
para os encarregados é um investimento de um ano que néo revelou resultados praticos.

Para Cabugueira (1999), o desenvolvimento social, fisico e emocional da crianca

depende do sucesso académico. E o sucesso académico sO é realizado com a colaboracéo
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escolar, familiar e da comunidade. O trabalho conjunto entre estas trés instituicbes garante a
probabilidade do melhor sucesso na formacéo do educando. Pois é importante o incentivo e
ajuda que pais dao na atividade escolar dos filhos, aumentando o seu animo pela escola,
tornando-se autoconfiantes e melhorando a autoestima.

Para 0 E1 a Escola é um lugar de socializacdo, depois da familia e da comunidade,
onde a crianca desenvolve as habilidades que traz de casa e das comunidades e na escola
busca um direcionamento do ponto de vista cognitivo. A escola é muito importante porque
coloca a crianca a descobrir o seu potencial e obter diferentes visdes de forma a contribuir
positivamente para sociedade. Para ele, o problema de insucesso comeca na familia, passa
pela comunidade e no fim, chega a escola. Pois se 0 aluno passa por esses dois niveis sem
nenhum acompanhamento, pode ter problemas em apresentar um bom rendimento na escola.

A gestdo escolar participativa visa fazer com que os pais se sintam também
responsaveis pelo desenvolvimento escolar dos seus educandos e da propria escola,
permitindo o desenvolvimento de objetivos comuns entre a escola e a comunidade.

Esta posicédo é reforcada por MINED (2007, p. 21) ao afirmar que

escola é parte integrante da comunidade na qual esti inserida, de tal modo que a
intervencdo da comunidade na vida escolar deve ser encarada como uma mais-valia. Ela
deve apoiar a escola na organizacdo, na procura de solu¢des para as dificuldades sociais e
materiais no trabalho educativo que se realiza a sua volta

A familia e a escola sdo pontos de apoio ao ser humano. Sao sinais de referéncia
existencial. Quanto melhor for a parceria entre ambras, mais significativos serdo os resultados
na formacdo de educando/filho. A participacdo na educacdo formal dos filhos deve ser
constante e consciente. Vida familia e vida escolar sdo simultaneas e complementares.

Para que a relagdo escola-pais tenha sucesso foram instituidos os conselhos de escola
onde os membros da comunidade circunvizinha juntamente com a comunidade escolar védo
debater os problemas escolares e tracar as estratégias para ultrapassa-los.

Nesse sentido, é importante que os pais, professores, filhos/alunos dividam
experiéncias, compreendam e trabalhem as questdes envolvidas no seu dia-a-dia sem cair no
julgamento ‘culpado x inocente’, mas procurando compreender cada situacdo uma vez que
tudo o que se relaciona aos educandos/filhos tem a ver, de algum modo com os pais e vice-
versa, bem como tudo o que se relaciona aos filhos tem a ver, sob algum angulo, com a escola
vice-versa.

Ainda, € preciso compreender, por exemplo, que no momento em que a escola e a

familia conseguirem estabelecer um acordo na forma como iam educar suas criancas e
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adolescentes, muitos dos conflitos hoje observados em sala de aulas serdo paulatinamente
superados. No entanto, para que iSO possa ocorrer, € necessario que a familia realmente
participe da vida escolar dos seus filhos. Pais e maes devem comparecer na escola ndo quando
a situacdo ja estiver fora de controle. A comparéncia e o envolvimento devem ser permanente,
e acima de tudo construtivos, para que a crianga e 0S jovens possam se sentir amparados,
acolhidos e amados.

Segundo Cabugueira (2001), uma das principais variaveis que condicionam o
fracasso ou o sucesso escolar reside na familia: se a escola for vivida por toda a comunidade,
transformar-se-4 numa auténtica escola de integracdo e de mudanca. A participacdo dos pais
na escola elevara o nivel do sucesso, ndo apenas dos alunos, mas também dos proprios pais
(admitindo a participacdo dos pais na escola, hd que cuidar da sua formacdo, havendo
necessidade de preparar os pais, dar-lhes informacdo correta sobre Politica Educativa,
Organizacéo da Escola, etc.).

A escola, passando a partilhar poderes, como também as responsabilidades, deixa de
se deparar com um conjunto dificuldades de que a transcende, dada a necessidade de redefinir
0s papeis sociais que lhe sdo inerentes, implementar politicas ajustadas ao contexto real das
escolas e seus envolventes sem esquecer 0s recursos e constrangimentos que as retratam.

Em relacdo a participacdo dos pais na vida escolar dos seus filhos, Luck (2002, p. 17)
diz que

(...) cabe lembrar que toda pessoa tem um poder de influéncia sobre o contexto de que faz
parte, exercendo independentemente da sua consciéncia desse facto e da direccdo e intencdo
da sua actividade. No entanto, a falta de consciéncia do poder de participa¢do que tem,
decorre de resultados negativos para a organizacdo social e para as proprias pessoas que
constituem o ambiente escolar.

Por outras palavras, toda atitude de um pai € crucial no processo de desenvolvimento
do seu educando, podendo essa influéncia ser exercida inconscientemente. Deste modo
podemos afirmar que o bom aproveitamento escolar do educando, vai depender em grande
parte, da atitude adotada pelo encarregado de educacao.

Segundo o E4, a escolarizacdo dos pais também afeta a dos filhos. Para ele, uma vez
gue 0 nosso pais é maioritariamente constituido por analfabetos, facto que como temos vindo
a afirmar impede que os pais participem da escolarizacdo dos seus filhos como é caso de
controlar os trabalhos escolares a serem realizados em casa, € nem estdo em condicdes de
monitorarem o rendimento pedagdgico dos educandos colocando-os, deste modo em situacao

de desvantagem em relacdo aos que tém possibilidade de acompanhamento dos seus filhos.
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Assim, os alunos cujos pais sdo analfabetos poderdo ter baixo aproveitamento
escolar, visto que ndo tem ninguém para apoia-los. Mas também este baixo aproveitamento
pode estar ligado a outros fatores que ndo estdo diretamente associados a baixa escolarizacéo
dos pais, tais como problemas financeiros, obrigacdes familiares por parte da crianga que se
refletem na necessidade de trabalhar para aumentar a renda familiar, a falta de tempo por
parte dos pais de conversar com os seus filhos.

Nem sempre que a educacdo dos pais se reflete na educacao pelos filhos, pois sendo
alfabetizado ou ndo o apoio dos pais € crucial para a educacdo dos filhos. Este facto é
confirmado pelo depoimento do Q6 ao se referir que, “por exemplo, no meu caso, 0s meus
pais ndo estudaram, mas gracas ao esforco deles que me formei e hoje sou professor. E gracas
a escola que consigo me integrar na comunidade e perceber certas realidades sociais e
culturais”.

Para o entrevistado, um pai atento se preocupa com regularidade, que participa nas
reunides de pais, nas atividades da escola; o pai que so vai a escola quando é convidado a ir,
gue ndo aparece nas reunides por falta de tempo, ndo participa nas atividades porque
considera ser uma perda de tempo; o pai perfeitamente despreocupado do filho, que n&o sabe
e nem quer saber se esta correr tudo bem na escola, que anda completamente alheado dos
problemas do seu filho; e depois ha ainda aquele pai que fica de repente muito preocupado
com seu filho quando Ihe aparece em casa uma participacdo grave do seu educando e entdo é
altura de ‘castigar’ou apenas comeca a se interessar na vida escolar do filho no final do ano,
na épocas de avaliacdes finais ou exames, este ndo contribui para o sucesso escolar do filho.

A familia deve, portanto, se esforcar em estar presente em todos momentos da vida
dos seus filhos, presenca que implica envolvimento, comprometimento e colaboracdo, deve
estar atenta a dificuldades ndo sO cognitivas, mas também comportamentais. Deve estar
pronta para intervir da melhor maneira possivel, visando sempre o bem dos seus filhos,
mesmo que isso signifique dizer sucessivos ‘ndos’ as suas exigéncias.

A escola faz parte do quotidiano do aluno e os pais devem estar envolvidos em todo
processo de aprendizagem. Pode-se dizer que a escola é um prolongamento do lar, assim a
colaboracéo e interacdo dos pais com os professores ajuda a resolver muitos dos problemas
escolares, dos educandos que vao surgindo ao longo do seu percurso escolar. Para os pais,
participar na escola, ndo deve ser s6 para receber informagdes dos seus educandos. E preciso
que facam sugestOes, tomem algumas decisfes em conjunto com os professores, participem

nas atividades da escola, etc.
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Como refere o E5, professor da 11.2 classe, os pais e encarregados de educacéo,
habitualmente, s6 aparecem na escola no final de cada trimestre e muito pouco podem fazer
para o seu educando, uma vez nem sabem como que eles se comportam na escola, ou mesmo
sobre o seu rendimento durante as aulas, ou seja, ndo fazem um acompanhamento sistemético
da vida escolar dos seus filhos, e isso se reflete no aproveitamento escolar e no
comportamento do aluno na escola. Para o entrevistado, “(...) enquanto os pais apenas se
preocuparem apenas com os filhos no final de cada trimestre, naturalmente, ndo estardo a
contribuir para o sucesso escolar (...)".

Nota-se que, muitas vezes, a causa da abstencdo dos pais na vida escolar dos seus
filhos passa pelos seus horarios de trabalho inflexiveis a acompanhar o percurso escolar do
aluno, torna-se bastante dificil, nestas circunstancias.

No entanto, sintetiza-se aqui algumas ideias que se julgam fundamentais no
entendimento da relacdo tripartida escola-aluno-familia, especialmente a importancia da
familia no processo de escolarizacao.

Nunca como hoje a questdo da relacdo escola-familia-comunidade se revestiu de
tanto interesse, na medida em que, por um lado, o ritmo vertiginoso dos avancos cientificos e
tecnoldgicos levou a que a escola ndo possa esconder a dificuldade em acompanhar esse
ritmo, recorrendo a educacdo participada e, por outro lado, a alteracdo do esquema tradicional
da vida familiar provocou uma situacao de entrega a escola das responsabilidades educativas
que, originariamente, Ihe pertenciam. A participacdo dos pais na vida escolar €, por isso, uma
realidade que hoje se impde com enorme acuidade.

A familia € a instituicdo privilegiada da educacgdo, no seio da qual se desenvolve o
processo fundamental da transmissdo de costumes, de tradicdes e de valores entre geragdes.
Contudo, este dever de educar precisa da ajuda de toda a comunidade — surge aqui o papel da
escola a qual cabe colaborar com a familia, deve atuar como ligagdo entre a familia e a
sociedade.

Porque a escola existe para prestar um servi¢co de ajuda aos pais, estes tém direitos
sobre ela — direitos de colaboracdo, de participacdo. Em suma: o sucesso educativo é um
fendmeno complexo: torna-se, por isso, necessario conjugar os esforcos de todos o0s
intervenientes na acdo educativa para que esta ndo permaneca na utopia.

O apoio da familia é muito importante para um bom aproveitamento escolar dos
alunos. Os pais constituem um incentivo para as crian¢as se empenharem mais para a escola.

Este fato é confirmado pelo depoimento do E4, professor, “por exemplo, no meu caso, 0S
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meus pais ndo estudaram, mas gracas ao esforgo deles que me formei e hoje sou professor. E
gracas a escola que consigo me integrar na comunidade e perceber certas realidades sociais e

culturais”. Refere ainda que

mesmo com uma situacdo financeira ndo muito favoravel, se os pais se empenharem na
educacdo dos filhos e dar o incentivo necessario, mesmo com as dificuldades em termos de
material didatico tendem a procurar alternativas para um bom rendimento escolar.

Para maior consciencializa¢cdo da comunidade sobre o valor social e financeiro da
escola, devia haver programas de sensibilizacdo nas medias, atividades com a comunidades
para divulgar o valor da escola para as familias e para as criancas em idade escolar, para que a
comunidade possa perceber e darem mais valores mais valores a questdo de educacéo. Pois
ainda existem familias que ndo acreditam no valor da escola.

Ha necessidade de mais dialogo sobre a escola. E importante falar-se sobre o valor da
escola para a comunidade, para se poder afirmar que o pais é grande e pode ser ainda maior,
com uma populacdo instruida. Existem ainda muitos pais ou encarregados ainda analfabetos.
Atraveés da sensibilizacdo poder-se-a obter resultados positivos e incutir nestas comunidades o
valor que o espacgo ‘escola” merece.

Para os professores, o0 insucesso do aluno, também faz parte do seu insucesso e da
familia. Para me como tento falar com o aluno sensibiliza-lo sobre a outra oportunidade que
tera para passar de classe, para perder a vontade de voltar a escola. E durante as aulas tento
envolver mais os repetentes de forma a se esfor¢carem mais e participarem mais nas aulas.

No que refere a participacdo dos pais ou encarregados de educacdo na vida escolar
dos filhos, tanto 0s nossos entrevistados e como os autores aqui referenciados convergem ao
afirmar que aqueles ndo participam ativamente na vida escolar dos seus educandos ndo estdo a
contribuir para o sucesso escolar, pois a escola para funcionar adequadamente precisa da
atencdo e acompanhamento dos pais porque sdo eles quem melhor conhece o aluno,
comparativamente com o professor.

No DM KaMavota, a participacdo dos pais ou encarregados de educacdo na vida
escolar dos alunos ainda € muito limitada, pois a maior parte deles sé véo a escola quando sdo
solicitados. Em muitos casos, 0s encarregados ndo reagem aos maus resultados apresentados
pelos filhos. Este fato mostra que alguns ndo levam a educacdo das criangas como algo sério.
Os baixos indices de alfabetizacdo sdo um dos fatores que mais influencia, de forma negativa,
na participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Da pesquisa nota-se que a escolarizagéo

dos pais afeta a dos filhos, os pais escolarizados tendem a participarem mais e sendo a escola
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parte integrante da comunidade, a familia é chamada a fazer parte do processo educacional e
conferir maior qualidades a esse processo. Mesmo com uma situacdo financeira nao favoravel

basta o incentivo dos pais para um melhor rendimento dos filhos.

1.3. Categoria 3 - Politicas educativas e organizacéo escolar

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, adotada em Jomtien, Tailandia
(1990), apresenta uma visdo geral: universalizar o acesso a educagdo para todas as criancas,
jovens e adultos e promover a equidade. Isso significa ser proativo na identificacdo das
barreiras que muitos encontram para permitir 0 acesso a oportunidades educacionais e
identificar os recursos necessarios para superar essas barreiras UNESCO, (2009, p. 8).

Para a UNESCO, para um sistema educacional ser inclusivo deve ser criado de forma
que as escolas normais sejam mais inclusivas, ou seja, se as escolas atenderem as
necessidades de todas as criancas das comunidades onde elas estdo implantadas. A
Conferéncia de Jomtien proclamou que: “escolas regulares com uma orientagao inclusiva sao
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, criar comunidades acolhedoras,
construir uma sociedade inclusiva e alcangar educacdo para todos; além disso, eles fornecem
uma educacdo eficaz para a maioria das criancas e melhoram a eficiéncia e, em Ultima analise,
a relacdo custo-eficacia de todo o sistema de educagio”.

Essa visdo foi reafirmada pela reunido do Forum Mundial de Educacdo em Dakar,
em Abril de 2000, para revisar o progresso feito desde 1990. O Forum declarou que a
Educacéo para Todos deve levar em conta

...as necessidades dos pobres e desfavorecidos, incluindo criancas trabalhadoras, remotos
moradores rurais e nomadas, minorias étnicas e linguisticas, criangas, jovens e adultos
afetados por conflitos, HIV e AIDS, fome e problemas de salde, e pessoas com deficiéncias
ou necessidades especiais de aprendizagem. Também enfatizou o enfoque especial em
meninas e mulheres” (UNESCO, 2009, p. 8)

A fim de realizar o direito a educacdo conforme descrito acima, 0 movimento de
Educacdo para Todos esta preocupado em conciliar a educacéo inclusiva com a educacdo de
qualidade. Embora ndo haja uma definicdo exclusiva e universal sobre a educacdo de
qualidade, para muitos esta deve incorporar dois componentes principais - o desenvolvimento
cognitivo do aluno, e desenvolvimento criativo e emocional.

No que se refere a qualidade da educacdo basica, a Declaracdo Mundial sobre

Educacéo para Todos (1990) foi enfatica sobre a necessidade de fornecer educacdo para todas
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as criangas, jovens e adultos que atenda as suas necessidades e seja relevante para suas vidas,
abrindo caminho. para um conceito de qualidade expresso em termos de critérios baseados
nas necessidades. A Declaracdo Mundial estipulou ainda que essas necessidades consistem
em ferramentas bésicas de aprendizagem e contetdo de aprendizagem bésico exigido por
todos os seres humanos para serem capazes de sobreviver, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente no desenvolvimento, melhorar a qualidade de suas vidas, tomar
decisbes informadas e continuar aprendendo.

A qualidade da educacdo é uma preocupacdo central em praticamente todos os
paises, principalmente porque as avaliacbes nacionais e internacionais dos resultados da
aprendizagem continuam a revelar niveis de desempenho fracos e desiguais em muitos paises
do mundo. Além disso, existe o risco de que as avaliacdes de aprendizagem descrevam apenas
resultados ou aspetos de aprendizagem que s@o relativamente faceis de medir e ignoram
aspetos que sdo mais importantes, mas dificeis de medir.

Para a UNESCO (2009) é dificil falar de inclusdo sem considerar as questdes de
custos. Os orcamentos nacionais sdo frequentemente limitados, a assisténcia oficial ao
desenvolvimento é insuficiente e os pais muitas vezes nao podem arcar com 0s custos diretos
e indiretos da educacdo. As familias frequentemente tém que priorizar entre mandar uma
crianga para a escola ou fazer com que ela traga receitas para alimentar a familia.

Em Mocambique, de modo a fornecer uma educacédo de qualidade e a0 mesmo tempo
inclusiva, realizou-se uma serie de reformas no Sistema Nacional de Educacdo. Como
referido, os recursos orgamentais limitam a capacidade da educacdo para abranger toda as
criangas em idade escolar e como consequéncia, ano ap0s ano, muitas criancas sao forcadas a
ficar fora do SNE.

Segundo Basilio (2010), a educacdo em Mocambique tem suas influéncias na
educacéo colonial e a das zonas libertadas desenvolvidas pela Frelimo. Com a independéncia
nacional, cria-se 0o SNE, instituida para formacdo do Homem Novo. Esse sistema néo
consegue alcancar os objetivos definidos na educacdo como direito e dever para cada cidadédo.
Pois as escolas cobravam matriculas altas e o material de didatica acarretava também elevadas
somas de dinheiro para os encarregados.

O ensino secundario ndo abrange toda a populacdo, beneficiando aos alunos das
areas urbanas e criangas das familias economicamente estaveis. Em 1992, houve reformas no
SNE, com a introducéo do Novo Sistema, através da Lei 6/92 de 6 de Maio, que marcou uma

virada no processo educacional no pais. Esta lei permitiu a massificacdo do ensino e maior
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acesso ao SNE. No advento desta lei, em 1997 é introduzido a escolaridade obrigatéria e
gratuita até 7.2classe.

Em 1999, iniciou-se as reformas no ensino basico, que culminou com concec¢éo do
curriculo do Ensino Geral. Que alargou as oportunidades de acesso ao ensino basico e a
expansdo da rede escolar e instituiu o ensino basico como gratuito.

Para Antonio (2014), o direito a educacéo é visto como um exercicio de cidadania. A
declaracdo Universal de Direitos Humanos, no art. 26, consta que todo Homem tem direito a
educacdo. E a educagdo deverd ser gratuita pelo menos nos niveis elementares e
fundamentais. Também a Declaracdo de Educagdo para Todos, de Jomtien, em 1990,
considera a educacdo béasica como direito de todos. E considera como sendo a base da
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Esta declaracdo baseia-se em 5 pontos, nomeadamente: Universalizacdo da educacgao
e equidade no acesso; concentracdo da atencdo na aprendizagem; ampliacdo dos meios e raio
de acdo da educacdo basica; criar um ambiente adequada a aprendizagem e; fortalecer
aliancas para mobilizar parcerias e recursos para tornar realidade a educacdo para todos
(UNESCO, 2009).

Figura 8
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Fonte: Governo da Cidade - Balanco do PES 2017

No ano de 2017, na cidade de Maputo, foram planificadas 2646 vagas para serem

preenchidas no 1° ciclo e 1345 para o 2° ciclo, mas, no entanto, o nimero de matriculados no
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ensino secundario geral foram além do planificado. Neste ensino 4376 alunos formam
matriculados para o0 no 1° Ciclo e 2857 para o 2° Ciclo. Este fato ocorreu devido a maior
procura por parte dos pais/encarregados de educacéo por vagas para os seus filhos no ensino
secundario.

A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem considera a educagédo como direito
para todas as criancas. Mas até hoje persistem desigualdades de acesso a educacéo, sobretudo,
nos paises em desenvolvimento, como € o caso de Mocambique. Apesar de varios
instrumentos internacionais e nacionais para fornecer educacdo a todas as criangas, mas
muitas criangas em Mogambique continuam sem vagas nas escolas publicas.

Como refere, 0 E2, Diretor Pedagdgico, apesar de toda crianca ter direito a educacgéo
ndo quer dizer que todas elas tém acesso, de modo a alargar o acesso a escola as criangas do
distrito, temos a tendéncia de alargar o acesso a escola para além do planificado de modo a
reduzir o nimero de criangas fora do SNE.

Tabela 7
Ré&cio de alunos-professor na cidade de Maputo 2017
o 1.° Ciclo 2.2 Ciclo
Distritos
Escolas Alunos Professores Escolas Alunos Professores

KaMpfumu 7 10 798 293 4 5889 189
Nlhamankulu 3 2801 80 2 3775 118
KaMaxaqueni 5 8 750 226 1 1699 46
KaMavota 9 12 960 276 4 4 310 112
KaMubukwana 11 17 543 396 3 4 861 110
KaTembe 1 1159 27 1 395 19
KaNyaka 1 552 14 1 160 14
Total 37 54 563 1312 16 21 089 608

Fonte: Anuério estatistico da cidade de Maputo INE — 2018

Em todos anos, muitos alunos ficam fora do SNE devido a falta de vagas nas escolas
publicas e alguns tém recorrido as escolas privadas de modo a continuar com os estudos. Mas,
nem todos os encarregados possuem condi¢cdes para poderem pagar as mensalidades dos seus

filhos nas escolas privadas, fazendo com que muitos alunos terminem com O processo
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educacional antes da classe pretendida. Como solu¢do muitos alunos devem ser distribuidos
pelas poucas escolas existentes na cidade.

Como pode-se observar na tabela 5, existem muitos alunos para poucos professores.
No ano de 2017, foram contratados apenas 2 professores, criando grandes constrangimento
para o funcionamento da escola, o desempenho dos professores e o rendimento dos alunos.

O artigo 153 do n° 1 alinea e) da Constituicdo da Republica foi aprovado pela
Resolucdo n.° 8/98 de 22 de Agosto, a Politica Nacional de Educacdo (PNE) e a sua estratégia
de implementacdo. Estabelece a educacdo basica e alfabetizagdo de adultos como a primeira
prioridade. E esta politica tem trés objetivos: desenvolvimento institucional; aumento do
acesso a educacdo e melhoria da qualidade do ensino.

Para colmatar a situacdo de falta de professores e dar oportunidades a maior nimero
de criancas a acederem a escola, em 2018, para o 1.°ciclo foram recrutados mais 7 professores
e para 0 2.° ciclo mais 10 professores, mesmo assim insuficientes para as necessidades das

escolas do distrito.

Tabela 8
R&cio alunos-professor na cidade de Maputo 2018
Distritos 1.°Ciclo 2.2 Ciclo
Escolas Alunos Professores Escolas Alunos Professores

KaMpfumu 7 11189 302 4 7339 210
Nlhamankulu 3 2472 82 2 3 685 118
KaMaxaqueni 5 8 459 153 1 1949 46
KaMavota 9 12 847 283 4 4 832 122
KaMubukwana 11 17 450 387 3 5247 113
KaTembe 1 1252 31 1 516 16
KaNyaka 1 504 15 1 232 14
Total 37 54 173 1253 16 23 800 639

Fonte: Anuério estatistico da cidade de Maputo INE — 2018

Para as escolas secundarias em analise, como pode-se observar no grafico 5, na Escola
Secundaria de Laulane existem apenas 70 professores para 3356 alunos dos dois ciclos do

ensino secundario. Na Escola Secundaria Forca do Povo existem 2088 alunos para 65
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professores e na Escola Secundaria 1 de Novembro, 2215 alunos para 50 professores. Estes
numeros traduzem em elevada carga horaria para os professores de modo a cobrir todas as
turmas existentes nas escolas.

Estes aspetos se refletem na qualidade de ensino, pois os professores para além da
carga excessiva no ensino diurno, ainda lecionam no curso noturno e outros nas diferentes

escolas privadas existentes na cidade, para aumentar a renda. Para o E6, professor, refere que

(..) dada a necessidade e a falta de professores, temos que fazer grande esforco de modo a
abranger todos as turmas e alunos, o que implica na reducdo do tempo para preparar a
matéria e para acompanhar a evolucdo de cada aluno (...), através de avaliacGes
sistematicas.

Figura 9

Racio aluno-professor no DM KaMavota
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Como se pode observar no grafico 5, as dire¢fes das escolas, tendem a trabalhar para
gue os poucos professores existentes consigam colmatar o deficit existente e cobrir todas as
turmas constituidas. Este deficit é mais alto das turmas do primeiro ciclo, pois a demanda por
uma vaga no ensino secundario € maior nas primeiras classes deste ciclo.

Os efeitos da Educacdo para Todos se fazem notar ndo sé nas politicas educativas
nacionais, mas também nas escolas, sobretudo nas salas de aulas. A tabela 7, mostra a
distribuicdo dos alunos por turmas nas diferentes classes do ensino secundario geral, nas trés

escolas em andlise no DM KaMavota.
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Devido a poucas salas de aulas existentes, os alunos sdo distribuidos em ndmero
muito elevado pelas turmas. A Escola Secundaria de Laulane apresenta maior média de
alunos por sala de aula, chegando a ter mais de 80 alunos nas turmas das 8.2classes, sendo

esse numero menor nas turmas do 2.2 ciclo.

Tabela 9
Ndmero de alunos por turma
Escola Secundéria de Escola Secundéria Escola Secundéria 1 de
Laulane Forca do Povo Novembro

Ciclo Classe Aluno Turma Média Aluno Turma Média Aluno Turma Média

8.2 814 10 814 404 7 577 347 6 578

92 554 7 791 407 6 67.8 394 7 56.3

! 10.2 550 7 78.6 459 6 76.5 357 8 446
Subtotal 1918 24 797 1270 19 673 1098 21 529

118 908 12 75.7 432 7 617 537 11 4838

I 122 530 10 53.0 386 10 386 580 11 527
Subtotal 1438 22 643 818 17 50.2 1117 22 5038
TOTAL 3356 46 720 2088 36 58.8 2215 43 518

Fonte: Autor

O ndmero maior de alunos nas primeiras classes do 1.°ciclo deve a incapacidades das
escolas secundarias do distrito em absorver todos os alunos que provém das escolas primarias
e para colmatar esse déficit de vagas para receber os alunos gque ingressam para 0 ensino
secundario teve que se constituir turmas com um maior numero de alunos.

Este facto, afeta ndo apenas o rendimento dos alunos, mas também o dos professores
uma vez que estes ndo se sentem capazes de interagir com todos os alunos durante os 45
minutos da aula. Para o E8, professor, “trabalhar nas classes do 1.° ciclo ndo é facil. Ndo é
facil conhecer todos os alunos, conhecer as suas qualidades (...). A superlotacdo nas salas de
aulas se torna diicil até no momento de avaliagéo (...)”.

Do trabalho de campo, observou que nas escolas em andlise existem condicdes e
recursos para o funcionamento normal das escolas e transmissdo de conhecimentos aos
alunos, mas existem alguns aspetos que limitam a qualidade do trabalho dos professores e

assimilacdo da matéria por parte dos alunos. As turmas sdo muito numerosas, cada carteira é
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ocupada por 4 alunos, ndo havendo espaco para circulacdo dos professores e até ha
dificuldades do professor em ter um feedback sob a compreenséo das matérias lecionadas por
parte dos alunos.

Para 0 E2, diretor pedagdgico, o sucesso escolar também pode estar indiretamente
relacionado com as condic¢des fornecidas aos alunos nas escolas, para ele, “a escola deve estar
apetrechada de carteiras, bibliotecas, laboratérios e sala apropriadas para fornecer aos alunos
um bom ambiente para a aprendizagem”.

Da observacdo realizada nota-se que nenhuma das escolas em analise possui
bibliotecas, salas para as disciplinas de fisica e desenho e laboratorio de quimica para as aulas
de carater pratico. Sendo assim, todas as aulas séo tedricas. Segundo o entrevistado, por
exemplo nas aulas de quimica nédo existem condi¢Bes para demostrar as mais simples reacdes
quimicas.

A falta desses recursos limita 0 processo de ensino e aprendizagem. Porque as aulas
praticas além de motivarem ao aluno, também para eliminar algumas ddvidas que existiram
durante as aulas tedricas.

Outro ponto, levantado pelos entrevistados tem a ver com a qualidade e qualificagéo
dos professores existentes. Em Mogambique sdo muitas as discussdes levantadas acerca da
qualidade da formacdo de professores e como resultados o curriculo de formacdo de
professores tem sofrido vérias alteracdes, ano apos ano, sendo a Ultima alteracdo ocorrida no
ano de 2020. Para o E2, se houver professores qualificados e com qualidades mesmo com as
condigdes existentes conseguem alcancar bons resultados no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, € necessario a criacdo de condi¢bes nas escolas de modo a garantir
um sucesso escolar, atravées da disponibilizacdo de recursos que garantam melhor transmissédo
de conhecimento aos alunos e criar incentivos para que o aluno tenha gosto de ir para a
escola.

Para o E3, a maior parte dos casos de insucesso escolar estdo relacionados com a
preparacdo prévia dos alunos nos anos anteriores. No entanto com a institucionalizacdo do
curriculo de Bolonha nas escolas mogambicanas e a politicas de passagem automaética o
processo de ensino perdeu muita qualidade. Segundo ele, “ja fui confrontado com muitos
casos de reprovacOes, tentei fazer uma analogia e pude perceber que este facto estd
relacionado com a preparacao prévia dos alunos nas classes anteriores”.

Para E5, as passagens automaticas e quotas estabelecidas pelas autoridades sdo um

grande problema para o ensino em Mogambique. As criancas ao saberem que nao precisam de
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ter resultados positivos para passar de classe, ndo cria nenhum esforgo. E acaba levando essas
lacunas para as classes subsequentes.

Se existissem exames em todas as classes, poder se ia pensar que os alunos teriam o
maior empenhamento nos trabalhos escolares. E faria com que os encarregados de educacéo
se esforcassem mais, pois ninguém gosta investir em cadernos, livros, uniforme e outras
despesas, e no final o se educando apresenta resultados negativos. O encarregado haveria de
ir por cima do aluno. Mesmo o encarregado tem em mente que mesmo sem saber o seu filho
vai passar de classe, este fato faz com que ele néo se interesse pela educagéo do filho.

Essa politica instituida de modo a alargar o acesso a educacdo a mais criangas,
contribui para 0 aumento do insucesso escolar nas classes do ensino secundario. Para alem de
aumentar a falta de colaboracdo nos pais e encarregados de educagdo, aumentou o0
desinteresse pela escola por parte do aluno e também o professor ndo tem o mesmo empenho
de antes. Os trés envolvidos no processo educativo (encarregado, aluno e professor) sabem
gue ndo precisam de envidar muitos esforcos pois no final do ano todos os alunos passam de
classe. Segundo E8, professor, “este facto fez com que a formacdo dos alunos no ensino
secundario seja um grande ‘calcanhar de Aquiles’.

Acrescenta ainda que alguns professores ndo observam as metodologias, ou seja, as
técnicas usadas para que os alunos possam perceber a matéria lecionada, pois devido ao
tempo de formacdo deste ser curto ndo domina todas as metodologias de ensino e as técnicas
de motivacdo do aluno para uma maior participacdo na sala de aulas.

Todos os entrevistados sdo unanimes que a formacao do professor afeta ao processo
de ensino, ora vejamos, em casos COmMO que acontecem no ensino primario em que um
professor progride com a mesma turma da 1.2 a 5.2 classe e se este tiver lacunas na
transmissdo de conhecimentos, essas lacunas sao transportadas pelos alunos até as classes
subsequentes.

E do entendimento do E5 que, por vezes, as politicas educacionais sio mal
interpretadas na sua concecdo na base. Os professores sdo desafiados aos melhores
entendimentos das politicas de educacdo de modo a fazerem um bom uso das técnicas de
ensino no processo da materializacdo dessas politicas. Pois existem, no ambito da
massificacdo do ensino, criancas que vém de familias que ndo dao oportunidade de
comunicarem em lingua portuguesa, o que afeta a transmissdo das matérias. Existem familias
em que outras tarefas sdo mais relevantes do que a escolarizacdo das criangas. E em

contrapartida, existem familias que d&o incentivo as criancas a focarem-se na escola. No
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entanto, o professor deve saber integrar as criangas que estdo sujeitas a estas diferentes
perspetivas. Mas, sem uma formacdo adequada este aspeto ndo € possivel.

Para os professores, segundo E5, apesar de ser importante criar condi¢des para que
todas as criangas tenha acesso a escola, os professores tém uma tarefa ardua de atender as
diferengas sociais e culturais das criancas e suas familias, porque, como foi referido
anteriormente, alguns pais ndo atribuem a devida importancia a frequéncia escolar, ja outros,
levam a educacdo dos filhos como um assunto sério e esse contraste acaba se repercutir no
empenho e investimento dos alunos na sala de aulas, para além de significar maior esforgo
para o préprio professor.

Acrescenta ainda que devido a essas lacunas que o aluno apresenta proveniente da
familia e das classes anteriores, por vezes, os professores sdo obrigados a atrasar os planos de
estudo e repetirem unidades teméticas em virtude de ndo poder avancar enquanto os alunos
ndo perceberam a matéria. Estes factos ocorrem com maior frequéncia nas disciplinas da area
de ciéncias.

Ainda sobre as politicas educacionais em Mogcambique, 0 topo dita as regras para
serem implementadas na base e a base deve criar condi¢des para a sua materializacdo. Para

E6, no seu entender,

(...) a politica de EPT no SNE é divulgada, mas ndo esta sendo muito bem clarificada. Para ele, a
UNESCO apresenta algumas propostas ou linhas de orientacdo que podem ajudar no processo
educacional, mas também encontramos a componente material didatico a ser usado que ndo ajuda
na implementac&o dessas politicas.

A mesma opinido é partilhada por E7 ao referir que os recursos locais ndo se tém
revelado suficientes para alcancar os resultados pretendidos pelas politicas de EPT. Mas, ndo
tem duvidas de que, “a politica EPT ndo interfere no sucesso escolar do aluno. O problema
estd na prépria implementacdo, quando a implementacdo ndo é clarificada acaba afetando
negativamente o rendimento dos alunos”.

Para o E1, refere que a politica EPT é uma politica de inclusdo onde as criangas com
condicBes vulnerdveis encontram oportunidades de acesso ao processo de ensino e adquirir
ferramentas para o futuro. O E7 acredita que a politica EPT ndo é nenhum fator de insucesso,
olhando para a nossa realidade ainda muitos alunos precisam da escola. Existem poucas
escolas para muitas criancas devido as altas taxas de natalidade. E se ndo houver a
massificacdo do ensino muitas criancas poderao ficar de fora do SNE, que € uma violagédo do

principio de direito & educacdo. Segundo este participante,
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encaro a escola como um vetor para todas as vertentes, é através da escola que a pessoa se
forma para 0 amanha. A escola é um espaco de socializagdo e de transmissdo de
conhecimento e capacidades técnicas para a vida.

Neste sentido, a politica de EPT veio catapultar o ingresso de muitas criangas na
escola, dando oportunidades a muitas familias em situacdo desfavorecida poderem educar e
instruir os seus filhos. Sendo a educacdo um fator preponderante para as familias e para o
pais, maiores taxas de escolarizacdo significam maiores oportunidades para o0
desenvolvimento.

Em relacéo as diferencas nos alunos por sexo, em face das politicas orientarem para
uma maior participacdo da rapariga na educacéo escolar, todos os entrevistados consideram
Ser um processo positivo, pois é necessario romper essas barreiras culturais e criar condi¢es

para que a rapariga possa ir a escola. Este fato € patente do discurso do E2,

como se sabe que ultimamente da-se muita oportunidade a rapariga, que é muito positivo,
porque no pais as familias ddo mais prioridade a educacdo dos meninos em detrimento das
meninas e esse problema se arrasta até as instituicdes formais do setor da educagéo.

O resultado na educacdo da rapariga comeca a se verificar na sala de aulas, pois
ultimamente as diferencas nos rendimentos entre os sexos tendem a diminuir, diferentemente
dos 5 a 6 anos atras em que as reprovacdes eram mais frequentes entre as raparigas. As
meninas descobriram afinal de contas que o estudo é uma coisa importante, por isso, que no
dia de hoje ja ndo se nota muitas diferencas entre os rendimentos em ambos 0s sexos, até
existem muitos casos em que sdo as meninas que apresentam os melhores resultados
escolares.

O E7 ndo encontra nenhum mecanismo ou politica a vista para a minimizacao das
desisténcias escolares, pois para ele trata-se de uma situacdo muito complexa. Mas o E1
recomenda maior envolvimento da comunidade e dos 6rgdos de comunicacdo social através
de palestras e debates de modo a consciencializar os alunos e os encarregados de educacdo da
importancia da escola.

O mesmo sentimento é partilhado pelo E6. Este refere que para a minimizacgdo das
reprovacdes e das desisténcias, ha necessidade envolver varios segmentos da sociedade, ndo
pode ver a questdo da reprovacdo como um problema do professor e do aluno, e sendo o
professor o verdadeiro culpado “Se os pais ndo ajudam a crianca a se interessar pela escola, o
professor ndo pode fazer nada”.

Para 0 sucesso escolar é necessaria uma maior interacdo entre a familia e a escola.

Mas as escolas devem possuir instalagcbes e recursos capazes de estimular no aluno e no
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professor a vontade de aprender e de ensinar. A EPT € um sistema que foi bem tracado,
porque acredita-se na educacdo como um factor para o desenvolvimento e para a preservacao
das relaces sociais e do ecossistema. E uma politica que consciencializa a sociedade a ver a
escola como uma luz para 0 amanha do pais. Mas a falta de recursos, como sala de aulas,
professores, bibliotecas e material didatico limita o acesso a muitos alunos. Pois, as escolas
apresentam um racio aluno-professor muito grande o que afeta na qualidade do trabalho do

professor e no sucesso escolar dos alunos.

1.4. Categoria 4 - Participacéo dos professores no sucesso escolar

O elemento central do sistema educativo é o professor, este funciona como mediador
e facilitador do processo de ensino e aprendizagem. Ele é dotado de preparacdo técnica e
autonomia necessaria para que possa adequar o processo de ensino-aprendizagem em funcao
das capacidades e dificuldades dos seus alunos (Sil, 2004). O professor é elemento central
porque é a peca determinante para o sucesso escolar do aluno e segundo Avanzini (1967), o
professor ndo é um simples transmissor de conhecimentos é um intermediario entre a
socializacéo realizada na familia e nas comunidades e a instrugdo realizada na escola.

No entanto, para que o professor seja um sujeito ativo no Processo de Ensino -
aprendizagem (PEA) deve estar dotado de instrumentos necessarios para a transmissdo de
conhecimentos aos alunos.

Em Mocambiqgue, o processo de formacéo de professores conheceu muitas mudancas
desde a independéncia nacional, em 1975. Devido a exclusdo que caracterizava 0 ensino
colonial, ap6s a independéncia o governo de Mocambique, criou o Sistema Nacional de
Educacdo, com alteracbes profundas em relacdo ao sistema publico de Educacdo do regime
colonial portugués. Com a promulgacao da Lei 4/83 de 23 de Marco, dadas as desigualdades
sociais que caracterizavam o periodo, a educacdo configurou-se um dos mais poderosos
instrumentos para a promocao do desenvolvimento econdémico, social e politico do pais.

Sendo o professor um dos principais intervenientes do processo intervenientes do
Processo de Ensino na sala de aulas e responsaveis pela qualidade do ensino. A formacao de
professores foi instituida como um dos elementos principais de modo que que alcance 0s
resultados preconizados pela Lei 4/83. No art. 16, na b) do n° 2, refere que o SNE tem como
principio conferir ao professor uma solida formacdo geral cientifica, psicopedagdgica,

didatica, ética e deontoldgica.
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E esta visdo é reforgada pelo n° 2, e) do art.4, que refere que o SNE tem como
objetivo formar o professores como educador e profissional consciente com profunda
preocupacdo politica e ideoldgica, cientifica e pedagogica, capaz de educar 0s jovens e
adultos nos valores da sociedade socialista.

A formacgdo de professores constituiu desde a proclamagdo da independéncia
nacional, em 1975, até nos dias atuais uma das grandes preocupacdes do governo e conheceu
varias mudancas durante este periodo. A formacéo de professores constitui uma das principais
prioridades do Ministério da Educacdo. Esta preocupacao relativa a formacao do professor e
da sua qualidade na sala, é reforcada pela Conferéncia Mundial EPT, que evidenciou a
educacdo para todos como uma prioridade educativa. Enfatizou-se a necessidade de fornecer
uma educacdo basica de qualidade para todas as criancas, sendo a formacao de professores
uma das necessidades que modo que se alcance esse objetivo.

O primeiro ano apds a independéncia, caracterizou-se por fuga macica do pais de
diversos quadros qualificados. Para fazer face as necessidades educativas, teve que se recorrer
a professores contratados e sem formacao psicopedagodgica. E em paralelo, foram criados 10
Centros de Formacdo de Professores Primarios (CFPP) para lecionarem da 1.2 & 4.2 classe e 4
Centros Regionais de reciclagem de Professores para o Ciclo Preparatério e Ensino
Secundario, (MEDH, 2017).

Entre os anos de 1977 e 1991, foi uma fase da consolidacdo da formacdo de
professores para 0 SNE, é com vista a melhorar esse processo e a qualidade do ensino, o
tempo de formacéo foi alargado de 1 para 2 anos, nos centros acima referidos. Isto mostra que
desde os primeiros anos a formacdo dos professores de qualidade ja era vista como uma das
garantias para um ensino de qualidade em Mocambique.

Segundo a fonte supracitada, para o ensino secundario, foi criada: a Faculdade de
Educagdo na Universidade Eduardo Mondlane; o Centro de Formagdo de Quadros de
Educacdo, na cidade, para preparar instrutores para os CFPP e técnicos de educacdo; Escolas
de Formacdo e de Educacdo de Professores (EFEP), para formar professores do ciclo
preparatorio; Institutos Médios Pedagogicos (IMP) para formar Professores do Ensino
Primario do 2.° Grau (EP2); o Instituto Superior Pedagdgico (ISP), para formar Professores do
Ensino Secundario; e o Instituto de Aperfeicoamento de Professores (IAP), para formacéo, em
exercicio, de Professores Primarios.

O Ensino Secundario contou com os seguintes modelos de formagdo: Modelo de 9.2

classe + 3 anos (1976 a 1980) — Nivel de Bacharel, realizado na Universidade Eduardo
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Mondlane; Modelo de 9.2 classe mais 2 anos (1980 a 1989) — Nivel médio, realizado na
Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane; Modelo de 12.2 classe mais 5
anos (1986 a 2003) — Nivel de Licenciatura, realizado na Universidade Pedagogica; Modelo
de 12.2classe mais 4 anos (2004 a 2018) — Nivel de Licenciatura, realizado na Universidade
Pedagdgica; Modelo de 12.2 classe mais 1 ano (2007 a 2010) — Nivel médio, realizado na
Universidade Pedagdgica, para formar professores do Ensino Secundario do | Ciclo
(Mahalambe, 2011).

De entre as razdes que justificam esta pluralidade de modelos de formacdo de
professores nos dois subsistemas de educagdo, o Ensino Primario e o Ensino Secundério,
destaca-se a necessidade de ajustar a formacéao de professores a expansdo da rede escolar. No
caso dos Modelos de 10.2 classe mais 1 ano e 12.2 classe mais 1 ano, a ideia de formar mais
professores em curto espaco de tempo e manter o crescimento da massa salarial, bem como a
necessidade de responder os desafios do milénio, foram as razfes que contribuiram para a
introducdo deste modelo.

No entanto, nota-se que com esses modelos de formacdo de curta duracdo, tanto,
logo apos a independéncia, como de 2004 para diante, prende-se pelo fato da necessidade de
aumentar o nimero de professores formados, tanto de nivel priméario como de secundério, de
forma a cobrir a expansdo da rede escolar, como resultado da politica de EPT e dos objetivos
do desenvolvimento do milénio. Os debates véao para a qualidade de professores formados a
partir deste modelo de formacdo, pois os resultados sdo evidenciados na sala de aulas, com
muitos alunos a apresentarem problemas elementares que os ligam com o trabalho do
professor na sala de aulas.

Como se pode observar, a formacdo de professores em Mocambique insere-se no
quadro dos desafios que sdo colocados ao setor da educacdo, por um lado, pelas Agendas
internacionais, como se procurou mostrar €, por outro lado, pela prépria conjuntura interna
que exigia transformacBes no campo da educacdo no periodo pos-independéncia,
transformacdes essas que passavam por um incremento na formacéo de professores.

Devido aos debates constantes sobre a qualidade de ensino, e sobretudo sobre a
qualidade da formacgéo dos professores e no ambito da operacionalizacdo da Lei 18/2018, o
MINED anunciou em 2019, a alteracdo no curriculo de formacdo de professores em
Mocgambique. O MINED apresentou o modelo 12.2 classe mais 3 anos, a ser implementado a
partir do ano 2020, com vista a melhoria da qualidade de professores formados no pais, o0 que

contribuird na melhoria da qualidade de ensino.
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Numa entrevista a Radio Mogambique, no dia 13 de Fevereiro de 2019, ministra

Conceita Sortane refere:

entdo, se tu tens um bom professor que durante um periodo chegou a um determinado nivel
que é a 12.2 classe, este mostra competéncias fortes e necessarias de poder desempenhar o
papel de um professor. Ai n6s também teremos a possibilidade de garantir que ele seja
formado em 3 anos.

Referiu ainda que esta formagdo ndo visa nenhum nivel universitario, mas apenas
aquisicdo de competéncias para que o professor seja um ator ativo e preponderante para o
PEA e transmissd@o de conhecimento aos alunos com competéncia e qualidade. No entanto, na
visdo da ministra, a qualidade da formagdo do professor conduz a qualidade do processo de
PEA e consequentemente na qualidade dos alunos em todas as classes do SNE.

O modelo de formacdo 10.2 + 1 e 12.2 + 1 ano, suscitou varios debates a nivel
nacional, seja para os académicos, como para a populacdo no geral, uma vez que este modelo
estava delineado para 1.2 a 7.2 e 8.2 a 10.2 classe, tendo um periodo de formacgéo 1 ano, tém se
questionado se apos a formagdo estes tem respondido com competéncia técnica e pedagdgica
na educacdo dos alunos, pois muitos dos candidatos a formacgdo de professor apresentam
lacunas em termos de conhecimentos nas classe de ingresso (10.2 e 12.2 classe) e em alguns
casos também nas antecedentes.

Os professores sdo recursos muito importantes para o funcionamento das escolas.
Pois sdo eles que realizam todos os esfor¢os de modo que os alunos tenham conhecimento das
matérias. Para o presente trabalho de pesquisa foi aplicado um roteiro de entrevista aos
professores e aos alunos das trés escolas do DM KaMavota, com vista a observar a
contribuicdo do professor na qualidade do ensino e no sucesso escolar.

Perante Machado (2007, p. 176) considera que “o papel do professor é determinante
no desempenho escolar do aluno”. Uma das principais dificuldades em integrar o trabalho no
curriculo escolar deve ser atribuida a falta de preparacdo dos professores. Para Gasperini
(1989, p. 50), ao analisar a prestagdo dos professores, nos primeiros anos da independéncia,
nota que “eles sentiam dificuldades em fazer uma ligacdo entre atividades produtivas e
didatica, uma vez que ndo tinham recebido nenhuma formacdo neste campo, e evitavam
participar nelas, e com o seu exemplo condicionam o comportamento dos alunos”.

Os modelos de formacéo de professores tém gerado varios debates na medida em que
a sua duracdo e também os planos curriculares visam apenas a formacdo em didaticas e
métodos de ensino e aprendizagem e ndo tomar em grande consideracdo os conhecimentos

que oS ‘aspirantes a professores’ trazem, aspetos estes, importantes para a qualidade do
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processo de transmissdo dos contetdos escolares. No entanto, essas lacunas que os formandos
trazem do ensino geral, também, afetam o processo de formacéo e em resultados disto, estes
professores encontram muitas dificuldades durante o seu dia-a-dia na sala de aulas.

E na atualidade, devido a falta de emprego, a formacéo de professores é vista como
grande oportunidade para muitos jovens que querem ingressar no mercado de trabalho. E
como se referiu acima a formacéo inadequada, dificuldade em termos de conhecimentos e a
falta de paix&o de profissdo faz que o PEA néo tenha a qualidade desejada.

Para Mialaret (1981, p. 9), a formacdo de professores ramifica-se em formagéo
academica e formacdo pedagodgica. A formacdo académica é o processo e o resultado de
estudos gerais e especificos feitos num dominio particular por um individuo através de
desenvolvimento da competéncia numa ou mais disciplinas cientificas; e a formacéo
pedag6gica € o conjunto de processos que conduzem um individuo a exercer com
competéncia a atividade docente.

Nota-se que alguns professores, para ndo dizer muitos, apresentam um défice na
formacgdo académica, o que impacta também na formacdo pedagdgica. Pois nota-se que o
professor apresenta lacunas antes como aluno e depois como professor. E essas lacunas o
acompanham no seu dia-a-dia na sala de aulas.

Ainda nesta linha de pensamento, do Q9, alunos do nivel médio atribui o seu
insucesso escolar ao professor, segundo ele, “reprovei na 9.2 classe, pois eu acabava de me
transferir para cé e ndo entendia a linguagem do professor de matematica (...), fiz de tudo, mas
ndo conseguia o compreender, o que ele explicava néo era percetivel (...)".

Avanzini (1967) apresenta de forma sucinta as caracteristicas de personalidade dos
professores pouco adequadas ao ensino e que podem contribuir para 0 aumento do insucesso
escolar, sendo esta a ironia, o autoritarismo e impulsividade, a agressividade, a amargura, a
intolerancia, a indiscricdo e a arrogancia.

Pois sdo muitos entrevistados que evidenciaram a qualidade do professor e
motivacao por parte deste como estar na causa do fraco rendimento na sala de aulas. Ja em
relacdo a algumas alunas referenciam o comportamento do professor fora da sala de aulas
como uma das causas para o fraco rendimento escolar. Pois elas queixam-se de assedio
sexual, por parte o que faz com percam interesse pelas suas aulas e consequentemente

apresentem resultados negativo. Pois segundo Q12,

“chumbei porque o professor queria namorar comigo, € eu nao aceitei, e ele me prometeu
gue se eu ndo aceitasse ndo iria passar na disciplina dele (...), entdo passei a ndo assistir as
aulas dele com frequéncia para evitar cruzar com ele (...).
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Este é apenas um dos varios depoimentos em que as alunas atribuiram a falta de
interesse as aulas ao comportamento dos professores.

As reclamagdes que estendem aos alunos do sexo masculino, pois para eles “alguns
professores ndo dominam as matérias em que eles proprios lecionam (...), e n6s alunos as
vezes nem podemos apresentar duavidas com medo de sofrer represalias por parte do
professor”. Nota-se que o problema nédo esta apenas na formacéo do professor, mas também
na falta de conhecimentos cientificos, que dificulta na criacdo de um paralelismo entre a
técnica e a ciéncia. Pois ndo basta apenas as competéncias técnicas € necessario que 0s
professores tenham dominio das matérias para que a comunica¢do com 0s alunos esteja
perfeita.

Este fato é corroborado por E2 diretor da escola,

ja recebi varias reclamagdes dos alunos e dos encarregados sobre a prestagdo de alguns
professores (...), a direcdo da escola tem trabalhado para minimizar estes problemas, pois
nos nossos seminarios tentamos sempre ajudar os professores de modo a melhorar a sua
comunicacdo com os alunos na sala de aulas”. Mas refere ainda que “alguns problemas sdo
dificeis de solucionar, pois quando temos problemas de falta de professor numa disciplina,
temos que improvisar, porque os alunos ndo podem ficar sem aulas.

No entanto, a formacao de professores € um processo de aquisicdo e assimilacdo de
conhecimentos cientificos, desenvolvimento de habilidades, atitudes e comportamentos para a
criacdo de competéncias para que o futuro professor tenha o dominio de ‘bem fazer’ o seu
trabalho. Mas também, a realizacdo de um trabalho de qualidade exige a existéncia de meios,
recursos pedagdgicos, que possam garantir a integracdo dos saberes tedricos, praticos e
contextualizados desses saberes no espacgo e no tempo.

Para Santos (2009), um professor motivado é capaz de facilmente motivar os seus
alunos. A motivacao dos docentes pode ser afetada pelas condicbes e recursos didaticos da
escola onde lecionam, pelo ambiente gerado na escola (entre professores, encarregados de
educacdo e pessoal ndo docente) e pelo contexto social onde a escola esta inserida. Para esta
autora a desmotivacdo dos professores acarreta ainda outros problemas, como o elevar das
taxas de absentismo, o0 que consequentemente afeta a aprendizagem dos alunos.

Relativamente aos recursos materiais disponiveis, os professores responderam que as
salas de aulas estdo minimamente apetrechadas, sendo a maioria com um quadro e carteiras
para 0 professor e alunos. Mas existem muitas dificuldades para que eles possam fazer seu

trabalho com qualidade devido a varios fatores que caracterizam as escolas mogambicanas.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 130



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

Primeiro é referente a qualidade das salas de aulas, com a superlotagdo ndo fornece

ao professor um ambiente adequado para o trabalho, que também ndo permite a interacdo com

a totalidade dos alunos. Segundo E6,

é quase impossivel trabalhar naquelas condi¢des, ndo ha espaco nem para o ar circular, é
normal o professor ndo conhecer nem a metade dos alunos, pois as salas de aulas tém em
média mais de 70 alunos (...), e cada o professor passa por mais de 5 turmas por dia (...).

Em relacdo as salas especializadas (para as disciplinas de desenho, fisica, quimica,
biologia e TIC), os professores sdo obrigados a adaptarem as suas licbes de modo que sejam
dadas em salas de aulas comuns. As escolas ndo tém condicBes para as aulas de carater
pratico, o que faz com que muitas aulas sejam apenas tedricas.

Para E5, professor de TIC, “como se pode falar com um aluno sobre as componentes
de um computador, sem um aparelho em frente deles (...)”. O mesmo aspeto se verifica em
todas as disciplinas acima mencionadas, este fato para alem de desmotivar a participacao do
aluno na sala de aula contribui para a fraca qualidade do ensino, pois também ¢ dificil para o
professor falar sobre um assunto que ndo pode demonstrar aos seus alunos.

Das trés escolas em estudo, apenas a Escola Secundaria de Laulane possui uma
biblioteca, constituida por uma sala de aula improvisada para o efeito. Mas, nota-se que esta
ndo possui livros ou matérias para atender as necessidades de pesquisa de pelo menos uma
turma. A existéncia de um lugar de consulta para os alunos é essencial para que os alunos
possam complementar os conhecimentos transmitidos na sala de aulas, com suas pesquisas
individuais ou trabalhos em grupo.

A contribuicdo do professor para a qualidade do ensino e, sobretudo, para 0 sucesso
escolar estd dependente da qualidade de formacdo deste, da existéncia de recursos, ou seja,
meios de trabalho e também da quantidade de recursos humanos (professores) para fazer face
a um numero cada vez mais crescente dos alunos existentes nas escolas secundarias.

Os modelos de formacdo de professores, apresentam condicionalismos
socioecondmicos que carecem de explicitacdo de modo a se fazer face as reais necessidades
da formacdo dos sujeitos, em particular, dos alunos do ensino basico, fase fundamental da
construcdo de identidade e formacéao da personalidade dos futuros cidad&os.

Evidenciou-se ainda a necessidade de se implantarem politicas de formacdo de
professores que visem ndo simplesmente a massificacdo do ensino escolar, mas que se

comprometam com uma formacdo de qualidade que vise promover a identidade dos sujeitos,

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 131



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

sem, no entanto, descuidar-se dos desafios resultantes da tensdo cultural entre o particular e o
global.

A qualidade do ensino ndo tem haver apenas com a qualidade do professor, mas
também com o racio aluno — professor, pois para Gasperini (1989, p. 50) “o aumento
quantitativo dos professores ndo foi acompanhado de uma melhoria qualitativa substancial do
ensino., devido ao elevado numero de alunos por professor”. Segundo a autora, ja em 1982, 0
racio aluno — professor oscilava entre 85:1 e 65:1, e em parte a falta de material didatico e ao
grande numero de horas de trabalho por professor. Mas, para a autora supracitada, a razao
fundamental para o insucesso escolar e fraca qualidade do ensino encontra-se na qualidade da

formacéo dos professores.

1.5. Categoria 5 - Caraterizacdo do insucesso escolar enquanto indicador escolar e o
aluno

Para a presente pesquisa foi administrado um questionario aos 118 alunos do curso
diurno das Escolas Secundarias do DM KaMavota, na cidade de Maputo, nhomeadamente,
Escola Secundaria de Laulane, Forca de Povo e 1 de Novembro. As perguntas estavam
divididas em categorias: informagfes gerais sobre os alunos, situacdo familiar e situacdo
escolar de modo a fornecer informagdes sobre as causas que levam ao insucesso escolar dos
alunos desse distrito.

Em relacdo a idade dos inquiridos 51,5% tém idades compreendidas entre 13 e 15
anos, que constitui os alunos do 1°ciclo (8.2 a 10.2 classe) e 48,5% tem idades entre 0s 16 aos
18 anos, referente aos alunos do 2°ciclo (11.2a 12.2 classe).

Em relacdo ao sexo dos inquiridos, 53,5% sdo do sexo masculino e 46,5% sao do
sexo feminino. Este fato reflete-se também nas salas de aulas onde os homens s&o a maioria
em relacdo as raparigas. E apesar da politica da inclusdo da rapariga na escola, a mulher ainda

constitui a minoria na sala de aulas, mas esse fosso tende a diminuir com o passar dos anos.
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Figura 10
Idade e sexo dos inquiridos
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Fonte: Autor

O ensino secundario é constituido por dois ciclos, o primeiro (8.2 a 10.2 classe) e
segundo (11.2 e 12.2 classe). Em relacdo aos inquiridos a maioria sdo das 9.2 e 11.2 classe, com
21,2% cada (grafico 7).

Figura 11

Classe dos inquiridos
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Fonte: Autor
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Dos inquiridos 61,6% sao do nivel basico (primeiro ciclo) e 38,2% do ensino médio
(segundo ciclo). O ensino basico apresenta maior efetivo escolar. De modo a ter uma opiniao
mais significativa, a percentagem dos alunos inquiridos em todas as classes do ensino
secundario é quase equitativa.

O 2.°ciclo do Ensino Secundario Geral (11.2 e 12.2 classe), esta subdividido em areas
ou especializacdes, ciéncias e letras. Nos casos mais comuns nas ciéncias encontra-se a Area
B (ciéncias com biologia) e Area C (ciéncias com desenho) e em alguns para existe ciéncias
com Geografia, mas ndo € muito comum. Para as escolas secundarias do DM KaMavota,
como € o caso das Escolas Secundarias de Laulane, Forca do Povo e 1 de Novembro, apenas
exista a area de letras, area B e area C. Assim sendo, como se pode observar no gréafico 8,
42,1% dos inquiridos sdo da area B 23,7%, da Area C e 34,2 % séo das letras. As letras e as
ciéncias como biologia constituem as areas preferenciais por parte dos alunos, ndo s6 dos

distritos como de todo o pais.

Figura 12
Area de orientag&o dos inquiridos
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Fonte: Autor

Apos realcarmos as carateristicas dos inquiridos, aborda-se sobre o insucesso escolar
tomando como referéncia o proprio aluno. Referir que sdo vérios indicadores que afetam o
rendimento escolar do aluno. Assim iniciamos por analisar a distancia entre a casa e a escola.
Devido a poucas escolas existentes no ensino secundario, a medida que se vai progredindo o
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acesso a escola vai diminuindo. De modo para ter acesso ao ensino secundario muitos alunos
sdo obrigados a percorrer grandes distancias de modo a frequentarem as aulas.

No DM KaMavota, a maior parte dos alunos vive longe das respetivas escolas. Como
se pode observar no grafico 9, apenas 23,2% dos alunos vivem perto da escola. Em face da
situacdo financeira dos seus pais, muitos sdo obrigados a percorrer longas distancias, o que se
traduz em grandes sacrificios. Este fato faz com que muitos alunos se atrasem nos primeiros
tempos aulas devido as dificuldades de transporte.

No distrito existem nove escolas do primeiro ciclo e quatro do segundo ciclo (tabela
6), um nimero menor em relacdo ao efetivo da populagdo estudantil existente no distrito. Em
face disto, existem bairros sem escolas secundarias perto, havendo alunos que chegam a
percorrer até 15 Km, levando entre 30 a 45 min a pé de casa a escola. Aqueles que usam 0s
transportes publicos, devido a caréncias destes, levam mais de uma hora para poderem chegar

a escola.

Figura 13
Distancia de casa a escola

60,0

53,5

50,0

40,0

30,0

20,2
20,0 18,2
10,0 51
3,0
o N —

Muito perto Perto Pouco longe Muito longe Nao sei

Fonte: Autor

Segundo E13, aluno da Escola Secundéaria de Laulane, segundo ele atribui o seu

fraco rendimento escolar a problemas de transporte aliado a distancia de casa a escola,

(...) tenho tido atrasos e faltas constantes devido a problemas com transportes de modo a
chegar a tempo (...) moro longe da escola e mesmo chegando cedo a paragem chego tarde a
escola, e por vezes sou obrigado a ir a pé a escola por falta de dinheiro ou por deficiéncia
do transporte publico.
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Como podemos observar no grafico 10, existem ainda alunos que ndo gostam de ir a
escola, talvez pelas longas distancias ou talvez pelos conteudos escolares serem dificeis de
assimilar. Para que o aluno tenha gosto da escola o incentivo dos pais é importante, ndo s
para reprimir em situagdo negativas, também para encorajar e dar animo para superar as
dificuldades. Assim como para bonificar e incentivar a manter notas positivas e se empenhar
mais na escola.

Como se pode observar no grafico abaixo, 13.8% nao sabe se gostam da escola, 1.1%
ndo gostam mesmo de estudar e 12.6% ndo gostam efetivamente de estudar. Estas
percentagens em face da importancia da educacdo formal para a sociedade constitui uma
preocupacdo para o sistema do ensino e para os encarregados de educacdo. E importante
referenciar que existem motivacdes para que parte dos alunos ndo tenham motivacédo e gosto

pela escola.

Figura 14
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Fonte: Autor

Para E2, “existem alunos que ndo estudam, gastam os recursos dos seus pais, mas
ndo gostam de estudar. VVejo em periodo de aulas, jovens trajados de uniformes escolares fora
do recinto escolar, enquanto os pais pensam que filhos estdo nas salas, enquanto estdo a
brincar”.

A falta do acompanhamento dos pais nas atividades da escola, dificulta a eliminacao

destes males, segundo os entrevistados poucos pais procuram saber junto da escola sobre os
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comportamentos dos seus educandos. Mas também néo perguntam sobre as ligdes estudadas,
bem como as suas dificuldades na sala de aulas.

A consciencializacdo dos professores, dos pais e da administracdo escolar para o
trabalho em conjunto, e, maior consciencializacdo dos jovens sobre a escola é importante. O
envolvimento dos pais na vida escolar os torna participantes na formacéo e na materializagdo
da politica de educacgdo. Possibilitar a relacdo escola e familia torna possivel a reflexdo sobre
0 tipo de sociedade que queremos, uma vez que a educacdo visa a solucdo de problemas
comuns da sociedade através da formacdo e da inovagéo.

Ao avaliar as reprovacbes em funcdo das escolas, verificou-se que 40,4% dos
inquiridos ja reprovou pelo menos numa classe do ensino secundario geral, no DM
KaMavota. Este nimero é muito significativo quando se analisa o rendimento escolar.

A escola Secundaria 1 de Novembro apresenta maior taxa de reprovages com 45,5%
dos inquiridos desta escola referiu ter reprovado pelo menos uma vez. A Secundaria de
Laulane apresenta a situacdo mais baixa com apenas 36,4% dos inquiridos desta escola ao
referirem que ja reprovaram em pelo menos uma classe, mas, ainda assim constitui uma taxa

de reprovacgdo muito alta (tabela 10).

Tabela 10

Reprovacdes por escola

Gosta da escola Total

Sim Né&o
1 de Novembro 15,2% 18,2% 33.3%
Secundaria de Laulane 12,1% 21,2% 33.3%
Ferroviario das Mahotas 39,4% 20,2% 33.3%
Total 40,4% 59,6% 100%

Fonte: Autor

E segundo EB6, a taxa de reprovagfes é maior nas disciplinas das ciéncias, sobretudo,
fisica, matematica, quimica e desenho. Para este participante “a falta de recursos, isto é, sala
especializadas e laboratorios e a capacitacdo constante dos professores como os fatores que

influenciam para este efeito”. Pois, ha casos que os exemplos dos professores devem ser
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demonstrados através de um evento préatico e a falta de condicGes para esse efeito nas escolas
faz com que todas as aulas sejam tedricas e 0s exemplos imaginarios.

A maior parte dos alunos reprovam na primeira classe do ensino secundario e nas
classes terminais desse ciclo. Do total dos inquiridos, 42,6% reprovou na 8.2 classe. Esta
classe constitui uma classe de assimilacdo para 0 ensino secundario e muitos alunos tém
dificuldades em fazer face a nova realidade e novas exigéncias que advém deste ensino e
como resultado acabam reprovando e repetindo a classe.

Para alem da 8.2 classe, as classes terminais constituem um entrave ao sucesso dos
alunos, como pode-se observar 31,9% e 8,5% dos alunos reprovarem na 10.2 e 12.2 classes,
pois estas constituem as classes com exames e de mudanca de um ciclo para o outro. E como
se observa, a excecdo da 8.2 classe, as classes de exames constituem as de maiores

dificuldades para os alunos, sobretudo a 10.2 classe.

Figura 15

Nivel e classe da reprovacao
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Fonte: Autor

Este fato é confirmado por E7, ao referir que “o aproveitamento escolar nas classes
terminais é relativamente reduzido comparativamente as classes de transicdo (9.2 e 11.2

classes), excetuando a 8.2 classe, a 10.2 classe representa maior dificuldade para os alunos”.
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Muitos alunos reprovam na 10.2 classe, primeiro pelas lacunas que estes trazem das
classes anteriores que os dificulta a uma maior preparacdo aos exames, mas também devido a
extensdo da matéria que deve ser preparado para o0 processo de avaliagdo nos exames.

No gréfico 12 estdo representados os motivos das reprovacées arroladas pelos alunos
inquiridos nas escolas secundarias com DM KaMavota. Relativamente aos resultados, nota-se
que 29,6% atribui as reprovacOes a falta de material didatico, 22,2% a atrasos nas aulas,
18,5% a falta de tempo para rever as matérias, 14,8% a dificuldades na percecdo da matéria,
7,4% devido a ocupacdo pelos encarregados de educacdo em atividades domésticas e
comerciais e 3,7% a sobrecargas entre os afazeres domésticos e atividades escolares e a falta

de percecéo das licGes administradas pelos professores.

Figura 16
Motivo da reprovacao
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Fonte: Autor

Maior peso estd concentrado entre a falta do material didatico, atrasos devido a
problemas de transporte e falta de tempo, pois para além de estudar muitos alunos sdo
obrigados a participarem em tarefas domésticas ou mesmo ajudar os pais nas atividades
informais de carater comercial ou agricola. Para os alunos em que 0s pais exercem atividades
comerciais no setor informal, sdo obrigados a participarem nesse processo, 0 que as vezes
acaba afetando o rendimento escolar destes. Como pode-se observar no depoimento do Q19,

“chumbei porque estou sempre no mercado a vender amendoim”. Esta aluna atribui o seu
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insucesso escolar ao facto de dedicar parte do tempo destinado & escola na participagdo da
criacdo da renda para o sustento familiar.

Como se referiu, a ocupacdo dos alunos em atividades domesticas ocupam uma parte
significativa do tempo que seria destinado a preparacdo das ligdes. No gréfico 13, verifica-se
que nenhum aluno trabalha para uma instituicdo publica ou privada e apenas 4,1% dos

inquiridos trabalham para os seus familiares.

Figura 17
Participacdo em tarefas domésticas e remuneradas
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Fonte: Autor

Alguns alunos tém que realizar atividades remuneradas para poderem continuar com
a escola, mas esse processo tem contribuindo para o insucesso escolar. Pois eles acabam
ficando muito atarefados e sem tempo para a escola. O Q18 atribui 0 seu insucesso escolar a
falta de tempo para revisdo das aulas e preparacdo para as avaliagfes, pois “(...) tinha que
trabalhar para poder ter dinheiro de transporte e de fichas”.

Também o E16 refere que para além de estudar, “fago vendas no mercado grossista
de Zimpeto”. E quando tem muito movimento de clientes ndo consigo ter tempo para as
tarefas escolares. No entanto, alguns alunos devem trabalhar para poder participar nas
despesas escolares em virtude dos pais estarem desempregados ou sem rendimentos
suficientes para a sua educacao.

Segundo Mendonca (2006), alunos que tém sucessivas reprovacdes e que abandonam

a escola durante ou ap0s a escolaridade obrigatdria provém habitualmente de familias em que
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0 pai desempenha tarefas de caracter manual,_quer como operario qualificado, quer como
operario indiferenciado. Esta situacdo € comum nos alunos cujos pais sdo analfabetos ou
possuem um baixo nivel de escolarizacdo e que, por consequéncia, evidenciam o
desconhecimento face aos beneficios da escola, uma vez que eles proprios pouco proveitos
tiraram da sua frequéncia.

Nesta perspetiva o0 abandono da escola nao é sentido como uma coisa negativa pelos
pais, porque tém a ideia de que os estudos ndo sdo para eles e nem lhes parecem sequer uma
hipotese possivel. Este fato ocorre no DM KaMavota, em que alguns pais preferem que os
filhos os ajudem nas atividades comerciais em detrimento de irem a escola.

O problema do abandono nédo é fendmeno novo em Mogambique, com tendéncia de
reduzir, apesar das suas causas e as formas de o combater sdo conhecidos, ainda constitui uma
grande preocupacdo para a sociedade. Existe uma preocupacdo constante por parte dos
gestores escolares na minimizacéo deste fendmeno uma vez que 0s seus prejuizos englobam
os dominios educativos, social, econdémico e familiar.

Para Pereira (2007), da problematica do abandono escolar com relacdo ao trabalho
infantil, este estudo sublinha que as raparigas sdo quem mais fica fora da escola por vérias
razdes, ndo s6 de ordem econdémica, mas também cultural: continua a ser mais aceitavel uma
rapariga nao ter estudos do que um rapaz. Estas sdo mais frequentemente arredadas da escola,
ndo s6 para dar conta das tarefas domésticas, mas também para tratar e tomar conta dos
irmaos mais novos ou acompanhar acamados e/ou idosos invalidos.

Para a sociedade mocambicana, as meninas para além de frequentarem a escola
devem ajudar as maes em atividades domeésticas (cozinhar, lavar roupas, limpar a casa e etc).
Este fato tem reflexo no rendimento escolar. Como pode-se observar na tabela 2, do total dos
inquiridos 39.4% ja reprovaram em alguma classe, sendo que essa percentagem € maior nas
alunas, pois do total destas, 43.5% ja reprovaram, contra 35.8% do sexo masculino.

Pois as alunas estdo sujeitas a um duplo stress causado pela escola e pelos afazeres
domésticos. Este fato é sustentado pela Q11, aluna da 9.2 classe, no seu depoimento afirma
que

(...) antes de ir a escola tenho que ajudar a minha mée, uma que ela vende no mercado, eu
tenho que limpar a casa e cozinhar e ir atrds da agua, porque ha caréncia de 4gua no meu
bairro, sé depois dessas tarefas é que posso ir a escola (...).

Ferrdo (2000) considera que a origem social do aluno, determinado pelo nivel

cultural e econémico da familia, como tendo um papal um papel determinante no percurso
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escolar. Sendo que os alunos pertencentes a grupos sociais mais desfavorecidos apresentam
mais dificuldades escolares. Mas o impacto das condi¢des socioecondémicas vai reduzindo a
medida em que o aluno avanca para os ciclos de escolaridade mais elevados devido a
influéncia do aumento dos efeitos da socializagédo escolar (Ribeiro, 2011; Santos, 2010).

Para Benavente (1994) a pertenca social do aluno e a bagagem cultural de que
dispdem a entrada na escola determina o sucesso dos alunos. Pois 0 cruzamento entre origem
social e resultados escolares revela a existéncia de paralelismo que influencia no abandono
escolar. No entanto, para o autor as desigualdades sociais se transformam em desigualdades
escolares para muitos alunos.

Segundo o E3, “alguns alunos olham para seus encarregados que sdo camponeses e
ele diz eu vou estudar para 0 que se 0s meus pais nao estudaram e conseguem sobreviver sem
emprego formal. E por outro lado seus irm&os mais velhos terminaram o ensino geral e ndo
tem nenhuma ocupacgéo formal.” No entanto, o0 meio social do aluno, a situagéo financeira dos
pais e a falta de referéncias de sucesso escolar nas comunidades cria uma rotura em relacdo a
escola por parte do aluno.

Para Machado (2007), o insucesso pode estar relacionado a falta de interesse do
aluno pela escola, o sentimento pessoal de fracasso do aluno e a dificuldade de insercdo na
escola. Apesar destes fatores, na maioria das situaces por si S0 ndo representam um aumento
das dificuldades escolares com intensidade suficiente para levar o aluno ao insucesso, mas
ndo deixam de influenciar o desempenho escolar do aluno.

Para o E7, professor de biologia, refere que o problema de reprovacdes nas escolas
secundarias tem a ver com a falta de entrega por parte dos alunos, sobretudo os alunos que
temos hoje. Mas também o curriculo que temos, o de passagens automaticas também pode ser
um dos factores para as reprovacgdes, porque existem classes em que o aluno mesmo nao
sabendo deve transitar para classes subsequentes. A familia também pode influenciar.

Para E2, “existem alunos que veem a escola passear, gastam 0s recursos dos seus
pais, mas ndao gostam de estudar. Vejo em periodo de aulas, jovens trajados de uniformes
escolares fora do recinto escolar, enquanto os pais pensam que filhos estdo nas salas, eles
estdo a brincar”.

Refere ainda que uma das razfes que levam as reprovacgdes € o ndo gostar de ler, o
aluno hoje ndo gosta de ficar muito tempo a estudar. Pois muitos alunos ndo tém gosto pela

escola, apesar de alguns encarregados irem em cima deles, mas sem sucesso. Alguns olham
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para seus encarregados que sdo camponeses e ele diz eu vou estudar para qué, se 0S meus pais
ndo estudaram e conseguem sobreviver sem emprego formal.

Este fato é confirmado por Q14 e Q17, ao referirem que reprovaram devido ao pouco
interesse das aulas, pois levavam mais tempo nas redes sociais em relagdo a compreensao das
matérias lecionados pelos professores. No entanto, alguns alunos, como os mencionados
acima, apenas estdo na sala de aulas fisicamente, mas psicologicamente estdo em outras
atividades. E com a massificacdo da internet, estes alunos para além de se concentrarem nas

aulas, ocupam o tempo escolar navegando nas redes escolares.

Tabela 11

Abandonos escolares no BM KaMavota

% de desperdicio

2016 2017 2018 2019

Ciclo Classe H M  HM H M  HM H M  HM H M HM Total

8.2 20 30 50 28 62 90 15 20 35 22 38 60 235
948 25 18 43 48 55 103 15 26 41 23 41 64 251
10.2 36 36 72 67 35 102 30 12 42 73 91 164 380
Subtotal 81 84 165 143 152 295 60 58 118 118 169 288 866

112 55 43 98 23 17 40 16 13 29 44 60 104 271
I 122 51 58 103 89 39 128 30 35 65 26 14 40 336
Subtotal 106 101 201 112 56 168 46 48 94 70 74 144 607

Total 187 185 372 255 208 463 106 106 212 188 243 432 1479

Fonte: Relatérios do DDEC de KaMavota

Formosinho (2001), considera que o local onde 0 aluno habita pode influenciar a sua

educacdo informal e por arrasto os resultados escolares. Acrescenta ainda que a cultura

escolar é mais aproximada a das cidades e ndo tanto a cultura das zonas rurais, o que distancia
as bases pré-existentes nos alunos das matérias e realidade escolar.

A tabela 9, apresenta a evolucdo dos dados referentes ao abandono escolar no DM
KaMavota, entre os anos 2016 a 2019. Nota-se que o abandono escolar (desperdicios)
apresenta a mesma tendéncia entre 0s sexos e apresenta valores significativamente maiores
nos dois ciclos do ensino.

Esta tabela apresenta a mesma tendéncia com a que se verificou quando se analisou o
aproveitamento pedagdgico, nota-se que o abandono escolar € maior no 1.° ciclo e nas classes
terminais de cada ciclo escolar, e com tendéncia de aumentar entre os anos 2018 a 2019. Nota
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se que, 0 abandono escolar nos Gltimos quatro anos foi de 380 alunos para a 10.2 classe e 336
para 12.2classe.

As taxas de abandono escolar sdo elevadas, tomando e considerando que em média
470 alunos, desistem da escola por cada ano, nos ultimos quatro anos no DM KaMavota. H&
défice de politicas de manutencdo e retencdo de alunos na escola, e também, ndo existem
dentro das escolas e do distrito, trabalho de sensibilizacdo e consciencializacdo dos alunos e
dos pais/encarregados de educacdo e a divulgacdo de acdes de retencdo do aluno no ambiente

escolar.

Tabela 12

Abandono nas escolas em analise

Desperdicio
Escola -

Ciclo 2016 2017 2018 2019 Total

1.°Ciclo 54 31 0 12 97

Laulane 2.°Ciclo 32 0 54 29 115
Total 86 31 54 41 212

1.° Ciclo 1 8 1 53 63

Forcado Povo 2.°Ciclo 117 4 - 24 145
Total 118 12 1 77 208

1.°Ciclo 0 0 13 45 58
1 de Novembro 2.° Ciclo 18 0 6 63 87
Total 18 0 19 108 145

Total Geral 222 43 74 226 565

Fonte: Relatérios do DDEC de KaMavota

Em relacdo ao abandono escolar nas escolas em analise, mostra uma tendéncia
diferente a apresentada referente ao distrito com um todo, o 2.° Ciclo apresenta maior nimero
de desisténcias. Observando a tabela 10, verifica-se que anualmente 141 alunos desistem da
escola, sendo 53 para a Escola Secundaria de Laulane, 52 para a Forca do Povo e 36 para 1 de
Novembro.

Para Ferrdo, André e Almeida (2000), o insucesso escolar e a desmotivacdo criam
um sentimento de inseguranca nos alunos e como corolario causa a desisténcia na escola. Ao
se analisar o abandono escolar as suas causas remetem como sendo consequéncia do
insucesso escolar. Nesta perspetiva, 0s alunos ja ndo se sentem motivados a permanecerem no
ensino, ou seja, ndo se sentem capazes em alcancarem os parametros estabelecidos tendentes

a0 sucesso escolar.
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Um dos fatores para a minimizacdo das desisténcias escolares € a institucionalizacéo
de um plano com acgbes a serem implementadas pelas escolas e pelas comunidades para
motivar os alunos a permanecerem nas escolas. A maior parte dos entrevistados remetem a
falta de politicas e mecanismos de retencdo e motivagdo do aluno como uma deficiéncia para
a permanéncia de certos alunos no sistema de ensino.

Para Avila (1992), o abandono escolar para além de ser causado por reprovacdes e
repeténcias, a pobreza é um fator determinante para abandono da instituicdo de ensino antes
do término do curso, pds em algumas regies os pais contam com a ajuda dos filhos para a
prestacdo de pequenos servigos que contribuem para o sustento da familia.

As constatacdes de Avila (1992) se verificam no DM KaMavota em que a
participacdo dos filhos € importante para a criacdo da renda familiar, pois muitas familias
sobrevivem de pequenos negdcios no mercado informal ou de agricultura de subsisténcia. E
em ambos os casos a ajuda dos filhos é preciosa para aumentar o nimero de trabalhadores, da
producdo e da renda.

De acordo com Nascimento, (2007), a escola, apesar de existir para oferecer iguais
oportunidades a todos, ndo faz mais do que reproduzir as desigualdades sociais existentes.
Para os jovens de meios sociais probleméaticos a escola é salva raras excecdes, fator de
insucesso escolar, o qual, por sua vez, vai impulsionar o abandono escolar.

Como havia sido citado acima, alguns alunos para além de estudar ajudam os pais em
atividades remuneradas para poderem continuarem com escola, mas acabam ficando muito

atarefados e sem tempo para a escola. Segundo o E18,

“(...) tenho que trabalhar para poder ter dinheiro para poder ir a escola. Também o E16
refere que para além de estudar, faco vendas no mercado grossista de Zimpeto, e quando
tem muito movimento de clientes ndo consigo ter tempo para as tarefas escolares”.

No entanto com o aumento do desemprego e do custo de vida alguns encarregados ja
ndo compreendem a importancia dos seus educandos em permanecerem no ensino escolar,
muitos dos alunos ap6s o término do ensino secundario ndo tem progressdo ou
enquadramento no mercado formal de atividades. Neste sentido, quando o volume de
negocios dos encarregados tende a aumentar acabam levando os filhos como parte da forca de
trabalho, causando assim o abandono escolar.

Para 0 E7 ndo encontra nenhum mecanismo ou politica a vista para a minimizacao
das desisténcias escolares, pois trata-se de uma situacdo muito complexa. Mas E1 recomenda

maior envolvimento da comunidade e dos média através de palestras e debates de modo a
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consciencializar os alunos e os encarregados de educacdo da importancia da escola. O mesmo
sentimento é partilhado pelo E6. Este refere que para a minimizacdo das reprovacfes e das
desisténcias, ha necessidade envolver varios segmentos da sociedade, a questao da reprovacgédo
ndo € um problema do professor e do aluno apenas.

Mas a falta de politica institucional € um fator que condiciona os esforgcos dos
professores para a manutencao dos alunos dentro do processo de ensino. Com 0 agravamento
da situacdo financeira no pais, muitos pais ficaram sem emprego. Uma vez que a situagédo
financeira dos pais influencia na educacéo dos filhos, podera ser um dos motivos que leva ao
abandono escolar.

Em relacdo aos mecanismos para combate ao abandono, E1 disse apesar da falta de
uma politica especifica, existem na escola estratégias para o combate, tais como a divulgacéao
da importancia da escola junto dos pais e encarregados de educacédo, para além de palestras
feitas, internamente, sobretudo para raparigas no sentido de evitar gravidezes precoces.

De 2016 a 2019, no DM KaMavota a taxa anual de aproveitamento é de 68.1%, o
que equivale dizer que do universo dos alunos, 31.9% dos alunos das Escolas Secundarias do
distrito ndo conseguiram aproveitamento positivo nos Gltimos quatro anos. O aproveitamento
escolar € maior no primeiro ciclo e nas classes transitdrias, ou seja, nas classes sem exame (9.2
e 11.2 classe), excetuando a 8.2 classe. Pois, ja haviamos anunciado acima que a 8.2 classe por
constituir uma classe de assimilacdo para o ensino secundario muitos alunos apresentam

dificuldades que véo se sanando nas classes subsequentes.

Tabela 13

Aproveitamento escolar no DM KaMavota

% positiva - DM KaMavota

2016 2017 2018 2019

Ciclo Classe H M  HM H M T H M T H M T

8.2 73.6 840 794 48.0 52.0 500 46.0 56.0 51.0 66.7 745 70.9

94 67.0 813 749 46.0 42.0 43.0 53.0 47.0 49.0 742 774 76.0

10.2 69.8 67.6 68.5 470 49.0 480 39.0 420 41.0 723 75.0 739

Subtotal 70.1 77.6 74.3 470 477 470 46.0 48.3 47.0 711 756 73.6

112 676 742 714 46.0 43.0 340 48.0 53.0 51.0 58.2 69.1 64.7

122 64.4 605 621 100.0 810 67.0 52.0 56.0 54.0 59.9 60.7 60.4

Subtotal 66.0 67.4 66.8 73.0 62.0 505 50.0 545 525 59.1 649 626

Total 68.1 725 705 60.0 54.8 488 48.0 514 498 65.1 70.3 68.1

Fonte: Relatérios do DDEC de KaMavota
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Nota-se também que em termos de rendimento escolar ndo existe muita diferenga
qguando se compara por sexo, exemplo, na tabela 11, mas as mulheres apresentam maior
aproveitamento escolar, excetuando o ano 2017.

Em relacdo as escolas em estudo, a tabela 13 mostra que o aproveitamento
pedagogico nestas escolas tende a reduzir com o passar dos anos. Em todas as escolas 0 ano
2018 apresentou o pior registo dos ultimos 4 anos. Neste ano, 41,7% dos alunos apresentaram
um aproveitamento negativo.

No DM KaMavota, uma das causas do insucesso, como afirmam 0S no0ssos
entrevistados, tem a ver com a falta de laboratérios e seu equipamento, o que se reflete
fundamentalmente nas disciplinas de quimica, fisica e matematica que tem sido o ‘calcanhar
de Aquiles’ e nelas se repercutem as reprovacdes de maior niumero de alunos naquele
estabelecimento de ensino. E entre as escolas a Escola Secundéria de Laulane apresenta o
melhor aproveitamento escolar.

A maior parte das reprovacdes dos alunos vem das disciplinas de ciéncias, desenho,
biologia, fisica, quimica e matematica. A falta de laboratérios, equipamentos e recursos que
ajudam a percecdo das matérias por parte dos alunos constitui grande constrangimento e
fatores que contribuem para o efeito. Pois certas unidades ou matérias precisam ser
demostradas para que os alunos possam reter ou sanar algumas dividas que tiveram durante a

explicacdo do professor.

Tabela 14

Aproveitamento escolar

Aproveitamento

Escola - Total
Ciclo 2016 2017 2018 2019

1°Ciclo 86.5 75.0 475 70.0 69.8

Laulane 2°Ciclo  78.6 70.9 54.0 69.2 68.2

Total 82.5 72.9 50.4 69.7 68.9

1°Ciclo 78.9 63.4 41.0 60.2 60.9

Forca do Povo 2°Ciclo 64.8 80.2 61.7 60.2 66.7

Total 71.9 71.8 51.5 60.2 63.8

1°Ciclo 69.8 66.3 41.0 77.4 63.6

1de Novembro  2.°Ciclo  75.0 68.7 44.2 77.9 66.5

Total 72.4 67.5 43.0 77.7 65.1

Total Geral 75.6 70.7 48.3 69.2 66.0

Fonte: Relatérios do DDEC de KaMavota
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Para Santos (2009), ao nivel pessoal, 0 insucesso escolar nem sempre esta ligado a
falta de vontade, falta de motivacdo ou preguica do aluno, além dos fatores escolares
socioecondémicos e familiares, ha casos em que alguma disfuncdo cognitiva, sensorial ou
motora, muitas vezes tardiamente detetada, desvia o aluno da performance esperada.

Para o entrevistado E8, professor de Fisica, refere que ndo nota muita diferenca entre
0S repetentes e aqueles que estdo a ver as matérias pela primeira vez, no que refere a
preparacdo das licdes, participacdo nas aulas e resultados nas avaliages ndo se nota. Até os
alunos que veem a matéria pela primeira vez, sdo, normalmente, 0s que participam mais e
mostram mais interesse pelas matérias.

Em muitos casos os alunos repetentes ainda se ressentem das mesmas dificuldades
do ano anterior. Até existem alunos que se esforcam e procuram sempre a ajuda do professor
e dos colegas de modo a perceberem as matérias, mas os resultados escolares sdo sempre
negativos.

Neste caso, 0 insucesso nao é visto como a falta de esforco ou dedicacéo do aluno, é
visto como a falta de capacidade por parte do aluno em fazer face as exigéncias escolares, ou
seja, as suas capacidades cognitivas ndo o permitem alcancar os resultados de sucesso.

Afirma Avanzini, (1967) que quando a crianca é dita pelos pais e/ou professores, que
€ preguicosa, é-lhe atribuida toda a responsabilidade do insucesso escolar,
desresponsabilizando os restantes intervenientes no processo educativo. O problema é quando
o0 aluno acredita que esta destinado ao insucesso e que nada do que possa fazer contrariar essa
posicdo. Esta situacdo podera contribuir para um agravar do seu insucesso.

A falta de motivacdo devido a falta de apoio na escola e na familia leva o aluno a
acreditar que esta destinado ao fracasso e que a escola ndo é um assunto para ele, levando a
preguica e a falta de empenho na escola.

Para Dolle & Bellano (1993) o sentimento de insucesso percecionado pelo individuo
pode originar sentimentos de rejeicdo, desgosto, agressividade, etc. Estas reagdes podem, por
sua vez, representar um aumento do préprio insucesso, 0 que leva 0 jovem a ndo sair caso nao
Ihe seja prestado 0 apoio necessario.

Em relacdo aos fatores que concorrem para 0 insucesso escolar, muitos deles
atribuem a falta de tempo em casa, 0 que se relaciona com os trabalhos domeésticos e com as
atividades comerciais nos mercados informais. Mas também a falta de dedicagéo por parte do

aluno e problemas de ordem cognitiva podem levar ao insucesso escolar. Pois existem alunos
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que mesmo se esforcando ndo conseguem alcancar o sucesso. Também a falta de apoio faz

com que a crianga ache que esta destinada ao insucesso e ndo se esforce na escola.
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PARTE IV- CONSIDERACOES FINAIS
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A histdria da educacdo em Mocambique conheceu varios momentos até os dias de
hoje. Antes da independéncia nacional, caraterizou-se por duas etapas: a educacéo colonial e a
educacdo nas zonas libertadas. A Educacdo no periodo colonial estava dividida em dois
sistemas: Ensino Oficial — para os filhos dos colonos ou assimilados; e Ensino Rudimentar —
para os chamados ‘indigenas’ - os nativos. O ensino oficial destinava-se a transmissao de
valores e padrdes aristocraticos. O ensino para indigenas era para o povo colonizado que
praticamente estava reduzido apenas a aprender a ler, escrever e a domesticacao, e este ensino
estava a cargo da Igreja Catdlica.

A independéncia nacional trouxe uma nova realidade no processo de ensino e
aprendizagem, pois foi preconizado, pelo Estado, a educacdo como direito e dever para todos
mogambicanos em todos os niveis de ensino, também se registou a expansdo da rede escolar;
formagdo de professores e revisdo curricular continua através da sistematizagdo da
experiéncia de educagéo nas zonas libertadas.

Apds a independéncia, o sistema educativo sofreu varias reformas com vista adequar
a realidade mogambicana e alargar o ensino aos nacionais outrora excluidos do processo de
ensino. Neste periodo, destacam-se a criacdo do Sistema Nacional de Educacdo pela Lei 4/83;
e as reformas nelas introduzidas para adequar a realidade corrente pelas Leis 6/92 e 18/2018.
A qualidade da educacdo € uma preocupacdo central, essas reformas foram instituidas de
forma a melhorar a formacdo dos professores e dos alunos e alargar as oportunidades de
acesso de educacdo aos mogambicanos.

O sucesso escolar é a razdo para que muitos alunos ainda permanegam na escola. De
antemao o insucesso escolar causa frustracdo dos alunos, dos encarregados de educacdo, dos
professores e até da propria escola, por estes todos fazerem parte do processo de ensino.
Porque muitos pais ao matricularem seus filhos nas escolas esperam com a formacdo destes
um futuro melhor para eles e para a familia.

Sobre o insucesso escolar, muitos debates tém sugerido que € um fenémeno escolar,
mas que as suas causas e as possiveis solucdes estdo ndo s6 na escola, mas sobretudo, nas
familias, e na sociedade em geral. Este estudo procurou explorar todos estes espacos de modo
a chegar-se ao melhor entendimento sobre como minimizar este fenémeno.

Este estudo foi realizado no distrito municipal de KaMavota, com vista a
compreender as razdes que levam ao insucesso escolar dos alunos do ensino secundario. Pois,

este fendmeno constitui uma preocupacdo para toda a sociedade mocambicana. E como
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corolario, varias mudancas tém sido introduzidas varias mudancas no SNE numa tentativa de
fornecer uma educacéo de qualidade em todos 0s niveis de ensino.

A investigacdo foi realizada através de um estudo de campo nas Escolas Secundarias
1 de Novembro, de Laulane e Ferroviario das Mahotas no distrito Urbano KaMavota na
cidade de Maputo, onde devido a fatores diversos o insucesso escolar constitui um dos
elementos que acompanha o processo de ensino e aprendizagem nesta area. No presente
estudo parece constatar-se que o insucesso escolar no Distrito Municipal KaMavota é
influenciado pelos aspetos sociais, culturais e financeiros da familia, pelo grau de participacdo
dos pais na vida escolar do aluno, pelas Politicas educativas e a organizagdo escolar, pela
qualidade dos Professores existentes no SNE e pelas carateristicas e empenho do proprio
aluno.

Tentando sintetizar o nosso trabalho e tendo por base as categorias que definimos
podemos considerar (Influéncia dos aspetos socioculturais e financeiros no rendimento
escolar do aluno, participacdo dos pais da vida escolar do aluno, politicas educativas e
organizacdo escolar, participacdo dos Professores no sucesso escolar e caraterizagdo do
insucesso escolar enquanto indicador escolar e o aluno).

Influéncia dos aspetos sociais, culturais e financeiros no desempenho dos alunos - em
relacdo a influéncia dos aspetos sociais, culturais e financeiros no rendimento escolar do
aluno, Mendonca (2006) refere que os alunos que vém das familias mais carenciadas
encontram dificuldades de fazer face a algumas exigéncias do processo de ensino e
aprendizagem e tendo dificuldades de cumprir com as atividades didaticas devido a fatores
diversos. Fazendo com que esses tenham dificuldades em cumprir com a escolaridade em
tempo til.

Nas escolas do DU KaMavota (DM4) este fato ndo é diferente, uma vez que todas as
escolas ndo possuem bibliotecas para a consulta aos alunos, muitos deles dependem dos
recursos disponibilizados pelo professor para complementar os conteidos lecionados na sala
de aulas. Estes contetdos sdo enviados de forma digital ou fisica, e em ambos o0s casos
existem alunos que ndo possuem condicdes financeiras para poderem reproduzir os conteddos
fornecidos para as atividades para casa individuais ou em grupo.

A falta de condicdes financeiras tanto para o transporte escolar, assim como para
adquirir material didatico foi um problema que encontramos em todas as classes das 3 escolas
onde incidiu o presente estudo. A maior parte dos alunos atribuem o seu fraco rendimento

escolar, até mesmo as reprovacdes, a falta de dinheiro para comprarem fichas e folhas de

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 152



Pedro Laso Sinre - As Dimensdes e as Causas do Insucesso Escolar no Ensino Secundario em Mogambique -
Um Estudo no Distrito Urbano De Kamavota

exercicios para avaliagdo escolar. Também se verificou que muitos alunos vivem distante das
suas respetivas escolas, 0 que acarreta custos para transporte escolar, pois a falta deste
condiciona a frequéncia das aulas e o rendimento de muitos alunos do distrito. O distrito
possui 9 escolas secundarias (sendo apenas trés do 1l Ciclo) para uma area de 108 Kmz, o que
faz com que muitos alunos levem por volta de 30 ou 60 minutos para chegarem a escola.

Apesar da introducdo da politica de EPT e da reducdo das taxas escolares, para a
formacdo dos educandos muitos pais incorrem a muitos gastos, desde os valores para
transporte, como para aquisi¢do de fichas para a preparacdo dos alunos. Este fato é agravado
pelo tamanho dos agregados familiares, pois o distrito é constituido por agregados familiares
numerosos e uma taxa de dependéncia das mais altas da cidade de Maputo. Este fato faz com
gue muitos pais tenham dificuldades em fornecer condi¢des adequadas a um ndmero maior de
criangas no ambiente escolar.

A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos traz uma série de mudancas no
ensino e na aprendizagem dos alunos. Apesar da importancia dos pais na vida escolar do
aluno nas escolas do DM KaMavota, muitos pais ndo participam de forma regular criando
uma rutura na relacdo escola — familia. A escolarizagdo dos pais também afeta a dos filhos. Os
pais com baixa escolaridade, tém tendéncia de se interessarem menos na escolarizagdo dos
filhos, como é o caso de controlar os trabalhos escolares a serem realizados em casa, assim
como o monitoramento do rendimento pedagdgico dos educandos.

Nem sempre a educacdo dos pais se reflete na educacdo dos filhos, pois no DM
KaMavota, muitos pais alfabetizados ndo participam na educacdo sob pretexto de néo
encontrarem tempo devido ao trabalho. No entanto, sendo o pai alfabetizado ou ndo, o apoio é
crucial para o sucesso escolar dos educandos. Pois ha um consenso de que um pai atento se
preocupa com regularidade, participa nas reunides escolares e nas atividades da escola, ndo
apenas quando é convidado pela escola.

Em Mogambique, em todos anos, muitos alunos ficam fora do SNE devido a falta de
vagas nas escolas publicas e alguns tém recorrido as escolas privadas de modo a continuar
com os estudos. Mas, nem todos os encarregados possuem condi¢cBes para pagarem as
propinas dos seus filhos nas escolas privadas, fazendo com que muitos alunos terminem com
0 processo educacional antes da classe pretendida. Como forma de minimizar este efeito e
cumprir com os preceitos da EPT e das politicas educativas nacionais, que chamam a

necessidade do maior acesso a educagdo, sdo constituidas nas escolas turmas muito
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numerosas, de modo que os alunos possam ser distribuidos pelas poucas escolas existentes na
cidade, fazendo com que em meédia cada turma seja constituida por mais de 70 alunos.

Das trés escolas observadas, a Escola Secundéria de Laulane apresenta maior média
de alunos por sala de aula, nesta escola cada turma tem pelo menos 72 alunos, chegando a ter
mais de 80 alunos nas turmas da 8.2 classe, sendo esse nimero menor nas turmas do 2.° ciclo.
O numero maior de alunos nas primeiras classes do 1.° ciclo deve a incapacidades das escolas
secundarias do distrito em absorver todos os alunos que provém das escolas primarias e para
colmatar esse déficit de vagas para receber os alunos que ingressam para o ensino secundario
teve que se constituir turmas com um maior nimero de alunos. Este fato, afeta ndo apenas o
rendimento dos alunos, mas também o dos professores, uma vez que estes ndo se sentem
capazes de interagir com todos os alunos durante as aulas.

Na Escola Secundéria de Laulane existem apenas 70 professores para 3356 alunos
dos dois ciclos do ensino secundario, 2088 alunos para 65 professores na Escola Secundéria
Forca do Povo existem e 2215 alunos para 50 professores na Escola Secundaria 1 de
Novembro. Estes nimeros se traduzem em elevadas cargas horarias para os professores de
modo a cobrir todas as turmas existentes nas escolas. Estes aspetos se refletem na qualidade
de ensino, pois devido a esta da carga horaria tem se evidenciado uma baixa no rendimento
dos professores e consequentemente na qualidade de ensino.

Para além do elevado racio aluno-professor, as condi¢cbes materiais e infraestruturais
existentes e os recursos pedagogicos dificultam o funcionamento normal das escolas e a
transmissdo de conhecimentos aos alunos. A falta de bibliotecas, e salas para as disciplinas de
ciéncias como biologia, desenho e fisica e de laboratério de quimica para as aulas de carater
pratico, faz com que todas as aulas sejam tedricas, fato que afeta a aprendizagem e o trabalho
dos professores, na partilha de conhecimentos.

Em vérios debates sobre a opinido publica, a qualidade da formacéo do professor tem
se apontado como o elemento principal para o sucesso escolar dos alunos e ao mesmo tempo
melhoria da qualidade de ensino. De modo a conferir qualidade na formacéo dos professores e
no ambito da operacionalizacdo da Lei 18/2018, o MINED anunciou em 2019, a alteracGes no
curriculo de formacédo de professores em Mocambique. O MINED apresentou o modelo 122
classe mais 3 anos, a ser implementado a partir do ano 2020, com vista a melhoria da
gualidade de professores formados no pais, 0 que contribuira na melhoria da qualidade de

ensino.
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No entanto, a formacao de professores de qualidade, sempre constituiu o objetivo do
SNE, como forma de alcangar essa qualidade o modelo de formacéo de professores conheceu
varias mudancas ao longo dos anos. De entre as razdes que justificam esta pluralidade de
modelos de formacdo de professores destaca-se a necessidade de ajustar a formacdo de
professores a expansdo da rede escolar e a ideia de formar mais professores em curto espago
de tempo para responder os desafios do milénio e da politica de EPT. Mas, ao responder a
necessidade da massificacdo do ensino surgiu outro problema que é a qualidade do ensino
devido as falhas resultantes dos modelos de formacao, em que na sala de aulas muitos alunos
apresentam problemas elementares que os ligam com o trabalho do professor. Nota-se que o
professor apresenta lacunas antes como aluno e depois como professor. E essas lacunas o
acompanham no seu dia-a-dia na sala de aulas.

Ao caraterizar o insucesso escolar tomando como indicador escolar ‘o aluno’ nota-se
que a maior parte dos alunos reprovam na primeira classe do ensino secundario e nas classes
terminais desse ciclo. A 8.2 classe constitui para muitos alunos uma classe de assimilacdo para
0 ensino secundario e muitos tem dificuldades em fazer face a nova realidade escolar e as
exigéncias do ensino secundario. Muitos alunos reprovam na 10.2 classe, primeiro pelas
lacunas que estes trazem das classes anteriores que os dificulta a uma maior preparagdo aos
exames, mas também devido a extensdo da matéria que deve ser preparado para 0 processo de
avaliacdo.

Maior peso das causas das reprovacdes estd concentrado entre a falta do material
didatico, atrasos devido a problemas de transporte e falta de tempo, pois para além de estudar
muitos alunos sdo obrigados a participarem em tarefas domésticas ou mesmo ajudarem os pais
nas atividades informais de carater comercial ou agricola, o que as vezes acaba afetando o
rendimento escolar destes.

Segundo Mendonga (2006), alunos que tém sucessivas reprovacdes e que abandonam
a escola durante ou ap0s a escolaridade obrigatdria provém habitualmente de familias em que
0 pai desempenha tarefas de caracter manual, quer como operario qualificado, quer como
operario indiferenciado. Esta situacdo € comum nos alunos cujos pais sdo analfabetos ou
possuem um baixo nivel de escolarizacdo e que, por consequéncia, evidenciam o
desconhecimento face aos beneficios da escola, uma vez que eles proprios pouco proveitos
tiraram da sua frequéncia. Nesta perspetiva o abandono da escola ndo é sentido como uma
coisa negativa pelos pais, porque tém a ideia de que os estudos ndo sdo para eles e nem lhes

parecem sequer uma hipotese possivel.
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Este facto ocorre no DM KaMavota, em que alguns pais preferem que os filhos os
ajudem nas atividades comerciais em detrimento de irem a escola. Pois alguns alunos olham
para seus encarregados que sdo camponeses e ele diz eu vou estudar para 0 que se 0S meus
pais ndo estudaram e conseguem sobreviver sem emprego formal. E por outro lado seus
irmdos mais velhos terminaram o ensino geral e ndo tem nenhuma ocupagdo formal. No
entanto, o meio social do aluno, a situacdo financeira dos pais e a falta de referéncias de
sucesso escolar nas comunidades cria uma rotura em relacdo a escola por parte do aluno.

No entanto com o aumento do desemprego e do custo de vida alguns encarregados ja
ndo ddo importancia na permanéncia no ensino aos seus educandos. Muitos alunos apos o
término do ensino secundario ndo tém progressdo ou enquadramento no mercado formal de
atividades, neste sentido, quando o volume de negdécios dos encarregados tende a aumentar
acabam levando os filhos como parte da forca de trabalho, causando assim o abandono
escolar.

A maior parte das reprovacdes dos alunos provém das disciplinas de ciéncias
(desenho, biologia, fisica, quimica e matematica), pois essas disciplinas constituem as
unidades de maior dificuldade para os alunos. Como ja se havia referido acima, a falta de
laboratérios, equipamentos e recursos que ajudam a percecdo das matérias por parte dos
alunos constitui grande constrangimento e fatores que contribuem para o efeito. Pois certas
unidades ou matérias precisam ser demostradas para que os alunos possam reter ou sanar
algumas duvidas que tiveram durante a explicacéo do professor.

No entanto, em relacdo aos fatores que concorrem para o insucesso escolar, muitos
alunos atribuem a falta de tempo em casa, 0 que se relaciona com os trabalhos domésticos e
com as atividades comerciais nos mercados informais. Mas também a falta de dedicacdo por
parte do aluno e problemas de ordem cognitiva podem levar ao insucesso escolar. Pois
existem alunos que mesmo se esforcando ndo conseguem alcancar o sucesso. Também a falta
de apoio dos pais faz com que a crianca se ache que esta destinada ao insucesso e nao se
esforce na escola.

O maior numero dos alunos que vivem com pais apresentam melhores rendimentos
em relacdo a outras criangas. E os fatores culturais que remetem a maior parte do trabalho
domeéstico a rapariga condiciona a sua preparacdo e participacdo no processo de ensino, uma
vez que, estes trabalhos ocupam parte significativa do tempo que esta deveria usar para a
preparacdo das licdes. Também a situacdo financeira do encarregado, pois a falta de recursos

financeiros para a aquisi¢do de material didatico e outros recursos complementares dificulta e
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afeta o rendimento dos alunos. Aliado a um numero maior de pessoas em cada agregado,
mesmo com rendimentos razoaveis, muitos pais ndo conseguem fornecer aos seus educandos
recursos para uma educacao de qualidade.

Apesar dos fatores socioculturais e a situagéo financeira dos pais ou encarregados de
educacéo influenciarem nos rendimentos escolares dos filhos no DU KaMavota néo constitui
um elemento exclusivo para explicar os casos de insucesso escolares, pois existem alunos que
provém de familias desfavorecidas com um rendimento escolar de apreciar.

No DM KaMavota, a participagdo dos pais ou encarregados de educagdo na vida
escolar dos alunos ainda € muito limitada, pois a maior parte deles sé véo a escola quando sdo
solicitados. Em muitos casos, 0s encarregados ndo reagem aos maus resultados apresentados
pelos filhos. Este fato mostra que alguns ndo levam a educacéo das criangcas como algo sério.
Os altos indices de alfabetizacdo € um dos fatores que influencia negativamente na
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Da pesquisa nota-se que a escolarizagdo dos
pais afeta a dos filhos, os pais escolarizados tendem a participarem mais e sendo a escola
parte integrante da comunidade, a familia é chamada a fazer parte do processo educacional e
conferir maior qualidades a esse processo. Mesmo com uma situacdo financeira ndo favoravel
basta o incentivo dos pais para um melhor rendimento dos filhos.

Para 0 sucesso escolar é necessaria uma maior interacdo entre a familia e a escola.
Mas as escolas devem possuir instalacBes e recursos capazes de estimular no aluno e no
professor a vontade de aprender e de ensinar. A EPT é um sistema que foi bem tracado,
porque acredita-se na educacdo como um fator para o desenvolvimento e para a preservacao
das relacdes sociais e do ecossistema. E uma politica que consciencializa a sociedade a ver a
escola como uma luz para o amanha do pais. Mas a falta de recursos, como sala de aulas,
professores, bibliotecas e material didatico limita o acesso a muitos alunos. Pois, as escolas
apresentam um racio aluno-professor muito grande o que afeta na qualidade do trabalho do
professor e no sucesso escolar dos alunos.

A contribuicdo do professor para a qualidade do ensino e, sobretudo, para 0 sucesso
escolar estd dependente da qualidade de formacdo deste, da existéncia de recursos, ou seja,
meios de trabalho e também da quantidade de recursos humanos (professores) para fazer face
a um numero cada vez mais crescente dos alunos existentes nas escolas secundarias.

Os modelos de formagcdo de professores, apresentam condicionalismos

socioecondémicos que carecem de explicitacdo de modo a se fazer face as reais necessidades
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da formacdo dos sujeitos, em particular, dos alunos do ensino basico, fase fundamental da
construcdo de identidade e formacao da personalidade dos futuros cidad&os.

Evidenciou-se ainda a necessidade de se implantarem politicas de formacdo de
professores que visem ndo simplesmente a massificacdo do ensino escolar, mas que se
comprometam com uma formacéao de qualidade que vise promover a identidade dos sujeitos,
sem, no entanto, descuidar-se dos desafios resultantes da tensdo entre os objetivos nacionais e
internacionais.

A qualidade do ensino ndo tem haver apenas com a qualidade do professor, mas
também com o racio aluno-professor, pois para fazer face a politica de EPT, o aumento
quantitativo dos professores nao criou melhorias na qualitativa do ensino, devido ao elevado
numero de alunos por professor e a falta de recursos didaticos para um trabalho condigno e
grande nimero de horas de trabalho por professor.

Mas, para muitos para além dos aspetos sociais, culturais e financeiros das familias,
da participacdo dos pais da vida escolar do aluno, das politicas educativas e organizacao
escolar, do caracteristicas cognitivas e empenho dos alunos, razdo fundamental para o
insucesso escolar e fraca qualidade do ensino encontra-se na qualidade da formagéo dos
professores que tém sido ajustado frequentemente para fazer face a politica de EPT, fato que
afeta na realizagdo de um trabalho de qualidade na sala de aulas e no sucesso escolar dos
alunos.

Em modo de conclusdo, queremos destacar o carater pluridimensional do insucesso.
Esta interdependéncia de maltiplos fatores € muito agravada nos paises em desenvolvimento
como € o caso de Mogambique.

Parece-nos ter sido possivel identificar alguns fatores que interferem decisivamente
no insucesso escolar, mas ficam no ar muitas perguntas sem resposta, a saber:

Que condicdes tém os pais para participar na Escola?

Que condicgbes tém os professores para tentar promover o sucesso com turmas de 80
e mais alunos?

Que condicdes tém os alunos, nomeadamente a rapariga, para frequentar a escola e
cumprir 0s respetivos deveres?

Poderiamos colocar muitas outras perguntas, mas fica claro que o insucesso esta
muito dependente do desenvolvimento do pais e das suas condigdes econémicas.

E preciso ir encontrando solucBes para o problema do insucesso que tenha em

consideracdo o pais e as suas multiplas dificuldades.
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Mocambique precisa, para se desenvolver de uma populagcdo mais qualificada e o

sucesso educativo é determinante para esse desenvolvimento
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GUIAO DE ENTREVISTA AOS DIRECTORES
PEDAGOGICOS

Este guido de entrevista destinado aos diretores do Ensino Secundario Geral do
Segundo Ciclo no Distrito de Kamavota, faz parte de uma investigacdo no ambito do
Doutoramento em Educacdo, que se centra na andlise das causas de insucesso escolar dos
alunos do ensino secundario no distrito urbano de Kamavota — Maputo. Com este instrumento
pretende-se colher as percecdes dos respondentes sobre (i) as causas do insucesso escolar na
sua instituicdo, (2) politicas educacionais de Mogambique, (3) e cultura local. Em casos de
duvida, sinta-se livre de recorrer ao investigador para pedido de esclarecimentos adicionais.

Finalmente salientamos que (1) o anonimato do professor respondente é garantido
nesta pesquisa €, por isso, ndo se pede a sua identificacdo; (2) a informacéo recolhida destina-
se Unica e exclusivamente a pesquisa doutoral referida; e, (3) no final do trabalho estaremos a

disposicao para apresentacdo dos resultados, se for do vosso interesse.

Dimensdo de analise | Objetivos Especificos Formulacéo de Questbes

- Pessoalmente na qualidade de
diretor, j& alguma vez foi confrontado
com muitas reprovacdes dos seus
alunos?
Analisar as causas do | - Tem algum parente, seu educando,
Causas do insucesso | insucesso escolar no | que tenha reprovado?

escolar ESG do Distrito de |- Ao primeiro raciocinio, quais sdo
Kamavota - Maputo para si Senhor Diretor as principais
causas do insucesso escolar?
- Dito do outro modo quais as razdes
que fazem com que os alunos tenham
insucesso escolar?
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Politicas educacionais

Verificar se as

estratégias de
implementacao das
politicas  educacionais

podem ajudar a reduzir
0 insucesso escolar;

Uma das politicas educativas prende-
se com a colocacdo de todas as
criancas no  sistema  educativo
alinhando-se com Politica Universal
(Educacéo Para Todos).

- Na sua experiéncia como Diretor tem
em mente alguma Politica Educativa
em que na sua opinido terd relacdo
com o Insucesso Escolar?

- Dito doutro modo, quais séo para si
Senhor diretor as Politicas de
Educacdo que de certo modo interfere
no Sucesso Escolar provocando o
Insucesso Escolar? Quais sdo?

- Das politicas que mencionou quais
sd0 na sua opinido aquelas que
interferem mais no sucesso escolar dos
alunos?

- Como sdo implementadas as politicas
de educacdo emanadas do topo para a
base?

Perceber se o conceito

de  Educacdo  para
Todos (EpT) € do
dominio dos

professores e de
educacdo e  outros
intervenientes do
processo educativo.

- Sera que o conceito de EpT que vem
sendo evocado pela UNESCO é
também divulgado no Sistema de
Educacdo de Mocambique? Se sim, a
gue niveis?

- No seu entender a Educacéo Para
Todos interfere pela negativa no
Sucesso Escolar dos alunos? se sim de
que modo?

Diferencas na
manifestacao do
fendmeno em funcéo
do género dos alunos

Analisar a diferenca na
manifestacao do
fendbmeno em funcéo do
género dos alunos.

- E diferente para rapazes e raparigas?
- E diferente segundo o ano de
escolaridade?

- Ha diferencas entre quem a teve
repeténcias e quem nao teve?

- Que significado atribuem a EPT
(educacéo para todos)?
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Tendo em consideragdo
a categoria social de
proveniéncia do | - Na sua opinido, para que
aluno(a) verificar as | serve a escola?

percecdes dos alunos, | - Que lugar ocupa a escola?
pais e encarregados de | - O que é a escola para si?
educacdo  sobre a
escola.

Cultura local

- Na sua experiéncia como professor,
recorda-se de alguma politica
educativa voltada para a minimizacéo
do fendmeno do insucesso escolar?

- Como sdo implementadas as politicas
de educagdo emanadas do topo para a
base, no concernente ao controlo dos
alunos para minimizar o fenémeno do
insucesso escolar na vossa escola?

- Na sua opinido a implementacdo das
medidas e ou politicas que acabou de
mencionar, surtiu algum resultado
Recolher informacdes positivo?

... .| sobre as acOes - Quando a crianga reprova, que agdes
Formas de mitigacao N .
) concretas levadas a sdo levadas a cabo pelo diretor, para
do fendmeno de e . i
. cabo a varios niveis, desencorajar essa atitude?
insucesso escolar S
tendentes a mitigacéo - Pessoalmente, recorda-se de alguma
do insucesso escolar. medida tomada ao nivel da sua escola,

nos ultimos dez anos com vista a
minimizacao do fendmeno do
insucesso escolar?

- Pessoalmente na qualidade de
Diretor Pedag6gico desta escola, tem
desencadeado ac¢des de minimizacéo
do fendmeno do insucesso escolar em
coordenagdo com os professores? Se
sim quais? Pode explicar melhor?

- Considera que as medidas que referiu
tém surtido algum efeito? Se sim, em
que medida?
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GUIAO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES

Este guido de entrevista destinado aos professores do Ensino Secundario Geral do
Segundo Ciclo no Distrito de Kamavota, faz parte de uma investigacdo no ambito do
Doutoramento em Educacdo, que se centra na andlise das causas de insucesso escolar dos
alunos do ensino secundario no distrito urbano de Kamavota — Maputo. Com este instrumento
pretende-se colher as perce¢des dos respondentes sobre (i) as causas do insucesso escolar na
sua instituicdo, (2) politicas educacionais de Mogambique, (3) e cultura local. Em casos de
duvida, sinta-se livre de recorrer ao investigador para pedido de esclarecimentos adicionais.

Finalmente salientamos que (1) o anonimato do professor respondente é garantido
nesta pesquisa e, por isso, ndo se pede a sua identificacdo; (2) a informacéo recolhida destina-
se Unica e exclusivamente a pesquisa doutoral referida; e, (3) no final do trabalho estaremos a

disposicao para apresentacdo dos resultados, se for do vosso interesse.

Dimenséao de Objetivo

- e Questdes de entrevista
analise Especificos

- Pessoalmente na qualidade de professor, ja
alguma vez foi confrontado com muitas
Analisar as causas | reprovacdes dos seus alunos?

do insucesso | - Tem algum parente, seu educando, que tenha
Causas do
. escolar no ESG do | reprovado?
insucesso - o L L :
Distrito de | - Ao primeiro raciocinio, quais sao para Si
escolar .
Kamavota - | Senhor Professor as principais causas do
Maputo insucesso escolar?
- Dito do outro modo quais as razdes que
fazem com que os alunos reprovem de classe?
Uma das politicas educativas prende-se com a
colocagdo de todas as criangas no sistema
- educativo alinhando-se com Politica Universal
Verificar se as ~
L (Educacéo Para Todos).
estratégias de A
. N - Na sua experiéncia como professor tem em
implementacdo das . .
. - mente alguma Politica Educativa em que na
Politicas politicas L , x
. . sua opinido tera relacdo com o Insucesso
educacionais educacionais

Escolar?

- Dito doutro modo, quais sdo para si Senhor
Professor as Politicas de Educacdo que de certo
modo interferem negativamente no Sucesso
Escolar do aluno?

- Das politicas que mencionou quais séo na sua

podem ajudar a
reduzir o insucesso
escolar;
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opinido aquelas que interferem mais no
sucesso escolar dos alunos?

- Como sdo implementadas as politicas de
educacdo emanadas do topo para a base?

- Aferir se o
conceito de
Educacéo para

Todos (EpT) é do
dominio dos
professores e de
educacdo e outros
intervenientes  do
processo educativo.

- Sera que o conceito de EpT que vem sendo
evocado pela UNESCO e também divulgado
no Sistema de Educacdo de Mogambique?

Se sim, a que niveis?

- No seu entender a Educacdo Para Todos
interfere pela negativa no Sucesso Escolar dos
alunos? se sim de que modo?

- O insucesso escolar manifesta-se de forma

: Analisar a | diferente para rapazes e raparigas?
Diferencas na | .. . .
. . diferenca na | Se sim, pode-me explicar de que modo?
manifestacdo do . x A .
) manifestacdo  do | - E diferente segundo 0 ano de escolaridade?
fendbmeno  em , .
funcio do fendmeno do | Em que sentido?
. ¢ insucesso  escolar | - Ha diferengas entre quem teve repeténcias e
género dos « x
em funcdo do | quem ndo teve?
alunos , - N
género dos alunos. | - Pessoalmente, que significado atribui a EPT
(educacéo para todos)?
Tendo em
consideracéo a
categoria social de -
- - Na sua opinido, para que serve a escola?
proveniéncia  do
- - Que lugar ocupa a escola?
aluno(a) verificar . .
Cultura local . - O que é a escola para si?
as percecbes dos : :
. - Pessoalmente considera a escola importante?
alunos, pais e . .
Se sim, em que sentido?
encarregados  de
educacdo sobre a
escola.
- Na sua experiéncia como professor, recorda-
Recolher se de alguma politica educativa voltada para a
. N minimizacdo do fendmeno do insucesso
informagdes sobre
Formas de N escolar?
. as agbes concretas A - .
mitigacdo  do - Como sdo implementadas as politicas de
, levadas a cabo a «
fenomeno  de VArios niveis educacdo emanadas do topo para a base, no
insucesso tendentes é concernente ao controlo dos alunos para
escolar o minimizar o fendmeno do insucesso escolar na
mitigacao do

insucesso escolar.

sua escola?
- Na sua opinido a implementacgdo das medidas
e ou politicas que acabou de mencionar, surtiu
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algum resultado positivo?
- Quando a crianca reprova, que agdes sdo
levadas a cabo pelos professores, para
desencorajar essa atitude?
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QUESTIONARIO AOS ALUNOS

N.° questionério

Este questionario destinado aos alunos do Ensino Secundario Geral do Segundo Ciclo no
Distrito de Kamavota, faz parte de uma investigacgdo no ambito do Doutoramento em
Educacdo, cujo objetivo é avaliar as causas de insucesso escolar dos alunos do ensino
secundario no distrito urbano de Kamavota — Maputo.

Finalmente salientamos que (1) o anonimato do participante serd garantido; (2) a
informacdo recolhida destina-se Unica e exclusivamente & pesquisa doutoral referida; e (3)
ndo existem respostas certas ou erradas, pretendemos apenas uma opinido sincera; (4) no
final do trabalho estaremos a disposicdo para apresentacdo dos resultados, se for do vosso
interesse.

Assim, para iniciar a sua colaboracdo pede-se que assinale com um X a resposta que
considera adequada no quadro que se segue. Desde ja agradecemos a sua participacdo

Muito obrigado pela participacédo

Dados sociodemograficos

Idade anos Sexo [ _] Masculino Temirmdos [ ]| Sim
[] Feminino [] Nao
Classe gue frequenta Vive com
[] 8Classe [ ] Pais
[] 9.2Classe [ 1rméo
[] 10 Classe [ Tios
[] 11.2Classe ] Avés
[] 122 Classe [1 Familia de acolhimento
[] Outros
Ocupacéo do PAI Ocupacdo da MAE
[] Funcionario do Estado [] Funcionaria do Estado
[] Funcionario do sector privado [] Funcionéria do sector privado
[] Trabalhador da conta prépria [] Trabalhadora da conta prépria
[] Desempregado/sem ocupagao [] Desempregada/sem ocupacao
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A que distancia fica a sua casa da escola?

Gostas de ir a escola?

[ ] Muito perto
[]
[]
[]
[]
[]

Perto
Pouco longe
Longe
Muito longe

Nao sei

[ ] Gosto muito
[1 Gosto

[] Gosto pouco
[ ] Néo gosto

[ ] Néo tenho resposta

Como reage 0 Seu pai, sua mde ou outro

E quando falta a escola?

familiar quando tem negativa?
[ ] N&o faz nada
[ ] Zanga comigo

[ ] Explica-me a importancia da escola

[ ] Manda-me  vender no

mercado local

produtos

[] Outra:

[ ] Néo faz nada
[ ] Zanga comigo
[ ] Explica-me a importancia da escola

[ ] Manda-me  vender no

mercado local
] outra:

produtos

No seu percurso enquanto aluno, alguma vez

repetiu alguma classe?
[] Sim
[ ] Néo

Se respondeu sim, qual?
[] 82Classe
[] 9.2Classe
[1 10:2Classe
[] 11.2Classe

[] 12.2Classe

Para além de estudar, trabalha para alguma

Para além de estudar, trabalha para algum

instituicdo, por exemplo uma empresa?
[] Sim
[ ] Nao

familiar em casa ou noutro lugar?
[] Sim
[ ] Néo
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Para além de estudar, participa nas tarefas de casa (tarefas domésticas)?
[] Sim
[ ] Néo

No caso de ter reprovado, ou mesmo gque ndo tenha reprovado, na sua opinido a que se

deve este facto?

[] Dificuldades na percecio da matéria [ ] Meus encarregados de educacdo que
ndo me deixam fazer trabalho para casa
(TPC)

[ ] Falta de material didatico

[ ] Atraso as aulas

[ ] Dificuldades na compreensdo das

[ ] Dificuldades de rever a matéria em
perguntas das provas ou testes

casa

[ ] Facto de considerar as matérias menos
[] Facto de as disciplinas serem muitas .
importantes

[ ] Insuficiéncia na alimentagdo(fome
caol ) [ ] Falta de condi¢cBes de acomodacdo na

[] Meu desleixo pessoal sala de aula (mal sentado/ sem
[] Falta de tempo para estudar em casa carteiras).

[] Dificuldades na perceco da linguagem [ Falta de colegas do grupo

do professor [] Outras causas:

[] Dificuldades na realizacgdo  dos

trabalhos para casa (TPC)

Sinta-se a vontade para acrescentar alguma informacao relacionada com o tema do insucesso

escolar?
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ANEXOS
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Anexo | — Credenciacédo do discente

Republica de Mogambique
GOVERNO DA CIDADE DE MAPUTO
DIRECCAO DA EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO DA CIDADE
Departamento da Direcgdo Pedagdgica, Gestdo e Garantia de Qualidade
Rua Ferndo Veloso, n°® 54, Telefone: 417014/6, Fax: 417454

CREDENCIAL__ 1 GD/DEDHCM/2019

A Direc¢do da Educag¢do e Desenvolvimento Humano, Credencia o Senhor. Pedro
Laso Sinre, estudante Universitario do Curso de Doutoramento em Ciéncias de
Educacio, a realizar pesquisa académica focalizada nas Escolas Secundarias, do

Distrito Municipal de KaMavota.

Maputo aos, 08Zde Outubro de 2019

? ’ﬁDire A'

R

qnd§~bombo

Aty
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INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS DE DEFESA
Tenente-General Armando Emilio Guebuza
GABINETE DO COMANDANTE

A:
Direcgdo de Educagdo e Desenvolvimento Humano da Cidade de Maputo

Maputo

CREDENCIAL

Est4 devidamente credenciado o Sr. Pedro Laso Sinre, Docente desta Institui¢ao
de Ensino Superior (ISEDEF), actualmente a frequentar o curso de Doutoramento
em Ciéncias de Educa¢do, na Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias, em Portugal, para realizar uma pesquisa académica focalizada no
Insucesso Escolar dos Alunos do Ensino Secundario, no Distrito Municipal de

Ka Mavota, Maputo — Mo¢ambique.

O ISEDEF solicita que lhe seja prestado o devido apoio no processo de colecta de

dados para a prossecugdo da pesquisa.

g = LAY " -
(\ " ISEDEF: R. da Farmacia n° 3077, Vale do Infulene- Machava email: gabisedef@gmail.com - site: www.isedef.ac.mz
/

'

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 181



