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Resumo

Palavras-chave:lnclusdo, comunidade surda, escola, familia, odpdgs tempos livres

Esta investigacdo aborda o fenOmeno da inclusammianidade surda na sociedade em
geral, dando particular atencédo a instituicdo esa@lfamilia e a ocupacdo dos seus tempos
livres. Assim sendo, o objetivo principal destasditacdo foi perceber até que ponto se
assiste a inclusdo de jovens surdos nas diversétuigoes sociais. Ou seja, procuramos
perceber se a comunidade surda que frequenta & esam ndo incluida no sistema de
ensino, bem como perceber de que forma esta inclssérepercute na sociedade, tendo

essencialmente subjacente, 0s seus tempos liass& interacao familiar.

Considera-se importante abordar a tematica daséclula comunidade surda, uma vez
gue este tema representa uma realidade e um pisieoal que esta bastante enraizado na

nossa sociedade.

O trabalho de campo incidiu sobre os jovens sugdesfrequentam o Ensino Secundario
na Escola Carlos Amarante, e onde alguns professt@gesa mesma instituicdo e pais dos
mesmos jovens foram também abordados, no sentidtordar a investigacdo o mais
completa e transversal possivel. Assim, a invedigdoi desenvolvida através da aplicacéo
de inquéritos por questionario direcionados padaaan dos varios intervenientes (0s jovens
alunos surdos, os professores e 0s pais). Apdtheede dados, os inquéritos foram tratados

e analisados com o recursosaftwareSPSS.

Pela analise dos dados obtidos, resultante daaggbc dos inquéritos aos jovens,
professores e pais, péde concluir-se que a incldad@omunidade Surda depende muito do
meio familiar em que estéo inseridos, entre outoygextos, como a escola, os tempos livres
e 0 meio social em que se encontram. Para além, disispossivel percecionar que sao
poucas as caracteristicas inclusivas que nos leverreditar de que a inclusdo social da

comunidade surda seja um fendémeno real e concreto.






Abstract

Keywords: Inclusion, deaf community, school, family, leistirae

This investigation addresses the phenomenon ofisiah of the deaf community in
school and in society in general, particularly feiog the school institution, the family and
the occupation of their leisure time. Therefore, thain objective was to explore the extent of
deaf youths’ inclusion in several social institaso That is, we attempted to understand if the
deaf community that attends school is, or is mzuded in the education system, as well as
realize the ways whereby their inclusion reverlesrat society, having essentially underlying
their free time and their family interaction.

It is considered important to address the issuth@fdeaf community’ inclusion, since

this theme represents a deeply rooted reality an@isproblem in our society.

The field work focuses on deaf youths who atteredGarlos Amarante secondary school.
Some teachers of that institution and the pareintsase young people were also included in
order to make the research as complete and tras\a&s possible. Thus, the research was
developed through the application of different quesaires to various stakeholders (young
deaf students, teachers and parents). After daltacton, surveys were processed and

analysed using SP$%ftware

From data analysis, resulting from the applicatadnsurveys to young deaf people,
teachers and parents, we were able to concludefeanclusion of the deaf community is
heavily dependent on the family environment in Whilsey live, among other contexts, such
as schools, leisure and social environment in wihay are included. Furthermore, it was
possible to understand that there are few inclug@atures that lead us to believe that the

inclusion of the deaf community is a real and ceteephenomenon.
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Introducao, Problema e Método

A inclusdo dos jovens surdos na escola e a consegexclusdo que dai por vezes
resulta, tem assumido um papel de destaque na msmssadade, revelando algumas
preocupacdes. A comunidade surda que frequentéassmmvencionais € uma realidade cada
vez mais premente e atual na nossa sociedade. @to, @sta situacdo tem constituido
algumas controvérsias, uma vez que numa grande gast vezes se assiste a uma suposta

inclusédo, que muitas das vezes ndo é mais do qliesasa.

Este é, sem duvida, um tema complexo e cada vez fmajuente na sociedade
contemporéanea, isto porque a surdez da populagéwitelo a intensificar-se. Torna-se dificil
encontrar uma boa informacéo sobre a incidénci@eafencia da surdez, contudo estima-se
que “(...) em Portugal os numeros rondardo os 10@0Bora aqueles que se identificam
totalmente com a Consciéncia Coletiva das Pesssams$seja, por estimativas proprias da
Comunidade Surda de 25 a 30 mil, com uma percamtafge65 a 70% na Regido Norte”
(Associacdo de Surdos do Porto). Assim, é fundaahemtimperativo criar respostas
plausiveis, fundamentadas, mas que em simultdngooskam em pratica, para que as
criancas, jovens e adultos surdos se sintam iraduid sociedade da qual fazem parte e que,

por isso, devem participar ativamente.

A proposta de inclusdo de jovens surdos ndo dewefiasomente uma tentativa em
algumas escolas, mas sim uma realidade visivehstaate em qualquer espaco ou situacao.
Inclusdo esta que ndo é apenas tarefa da escaasimague deveria comecar no seio da
propria familia, o primeiro e primordial agentesieializacao.

Desta forma, a presente tese visa compreender&itanda inclusdo de jovens surdos,
tendo como principal objetivo compreender a form@a a comunidade surda que frequenta
a escola sdo ou néo incluidos no sistema de ersseon como entender a incluséo destes na

sociedade, tendo essencialmente subjacente, otesewss livres e a sua interagao familiar.

Com base na informacéo recolhida, informacdo egeatadora da investigagdo e com

base no conhecimento adquirido, estabeleceu-sguate questédo de partida:

Como esta a ser efetuada a inclusdo da comunidaderda na escola e na sociedade

em gue estao inseridos?



Considera-se importante abordar a tematica daséclula comunidade surda, uma vez
que este tema representa uma realidade e um pmldeaial bastante enraizado na nossa
sociedade. Neste sentido, criam-se politicas eicpgatcom o intuito de responder as
necessidades da comunidade surda e para que essajagexcluida. Mas que medidas séo
essas gue a sociedade no geral e a escola enulgargmporcionam a estes jovens? Assim,
pretende-se analisar como esta a ser feita a &wlds comunidade surda na escola,
concretamente em contexto de sala de aula e tambésociedade, especificamente nos

tempos livres e nos contextos familiares.

Daqui pode-se depreender que sera imprescindiveitrair os principais conceitos, ja
que nao sao baseados em preconceitos nem noc¢cOessprBeste modo tentar-se-a
compreender esta problemética fazendo a dissertagdiza dos principais conceitos em
estudo, entre eles destaco: inclusdo/exclusao, BlitHez, escola, tempos livres, familia.

Na realidade, existem ainda muitas barreiras pama @s jovens surdos, barreiras essas
que dificultam a sua integracdo na sociedade. Dfestaa, pretende-se demonstrar que é
possivel haver a inclusdo destes jovens, sendaasta vez mais uma realidade e ndo uma
utopia, pois a integracdo destes jovens torna-sdafuental e imprescindivel para o seu
crescimento e desenvolvimento na sociedade das§uglarte integrante.

De modo a levar a cabo o projeto de investigacaacwnso, procedeu-se a escolha da
estratégia metodoldgica, assim como aos instrureed® recolha de informacdo. Esta
investigacdo assenta numa metodologia quantitatisiy que se pretende medir resultados,
através da sua quantificacdo. Este método priglegrecurso a instrumentos e a analise
estatistica. Assim, optou-se pelo inquérito porstjareario, que consiste em colocar a um
conjunto de individuos uma série de perguntasival@ sua situacao social, familiar e as
suas opinides. Oguestionarios tém o intuitde recolher opinides ou perce¢bes dos atores
sociais envolvidos no processo, nomeadamente angsaturdos, aos educadores dos jovens:

pais e professores.
Esta tese encontra-se estruturada em cinco capitulo

No primeiro capitulo,Funcionamento da Escola alvo do estudo: Escola 8kuia
Carlos Amarante¢ feita uma breve caraterizacdo da Escola estudaddp especial atengéo

aos servicos Especializados de Apoio Educativo tpuasmdeficiéncias auditivas.

No segundoContextualizacao e evolucao historica do sistemecativo no que se refere

bY

a Educacdo Especialprocede-se a explicacdo da mudanca de sistema tieduea da

2



integracdo de criancas/jovens com NEE na dita @gegjular. E elaborado um apanhado de

como se procedeu essa mudanca, evolucao e comm semntido ao longo dos anos.

No terceiro capituloRevisao da literaturaé elaborado o quadro teérico, fundamentando
a construcdo da problematica em torno do tema séolexclusdo de jovens surdos em
diversos contextos: na escola, na familia, nos ¢sntipres e de uma forma abrangente na

sociedade em que estao inseridos.

No quarto capituloMetodologia faz-se uma caracterizacdo da estratégia metdadaldg
adotada, descrevendo as técnicas utilizadas nhaeemo tratamento da informacao.

No quinto capitulo, Analise e interpretacdo dos questionarioproceder-se-a a
interpretacdo dos discursos dos jovens, professor@sniliares resultantes da analise dos

guestionarios realizados.

Por fim, apresentam-se as consideragfes finaissipietizam o0s principais resultados
alcancados neste estudo.

Importa ainda mencionar que nos anexos, aléem deaadformacao inerente ao presente
estudo, encontra-se também uma transcricdo devestdr@a uma aluna cega da Universidade
do Minho e que no ano transato frequentou o 12%arBscola Secundaria Carlos Amarante.
Esta entrevista foi filmada e pretende demonstrossibilidade de comunicagéo entre cegos
e surdos, com recurso da presenca de um intéghedtengua Gestual Portuguesa. Tambéem a

gravacao da entrevista estara disponivel em sugigital.






Capitulo | — Funcionamento da Escola alvo do estudo
Escola Secundaria Carlos Amarante

1.1. Breve caracterizagéo da Escola Secundaria Cad Amarantée

A atual Escola Secundaria Carlos Amarante tem as mizes na Escola de Desenho
Industrial criada por diploma régio de 11 de Dezemid®e 1884 e inaugurada um ano depois
pelo rei D. Luis I. E em 1975, com a unificacdoesino secundario, que a antiga escola

industrial toma a atual designacao de Escola SécianGarlos Amarante.

Esta Escola é constituida por 6rgaos de gestdoeamamente pelo conselho geral,
direcdo executiva, conselho pedagogico e consealhvnistrativo. Assim como possui uma
coordenacdo pedagogica. Entre muitos outros setvigoporta salientar os Servicos
Especializados de Apoio Educativo, onde a Escotar@ria Carlos Amarante apoia no que

toca as deficiéncias auditivas.

Desta forma, em contexto de sala de aula e noapsedos servigcos Especializados de
Apoio Educativo quanto as deficiéncias auditivasta eescola possui uma docente de apoio
educativo especializada em Educacédo Especial ciBefias Graves/Deficiéncia Auditiva,
uma Formadora de Lingua Gestual Portuguesa - Listeina em Lingua Gestual Portuguesa e
quatro Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesaentiatura em Traducgéo e Interpretacéo
da Lingua Gestual Portuguesa.

As funcdes da professora de apoio relacionam-seososeguintes objetivos:

- Proceder ao processo de referenciacdo e de avalimsdalunos com deficiéncia
auditiva; identificar necessidades de formacdo@gpa;

- Lecionar turmas de alunos surdos, atendendo aahiktdcdo profissional para a
docéncia e a sua competéncia em LGP;

- Apoiar os alunos surdos na antecipacédo e reforscageendizagens, no dominio
da leitura/escrita;

- Elaborar e adaptar materiais para os alunos ges decessitem;

- Participar na elaboracao dos programas educatimpgduais dos alunos surdos;

- Divulgacéo da Lingua Gestual Portuguesa em seragaraulas de formacao;

1 Informagao retirada no site oficial da EscolauBééria Carlos Amarante:
http://www.esec-carlos-amarante.rcts.pt/



Divulgacéo de metodologias especificas de inte@e@eglucativa,;
Promocao do intercambio entre a Escola e outrasuigées;

Atualizacdo e adequacao do equipamento especifico.

As funcbes da formadora prendem-se com as seguintes

Lecionar os programas LGP como primeira linguaadimsos surdos;

Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo dacersde aprendizagem da
LGP;

Definir, preparar elaborar meios e suportes didaticde apoio ao
ensino/aprendizagem da LGP;

Participar na elaboracéo do programa educativeishaal dos alunos surdos;
Desenvolver atividades, no ambito da comunidadeata em que se insere,
visando a interacdo de surdos e ouvintes e prondovamivulgacdo da LGP junto
da comunidade ouvinte;

Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ousatemnentos da comunidade
educativa em que esta inserido, difundir os valeres cultura da comunidade
surda contribuindo para a integracéo social daopesgrda;

Proporcionar e/ou refor¢ar nos alunos surdos campits no dominio da LGP;

Divulgar a Lingua Gestual Portuguesa.

Por fim, as funcdes das intérpretes nesta escolasgeguintes:

O intérprete de LGP funciona como elo de ligacitreens pessoas surdas e
ouvintes, de modo a que estas possam comunicaatjudlo que desejarem;

Este profissional transpde um discurso emitidonoeate para Lingua Gestual e
vice-versa, assegurando a comunicagao entre asasessdas e ouvintes;

O intérprete permite a integracdo das pessoasssuaalaociedade, contribuindo
para que estas tenham acesso as diferentes infigmgge as rodeiam;

A lei n.°89/99, de 5 de Junho define as condigcGesacksso e exercicio da
atividade de intérprete de LGP.

E fundamental para o intérprete de LGP o contato eocultura e comunidade

surdas, para que assim possa aperfeicoar os sguscaoentos;

O intérprete contribui para que “o surdo ouca camwibos e fale com as maos”
(Jerénimo Cardan, séc.XVI);

A intérprete de LGP contribui assim, para a integoéinclusdo dos alunos surdos.



As atividades levadas a cabo por esta equipa oglaci-se com 0s seguintes itens:
- Apoio nas aulas/mediacdo da comunicacao;
- Apoio e acompanhamento do estudo;
- Acompanhamento na integracdo dos alunos no Despsdolar e em visitas de
estudo quando necessario;
- Divulgacédo de metodologias especificas de inte@emrglucativa;

- Promocéo do intercambio entre a Escola e outraisuiigdes.

Também se aposta no desenvolvimento e expansaordanicacdo e da LGP, através de:
- Ac0des de formagao;
- Seminarios;
- Efemérides;
- Aulas de formacéo;
- Atualizacdo e adequacéo do equipamento especifico;

- Atendimento sistematico.






Capitulo Il — Contextualizacéo e evolucao histodoa
sistema educativo no que se refere a Educacaoiklkpec

2.1. Da Educacéo a Educacéao Especial

Ao longo da histéria assistiu-se e continua a tissis a algumas mudancas significativas
no que respeita as questdes da educacdo. As esspkxsais passam a constituir excecao e
sdo as escolas regulares/ensino integrado quenpassatar responsaveis pela educacao das
criancas e jovens com necessidades especiais.niPassaistir um conjunto de modalidades
de atendimento, consoante a problematica e grawidad casos, nomeadamente Equipas de
Ensino Especial (EEE), Servicos de Apoio a Defici@nAuditiva (NADA), Unidades de
Atendimento e Intervencéo, Salas de Apoio Educat8alas de Apoio Permanente (SAP),
Apoio dentro da Sala de aula Regular, Apoio aogssir do ensino regular através do Apoio
Indireto (Cruz, 2006). Contudo, apesar desta apardemocratizacdo, serd exposto na
presente, uma sociedade e uma educacdo que aintlauep em algumas situagbes, a

discriminar e a marginalizar os individuos com tagdes.

2.2. Educacéao Especial ao longo dos anos

A problematica da educacdo especial e consequentemeroblematica da deficiéncia
nao tém sido equacionadas da mesma forma ao loogoados. Assim, a histéria da
humanidade caracterizou-se ao longo dos séculostjgodes diversificadas em relacdo ao
cidadao portador de diferencas e limitacdes, gesquapela sua extrema exclusao, separacao
do mundo dos demais, colocando-os em asilos &uigsies, passando pela fase protecionista,
de emancipacao, integracdo e sO recentemente gedadh inclusdo. Todas estas atitudes
diferenciadas correspondem também as mudancasssedalturais da propria evolucdo da
histéria.

Até a década de 60 assistiu-se a uma educacadalzata em instituicdes para as

criancas e jovens que apresentassem algum déficemdacédo. Todavia, gradualmente

2 “Segundo a Organiza¢éo Mundial de Saude, a éefi@ € um conceito que se define pela perda etagfio de uma estrutura ou de uma
fungédo psicolégica, fisioldégica ou anatémica, detea temporario ou permanente e criam-se cinawdgsagrupos de deficiéncia: psiquicas,
sensoriais, fisicas, mistas, plurideficiéncia ehuena em especial” (Organiza¢do Mundial de Saud&)19



assistiu-se ao emergir de um modelo educaciona@cimtado para a possibilidade de educar

estas criangas e jovens em outros ambientes n&ns€egs.

Foi entre as décadas de 50 e 60 que os pais ddgtess fundaram organizacdes e
iniciaram acoes legais para reivindicar a educa&caodireito dos alunos com limitagdes de
aprenderem em ambientes escolares mais normaliadtss dos pares (Williamgit in
Stainback, Set al, 1999).

Na década de 60 a Educacdo Especial passa a eanimarconcecdo da normalizacao,
onde a pessoa com défice deva usufruir de um gpodh tdo normal quanto possivel e que a

elas sejam oferecidas condic¢des idénticas as duesqessoas recebem.

Posteriormente, ja na década de 70 o conceito deafinacdo expande-se por toda a
Europa e América do Norte. A integracdo surge canimica forma possivel de permitir o
conceito de normalizagcdo j& que, por oposicdo eegagao, é a Unica forma de permitir que
estas pessoas participem em atividades comunsiaade a que pertencem (Baliza, 2002).

Os movimentos e tendéncias de integracdo da criang@vens com necessidades
educativas especiais na escola regular culminacamacpublicacdo em 1975 da Public Law
(PL 94/142) — The Education for All Handicaped @rein Act nos EUA. Esta publicagc&o
determinou orientagcdes mais inclusivas, entre assgge destacam as seguintes: garantir o
acesso a educacao especial a todas as criancas/jpwe delas necessitassem, assegurar que
a tomada de deciséo sobre a prestacao de servigsta @ adequada, criar transparéncia nos

servigos, destinar fundos para auxiliar os Est@@abkza, 2002).

Como resultado deste objetivo a qualidade dosevnelhorariam criando condi¢des
para a promocao da igualdade de oportunidades tachscpara todos prevendo-se a educacéo
publica para todos, incluindo para aqueles quesaptassem limitacbes. Desta forma
verificar-se-ia a garantia de correcdo do procassgue se refere a identificacdo, colocagéo e
avaliacdo, sendo esta Ultima coerente por formaitarea discriminacdo quer racial quer
cultural, elaboracdo de Planos Educativos Indilidados, assim como a sua forma de
revisao, formacao de professores e outros técrapesfeicoamento de materiais especificos e

implicacdo dos pais no processo educativos (Cortory).

J& na década de 90 a PL 94/142 foi revista tentiwadb a sua designacdo para
“Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)jntegrando ainda os seguintes objetivos:
propor o envolvimento ativo das escolas na transiighaluno com incapacidade para a vida

ativa, inclusdo de mais duas categorias (autismdraumatismo craniano), propde o termo
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“desability” em substituicdo de “handicapped”. Tudkio com o0 objetivo central de

participacdo e plena integracdo do individuo norseio social (Correia, 1997).

Com a publicacdo do Warnock Report (1978) o cooa@tNecessidades Especiais (NE),
que significa que todas as criangcas devem ser aasrna sua individualidade,
consequentemente todas as criancas podem apreseceassidades educativas diferenciadas
e 0 importante é dar resposta as suas necessidatlesativas, contribui para o
desenvolvimento do modelo de educagéo integrada. flicacdo ao apresentar o termo
NEE né&o pretende excluir a definicdo de deficiemtas sim efetuar uma mudanca, passando

a privilegiar-se a vertente educacional (Baliz&20

A PL94/142 nos EUA e o Warnock Report, 1978 no Béimido desencadeiam efeitos
de longo alcance no que respeita ao aluno, a igdeldie oportunidades e dos direitos, o
direito que todas as criancas/jovens com NEE tésssac a educacdo publica gratuita,
devendo esta responder as suas necessidades \&hkjcpdssoais e sociais em ambiente o

menos restrito possivel (Baliza, 2002).

O sucesso de algumas experiéncias aliadas a cresmsciencializacdo do direito das
pessoas com limites e NEE levaram a que os difssgoaises introduzissem na respetiva
legislacdo o direito a educacdo das criancas cofd N&S escolas regulares, sempre que
possivel. Contudo, o ritmo da difusdo destes progsafoi muito diferente nos paises, uma
vez que alguns substituiram quase completamentscadas especiais existentes, em outros

casos, sO agora estdo a ensaiar 0S primeiros passos

Assim, a evolucdo no atendimento as NEE sentida auts paises também teve
repercussdes em Portugal. Os peritos da OCDE (18&dijficaram trés fases na organizacéo
dos recursos para criancas e jovens em Portug@kimeira fase diz respeito a segunda

metade do século XIX, a segunda fase nos anos@6reeira fase com inicio nos anos 70.

A PL 94/142 de 1975 e todo o progresso em voltpatadigma da educacao assentam na
concecéao de que todos os cidadaos, mesmo aquelepipsentem limitacdes, devem possuir
0s mesmos direitos e deverdo ter acesso ao emnsituitg adaptado as suas necessidades em

colaboracdo com 0s pais em meio 0 menos restrisiye.

Importa referir que o ano de 1981 foi declarad@a ig@tganizacdo Mundial das Nacdes
Unidas como o ano internacional do Deficiente, semohblematico, uma vez que originou
um programa de Acdo Mundial a favor das pessoasdaditiéncia que viria a culminar no

ano de 1994 com a celebracéo da Declaracao de &adar(Baliza, 2002).
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Em 1994, na Conferéncia Mundial sobre NEE, em Satamn, os representantes de 92
paises e de 25 Organizacfes Internacionais assinare Declaracdo de principios onde se
prevé que o principio fundamental das escolas shas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, indepesrdente das dificuldades e das diferencas
que apresentem. Estas escolas devem reconhecésfazea as necessidades diversas dos
seus alunos, adotando-se aos varios estilos esrit@@prendizagem de modo a garantir um
bom nivel de educacéo para todos, através de wiasiadequados, de uma boa organizacdo
escolar, de estratégias pedagodgicas, de utilizdedi@cursos e de uma cooperagdo com as
respetivas comunidades. Foi, portanto, preciso congbinacédo de apoios e de servicos para

satisfazer o conjunto de necessidades especidi® diEnescola (UNESCO, 1994).

E elaborado em 1998 o Decreto-Lei n°® 115-A/fie visa a autonomia das escolas na
gestdo do processo educativo e na organizacacsgetne funcionamento, constituindo um
instrumento fundamental para a sua adequacédo assigades dos alunos, nomeadamente em
relacdo aos que apresentam diferencas mais sagivéis. Para responder a diversidade néao €
possivel estabelecer regras rigidas e inflexivamsandadas por entidades exteriores a escola,
pois sem autonomia a escola ndo pode desenvolvarpenspetiva diferenciada e inclusiva
(Cruz, 2006).

3 DECRETO-LEI n.° 115-A/98 de 4 de Maio - Defineegime de Autonomia, Administracdo e Gestédo da &ghwm Pré-escolar, bem como
dos ensino bésicos e secundarios.
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Capitulo Ill — Revisao de literatura

3.1. As préticas da Educacéo Inclusiva

Quando se fala em educacéao inclusiva procura-sa danhecer uma perspetiva centrada
no aluno por forma a responder as suas necessittidgduais. Todavia a integracéo realca
0 ajustamento do envolvimento fisico onde a apragdim se desenvolve e a inclusao “(...)
centra-se no ajustamento das necessidades de iapgemd dos individuos e adapta as

perspetivas de ensino a essas necessidades (Wa0odk p. 112).

Até meados de 1990 o termo de integracdo foi pdefero de inclusdo. A verdade € que
a integracao refere-se apenas a colocacao dossatono limitacdes/deficiéncias na sala de
aula, existindo exemplos em que o nivel de intégra@o ultrapassa o fisico. Por este motivo
o termo de inclusdao passou a ser usado para desggngerdadeira “integracdo” da
crianga/jovem com NEE. Em incluséo efetiva, os @upertencem e participam ativamente
na classe e na escola e a diversidade de interésgriidades e dificuldades sdo entendidas

como enriquecedoras para a escola (Farrel, 2001).

Se inicialmente a inclusdo era vista como a cokeag criancas e jovens com NEE com
0S seus pares na sala de aula, tornou-se clasaffeci@ncia do conceito. Assim estas criangas
e jovens com NEE devem ter oportunidades para dererovas habilidades no contexto das

atividades e rotinas com os pares (Hemmeter, 2000).

Importa ainda mencionar que mais do que a colocdgdaluno no espaco da escola
regular “(...) € fundamental atender aos aspectokitafildos que acompanham o processo de
integracdo, nomeadamente a qualidade das relagf@@peassoais que se vao estabelecendo
entre os varios personagens do cenario educatargasdo esta preocupacdo a todos os

alunos numa perspetiva de escola para todos (Mor§aeklix, 1998, p. 107).

E neste contexto que emerge o conceito de inclasficubstituicio do de integracio
claramente assumido em termos de politica educatpartir da Conferéncia de Salamanca

realizada em 1994.

A dificuldade existente no termo de educacao imzduselaciona-se com o facto de esta
ser considerada o caminho preferivel, releganda pagundo plano outras possibilidades.
Porém, outras experiéncias educacionais podemaidas, independentemente do local onde

ocorrem, desde que a crianca/jovens com NEE faga ga comunidade educacional e com
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ela interaja de forma apropriada (Farrel, 2001)alQuer tomada de decisdo deve comtemplar
a analise da qualidade de ensino, 0s niveis atagielas criancas com NEE colocadas em
diferentes estruturas educativas, o desenvolvimgestsoal e social, 0 apoio aos professores,
as preferéncias dos pais e a utilizagao efetivagetursos existentes.

O éxito da escola inclusiva passa muito pelo papet agentes educativos e
consequentemente da organizacdo dos recursos. Yowmda einclusiva € aquela que se
empenha em reestruturar os programas para respandieersidade dos alunos. Todavia,
“(...) a auséncia de recursos pode conduzir a gyerafessores e a comunidade educativa
nao considerem possivel uma integracdo que va atens de uma mera presenca fisica nas
aulas (Marchesi, 2001, p. 99).

Assim, a finalidade das escolas inclusivas é g&oiale um sistema educativo que possa
responder a inclusdo de todos os alunos, mas psga torna-se necesséria a
reconceptualizacdo do conceito de NEE em relacadifasildades experimentadas pelos
alunos, resultado muitas vezes da forma desorgdmigamo se organizam as escolas e as
metodologias de ensino utilizadas, respeitanddiaidualidade e desenvolvendo uma cultura
de colaboragdo como base para a resolucao de madldacilitando o desenvolvimento
profissional dos professores e aumentando a igdelde oportunidades (Sanchez &
Gonzalez, 1997).

3.1.1. Caracteristicas de escolas inclusivas

As escolas inclusivas organizam todos os recurgogmhos e materiais para responder a
diversidade dos alunos, trabalhando os professlaretasse e de apoio de forma colaborativa

no sentido de desenvolver um curriculo integrado.

O curriculo integrado é um dos varios meios existepara dar resposta a diversidade, de

forma a permitir a participacéo de todos os alunos.

Segundo Sanchez e Gonzélez existem trés condiges g aplicagdo do curriculo
integrado, nomeadamente a selecéo pelos profeshmitesna e conceitos segundo os alunos
a que se dirigem, um papel ativo dos alunos naeimehtacdo do curriculo que passa pela
construcdo do seu proprio conhecimento atravésit@aacdo e apoio das pessoas e meios
adequados, utilizacdo das tecnologias de informaglém disso o enfoque deixa de se fazer
em torno do aluno (ponto de vista individual), paeafazer em inclusdo (ponto de vista

curricular), procurando compreender as dificuldadssolares dos alunos através da sua
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participacdo nas atividades, permitindo desta fomjidar mais os alunos como o0s

professores (Sanchez & Gonzalez, 1997, p. 201).

No que respeita ao nivel organizacional outrosrast@entificaram algumas condicfes
que as escolas mais inclusivas deveriam possune efas destaca-se a lideranca eficaz da
direcédo das escolas alargada a toda a comunidaeobtvimento da equipa de profissionais,
alunos e comunidade nas orientacdes e decisOessatda,e0 COmpromisso para uma
planificacdo colaborativa, estratégias coordenadss)cdo aos beneficios das praticas de
investigacado e reflexdo, politica de valorizacadigsional de toda a escola (Ainscow, 1997).

Ja na perspetiva de Correia (2001), o principiandiisdo implica uma restruturacao

significativa no sistema educativo, apoiados emragressupostos:

Atitudes, todos os profissionais devem acreditapossibilidade de sucesso de

todos os alunos;

- Formacao dos profissionais e a formacao dos pais;

- Colaboragéao dos profissionais, desde professoees,epoutros profissionais na
planificacdo e programacéo ajustadas a todos o®sleonduzindo desta forma
a0 sucesso;

- Gestao de recursos, pois a gestao da escola dedemnp® papel fundamental na

gestdo dos recursos e de envolvimento da comunidadeprocesso de

aprendizagem.

Assim, segundo 0 mesmo autor, a escola atual éego@a de diversidade (alunos sem

NEE e alunos com NEE) e, por isso, deve ser ing@usi

A escola inclusiva ndo serd uma miragem se existinunicagdo na e com a escola
(professores, governantes e pais), professoresicp@dbs e experientes, recursos adequados e

recetividade para aprender e usar novas compesémeistratégias uteis.

Segundo alguns autores existem trés categoriascqusideram ter influéncia na
aprendizagem das criancas/jovens das escolas g¢lp®er secundérias, sendo elas o ensino,
0 contexto escolar e as caracteristicas dos alldesta forma se o sucesso for reconhecido
como possivel para todos através de processogedica maior tarefa que se apresenta as
escolas é criar ambientes de aprendizagem que femea igualdade em relagdo aos

resultados educativos de todos os alunos (Wang;)199

15



Figura 1 — Variaveis importantes para a aprendizage das criancas/jovens com NEE

Categoria Variaveis
Tempo dedicado a realizacao da tarefa;
Tempo utilizado em ensino direto das competénciasichs de
leitura;
Tempo utilizado em ensino direto das competénciasichs da
matematica,;
Feedback constante aos alunos;
Ensino Acompanhamento e orientacao pelo professor;
Promocao de auto responsabilizacdo e das estat@gia cognitiva
de aprendizagem eficiente;
Utilizacao de um ensino direto, claro e organizado;
Estabelecimento claro sobre as competéncias aragqui
Reacéo por parte do professor as respostas dg aluno
Ambiente de classe segura e disciplinada.
Expresséo de afeto pelos pais;
Interesse dos pais pelo trabalho escolar dos filhos
Expetativas dos pais relativamente ao sucessdllos.f
Utilizacao de estratégias de auto controle e negaitvas;
Nivel de compreenséo da leitura;
Caracteristicas| Atitude em relacdo a escola;

dos alunos | Atitude em relacdo aos professores;
Motivacdo para dar continuidade a aprendizagem;

Nivel académico geral.
Fonte: (Wang, 1997)

"2

Contexto extra
escolar

De acordo com 0 mesmo autor, 0 progresso das apageds dos alunos consiste no
desenvolvimento da eficacia do ensino. Porém, “@s)solucdes nem sao simples nem
optimistas uma vez que os alunos com NEE sO bém@fido ensino ministrado nas escolas
regulares quando existe uma congruéncia entreagsnacessidades, as expetativas e atitudes
dos professores e o0s apoios adequados (...)". Destaaf encontrar esta conformidade é

encontrar o caminho da escola inclusiva (Corréd@12p. 125).

As estratégias pedagogicas utilizadas pelo profes&o fundamentais, assim como o
empenho na educacao inclusiva significa que tast@rofessores, como as escolas e a
comunidade procuram resolver os problemas respeitanintegridade da escola enquanto
organizacao (Poter, 1997).

Assim, ao professor interessa ter conhecimentoagagicos, como saber observar as

criancas/jovens no meio em que vivem e ter imaginagrecursos técnicos para os estimular
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em cada momento evolutivo, sendo capaz de estimsiseus alunos a descobrir, a completar

ou a desenvolver as aquisicdes da sua comunidadeogs 2000)

Em suma, “0 modelo de escola inclusiva nao é ujefaralescontextualizado (...), € uma
experiéncia social e politica, € a traducdo em dereducacionais de justica social e de

solidariedade (...) o direito de acesso e sucessa&scala” (n Conselho Nacional de
Educacao, 1998).

3.1.2. As vantagens da escola inclusiva

De uma forma geral ndo se pode falar em consensguaarespeita as vantagens da
escola inclusiva. Todavia, os defensores destasgans falam em dois grupos de alunos, 0s
alunos sem NEE e os alunos com NEE.

Desta forma, Bairraet al. (1998) defende que as dificuldades por vezes ampiasas por
alguns alunos levam os professores a implementastratégias/medidas para a melhoria da
aprendizagem, onde todos os alunos beneficiam. Ali&so defende que os alunos ditos
normais acabam por adquirir mais competéncias emotede capacidades de cooperacéo,
interajuda e compreensao em geral.

S&o ainda apontadas como beneficios da integrpgémalunos sem NEE:
“- Decréscimo do medo da diferenca e um aumentoagacidade para estabelecer
relacbes confortaveis com individuos que apresemiiitR, assim como uma
crescente consciéncia em relacdo aos mesmos;

- Crescimento em termos sociais, visto que os alapoendem o que é a tolerancia
e aceitacao;

- Desenvolvimento de principios individuais em ¢élaaaspetos morais e étnicos;

- Desenvolvimento de relacbes de amizade caloresi® alunos com e sem

deficiéncias” (Kroubergn Correia, 2003, p. 45).

Em relacdo & integracdo de criangas com NEE apesgans seguintes beneficios para as
proprias:

- Aumento das possibilidades que uma crianca/joeem NEE tem de estabelecer
relacdes sociais com as suas semelhantes sem NEE;
- Potenciacdo de oportunidades de participacdo awsiculos e instrucdo

ministrados em classes regulares;
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- Maior participacdo em atividades curriculares »dragurriculares abertas a
criancas/jovens sem NEE;

- Diminuicdo do estigma quando criancas/jovens d®¢BEE sdo integradas em
escolas e classes regulares” (Kroubgrg;orreia, 2003, p. 44).

Para além das interacbes com outros jovens, taraBé&prendizagens que se fazem por
imitacdo de comportamentos entre 0s seus parem@ageis. Por outro lado, aponta-se
também que a integracdo de alunos com NEE perméeaonhecimento destes em relacéo
ao mundo em que vivem seja mais completo, favoteetesta forma, o contato com os
colegas da mesma idade, ensaiando-se uma melbgragéo na sociedade futura em que vao

ter de viver.

(...) os individuos com NEE devem ter uma vida tdegrada quanto possivel, tém direito a fazer
parte de um ambiente familiar e duma comunidadeverd poder desfrutar de atividades de
tempos livres, de ocupacéo laboral e de convivimakoconclui-se que, para que tal aconteca é
fundamental que, na infancia e adolescéncia, pof&ean parte do grupo de criancas e jovens que
habitam na sua area e que vao para a escola Ryoalrf, in Costa, 1996, p. 156).

Assim, a inclusdo traz vantagens para todos oosjusejam eles com ou sem NEE,
porque oferece experiéncias positivas no dominiiakaa interacdo entre alunos diferentes
vai promover atitudes de aceitacdo daqueles quelifentes criando comunidades abertas
e, por isso, “(...) formara uma geracdo mais sokdarimais tolerante e (...) aqueles que tém
problemas, dificuldades ou deficiéncias, aprendaré&onviver no mundo heterogéneo que € o
seu” (Costa, 1996, p. 161).

Com esta escola inclusiva também os professorensioo regular tém vantagens, uma
vez que sdo criadas oportunidades para troca ®aefo de saberes através do contato com
professores especialistas, aumentando a sua pgépaea a0 mesmo tempo, atualizando e
melhorando a sua formacéo. Assim, os professoressdala inclusiva “(...) colaboram e
planeiam mais, aprendem novas técnicas uns comtispparticipam num maior nimero de
atividades de formagdo, demonstram vontade de medatilizam uma diversidade de
estratégias para ensinar alunos com NEE (Laski Bdeiessonjn Correia, 2005, p. 15).

3.2. A exclusao na escola inclusiva

Sao, sem duavida, notaveis as preocupacdes comusdnceducacional dos individuos
com NEE. Para alguns autores o problema da inclusside na limitacdo do nivel da

formacdao de professores, tanto ao nivel da formiagéal como da formacédo pds graduada.
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Foram realizados avancos na designacdo das nemssiéducativas especiais e na
formacdo, porém ainda se revelam insuficientes geesanvolver a total inclusao, isto porque
esta ter4 de ser sustentada com recursos adequacimsa nivel da formagdo, como nos

apoios e suportes aos professores.

Os alunos com NEE “(...) exigem adaptacdes das coesiegm que se processa 0
ensino/aprendizagem, isto € possuem uma dificuldagpreficativamente maior em aprender
do que a maioria dos alunos da mesma idade ou nrapdcidade ou incapacidades que o0s
impedem de fazer uso das mesmas oportunidadesagudaslas nas escolas a alunos da
mesma idade (Rosemary Davidson, 1994i9Siza, 1996, p. 146).

O professor na sala de aula lida com um desafiongeente, o de responder a
diversidade. Todavia, a dificuldade de organizagde alguns professores e o
desconhecimento ou auséncia de treino de alguniaisdhdes tidas como fundamentais no
desenvolvimento de aulas inclusivas terd eco nateg@o da resposta para todos. Assim,
apesar da educacdo para todos ser uma experi@oceate, parece existir consenso que a
escolaridade oferecida a maioria dos alunos éamjassendo ainda necessario oferecer-lhes
mais, isto para a minoria encontrar formas de toonaistema mais abrangente e ndo um

espaco de excluséo (Baliza, 2002).

O facto de existir dificuldades de concretizacdceseola inclusiva sao partilhadas por
Correia (2001) que refere que no seu entender teremm longo caminho a percorrer para se
chegar a escola inclusiva, isto porgue no seu pdetwista ainda ndo saimos da escola
integradora e em alguns casos da escola dita ioadic segregadora e que exclui os que

apresentam mais dificuldades.

Na verdade, apesar de todas as dificuldades amremliés niveis, ha questbes que ndo se
podem ignorar e para as quais devemos continuaurdrresforcos conjuntos, s6 assim se
conseguira ultrapassar os problemas enraizadogla presentes na comunidade educativa. A
escola para todos € uma questdo de direitos huneamwsfacto pois ja ndo podemos ignorar

a diversidade cultural das turmas de alunos exesara escola de hoje.

Assim, na escola deve haver igualdade de oportdegjaassim como o principio da
democratizagdo, ou seja, um ensino universal gekiia uma grande variedade de individuos
e grupos sociais, com o objetivo primordial de pyoer o desenvolvimento pessoal de todos,
de acordo com as capacidades diversas de cadanan,ém vista a sua integracéo social e o

progresso comum. Ou seja, a grande finalidade doepso educativo/escola deveria ser o
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desenvolvimento e a formacéo global de todos, emlicoes de igualdade de oportunidades
no respeito pela diferenca e autonomia de cadaAlwey & Canario, 2004). Todavia nem

sempre esta patente esta realidade. O que aindgifiea €, em algumas escolas, uma grande
desigualdade e até exclusado, principalmente dasjuple sdo considerados minorias e

diferentes, como é o exemplo de jovens surdos.

Neste sentido, o que assistimos é que grande gasteyezes a comunidade surda nas
escolas e na sociedade sao alvo de desigualdadé poclendo mesmo serem excluidos da

sociedade.

Assim, por exclusdo social “(...) entende-se a s#&aale ndo inclusdo, de ndo insercéo e
ou de nao integracdo de determinados individuogropos sociais no acesso ao gozo de
determinados direitos, desde civico-politicos, @ads pelos sociais, até aos direitos

economicos” (Silva, 2004a, p. 2).

Sao produzidas situacdes de exclusdo social umagweznem todos os individuos
beneficiam das mesmas oportunidades no acessdrailesy estatuto em causa a cidadania
plena, uma vez que ndo poderdo participar de fdntesgra na sociedade em que vivem
(Capucha, 1998). Esta é uma realidade que aindapagtnte em algumas escolas no nosso

pais.

A dificuldade de integracdo ou de insercéo requit@isamente na exclusdo. Existe uma
série de normas ou niveis a atingir, porem muitds’ziduos nao estao habituados a participar
desse modelo normativo instituido pela sociedadsind, em praticamente todas as esferas da
sociedade, existem niveis ou limites da normalidedejuais ddo uma definicdo de insucesso
em relacdo a norma. E este insucesso em relacéomalidade que constitui o processo de
exclusdo. Esta diferenca, a qual aparece sob dwdosmas, constroi-se a volta de valores
que podem ser de varias ordens, mas que neste fegsoa escola, podera resultar no
insucesso escolar (Xiberras, 1993). Ora, € em gestes valores que as criangas/jovens,
incapazes de, muitas vezes, seguirem o modelo tisopacabam por ser excluidos, quer
sejam excluidos por si proprios, sentindo-se nummdownde ndo tém lugar, quer sejam

excluidos pelos outros e na sociedade em geral.

Seguindo ainda os pressupostos de Martine Xibéte83), ndo se pense, contudo, que o
insucesso puro e simples numa dada esfera soadiiz@ exclusdo. Isto porque, na verdade,
€ a acumulacédo de insucessos ou limitacdes qua saasa da exclusdo social, ou seja, a

sociedade aceita a diferenga ou da-se a exclus@zsvio.
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O excluido é no fundo um incluido e um membro daiestade, diante de uma
coletividade, por um lado dentro de um grupo, pdrolado fora dele, visto que a verdadeira

integracdo ndo é total (Farinha, 2002).

Aquelas criancas/jovens excluidas na escola, rdaslersdo excluidos noutras areas, isto
porque, como ja foi mencionado, ndo é o insucesso @ simples numa esfera social que
conduz a exclusdo, mas sim, uma acumulacdo deessncAssim, pode-se concluir que por
vezes 0 que existe nas escolas é uma falsa incfasqoe a verdadeira incluséo é aquela que
apesar das diferencas acolhe o excluido com direitportunidades semelhantes aos outros.

A tendéncia da escola foi durante muito tempo pawaiformidade, como se os alunos
tivessem todos as mesmas caracteristicas, as mewunassidades, as mesmas aptidoes,
provavelmente os mesmos sonhos, havendo a aliedagiize cada um tinha as suas préprias
caracteristicas. Na verdade, os jovens surdos peddevem estar inseridos em turmas de
ouvintes, isto porque eles tém uma capacidadeenitel idéntica & dos ouvintes e 0 que
precisam é de desenvolver, desde que nascem aduePé a sua primeira lingua (Cruz,
2006).

Pode-se concluir qgue ao longo dos tempos e darikistdé ensino especial, varias foram
as tentativas, principalmente a partir dos ano80dele garantir a igualdade de oportunidades
no que toca ao acesso e sucesso educativo deasriangvens com NEE, criando-se suportes
legislativos e normativos, para assim se assegunareducacao diferenciada e diversificada
atras de varios métodos, estratégias, atividadegpndizagem, diversificacdo de recursos
materiais e humanos e enriqguecimento de espacastecs integradores, facilitadores e
promotores de uma participacédo ativa. Contudo,é@ossivel afirmar que estas mudancas
garantiram as escolas a capacidade de respondercassidades de todos os alunos, isto
porque a inclusdao €, como afirma Ainscow (1998) téido um acontecimento, mas um

processo e aprendizagem de todos os alunos.

Ao longo desta revisdo da literatura verificou-s® qudo aponta para uma integracao
escolar dos alunos com NEE, visando uma transf@mde mentalidades, mas também da
escola no sentido desta constituir um espaco vendexente inclusivo, capaz de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alupd@sdesta forma se conseguird
combater a excluséo, divergéncias, desigualdadpsticas e segregacao destes individuos

que ainda possam existir.
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3.3. A problematica de jovens surdos nas escolaa@comunidade

De uma forma simplista, a surdez ndo € “(...) umandaetragica que diminua
mentalmente o surdo e que justifique a imagem kgci@ o estigmatiza. Pelo contréario, o
surdo é detentor da heranca genética da espécienlauuie Ihe confere o potencial cognitivo
gerador das funcdes cerebrais superiores, nomeatmeriacdo de uma linguagem natural
perfeitamente apta a preencher a fungéo cognitiwaiegorizadora da mente, assim como a
funcdo comunicativa na sua maior complexidade eesgpridade” (Baptista, 2008, p. 159).
Desta forma podera ser depreendido que a excleséordunidade surda nada tem a ver com
causas endogenas, mas sim que poderdo surgir paopndeio onde os individuos surdos
estdo inseridos, do meio em que nascem e se désmmyastando implicita a familia e a

escola como agentes basicos de socializacao.

Os surdos, de um modo geral, ndo tém aptiddo pmhyaira a linguagem oral falada
como lingua materna. Como consequéncia a apremuiizaga escrita também fica
comprometida. Quando ndo existe 0s recursos neEseas escolas 0s surdos em turmas de
ouvintes podem sentir-se diminuidos. Esta € unalael® que tem sido evitada nas escolas
de referéncia, no entanto € ainda uma realidad@ariasenraizada quando a escola elege

como lingua de ensino a lingua oral da respetivauoidade (Baptista, 2008).

A imagem social mais usual acerca dos surdos émtafmente negativa, no entanto
importa referir que ndo existe qualquer fundaméi@dgico que a justifique ou que limite a
capacidade cognitiva e linguistica da crianca sukdeerdade é que os surdos profundos néao
falam, mas tém intactas as capacidades para auisigtilizacdo da linguagem desde que a
natureza dos seus significantes seja, ndo son@s,vinual. E neste sentido que a lingua
gestual ganha forca, sendo a lingua frequentenusatia pelos surdos. Esta € uma linguagem
verdadeira, natural, com o mesmo potencial simb&icexpressivo da linguagem falada e
preenche do mesmo modo as fungdes categorizadarasanicativas (Baptista, 2008). O
desenvolvimento linguistico da crianca/jovem sudépende bastante do meio familiar em
que estao inseridas, entre outros contextos, camesnola, nos tempos livros e no meio

social em que se encontra.

O diagnéstico tardio da surdez, a impreparacaoserigmtacdo da familia ouvinte e a
falta de apoio dos servicos de saude e de educagdorometem o normal desenvolvimento
da criangca surda em meio ouvinte e muitas das veEescausas determinantes para um

possivel atraso ou mesmo exclusao.
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3.3.1. Perspetivas inclusivas nas escolas com joyesurdos e condi¢cdes ideais
para 0 seu sucesso
Quando h& escolas e turmas com criangas/joven®ssuedtas devem passar a ser
constituidas por um corpo de especialistas de ed8ogcapsicologia, assisténcia social,
comunicacao (terapeutas da fala, interpretes dguhinGestual Portuguesa — LGP) e
monitores de surdos, onde existe o objetivo de:
- Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeaiguid;
- Assegurar as medidas pedagogicas especificas asass@o dominio do
portugués, nomeadamente a nivel da escrita;
- Assegurar 0s apoios a nivel da terapia da fala geitwo auditivo as criangas e
jovens que deles possam beneficiar;
- Criar espacos de reflexdo e de formacdo sobretéxga de diferenciacao
pedagodgica,
- Proceder as modificacdes curriculares necessarias;
- Organizar e apoiar o processo de encaminhamenfisgiomal dos alunos;
- Programar e desenvolver a¢des de formacéo de L@appzessores, pessoal ndo
docente, pais e familiares;
— Colaborar com as Associacfes de Pais e com as iAg8es de Surdos na
organizacao de acdes de sensibilizagdo sobre ezsurd
- Planear e participar em colaboracdo com as Asgimsade Surdos ou com
pessoas surdas da comunidade, em atividades reaseatde lazer dirigidas a
Jovens surdos e ouvintes, visando a interacéol ®nti@ a comunidade Surda e a

comunidade ouvinte (Cruz, 2006).

Estes sdo sem duvida os grandes principios ori@etsdoara que se dé uma plena
inclusé@o de jovens surdos nas escolas. Porém tarsé@molocadas algumas davidas quanto
a sua aplicacdo pratica no terreno escolar e edocat existéncia dos recursos técnicos e
humanos necessarios e a indefinicdo das politidasatvas, em geral, e da educacao
especial, em particular. Assume-se que um novodmpre na educacdo de surdos,
assumindo o papel da LGP como primeira lingua ¢attugués, na sua forma escrita e,
eventualmente, falada como segunda lingua, pretdogge assim uma nova dimensao
curricular fazendo emergir a identidade do surddrdedo contexto escolar. Estas mudancgas

passam entre outros aspetos,
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(...) pela presenca do professor surdo, com uma fgimpessoal e profissional que Ihe possibilite
assumir-se como modelo linguistico e cultural fedbor da mudanga no sentido de um curriculo
contra-hegemonico. S&o necessarias, portanto, farare;6es profundas que ndo passam,
somente, pelo campo restrito da educacéo espaaé, pela concegdo global de uma escola
inclusiva (Afonso, 2005, p. 123).

No que toca a sala de aula, as mudancas devemos@ias quando se trata de
jovens/criancas surdas em turmas de ensino regstar,porque novas competéncias sao
exigidas aos professores. HA a necessidade desgwods especializados, formadores
especializados, através de formacdes continuagrige® ou especificas, podendo desta

forma dar uma resposta adequada as dificuldadeseaayadas pelos alunos.

Segundo Correia (1997), a inclusdo de criancagengnas escolas regulares exige uma
preparacdo diferente tanto do professor regulare gievera assumir uma maior
responsabilidade no ensino da crianca/jovem com ,N&fno do professor de ensino

especial, que devera assumir um papel de apoinsaiita.

Desta forma passa a existir na escola uma equifiisciplinar, proporcionadora de um
relacionamento e intercambio direto e sistematieotados os intervenientes da acao
educativa, como é o exemplo dos pais, profess@essino especial, professores de ensino
regular, psicélogos, técnicos, conselho executiaoitarquia, entre outros, havendo
consequentemente uma atitude colaborativa, tenom @abjetivo primordial a melhoria das
condicOes de sucesso de todos os alunos (Ains@98).1

Quanto as condicdes ideais para o sucesso dossafurdos,varios sdo os fatores
preponderantes e ideais para que se dé o sucesslarede criancas e jovens surdos,

nomeadamente:

“- A lingua gestual como Lingua materna;

- Ambiente de aprendizagem natural;

- Diagnastico precoce;

- A surdez nos cuidados de saude primarios;
- Centros de apoio a surdos;

- A comunidade de surdos na escola;

- Bilinguismo sucessivo;

- Espaco e o tempo para a lingua nacional;

- O curriculo para surdos;

- Professores/formadores surdos;

- Escolas de referéncia” (Baptista, 2008, p. 248).
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Como lingua oficial dos surdos, a LG deve ser gudnda escola a tempo inteiro, isto
porque uma criangca/jovem nao constréi a sua limgaierna com duas horas semanais, mas
sim com uma exposicdo permanente ao meio lingaistiequado. A sua aprendizagem é
natural e espontanea sem esforco e sem conscrEjrocessos cognitivos como acontece
com os ouvintes. Uma lingua natural ndo se engnase aprende, constroi-se em interacao
com os outros. A LG acompanha a crianca/jovem emag@éncia, desde que nasce ao longo
de toda a escolaridade e por toda a vida. Contddé possivel ensinar a LG se houver
professores habilitados para esse trabalho. Adsmrma-se urgente criar cursos de formacao

de professores e de outro pessoal auxiliar educéBiaptista, 2008, p. 249).

A LG abre caminho a LP. Neste sentido o bilinguistnoma passagem obrigatdria no
curriculo dos surdos. Monreat al. (2000) apresenta trés modalidades: apresenta trés
modalidades:

“- Bilinguismo simultaneo: estimulacéo simultanes wuas linguas, com diferencas
evidentes na velocidade de aquisi¢ao e na fluidagitizacao;

- Bilinguismo sucessivo 1: primeiros anos de LG atuéncia, lingua oral como
segunda lingua depois de consolidada a primeira;

- Bilinguismo sucessivo 2: depois da aquisicdo @aénsina-se a lingua escrita e a

partir daqui a oralizacao” (In Baptista, 2004, d).3

Por fim, as antigas instituicbes escolares devesst@o a ser substituidas por escolas de
referéncia, onde a qualidade e a exigéncia combip&m proporcionar as criangas/jovens

surdos os melhores ambientes de aprendizagemadizagsio.

A comunidade tem também um papel muito importamtel@sempenhar de papéis de
jovens surdos. Assim, com o0 envolvimento e coorcigmada mesma, 0 sucesso da
intervencédo é potencializado. O elemento comunidadeo a familia e & escola constituem

a chave do sucesso da integracéo de jovens surdos.

3.3.2. A vida dos jovens surdos: Em familia

A familia corresponde ao primeiro contexto ambikatsocial que o individuo conhece e
com o qual interage. Cada elemento pertencentmidarepresenta uma série de papéis de
acordo com a idade, sexo e inter-relacao, dentroi@do nucleo familiar, existindo uma
interdependéncia entre esses membros, de tal fquaaada papel desempenhado por eles

transforma e fornece “feedback” ao sistema (PAesyedo & Brand&o, 2006).
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A familia €, assim, um todo, uma unidade. De acoeain Gameirolf Relvas, 2000, p.
11) a familia é “(...) uma rede complexa de relaghesnoces que ndo sao passiveis de ser

pensadas como 0s instrumentos criados para o edtgdadividuos isolados”.

Em todas as sociedades, as familias sdo resposspeeicuidar dos seus membros de
variadas formas e servindo varias funcbes. Estamdo funcdes das familias em
desenvolvimento, essas mudancas alteraram o seioriamento, por exemplo, menos tempo
para fornecer os cuidados diarios e momentos deeagfo as suas criangas/jovens,
depositando essas funcbes nos fornecedores dedosidafantis, programas de ATL,
desportos organizados, escola. Assim, as funcOdanddia sdo as seguintes para com a
crianca/jovem: amor e afeicdo, cuidados diariosaautencdo da saude, suporte econémico,
socializacéo e orientagcéo, desenvolvimento eduza&tivocacional, lazer e descanso (Hanson
& Lynch, 2007).

Quando se trata de uma crianga/jovem com necessidadpeciais, sdo sentidas
alteracfes no seio familiar, sendo que as estest@giotadas para lidar com a situacao e para
promover a adaptacdo a mesma variam consoantemaléagaem causa (Lopez, Nuez &
Brandéo, 2006).

A familia assume assim, um importante papel nodaclais dos jovens, nomeadamente
no caso de jovens surdos e na sua implementacgoatidade de vida. A familia tem como
funcdo primordial a de protecéo, tendo sobretudenmialidades para dar apoio emocional,
para a resolugado de problemas e conflitos, podémhoar uma barreira defensiva contra
agressoes externas e ajudar a manter a saudedismantal do individuo, para que assim
consigam lidar com situacbes potenciadoras desstussociadas a vida na comunidade
(Sthanhope & Lancaster, 1999).

Quando a familia possui um elemento com necessdegeeciais, varias transformacoes
ocorrem, tanto a nivel social e emocional, mas &ma nivel econdmico. Isto deve-se a falta
de oportunidades com que, muitas vezes, 0 jovemiosse depara, assim como todos 0s
preconceitos sociais de que este é alvo, atravési@anteracdo com os membros, que séo

vistos como normais da sua sociedade (Glat, 2004).

E possivel reforgar a importancia da familia emaaadmento de intervengéo, na medida
em que o sujeito constroi a sua identidade atrdagésnfluéncias que séo estabelecidas entre
si e os outros membros da familia, sendo estart@lgao espelho do individuo. Os jovens

surdos devem participar nas rotinas da familia,ue gromove o desenvolvimento de
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estruturas de socializagcdo. As mudancas nos riteaisas rotinas da familia acabam,
consequentemente, por influenciar os jovens. Os pab 0s modelos responsaveis por
transmitir ao jovem os valores e comportamentosboente aceites e podem influencia-lo,
ainda, através de fatores emocionais, sociaisatiads e, até, a nivel do desenvolvimento
da linguagem (Clark, 2009).

Assim, a familia torna-se um suporte fundamentateddo comunicar e interagir sempre
com o jovem surdo. E também um fator crucial parms@r¢do do jovem com NE na
sociedade viver em conjunto com uma complexa reglesaivicos, sem 0S quais a sua
sobrevivéncia tornar-se-ia complicada. Como sefakoo homem tem a necessidade de
coexistir com outros seus semelhantes desenvolveeldgdes que providenciem uma
melhoria da sua qualidade de vida. O mesmo acont@oeo jovem com NE no seio da sua
familia. Numa perspetiva de influéncias matuasesa$ varios contextos, torna-se pertinente
gue, para uma abordagem familiar mais assertijamseontempladas as redes de apoio

formais e informais a que pertence, ou comecoutaneer - a familia (Serrano, 2007).

Desta forma a familia assume um papel primordiabualidade de vida do jovem e
torna-se imprescindivel haver o apoio incondiciatealfamilia, para que desta forma estes
jovens se sintam primeiramente integrados e inctuidas suas proprias familias e
posteriormente na sociedade. Esta inclusdo na dsmBe passa essencialmente pelas
atividades de lazer que estes possam realizar segdeum tema abordado mais adiante na

presente tese.

Todavia vérios sdo os problemas de integracdosigstens, pois grande parte das vezes
os problemas de ordem financeira, a falta de opmfédes para lazer e descanso, a ocupacéo
construtiva dos tempos livres e infraestruturagjaddas, o isolamento social, as dificuldades
no relacionamento interpessoal, 0 aumento de tosifla gestdo de cuidados diarios, a
organizacdo do espaco e da vida familiar estdo as®e lmle uma nao participagdo na

comunidade (Sousa, 1998).

3.3.3. A vida dos jovens surdos: Nos tempos livres

Deve-se ter subjacente a ideia de que as necessidad jovens surdos ou com outras
limitagbes sé@o iguais as de todos os jovens. Tadalés tém necessidades adicionais,

devendo-se dar importancia ao bem-estar do jovemtando com o apoio da familia e
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esperando uma resposta adequada na comunidadgupara tempos livres sejam vividos de

forma plena, realistica e acima de tudo que seit@gracao.

Todavia, alguns destes jovens, pelas suas limsapoeerao ndo conseguir captar os
estimulos e o prazer de passatempos, enquants amdnosaber como reagir. Entre o desejo e
0 objeto do desejo ha, muitas vezes, um obstaaiempiado pela limitagcdo. Assim, a surdez
coloca estes jovens, muitas vezes, “(...) numa podgigidesvantagem e dependéncia que
leva a desvalorizacdo da auto imagem. As relagiiesirh-se mais dificeis, bloqueando o
desenvolvimento de uma personalidade integradii@do a afirmacao e expresséo pessoais.
Deste modo ha que primeiramente ajuda-los a tomasceéncia de si proprios para que
depois lhes seja possivel explorar e aprender atigando lazer de forma apropriada e

saudavel (Pais, Santos & Viegas, 1999, p. 10).

Torna-se importante para estes jovens surdos quetaer criacdo de tempo,
oportunidades de lazer e de descanso. Para alguaser significa participar em desportos
ativos, para outros pode significar ler, ir a cotase ou jogar cartas. Descansar pode ser
dormir a sesta ou simplesmente fazer uma coiseedife do que lhes € exigido diariamente.
Tudo depende do tempo, preferéncias pessoais sosc\ escola, assim como as diversas
associagfes existentes e a familia devem auxilemcantrar este tempo, oportunidades e

recursos.

Contudo, um desafio que podera aparecer é a faelteerdpo, a falta de experiéncia,
podendo limitar a falta de recursos financeiros@ges de tempo livre tal como as opg¢des de

formas para passar esse tempo.

Quando existem as condicfes e a vontade por pastgodens surdos para ocuparem 0
seu tempo livre, basicamente, o que se pretendeeéeste também seja criativo, sendo
necessario de certa forma uma “(...) planificacdauaeprojeto ocupacional, a médio e a
longo prazo” (Ballesteros, 2002, p. 111). Este édom maiores desafios que se pde aos

jovens surdos, ou seja, trata-se destes planificar@uturo e projeta-lo.

Segundo Ander Egg (1988) € necessario que o0 ustedgms livres tenha em conta os
seguintes requisitos:
- Seja um trabalho criativo tal como pintar, dant@sar musica;
- Exija estudo;
- Haja um consumo cultural ou espiritual de caractividual, como é o exemplo

da leitura de jornais, revistas;
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- Haja um consumo cultural ou espiritual com carageeespetaculos publicos, tal
como ir ao cinema, teatro, concertos e espetadelgsortivos;

- Praticar exercicios fisicos, desportos e passeios;

- Realizar encontros com 0s amigos;

- Ter descanso passivo (néo fazer nada).

Assim, a ocupacdo dos tempos livres sdo, sem diwida componente importante da
vida da comunidade surda. E possivel realizar stageatividades de 6cio, de forma criativa,
visando o bem-estar e desempenhando as atividadpgednais gostam, tais como a diversao

e 0 desenvolvimento pessoal e cultural.

Desta forma, as Associacbes de Surdos tém um grang#eto na vida destes jovens,
uma vez que grande parte das vezes € através dastastes tém possibilidade de participar

em diversas atividades de 6cio.

De entre inUmeras Associagdes, torna-se importastecionar duas das maiores e mais
importantes do nosso pais. Sdo elas a AssociagdogBesa de Surdos (AP$)que é a
associacdo de surdos mais antiga do pais; e aiAsoale Surdos do Porto (ASPEstas
sao Instituicbes Particulares de Solidariedadeabsein fins lucrativos, de ambito nacional.
Ambas, além da escolarizacéo e formacao, tém prioilmavemprego, o servi¢co de intérpretes
nos tribunais, na policia, em empresas, etc. D&l iguma, organiza atividades desportivas e
recreativas, apoia socios na resolucdo de divepsoblemas e representa o pais em

organizacdes internacionais (World FederationHereaf e European Union for the Deaf).

A APS e ASP tém como objetivo colmatar lacunastemies na sociedade em relagcdo a
Comunidade Surda e aos seus familiares, em espazialue concerne a aplicacdo da
Legislacéo ja existente e no estudo de novas piapae Lei que possam vir a melhorar a
qualidade de vida dos cidaddos surdos e seus daesili seja qual for o ambito (saude,

educacao, trabalho, cultural ou desportiva).

O espaco cultural destas Associagcdes sdo muits, meeno por exemplo com o teatro
encenado e representado pelos sécios, assim cdegporto. Destaca-se o futebol e o xadrez
que tém também um lugar de destaque, principalment®PS. A pesca desportiva também

entusiasmou muitos associados surdos, tendo si@go autra modalidade de tradicdo em

4 Associacdo Portuguesa de Surdos: http://www.dpsusrg.pt/
5 Associacao de Surdos do Porto: http://www.asyroibs.org.pt/
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encontros entre Lisboa e Porto. De entre estaglaties sdo também promovidas outras,
como por exemplo, festas tematicas, almocos, gsitazursos de lingua gestual para a

comunidade surda e ouvinte.

Estas Associacdes tornam-se fundamentais no qaetocupacao dos tempos livres de
jovens surdos, funcionando muitas vezes como intgrdtravés de passatempos, convivios,

passeios entre outras atividades ludicas, recesa¢i\culturais.

3.3.4. Envolvimento e parcerias para o sucesso amestar dos jovens surdos

O envolvimento entre pais, escola e comunidadeséneml para que o bem-estar dos
jovens surdos ndo esteja em causa. Devera serlesidb comunicacdo, envolvimento e
parceria no que diz respeito a relacdo casa/escol@e-versa em que 0s professores se
comprometem a informar os pais e 0s pais se congiesma ir as reuniées e a supervisionar
o trabalho de casa dos filhos. A melhor maneirpatkermos proporcionar uma continuidade
entre os valores e cultura das familias e a esepéaabrir a escola a comunidade, permitindo
e estimulando a entrada dos pais na escola, crespho para eles se reunirem, proporcionar
comunicacao frequente, trata-los como verdadeimubnos da comunidade educativa e dar-

lhes a conhecer o curriculo escolar (Marques &S993, p. 30).

Segundo Lightfood “ (...) se nos reconhecermos qbe @afamilia o primeiro papel na
educacao das criancas, entdo a escola tera dgpanaono curriculo os valores e as culturas

das familias e da comunidadéi Marques & Silva, 1993, p. 33).

Esta questdo da parceria escola/familia exige uodanta de atitudes dos professores
que terdo de encarar os pais como educadores igni@ncapazes de intervengdes
facilitadoras do sucesso educativo. Para Marquesy@eria implica o consenso acerca dos
objetivos como uma condicdo essencial. Pretendebter uma escola com sucesso para
todos, com a colaboragdo de todos, em que a miks@&ducar é partilhada por professores,

pais e comunidade (Marques & Silva, 1993).

Segundo Don Davies (1989, p. 71), os pais tém ‘ffaca participacdo” nos dias de hoje
nas nossas escolas; “(...) as ligacdes sdo poucanitadhs, na maioria dos casos, as
mensagens ocasionais e conversas acerca dos pasbéamdémicos ou de comportamento
dos filhos”. Sabemos, porém, que muito foi alterddsede entdo, uma vez que o0s pais ja vao
participando mais por iniciativa propria, indo masreunides, participando em 06rgéaos

representativos, como por exemplo associacOesisiegsaembleias de escola ou de conselho
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pedagdgico, ndo se limitando apenas a sua relag®o © educador do filho. E muito

importante que haja uma boa relacdo entre a escaltamilia, pois juntos podem ajudar na
resolucdo de problemas que possam ir surgindo mame os individuos para a vida em
sociedade.

Seja qual for a atitude dos pais no que respeitseacenvolvimento na escola dos seus
filhos, quer sejam colaboradores ou apenas convijae limitem a estar informados sobre o
gue se passa relativamente ao seu filho ou seespees como parceiros, o importante sera
que pais e professores possam trabalhar em conjdatamelhor maneira possivel,
ultrapassando dificuldades e resolvendo problew@stribuindo para construir uma escola
capaz de satisfazer as necessidades e interessesudoalunos e da comunidade envolvente
(Silva, 2004b).

Para Anna Henderson “(...) quando os pais se envol@mducacédo dos filhos, eles
obtém melhor aproveitamentdh(Marques & Silva, 1993, p. 24). Assim, os efeitosifivos
do envolvimento dos pais no aproveitamento esdal@m-se sentir em todos os graus de

ensino e grupos sociais.

A relacdo entre a escola e a familia constitui uslacdo complexa e aponta duas
vertentes & escola e o ldre duas dimensdes de atuac&@oifidividual e a coletiva” Na
vertente far’ inclui todas as atividades relacionadas com alase desempenhadas em casa
pelo aluno e/ou pelos pais. Esta diz respeito amajue Ihes € dado pela familia em casa. Na
vertente‘escola’ inclui todas as atividades levadas a cabo na edodiaiduais ou coletivas,
por iniciativa dos professores, dos pais e dosoasluQuanto a atuacdo da familia, sao
apontadas duas dimensdes: a individual e a colefivandividual diz respeito a contatos
individuais por parte dos docentes e dos pais guaveés de notas escritas, de telefonemas,
pessoalmente ou oralmente através dos educandestifits de envolvimento parental € o
mais frequente, pois trata-se da “defesa diretaintesesses dos seus proprios filhos”. A
coletiva corresponde a uma atuacao mais organgadauz-se, normalmente, em atividades
ligadas as associacbes de pais ou integracdo edosorda escola (ou outros) como

representantes dos pais (Silva, 2002, pp. 97-99).

Quanto a participacdo dos pais de criancas com hiEFida escolar dos seus filhos,
alguns estudos revelam uma fraca participacao, edida em que nos parece corrente que
estes pais se limitam apenas a ter algumas reuti@esais” a nivel individual ou coletivo

mas que nao parecem ter muita voz na preparacdaaluss de intervencao do seu filho. Por
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vezes 0s pais sentem-se um pouco inibidos comldgona do seu filho e sentem-se perdidos
sem saber o que fazer para ajudar o filho, limibasel a ouvir e respondendo sé ao
necessario. Também aqui a escola tem um papel me@nte no que respeita ao
esclarecimento destes pais e dos seus direitas(2002).

Helena Marujcet al. (2002) acredita que os pais, de uma forma gevakgm valorizar o
seu envolvimento na vida escolar dos seus filhos muitos pais querem envolver-se mas
nao sabem como fazé-lo, tém pouco tempo disporduegstao face a uma escola que nao

estimula esse envolvimento.

Para a autora Liliana Sousa (1998) o papel dosapeigou-se bastante e estes passaram a

ser ndo apenas recetores de informacdo mas tambeguareo para obtencédo de dados.

Sabemos que € no seio familiar que a crianca $amaocializacdo primaria, assim como
as primeiras aprendizagens e adquire toda uma¢eerantural que Ihe € transmitida pela
familia, a qual ir4, certamente influencid-la pelda fora. No entanto, a familia ou a
comunidade em que a crianca vive nem sempre ofexudicOes indispensaveis para que
esta possa crescer saudavelmente, dai o contgbeta escola pode dar a todas as criancas,

incluindo as que tém NEE e neste caso concretnas;as/jovens surdas.

Se entendermos a escola como uma organiza¢ao \agosda comunidade, entdo sera
justo que esta mesma comunidade participe na eg=0t& que esta possa, por sua vez, ir de
encontro aos interesses e necessidades da comeigjdach envolve. Desta forma, a escola
serd um sistema aberto ao exterior e, como tatergofas influéncias do meio ambiente
cultural no qual os seus alunos e os respetivodidaes habitam. Serd, pois, extremamente
importante e vantajoso que a escola possa motsvénailias e a comunidade envolvente a
participacdo nas atividades escolares entre oatraslades, nomeadamente de 6Ocio e de

lazer, assim como no seu projeto educativo (SHOA4Db).

A relacdo escola/familia/comunidade € cada vez ingi®rtante para as vivéncias do
jovem surdo. A vida familiar influencia grandementgovem a todos os niveis, sejam eles

comportamentais, cognitivos ou socio-afetivos.
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Capitulo 1V: Metodologia

De modo a levar a cabo o trabalho de investigacAecéssario proceder a escolha da
estratégia metodoldgica, assim como aos instrureateéaecolha de informacgéo. Para isso, a
metodologia adotada tera que ser a mais adequéidade, em fungdo dela, selecionar os
instrumentos de recolha de informacéo adaptadoslgesvos de investigagao em curso.

Esta investigacdo refere-se a um estudo quantiatnsto que se pretende medir
resultados, através da sua quantificacdo. Estedmgtavilegia o recurso a instrumentos e a

analise estatistica.

Assim, esta investigagdo tem como objetivo anahssmatica da inclusdo/exclusédo de
jovens surdos, tentando compreender a forma cormoonmaunidade surda que frequenta a
escola sdo ou nao incluidos no sistema de aulsisn @®mo perceber a inclusdo/exclusao
destes na sociedade, tendo essencialmente sulpjaeséus tempos livres e a sua interacao

familiar.

4.1. As técnicas utilizadas na investigacao

4.1.1. Analise documental e observacao direta

O investigador deve integrar-se na dinamica doemerre assistir ao que nele se
desenvolve, para que conheca as opinides e redlsmrvacOes durante todo o processo de

investigacao.

Assim, ira recorrer-se a andlise documental, armatqual sera realizado um estudo de
textos e obras referentes ao tema, assim comacdiesn estudo, com o objetivo primordial
de alcancar a qualidade e quantidade de informagdieeta para explorar o tema. A
observacdo direta serda também uma estratégia fumdaimno processo de recolha de
informacBes ao longo desta investigacdo. Dever@oersier observada diretamente a

intervencao junto aos alunos.
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4.1.2. Inquérito por questionario®

Optou-se pelo inquérito por questionario, que “@iasem colocar a um conjunto de
individuos (...) uma série de perguntas relativagasituacado social, profissional ou familiar,
as suas opinides. (...) O inquérito por questiondd perspetiva socioldgica distingue-se da
simples sondagem de opiniéo pelo facto de visarificacdo de hipdteses tedricas e a analise

das correlacdes que essas hipoteses sugerem & @aynpenhoudt, 1998).

Os questionarios, com o intuitde recolher opinides ou percecdes dos atores sociali
envolvidos no processo, nomeadamente questiondsi@lanos surdos da escola em estudo,
aos professores dos alunos em estudo e questiomasioeducadores dos jovens surdos

estudados.

4.1.3. A andlise estatistica
Apoés a realizagdo dos questionarios, é necessateqer & sua analise.

Para tal procede-se a analise estatistica dos.d&osgados recolhidos por um inquérito
por questionario, em que um grande numero de respaso pré-codificadas, ndo tém
significado em si mesmas. SO podem portanto, seis (ito ambito de um tratamento
guantitativo que permita comparar as respostasagiotbe diferentes categorias sociais e
analisar as correlacdes entre variaveis” (Quivy &npenhoudt, 1998, p. 222). Para isso,
iremos recorrer ao SPSS, versao 20 (Statisticakdgacfor the Social Sciences), um dos

programas informaticos de gestéo e analise de dbdivgjuéritos.

O SPSS é umoftwareque permite analisar dados, realizar calculogisstas, de forma
rapida permitindo aos seus utilizadores uma apras@&n e uma interpretacdo rapida dos

resultados obtidos.

4.2. Universo/amostra

Em qualquer investigacdo podem-se retirar conctusékativamente precisas sobre o
todo, ou seja, sobre o universo que ira incidimnastigacdo. No entanto observa-se apenas
uma parte desse universo, isto através de uma r@ngee habitualmente estima apresentar
uma composi¢ao proxima do todo.

6 Os inquéritos aplicados no presente estudo pseerpnsultados e encontram-se no apéndice ddivesigse.
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Deve-se proceder a escolha da populacéo alvo,sa gepulacdo quem se vai realmente
observar. Por isso, € necessario proceder a datidut do universo e a amostragem
(Gongalves, 2004).

4.2.1. O universo

O universo constitui 0 conjunto de pessoas, ohjetosntecimentos ou fenOmenos com
caracteristicas comuns, sobre os quais vai ingidimaliseAssim, 0 universo sao os alunos e
os Professores da Escola Secundaria Carlos Amagssien como 0S pais ou responsaveis
pelos jovens que frequentam a Escola Carlos Amarddgsta forma, o questionario sera
respondido por alguns jovens que frequentam a &<caftlos Amarante com a condicdo de
serem surdos, um dos seus professores e um elemi@ndoa familia. Esse elemento da

familia deve ser o responsavel pelo jovem/aluno.

4.2.2. A amostra

Na impossibilidade de obter informacdes sobre todosndwiduos ou elementos que
compdem a populacdo que desejamos estudar, foss@te estabelecermos uma amostra.
Porque, “a amostra € largamente representativandeuniverso mais amplo de agoes,

acontecimentos e pessoas” (Burgess, 1997, p. 57).

Optou-se por uma amostragem nao representativaciatel, pois‘ndo é possivel nem
se justifica o recurso a amostras com elevado raimerelementos, ja que se trata de um
estudo que visa mais a apreensdo de légicas eodesgps sociais do que a inferéncia e a
generalizacdo estatisticgGoncalves, 2004, p. 56Quer isto dizer, que a amostra foi
escolhida intencionalmente pois as pessoas sedsldasntém que ter determinadas
caracteristicas. Com esta opcdo, considera-se quamastra ndo precisa de ser
estatisticamente representativa do universo. Contosl informantes serdo selecionados para

0 estudo, de acordo com um certo nimero de cistério

A amostra vai concentrar-se em cinco jovens quguéetam o ensino secundario na
Escola Carlos Amarante e que sejam surdos, em grafessores que acompanham estes
jovens e um familiar de cada jovem que esteja pteseo seu dia-a-dia, ou seja, cinco

familiares.
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Capitulo V - Andlise e interpretacdo dos questiosar

Como foi mencionado anteriormente foi selecionaaia @mostra de 15 individuos na
totalidade, sendo constituida por 5 jovens surBogais e 5 professores da Escola Carlos
Amarante. A aplicacdo dos inquéritos teve uma duaragédia de 10 minutos. O trabalho de
campo decorreu entre Dezembro de 2012 e Feverei0#i3 na Escola Secundaria Carlos

Amarante.

O inquérito permitiu a obtencdo de dados sociodeaficgs e de informacdes em

relacéo a diversos aspetos que serao descrit@gdela.

As tabelas de contingéncia foram construidas ardeérograma SPSS, versao 20.

5.1. Caracterizacdo da amostra

Como ja foi mencionado anteriormente, o estudo ceanule 15 individuos.

5.1.1. Jovens alunos portadores de surdez
Primeiramente sera feita uma descricdo da amostestddo aos jovens surdos.

Tabela 1: Idade por sexo dos jovens surdos

Idade
Total
16 17 18
Masculino| 2 0 0 2
Sexo o
Feminino 1 1 1 3
Total 3 1 1 5

Este estudo é caracterizado pela aplicagdo deritmpi@ 5 jovens surdos, sendo 2 do
sexo masculino com 16 anos e 3 do sexo feminimdot@ades compreendidas entre os 16 e

0s 18 anos.

Tabela 2: Idade por ano que frequenta

Ano de escolaridade
Total
10° an{11° and 12° ano
16 3 0 0 3
I[dade 17 0 1 0 1
18 0 0 1 1
Total 3 1 1 5
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Como é possivel analisar na tabela, trés dos jones novos (16 anos) frequentam o
10° ano. A jovem com 17 anos frequenta o 11° gy ém a jovem com 18 anos frequenta o
12° ano. Com estes dados pode-se concluir queadssde os anos que frequentam nao
apresentam discrepancias acentuadas, quando daafissrcom alunos de ensino secundario
sem qualquer deficiéncia. A ideia pré concebida glguns individuos de que os alunos
portadores de deficiéncias, neste caso de surdezpisres alunos e reprovam varias vezes
nao deixa de ser preconceituosa e até irrealistasfovens poderao ter mais dificuldades que
outros, todavia € possivel ultrapassar essas ldifidas e lacunas e serem alunos sem
reprovacoes, tal como sera apresentado mais & fmentresente estudo.

Tabela 3: Local de residéncia dos jovens por meige deslocacéo e tempo médio

gasto na deslocacao para a escola

Como se desloca para a escold
Transportg Tran,s_porte , .| Total
paiblico especifico para| Taxi
alunos da escol3
Braga 1 0 0 1
Local de nascimento Guimaraes 0 0 1 1
|(freguesia) Famalicao 0 1 1 2
Apulia 0 1 0 1
Total 1 2 2 5
Frequéncia
n=>5
0-30 minutos 3
30-60 minutoq 1
1h-1h30m 1
Total 5

Quanto a residéncia dos jovens foi possivel amurarmaioritariamente residem fora do
concelho de Braga, exigindo que se desloquem pagacala com meios de transportes
especificos. Estes variam entre transporte pultiiaasporte proprio para alunos de escola e
taxi, sendo que o tempo médio estimado para a @ordas viagens varia entre os trinta

minutos e uma hora e trinta minutos.
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5.1.2. Pais dos jovens surdos

Depois de apresentada esta caraterizacdo sumdtieaados jovens surdos, importa
analisar uma segunda parte da amostra, constjpelda individuos responsaveis pelo jovem,

variando entre os progenitores (pai/mae).

Tabela 4: Idade por sexo dos pais dos jovens

ldade
Total
38 | 41 44 | 47 | 53
Masculino (pai)] O 0 0 110 1
Sexo . B
Feminino (mée] 1 1 1 0 1 4
Total 1 1 1 1 1 5

Desta forma estes séo constituidos por 5 individeago 1 do sexo masculino (pai) e os
restantes 4 do sexo feminino (méae), tendo idadependidas entre os 38 e os 53 anos de
idade. Assim, denota-se que a presenca maternenasfresente na vida escolar dos jovens
surdos, corroborando assim a importancia da figoa#riarcal no que respeita a assuntos

referentes aos filhos portadores de deficiéncia.

Tabela 5: HabilitagBes por profissdo do inquirido

Habilitagcoes
Ensino basic{ Ensino basic| Ensm(? .| Total
. secundario
incompleto | completo
completo
Agricultor 1 0 0 1
Costureira 0 1 0 1
|Profissédo Préprio Doméstica 1 1 0 2
TecnlcaNauxnlar de 0 0 1 1
educacao
Total 2 2 1 5

E possivel verificar que os individuos inquiridasguem uma baixa escolaridade e por

conseguinte precariedade no emprego.
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Tabela 6: Profissdo por rendimentos do préprio

De que rendimento vive?
Rendimento de | Agriculturade| Total
atividade profissional subsisténcia

Agricultor 0 1 1

Costureira 1 0 1
Profissao ProprioDoméstica 2 0 2

Técnica auxiliar d|

educacao 1 0 1
Total 4 1 5

Tabela 7: Profisséo por rendimentos cnjuge

De que rendimento vive?

Rendimento de | Agricultura de| Total
atividade profissional subsisténcia

Nao responc 0 1 1
Agente técnico de

. . . e 1 0 1
inseminacao artificial
Profissdo conjuge Encarregado de obra 1 0 1
Mz'anoprador de 1 0 1
maquinas
Operario téxtil 1 0 1
Total 4 1 5

Nas tabelas 6 e 7 é possivel observar que maiantante os inquiridos e o seu cbnjuge
vivem de rendimentos de atividades profissionarerdas, tendo em conta que grande parte
delas sdo profissbes que ndo exigem uma elevaddardade. Em apenas um caso, o
agregado vive da agricultura de subsisténcia. §ieermesmo caso que apresenta a mais baixa

escolaridade.

Importa salientar que todos os individuos inqusiddo ouvintes, ndo havendo nenhum

pai/mée que apresentem as mesmas caracteristisasdée do seu filho.

5.1.3. Professores dos jovens surdos

Foram também inquiridos 5 professores da Escolb£Amarante.
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Tabela 8: Idade por sexo dos professores

Sexo
, — Total
Masculing Femininog
0 1 1
39 0 1 1
Idade 40 1 0 1
48 0 1 1
51 0 1 1
Total 1 4 5

As suas idades sdo compreendidas entre os 39k a®S5, sendo apenas 1 professor e 4

professoras, tal como se pode observar na tabiela.ac

Tabela 9: Especializacdo no &mbito das Necessidadeducativas Especiais (NEE)

Educador
Apoio . | Total
Educativo Ensino Regular
Especializacdo no ambito das NecessidaSim 1 0 1
Educativas Especiais (NEE) Nac 0 4 4
Total 1 4 5

Todos os educadores inquiridos séo licenciadososquod 4 estao inseridos no ensino
regular e apenas 1 no apoio educativo. Importairefae apenas 1 dos 5 inquiridos tém

formacdo especializada em NEE.

Tabela 10: Classificagdo da formacg&o para ensinatunos com NEE

Frequéncia
n=5
Boa 1
Suficiente 1
Fraca 2
Nula 1
Total 5

Os professores quando questionados sobre comdficlEsam a sua formacdo para
ensinar alunos com NEE, especificamente surdagsgsstas dividem-se, pois como se pode
observar na tabela acima, 2 consideram que € lfic&ate, mas 3 consideram fraca ou

menos nula.
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5.2. As préticas da educacao inclusiva — O papel slprofessores
Tal como foi mencionado na primeira parte do preserabalho, o éxito da escola
inclusiva passa muito pelo papel dos agentes edasatyma escola inclusiva é aquela que se

empenha em reestruturar para responder a diveesditzdalunos e as suas limitacdes.

Tabela 11: Educadores presentes em sala de aula

Frequéncisg
n=5
Professor e intérpretg 5

Assim, neste estudo foi possivel aferir que na lasestudada, a presenca de um

professor e de um intérprete € uma constante abriga presente sem excecao.

Sem duvida que a formacgédo e os conhecimentos ddsspores sao fulcrais para lidar

com jovens surdos.

Desta forma quando confrontados com a questao sientieem aptos ou ndo em algumas
afirmacfes acerca de alunos com NEE as respogtas fas apresentadas nos seguintes
gréficos:

Gréfico 1: Colaborar na elaboragédo do Gréfico 2: Identificar alunos com NEE

plano/programa educativo individual

BMuito apto
.Apto
[pouco apto

B Muito apto T

W Apto
[ Pouco apto
Ml Nada apto
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Gréfico 3: Intervir junto de alunos com NEE Gréfico 4: Avaliar alunos com NEE

B Muito apto -
B Apto
[[JPouco apto

/

4

B uito apto
. Apto
[JPouco apto

Desta forma, ha ainda algum trabalho a ser desdadegbor parte dos professores inquiridos,
isto porque em algumas situacdes nao se senters pgra trabalhar com jovens com NEE,
nomeadamente em colaborar na elaboracdo do plagodpma educativo individual e na

identificacdo de alunos com NEE. Por sua vez gramadte dos inquiridos sentem-se aptos

para intervir junto de alunos com NEE e avalia-los.

Tabela 12: Estimulacéo de alunos surdos em turmaggulares

Frequéncia
n=5
Sim 5

Tabela 13: Melhores resultados em turmas regulares

Frequéncia
n=5
Sim 4
Nac 1
Total 5

Todos os professores concordam com a colocacadateas/jovens surdos em escolas
ditas normais, apresentando algumas justificacdm®oco facto de evoluirem mais
rapidamente e integrarem-se de forma mais posiveociedade. Consequentemente grande
parte dos professores considera que os jovensssaa@requentarem escolas ditas normais
sdo mais estimulados e tém melhores resultadogju@odesta forma os alunos tém
oportunidade de contatar com outras mentalidadeagées e preconceitos. No entanto, cada
aluno deve ser entendido com as suas particul@sdadcomo tal este deve estar o mais
integrado possivel, tendo garantidas as adaptagdesulares e apoios educativos.

43



Quanto aos alunos surdos terem melhores resultqdasdo integrados em turmas
regulares, foram mencionados dois motivos, nomeadtmo facto de que ha melhores
resultados quando os alunos se sentem integradalbjdns e apoiados, mas também que
esses melhores resultados sdo mais evidenciadosseiplinas praticas, o que ndo acontece

com tanta frequéncia em disciplinas tedricas.

Gréfico 5: Desempenho dos alunos surdos integradoa Escola Carlos Amarante

2,0

15

1.0

Frequéncia

0,5

0.0 T T T
Muito bom Bom Suficiente

Desempenho

De uma forma geral todos os professores inquircosideraram que os alunos surdos

da presente escola tém desempenho positivo, tad égpossivel analisar no grafico 5.

Contudo verifica-se que por vezes os alunos suagossentam algumas caracteristicas
que poderdo estar implicitas no seu baixo rendimmentdesempenho em determinadas
disciplinas. Entre outras, os professores saliesmificuldades de aprendizagem, a falta de
interesse pela escola, a escassez de meios sowo@Ecos e um ambiente familiar

desfavoravel.

Tabela 14: Proximidade com o jovem

Frequéncia
n=>5
A mae do jovem 4
Ambos 1
Total 5

Quando foi pedido aos pais que manifestassem a@n@o pessoal acerca de quais as
pessoas que estdo mais diretamente ligadas ao gweln foi notdria a figura materna. Em

apenas um caso foi dito que seriam ambos os ptogesi Sem davida que em grande parte
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das vezes sao as maes que mais se deslocam apseotauniées, conversar, tirar davidas,
perguntar pela evolu¢do do jovem surdo aos seudsgsares, nomeadamente com o diretor
de turma. E notdrio o sistema matriarcal em quemis, ou seja, as maes sdo, muitas vezes,
a figura principal do agregado e a provedora digstede assuntos referente a vida escolar
dos filhos.

Grafico 6: O que leva os pais a colocar os jovengsta escola, segundo a opinido dos professores
¥ Escola de referéncia

B Convivio com outros
jovens

Oportunidade de aprender
com outros jovens

¥ Tornar o jovem mais
autonomo

Quanto aos motivos que movem 0s pais dos jover®sar coloca-los na escola Carlos
Amarante, segundo os professores do mesmo estabeftg, foi notdrio que o facto de ser
uma escola de referéncia ganha importancia nalesocOutras razées, como tornar o jovem
mais autbnomo, potenciar o convivio e a oporturedde aprender com outros jovens s&o

igualmente importantes.

Estes sdo alguns dos fatores preponderantes s juhgai criar as condi¢des ideais para o

sucesso dos alunos surdos.

Grafico 7: Acompanhamento no desenvolvimento Gréfico 8: Envolvimento em atividades escolares

.A maioria
das vezes
.Algumas

verzes

Algumas
-vezes

B Raramente
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No que toca ao envolvimento dos pais dos jovendosuna vida escolar dos filhos, os
professores constatam que 0s pais se envolvem p@ascatividades da escola. Assim muitas
vezes 0s pais acompanham o desenvolvimento dodildo, contudo ndo se envolvem nas
atividades da escola como deveriam, ou seja, ndotgtdlmente presentes e ativos em

contexto de atividades da escola.

Segundo Don Davies (1989, p. 71), os pais tém “ffaca participacdo” nos dias de hoje
nas nossas escolas; “(...) as ligacdes sao poucasnitadas, na maioria dos casos, as
mensagens ocasionais e conversas acerca dos pasbéamdémicos ou de comportamento

dos filhos”.

Tabela 15: Reunir com os pais regularmente

Frequéncig
n=>5
Muito importante 5

Posto isto, a maior parte dos professores consieraito importante reunir com os pais

regularmente e avaliar em conjunto o desenvolvimdatjovem surdo.

Também a literatura faz referéncia a fraca padgdp dos pais de jovens com NEE
(surdos) na vida escolar dos seus filhos na mezhidgue nos parece corrente que estes pais
se limitam apenas a ter algumas reunides “formaaistvel individual ou coletivo mas que ndo

parecem ter muita voz na preparacao dos planogel®encéo do seu filho.

Tabela 16: Importancia da participacéo dos pais eratividades escolares e extraescolares

Participacdo dos pais nas
atividades extraescolares
, - Total
Muito Malis ou meno
importante importante
e _ Muito importante 2 1 3
Participacéo dos pais nas .
. Malis ou menos
atividades escolares , 1 1 2
importante

Total 3 2 5

bY

Quanto a participagcdo dos pais em atividades essola extra curriculares, 0s
professores sdo da opinido de que € muito impertar#3) ou mais ou menos importante

(n=2) a participacdo destes na escola.
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Tabela 17: Ajuda dos pais

Frequéncia
n=5
A maioria das vezes 1
Algumas vezes 3
Nao responc 1
Total 5

Os professores atestam que algumas vezes os Easigm de ajudar os filhos/alunos

surdos, mas nao sabem como fazé-lo, como mosttsektapresentada acima.

Tabela 18: Classe social e colaboracdo com a escola

Quem colabora mais com a escola’

Os pais de classe média e com médjosl otal
niveis de escolaridade

Influéncia da classe soci

no envolvimento da vida Sim 5 5
escolar do filho

Total 5 5

E sdo os pais de classe média e com meédios/elevdnkeis de escolaridade que mais

colaboram com a escola.

Além disso os professores acreditam que a classial s® a escolaridade dos pais

influenciam o envolvimento na vida escolar dosofih

5.3. A familia
Com a aplicacdo dos questionarios aos pais dosgomgrdos pretende-se ter uma visao
mais ampla de como a surdez € entendida pelosidaesil como comunicam com os filhos,

assim como vém o percurso académico e a vida gaodidlos mesmos.

Os pais sdao os modelos responsaveis por transmdirjovem os valores e
comportamentos socialmente aceites e podem infladmc ainda, através de fatores
emocionais, sociais, académicos e, até, a niveledenvolvimento da linguagem (Clark,
2009).

Na caraterizacdo da amostra feita anteriormentej&opossivel constatar que os

guestionarios foram aplicados a quatro maes e paijnonde todos sdo ouvintes.

Quando estes pais se deparam com a surdez dos, fith@poio que inicialmente

procuraram foi em todos os casos o0 medico.
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5.3.1. Comunicacéao

Quanto a comunicacdo que usam como forma de didogo os jovens surdos, a
comunicacao oral é frisada por todos e em doisscpaoa além da comunicacdo oral, €
igualmente usada a lingua gestual como forma delemnento. Nao foi citada nunca pelos

pais a mimica como forma de comunicarem com osdilh

Tabela 19: Formas de comunicacéo utilizadas

Lingua Gestual
Frequéncia n=5

Sim 2 Comunicac&o org
N&o se aplic 3 Frequéncia n=5
Total 5 Sim 5

Grafico 9: Importancia da aprendizagem da Lingua Gstual

B3 uita importanie

B Tais ow menas imporanie

E notoria a importancia que a aprendizagem dadimggstual tem na opinido dos pais dos
jovens surdos. Dois inquiridos apresentam razossfipativas que podem explicar essa
importancia. Assim, segundo estes para além daubi@gstual facilitar a comunicacao dos
surdos, também constitui um “(...) apoio formidaveinaitacdo de audicdo que os surdos

possuem” (pai de um jovem).

O desenvolvimento linguistico do jovem surdo depdmaktante do meio familiar em que
estdo inseridos, entre outros contextos, como aagsas tempos livres e o0 meio social em
gue se encontra. Assim, o facto de os pais sabesemnicar a mesma lingua ira contribuir

bastante para o desenvolvimento social e inteledtupvem.

Devera ser estabelecida sempre a comunicacdo patsee filhos, assim como o
envolvimento entre ambos. A melhor maneira de skempproporcionar uma continuidade
entre os valores e cultura das familias sera a cmagéo, abertura e flexibilidade permitindo
e estimulando a entrada dos pais na vida dos jpeelasido uma atmosfera de bem-estar e

confianca mutua.
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5.3.2. Interacéo e expetativas face a escola e ealtéo

Quando questionados qual a importancia que aurgd escola tem para si no que toca
ao seu educando, todos (n=5) mencionam que esitaig&# é muito importante no apoio a
familia. A maioria dos inquiridos (n=4) refere gaescola € igualmente muito importante,
visto ser um local de multiplas aprendizagens e apsdjuva na socializagcdo do jovem,
porque na escola conseguem adquirir e aprendexsidugibitos e porque constroem amizades
que sdo fulcrais na sua socializacdo. Também ariadio=4) salienta o facto de a escola ser
um local onde os jovens, por norma, se sentem toengndo-os mais autdbnomos, dotando-os

de capacidades para realizarem algumas tarefatheszisem ajuda de terceiros.

Tabela 20: Solicitado pelo professor para reunidess falar com o professor a respeito do seu educando

Frequéncia Frequéncia
n=>5 n=5
Muitas vezes 2 Muitas vezes 2
Algumas vezes 3 Algumas vezes 3
Total 5 Total 5

Nas tabelas acima é possivel observar que os pais
dos jovens surdos costumam dirigir-se a escolav@oos motivos, sendo que de entre 0s

guatro motivos, uns S4o mais usuais e outros menos.

Todos os inquiridos (n=5) costumam frequentar rswitees ou algumas vezes a escola
dos filhos quando séo solicitados pelo professoa peunides ou mesmo quando pretendem

falar com 0 mesmo a respeito do seu educando.

Tabela 21: Convidado para festas ou outras atividazs

Frequéncia
n=5
Muitas vezes 1
Raramente 1
Nuncs 2
Nao responc 1
Total 5

No que toca a frequentar a escola quando sao @osdara festas ou outras atividades
as respostas foram diferenciadas. Assim, n=3 dgeraramente ou nunca o fazem e apenas
n=1 afirma que costuma ir a escola do seu filhaasurezes quando € convidado a participar

em festas ou outras atividades.
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Tabela 22 Esclarecido em relacdo ao trabalho quetésa ser feito

Frequéncia
n=5
Muitas vezes 1
Algumas vezes 3
Nac responde 1
Total 5

Importa também referir que n=4 dos pais inquiridostumam ir & escola dos filhos,
muitas ou algumas vezes, quando querem ser esdizsemm relacdo ao trabalho que esta a
ser feito com o0s mesmos, mostrando assim algumres#e e preocupacdo pelo

acompanhamento escolar dos seus filhos.

Quando os pais sdo questionados do porqué deigeedir a escola, maioritariamente
respondem que o fazem, muitas ou algumas vezes,dmdogar com os professores (n=4);
para saber da evolucdo na aprendizagem do seu(fi#fh); para falar com a diretora e até
propor alteracdes que ajudem a minimizar os evenpuablemas que o filho tenha no ambito
escolar (n=4); para participar nas reunides (ng&a ficarem a par do comportamento do seu
educando (n=4). No que toca a participar em desisélacionadas com assuntos escolares,
apenas n=3 consideram que o fazem muitas ou alguezas e apenas um inquirido diz que
nunca o faz (n=1). O outro inquirido (n=1) ndo wEPeu a nenhuma destas op¢des nem a
seguinte que sera apresentada. Por ultimo, n=3desam que colaboram algumas vezes nas

atividades escolares e/ou extracurricular e n=taejue nunca o faz.

Os pais inquiridos assumem que, de uma forma gematuram informarem-se juntos

dos professores sobre o percurso escolar dosibess f

Aquilo que muitas vezes os pais desconhecem é gardq estes se envolvem na
educacao dos filhos, grande parte das vezes odik@ssobtém um melhor aproveitamento.
Assim, os efeitos positivos do envolvimento dosspa aproveitamento escolar fazem-se

sentir em todos o0s graus de ensino e grupos sociais

Serd, pois, extremamente importante e vantajos@aseola possa motivar e incentivar
as familias e a comunidade envolvente a particpagd atividades escolares entre outras
atividades, nomeadamente de 6cio e de lazer, assimo no seu projeto educativo (Silva,
2004b).
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Tabela 23: Alvo de exclusao/discriminacao

O seu filho/a ja foi alvo de
exclusao/discriminacao?| Total

Sim N&o
_ ... N&o responc 0 3 3
Se sim, especifigL i
Na anterior esco 1 0 1
Total 1 3 4

Quando confrontados com a questdo se alguma verariv conhecimentos de atos
discriminatorios na escola que o0s seus respetiMossffrequentam, todos os pais (n=5)
afrmam que ndo. Todavia, um pai (n=1) refere quesem filho ja foi vitima de

exclusao/discriminacédo na anterior escola frequensmtes da instituicdo Carlos Amarante.

Apesar de se tratar de jovens com NEE e, por @gamas dificuldades subjacentes, os
pais consideram que estes tém um aproveitament@mneed até os consideram bons alunos.
O mesmo aconteceu quando a mesma questao foiadalans professores. Estas respostas
vém contrariar alguma literatura onde se assumgayeas com NEE sdo maus alunos, nao

havendo aproveitamento e havendo reprovacdes oastifrequentes.

Tabela 24: Reprovacgbes/anos

O seu filho/a algum
vez reprovou? | Total

Sim
Se sim, diga em que ano (s)? Ensino primario 1 1
Total 1 1

No entanto, 0 mesmo ndo acontece a este grupoogatv/dé de estudo. Assim, de n=5,
apenas n=1 apresenta uma reprovacdo no ensino riprintevido a dificuldades de

aprendizagem.
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Tabela 25: Expetativas de estudar para além do emsi secundario

Gostaria que o seu filho
continuasse a estudar p{
além do ensino secundar Total
Sim Nao
N&o responc 1 0 1
Para obter mais conhecimentos 1 0 1
Para ter um futuro melhor 1 0 1
i Porque tem muitas dificuldades e nao 0 1 1
[Porqué?  conseguir
Sera uma mais valia para a sua
socializacdo, para a sua cultura e para| 1 0 1
sua realizacdo no aspeto econémico e
social
Total 4 1 5

No que toca as expetativas destes pais no queiteegpeontinuidade dos estudos dos
filhos, apenas n=1 refere que ndo gostaria queesde, porque o seu filho tem “(...) muitas
dificuldades e néao iria conseguir’. Esta patentstaneesposta uma desacreditacdo e pouca
expetativa no que respeita ao futuro escolar enatioamente profissional do seu filho. Os
restantes n=4 gostariam que seus filhos continmasseestudar para além do ensino
secundério, de forma a que pudessem “(...) obter omikecimento”, “(...) ter um futuro
melhor” e porque seria uma mais valia no que tom@adsocializagdo, realizacdo, cultura, mas

também uma mais valia no aspeto econémico.

Grafico 10: Expetativas em relacao ao futuro

¥ Concluir 12 ano
B Tr para a Universidade

Estudar o suficiente para
arranjar um emprego
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Ainda no que respeita as expetativas futuras, etimando, os pais dos jovens surdos
esperam que os seus filhos concluam o 12° ano,(freguentem o ensino superior (n=2) e

estudem o suficiente para arranjar um emprego (n=1)

Tabela 26: Modo de incentivo

Frequéncia
n=>5
Conversar com ele,
explicandothe que estudar 5
importante

Todos os pais (n=4) incentivam ou tentam incentoarfilhos a estudar e optam por
conversar com eles, explicando-lhes que estudampértante, evitando, por isso, castigos

fisicos ou repreendo-os verbalmente.

Quanto as tarefas escolares e quem habitualmestienta® ajudar 0s jovens nas mesmas,
a maioria (n=4) considera ser a mae, sendo queesiegmtro também n=2 sdo pais (sexo
masculino). Estd patente mais uma vez a presengadda quando comparada a quase
auséncia do pai. Apenas um caso (n=1) consideranopgeiém ajuda o filho nas tarefas

escolares.

5.3.3. Interacdo familiar e atividades quotidianas

Quanto as decisbes acerca das atividades diarigs/elm importa salientar a presenca

dos pais.

Tabela 27: Decis6es acerca das atividades diarias fbvem

Frequéncid
n=5
Mae 2
Ambos 2
O proprio (filho/a) 1
Total 5

Assim, quem toma mais decisdes acerca das atigddideas do filho surdo continua a
ser em quatro casos as maes (n=4) e em dois desseS, N=2 consideram que 0s pais
também o fazem. Apenas um inquirido menciona quemgqioma decisfes acerca das
atividades diarias do jovem € o proprio jovem.
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Tabela 28 Tempo despendido para o jovem surdo e t@m dedicado ao jovem por dia

Habitualmente quanto tempo por dia o
filho/a dedica ao estudo? Total
Menos de 1  1h-2h Mais de 2h
Atualmente quanto temjinsuficiente 0 0 1 1
|despende para o seu .
. Suficiente 3 1 0 4
filho/a?
Total 3 1 1 5

E possivel observar na tabela 28 que trés pai8),(tonsideram que habitualmente os
filhos dedicam menos de 1hora ao estudo. Apena®fare que o seu filho dedica de lhora a

2horas, assim como unicamente um refere que dlsewé&dica mais de 2horas.

No que que toca ao tempo despendido dos pais paraos seus filhos, n=4 menciona
gue atualmente consideram que esse tempo despeadidsuficiente. Apenas um (n=1)
considera que o tempo que despende para o seé filtsuficiente.

Quanto aos tempos livres dos jovens, os pais (@s$f)mem que os seus filhos durante a
semana nao tém por habito sair a noite.

Gréfico 11: Ocupacdes noturnas
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Praticar stivickule (Natigio)

Contudo, quando confrontados com a questao dochdbéitair a noite durante o fim de
semana, trés (n=3) afirmam que é habitual a saitlarma. De entre as opc¢des do que fazem

guando saem a noite, os pais referem como opgdessaum bar ou estar com 0s amigos.

Segundo isto, é possivel observar que segundoii®epdos pais, a maioria dos filhos
(n=3) tém por habito praticar atividades considasagormais e praticadas pela maioria dos
jovens sem qualquer tipo de deficiéncia. Mais urea & notéria a normalidade com que
levam as suas vidas diarias, contrariando alguntitetiaura existente.
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Grafico 12: Habitos dos jovens ao chegar a casa dep da escola

Segundo os pais, quando o0s jovens chegam a casaaulas, estes costumam
essencialmente ver televisdo, estudar e usar o wtadgr em redes sociais. Com menos
importancia, aparece o facto de apenas um jover) (optar por descansar ou ler quando

chega a casa. Estar com amigos e namorar séo apgdesio se verificam em nenhum caso.

Tabela 29: Tempos livres sdo aproveitados de forn@nstrutiva

Frequéncig
n=5
Sim 3
Na&c 1
Total 4
N&o se aplic 1
Total 5

Trés dos pais inquiridos (n=3) consideram que ampés livres dos filhos séo
aproveitados de forma construtiva. Apenas um (negpondeu negativamente a questao.

Todos os pais (n=5) consideram ter uma relacdocasalié aceitavel com os seus filhos.
E, grande parte deles, (n=4) afirmam que os skosfiém o habito de Ihes contar o seu dia a
dia. De entre os assuntos falados destacam-sedegigtassados na escola e concretamente
na turma, dos amigos, dos problemas e dificuldadespor vezes sentem. Em apenas um
caso o pai refere que o filho ndo costuma coneleeu dia a dia.

55



Quando os pais sentem dificuldades em lidar comnmalgomportamento dos filhos, o
sentimento mais usual € sentirem-se tristes (r&ss)m como ansiosos (n=2) e de procurarem
ajuda externa (n=2). S&o completamente postos de pantimentos furiosos, como ficar
zangado, discutir, implicar com o filho. Importdieiatar que em um caso (n=1), o inquirido

exprime sentimentos de culpa quando tem dificulaaxdidar com o seu filho.

5.4. Os jovens
Como foi referido anteriormente na caracterizag@amostra, este estudo compreende a

realizacdo de inquérito a cinco jovens que frecqumardiferentes anos do ensino secundario.

5.4.1. Relagdo com a surdez, reacao familiar e réag;social

Estes jovens sdo surdos e a sua surdez foi diacpmestmaioritariamente na infancia
(n=2) ou nos primeiros meses de vida (n=2). Umidgsiridos ndo soube precisar qual a

altura que lhe foi diagnosticada a surdez.

Tabela 30: Causas da surdez

Frequéncia
n=>5
Exposicao a ruido de alta intensidade ou sons a 1
Viroses (rubéola, caxumba) 1
Meningite 1
Propenséao familiar (hereditarias) 1
N&o sab 1
Total 5

Quanto as causas que lhes causaram a surdez,vedisifidadas, tal como se podera

analisar na tabela 30, ndo existindo uma que S&gra ou a excecao.
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Grafico 13: Forma como encarou a surdez no seu des@lvimento e crescimento

EBem

B Nem bem nem mal

A maioria dos jovens (n=4) ao longo do seu desemweinto e crescimento encaram
bem o facto de serem surdos. Apenas um (n=1) reig@endo encara nem bem nem mal.

Daqui pode-se depreender que na maioria existe qomoima aceitacao da sua surdez.

Tabela 31: Surdez como entrave

Houve momentos da sua vida ¢
gue a surdez foi particularmenf
responsavel ou um entrave pa| Total
atingir determinados objetivos]

Sim Nao
N&o respond 2 2 4
. Na escola com
Se sim, como? .~ . .
disciplinas que tink 1 0 1
dificuldades
Total 3 2 5

Contudo, quando questionados se houve algum mordargoa vida em que a surdez foi
particularmente responsavel ou constituiu um eatpara atingir determinados objetivos, trés
jovens (n=3) consideram que sim e dois (n=2) que na

Apenas um jovem explicou o porqué da surdez seeninave na realizagéo de objetivos,

nomeando que o foi “na escola com as disciplinastiga dificuldades”.

Assim, 0s jovens sdo, muitas vezes, incapazes gig@rem o modelo normativo, e
acabam por ser excluidos, quer sejam excluidosigmwoprios, sentindo-se num mundo onde
nao tém lugar, quer sejam excluidos pelos outme gociedade em geral, deixando de fazer

determinadas coisas e adiando objetivos.
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Todos os inquiridos (n=5) referem que se sentenadps pela sua familia. Apenas trés
(n=3) justificaram dizendo que os familiares “(..ceaam-me tal como eu sou, € muito facil
interagir com eles, sempre que preciso 0S meus gxE sempre 1a”; “porque a minha

familia protege-me” e “porgue me sinto bem com’eles

Neste sentido, a familia torna-se um suporte furidah devendo comunicar e interagir
sempre com o jovem surdo. E também um fator cripeied a insercdo do jovem com NE na
sociedade viver em conjunto com uma complexa rezlesaivicos, sem 0S quais a sua
sobrevivéncia tornar-se-ia complicada. Desta foanfi@milia assume um papel primordial na
qualidade de vida do jovem e torna-se imprescindiaeer o apoio incondicional da familia,
para que desta forma estes jovens se sintam paimeite integrados e incluidos nas suas

préprias familias e posteriormente na sociedade.

Tabela 32: Importancia da aprendizagem da Lingua Gstual

A aprendizagem d
LG é: Total
Muito importante
Nao respond 2 2
. Para podermos socializar com os outros suf 1 1
Porqué? )
Porque é bom aprender para o futuro 1 1
Porque é essencial para os surdos 1 1
Total 5 5

Quando confrontados com a questdo acerca da imp@tda aprendizagem da Lingua

Gestual, todos, sem excecéo, (n=5), respondem nueét@ importante.

Assim, segundo os jovens a aprendizagem da Lingstu@ torna-se muito importante
porque serve e facilita a socializacdo com outtodas, e porque se torna essencial como
forma de comunicacdo. Assume-se que ha um novdigara na educacdo de surdos,
assumindo o papel da LGP como primeira lingua eattugués, na sua forma escrita e,
eventualmente, falada como segunda lingua, pretdogge assim uma nova dimensao
curricular fazendo emergir a identidade do surdmtrde do contexto escolar. Dai a
importancia que estes jovens dao ao facto de sartanuito importante a aprendizagem da

Lingua Gestual.

Um dado de extrema importancia que deve ser conherda facto de trés jovens (n=3)
considerarem que nem 0s pais e/ou irmaos se prawcgm aprender a lingua gestual
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portuguesa para poderem comunicar melhor com arjo¥genas dois (n=2) referem que

existe essa preocupacao por parte dos pais. Estaé&ituacdo desaconselhada, isto porque
0s jovens poderdo sentir dificuldades em comurgoan 0os pais, mas também poderdao se
sentir tristes porque reparam que 0s pais ndofegas ou ndo se interessam por aprender

aguela que é a sua lingua principal.

Tabela 33: Afastamento de familiares

Afastamento de familiaresais
como primos, tios ou outroy Total
Sim N&ao
Nao respond 0 4 4
Se sim, porqué?  Porque tenho problem| 1 0 1
de comunicacao
Total 1 4 S

Ainda no que toca a lagos familiares um dos indagi(n=1) alude que nota afastamento
de familiares, tais como primos, tios e outrospdaktto de ser surdo e estes ndo saberem
comunicar com ele. Contudo este jovem desrespdizsalesses familiares afirmando que
esse afastamento se deve as suas proprias lacunasja, pelo facto de ter problemas de
comunicacao, quando na verdade o problema residgges familiares, uma vez que nao tém

conhecimentos acerca da lingua gestual.

Neste sentido podera afirmar-se que com esta &uagsistimos ao fendmeno da
desigualdade social da comunidade surda, porgaenést partilha o tipo de linguagem mais

comum e aceite na nossa sociedade. Esta podaradorma de excluséo.

Quatro dos jovens (n=4) ndo sentem qualquer afast@npor parte de familiares.

Gréfico 14: Percecao da reacdo das pessoas quandaftontados com a surdez dos jovens

B Bem

B Nem bem nem mal
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Quanto a percecao dos jovens acerca das reacoesstms em geral, n=2 consideram
que as pessoas reagem bem quando tém conhecineenteedsdo surdos. Por sua vez trés

jovens (n=3) referem que as pessoas hem reagemdrarmal.

5.4.2. Experiéncia e vivéncias na escola

Mais do que a colocacdo do aluno no espaco daaesegular “(...) € fundamental
atender aos aspetos qualitativos que acompanhaotesgo de integracdo, nomeadamente a
qualidade das relagfes interpessoais que se \amekstendo entre os varios personagens do
cenario educativo alargando esta preocupacdo & m&l@lunos numa perspetiva de escola
para todos (Morgado & Félix, 1998, p. 107).

Assim, verifica-se que 0s jovens, alvo de estud®)nfrequentam e estao integrados em

turmas regulares.

Tabela 34: Tipo de apoio em percurso escolar

Durante 0 seu percurso esco
teve sempre apoio de um/a
professor/a de ensino especial Total
formador/a de LG ou intérprety

Sim N&o
N&o respond 0 1 2
|Qual ou quais? Intérprete 1 0 1
Professora ensino especia 2 0 2
Total 3 2 5

Durante o percurso escolar, nem todos o0s joverssativ sempre 0 apoio de uma

professora de ensino especial, formadora de LiGgsaual ou interprete.

Assim, trés jovens (n=3) tiveram apoio de um psidisal especializado, sendo em dois
casos (n=2) professora de ensino especial e num(icas) intérprete.

Tabela 35: Importancia do intérprete e do formadorde Lingua Gestual na sala de aula regular

Formador/a de LG dentro
sala regular é: Total
Muito ImportantgImportante
Intérprete dentro da saMuito Importante 1 2 3
[regular é: Importante 0 2 2
Total 1 4 5
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Todos os jovens (n=5) afirmam que os seus professestdo bem formados e
sensibilizados para lidarem com a surdez na sadalde Consideram ainda importante ter um
intérprete e um formador de Lingua Gestual dentr@ala de aula regular, sendo que para
eles o intérprete é mais preciso e ganha mais t@mma, tornando-se mais imprescindivel na

sala de aula regular do que o formador de Lingwsu@ke

Tabela 36: Integracdo e aceitacdo pelos amigos eofgssores

Sente-se completamente
integrado e aceite pelos sg
) Total
amigos na escola?
Sim N&ao
Sente-se completamenteSim 4 0 4
integrado e aceite pelos
0 1 1
professores da escola?
Total 4 1 5

No espaco escola, a maioria dos jovens (n=3) ses¢ebyem, sendo que dois jovens
consideram que nem se sentem bem nem mal nesteonesgaco. Similarmente a grande
maioria destes (n=4) sentem-se completamente adegre aceites pelos seus amigos na
escola. Apenas um jovem (n=1) refere que nédo de sgrgrado nem aceite pelos amigos da
escola, isto porque apesar de existir aceitacdpaute de uns hé rejeicdo por parte de outros,
0 que nao o faz sentir completamente integrad@ikea& com ja foi frisado anteriormente, a
dificuldade de integracdo ou de insercédo resulezipamente na exclusédo, isto porque 0s
jovens que se tornam incapazes de seguirem o modeimativo, acabam por ser excluidos,

quer por si proprios, quer excluidos pelos outros.

Quando confrontados com a questdo de se sentiréegrados e aceites pelos
professores, as respostas foram exatamente as myesnseja, quatro jovens (n=4) sentem-se
integrados e aceites pelos professores e apengsvam (n=1) refere que ndo, porque sente
muitas dificuldades, o que lhe provoca a sensagi@ue existe uma ndo aceitacdo e

integracdo também por parte dos seus professores.

No contexto escola, maioritariamente os amigosedegtvens sdo ouvintes, referindo
apenas um jovem que nao faz com facilidade amizeglesouvintes, porque ndo consegue
falar com alguns deles devido ao tipo de linguagemtotalmente diferente. No contexto

externo a escola, 0s cinco jovens revelam que itaiamente 0s seus amigos sao ouvintes.
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Tabela 37: Escola inclusiva

Considera que a escola qug
frequenta é uma escola
inclusiva? Total
Concordo Concordo
plenamente
Em algum momento se sentiu Sim 1 0 1
discriminado, excluido ou rejeitadc_, .
s Nac 2 2
na escola que frequenta®
Total 3 2 5

Todos o0s jovens (n=5) consideram que a escola qu@sa € uma escola inclusiva.

Especificando a propria escola que frequentam tam#dbéonsideram inclusiva.

Contudo verifica-se que um jovem (n=1) ja se sedisariminado, excluido ou rejeitado
nessa mesma instituicdo escolar. O jovem né&o cppscéicar qual foi o contexto que tal

decorreu.

Em suma, se inicialmente a incluséo era vista cammocacao de criancas e jovens com
NEE com os seus pares na sala de aula, tornowse alinsuficiéncia do conceito. Assim
estes jovens com NEE devem ter oportunidades paeam@der novas habilidades no contexto

das atividades e rotinas com os pares (Hemmet@0) 20

A finalidade das escolas inclusivas € a criacaouhe sistema educativo que possa

responder a inclusdo de todos os alunos.

Tabela 38: Educacéo de surdos

Frequéncia
n=>5
Numa escola espec 2
Numa escola dita “normal” co
diversos profissionais 3
especializados na area da surdez
Total 5

Segundo os jovens, a educacdo de surdos devemarser escola dita normal, mas com
diversos profissionais especializados na area daesu(n=3). Dois jovens referem que

deveria ser numa escola especial (n=2).

Desta forma, estes jovens concordam com uma eduaaglésiva, que consiste em que

todos os alunos aprendam juntos, sempre que phsetlependentemente das dificuldades e
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das diferencas que apresentem. Esta educacdola edevé reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus jovens e alungardi@se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem de modo a garantir um bom nivel deagdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, deégstsapedagodgicas, de utilizacdo de

recursos e de uma cooperacao com as respetivasictades (UNESCO, 1994).

Tabela 39: Expetativas escolares

Gostaria de frequent
um curso superior? Total
Sim N&ao
N&o responc 1 1 2
Area? Artes visuais 1 0 1
Gostava de frequentar ensino superior ou cursepiaial 1 0 1
Total 3 1 4

No que toca as expetativas futuras, trés joven3)(expdem que gostariam de frequentar
um curso superior. Todavia, aparentemente, estéfusms porque mostram incertezas em
relacdo a escolha da area de estudo e nem saberalmente gostariam de optar por um
curso superior ou algum curso profissional. Apenas jovem (n=1) estd convicto que

gostaria de enveredar pela area das artes visuais.

Apenas um jovem (n=1) ndo tem qualquer aspiracoauno que toca a frequentar o

ensino superior.

5.4.3. Experiéncia e vivéncias no espaco publico

Como ja foi frisado anteriormente, os amigos degte®ns sdo maioritariamente

ouvintes, tanto no espaco escolar como no espdg@u

Tabela 40: Amizades perto da residéncia

Tem amigos no local onde vive
- Total
Sim

10 1 1

15 1 1
|Quantos?

20 1 1

Muitos 1 1
Total 4 4

Algumas dessas amizades sdo no espaco publico,corasetamente perto do local de

residéncia dos jovens.
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Assim, importa salientar que quatro jovens (n=#greem que tém amigos no local onde
vivem, sendo a quantidade de amizades bastaniéicgtina, rondando uma média de quinze

amigos por cada jovem, residentes no mesmo local.

Quatro dos cinco jovens inquiridos (n=5) afirmame g@m uma boa relagdo com os

vizinhos. Nao se obteve resposta por parte de vemjo

Para além destas interacdes com outros jovensteaybambém as aprendizagens que se
fazem por imitagdo de comportamentos entre os pauss Sd0 muito importantes. As
relacOes estabelecidas com estes jovens, e autamatite a sua integragao, permitem que o
conhecimento destes em relacdo ao mundo em quen \&eg@ mais completo, favorecendo,
desta forma, o contato com os colegas da mesma,idadaiando-se uma melhor integracéo

na sociedade futura em que véo ter de viver.

Gréfico 15: Ocupacdes nos tempos livres
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Quanto a ocupacdo dos tempos livres, os jovensiomam que fazem diferenciadas

atividades, como se pode observar no grafico.

Desta forma, todos os jovens (n=5), nos tempogdjvtém por habito ver televisao,
passear e estar no computador, essencialmentedes sociais. Quatro jovens (n=4) para
além das atividades supracitadas, também tém itordescansar e ir as compras. Também
um namero razoavel de jovens (n=3) consideramppre, além destas atividades, se dedicam
também ao namorado/a, estar com os amigos, estugaar (futebol, xadrez). Em dltima

instancia, as atividades de tempos livres que ménfase tém para estes jovens sdo a leitura
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e a pratica de desportos, onde apenas dois jogfarem que tém esse habito. Um dos jovens
que relata ter por habito praticar desporto nogptesrivres menciona que pratica natacao

com regularidade.

Torna-se importante para estes jovens surdos quetaer criacdo de tempo,
oportunidades de lazer e de descanso. Para alguaser significa participar em desportos
ativos, para outros pode significar ler, ir a cotase ou jogar cartas. Descansar pode ser
dormir a sesta ou simplesmente fazer uma coiseedife do que Ihes € exigido diariamente.
Tudo depende do tempo, preferéncias pessoais sosc\ escola, assim como as diversas
associacOes existentes e a familia devem auxil@ncantrar este tempo, oportunidades e

recursos.

Tabela 41 Espacos publicos evitados

Evita alguns locais publico
porque ndo se sente a vontg Total

Sim N&o
Locais que costuma evitar’:Nglo responc 1 3 4
Café 1 0 1
Total 2 3 5

Quando se perguntou aos jovens se evitam algunh jpoddico por ndo se sentir a
vontade e que tipo de espaco evita, verificou-gedpis jovens (n=2) o fazem. Apenas um

jovem refere que esse local € o café.

Isto leva a concluir que entre o desejo e o obgiodesejo ha, muitas vezes, um
obstaculo potenciado pela limitagcdo. Assim, a syrger vezes, coloca estes jovens, “(...)
numa posicado de desvantagem e dependéncia qua besvalorizacdo da auto imagem. As
relacbes tornam-se mais dificeis, bloqueando ondeseémento de uma personalidade
integrada e inibindo a afirmacdo e expressdo pmsssbaste modo ha que primeiramente
ajuda-los a tomar consciéncia de si proprios pae aepois Ihes seja possivel explorar e
aprender a tematica do lazer de forma apropricstauéavel (Pais, Santos & Viegas, 1999, p.
10).

Tabela 42: Deixar de fazer coisas por complexo darslez

Frequéncia
n=5
N&c 4
N&o se aplici 1
Total S
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Quatro jovens assumem que nunca deixaram de farsascpor sentirem complexos
devido a sua surdez. Assim, maioritariamente, ogn® inquiridos ndo apresentam
complexos por serem surdos e, por conseguinterizaho a sua auto imagem, mantendo

relagdes com facilidade e desenvolvendo a suarnidade.

Tabela 43: Relagcao de namoro

Tem namorado?
_ Total
Sim
O seu namorado é: Ouvinte 2 2
Total 2 2

7

Dois jovens (n=2) assumem que tém namorado e arsdosouvintes. Esta € uma
situacado que abre excecdo aquilo que poderiadsecdimo regra, nomeadamente a tendéncia
a manter relacbes de amizade ou mesmo de namoréndiriduos que tenham as mesmas
caracteristicas. O facto de jovens surdos convivengartiharem espagos, vivéncias e
experiéncias faz com que situagdes como esta s&sd@s com normalidade e sejam cada vez

mais usuais na nossa sociedade.

Grafico 16: Atividades praticadas com amigos
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Quando estdo com 0s amigos 0s jovens tém por habdiicar diversas atividades

conjuntas, de entre véarias destaca-se o ir as esn(pr4) e passear (n=4). Com menos
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importancia surge o estudar, pois apenas um joweina que o faz. Aléem destas atividades

surgem outras, como se podera observar no graieiea

Assim, a ocupacdo dos tempos livres sdo, sem diwida componente importante da
vida destes jovens. E possivel realizar diversaglaties de 6cio, de forma criativa, visando
o bem-estar e desempenhando as atividades de gsegoséam, tais como a diversao e o

desenvolvimento pessoal e cultural com amigos,sela$ igualmente surdos ou ouvintes.

Tabela 44: Preconceito ou discriminagdo por partea cidadaos ouvintes

Ja sentiu preconceito ou
discriminacéo por parte de u
cidadao ouvinte? Total
Sim N&o
N&o responde 1 2 3
Fui vitima debullying na escola antiga 1 0 1
Os ouvintes gozam com o0s surdos 1 0 1
Total 3 2 5

Um dado relevante que foi possivel aferir relacis@aom a percecao que os jovens tém

acerca do preconceito ou discriminacdo sentidgpade de individuos ouvintes.

Assim denota-se que um numero consideravel, trgeng (n=3) ja se sentiram

discriminados por individuos ouvintes, nomeadameateontexto escolar.

Consoante os dados apresentados, pode-se conmEydogvezes o0 que existe nas escolas
€ uma falsa incluséo, j& que a verdadeira inclés@guela que, apesar das diferencas, acolhe

0 jovem com direitos e oportunidades semelhante®airos.

Também de referir € a opinido dos jovens acercératamento que devem ter pelas
pessoas. Todos os jovens (n=5) consideram queto f#c serem surdos ndo devem ser
tratados de forma diferente, mas sim receber utantiento igual ao das restantes pessoas,

sem que haja diferenciacédo na sociedade.
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Grafico 17: Importancia de grupos

B Amigos
BFamiliares

Num acontecimento importante na vida do jovem sed@® importancia essencialmente a
dois grupos: a familia e amigos, sendo que € difamie mais relevancia assume, tal como
se poder4 observar no gréafico abaixo.

Assim, constata-se que a familia €, sem duvidardupara os jovens em estudo. A
familia funciona como pilar e apoio para estes,uando conciliado com um grupo de
pares/amigos funcional, tudo torna a vida do joveais serena, construtiva e com sentido,

fazendo que com este se sinta integrado na famdiascola e na sociedade em geral.

Em jeito de conclusao, devera ser estabelecida mcagéo, envolvimento e parceria no
gue diz respeito a relacao entre jovens/familialasEsta é a melhor maneira de se poder
proporcionar uma continuidade entre os valoreodes, dando primazia aos jovens, que Sao

as pecas fulcrais no desenvolvimento de uma sageda
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Reflexdes Finais

O objetivo fundamental desta investigacdo foi peecea tematica da inclusdo e/ou
exclusdo de jovens surdos, a partir da sua intenagascola, no meio familiar e na ocupacéo
dos seus tempos livres, isto através da analiseegaesentacdes que 0s jovens, 0s pais e
alguns professores detém sobre esta problematacabdm as expetativas futuras académicas

dos jovens foram analisadas.

Assim, esta investigacao tinha como intuito questicse o que se esta a fazer no que
toca a politicas adotadas pela escola e praticé® es responder as necessidades da
comunidade surda e para que esta ndo seja excloaha. efeito, com esta investigacédo
pretendeu-se analisar como esta a ser feita asé@mlwu, por sua vez, a exclusdo da
comunidade surda na escola, concretamente em tontex sala de aula e também na

sociedade, nomeadamente nos tempos livres e ntextmfamiliares.

A questao de partida principal que guiou esta itiyasao foi a seguinte: como esté a ser
efetuada a inclusdo/exclusdo da comunidade surdssc@a e na sociedade em que estdo

inseridos?

Nesta investigacédo foi utilizada uma metodologiza@cter quantitativo que envolveu a
analise de dados em SPSS. Desta forma, foram adafiztrés questionarios distintos que
foram efetuados a jovens surdos do ensino second@aprofessores e também a familiares

proximos (pais) dos jovens.

E de realcar que a escola alvo de estudo é coadamlema escola de referéncia para
jovens surdos que almejam a integracdo e a incluBddavia, apresenta ainda algumas
lacunas no que toca a profissionais espacializadnsambito das NEE (Necessidades
Educativas Especiais). Reconheceu-se a presendaasgsobrigatéria de um professor e de
um intérprete em sala de aula, facto verificadomenpsem excecéo, que contribui em grande
medida para a aprendizagem e automaticamente dochiss jovens surdos. Os professores
presentes no estudo consideram estar aptos parainntintos de alunos com NEE, assim
como estabelecer a avaliagdo dos mesmos, mesmfoseacdo especifica na maioria dos

casos.

Ainda sob o olhar institucional - Escola - estaagpor incluir jovens surdos em turmas

regulares e a maioria dos professores refere gsia flrma ha melhores resultados, assim
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como uma maior estimulacdo dos jovens. Estes sfo,dsivida, fatores essenciais para o
éxito da escola inclusiva e dos jovens. Tambémsempenho dos jovens surdos €, na sua
grande maioria, designado por um desempenho bom,seéverificando reprovacdes no

Ensino Secundario.

Com o presente estudo verificou-se que a escolarglise potencia a integracédo e a

maioria dos jovens surdos sentem-se bem e integregkia instituicao.

Os resultados dos questionarios parecem corrolzotase defendida pela UNESCO,
onde um dos principios fundamentais das escoldssiuas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, indepesrdente das dificuldades e das diferencas
que apresentem. Estas escolas devem reconhecésfazea as necessidades diversas dos
seus alunos, adotando-se aos varios estilos esritlm@prendizagem de modo a garantir um
bom nivel de educacéo para todos, através de wiasiadequados, de uma boa organizacdo
escolar, de estratégias pedagodgicas, de utilizdedi@cursos e de uma cooperagdo com as
respetivas comunidades. Foi, portanto, preciso congbinacédo de apoios e de servicos para

satisfazer o conjunto de necessidades especidi® diEnescola (UNESCO, 1994).

A familia torna-se uma peca fundamental para guéegracéo e inclusdo do jovem seja
um sucesso. Para isso e, segundo os professorpajsodevem estar presentes na vida dos
jovens surdos, comecando pela escola, nomeadarsantecunides escolares, atividades
escolares e extracurriculares e no tempo dediocasldilaos, como por exemplo, na ajuda das
tarefas escolares e no simples dialogo e partiéhaxgeriéncias diarias. Todavia constata-se
uma fraca participacdo dos pais no que toca aatieis escolares e extracurriculares dos seus
filhos. No que diz respeito ao tempo despendidmasoria dos pais refere que o tempo é o
suficiente. Quanto a comunicacao efetuada ente @éiihos, esta € realizada oralmente e,
apesar de os pais considerarem a aprendizagemngaal Gestual muito importante, poucos

sdo aqueles que tém conhecimentos desta linguaaracom os seus filhos.

Desta forma, a informacéo obtida nos questionarés ao encontro da tese de Don
Davies (1989, p.71), que defende que os pais tén) f(aca participacédo” nos dias de hoje
nas nossas escolas e “(...) as ligagcdes sé&o poutiastalas, na maioria dos casos, as
mensagens ocasionais e conversas acerca dos pasbéaadémicos ou de comportamento

dos filhos”.

Para Anna Henderson “(...) quando os pais se envolha&meducacdo dos filhos, eles

obtém melhor aproveitamentdh(Marques & Silva, 1993, p. 24). Assim, os efeitosifivos
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do envolvimento dos pais no aproveitamento esdal@m-se sentir em todos os graus de

ensino e grupos sociais.

Os pais dos jovens manifestam elevadas expetamaglacao ao futuro dos filhos face
a continuidade dos estudos e posteriormente faeenpcego.

A maioria dos jovens encarou bem a sua surdez unaegenvolvimento e crescimento.
Porém, existiram situacdes das suas vidas que,fpeio de serem portadores de surdez,
originou entraves para atingir determinados olgstivnomeadamente em anos escolares

anteriores.

Os discursos dos jovens inquiridos revelam ques sgtesentem integrados e aceites pelos
professores e amigos na escola que frequentanmegnid e ainda atentam que a sua escola é

inclusiva.

Quanto as expetativas futuras escolares, o0s joaiEa se mostram confusos, mas a

maioria refere vontade de continuar a estudar.

No que concerne as amizades e vivéncias no espiéatioqy constatou-se que 0s jovens
tém amigos maioritariamente ouvintes e que estad@econtatos com facilidade, havendo
inclusive casos de namoros com ouvintes. Tém uma Mual aos jovens ditos normais,
tendo as mesmas rotinas, fazendo as mesmas cd@sasseus passatempos passam
essencialmente por ver televisdo, passear, iIr aspres e estar no computador,
principalmente nas redes sociais. Fazem-no quastdo sozinhos e estando com 0s amigos
tém uma tendéncia para que 0s skolbiessejam os mesmos. Quanto a saidas noturnas,
como a frequéncia de espacos noturnos, estascaendse com pouca regularidade e somente

em alguns casos.

Importa ainda referir que os jovens surdos refeaemaque nunca deixaram de fazer
coisas por sentirem complexos devido a sua sullerzota-se uma valorizacdo da sua auto

imagem, mantendo relagdes com desembaraco.

Ao longo da sua vida, alguns jovens ja sentirancgreeito ou discriminagcao por parte
de cidad&os ouvintes e até familiares, como tijmsneos. Nao obstante a isso, consideram-se
iguais aos outros jovens que ndo tém qualquerdgéd e, por isso, relatam também que
devem ter um tratamento igual ao dos restantesithdis, sem que emane diferenciacdo na

sociedade.
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Em suma, os jovens surdos podem e devem estardose&m turmas de ouvintes, em
grupo de pares ouvintes e ocupar 0s seus tempes ftem atividades idénticas como as dos
jovens ouvintes, isto porque eles tém uma capagidddlectual idéntica a dos ouvintes e o
gue precisam é de desenvolver logo desde que nasddgBP, que € a sua primeira lingua
(Cruz, 2006).

A inclusdo traz vantagens para todos, sejam eles @o sem NEE, porque oferece
experiéncias positivas no dominio social. A int@aentre jovens diferentes vai promover
atitudes de aceitacdo daqueles que séo diferentagl@ comunidades abertas e, por isso,
“(...) formard uma geracédo mais solidaria e maisréoite e (...) aqueles que tém problemas,
dificuldades ou deficiéncias, aprenderdo a convivermundo heterogéneo que é o seu”
(Costa, 1996, p. 161).

A supressdo de eventuais atos de exclusdo e asosndnatérios na escola e na
sociedade em geral, que eventualmente possanr ep@dsa por haver comunicagcdo na e com
a escola (professores, funcionarios e pais), mofes qualificados e experientes, recursos
adequados e recetividade para aprender e usar psougseténcias e estratégias uteis. No
entanto, também se deve ao envolvimento de jovendos com jovens ouvintes que
comunicam entre si, frequentando os mesmos sitiosupando os seus tempos livres de
forma construtiva, uns com os outros, e com atdedade 6cio, de forma criativa, visando o
bem-estar e desempenhando as atividades de quegosd#sm, tais como a diversao e o

desenvolvimento pessoal e cultural.
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Apéndice A — Questionario aos jovens

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

Questionario aos jovens
Este inquérito é realizado no ambito da Dissertagidlestrado em Comunicacao
Alternativa e Tecnologias de Apoio da Universidadstfona de Lisboa. Os seus dados séo
muito importantes para a realizacao deste estgdo,que, desde ja se agradece a sua

colaboracg&o. E garantida a confidencialidade ddssla

Caracterizacao Pessoal

1. Sexo
Masculino .............ccoeeeeeeen. [1:
Feminino ..., |:| 2
2. ldade

3. Ano de escolaridade que frequenta

10°@N0.. ... e i [1:
1 1o R )
12°@N0 ....oiiiiiiiee s

4. Local de Nascimento (freguesia):

5. Com quem vive atualmente?

Com ninguém ................... :
Comamée .........oeevvennnnn. O
Comopai.......eovvveiiennnns I:l 3
Com irmao/s ..o .1 4
Comoamaeepai............. Os
Com a mae, pai e irmaol/s N
Com outro/s familiar/es .......[J 7



Relacdo com a Surdez, reacao familiar e reacao saki

6. Quando lhe foi diagnosticada a surdez?

Nos primeiros meses de vida[] 1

Na infancia .............cc..ooeen. -
Na adolescéncia ................ s
Naosabe ......................... O 4

7. Quais as causas que |lhe provocaram a surdez?

Exposicdo a ruido de alta intensidade ou sons alta{_] 1

Viroses (rubéola, caxumba) .............cccccuvveennn... -
MeENINGITE ... |:| 3
Uso de certos medicamentos ou drogas .............. [+
Propensao familiar (hereditarias) ....................... 5
Traumas Na cabeca .........ccovvvviieeiiiieiie e, Os
Doengas cardeo circulatérias ............cceviveinans -
Defeitos congénitos l:l 8
AlEIgIAs ..ov i O
Problemas metabolicos (diabete por exemplo) ...... .10
TUMOIES v et e e e e e e e e [Ou
OULTA 1.t e e e e e, 12
N&o sabe ....... 13

Bem ..o 1
Nem bem nemmal ............] =2
Mal ... s

Néosabe .........cccceeveeeee ] 4

9. Houve momentos da sua vida em que a surdez foi pentlarmente responsavel ou

um entrave para atingir determinados objetivos?

9.1.Se sim, como?




10.Sente-se apoiado pela sua familia?

10.1. Porqué?

11.Na sua opinido, a aprendizagem de LG é:
Muito importante ............... :
Mais ou menos importante ..[[] 2
Nada importante ............... [ s
11.1.Porqué?

12.0s seus pais e/ou irmaos preocuparam-se em aprender lingua gestual

portuguesa, para poderem comunicar melhor consigo?

SIM :
NEO .. O 2
13.Nota afastamento de familiares, tais como primosids ou outros?
SIM e O : < 13.1.
NEO vt 2

13.1. Se sim, porqué?

14.Como é que as pessoas reagem quando sabem que éda)?

Bem ... d:
Nem bem nem mal ............ 2
Mal oo [ s
N&o sabe .. 0 4

Experiéncia e vivéncias na Escola

15.Quando esta na escola a frequentar as aulas esta:
Numa sala a parte com a professora do apoio educat|:| 1
Numa sala integrada/o na turma regular ................. .2
OULTO....ceeeeeee e eeeieiiee e ] 3 Qual?



16.Explicite 0 nome do Jardim de Infancia e Escolas qufrequentou ao longo da sua

vida académica (jardim de infancia, escola primariaescola basica).

17.Durante 0 seu percurso escolar teve sempre apoio de/a professor/a de ensino
especial ou formador/a de LG ou intérprete?
SIM v, O @ 17.1

17.1.Qual ou quais?

18.Considera que ter um/a intérprete dentro da sala rgular é:

Muito importante e ] 1
Importante ...........ccoooi i |:| 2
Nem muito nem pouco importante .......[7] 3
Pouco importante ............ccc.ceeee... ] 4
Nada importante ..............................[] 5

19.Considera que ter um/a formador/a de LG dentro daala regular é:

Muito importante ..................oceveeenns O:
IMportante ..........ccooveveeeriieieeiiieeenenn 1
Nem muito nem pouco importante .......[] 3
Pouco importante ...................c.ceoo . [] 4
Nada importante P I

20.Acha que os seus professores estdo bem formadosmpsthilizados para lidarem

com a surdez na sala de aula?

20.1. Porqué?

21.Teve retencdes ao longo da sua escolaridade?



21.1.Se sim, em que ano/s?

Ensino primério ........ d:

Ensino basico .......... 1

Ensino secundaério ....[] 3
21.2.Quantas vezes?

Umavez ................. 0

Duas vezes ..............J 2

Mais de duas vezes ..[] 3

22.Como se sente no espaco escola:

Bem ... [
Nem bem nemmal ............ O -
Mal oo 1 s
23.Sente-se completamente integrado e aceite pelossamigos na escola?
SIM e 0.
NAO o |:| 2

23.1.Porqué?

24.Sente-se completamente integrado e aceite pelos f@ssores da escola?

24.1.Porqué?

25.Na escola, 0os seus amigos sdo maioritariamente:
ouvintes .........oeeeveeeee 4 1

26.1. Porqué?




27.Em algum momento se sentiu discriminado, excluidouorejeitado na escola que

frequenta?
SIM e i1 =271
NEO v, 1

27.1.Se sim, em que contexto?

28.Considera que a escola portuguesa € uma escola usiva?

Concordo ..........ccuvvneeeennn. 0
Concordo plenamente ........] 2
Nem concordo nem discordol] 3
Discordo .........coviiiiiinnnns O .
Discordo totalmente ..........] s

29.Particularizando, considera que a escola que frequéa € uma escola inclusiva?

Concordo .......ceevveeee 11
Concordo plenamente ........[] 2
Nem concordo nem discordol] 3
Discordo .....ocevvvveeeen I 4
Discordo totalmente ..........1 s

30.Em sua opinido a educacéo de surdos deveria ser:
Numa escola especial (frequentada s6 por surdos,professores especializados
em surdez e formadores de LGP, isolados do munsiouintes) P I |
Numa escola dita “normal” com diversos profissignaspecializados na area da
£ 01 (=72 O
Numa escola dita “normal” sem qualquer tipo deipsidnais especializados ..[]

31.Gostaria de frequentar um curso superior?

31.1.Se sim, em que area?




32.Como se desloca para a escola?

Transporte pUblico ...............ccceeeeeen ] 2
Transporte especifico para alunos da esco[].3
Automovel ..........cccceeiieiiiiiiiieee ] 4
OULTO .evvvveeeee e i eee e eee e ] 5 Qual?

33.Qual o tempo médio gasto na deslocacdo para a escol
0-30 MINUtos ..........c..........[ ] 1
30-60 minutos ...................[] 2
1h-1h30m ....ooevvvvveen 1 3

2N 4

Outro.............eeeevvvenennnn.... ] 5 Quanto?

Experiéncias (Vivéncias) no Espaco Publico

34.Maioritariamente 0s seus amigos sao:

SIM e [ 1+ 31
= o PP [ 2732
35.1. Quantos?

35.2. Porqué?

36.Tem uma boa relagéo com os vizinhos?



37.0 que costuma fazer nos tempos livres?

Praticar desporto ......................... O:
Vertelevisdo .........oooevvviiiiininnn. Oz
Descansar ..........ccooveiiiiiiiiiiiens s
Ler voveeeeeeeeeieeeeieeeeiee ™ 4
Estudar .........oooevvvveiinieeiieee e, [s
Passear .......ococvive i, s
Ir &S COMPIas ....ccuvvnerveriieeeiienes) (1 i

Estar com amigos .......................[] 8

NaMOrar .........ccooeviiiiieeiiiiieeeiennn o

Jogar (futebol, xadrez, computador) [ 10
Computador (redes sociais e chat) O

OULIO ..eeoeeeiiieeeeee e e ] 12 Qual/quais?

38.Pratica alguma atividade de 6cio com regularidade?

38.1. Se sim, qual/quais?

39.Evita alguns locais publicos porque néo se senterantade?

39.1. Se sim, que tipo de locais costuma evitar?

40.Ja deixou de fazer alguma coisa por sentir complexaevido a sua surdez?

40.1. Se sim, o qué?

41.Tem namorado?



41.1. Se sim, o seu namorado é:
Surdo D 1
Ouvinte ................[] 2

42.Quando esta com 0s seus amigos costuma?

Praticar desporto ................cccevveee. :
Ver televisdo .......ococevvviiiiineninn ]2
Estudar .......coooooeiiiii HE
Passear .........ccooov i #
Ir &S COMPras .......ocveveeeennee e, HE

Jogar (futebol, xadrez, computador) .[ 16
Computador (redes sociais e chat) ..Ox
Outro I:l 8 Qual/quais?

43.Num acontecimento importante na sua vida, da maisrportancia a presenca de:

AMIgos ... [ 2
Familiares ................c.on. .. >
Outro ............ccoeeeeeeeeenn. [[] 3 Qual/quais?

44.Acha que uma pessoa, por ser surda, deve ter um teamento:
Diferenciado na sociedade .[[] 1

Igual ao das restantes pessd_]...2

45.J4 sentiu preconceito ou discriminagéo por parte dam cidaddo ouvinte?

45.1. Se sim, especifique:

Muito obrigado/a pela sua colaboragéo!



Apéndice B — Questionario aos pais dos jovens

(5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
(! de Humanidades e Tecnologias

Humani nibil alienum

Questionario ao pai/méae do jovem
Este inquérito é realizado no ambito da Dissertagidlestrado em Comunicacao
Alternativa e Tecnologias de Apoio da Universidadstfona de Lisboa. Os seus dados séo
muito importantes para a realizacao deste estgdo,que, desde ja se agradece a sua
colaboracg&o. E garantida a confidencialidade ddssla

Caracterizacao Pessoal

1. Sexo
MASCUIINO ..o e e e e e e e e E| 1
FOMININO e |:| 2

2. Grau de parentesco

3. ldade

4. Quais as suas habilitacbes?
Sem escolaridade ...............ccoooiin ] 1
ENsino primario inCompleto ........ocooviiiiiii i e, )
ENsino primario completo .......c.ooiii i O-s
Ensino basico incompleto e A 4
Ensino basico completo ...........ccccoceeeeveeciieiiieieeeee ' 5
ENsino secUndario iNCOMPIETO ........vvvveee e eee e, s
ENsino secundario COMPIETO ..........coeeeeeoeeeeee e -

ENSINO SUPETION ....vviiiviiiiiiieieeiie e e eeeiiieee e ] 8
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5. Profissao

Préprio:

Conjuge:

6. De que rendimento vive?

Rendimento de atividade profissional .........................oooel il

Agricultura de SUDSISIENCIA ..........ccvvveeeeeiiieeiieii e, -

Rendimento minimo, subsidio de desemprego .....................

7. E familiar:

OUVINE o

d:

Surdo |:| 2

Comunicacéao

8. Que apoio procurou quando teve conhecimento que esfilho/a era surdo?

MEAICO ..o e e e e e e D 1

10 111 L= R D 2

Amigos I !

(@ 10| { (o |:| 4
Qual?

9. Como comunica com o seu filho/a?

(@17 111011 01 (T

10. Na sua opinido, a aprendizagem de LG é:
MUItO IMPOITANTE ...eiiee e e e e e e e
Mais 0u Menos IMPOItANTE ..........coviiriie i e eaeeans
Nada IMPOrtaNnte ..........oeiiiiii e e e e
10.1. Porqué?

O:
2

O 4

Dl

.DZ
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Interacéo e expetativas face a escola e educacgéao

11.Costuma ir a escola do seu filho quando:

Muitas Algumas | Raramente| Nunca
Vezesl vezex 3 4
E solicitado/a pelo professor do seu filho/a
para reunioes
Pretende falar com o professor a respeitqg do
seu filho/a
E convidado para festas ou outras atividades
Quer ser esclarecido em relagéo ao trabglho
que esta a ser feito com o seu filho/a
12.Qual a importancia que tem para si a Escola?
Muito Importante Pouco
importantet 2 importante
Apoio a familia
Local de mdltiplas aprendizagens
Ajuda na socializacéo do/a jovem (aprende regras,
habitos, arranja amigos, etc.)
Local onde o/a jovem se sente bem
Torna o/a jovem mais autGnomo/a (ser capaz de
fazer algumas coisas sozinho/a)
13.Quando se dirige a escola do seu filho/a vai para:
Muitas | Algumas | Raramente| Nunca
vezes 1| vezes?2 3 4
Dialogar com os Professores
Saber da evolugdo na aprendizagem do|seu

filho/a

Falar com a Diretora para fazer alteracdes|que

ajudem o problema do seu filho/a

Participar nas reunides

Saber do comportamento do seu filho/a

Participar em decisfes relacionadas ¢om
assuntos escolares
Colaborar nas atividades escolares e/ou

extraescolares
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14.Procura informar-se junto dos professores sobre ogycurso escolar do seu filho/a?

15.Alguma vez teve conhecimento de atos discriminat@s na escola que o seu filho/a

frequenta atualmente?

15.1. Se sim, de que tipo?

16. 0 seu filho/a ja foi alvo de exclusdo/descriminac&o

16.1. Se sim, especifique

17.Como classifica o seu filho/a em termos escolares?

MaU @lUNO ... e e d:
=T - Ty Vo T PP PPR 2
BOM AIUNO ....vviiei e e e e, [ s

18. O seu filho/a alguma vez reprovou?

Sl =181
N T TR PPPRPR J2+1°
18.1. Se sim, diga em que ano (s)?
ENSINO PriMArio .......co.oviiiiiiii i e [
ENSINO DASICO ... oot e et (1
ENSIN0O SECUNANIO ....vvv it s

18.2. Quantas vezes no total?

UM@ 1ttt e e e :
DUAS ... 0 2
LSS [ s
Mais do quetrésD 4
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18.3. A que se deve o insucesso escolar do seu filho/a?

Dificuldades de aprendizagem ...........c.cccvvvviiiinnennnn. 1
Falta de interesse pela escola ...............ccoeeevvveeennnn, | )
Falta de tempo para estudar devido a trabalhoa&sdolareD 3
Fata de apoio por parte do professor ......................... ] 4
Falta de meios socioecondmicos ..................cccceeeeee ] 5
Mau ambiente familiar ..............cccoove i [ s
Falta de preparacao por parte dos profissionada&ss ..... '
Descriminacgao social |:| 8
Falta de apoio/auxilio de colegas .............c.ooevviennn o

19. Gostaria que o seu filho/a continuasse a estudar @aalém do ensino secundari®

19.1. Porqué?

20.Quais as suas expetativas em relacéo ao futuro deusfilho/a?

Concluir012an0 .......oovevvvviniiiiiiieneeeeeee ] 1

Ir para a Universidade (tirar um curso SUPErior) e .............[] 2

Estudar apenas o suficiente para poder arranjampnego......... s

Ter no futuro o mesmo nivel de vida dos pais ............ cceeue.... 0 4

L 115 {0 O s
Qual?

21.De que modo incentiva o seu filho/a a estudar?
Conversa com ele, explicando-lhe que estudar érianpe .......... O:
Ameaca-o com castigos fisicos ou repreende-o vedrde ......... -
N&o costuma incentiva-1o ..........c.oceeeeveeeceeeeeeieeeiieee [ 3



22.Habitualmente quem costuma ajudar o seu filho/a natarefas escolares?

= | D 1

Y/ = T D 2

[ E 1071181 0 |:| 3

N0 U= o 4

(@011 (o NNV D 5
Quem?

23.Habitualmente quanto tempo por dia o seu filho/a d#ica ao estudo?
MENOS de 1N .o [1:
Maisde 2h ...

24. Atualmente quanto tempo despende para o seu filhd?a
NENNUM L. e e e e
INSUTICIENTE ... e e e

SURICIENEE . e e e e e e e e e e e e e e e,

A w N R

Oo0ooao

Mais que SUfICIENTE ..o e e

Interacdo familiar e atividades quotidianas

25.Quem toma decisfes acerca das atividades diarias skeu filho/a?

>

3

o

7
000
aoh W N R
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26.Quando o seu filho/a chega a casa costuma:

VerteleViSa0 .....ooviii e
DESCANSAN ...ttt e e e e
L e e e
EStUAAr ...
EStar COM amigos ...ovovviire e e e e e e e
NAMOTAL ...t e e e e e e
Jogar (futebol, xadrez, computador) .............ccoeviiiiennns
Computador (redes sociaise chat) .............ccoeviiiininnns

L ] | 1 o

Qual/quais?

27.Durante a semana o seu filho/a tem por habito sa& noite?

] 110 I

27.1.Se sim, o que costuma fazer?

NP> 0 T 7=
I A UM DA e e e e e
EStar COmM 0S @amMigOS ....cvvieiieie e e e e e e

Praticar alguma atividade ..........c.ccoooiiiiiiiiiiii e

Qual?

28.1.Se sim, o que costuma fazer?
(N E=T 0 (0] = | PP
IraUumM bDar ...
EStar COmM 0S @amMigosS ....cvviiriiiiiie e et e e
Praticar alguma atividade ................cocoiiiiiiiiii

Qual?

© © ~N o O A~ W N R
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29.Considera que os tempos livres do seu filho/a sépraveitados de forma construtiva?

29.1. Porqué?

30.0 seu filho/a costuma contar-lhe o seu dia-a-dia?

30.1. Se sim, de que assuntos falam?

31.Considera ter uma relacao saudavel e aceitavel camseu filho/a?

32.Quais das seguintes reacdes sao mais usais em sirglo tem dificuldades em lidar

com o seu filho?

Nada Pouco Bastante Muito
1 2 3 4

Fica zangado/a

Fica triste

Procura ajuda externa

Comeca a discutir

Implica com o/a jovem

Fica agressivo/a

Fica em siléncio

Culpa o/a seu filho/a

Fica ansioso/a

Fica frustrado/a

Muito obrigado/a pela sua colaboragé&o!
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Apéndice C — Questionario ao Professor

(5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
(! de Humanidades e Tecnologias

Humani nihil alienum
Questionario ao Professor
Este inquérito é realizado no ambito da Dissertagidlestrado em Comunicacao
Alternativa e Tecnologias de Apoio da Universidadstfona de Lisboa. Os seus dados séo
muito importantes para a realizacao deste estgdo,que, desde ja se agradece a sua

colaboracg&o. E garantida a confidencialidade ddssla

Caracterizacao Pessoal

1. Sexo
1Y F= 1o 01 [T g Lo R D 1
FOMININO e e e e e s |:| 2
2. ldade

3. Habilitacbes académicas:
BacharelatoD
[ Tod =T o[l F= 11 - D P (M|
1= - o Lo TSRS Il
.

(10181 (0] =1 1 1= 101 {0 1SS

g b~ W N P

POS-doUtOramento. .. ..o e e e e

4. E Educador de:
Apoio Educativo.............coiiiinn [ 1
ENSINO REGUIAT... .. .covieie e e O 2«41

4.1. Se é Educador do ensino regular, tem Educadde Apoio na sua sala?
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5. Tem especializacdo no ambito das Necessidadesi€ativas Especiais (NEE)?

5.1. Se sim, qual foi a formagé&o recebida no ambittas NEE?
Formacao inicial (no contexto do bacharelato/ldxi:ﬂrmra)...n 1
FOrmagao continua..............ccceeeeeeeeeieeeeieenneeee L1 2

Formacao especializada................ccooeveeuiieeeieenennn, 1.3

6. Como classifica a sua formacdo para ensinar aloe com NEE, especificamente

surdos?
B O e d:
SURICIEBNTE. .. e ]2
FraCa. .. ..oeee i (I
Nula N I

7. Em que medida se considera apto a:

Muito | Apto | Pouco | Nada
apto1 2 apto3 | apto4

Colaborar na elaboracéao do plano/programa
educativo individual

Identificar alunos com NEE

Avaliar alunos com NEE

Intervir juntos de alunos com NEE

8. Na sua opinido e enquanto professor, as crian¢@vens surdos devem frequentar:
Escolas ditas normais.................cccooiiiiiiin [ 2
ESCOIas SPECIAIS........cevveeeeeeeeeieeeeeieeeeieeiie e 2

Porqué?

9. Considera que os alunos com NEE, especificamergerdos, quando integrados em

turmas de alunos regulares sao mais estimulados?

SNl d:
N B0 et et e e e, |l
Porqué?
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10. Considera que os alunos com NEE, especificamergurdos, quando integrados em

turmas de alunos regulares tém melhores resultados?

SIM :
N = T -
Porqué?

11. Dos alunos surdos integrados nesta escola e @msina atualmente, considera de um

modo global que estdo a ter um desempenho:

MUITO DOM... e O:
B O [ 2
SUFICIBNTE. ...t e e e ] s
VAU . .. e e e e e e e, O 4=111
11.1.A que se deve o insucesso escolar desses alunos@uemau desempenho na
escola?
Dificuldades de aprendizagem ............ccccvvveiiiinennnn. 1
Falta de interesse pela escola ...............ccoeeevvveeennnn, | )
Falta de tempo para estudar devido a trabalhoa&sdolaren 3
Fata de apoio por parte do professor ......................... ] 4
Falta de preparacao por parte dos profissionada&ss.....| 5
Falta de apoio/auxilio de colegas..................... o[} 6
Falta de meios socioecondmicos .................ccceeeeeee [ 7
Mau ambiente familiar .............ccooooiii i s
Descriminagéo social .............cc.cceeeeevieeeeiieeenee [ 9

12. Na sala de aula que educadores estao habitualme presentes?
Apenas o professor de ensinonormal................ccoveieiinnn.. O

Professor e formador de lingua gestual portuguesa.................

A W N P

Professor, formador de lingua gestual e intérprete................]
Professor e mterpretel:l
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13. Na sua opinido, enquanto professor/a, o que &ws pais dos jovens com Necessidades

Educativas Especiais a coloca-los na Escola Securid&arlos Amarante?

A maioria | Algumas | Raramente| Nunca
das vezes| vezeg 3 4

Ser uma escola de referéncia

Ver o jovem integrado e a conviver com
outros jovens surdos

Querer que o jovem tenha a oportunidade
de aprender com outros jovens

Achar que a Escola Carlos Amarante
ajuda o jovem a tornar-se mais autbnomo

Outras razdes:

14. As pessoas mais diretamente ligadas ao jovem rdm que normalmente

contatam/conversam com o/s professore/s sao:

(@ 28 = 1o [0 [0 1= o 1 | 1

A MAEE O JOVEIM ...ttt e e e e e e e e e aen | 2
AmbosD 3
OULro familiar. ... ..o oo e e [ 4=14.1.
14.1. Qual?

15. No gue toca ao envolvimento dos pais dos jovesisrdos na vida escolar dos filhos

dira que:

A maioria | Algumas | Raramente| Nunca
das vezes| vezeg 3 4

Os pais envolvem-se nas atividades da
escola.

Os pais acompanham o desenvolvimento
do filho, mas nado se envolvem nas
atividades da escola.

Os pais gostariam de ajudar, mas nao
sabem como fazé-lo.
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16. Em relacdo a classe social dos pais dos jovensdos em estudo, acredita que esta

influencia o seu envolvimento na vida escolar doghos?

Y1 12 El 1
NBO . ..t e e 1
AS VEZES. .o O 316,

16.1. De que forma?

17. Quem colabora mais com a escola?

Os pais com niveis de escolaridade e classe soapatior...........[T] 1
Os pais de classe média e com médios niveis diagdede......... [ -
Os pais de nivel social mais baixo e com baixalasdade.......... O s

18. Que importancia atribui a cada uma das seguingeafirmacodes:

Mais ou Nada
menos importante 3
importante 2

Muito
importante 1

Reunir com os pais regularmente e avaliarjem
conjunto o desenvolvimento do jovem.

Participag&o dos pais nas atividades escolares

Participag&o dos pais nas atividades
extraescolares.

Os professores devem ouvir os pais e recalher
informacdes sobre as necessidades do jovem.

Os professores devem ouvir os pais e recglher
informacgdes sobre as necessidades da familia.

Necessidade de respeitar a familia deixando
que esta diga o que pretende e necessita para
o seu filho.

Muito obrigado/a pela sua colaboragéo!
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Apéndice D — Transcricao de entrevista

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

Transcricdo de entrevista a Catia Carvalho

Entrevistador: Ja nasceste cega?
N&ao!

Entrevistador: Com que idade ficaste cega?

Fiquei cega aos treze anos. A minha doenca desgmar Amaurosa Congénita de Leber,
que... consiste na perda de visdo ao longo do crestimSempre vi mal! E uma doenca
genética e por isso sempre vi mal, mais s6 aosgr@z0s ceguei totalmente.

Entrevistador: Tens alguém cego na tua familia?

Esta doenca atingiu-me a mim e a um primo meugaqims anos mais velho do que eu. 85%
das causas que 0s médicos encontraram é que gasEados da minha mae pertenceram
diretamente a familia do meu pai... 0 que originousd@mento em comum e nasci eu e 0
meu primo com esta doenca, embora...a minha doepgarses complicada porque tem

alteracOes genéticas diferentes...ele ainda ndo cegon vinte anos.

O entrevistador: Se calhar cega mais tarde, € isso?
Exatamente!l.. As raparigas € mais precoce...mas, asnalteracdes genéticas dele sdo

distintas da minha ele pode nem sequer vir a cegarficar sempre assim.

Entrevistador: Lembras-te do que sentiste quando faste sem visdo, (sentiste medo,
revolta, ou aceitacéo)?

Sim! Aceitei bem, porque... € assim... neste aspettemho que realcar a competéncia dos
meus pais, porque eles desde pequenina eles margrep. eu na escola tinha um professor
gue me ia preparando... por exemplo: Ensinava-meraws no computador sem olhar para
o teclado, a adotar técnicas de protecéo a visaedlaixa, a andar de bengala, a ler braille,
ou seja... eu desde pequenina fui sempre projetddag para uma realidade que poderia vir
a acontecer... Quando eu ceguei, como ja referiadsi treze anos, foi numa altura muito

complicada porque, um... familiar meu estava muitbmoa cuidados intensivos no hospital,
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e naturalmente toda a gente andava muito preocup&dau fui perdendo a visao... e nessa
altura, fui cada vez mais perdendo a visao, até gee visitava... ndo é? o meu familiar e
eu ndo conseguia ver as magquinas, ndo conseguinadar Achava aquilo muito muito
estranho- De dia para dia... a minha visao foi como um tandli. perdendo... primeiro o
nevoeiro depois... tipo tlnel... até que perdi... umddiananha acordei, e ndo via nat&u
claro, como sempre fui muito positiva pensava duigatsido algo que tinha comido... ndo

sei... talvez... mas depois vi que ndo... que tinha aeganhas, ndo disse nada a ninguém.

Fiquei... eu ceguei, e s6 quinze dias depois € qumba mae descobriu... ndo tive coragem
de dizer... por esta minha atitude vocés podem uariffjue eu reagi muito bem... muito
naturalmente... ia para a escola, e os professorgsimavam;— Entdo Céatia, ndo escreves
no caderno?E eu (risos) Nao! Hoje ndo estou a ver bem as linhas... (risobjoje doi-me

um bocadinho os olhos... (risos). Até que houve ulaaa.. quinze dias depois de eu ter
cegado... eu estava a estudar, a escrever no cadexrrmoinha mae chegou a pé de mir®
Céatia o que é gue se passaPu ndo estas a escrever bem? ... Estas a andda taiba!- E

eu naturalmente disse: Mae, nao vejo+ Foi assim!... E foi das coisas... Melhores que eu
podia ter feito— N&o fiquei muito afetada porque... 14 esta... fui sepeparada para isso.
— Além disso a coisa que eu mais queria, era nateparminha personalidade Eu perdi a

visdo, mas ndo perdi a alegria nem a minha peilisadal... Isso € o mais importante.

O entrevistador: Tu trocaste de escolas, como é quei? Ou continuaste na mesma
escola... Como é que foi?

Continuei na mesma escola. Eu ceguei, frequentaita@o ano... mas, houve uma pressao
para eu ir para a Esca?43 Frei Caetano Branddo, que € a Escola de ReferBdsiaa para
Pessoas Cegas. Contudo, os meus professores, essam@os € mesmo 0S meus pais, nao
concordavam com essa mudanca. Até porque a Ess@eldirés, onde eu andei... sempre...
andei... sempre me acolheu da melhor forma. Tive eempnelhor apoio, ... e ndo quis ir

para a Escold/3 Frei Caetano Brandao... continuei la na Escola deilGs.

O entrevistador: Nessa escola, tinhas algum professdo Ensino Especial?
Sim, sim tinha! Embora néo frequentemente, porqueia precisava... que eu ja sabia

Braille, ja sabia de bengala... ndo tinha aquelassidade...

Entrevistador: J4 te sentiste discriminada? Em quesituacdo? (Escola, Sociedade,
Universidade, outros)
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Uma vez! ... Eu ainda ndo era cega, via mal ndo éequentava o sexto ano la em
Celeir6s... eu houve uma altura, eu sai da minhaderillslatematica com 0os meus colegas,
mas estava muita confusdo no corredor... mesmo rooiittusdo... e entdo, um dos rapazes
mais rebeldes la da escola, chamado Telmo... ele,nmidade, ou por infantilidade,
imaturidade... ndo sei... despejou-me cola no cabeleu. &80 reparei, claro... Estava muita
confus&o!... Até que cheguei ca fora... Ouco umaavdizer...— O Céatia! Mete a m&o na tua
cabeca... E, eu coloquei, claro, e deparei-me contoaglaro, que fiquei um pouco triste...
E o rapaz foi suspenso, porque... ndo foi s6 comigoale fazia essas maldades... E, hoje
somos amigos... Pediu-me desculpa... Mas, eu né&o sinita discriminagdo, mas sei que

existe.

O Entrevistador: Ha pessoas boas e mas, mas no geanda ha muita discriminacao,
nao e?

Sim, Sim! A Sociedade ainda ndo esta preparada. pacmlher pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia... Acham sempre que somos inferiores... g@i@ temos capacidades para...

Mentiral

Entrevistador: Aprendeste a Lingua Gestual Portugusa, porqué?

Foi muito curioso... Eu vim para ca no décimo anoadeipme que havia aqui Surdos, e eu
fiquei... ha... Que espetaculo!... No inicio eu achamapouco... estranho, porque... quer

dizer... pois... eles ndo me ouvem! E surgiu aquekerésse. Até que conheci a professora
Ana... depois comecei a conhecer alguns formadorefyuns alunos, e surgiu aquele

interesse... Ainda hoje quero aprender mais... aliagjostava também de tirar um curso de
Lingua Gestual Portuguesa... Seria inédito!

Entrevistador: Antes de saberes comunicar com os 810s na sua propria lingua, qual

era a tua “visdo” desta comunidade?

Na minha opinido, e visto que eu convivo com Pessi&rdas, eu acho que sdo pessoas
extraordinarias... muito sinceramente... e em relag& c@gos, tém mais desvantagens...
por exemplo: Na rua... as Pessoas Cegas quando aralaua, tem uma... referéncia... a
bengala... diz que é cego... Os Surdos nao! Acho go&ié complicado, mas todos os
Surdos que eu conheci até hoje,... impecaveis... sempite... lutadores... persistentes...
e, divertidos! Claro, que os Surdos sdo pessoas;as8o os cegos! A de tudo... os cegos, 0s
Surdos, as pessoas normalmente visuais, todosedfsitod, todos tém qualidades... uns tém

objetivos de vida, outros néo...
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Entrevistador: Pensavas que os Surdos eram diferezg do que realmente séo?
Como qualquer outra pessoa... Sim! Como referi, €3qas... mas, diferentes no sentido

mau?! Nao!

Entrevistador: Como surgiu a vontade em aprender &ingua Gestual Portuguesa?

Sim! Sempre!... Alias tento...exercitar para ndo esqumuita coisa que ja aprendi, E alias...
convém referir que... a maior parte das coisas queeieu Aprendi com uma Pessoa Surda...
A Silvia... E verdade!

Entrevistador: Onde aprendeste a Lingua Gestual Ponguesa?

Foi aqui, foi aqui! Foi a primeira vez que tive tatos.

O Entrevistador: Com quem?

A... primeira... primeira vez... Eu ndo me recordo miiém (risos), mas acho que foi com a
professora Ana... Nao me recordo muito bem (risoskE.foi uma coisa tdo boa, e tao
espontanea, porque... depois da professora Anapvelonador, vieram 0s colegas Surdos...

quer dizer... Foi ali tudo de uma vez... Foi muito exgguo!

Entrevistador: O ano passado, ou a dois anos eu leéno-me que a professora Ana,
encontrou a Catia aqui, deixou-me a mim e a ela sohas, e eu fiqguei um bocadinho
stressada, ndo é... ndo sabia como, como comunicaiqiei com receio... mas depois
comecei a comunicar...

E verdade! E foi nesse dia, que a Silvia me ensisadias da semana... me ensinou as cores

(risos)... Foi téo giro!

Entrevistador: E verdade! Ainda bem, lembras-te... Apendeste a Lingua Gestual
Portuguesa através de um professor surdo ou ouvirte

Foi maioritariamente Surdos!... Exatamentel... Afggsora Ana também ajudou... e as
préprias intérpretes, como a Susana, por exemplempre que me viam cumprimentavam-

me, e tinam sempre algo para me ensinar... algo novo...

Entrevistador: Qual foi o motivo de frequentares ocurso universitario de Direito?
Relacionou-se com a tua preocupacdo no que diz resfo as causas de Pessoas com
Deficiéncia?

Eu ingressei em Direito agora na faculdade, masonmainestamente ndo estou a gostar muito
do curso, porque... eu sei, eu sei que é o curso wemspleto dentro da area de
Humanidades, claro que sim, mas ndo é um cursonggieencante... Eu sempre quis

Medicina...sempre!l... porque eu queria salvar vidasgria ajudar as pessoas a terem
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qualidade de vida... mas como eu referi, fiqguei cags treze anos fui obrigada a desistir
dessa ideia, porque é impossivel uma pessoa cegeeex profissdo do médico... claro, eu
entendo, exatamentel... Ingressei em Direito potivo®... também que ja disse, disso por
influéncia de alguns amigos e familiares... e eu fido tinha nada a perder... eu prefiro
arrepender-me daquilo que faco... do que ndo fagcorqueose eu nao tivesse ido ficaria a
pensar— O! Porque n&o fui, se calhar ia comegar a gostampronto, tentei... Sinceramente

nao gosto, ndo corresponde nem a minha personajidath aos meus objetivos de vida.

— Por isso, eu quero continuar na area da Saude...gtermser... isso sim! Fascina-me,
completa-me, encanta-me... e ja que ndo posso Madiairarea mais ligada a Medicina é
Psicologia... ligada & Saude... E a saude mental eotdmais importantes do que a saude
fisica. Por outro lado... tenho o teatro... que é §)isona paixao que ja prevalece em mim a
muitos anos, desde pequenina... e adoro... quer dizerg maravilhoso... mas eu tenho
consciéncia, devo tirar uma Licenciatura mais fortge bem que hoje, as saidas principais de
gualquer curso sdo muito complicadas, mas preifian tma Licenciatura mais forte, por
exemplo: Piscologia... e fazer teatro como hobbieg surgir alguma oportunidade ligado ao

Mundo Artistico. Agarro...

Entrevistador: Mas, pretendes terminar o curso oufocar ja?
Trocar ja!... Nao! Nao vou perder 4 a 6 anos dahmivida... porque ndo gosto mesmo do

curso. Nao se adequa a mim.

Entrevistador: Mas continuas sempre com o teatro, o é?

Sempre! (risos) Sempre!

Entrevistador: Achas que a Comunidade Surda esta emonto de igualdade na Incluséo
Social em relagéo aos cegos?

N&o! Nao acho que haja igualdade... muito sinceragnergorque a pouco dei o exemplo da
rua... Nao ha nada que sinalize que aquela pessamd@.S Por exemplo: Nos Servigos
Publicos, as pessoas ndo sabem o basico da LinggtaaGpara poder ajudar os Surdos...
porque 0S cegos conseguem comunicar, muito facitmeros Surdos nao!...Exatamente...
mesmo em muitos programas de televisdo, ndo hacadpara as Pessoas Surdas, ndo ha
uma autodescri¢cdo... ora nem mais... Exatamente! Mesmagualdade de oportunidades,
na Faculdade as pessoas cegas, por exemplo, censegas aulas... na Universidade...

conseguem ouvir, tem 0s apontamentos... tem tudo asagessoas Surdas Nao!... Nao
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conseguem ouvir o professor, sdo anfiteatro tamdgra que deve-se tornar mesmo

complicado a leitura labial.

Entrevistador: Pois, nas Universidades, por exempjando ha intérprete € uma grande
dificuldade, e as pessoas acabam por desistir da iersidade.

Exatamente! ... Onde € que esta a igualdade!

Entrevistador: Qual é a tua opinido sobre as Tecnobias de Apoio para a
Comunicagdo? Séao suficientes, ou ainda ha muito azer?

Ainda ha muitas lacunas! ... H4 um trabalho que tesm spr feito arduamente... mesmo!
Mas, mas acho que também depende das pessoas cegd&urdas, Claro... tem que

revindicar, tem que dar ideias...inovar... (risos).

Entrevistador: Na tua opinido quais séo vantagens @esvantagens dessas tecnologias?
Claro que, as tecnologias proporcionam uma quadidiel vida melhor as pessoas normal
visuais, aos cegos, aos Surdos... claro que sim! lHojeexemplo, as pessoas Surdas
conseguem... comunicar entre si através de teleméwds. SMS por exemplo ou das
chamas de video, ndo é! As pessoas cegas tambéessaracilidade... os telefones falam...
podem enviar e receber mensagens... podem ter urbdedGeonde podem partilhar as suas
ideias, onde podem visualizar as publicagcées doesu interagir com outras pessoas. Nao
s6 da mesma comunidade ... ndo €... mas também comsasas de fora... Isso é muito

importante.

Entrevistador: Concordas com a inclusdao das Pessod®rtadoras de Deficiéncia no
Ensino Regular? Porqué?

Concordo! Acho muito beml!... Eu acho que... a... tem hd@er a tal igualdade de
oportunidades... 0s cegos, os Surdos, tem direitormair-se, a lutar para ter uma boa
gualidade de vida... claro que siml... Interagir comtras pessoas... ndo tem de estar
fechadas em casa, ou entdo frequentar um colégpriarsé para pessoas cegas, ou sO para
pessoas Surdas... Exatamente! Claro que sim! Sgdrdagens... e até para a preparacao da
sociedade, porque a sociedade precisa de exemppasitivos, claro, para mudar a sua
atitude, a sua mentalidade que tem perante asgsessgas e Surdas... e muitas vezes a
imagem que a sociedade tem de ndés... NOs cegos, m@oSS. somos nos que a
passamos.... Claro, que se 0s cegos, claro que Serdgs, forem todos cabisbaixos, forem
todos introvertidos, as pessoas cometem aquelaidatée...bem... os cegos sao todos

assim... os Surdos sao todos assim... Nao! Claro qule na
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