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Da integrac¢ao a inclusao escolar:
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A Inclusdo é uma questdo de Direitos Humanos
(Center of Studies of Inclusive Education, s/d)

Em meados do século XX (anos 60), com origem na Europa, nos paises nordi-
cos, aposta-se na escolarizagdo das criangas em situagdo de deficiéncia sensorial
no sistema regular de ensino, iniciando-se, assim, o movimento da integragiao esco-
lar. Os paises que aderiram a este movimento colocaram as suas criangas e jovens
em situagao de deficiéncia nas classes regulares,acompanhados por professores de
ensino especial, previamente formados para isso.

Este movimento evolui e afirma-se com sucessivos trabalhos cientificos e le-
gislativos, entre os quais se destaca o Warnock Report (1978) que introduziu o
conceito de special educational needs', substituindo a categorizagio médica das
criangas e jovens em situacio de deficiéncia®. Sio critérios pedagdgicos que pas-
sam a ser desencadeadores da ac¢ao educativa, a Educacao especial, e nao critérios
exclusivamente médicos. E com o Education Act (1981) que o conceito vai ser
oficialmente definido, em Inglaterra: «uma crianga tem necessidades educativas
especiais se tem dificuldades de aprendizagem que obrigam a uma intervengao
educativa especial, concebida especificamente para elay.

Portugal, tendo iniciado a integracao escolar no inicio dos anos 1970, cria e
regulamenta as Equipas de Educacio especial em 1988 para os professores de
Educagao especial (Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08) e o regime edu-
cativo especial para os alunos com Necessidades educativas especiais (Decreto
319/91, de 23 de Agosto), duas medidas importantes para a definicio da politica
educativa, nesta area.

A ruptura formal com a Educagao especial da-se com a Conferéncia Mundial
sobre Educacio para Todos, em Jomtien (1990)* e reforca-se com a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades educativas especiais que deu origem a Declaragiao de
Salamanca (1994), assinada por representantes de 92 paises, incluindo Portugal,
e 25 organizagdes internacionais que acordaram nos principios fundamentais da
escola e da educagao inclusivas. Situa os direitos das criangas e dos jovens com
Necessidades educativas especiais (NEE) no contexto mais lato dos direitos da
crianca e do homem, fazendo referéncia a Declaracao Universal dos Direitos do
Homem (1948), a Convengio relativa aos Direitos da Crianga (1989)°, a Declara-
¢do Mundial sobre Educagao para Todos (1990) e as Normas das Nag¢ées Unidas
sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993).

Outros documentos tém vindo a ser produzidos para apoiar e ajudar a imple-
mentar as ideias expressas, dos quais podemos destacar a Carta do Luxemburgo
(1996) com a proclamacgao europeia do principio da nao-discriminagio, consagrada
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também no artigo |3 do Tratado de Amesterdao (1997), o Enquadramento de Ac-
¢ao de Dakar (2000), cujo objectivo principal é atingir a Educagao para Todos até
ao ano 2015, e a Declaragao de Madrid (2002), com o principio de «Nao discrimi-
nagao mais Acgdo positiva fazem a Inclusiao socialy.

A grande produgiao de documentos de cariz cientifico, realizadas individual-
mente ou por organizagdes mundiais®, que dio origem a orientages de politica
educativa, a nivel internacional, expressa bem a urgéncia do combate a exclusdo e
a necessidade de serem criadas disponibilidades e condi¢cdes de operacionalizagao
da inclusao social e escolar.

A propoésito de conceitos: integraciao escolar e educacao
especial; escola inclusiva e educacio inclusiva

Deixai-me viver e aprender, como sou e
com todos os meus amigos!

Integracao escolar

A escolarizacao fora do sistema regular de ensino para todos os que se en-
contravam em situagao de deficiéncia comega a ser posta em causa, a partir de
1959, na Dinamarca, que inclui na sua legislagdo o conceito de «normalizagaoy, en-
tendido como a possibilidade de o deficiente mental desenvolver um tipo de vida
tdo normal quanto possivel (Bank-Mikkelsen, 1969), estendendo-se a seguir por
toda a Europa e América do Norte (Jiménez, 1997). A sua generalizagao no meio
educativo vai desencadear «a substituicio das praticas segregadoras por praticas
e experiéncias integradoras» (Jiménez, 1997:25), iniciando-se assim o movimento

de integragao escolar e a desinstitucionaliza¢do dos entdao chamados «deficientes».

Para Wolfensberger (1972), «a integragdo é o oposto a segregagao, consistindo o
processo de integragdo nas praticas e nas medidas que maximizam (potencializam)
a participagio das pessoas em actividades comuns (mainstream) da sua cultura’».
A National Association of Retarded Citizens (E.U.A.) define a integragao esco-
lar como a «oferta de servigos educativos que se poem em pratica mediante a
disponibilidade de uma variedade de alternativas de ensino e de classes que sao
adequadas ao plano educativo, para cada aluno, permitindo a maxima integragao
institucional, temporal e social entre alunos deficientes e nao-deficientes durante
a jornada escolar normal»®. Sanz del Rio (1985), citando Kaufman, entende a inte-
gragao escolar como uma «integracao temporal, instrutiva e social de criangas di-
ferentes com os seus companheiros normais, baseada numa planificagao educativa
e num processo programador evolutivo e individualmente determinado’».
Segundo Soder (1981), existiam quatro graus de integragao: fisica (comparti-
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Iham espagos), funcional (utilizam os mesmos espagos e recursos), social (integram
a classe regular) e comunitaria (continuam a integra¢ao na juventude e vida adulta).

A nivel europeu, os paises nordicos foram os que mais distinguiram nesta mo-
dalidade de atendimento as criangas e jovens com necessidades educativas espe-
ciais, ao lado da Italia que, nos anos 70, extinguiu as escolas de ensino especial e
encaminhou todas as suas criangas e jovens para a escola regular. Portugal aderiu
parcialmente, uma vez que as escolas especiais continuam a funcionar ao lado da
integracio da maioria'® destes alunos nas classes do ensino regular.

A integragao escolar retirou as criangas e os jovens em situagao de deficiéncia
das instituigoes de ensino especial, em defesa da sua normalizagao, o que lhes per-
mitiu o usufruto de um novo espago e novos parceiros de convivio, de socializagao
e de aprendizagem (a escola regular).As praticas pedagdgicas foram também trans-
portadas das institui¢oes de ensino especial para a escola regular, numa vertente
mais educativa, configuradas num programa educativo individual, de acordo com as
caracteristicas do aluno, desenhado e desenvolvido, essencialmente, pelo profes-
sor de educagao especial.

Educacao especial

Itard (séc XIX) é considerado um dos percursores da Educacao especial e,
mesmo, da pedagogia cientifica pela sua acgao junto de Victor, a crianga selvagem
(Capul & Lemay 2003; Gardou & Develay, 2005). A intervengao junto de criangas
em situacdo de deficiéncia mental ou sensorial foi, durante décadas, desenvolvida
por pessoas individuais, as quais, por razoes de ordem diversa, acreditaram que
era possivel mudar o status quo e elegeram a escolarizacdo destas criangas como
a bandeira das suas vidas e a ela se entregaram sem reservas. A sua acgao desen-
volveu-se em institui¢coes particulares ou da responsabilidade da Segurancga social,
longe dos meios normais de ensino, da responsabilidade do Ministério da Educa-
¢io'l, pela «perigosidade» que eles representavam para os outros ou porque nio
se acreditava que fossem capazes de aceder a escolarizagdo. Desde o século XII
(Gardou & Develay, 2005) que experiéncias pioneiras tém vindo a ser realizadas
com o objectivo de tornar acessivel a educagao aos que dela estavam afastados,
por incompatibilidades, incompreensao e ignorancia do sistema educativo e seus
agentes e da sociedade em geral. Passos importantes foram sendo dados e novas
formas de aceder aos cédigos instituidos foram sendo descobertas. Cite-se, a titu-
lo de exemplo, o cédigo Braille, para a comunicagio escrita, e a Linguagem gestual,
para a comunicagao oral. A intervencao com os apelidados de «diferentes» tem-se
constituido num verdadeiro laboratério de inovacao e de descoberta da aprendi-
zagem humana.

Com o Warnock Report (1978) novas perspectivas foram introduzidas, a nivel
do ensino das criangas em situagao de deficiéncia e das que, por outras razdes,
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também se viam excluidas, formal ou informalmente, do sistema de ensino. Ao
introduzir o conceito de Necessidades educativas especiais'> (NEE), o mesmo re-
latorio propoe que sejam analisadas as dificuldades escolares das criangas nao em
fungdo da sua etiologia, sob critérios médicos, mas sob critérios educativos, mais
proximos das dificuldades escolares apresentadas. A definigao oficial do conceito
s6 vai acontecer em 1981, em Inglaterra, com o Education Act, considerando-se que
uma criang¢a necessita de educacao especial se tiver alguma dificuldade de apren-
dizagem que exija uma medida educativa especial.

Este novo termo andou muito tempo «coladoy» as criangas em situagao de de-
ficiéncia, tendo as varias categorias de deficiéncia sido substituidas pelo termo ge-
nérico de necessidades educativas especiais ou especificas. As onze categorias de
deficiéncia existentes em Inglaterra, definidas sob critérios médicos, sdo substitu-
idas pelo termo genérico necessidades educativas especiais (Armstrong & Barton,
2003). Aos poucos, o conceito vai sendo clarificado e a Declaragao de Salamanca
(1994:6) da o seu contributo:

a expressao’necessidades educativas especiais” refere-se a todas as criangas e
jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares.
Muitas criangas apresentam dificuldades escolares e, consequentemente, tém ne-
cessidades educativas especiais, em determinado momento da sua escolaridade.

Recentemente varios autores tém defendido e adoptado esta perspectiva. Plai-
sance (2003: 31-32), contrapoe a perspectiva médica a perspectiva educativa, uma
vez que

considerar as “necessidades educativas especiais” conduz a “desmedicalizar” as
perspectivas de acgao e a prestar atengao as eventuais dificuldades de aprendiza-
gem, quaisquer que sejam as suas causas possiveis (deficiéncia, doenga, meio social,
etc.). E também reconhecer um “continuum” entre os alunos com necessidades
especiais e os outros. (...) Alguns defendem a sua adopgio pelo facto de que
permitiria incluir, no conjunto dos dispositivos de ajuda, ndo somente as criangas
e os adolescentes habitualmente designados como “deficientes” mas também
os que tém insucesso escolar, rejeitados pela escola regular e orientados para
estabelecimentos especializados, tais como os Institutos de reabilitagao.

Armstrong e Barton (2003: 87) afirmam que os alunos que tém

necessidades educativas especiais (...) sdo alunos que tém dificuldades de apren-
dizagem, muito ligeiras ou mais graves, no plano intelectual ou no dominio da
escrita e da leitura. A maioria dos alunos tem insucesso nas aprendizagens basicas.
Muitos deles sido jovens que tém perturbagoes afectivas ou do comportamento,
mais ou menos graves, de origem diversa
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A redefinicdo e a descolagem do conceito do diagnéstico médico foram um
passo dado no sentido da eliminagao da categorizagao das pessoas em situagao de
deficiéncia. E uma outra categoria, é certo, mas uma grande categoria que convida
os técnicos a valorizar a funcionalidade das criangas e dos jovens para promover
as suas aprendizagens'>.

Apesar desta tentativa de nao etiquetar as criangas e de descolagem de um
diagnostico médico, este continua a ser determinante nas decisdes administrativas
e até no discurso e praticas dos professores. Nao era essa a intengao, mas rapida-
mente o conceito foi adoptado e transformado numa super-etiqueta que distingue
os que tém necessidades dos que as nio tém, levando Ainscow (1990) a afirmar
que a grande preocupagao em definir necessidades educativas especiais e a elas
responder sé veio prejudicar as criangas em causa porque as desloca do seu grupo
natural.

A integracao escolar, nos paises que a ela aderiram, e a adopgao do novo con-
ceito vao desencadear o sub-sistema de Educagao especial dentro das escolas do
ensino regular, para os alunos com necessidades educativas especiais e os profes-
sores de Educagdo especial que os acompanham. O sistema mantém-se a todos os
niveis e estes alunos e os professores que os acompanham terao de fazer os possi-
veis e os impossiveis para aceder as regras e ao funcionamento do sistema regular,
para ter direito a um lugar no meio escolar normal, enquanto que o sistema nao se
questiona nem preconiza a mudanga. Se nao conseguirem serao excluidos.

A perspectiva de que o individuo com problemas é o Unico responsavel pelos
mesmos, e que a ele compete resolvé-los, esta patente no paradigma educativo
centrado no aluno, com grande enfoque na compensagdo educativa. Assim, o aluno
esta na classe regular e tem um professor de educacido especial que para ele faz
um programa, para compensag¢ao das suas areas deficitarias, e o desenvolve indivi-
dualmente com o aluno, fora da sala de aula, onde se encontra a classe a que este
aluno pertence.

Nao se compreende, hoje, uma Educagido especial para uma fatia de criangas/
jovens, ndo se compreende que seja necessario separar as pessoas para as educar,
para as ensinar a viver com os outros, para as juntar depois.

Em Portugal, em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo define como um
dos seus objectivos, respeitantes a Educagao escolar, Ensino basico, «assegurar as
criangas com necessidades educativas especificas, devidas, designadamente, a de-
ficiéncias fisicas e mentais, condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento e pleno
aproveitamento das suas capacidades». O Decreto-lei 319/91, de 23 de Agosto,
difundiu o conceito Necessidades educativas especiais e decretou a substituigao
dos critérios médicos por critérios pedagdgicos para avaliagao destes alunos; foi
estabelecido, oficialmente, o Regime educativo especial que contempla uma série
de medidas a aplicar aos alunos com necessidades educativas especiais, constantes
de um Plano educativo individual e de um Programa educativo (Art.> 15° e 16°)
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nos casos mais complexos, cuja elaboragdo é «da responsabilidade do professor de
educacao especial que superintende na sua execugaoy (art.|7°).

A Educagao especial (evolucao de ensino especial) é, segundo o que foi dito,
um conjunto de meios postos ao servigo das criangas e jovens com Necessida-
des educativas especiais para que eles tenham acesso as aprendizagens. Outros
profissionais, outros métodos (nem sempre), outras matérias para aprender (mais
curtas, menos exigentes), outros espagos, dentro da escola, mas a maior parte das
vezes fora da sala de aula a qual, por direito, pertencem. Uma Educagao especial
para alunos especiais.

Escola inclusiva

A experiéncia adquirida com a integragao escolar e toda a reflexdo que a mes-
ma gerou sobre a escola que exclui uma parte consideravel dos seus alunos, nao
somente os que se encontram em situacao de deficiéncia, ajudou a desencadear o
movimento da inclusao que pretende promover o sucesso pessoal e académico de
todos os alunos, numa escola inclusiva.

Pode dizer-se que inclusGo é a palavra que hoje pretende definir igualdade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia (Wilson, 2000), conceitos que ama-
mos, mas que nio sabemos ou nio queremos pér em pratica. A inclusio escolar
teve as suas origens no centro das pessoas em situacao de deficiéncia e insere-se
nos grandes movimentos contra a exclusao social, como é o caso da emancipagao
feminina, tendo como principio a defesa da justiga social, celebrando a diversidade
humana (Ainscow & Ferreira, 2003). Por isso, muitos pensam que a inclusdo escolar
¢é para os jovens em situagdo de deficiéncia, mas nao, ela deve contemplar todas as
criancas e jovens com necessidades educativas.

A escola em que vivemos e trabalhamos, micro cosmos social, esta longe de cum-
prir estas prerrogativas, mas ha um caminho a percorrer e um sonho a comandar
a vida (Gedeio, 1956'%): a participagio na construgio de uma sociedade democra-
tica, em que a justica, o respeito pelo outro e a equidade sejam os grandes princi-
pios de ser e de estar consigo e com os outros, o que, naturalmente, sera gerador
de escolas verdadeiramente inclusivas. Este posicionamento obriga a um outro
olhar e um outro sentir em relagao a riqueza social, a diversidade humana, nas suas
mais diversas formas e nos seus diferentes contextos de co-habitagao. Este novo
olhar sobre a diversidade humana desencadeou um movimento na Inglaterra e nos
Estados Unidos (Hegarty, 2005'%) que culminou com a assinatura da Declaragio de
Salamanca (1994), pela qual 92 paises e 25 organizagdes internacionais se compro-
meteram a por em pratica o principio fundamental das escolas inclusivas:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos ao alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
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das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagio para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizagao escolar, de estratégias
pedagégicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagao com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (Declaragao
de Salamanca, 1994: 11-12).

Segundo Thomas, Walker e Webb (1998), o Center for Studies on Inclusive Edu
cation (CSIE) define uma escola inclusiva como uma escola que:

- reflecte a comunidade como um todo; os seus membros sao abertos, positivos
e diversificados; ndo selecciona, nao exclui, ndo rejeita;

- ndo tem barreiras, acessivel a todos, em termos fisicos e educativos (curricu-
lo, apoio e métodos de comunicagao);

- trabalha com, nio é competitiva;

- pratica a democracia, a equidade.

Também nesta defini¢do se encontram os grandes principios enunciados na De-
claragdo de Salamanca, quando propde que a educagio se deve processar em es-
colas regulares, escolas inclusivas, que devem proporcionar os meios mais capazes
para combater atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagio para todos; para além
de proporcionarem uma educagao adequada a maioria das criangas e promoverem
a eficiéncia, numa 6ptima relagdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.

Este conjunto de principios, ainda longe de serem contemplados nas praticas
quotidianas, conduz-nos a comunidades de aprendizagem (Armstrong. & Barton,
20036, Mialaret 2003; Canério, 2006,) abertas a todos, onde a disponibilidade para
ensinar e para aprender emerge de cada um dos seus membros, sem espacos e sem
tempos obrigatérios e pré-determinados.

Uma das ideias chave da escola inclusiva é justamente que a escola deve ser
para todos (Ainscow, 1995; Rodrigues, 2001; Correia, 2001; Armstrong, 2001; Wa-
rwick, 2001, para citar apenas alguns autores), todos os alunos, independentemen-
te do seu sexo, cor, origem, religiao, condicao fisica, social ou intelectual, o que
coloca o problema da gestao de diferenca, considerando a diferenga uma forga e
uma base de trabalho:

Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como
uma riqueza e nio como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avangar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pSe em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro
social.” (César, 2003: 119).
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A escola inclusiva, a escola de qualidade para todos os alunos (Ainscow, 1991)
faz-se, por um lado por aqueles que se encontram em situagdes problematicas e,
por outro, por todos os que ho momento nao vivenciam essas situagoes. Os pri-
meiros tém de desejar e querer ultrapassar, até quanto for possivel, a situagao em
que se encontram e os segundos obrigam-se a ter a abertura e a disponibilidade
necessarias para os deixar ir, até onde for possivel, e a ajudar a criar as condigoes
necessarias a essa realizagdo. Uns e outros tém a ganhar e a perder na trajectoria
a percorrer, mas o resultado final sera decerto positivo para ambas as partes, uma
7.(...) s6 construimos a nossa identidade
por contraponto a existéncia de outros que se distinguem de nds, entdo a inclu-
sividade faz todo o sentidoy» (César, 2003:119). A construgao da escola inclusiva é
também uma tarefa dos professores, dos pais e dos governantes, na sua qualidade
de agentes geradores e gestores de condigoes e de recursos e, ainda, protagoniza-
dores de mentalidades abertas a mudanga e ao respeito e celebragao da diversida-
de humana (Ainscow, 1999, Mittler, 2000).

Com a escola inclusiva, os alunos, todos os alunos, estao na escola para aprender,
participando. Ndo é apenas a presenca fisica, € a pertenca a escola e ao grupo, de
tal maneira que a crianga/o jovem sente que pertence a escola e a escola sente
responsabilidade pelo seu aluno (Rodrigues, 2003), ndo é uma parte do todo, faz
parte do todo (Correia, 2001). Compromete-se a desenvolver uma pedagogia «ca-
paz de educar todas as criangas com sucesso, incluindo os mais desfavorecidos e

vez que, «se, como dizia Jodo dos Santos

os que apresentam deficiéncias graves» (Soriano, 1999:11), numa perspectiva de
que o ensino se deve adaptar as necessidades dos alunos, mais do que a adaptagao
destes as normas pré-estabelecidas:

O principio orientador deste Enquadramento da Acgdo consiste em afirmar que
as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas
condigoes fisicas, intelectuais, linguisticas ou outras. Neste conceito terao de se
incluir criancas com deficiéncia ou sobredotados, criangas de rua ou criangas que
trabalham, criangas de populagSes remotas ou némadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais” (Declaragdao de Salamanca, 1994: | I).

Para que as escolas se tornem mais inclusivas, segundo Ainscow (2000), é ne-
cessario que assumam e valorizem os seus conhecimentos e as suas praticas, que
considerem a diferenga um desafio e uma oportunidade para a criagdo de novas
situagoes de aprendizagem, que sejam capazes de inventariar o que esta a impedir
a participacao de todos, que se disponibilizem para utilizar os recursos disponiveis
e para gerar outros, que utilizem uma linguagem acessivel a todos e que tenham a
coragem de correr riscos.

Ainscow (1995:24) propSe uma atengao especial a seis «condigbes» que podem
ser factores importantes de mudanc¢a nas escolas:
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- lideranga eficaz, ndo sé por parte do director, mas difundida através da escola;

- envolvimento da equipa de profissionais, alunos e comunidade nas orientagoes
e decisdes da escola;

- planifica¢do realizada colaborativamente;

- estratégias de coordenagado;

- focalizacao da atengao nos beneficios potenciais da investigacdo

e da reflexdo;
- politica de valorizacdo profissional de toda a equipa educativa.

Como se pode verificar, nas palavras do autor supra citado, o processo educa-
tivo é o resultado do esforgo de todos e todos sdo co-responsaveis na resolugiao
dos problemas que sao os seus problemas. A cooperagao e a partilha de experi-
éncias e de saberes é uma forma de encorajar o nio ao isolamento e a criagiao de
espagos de formagao, de investigagao, de acgao e de reflexao. Para que as respostas
encontradas para os problemas sejam pertinentes, oportunas e adaptadas, tém que
ser construidas nos contextos em que se desenvolvem os problemas e com os
interessados na sua resolugao, o que obriga a «mudancas metodolégicas e organi-
zacionais» (Ainscow, 1995) importantes na escola.

Considerando a sua reflexao sobre esta matéria e a grande dindmica que ele
tem desenvolvido no acompanhamento de projectos de criagao de escolas mais
inclusivas'®, juntamente com T. Booth, criou um manual de boas praticas de inclu-
sio o «Index for inclusion: developing learning and participation in schools» que
esta a ser desenvolvido em Inglaterra e nos paises que os autores apoiam e acom-
panham!®. Desenvolve-se em trés grandes dimensées: as praticas, as politicas e as
culturas, obrigando as escolas a reflectir sobre si-mesmas e a introduzir mudangas
importantes nas diferentes dimensdes.

Sob a supervisao de M. Ainscow e a semelhanga de outros paises, o Instituto
de Inovagao Educacional desencadeou, em Portugal em 1995, o Projecto Escolas
Inclusivas que envolveu nas quatro regides educativas, escolas do 1.°,2.° e 3° ciclos
do ensino basico e 154 professores. O projecto, inicialmente programado para
um ano, foi alargado e favoravelmente avaliado, tendo ele préprio desencadeado
a reflexao teodrico-pratica e a experimentacao de solugos inovadoras nas escolas
(Costa, 1998).

Educacao inclusiva

Numa escola inclusiva s6 pode existir uma educagao inclusiva, uma educagao
em que a heterogeneidade do grupo nao é mais um problema mas um grande de-
safio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da educagio, gerando e
gerindo mudangas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas.

De momento, segundo Ainscow e Ferreira (2003:109), falar de educacgio inclu-
siva é:
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- «falary em nome do oprimido, do vulneravel, e de todos os que historica
mente tém sido empurrados para as margens da sociedade, sem voz ou escolha
no passado;

- representar o referencial adoptado pela Conferéncia Mundial em Educacdo para
Todos, respondendo as Necessidades Basicas da Educagao e desenvolver-se em
direcgao a reivindicagdo para a educagio de todos os grupos que vivem em
desvantagem;

- produzir uma quantidade volumosa de publicagoes incluindo directrizes para
governos dos estados-membros da ONU a fim de implementarem mudangas no
sistema de ensino como um todo e ndo somente para as criangas com necessi-
dades educativas especiais;

- reflectir sobre a emergéncia de uma nova sociedade com os seus principios
de direitos humanos para todos, e ndo somente para aqueles que ja possuem
privilégios.

Falar de educacao inclusiva é também falar de aprendizagens dentro da sala de
aula, no grupo e com o grupo heterogéneo, como diz Sanchez (2003:121): «nas es-
colas inclusivas, nenhum aluno sai da sala para receber ajuda, essa ajuda recebe-se
no interior da classe». Ainscow (1997: 16) aponta trés factores chave que influen-
ciam a criacao de salas de aula mais inclusivas:

-“planificagao para a classe, como um todo” — a preocupagao central do pro-
fessor tem que ser a planificagao das actividades para a classe, no seu conjunto e
nao para um aluno, em particular;

-utilizagdo eficiente de recursos naturais: os préprios alunos — valorizando os
conhecimentos, experiéncias e vivéncias de cada um; reconhecendo a capacidade
dos alunos para contribuir para a respectiva aprendizagem, reconhecendo que a
aprendizagem é uma processo social, desenvolvendo o trabalho a pares/coope-
rativo, criando ambientes educativos mais ricos, desenvolvendo a capacidade de
resposta dos professores ao feedback dos alunos, no decorrer das actividades;

-“improvisagao” — o professor deve ser capaz de fazer uma alteragio de planos
e actividades em resposta as reacgoes dos alunos, encorajando uma participagao
activa e a personalizagido da experiéncia da aula.

Educagao inclusiva nao significa educagao com representagoes e baixas expec-
tativas em relagao aos alunos, mas sim a compreensao do papel importante das si-
tuagoes estimulantes, com graus de dificuldade e de complexidade que confrontem
os professores e os alunos com aprendizagens significativas, auténticos desafios a
criatividade e a ruptura das ideias feitas, como foi o caso dos grandes pioneiros
da educagiao que acreditaram no grande papel que a educagdao representava no
acesso a cidadania dos mais desfavorecidos, sendo, entao (como agora), chamados
de loucos?.

E preciso saber o que queremos significar quando falamos da inclusio de um

aluno na escola e quais os indicadores que nos permitem afirmar que a crianga/o
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jovem esta incluido na escola. A palavra «inclusao» virou moda no discurso social
e educativo e é empregue com os mais diferentes significados, o que de certa for-
ma dificulta o didlogo entre os actores, desde os politicos aos que trabalham no
terreno, dando origem a «ideias feitas, (mal)feitas» que pretendem «simplificar» a
sua aplicagdo ou justificar a sua impossibilidade (Rodrigues, 2006).

Para que a educagio inclusiva seja uma realidade, para além de uma mudanga de
mentalidades, no que diz respeito ao acesso e ao sucesso da educacao para todos, é
necessario criar condi¢oes e recursos adequados a cada situagao. Um dos recursos
que Porter (1997) preconiza é a criagao de «professores de métodos e recursosy,
nomeados para as escolas de acordo com o numero de alunos existente (1/150 a
200) para actuar como «consultor de apoio junto do professor da classe regular
e é responsavel por ajuda-lo a desenvolver estratégias e actividades que apoiem a
inclusao dos alunos com necessidades especiais na classe regular.» (p.41).

Em Portugal verificou-se uma rapida adesao ao movimento da inclusao/educa-
¢do inclusiva, ja que o Despacho 105/97,de 0l de Julho?!, vai adoptar os seus prin-
cipios, comegando por criar os «docentes de apoio educativo», em substituigao
dos professores de educagido especial, entendendo como docente de apoio edu-
cativo «o docente que tem como fungdo prestar apoio educativo a escola no seu
conjunto, ao professor, ao aluno e a familia, na organizacao e gestao dos recursos
e medidas diferenciados a introduzir no processo de ensino/aprendizagem» (Des-
pacho 105/97, Ponto 3, alinea a). «Para orientagao técnico-cientifica dos docentes
que desempenham fung¢des de apoio educativo especializado, sdo designadas, em
funciao das necessidades, equipas de coordenagao ou coordenadores a nivel con-
celhio» (Ponto 4.1).

O Despacho foi republicado??, mas a analise da legislagio subsequente permite
constatar a sua oscilagao mais para tras do que para a frente e a nao aplicagao
dos principios que o Despacho defendia®®. Com a publicagio do Decreto-lei n°
20/2006, de 31 de Janeiro, que cria o Quadro de Educagdo especial e define as
normas para a colocacio de professores de educagio especial, recua-se a varias
décadas em termos do discurso e das praticas educativas que visavam a constru-
¢ao de escolas de todos, para todos e com todos.

Cruzando perspectivas e conceitos

Todo o ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém I€, é necessdrio
saber como sdo seus olhos e qual é a sua visGo do mundo.
(Boff, 2002:9) **

A educagio das criangas e jovens em situacdo de deficiéncia tem tido através
da histéria momentos muito importantes. Embora recente o movimento da inte-
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gracao escolar é, sem duvida, um deles. Conquistou-se a partilha do espaco para
o convivio e para as aprendizagens e a grande possibilidade de interaccao entre
todos. O fantasma da deficiéncia foi-se diluindo e foi-se aprendendo a lidar com a
diferenga. Criou-se uma forma muito prépria de agir e interagir com os «diferen-
tes» entre os «iguais», mas, ao mesmo tempo foram-se criando novas expectati-
vas e equacionando novas formas de interaccdo que conduzem ao movimento da
inclusao.

Muitos foram os factores sociais e educativos que conduziram ao interesse de
por na agenda da Europa o combate a exclusao, comecando pela exclusio escolar.
A pirdamide social cada vez esta tendo a base mais alargada, segundo os analistas
sociais; o insucesso e o abandono escolar ou mesmo o nao acesso a escolarizagao
tem vindo a preocupar, pelo menos a nivel tedrico, os representantes das grandes
organizagdes internacionais de cariz educativo. Muito se tem dito e escrito a este
propésito. Por isso, se tentou fazer um levantamento das perspectivas mais divul-
gadas, no meio em que nos situamos, acerca da caminhada que se pretende operar:
passar da exclusao a inclusao educativa, passar da «indiferenca as diferencas» (Ro-
drigues, 2003) para a «celebracio da diversidade» (CSIE) ?°, passar de comunidades
fechadas a comunidades abertas, onde o respeito por si e pelo outro sejam o lema;
a dignificacdo dos direitos da pessoa humana a prioridade.

Para Ainscow (1995) ha um caminho a percorrer para chegar a escola inclusiva.
A filosofia e os métodos sao diferentes dos da integracao escolar, como se pode
ver pelo quadro seguinte:

Quadro 1 — Ainscow (1995)

Da Integracdo escolar /Educacgo especial A Induso escolar/Educagio inclusiva

Das N ecessidades educativas especiais A Educagdo para todos

Das medidas complementares pararesponder aos | A resposta as necessidades educativas de todas as

dunos especiais criangas e jovens

De um sistema educativo que se mantém A reestruturagio das escolas:

indteravel nas suas linhas gerais - mudangas metodologicas e or ganizacionais;
- sucesso nas aprendizagens paratodas as

criangas e jovens
Da per spectiva centrada na crianga Perspectiva centrada no curriculo

Pode constatar-se que a perspectiva centrada no individuo com necessidades
educativas especiais se alarga a todos os alunos, o que vai obrigar a um outro olhar
sobre o papel da escola na sociedade, exigindo mudangas metodolégicas e orga-
nizacionais importantes. Ndo sera uma escola que selecciona, mas uma escola que
faz a inclusao de todos através das aprendizagens, porque o aluno esta na escola
para aprender, para ter sucesso, independentemente das suas dificuldades e dife-
rencas. Aprender a trabalhar com a diferenca para que cada um possa viver com a
sua diferenca é o grande desafio da escola e dos seus profissionais e é isso que vai
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fazer mudar tudo. E preciso mudar o olhar sobre a escola e repensar o papel que
a educagao pode desempenhar na qualidade de vida do homem.

Meijer (1998), como coordenador da investigacao Integracdo na Europa: disposi-
¢oes respeitantes a alunos com necessidades educativas especificas. Tendéncias em 14
paises europeus, editada pela Agéncia Europeia para o Desenvolvimento nas Neces-
sidades Educativas Especiais, assinala a diferenca entre a integracao e a inclusao,
fazendo apelo a qualidade da aprendizagem em oposicdo a uma mera presenca
fisica, o que nao é suficiente para ter sucesso pessoal e académico, como mostra

o Quadro que se segue:

Quadro Il — Meijer (1998)

Da Integracdo escolar /Educacdo especial
Da colocagéo de aunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular.

A Inclusio escolar/Educagio inclusiva
A uma avdiagdo da qudidade do programaou do
ensino em gerd.

No ambito do documento da OCDE «Implementing inclusive education», Por-
ter faz uma comparacao entre a abordagem tradicional (integracdo) e a nova abor-
dagem, a da escola inclusiva:

Quadro Il — Porter (1997)

DaIntegracao escolar/Educacgo especial
(abordagem tradiciond)

A Indusso escolar/Educacio inclusiva (abordagem
inclusiva)

Dafocdizagdo no duno

A focdizagio na dlasse

Da avdiagcéo dos alunos por especidistas

A avaliagdo das condigbes de ensino/aprendizagem

Dos resultados da avdiag@o traduzidos em
diagndstico/prescricéo

A resoluggo cooperativa de problemas

Do programa paraos aunos

As estratégias para os professores

Da colocagdo num programa gpropriado

A adaptagio e apoio na classe regular

Fara Kodrigues (ZUUI: ZU), a escola inclusiva é um processo em que o objecto
sdo os individuos e os grupos e a metodologia a diferenciacao pedagdgica e o cur-

riculo em construcao:

Quadro IV — Rodrigues (2001)

Da Integracdo escolar /Educacio especial

A Inclusfio escolar/Educaciio inclusiva

Das categorias Aos individuos e grupos
Dos produtos diferentes Ao processo
Da dicotomia metodolégica A diferenciagio

Da dicotomia curricular

Ao curriculo em construcdo
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Correia (2001) faz o percurso da integragao a inclusao, passando de um grupo
especifico de alunos, os alunos com necessidades educativas especiais, para todos
os alunos e para a sua aprendizagem, com uma cultura de escola e de sala de aula
que obriga a sua reestruturagdo e a reestruturacdo do curriculo:

Quadro V — Correia (2001)

DaIntegracdo escolar /Educagdo especial A Inclusdo escolar/Educacgo inclusiva

Da integrag?o fisica e socid - Aintegragéo cognitiva

- Ao acesso académico, partilhado com os pares

- A cultura daescola e da sda de aula

Da homogeneidade (aluno médio) - A diversidade como principio e fim

- Ao objectivo primeiro: desenvolvimento gobal dos
aunos

Dos dunos com necessidades educativas especiais | A todos os aunos

Da entrada de alguém na corrente principal: ser Fazer parte do todo

uma parte do todo

Armstrong (2001) faz a anélise das diferengas entre integragao e inclusao, par-
tindo do «microcosmos», a escola, para o «<macrocosmos», a sociedade; dos alunos
«capazes» a todos os alunos; de um assistente de apoio para todos os adultos; da
ajuda ao individuo para a organizagao da classe, para a cultura da escola e para a
transformacao cultural. Celebra a diversidade e a aceitacao natural da diferenca:

Quadro VI — Armstrong (2001)

Da Integracdo escolar /Educacdo especid A Indlusdo escolar/Educacgo inclusiva
Do assimilacionismo — gjustamentos As questées politicas sobre a natureza da sociedade
administrativos e técnicos operados entre as e o estatuto atribuido as pessoas

escolas regulares e as escolas especiais
Dos alunos considerados «capazes» de frequentar |- Ao ndo condiciond, ndo mais umainclusdo parcia
aesoolaregular, parcidmente ou provisoriamente. | - Ao tornar tudo acessivel atodos

- Aos direitos de todos os dunos a participar e aser
aceites na escolaregular e na vida da comunidade
-.Ao m&imo de possibilidades de gprendizagem a
todos os alunos (citando. Rouse & Horian, 1997).
Do adulto «colado» aeles como umaespéciede | A todos os adultos presentes na sala de aula para
guarda (citando Ainscow, 1999). ensinar e apoiar todos os adunos, quaisquer que
sejam as suas diferencas.

Daintegragéo concentrada nas dificuldades e sobre | As dificuldades educativas ligadas a0 contexto.

as vias que permitem a guda aos alunos enquanto

individuos.

Deas préticas que constroem o duno como Aos docentes e as decisbes que eles tomam, as suas

diferente, a parte, fragil e mesmo potenciamente | atitudes, as relagbes que desenvolvem e as formas de

perigoso. orgenizagdo da classe como factores que conduzem
ou ndo a experiéncia do sucesso na escola (citando
Ainscow, 1999).

- Das graves implicagbes no que diz respeito & A uma sociedade mais tolerante e mais equitativa

possibilidades oferecidas aos alunos de se

tornarem «aprendizes» independentes e actores

sociais autonomos

- Da prética de um apoio permanente em classe

paraalguns dunos, visto como uma utilizagéo

dispendiosa e desigual de recursos.

Da préticade um duno ou vérios alunos que - A diversidade e &s diferengas aceites e celebradas

recebem de maneira visivel e evidente um - A aceitaggo naturd dadiferenga

tratamento diferente do dos outros. - A transformagdo completa das culturas da escola

- Ao processo de transformaggo culturd.
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Warwick (2001), reportando-se ao que o Comité Fish,em 1985, criticava sobre
aintegracao e do que ele dizia que deveria ser (o que depois foi chamado de inclu-
sdo), situa-nos também nos grandes principios que fazem parte da inclusao escolar:
para todos os alunos e com a reestruturagao dos programas da escola para que os
alunos possam fazer aprendizagens, apesar da sua diversidade e diferenca.

Quadro VII—- Warwick (2001)

Da Integracdo escolar /Educacio especial

A Inclusgo escolar/Educacdo inclusiva

(Comité Fish, 1985)

Da colocagdo fisica Aos estilos de vida totais das criangas
(Comité Fish, 1985) (Comité Fish, 1985)
Das situagdes especificas A todos os dunos como individuos

(Sebba et Ainscow, 1996)

Do apoio as criangas para aceder aos programas
indteraveis da escola.

A reestruturagéo dos programas da escola para
responder as necessidades dos aunos.

Do contacto dos dunos com NEE's com os
outros aunos.

A interaccéo planificada e programa educativo
construido no contexto do curriculo comum.
(City and County of Svansea, Sen Policy, 1999)

Datolerancia das diferencas
(Sebba et Sachdev, 1996)

A diversidade
(Sebba et Sachdev, 1996)

Do gpoio as necessidades dos individuos.

Ao gpoio aaprendizagem

Daformagado de professores de educagdo
especid

A formagéo de professores para educar todos os
dunos.

Gardou (2003) convida-nos a reflectir sobre os nossos comportamentos e
sobre o que é desejavel para os alunos em situacao de deficiéncia. Sublinha que o
que é «<bom» para eles o é também para os outros. Desenha os contornos de uma
revolugado cultural:

Quadro VIl - Gardou (2003)

DaIntegracdo escolar /Educacao especial

A Inclusfio escolar/Educacio inclusiva

Da categorizacio

A variabilidade individua

Da clausura num sistema

A flexibilidade dos itiner &rios

Das rupturas desestruturantes

A continuidade educativa

De um s6 mestre abordo

Ao entrecruzamento de competéncias

Davisdo Unica dos défices

A vaorizaggo dos pontos fortes

Do imperidismo do programa

Ao direito a compensacéo

Da exclusividade do saber ou da socidizacdo

A socidizaggo pelo saber

Do artesanato informativo

A formagZo profissiondizante e reintegradora

Daimpostura dos discursos

A uma postura congruente
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Os autores seleccionados para esta reflexao estdo todos de acordo em pontos
tdo importantes como estes:

Quadro IX — Sntese

Da Integracdo escolar /Educacio especial A Induso escolar/Educacgo inclusiva

Dahomogeneidade A diversidade

Da normdizagdo Ao direito a diferenca

Do isolamento A cooperagéo

Da aventura solitéria A responsabilidade colectiva

Da diferenca como um problema A diferenca como um desdfio

Daiindiferenca a diferenca A vdorizagio da diversidade

Do curriculo tnico Ao curriculo flexivel

Do individuo Ao contexto

Daselecc@o dos melhores Ao sucesso paratodos

Dos aunos com NEEs A todos os dunos

Daentrada na escola, sob condigéo, transportando | A fazer parte da escola que gera e disponibiliza as

os gpoios disponibilizados condigdes e 0s recursos NEcessr ios

Do programa especifico para o duno As estratégas para a dlasse

Do défice Ao potencid

Daeducacdo especid para os dunos especiais A educagéo de sucesso paratodos

De um adulto «colado», «guarda» A todos os adultos presentes na escola/sada de aula
paraensinar e apoiar as gorendizagens de todos os
dunos

Do professor consumidor, aplicador Ao professor criativo, experimentador e reflexivo

O trabalho da integracao comegado nos anos sessenta e a reflexao sobre o
mesmo, contribuiu para aprender que é possivel ensinar nao sé os grupos homo-
géneos como os heterogéneos, no mesmo espaco e a0 mesmo tempo, o que pode
resultar num desenvolvimento mais equilibrado dos respectivos grupos. Consta-
tou-se que os «diferentes» podem ser (sao) os grandes motores da mudanga a
operar na escola’’ e, porque nio, na sociedade. A integracio foi um grande passo
no sentido da escolarizagdo/da socializacdo/da acgao de dignificar as pessoas em
situagdo de deficiéncia, no espagco que é de todos e para todos. A escolarizagao
em instituicoes especializadas tem a grande vantagem de ter técnicos e materiais
adequados as situagées (as vezes), mas tem falta de diversidade de modelos de
socializagao e de aprendizagem. Hoje colocam-se novos e grandes desafios a todos
os que vivem e trabalham em educacao: uma educacéo inclusiva e de sucesso para
todos os alunos, incluindo todos os excluidos e nao sé os que se encontram em
situacao de deficiéncia.

Nao se passa facilmente de uma atitude, de um comportamento a outro, quan-
do se fala em mudangas sociais ou educativas. A integracao escolar foi um mo-
mento muito importante para que as criangas e jovens em situacdo de deficiéncia
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E na segunda metade dos anos noventa que se vai tentar iniciar um outro pa-

radigma de escola e de educacao: a escola inclusiva e a educagao inclusiva, com o
apoio do professor de apoio educativo’”.

A ideia de alguém que ensina (o professor) um outro (o aluno) qualquer coisa
que ele nio sabe (numa perspectiva behaviorista do ensino) segue-se a necessida-
de de atingir a globalidade do individuo através da aprendizagem compreensiva e
contextualizada, fazendo interagir saberes e experiéncias ja adquiridos com a ajuda
do professor (perspectiva construtivista). Hoje pretende-se que a aprendizagem se
faga com a ajuda do professor, mas também com o grupo e no grupo dos pares, no
contexto ao qual pertence cada um dos individuos a educar, valorizando saberes
e experiéncias de todos, com o seu nivel de funcionalidade (Vygotsky, 1985; Bron-
fenbrenner, 1979), numa perspectiva ecolégica de desenvolvimento.

Notas

' A tradugdo do termo special educational needs nio tem sido consensual; uns traduzem por necessidades
educativas especiais, como é o caso da tradugio portuguesa da Declaragdo de Salamanca (1994), outros
por necessidades educativas especificas.

2 A expressio «criangas e jovens em situagio de deficiéncia» é um conceito que substitui o conceito «defi-
ciente» (responsabiliza o individuo pela proépria deficiéncia), encarando a deficiéncia como um resultado
da interacgdo do individuo com o meio em que se insere, co-responsabilizando-o.

* Os professores de Ensino especial ja se organizavam em equipas, desde o inicio da integragio (anos se-
tenta).

4 «A educacio basica deve ser oferecida a todas as criangas e as criancas com necessidades educativas
especiais devem fazer parte integrante do sistema educativoy.

5 Artigo 23° «As criangas com deficiéncia tém direito a participagdo na comunidade e a sua educagio deve
conduzir a plena integragao e desenvolvimento pessoal possivel».

¢ UNESCO, European Agency for Development in Special Needs Education, Center for Studies on Inclusive
Education, por exemplo.

7 Citado em Niza (1996: 142).
8 Citado em Jiménez (1997:29).
? Idem.

10 Em 2002 2003, 94%dos alunos com necessidades educativas especiais encontra-se no sistema regular de
ensino (Observatério dos apoios educativos, Ministério da Educagio)

" Nos anos setenta, a educagio das criangas em situagdo de deficiéncia passou a ser da responsabilidade
do Ministério da Educacgio.

12 Necessidades educativas especiais, a tradugdo, nem sempre consensual de special educational needs.

13 Acontece fenémeno idéntico na sociedade civil, ao ser substituida a Classificagido Internacional das Defi-
ciéncias (CID), pela Classificagdo Internacional da Funcionalidade (CIF).

14 «Eles nio sabem, nem sonham/que o sonho comanda a vida/que sempre que um homem sonha/o mundo
pula e avanga/como bola colorida entre as maos de uma crianga».A. Gededo (1956). Movimento Perpétuo.

15 Conferéncia realizada na Faculdade de Motricidade Humana, em 3 de Maio de 2005.
'* Armstrong e Barton (2003) dio o exemplo de Ullswater Community College, como comunidade inclusiva.
7 Eminente psiquiatra e educador portugués (séc XX).

18 Esta dindmica foi também desenvolvida em Portugal, onde M. Ainscow acompanhou o desenvolvimento
de projectos neste ambito.

! Informagio recolhida no Inclusive and Supportive Education Congress, Glasgow, |-4 Agosto/2005. No con-
gresso varios projectos foram apresentados, neste dambito.

2 Cite-se, a proposito, Gardou e Develay (2005), na sua pertinente caminhada ao longo da Histéria, fazendo

Revista Luséfona de Educacao



Sanches & Teodoro: Da integragdo a inclusdo escolar. Perspectivas e conceitos

realgar os grandes pioneiros da Educagio para os excluidos dos sistemas educativos.
2! Republicado: Despacho n.° 10856/2005, de |13 de Maio.

22 Despacho n° 10 856/2005, de 13 Maio — reajustamentos ao quadro regulamentar relativo aos apoios
educativos, consagrado no Despacho n°® 105/97, de 30 de Maio.

2 A nova proposta de Lei de bases, vetada pelo Presidente da Replblica, e o Ante-projecto que visava a
substituicao do decreto-lei 319/91, também ele nio publicado, recuavam relativamente as aquisigdes feitas
em matéria de escola inclusiva (Niza, 2004; Duarte, Sanches & Brites, 2005).

2 Boff, L. (2002). A dguia e a galinha (39* edigdo). Petrépolis:Vozes
3 CSIE (UK) — Centro de Estudos em Educacio Inclusiva.
26 Adaptado de Porter (1997:39).

27 Somente, como exemplo, posso acrescentar o que me aconteceu na minha aula de formagéio especializada.
Tinha um cego e eu queria que ele participasse nas actividades realizadas nas aulas. Ele nao tinha acesso
aos materiais, o que me obrigou a prepara-los antecipadamente e a envia-los por e-mail, pratica que de-

ois foi generalizada com sucesso, para todos.
P 8 P

28 As datas referenciadas tém em conta o que se passou em Portugal.

21973 - criagdo, no ambito do Ministério da Educagio, das Divises do Ensino Especial.

30 Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE/88, de 17 de Agosto — regulamento das equipas de educagio espe-
cial.

3! Despacho n°22/96, de 19 Junho. Este Despacho deu a possibilidade a escola de fazer classes com alunos
que tinham insucesso repetido com um curriculo diferente do normal. Os alunos consideravam-se os
«anormaisy da escola e a maior parte nio queria integrar estas turmas. Os professores, voluntarios para
este trabalho, gostavam. A experiéncia terminou.

2 TEIP — Territério Educativo de Intervencio Prioritaria
3 Despacho 105/97, de | de Julho.
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