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RESUMO

Este estudo teve como objetivo compreender a forma como ocorre o processo de incluséo
educacional do aluno surdo no ensino regular em uma escola publica, elaborando a discussao
em torno da questdo norteadora de pesquisa que consistiu em saber, considerando as politicas
de Educacdo Inclusiva, de que forma esse processo se efetiva em instituicdo da rede de ensino
municipal de Aracaju/SE. Seguiu-se a metodologia do estudo de caso e adotou-se a pesquisa
qualitativa para obter informacdes que tornassem possivel uma melhor compreensdo do
fendmeno. Na coleta de dados, utilizou-se a entrevista que se realizou com a coordenadora
pedagdgica, cinco professores, dentre eles, uma docente que atua na sala de recursos
multifuncionais, e cinco alunos surdos, 0s quais tiveram 0 apoio de uma intérprete para
responder as perguntas desta pesquisa. Com foco nas situacdes vivenciadas em sala de aula,
optou-se ainda pela observagdo ndo participante para verificar as estratégias utilizadas, pelos
docentes, para a inclusdo dos alunos surdos no ambiente escolar. Os resultados obtidos
apontam que a escola publica de ensino regular ainda ndo esta preparada para receber o aluno
surdo. Embora as leis assegurem, sem restri¢cdes, 0 acesso de todos ao ensino, ainda é pouco
diante de tudo o que precisa ser modificado e adaptado a fim de que esse aluno permanega na
escola, recebendo uma educacéo de qualidade.

Palavras-chave: Aluno Surdo; Ensino Regular; Inclusdo Educacional.
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ABSTRACT

This study aimed to understand how the process of educational inclusion of the deaf student
in regular school in a public school occurs, elaborating the discussion around the guiding
question of research that consisted in knowing, considering the policies of Inclusive
Education, that form this process is effective in institution of the municipal education network
of Sergipe. The methodology of the case study was followed and qualitative research was
adopted to obtain information that would make possible a better understanding of the
phenomenon. In the data collection, the interview was carried out with the pedagogical
coordinator, five teachers, among them a teacher who works in the multifunctional resources
room, and five deaf students, who had the support of an interpreter to respond to the questions
of this research. Focusing on the situations experienced in the classroom, non-participant
observation was also used to verify the strategies used by the teachers to include deaf students
in the school environment. The results obtained indicate that the public school of regular
education is not yet ready to receive the deaf student. Although laws ensure unrestricted
access to education for all, there is still little in the way of everything that needs to be
modified and adapted in order for that student to remain in school, receiving a quality
education.

Keywords: Deaf student; Regular education; Educational Inclusion.
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INTRODUCAO

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/2006
(Decreto n° 6.949/2009), em seu artigo 1°, define pessoas com deficiéncia “aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas”. Essa definicdo, no Brasil, encontra-se ratificada no Art. 2° da Lei
13.146/2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — a qual é “destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualmente, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social ¢ cidadania” (Art. 1°).
Contrariamente ao que alardeavam as definicbes de carater estritamente medico, essa
definicdo torna evidente que a deficiéncia ndo é considerada como algo inerente a pessoa, mas
situada, também, na dimensdo social. Em outras palavras, para Sawaia (2001), a deficiéncia é
encontrada quando se veda 0 acesso aos meios materiais de participacao social, na auséncia de
consideracdo ou reconhecimento, por parte das decisdes publicas, a uma pessoa.

Ainda com base em Sawaia (2001), esses aspectos evidenciam a exclusdo, que
impacta nas relagdes sociais e na construcao da prépria identidade da pessoa com deficiéncia,
manifestando-se em trés dimensdes, a saber: (i) objetiva (desigualdade social); (ii) ética
(injustica, quando sdo negadas oportunidades, como de aprendizagem, por exemplo); (iii)
subjetiva (sofrimento por se sentir excluido/a do ambiente social e escolar). Exclusdo &,
portanto, “o processo de impedimento sistematico de acesso aos niveis de participacdo social,
processo que desqualifica uma nacdo, um grupo ou um individuo, em relacdo aos valores e
normas sociais definidas em tempos e espacos em transformacédo” (Padilha, 2006, pp. 126-
127). Na visdo da autora, essa exclusdo tem raizes historicas, motivo pelo qual se torna
imprescindivel apontar as acdes cujas intencBes consistem em determinar um caminho a
seguir para que o direito de todos a educacao seja conseguido.

Em se tratando do aluno com deficiéncia, dispondo superar esse contexto de
exclusdo, de modo antagbnico, a inclusdo constitui-se uma norma educacional prioritaria que
visa proporcionar a todos os alunos, o integral desenvolvimento de suas potencialidades por
meio da escola. A proposta inclusiva traz, em seu bojo, o ideario da educacdo de qualidade,
dentro de um movimento que abrange todos os estilos e ritmos de aprendizagem,

reconhecendo os alunos com necessidades educativas especiais (NEE).
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No Brasil, a Constituicdo Federal, leis, decretos e outros documentos firmados em
nivel nacional e internacional, apontam as diretrizes para uma Educacao Inclusiva e fornecem
0s subsidios para a formulacdo de politicas publicas destinadas a inser¢cdo do aluno com
deficiéncia no sistema educacional. De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO, 1994), a adoc¢do e implementacdo do processo de
inclusdo na escola tem seu marco na Declaracdo de Salamanca, de onde se aprende que as
escolas regulares devem se constituir meios importantes no combate aos comportamentos
discriminatorios. Essa nova concepcao pressupde a criacdo de escolas que, na forma de
comunidades solidarias, garantam a todos o0 acesso a educacéo.

Mas, a despeito de ndo haver qualquer davida quanto ao fato de que as pessoas com
deficiéncia devem ser aceitas em todos os niveis de ensino, a efetividade ou ndo das leis e das
politicas publicas pertinentes a concretizagdo da escola verdadeiramente inclusiva torna-se
ainda hoje motivo de discussdo. No caso do aluno surdo, por exemplo, é possivel constatar
que sdo inumeras as barreiras com as quais se defronta e que se constituem, na pratica, um
grande desafio a efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva.

Desse modo, o interesse na abordagem desse tema decorre, principalmente, do
desafio de se compreender o0 processo que envolve a inclusdo escolar do aluno surdo, por ter
conhecido e convivido com alguns no decorrer da minha vida. Meu primeiro contato com o
surdo deu-se na adolescéncia, ao conhecer um primo, que morava em outro estado, com
dificuldades auditivas. Sem entender o que falava, fiquei ansiosa para me comunicar com ele
sem precisar de ajuda, ou melhor, do auxilio das outras pessoas para nos comunicarmos. Para
mim, foi interessante o fato dele proprio ter tentado me ensinar a lingua gestual a fim de que
pudéssemos conversar. Iniciou-se ali minha inquietacédo sobre este tema, perdurando ao longo
tempo.

Um segundo momento dessa inquietacdo deu-se na universidade, quando conheci um
surdo, também universitario, no curso de Pedagogia que frequentdvamos. Naquela ocasido,
falava-se muito em Educacdo Especial, na inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino
regular, nas reformas das leis que regem a educacdo e na forma como a inclusdo deveria
acontecer. Nessa direcdo, foi crescendo meu interesse pela incluséo do surdo tanto na escola
guanto na comunidade com a qual ele convive, motivando-me a iniciar um curso de pés-
graduacdo em Educacgdo Especial com énfase em Lingua Brasileira dos Sinais (Libras), alguns

anos depois.
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Busquei, posteriormente, outros cursos pertinentes a lingua dos sinais com o intuito
de aumentar meu conhecimento e, assim, poder conversar com sujeitos surdos. Ao longo
desse percurso, as experiéncias e o0 contato com a Libras comegaram a ser mais significativos
para mim devido & convivéncia com surdos usudrios desta lingua, muito embora ainda hoje eu
ndo tenha dominio sobre ela, uma vez que é rica e cheia de regras. Essa convivéncia me levou
a compreender o ser humano surdo em relacdo aos problemas que encontrava em sua
realidade pessoal, nomeadamente quanto a visdo que, construida historicamente, divide a
sociedade em duas partes: comunidade ouvinte e comunidade surda.

A concepcdo de que a inclusdo, em face de todas as dificuldades e desafios que
precisa enfrentar, requer modificacbes profundas e importantes no sistema de ensino, deu
origem a seguinte questdo que da forma ao problema em analise: Considerando as politicas de
Educacdo Inclusiva, de que forma a escola publica de ensino regular efetiva o processo de
inclusdo educacional do individuo surdo?

A partir desse guestionamento € que a pesquisa se justifica, acreditando que o estudo
proporcionara subsidios para que se conheca a forma real de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, particularmente daqueles com deficiéncia auditiva. Esta investigacdo reflete,
ainda, a preocupacdo com a escola regular enquanto responsavel pela construgcdo de uma
sociedade inclusiva em que todos tenham acesso a educacdo. Na reflexdo sobre essa realidade,
tem-se o pressuposto de autores como Mendes (2014), de que a existéncia da legislacéo, por si
s0O, ndo é suficiente para a construcdo de uma educagdo menos excludente, mas requer que as
escolas assumam seu papel social no que diz respeito a implementar as politicas publicas
voltadas a garantia de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.
A construcdo de uma educacdo menos excludente perpassa, ainda, pela sensibilizacdo da
sociedade para a importancia da inclusdo educacional.

Com base nessas premissas, a pesquisa aqui realizada, utilizando referencial teérico
pertinente a tematica discutida, abarca o olhar sobre a relacdo entre escola e Educacdo
Inclusiva, contemplando as questdes que ampliam a compreensdo sobre as politicas publicas e
as acles educacionais que visam garantir o direito de todas as pessoas a educacao escolar de
qualidade. Em complementacéo, para o estudo empirico definiu-se como objetivo conhecer a
forma como ocorre 0 processo de incluséo educacional de alunos surdos no ensino regular em

uma escola publica estadual.
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Imbuida desse objetivo, no que se refere ao plano metodologico, trabalha-se com
uma proposta de natureza qualitativa, escolha que se explica pelo fato de que, mediante esta
abordagem, é possivel se desvendar um universo de significados fornecidos pelos
participantes de um estudo, suas crencas, valores e atitudes em relagdo a dados que lhe estdo
préximos e que repercutem em sua vida. Em funcdo do papel atribuido ao investigador, essa
opcao se torna importante instrumento para a valorizagdo de dindmicas descritivas (Lidke &
André, 2013).

A investigagdo conta com a realizagcdo de entrevistas estruturadas realizadas com
alunos surdos, mediante a presenca de um intérprete que ofereceu subsidio para tal desafio,
além da aplicacdo de questionarios, compostos de questdes abertas e fechadas, para os alunos
ouvintes, professores e intérpretes. Optou-se, ainda, pela observagdo, na prépria escola, dos
alunos surdos, em contexto de sala de aula, com foco em seu comportamento, sua linguagem,
na interacdo com seus pares e com 0s intérpretes.

Nessas bases, a presente dissertacdo estd estruturada, além da Introducdo, nos
seguintes capitulos:

No Capitulo I, que trata do Enquadramento Tedrico, se procurou aprofundar o tema,
inicialmente privilegiando um referencial tedrico de suporte tanto relativo & educagéo escolar
como da Educacdo Inclusiva, considerando que uma ndo pode ser desvinculada da outra.
Nesse estudo, para uma melhor compreensdo, os conteidos, no decorrer do texto, dialogam a
partir da definicdo dos conceitos de Inclusdo Educacional e Educagdo Inclusiva, trazendo a
reflexdo para os antecedentes histéricos, tratamento e abordagens educacionais que
emergiram, no Brasil, com a preocupacdo voltava para aqueles que ficavam segregados,
excluidos do sistema de ensino.

No desenvolvimento do trabalho, o segundo subcapitulo “A surdez e seus efeitos na
educagdo” procura caracterizar esta deficiéncia entrelacada a aspectos da historia que revelam
a importancia de diferentes atores para a educacdo dos surdos, analisando a influéncia que
tiveram na vida dessas pessoas. As diferentes iniciativas médicas e educacionais permitem
compreender 0s acontecimentos que mudaram a atencdo dispensada as pessoas surdas em
cada momento histérico. Dessa perspectiva, foi-se construindo os elementos para a
abordagem tedrica sobre a Educacdo do Surdo no Brasil, que evoluiu de um contexto social
isento de instrugdo até ser gradualmente substituido por formas de incluséo no ensino regular.

Tornou-se importante conduzir a uma reflexdo utilizando o recurso de revisdo de estudos
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publicados, a fim de explorar como o assunto aluno surdo e incluséo educacional vem sendo
tratado.

O Capitulo 1l — Da problemética aos objetivos — abarca o conjunto de procedimentos
adotados na procura de respostas aos problemas levantados. Assim, a parte inicial desse
Capitulo envolve a construcdo da problematica, a qual definiu os objetivos a serem atingidos
com a realizacdo da pesquisa.

O Capitulo 11 diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, fazendo-se um esboco
da metodologia empregada na pesquisa, identificando os detalhes da coleta dos dados, de
modo a subsidiar a analise e discussao acerca desses resultados.

Na sequéncia, no Capitulo IV tém-se as respostas significativas da experiéncia da
autora da pesquisa, trazendo os resultados a partir da andlise e interpretacdo das entrevistas,
assim como da observacdo do ambiente escolar. Os resultados obtidos no estudo estéo
ajustados com o enquadramento tedrico, enfatizando aspectos e momentos significativos para
0 proposito investigativo.

Por fim, nas Conclusbes apontam-se alguns aspectos que se consideram
fundamentais, interligando os resultados do estudo com os objetivos propostos e respondendo
ao problema de pesquisa. Seguem-se as referéncias bibliograficas e os apéndices.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

O paradigma da inclusdo vem, ao longo dos anos, buscando a ndo excluséo escolar,
propondo, neste sentido, acdes que garantam o0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem do
aluno com deficiéncia no ensino regular. Essa problemética, na rede escolar brasileira,
constitui-se um fato complexo, envolvendo politicas publicas para que se efetivem as
propostas de inclusdo. Dessa forma, o presente Capitulo tem como objetivo apresentar 0s
principais aspectos do processo de Inclusdo Educacional da pessoa com deficiéncia,
oferecendo os subsidios tedricos a respeito desta realidade. Seguindo a metodologia da
pesquisa bibliogréfica, foram construidas as informac¢@es com o intuito de tornar possivel uma
melhor compreensédo do fenémeno.

Constituiram-se como objeto de analise, além dos principais marcos legais
entendidos a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, 0s
trabalhos de diferentes autores que, pela abrangéncia e diversidade de origem e de foco,
representam uma amostra variada da producdo relativa a tematica da Inclusdo Educacional.
Sdo eles: Ferreira e Glat (2003); Glat e Blanco (2011); Glat e Fernandes (2005); Makhoul
(2007); Mantoan (2003); E. G. Mendes (2002); C. H. Mendes (2014); Rodrigues (2003,
2006); Sanches (2011); Sanches e Teodoro (2006), dentre outros. Assim, para compor o
didlogo dos diferentes autores, opta-se pelo apoio de textos que trazem a tona elementos

importantes sobre a educacao das pessoas com deficiéncia.

1. DA EDUCACAO A EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo da histéria, a humanidade vem procurando caminhos que levem os homens
a uma melhor condicédo de vida. Nessa trajetéria, a educagdo ocupou lugar de destaque, dentre
suas muitas concepcdes e finalidades, como fenémeno de inclusdo. De acordo com Mendes
(2006), o principio da inclusdo passa a ser defendido como uma proposta de aplicacdo préatica
na educacdo, que implica na construcdo de um processo bilateral, no qual as pessoas excluidas
e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos,
construindo uma sociedade democratica. Sobre isso, Sanches (2011, p. 135) destaca que

“educar, incluindo, ¢ missdo da sociedade em geral e da escola em particular”.
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A luta pela educacdo escolar como um direito ao desenvolvimento humano néo é
recente, e vem ganhando for¢a no ambiente das politicas publicas a partir da Declaracéo de
Salamanca (1994). Como apresentado na parte introdutoria deste trabalho, a referida
Declaragéo aponta, com clareza, os contornos de um modelo de escola inclusiva, o qual vem
conquistando relevancia na agenda dos debates e das praticas educacionais por oportunizar,
conforme Ferreira (2007), a participacdo das minorias sociais em ambientes antes reservados
aqueles que se enquadravam nos idearios preestabelecidos e perversos de forga, beleza,
riqueza, juventude, produtividade e normalidade.

A travessia para uma sociedade mais humanizada esta associada a consolidacdo de
uma escola inclusiva, entendida como o l6cus adequado para “constituir consciéncias criticas,
efetivamente autdbnomas e criativas, capazes de construir sociedades mais justas — voltadas
para a solidariedade e o respeito pelo outro” (Ferreira, 2007, p. 553). Somado ao disposto na
Declaracdo de Salamanca, esse escopo da educacdo é um direito inalienavel de todos, que
deve oportunizar aprendizagens significativas, independentemente de diferencas individuais,
respeitados os interesses, as necessidades e os talentos proprios de cada um.

Nessa linha de pensamento, diversos pontos de vista sdo utilizados para conceituar 0s
termos Inclusdo e Educacgdo Inclusiva, isto porque, em torno do termo inclusdo, existem
contradicGes e complexidades que lhe alteram o sentido. Assim, a depender da perspectiva
adotada e diante da pluralidade de conceitos, para se falar de um e/ou de outro termo
necessario se faz conhecer cada um deles e como sdo aplicados em situagdes reais. Enfocando
esses aspectos, a seguir trazem-se as discussfes e as reflexdes tedricas sobre as tematicas

Inclusdo e Educacao Inclusiva.

1.1. A Inclusdo Educacional e a Educacdo Inclusiva: definindo e contextualizando os

conceitos

A abordagem destas categorias conceituais — Inclusdo Educacional e Educacéo
Inclusiva — implica, inicialmente, em se buscar o conceito de incluir, o qual, no entendimento
de Fumegalli (2012, p. 19), “vem do latim includere, que significa compreender, abranger,
conter em si, envolver [...] introduzir, fazer parte, figurar entre outros; pertencer juntamente
com outros”. Observa-Se, nessa proposi¢do, que o ser incluido ndo precisa ser igual ou
semelhante aos demais, aos quais se agregou. Nesse sentido, para Mantoan (2003, p. 28),

“inclusdo ¢ o privilégio de conviver com as diferencas”, ou em outras palavras, diz respeito a
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capacidade de entender e reconhecer o outro, permitindo se conviver e compartilhar com
todas as pessoas, sem excec¢do. Isso sugere uma sociedade que valoriza a diversidade humana
e fortalece a aceitacdo das diferencas individuais, onde sdo oferecidas oportunidades reais,
ndo obrigatoriamente iguais, para todos.

Tendo como base o principio de igualdade de oportunidades sociais, a incluséo é,
portanto, “[...] respeitar, e ser respeitado, ¢ amar e ser amado, ¢ ‘olhar e viver’ a diferenca
como o direito a ser, a fazer e a estar com 0s outros, numa perspectiva de desenvolvimento
das sociedades mais inclusivas, logo mais democraticas” (Sanches, 2011, p. 136). O ideal da
inclusdo, fundamentado no reconhecimento da diversidade humana, é inerente a construgédo de
uma organizacdo social mais justa, capaz de garantir a participacdo social de todos,
indiscriminadamente. Por tudo isso, a palavra inclusdo traz consigo mudancgas e avancos
quando é unida a palavra educacdo, pois provoca questionamentos as politicas publicas e
modificacdo na organizacdo do sistema de ensino ao prever a insergdo escolar de forma
radical, completa e sistematica.

Pode-se dizer que a Inclusdo Educacional é permeada por mudancas, nomeadamente
ao que se refere a procurar desenvolver propostas flexiveis a partir de estudos das
caracteristicas dos seus alunos, levando em consideracdo o0 que estes necessitam e anseiam.
Trata-se, destarte, de um movimento de transformacdo da realidade, na tentativa de conseguir
reverter o percurso de exclusdo de criangas, jovens e adultos, com deficiéncia ou ndo, no
sistema educacional. Uma escola para vir a ser uma escola inclusiva incita mudancgas, uma
vez que a estrutura para concretizar o processo inclusivo abrange, além da formacdo de
professores, acfes num ambito mais amplo, de politicas publicas em consonancia com 0s
interesses dos agentes educacionais envolvidos diretamente com a Inclusdo Educacional
(Arroyo, 2010).

Na concepg¢do de Mantoan (2006), a inclusdo é uma possibilidade que se abre para o
aprimoramento da educacdo escolar, porquanto o processo educacional com perspectivas
inclusivas € aquele que atende, de maneira eficaz, todos os alunos, com ou sem deficiéncias.
De acordo com a visdo inclusiva, todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de

aula do ensino regular. Nesse sentido, Guenther (2003, p. 47) observa que:

A politica de inclusdo de alunos na rede regular de ensino ndo consiste somente na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem como o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.
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Glat e Nogueira (2003) complementam esse ponto de vista afirmando que a inclusédo
de individuos com deficiéncia na rede regular de ensino corresponde, além da permanéncia
destes junto aos demais alunos, mas sem negar servicos especializados aqueles que
necessitam, a uma reformulacéo das percepgdes e padrdes educacionais, buscando possibilitar
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas diferencas e
atendendo as suas necessidades.

Com essas consideracdes, € oportuno dizer que os esforcos pela superacdo da
exclusdo social e os debates acerca de um modelo de educagdo vocacionado com a inclusao
de todos no ambiente escolar, data de séculos. Ao revisitar a literatura classica da Educacéo,
vé-se que Comenius (1592-1670), na Didatica Magna, apresenta um paradigma de escola para
todos, sem excluir ninguém, do mesmo modo que Condorcet (1743-1794), na obra Cinco
memorias sobre a instrucdo publica, destacadamente na primeira carta, defende a instrucdo
publica como um dever do Estado e sempre orientada para a superacdo da desigualdade. Em
Pestalozzi (1746-1827) é possivel se identificar, nas Cartas sobre Educacion Infantil, a forte
preocupacdo com a educacao das classes populares.

Ao se fazer o cruzamento entre os olhares de Comenius (2002), Condorcet (2008) e
Pestalozzi (2006) sobre a Educacdo, da para notar que sao convergentes, encontrando-se, nos
escritos destes pensadores, 0s elementos que apontam para a formulacdo de um modelo de
escola cujos principios sdo: universalizacdo — educacdo para todos; integralidade - educacgéo
comum; diversidade — centrado nas diferencas. O conjunto desses principios, mobilizados
articuladamente, constitui o eixo estruturante de um paradigma educacional menos
excludente. Desses pensadores podem-se extrair, ainda, os fundamentos para a formulacédo do
conceito de escola inclusiva, entendida por Carvalho (2012, p. 96) como “uma escola de
qualidade para todos, uma escola que ndo segregue, ndo rotule e ndo ‘expulse’ alunos com
‘problemas’; uma escola que enfrente, sem adiamentos, a grave questio do fracasso escolar e
que atenda a diversidade de caracteristicas de seu alunado”.

Mais recentemente, a analise das teorias de trés importantes pensadores do século
XX — Vygotsky, Paulo Freire e Foucault — torna possivel varios recortes para se compreender
0 processo da inclusdo: o politico, o pedagogico, o filosofico, dentre outros. Da andlise do
pensamento desses autores extraem-se 0s sentidos do movimento de ruptura com o modelo da
exclusdo social e a consequente caminhada assumida pela sociedade atual rumo a adogédo de

uma nova pratica fundada nos principios do reconhecimento e do respeito a diferenca, da
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equiparacdo de oportunidades e do convivio harmonioso das diversas formas de se ser
humano, configurados no paradigma da inclusdo. Nesse contexto, os autores auxiliam na
compreensdo de que uma educagdo de qualidade abrange, necessariamente, a ideia de uma
escola que seja capaz de atender a variedade de caracteristicas de seu alunado. Do que eles
falam é de uma educacéo de qualidade para todos, de um espaco Unico para a convivéncia e a
aprendizagem (Marques & Marques, 2006).

Segundo Mantoan (2003), esse novo modelo desvela e destaca as diferencas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim a diversidade humana, redefinindo uma
educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhece e
valoriza as diferencas. Desse modo, a escola vem sendo pensada, com consideravel relevancia
e centralidade entre os teoricos e os formuladores de politicas educacionais, como um lugar
privilegiado para a formacdo de uma sociedade mais justa, humana e democrética na
aceitacdo das diferencas, por isto mesmo, uma sociedade culturalmente inclusiva.

Ao expor seu conceito de escola inclusiva, Carvalho (2005) entende que esta se
baseia na defesa dos direitos de acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escola de
qualidade, de interacdo com colegas e educadores, de apropriagdo e construcdo do
conhecimento, implicando em uma mudanca de atitude diante das diferengas. Para a mesma
autora, a escola inclusiva “pressupde uma nova maneira de entendermos as respostas
educativas que se oferecem, com vistas a efetivacdo do trabalho na diversidade” (p. 36),
ajudando ndo apenas as pessoas com deficiéncia, mas todos os alunos que, por inimeras
causas, temporarias ou permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagens ou no
desenvolvimento.

Na opinido de Miranda (2007, p. 16), “uma escola democratica se inicia por este
caminho: proporcionar a todos a igualdade de oportunidades para aprender [...] através de
uma didatica abrangente, que possa alcancar e respeitar as diferencas sem descaracteriza-las
[...]”. Por conseguinte, num contexto em que uma sociedade inclusiva passa a ser considerada
como um processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencdo do
estado democratico, a Educacdo Inclusiva configura-se como parte integrante e essencial
desse processo.

De acordo com Roldé&o (2003, cit. por Sanches, 2005), Educacéo Inclusiva significa
um modelo de escola preparada para receber todo e qualquer tipo de aluno, com suas

diferencas e dificuldades, onde todos aprendem juntos, quaisquer que sejam suas
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particularidades. Por seu lado, ao descrever a Educacdo Inclusiva, Beyer (2006, p. 73)
entende-a como “um novo principio educacional, cujo conceito fundamental defende a
heterogeneidade na classe escolar, como situacdo provocadora de interagdes”, que propde e
busca uma pedagogia que se amplie frente as diferencas do alunado.

Na perspectiva de Mazzotta (2005), a Educacdo Inclusiva € um processo que amplia
a participacao de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
reestruturagdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que estas
respondam & diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica, democrética que percebe
0 sujeito e suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a
insercdo social de todos.

Na mesma linha de explicacdo, Mrech (2006) se refere a Educacdo Inclusiva como
um processo de incluséo de pessoas com necessidades especiais na rede do ensino regular em
todos seus niveis, da pré-escola ao nivel superior, elencando alguns fatores préprios de uma
escola inclusiva, quais sejam: colaboracdo e cooperacao entre os participantes; boas relacdes
entre professores e alunos; infraestrutura montada de forma acessivel a todos; ampla
participagdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem; estabelecimento das estratégias
educacionais por todos que participardo do processo educativo (professores, alunos, equipe
técnica, pais, entre outros); aplicacdo de estratégias de avaliacdo que atendam a todos, isto €,
que deem possibilidades de todos os alunos construirem e reconstruirem os conhecimentos; e,
continuidade de trabalhos voltados & Inclusdo Educacional.

Desse modo, a escola deve oferecer programas educacionais que permitam a
superacdo das necessidades dos grupos, 0 que requer reorganizar suas acdes educativas a fim
de garantir a aprendizagem de novos conhecimentos. O caminho da inclusdo da pessoa com
deficiéncia, na escola regular, passa pelo movimento pedagdgico que, na perspectiva
democrética, deve assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia deste aluno nos diversos
niveis de ensino, respeitando, fundamentalmente, seu perfil de aprendizagem. Para Sanches e
Teodoro (2006, p. 73):

Educacéo inclusiva ndo significa educacdo com representacdo e baixas expectativas em
relagdo aos alunos, mas sim a compreensdo do papel importante das situagdes
estimulantes, com graus de dificuldade e complexidade que confrontem os professores e
os alunos com aprendizagens significativas, auténticos desafios a criatividade e a ruptura
das ideias feitas.
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Acerca do assunto, Arroyo (2010) se manifesta afirmando que a cultura inclusiva
implica no repensar, permanente e ndo momentaneo ou transitdrio, sobre questdes tais como:
as relacOes educacionais, a estrutura escolar e a formacdo docente, destacando-se, nesta
ultima, os contetdos selecionados e préticas existentes nas escolas. Na abordagem da autora,

pensar na educacdo, hoje, é pensar no processo inclusivo, garantido pela legislacao.
1.2. Fundamentos no Brasil

A Educacdo Inclusiva, percebendo o sujeito e suas singularidades, surge, no Brasil,
tendo como escopo sua insercao social, seu crescimento e satisfagdo pessoal, configurando-se
como um processo que amplia a participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de
ensino regular de forma democratica. Refletindo as determinacdes presentes na Constituicdo
Federal de 1988, vé a educagdo como um direito humano bésico, favorecendo uma nova
estruturacdo das politicas vivenciadas nas escolas, a fim de que estas pudessem responder a
diversidade de alunos, valorizando as diferengas.

Segundo Mantoan (2003), a referida Constituicdo propde avancos significativos para
a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia quando elege, como um dos seus objetivos
fundamentais, a promocéo do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso 1V). Garante, ainda, o direito a
igualdade (art. 5°), tratando, no art. 205 e seguintes, do direito de todos a educacdo, visando
ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Tendo como um de seus principios, para o ensino, “a igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso I), a Constitui¢cdo Federal acrescenta que “o
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um” (art.
208, inciso V). De acordo com Mantoan (2003), a Constituicdo Federal, ao garantir a todos o
direito a educacdo e ao acesso a escola, ndo usa adjetivos e, assim sendo, toda escola deve
atender aos principios constitucionais, ndo podendo, portanto, excluir nenhuma pessoa.

Com base no texto constitucional, entende-se que essa educacdo ndo pode se realizar
em ambientes segregados. Na concepcao inclusiva e na lei, a escola regular € o ambiente mais
adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e a quebra de

qualquer acdo discriminatoria. Na interpretacdo das normas, héa de se entender que todo o tipo
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de interacdo possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos,
em geral (Mantoan, 2003).

Outros importantes documentos legais pds-Constituicdo brasileira ddo amparo ao
movimento da inclusdo, tais como a Lei n® 7.853/89, chamada Lei da Integragéo, que prevé o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracéo social, considerando crime a recusa
de alunos com deficiéncia em estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado. Seguindo acordos internacionais, no ano de 1993, no bojo das discussdes para a
educacao brasileira, diante das inimeras deficiéncias do sistema educacional, apresenta-se 0
Plano Nacional Decenal de Educacdo para Todos, que apresenta uma perspectiva para
melhorar o quadro educacional no pais no decénio 1993-2003. Esse documento pressupde que
a universalizacdo seja alcancada pela implantagdo de estratégias de ensino para atender
necessidades especificas, de modo a valorizar e respeitar as diferencas individuais,
assegurando, deste modo, uma educacéao de qualidade.

Mas, a necessidade de se pensar um curriculo para a escola inclusiva foi oficializada
com a criacdo dos Parametros Curriculares (1997), os quais se referem as estratégias e
critérios de atuacdo do educador, objetivando adequar a acdo educativa escolar as maneiras
peculiares de aprendizagem dos alunos, baseando-se na ideia que o processo de ensino-
aprendizagem implica no atendimento a diversificacdo de necessidades discentes na escola.
Posteriormente, incorporando o dispositivo constitucional, a Lei das Diretrizes e Bases (LDB)
- Lei n® 9.394/96 -, em seu art. 4, III, menciona “o atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades educativas especiais, preferencialmente, na rede
regular de ensino”.

Com a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (2001), é apontada uma
nova postura para a escola regular, relativamente ao que se refere ao Projeto Politico-
Pedagdgico, curriculo, metodologia de ensino, avaliacdo e atitude dos educadores e
educandos, nas acdes que favorecem a inclusdo educacional e social. De acordo com tais
Diretrizes, os critérios de adaptacdo curricular sdo indicadores do que os alunos devem
aprender, de como e quando aprender, das distintas formas de organizagdo do ensino e de
avaliacdo da aprendizagem, com énfase nas necessidades de previsdo e provisao de recursos e
apoios adequados.

Outro referencial que amplia o entendimento sobre a opcdo pela Educacdo Inclusiva

no sistema educacional brasileiro é o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei 10.172/2001,
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que destaca em seu texto: “o grande avango que a década da educagao deveria produzir seria a
constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

No ano de 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) cria o Programa
Educacédo Inclusiva: direito a diversidade, com a finalidade de transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos. Esse Programa promove um amplo processo de
formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagdo e a promocdo a acessibilidade. Nessa mesma linha, o
Ministério Publico Federal, em 2004, divulga o documento O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, com o objetivo de disseminar 0s
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular
(Oliveira, S& & Nogueira, 2009). Além disso:

Impulsionando a inclusdo educacional, o Decreto 5.296/04 regulamentou as Leis
10.048/00 e 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promog¢do da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Nesse contexto,
0 Programa Brasil Acessivel é implementado com o objetivo de promover e apoiar
0 desenvolvimento de agbes que garantam a acessibilidade (Oliveira, Sa
&Nogueira, 2009, p. 16).

De forma a assegurar um sistema de Educacdo Inclusiva, a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil é
signatério, estabelece que os Estados-Parte devem assegurar um sistema de Educacgdo
Inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta de incluséo plena.

No ambito da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), constam as diretrizes para a construcdo dos sistemas educacionais inclusivos
a partir da “garantia do direito de todos a educag@o, o acesso € as condi¢des de permanéncia e
continuidade de estudos no ensino regular’. Recentemente, o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) publicou os Marcos Politicos-legais da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2010), cujo corpo textual abarca a grande maioria dos documentos aqui
apresentados.

Em vigor desde janeiro de 2016, a Lei Nacional n® 13.146, de 6 de julho de 2015,
também reconhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, constitui um avanco na

legislacdo sobre o tema. Trata-se de um conjunto de leis que garantem beneficios e medidas
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para maior igualdade e inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade e, em consequéncia,
no sistema educacional.

Com esses referenciais, a escola que adota a politica de Educagdo Inclusiva deve
desenvolver culturas e préticas que valorizem a participacao ativa de cada aluno na construgao
do conhecimento e, “desta forma atingir a qualidade académica e sociocultural sem
discriminagdo” (Rodrigues, 2006, p. 2). Nesse sentido, estabelecidos os suportes legais, 0 pais
pretende caminhar na garantia da educacdo inclusiva a todos os alunos, para assim se cumprir
0 mandamento constitucional exposto no art. 205, que estabelece a educagdo como direito de
todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade. Para tanto, as politicas publicas educacionais definem acdes que vdo desde as
condigdes indispensaveis a acessibilidade das pessoas com deficiéncias até a declaracdo das
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo Bésica.

N&o obstante, no Brasil, a inclusdo escolar ainda € uma perspectiva a ser buscada,
pois, muitas vezes, o termo se confunde com integracdo, pratica que pressupde uma
participacdo sob a responsabilidade de outrem, cabendo ao aluno integrado se adaptar aos
valores que subjazem a essa estrutura (Rodrigues, 2006). De acordo com o autor, apesar das
politicas publicas atuais priorizarem a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, sua
implementacdo e operacionalizacdo tém sido dificeis, particularmente para o aluno surdo,
considerando que os procedimentos de ensino baseiam-se na lingua oral e, de modo geral,
esse aluno ndo consegue desenvolvé-la. De fato, esse aspecto tem sido apontado por diversos
autores como um obstadculo a inclusdo desse aluno no ambito escolar, face as suas

dificuldades de comunicacéo e sinalizagdo.

2. OS PARADIGMAS SOBRE OS SURDOS E A SURDEZ E SEUS EFEITOS NA
EDUCACAO

De acordo com o paradigma médico-patolégico dos surdos, que os concebe como
individuos com um déficit de audicdo e que importa reparar, a surdez consiste na perda maior
ou menor da percepcdo normal dos sons, verificando-se a existéncia de varios tipos de pessoas
com diferentes graus de perda da audicdo (MEC, 2006; Melro, 2014). Sob o aspecto da

interferéncia na aquisi¢do da linguagem e da fala, o déficit auditivo pode ser definido como
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perda média em decibéis', na zona conversacional (frequéncia de 500 — 1000 — 2000 hertz)
para 0 melhor ouvido. Pela area da salde, o individuo com surdez pode ser considerado
parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA) ou surdo.

No grupo dos parcialmente surdos, o0 MEC (2006) identifica aquelas pessoas com
surdez leve e pessoas com surdez moderada. A surdez leve caracteriza-se pela perda auditiva
de até quarenta decibéis, perda esta que impede ao individuo perceber igualmente todos os
fonemas das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, esse
individuo é considerado desatento, solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que lhe
falam. Mas, essa perda auditiva ndo impede a aquisi¢ao normal da lingua oral, mas podera ser
a causa de algum problema articulatorio na leitura e/ou na escrita.

O MEC (2006) define a pessoa com surdez moderada como o individuo que
apresenta perda auditiva entre quarenta e setenta decibéis, correspondendo estes limites ao
nivel da percepgdo da palavra, motivo pelo qual é necessaria uma voz de certa intensidade
para que seja convenientemente percebida. Em alguns casos, existe o0 atraso de linguagem e
alteracdes articulatorias, ou problemas linguisticos mais graves. Esse individuo tem maior
dificuldade de discernimento auditivo em ambientes com muito ruido e, em geral, ele
identifica as palavras mais significativas. Certos termos de relacdo e/ou formas gramaticais
complexas caracterizam-se como obstaculos, estando “sua compreensdo verbal intimamente
ligada a sua aptiddo para a percepc¢éo visual” (p. 17).

Denomina-se surdo ao individuo com surdez severa ou surdez profunda, o qual
apresenta perda auditiva entre setenta e noventa decibéis. Tal perda permite apenas a
identificacdo de alguns ruidos familiares e a percep¢do de voz grave, de modo que a crianca
afetada por esse tipo de surdez pode chegar até aos quatro ou cinco anos sem aprender a falar.
Caso a familia seja bem orientada pela area da saude e da educacdo, essa crianca podera
chegar a adquirir linguagem oral, mas a compreenséo verbal vai depender, em grande parte,
de sua aptiddo para utilizar a percepcéo visual e para observar o contexto das situacdes (MEC,
2006).

Para o MEC (2006), a pessoa com surdez profunda apresenta perda auditiva superior
a noventa decibeis. A gravidade dessa perda a priva das informacdes auditivas necessarias
para compreender e identificar a voz humana, impedindo, em consequéncia, a aquisi¢do da

lingua oral, tendo em vista que as altera¢fes da funcao auditiva estdo ligadas tanto a estrutura

! Decibéis (dB) é a unidade utilizada para medir intervalo de poténcia, sendo igual a 1/10 do bel, que é a medida
empregada para representar as diferencas no nivel das sensa¢des acusticas (Lima, 2008).
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acustica quanto a identificacdo simbolica da linguagem. Por exemplo, uma crianga que nasce
surda balbucia como qualquer outra de audi¢cdo normal, mas suas emissdes desaparecem a
medida que ndo tem acesso a estimulagdo auditiva externa, por ser esta um fator importante
para a aquisi¢do da linguagem oral. Essa crianga tampouco adquire a fala como instrumento
de comunicacdo, pois, sem percebé-la, ndo se interessa por ela e, ndo tendo retorno auditivo,
ndo possui modelo para dirigir suas emissdes. Considerando-se que, geralmente, utiliza a
linguagem gestual, poderé ter pleno desenvolvimento linguistico por meio da lingua de sinais.

Em sintese, 0 MEC (2006) define como surdo o individuo que possui audi¢do ndo
funcional na vida comum, e, parcialmente surdo, aquele que, mesmo com perda auditiva,

possui audicdo funcional utilizando ou ndo proétese auditiva. Segundo Sa (2006, p. 2):

Quanto ao termo ‘surdo’, podemos dizer que é o termo com o qual as pessoas que
ndo ouvem referem-se a si mesmos e a seus pares. Podemos definir uma pessoa
surda como aquela que vivencia um déficit de audi¢do que o impede de adquirir, de
maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela comunidade majoritéaria e que
constroi sua identidade calcada principalmente nesta diferenca, utilizando-se de
estratégias cognitivas e de manifestagdes comportamentais e culturais diferentes da
maioria das pessoas que ouvem.

Podemos depreender desta citacdo a necessidade de os surdos serem prespetivados
num outro paradigma: o paradigma socio-antropoldgico. Ao adotarmos esta perspetiva o
termo surdo refere-se aos individuos que apreendem o mundo por meio de experiéncias
visuais e preferem utilizar a lingua de sinais para valorizar a cultura e a comunidade surda de

que participam (Melro, 2014).
2.1. A Educacdo dos Surdos: breve perspectiva histérica

Embora se tenha um conhecimento aprioristico de um contexto no qual as pessoas
com deficiéncia eram eliminadas da sociedade por serem incapazes, algumas pesquisas vém
contrariando esta concepc¢do ao afirmarem que tal fato ndo ocorreu em todos os periodos da
historia. Na perspectiva de Carvalho (2007), quando se analisam as formas de tratamento que
eram oferecidas as pessoas surdas, de modo geral, é possivel se identificar que estas foram
desenvolvidas em fungéo da concepgdo formulada sobre o homem e difundida nos diferentes
periodos do percurso da humanidade. Fazendo uma retrospectiva histérica, as evidéncias
apontam que, no antigo Egito, as pessoas surdas, eram temidas e respeitadas, recebendo

adoracdo analoga aos deuses locais, sendo, por este motivo, escolhidas para fazer a mediagéo
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entre estes e os farads. Na nacao hebreia, o Pentateuco® faz referéncia aos surdos e cegos, que
eram protegidos e tidos como cidadaos.

Por outro lado, pesquisas relativas a trajetoria de pessoas surdas no mundo mostram
0 quanto sofreram segregacao, perseguicao, exclusao e, em alguns lugares, chegaram a perder
o direito a vida, pelo simples fato de ndo serem iguais a maioria, ou seja, aos ouvintes. Os
chineses, por exemplo, langavam as criancas surdas ao mar, engquanto os gauleses as
sacrificavam aos seus deuses, principalmente a Teutates, o protetor tribal. Na Grécia, 0s
surdos eram considerados como individuos incapazes, ensinando Aristételes que, por nédo
terem linguagem, seriam incapazes de raciocinar (Silva, 2009).

Em Esparta, os nascidos surdos eram jogados do alto dos rochedos, enquanto os
romanos os consideravam imperfeitos, sem direito a cidadania, de modo que ndo tinham o
direito de celebrar contratos, casar, elaborar testamentos e até de possuir propriedades ou
reclamar herancas, exceto aos surdos que conseguiam falar. Em Constantinopla, eram tratados
segundo 0s mesmos principios dos romanos, apesar de realizarem algumas tarefas, tais como,
ser pajem das mulheres, bobos da corte, executar diversos servigos bracais. Por ndo possuirem
a audicdo, os surdos na época eram afastados dos ensinamentos e, consequentemente, ndo
adquiriam o conhecimento (Carvalho, 2007).

A Igreja da ldade Média acreditava que os surdos ndo teriam salvacdo, pois,
diferentemente dos ouvintes, ndo tinham uma alma imortal, evidenciado pelo fato de nédo
serem capazes de proferir os sacramentos. De modo geral, Carvalho (2007) avalia que a
condicdo dos sujeitos surdos era miseravel, uma vez que a sociedade os considerava como
imbecis, anormais, incompetentes. Seguindo este pensamento, as pessoas surdas foram
excluidas da sociedade, trancadas em seus lares por seus proprios familiares.

Mas, no inicio do século XVI, as experiéncias realizadas pelo médico pesquisador
italiano Gerolamo Cardano, que viveu no periodo de 1501-1576, mostram que ele “concluiu
que a surdez ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0s surdos poderiam aprender a
escrever e assim expressar seus sentimentos” (Jannuzzi, 2004, p.31). Cardano afirmou que o

surdo possuia habilidade de raciocinar e que os sons da fala ou ideias do pensamento podiam

2 A palavra Pentateuco origina-se do grego pentateuchos para significar cinco volumes e servindo para designar
os cinco primeiros livros da Biblia [Génesis, Exodo, Levitico, Nimeros, Deuterondmio]. Esses livros eram
chamados pelos judeus de Lei, utilizando a palavra Tora para nomeé-los. Sua autoria é atribuida a Moisés, muito
embora, outras partes tenham sido adicionadas por outros autores. O Pentateuco é uma mistura de histéria e lei
de Deus, narrando desde a criacdo do mundo até a morte do lider Moisés (Dake, 2010).
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ser representados pela escrita, ou seja, para aquele pesquisador a surdez nao poderia se
constituir num obstaculo para que o surdo viesse a adquirir o conhecimento.

Efetivamente, para as pessoas surdas, a mudanga comecgou a partir de o final do
século XVI, quando um frade beneditino espanhol, Pedro Ponce de Ledn (1520-1584)
dedicou-se a ensina-las a ler, escrever, falar e aprender as doutrinas da fé catolica, ja que a
Igreja Catolica era responsavel pela educacdo. Seus alunos eram surdos filhos de nobres que,
preocupados com sua exclusdo diante da sociedade e da lei, procuravam o frade para auxilia-
los. Como afirma Moura (2000, p.18). “A possibilidade do surdo falar implicava no seu
reconhecimento como cidadao e, consequentemente, no seu direito de receber a fortuna e o
titulo da familia”.

A despeito de Ponce de Ledn ser considerado o pai da educacdo dos surdos, outro
registro, conforme se apreende da literatura, relativo a um surdo ser ensinado a falar, indica
John Beverley, em 700 d. C., como o primeiro educador de surdos que se tem noticia.
Constituindo uma escola para surdos em seu proprio monastério, 0 monge Beverly, mesmo
sem deixar registro de seus métodos, teve seu trabalho reconhecido pelo depoimento escrito
por alguns de seus alunos. Segundo esses relatos, ele utilizava a combinagdo de alguns sinais
simples para desenvolver um alfabeto manual (dactilologia) que permitia ao estudante
aprender a soletrar, letra por letra, toda a palavra, transformando-o em instrumento de acesso
a escrita e a leitura (Goldfeld, 2001; Rinaldi et al., 1997).

Partindo do pressuposto de que o surdo teria que falar para ser humanizado, Silva
(2009) destaca alguns dos defensores deste pensamento e suas respectivas contribuicoes.
Conforme o autor cita, Juan Pablo Bonet utilizava o alfabeto manual para ensinar a leitura, e a
lingua de sinais para ensinar gramatica. Apesar de ser um defensor da oralidade, nédo
dispensou o auxilio da lingua de sinais em seu trabalho, o qual se caracteriza pela oralizacdo
associada a dactilologia. Outro educador foi Jacob Rodrigues Pereira que, embora fluente em
lingua de sinais, defendia a oralidade e, em suas aulas, o objetivo a ser alcancado consistia em
fazer os surdos falar. Contraditoriamente, usava a lingua de sinais.

Ainda utilizando o referencial de Silva (2009), localiza-se 0 médico suico Johann
Conrad Amman que acreditava serem os surdos destituidos das béncdos de Deus, por nédo
possuirem a fala. Para ele, o uso dos sinais atrapalhava o desenvolvimento do pensamento e,
consequentemente, da fala. Apesar de se posicionar contra os sinais, os utilizava como meio

para que os surdos adquirissem a fala. O autor menciona John Wallis, considerado, na
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Inglaterra, como o fundador do oralismo, cujo trabalho resumiu-se em um livro sobre
educacdo de surdos e uma historia de desisténcia de fazer os surdos falar, revelando possuir
pouca experiéncia pratica com eles e, assim como outros estudiosos, utilizava a lingua de
sinais. De igual modo, Thomas Braidwood tinha como objetivo em educar os surdos fazendo-
os falar, pois, segundo ele, falar significava ser um sujeito pensante. Em suas aulas, os surdos
aprendiam a escrever, a ler o significado das palavras, bem como a leitura orofacial e
prondncia das palavras.

No percurso da historia é possivel notar que esses acontecimentos conduzem a
Charles Michel de L’Epée (1712-1789), conhecido como Abbé de L’Epée, fundador da
primeira escola publica para surdos, em Paris — o Instituto Nacional para Surdos-Mudos. Essa
escola, além de priorizar no processo pedagdgico a lingua de sinais, “tinha como eixo
orientador a formacéo profissional, cujo resultado era traduzido na formacgéo de professores
surdos para as comunidades surdas e a formacao de profissionais em escultura, pintura, teatro
e artes de oficio, como litografia, jardinagem, marcenaria e artes graficas” (Silva, 2006, p.
24).

Considerando insuficiente a linguagem natural dos surdos, L’Epée inventou o0s
<<signesméthodiques>>, sinais metddicos que eram o resultado da combinacdo de sinais com
o francés escrito, para integrar a gramatica da lingua. Pesquisando junto aos surdos, esse
estudioso verificou que eles desenvolviam uma comunica¢do muito satisfatdria por meio do
canal viso-gestual. Com base em suas descobertas, comegou a propagar a opinido que a lingua
de sinais poderia ser transmissora de conhecimento, pois facilitava o aprendizado e levava o
deficiente auditivo ao desenvolvimento tanto intelectual quanto social. De acordo com
Lacerda (1998, p. 7):

[...] para L’Epée a linguagem de sinais ¢ concebida como a lingua natural dos
surdos e como veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua
comunicacgdo. Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou gestual, & concebido
como um instrumento para o sucesso de seus objetivos e ndo como um fim em si
mesmo. Ele tinha clara a diferenca entre linguagem e fala e a necessidade de um
desenvolvimento pleno de linguagem para o desenvolvimento normal dos sujeitos.

Naquela mesma época, Samuel Heinick, na Alemanha, ao fundar a primeira escola
publica baseada no metodo oral, forneceu as principais no¢des do que hoje constitui a
filosofia educacional oralista. Nessa escola, adotava-se apenas a lingua oral na educacéo das
criancas surdas, que era vista, por Heinick, como a situacdo ideal para integrar o surdo na

comunidade geral, rejeitando assim a lingua de sinais. O confronto entre a metodologia
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adotada por L’Epée e aquela de Heinick marcou o inicio da discussdo, que permanece até
hoje, entre a adocdo da lingua de sinais e a tendéncia oralista. Pela analise da comunidade
cientifica, os argumentos de L’Epée foram considerados mais fortes, que mostrou a eficacia
de seus métodos com a realizacdo de apresenta¢fes com seus alunos surdos, perguntando-lhes
sobre a gramatica da lingua francesa e sobre religido, a fim de que esses demonstrassem suas
habilidades cognitivas por meio da lingua de sinais (Goldfeld, 2001).

Verifica-se ainda que, nesse periodo, os métodos de aprendizagem ndo se
restringiram aos educadores. Médicos igualmente desenvolveram métodos educacionais
como, por exemplo, 0 médico francés Jean Marc Itard (1774-1830), considerado um dos pais
da otorrinolaringologia, em cujo livro Traité des maladies de [’oreille et de [’audition,
publicado em 1821, afirmou que o surdo poderia ser educado apenas pela fala. Itard praticou
varios procedimentos médicos com os surdos, tais como: “aplicar eletricidade no ouvido de
alguns alunos do Instituto de Surdos de Paris, colocar sanguessugas no pescoc¢o dos surdos,
esperando que o sangramento ajudasse de alguma forma, e fazer cortes na tuba auditiva de
outras criangas” (Lane, 1984, citado por Guarinello, 2007, p. 25). Porém, nenhum de seus
experimentos obteve resultados satisfatorios, de modo que, ap6s varias tentativas de curar a
surdez, concluiu que o ouvido dos surdos estava morto, ndo havendo, portanto, nada que a
medicina pudesse fazer a respeito.

Nas propostas educacionais vigentes a época, podem ser apontadas iniciativas
precedentes do que hoje se chama de oralismo e gestualismo. Explicando cada uma dessas
correntes, tem-se que o oralismo pretendia que os surdos se reabilitassem e, em consequéncia,
superando sua surdez, falassem. Deveriam, portanto, se comportar como se ndo fossem
surdos, pois a pretensdo era reprimir tudo o que lembrasse a condi¢éo de ndo poder falar como
0s ouvintes. Nesse sentido, a oralizagdo era imposta para que eles pudessem ser socialmente
aceitos. De acordo com essa filosofia, no desenvolvimento do surdo seria necessario utilizar
trés elementos, a saber: o treinamento auditivo, a leitura labial e o desenvolvimento da fala.
Sugeria também o uso da protese individual para amplificar os sons, aproveitando, assim, 0s
residuos auditivos do aluno surdo com o intuito de possibilitar a0 mesmo a comunicacéo oral.
No entanto, esse processo deixava a maioria dos surdos fora de toda a possibilidade educativa,
de desenvolvimento pessoal e de integracdo na sociedade (Lacerda, 1998; Silva, 2009).

Por outro lado, os gestualistas eram mais tolerantes diante das dificuldades do surdo

com a lingua falada, sendo capazes de ver que ele desenvolvia uma linguagem, a qual era
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eficaz, ainda que diferente da oral, para sua comunicacdo. Para Lacerda (1998), essa
linguagem utilizada pelos surdos lhes abria as portas para o conhecimento ndo s6 da cultura
como também da lingua oral. Essas posicOes, oralismo e gestualismo, ja claramente
localizadas no final do século XVIII, configuram-se como duas orientacfes que divergem
qguanto a educacdo de surdos, mantendo-se em antagonismo até a atualidade, apesar das
modificagcdes havidas no incremento das propostas educacionais.

O seculo XVIII € avaliado como o periodo mais produtivo para a educagdo dos
surdos, com 0 aumento de escolas destinadas a esse grupo e o desenvolvimento da lingua de
sinais, permitindo com que aprendessem e dominassem diversos assuntos, de modo a
poderem exercer varias profissdes. Sacks (1989, citado por Goldfeld, 2001, p. 29) descreve

que:

Esse periodo que parece uma espécie de época aurea na histéria dos surdos
testemunhou a rapida criagdo de escolas para surdos, de um modo geral dirigidas
por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida dos surdos da
negligéncia e da obscuridade, sua emancipacao e cidadania, a rapida conquista de
posicGes de eminéncia e responsabilidade — escritores surdos, professores surdos,
fil6ésofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis, tornaram-se subitamente
possiveis.

Em razdo dos avancos tecnoldgicos que facilitavam a aprendizagem da fala pelo
surdo, a partir de 1860 o método oral comecgou a ganhar forca, fazendo com que diversos
profissionais investissem neste aprendizado pelos surdos. Nesse contexto apareceu a ideia, até
hoje defendida por alguns profissionais, de que a lingua dos sinais seria prejudicial para a
aprendizagem da lingua oral. Dentre os opositores a lingua dos sinais, encontra-se Alexander
Graham Bell, o inventor do telefone, professor de deficientes auditivos em Boston e defensor
do método oralista. Esse cientista exerceu grande influéncia no resultado da votacdo do
Congresso Internacional de Educadores de Surdos®, realizado em Mildo no ano de 1880,
quando foi colocado em votacdo qual método deveria ser utilizado na educacéo dos surdos.
Negando-se aos professores surdos o direito de votar, o0 método vencedor foi o oralismo, o

que implicou na proibicdo oficial do uso da lingua de sinais (Goldfeld, 2001).

¥ O Congresso de Mildo, realizado no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, reuniu cento e oitenta e duas
pessoas, na sua ampla maioria ouvintes, provenientes de paises como Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra,
Itdlia, Suécia, RuUssia, Estados Unidos e Canada. O objetivo foi discutir a educacdo de surdos e analisar as
vantagens e 0s inconvenientes do internato, o periodo necessario para educacdo formal, o nmero de alunos por
salas e, principalmente, como os surdos deveriam ser ensinados, por meio da linguagem oral ou gestual (Silva,
2006, p. 26).
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Naquele momento, a educagdo dos surdos deu uma mudanca repentina em sentido
oposto a educacdo que prevaleceu no século XVIII, no que se refere ao uso da lingua de
sinais, posto que se passou a acreditar “que o surdo poderia desenvolver-Se, COMO 0S ouvintes
aprendentes, a lingua oral” (Goldfeld, 2001, p. 31). Assim, o aprendizado dessa lingua tornou-
se 0 grande objetivo dos educadores de surdos, que passaram, na maior parte do tempo, a
receber treinamento oral e se dedicando a este aprendizado. Cabe ressaltar que as préaticas
vigentes, nesse modelo, ignorando as caracteristicas do surdo, submeteram sua educagdo a
aquisicdo da expressdao oral, mas havendo a exclusdo dos adultos surdos que antes
participavam do processo educativo nas escolas.

Ainda nos séculos XVIII e XIX, os meios de amplificacdo sonora, como as cornetas
acusticas manufaturadas, que vinham sendo projetadas, principalmente, desde o século XVII,
foram mais desenvolvidos e, em 1876, surgiu a primeira protese auditiva elétrica, com base na
invencdo de Alexandre Graham Bell, o telefone. Todavia, o resultado obtido mediante o uso
de tal aparelho era limitado (lorio, Almeida & Dishtchekenian, 2004). Mas, devido aos
avancos tecnoldgicos que facilitavam a aprendizagem da fala pelo surdo, o método oral foi
fortalecido.

De acordo com Sanchez (1999, cit. por Guarinello, 2007, p. 29):

A educacdo dos surdos, sempre nas maos dos ouvintes, manteve quase que
invariavelmente um sentido de ‘reabilitacdo’, de oferecer aos educandos a
possibilidade de superar sua limitacdo auditiva, para agir como ouvintes e com
ouvintes, e, dessa forma, ‘integrar-se’ como se fossem ouvintes, na sociedade dos
ouvintes.

Para Guarinello (2007), a concepcdo oral afetou socialmente, emocionalmente e
psicologicamente a vida das pessoas surdas, tendo em vista que sugeria ser somente possivel
por meio da fala tornar cidad&s as criangas surdas em uma sociedade ouvinte. Em face desse
entendimento, as praticas de educacdo dos surdos passaram a ser vistas apenas como parte de
um tratamento terapéutico, de modo que o objetivo do curriculo escolar consistiu em dar ao
surdo exatamente o que lhe faltava, ou seja, a audicdo e a fala. Nesse sentido, as escolas eram
clinicas e os alunos, pacientes. O oralismo dominou em todo o mundo até a década de 1960.

Posteriormente, nos anos de 1970, devido a grande insatisfagdo com os resultados do
oralismo, baseados em pesquisas realizadas com pais surdos com filhos surdos, alguns
estudiosos recomendaram a adogdo dos sinais na educagdo dos surdos. Assim, passou a ser

seguida uma filosofia definida como comunicacdo total, envolvendo 0s seguintes processos
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para transmitir linguagem, vocabulario, conceitos e ideias: gestos naturais; lingua de sinais;
alfabeto digital; expressdo facial; fala; aparelhos de amplificacdo sonora. Apesar de essa
filosofia usar alguns elementos da lingua de sinais, seu objetivo principal continuava sendo a
fala e a integracdo do surdo a sociedade ouvinte. A premissa bésica da comunicacao total
reside na utilizacdo de toda e qualquer forma de comunicacdo com a crianga surda
(Guarinello, 2007).

No final da década de 1970, conforme Guarinello (2007), sobretudo nos Estados
Unidos, surgiu um movimento que reivindicava uma lingua e cultura para as minorias
linguisticas. Nesse contexto, os surdos foram considerados membros de uma comunidade
minoritaria que usa um idioma préprio, ou seja, a lingua de sinais. A partir dai, eles passaram
a reivindicar o direito de usar a lingua de sinais como a primeira lingua (L1) e de aprender a
lingua majoritaria como segunda lingua (L2). Com isso, aparece a op¢ao de uma abordagem
bilingue para os surdos, caracterizada pelo uso da lingua de sinais da comunidade surda e pela
lingua da comunidade majoritaria, em momentos diferentes.

Para Moura (1993, cit. por Lacerda, 1998), o objetivo da educacdo bilingue é que a
crianga surda possa ter um desenvolvimento cognitivo-linguistico analogo ao que se verifica
com a crianca ouvinte, podendo desenvolver uma relacdo harmoniosa também com ouvintes
por meio de duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria. A filosofia bilingue indica
que, na relacdo entre o adulto surdo e a crianca, esta pode construir uma autoimagem positiva
como sujeito surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes.
A lingua de sinais tende a ser valorizada quando introjetada pela crianga surda, o que até hoje
ainda ¢é dificil, apesar de esta lingua ocupar um lugar central na formagdo das comunidades
surdas. O fato é que essa lingua foi sistematicamente sendo rejeitada ao longo do tempo e s
recentemente tem sido valorizada pelos meios académicos e pelos proprios surdos.

Diante do que aqui foi exposto, torna-se indispensavel esclarecer que, de alguma
maneira, as trés principais abordagens voltadas para a educacdo de surdos (oralista,
comunicacdo total e bilinguismo) existem simultaneamente, com adeptos de todas elas em
diferentes paises. Cabe ainda enfatizar que, tais abordagens fornecem os aportes para que se
facam reflexdes na busca por um caminho educacional que, efetivamente, favoreca o
desenvolvimento integral dos sujeitos surdos, contribuindo para que sejam considerados

cidaddos em uma sociedade predominantemente de ouvintes.
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2.2. A Educacéo do Surdo no Brasil

A educacdo brasileira caracteriza-se pela segregacdo, uma vez que nem sempre foi
ou é uma educacdo para todos. Denota-se que, de modo geral, 0s pobres, 0S negros e outros
grupos minoritarios tém sido excluidos da escola ou de um ensino de qualidade, a exemplo
dos individuos com deficiéncia que ficam fora do ambiente escolar, como os surdos, cuja

educacéo,

[...] pode muito ser definida, a0 menos em nosso continente, como uma historia de
impossibilidade. A impossibilidade de se falar para e pelos surdos, a
impossibilidade dos surdos falarem para e pelos ouvintes e por eles mesmos, € a
impossibilidade dessas falas serem reunidas, visando a organizacdo de uma politica
educacional que reconheca a diferenca (Skliar, 2005, p. 25).

No pais, somente no século XIX o processo de educacdo formal do surdo foi iniciado
através da fundacéo do Instituto Imperial de Surdos-Mudos (IISM), o atual Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), pelo professor francés, também surdo, Hernst Hwet,
convidado pelo imperador D. Pedro Il e “vindo do Instituto de Surdos-Mudos de Paris, para
que o trabalho com os surdos estivesse atualizado com as novas metodologias educacionais”
(Guarinello, 2007, p. 31). Esse colégio, destinado sé para meninos e para onde as criancgas de
todo o pais eram enviadas para ter acesso a cultura, representava o projeto politico social
republicano.

Naquele espaco escolar, havia o dominio simbdlico de normas e valores
comparaveis, de acordo com Souza (1998), a um templo de civilizacdo, porém adotando o
curriculo escolar corrente nas escolas de ensino primario e ginasial, em sala composta por seis
alunos. Para o autor, ha de se destacar que para obtencdo da consciéncia da linguagem e do
ritmo da fala, através de métodos especiais, eram necessarios, no minimo, oito anos de
educacdo. Havia, ainda, uma série de atividades extracurriculares, como as oficinas
preparatorias para o mercado de trabalho, nas areas de mecéanica, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, artes gréaficas. Algumas décadas apds a fundacdo do I1SM, quando as meninas ja
podiam fazer parte do alunado, havia as opg¢des de costura, bordado, tapecaria e trabalhos de
arte.

Partindo do pressuposto de que a escola tem vérias funcdes, no caso do IISM,
posteriormente INES, sua funcéo civilizatéria consolidava-se por meio da correcao do defeito
e do ensino dos valores morais e bens culturais, tais como a escrita, a leitura, o céalculo,

considerados como sendo de fundamental importancia para que o aluno surdo fosse
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incorporado na sociedade (Souza, 1998). No Brasil, 0 encaminhamento dos surdos, em 1884,
era para o ensino profissional ou para o campo agricola, diferentemente do que vinha
acontecendo, principalmente nos Estados Unidos da Ameérica, que investia na educagdo dos
surdos convertendo-os, por questdes econdémicas, em operarios habilitados visando aumentar
0 nimero de produtores.

Dentre os instrumentos empregados para inseri-los no ensino profissionalizante,
estava 0 ensino da linguagem oral. No ensino estritamente pedagdgico, adotavam-se 0s
métodos para a educacdo dos surdos: o método oral e 0 método auditivo. O método oral
destinava-se ao ensino da linguagem articulada e da leitura labial para alunos entre sete e nove
anos de idade que possuiam aptiddo para aprender a oralizar, enquanto o método auditivo, aos
alunos que tinham residuos de audigdo. Esses Ultimos poderiam participar do grupo de alunos
que usavam o aparelho de amplificacdo sonora, mas aqueles que estavam fora da faixa etaria
estabelecida pelo Instituto, poderiam e tinham como Unico recurso, 0 método escrito por meio
da leitura silenciosa, evitando, se possivel, a utilizacdo da lingua de sinais. Complementando
o0 trabalho realizado em sala de aula, promoviam-se algumas atividades extraclasses como,
por exemplo, excursdes a um determinado lugar, a fim de possibilitar o exercicio da lingua
oral em diferentes situa¢des (Moura, 2000).

Nesse contexto, foi instituido um Curso Normal para habilitar professores em como
aplicar uma pedagogia para surdos, sendo realizado em classes especiais de surdos, paralelas
as escolas estaduais que ofereciam o Ensino Fundamental. Essa prética tinha o intuito de
economizar verbas com mais salas ou escolas de Educacdo Especial, o que acabou por
promover a inclusdo do surdo no ensino regular. Depois de habilitados, esses professores
disseminaram essa proposta, que refletia a visdo do INES em relacdo a problemaética da
pedagogia para surdos, por todo o Brasil, torando-se formadores de outros profissionais da
educacédo (Moura, 2000).

Diante da impossibilidade de enviar todas as criancas surdas do pais ao INES, na
década de 1960, foi criada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e o
Instituto Pestalozzi, em outras regides do Brasil. Essas entidades se caracterizam como
entidades filantropicas sem fins lucrativas, tendo como clientela as pessoas ditas excepcionais,
termo utilizado para designar um conjunto de deficiéncias, inclusive as sensoriais. Com a
APAE, o Instituto Pestalozzi e a criacdo de diversas escolas especiais para surdos nos estados

do Brasil, o INES ja ndo € a unica escola especial. Na mesma década, no periodo da
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Republica Populista, que vai de 1945 a 1964, a campanha pela educagdo dos surdos destacou-
se como uma das principais empreendidas na vigéncia da Lei n° 4.024/61, denominada Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN /61 (Albres, 2005).

Visando o desenvolvimento, bem como a qualificacdo da Educacdo Especial no
Brasil, o Plano Nacional de Educacdo Especial, na década de 1970, privilegiou o servigo de
educacdo precoce, o que implicou, consequentemente, no estabelecimento de novas bases
para o curriculo e na capacitacdo de recursos humanos no atendimento a educandos com
problemas de aprendizagem. Nesse sentido, o0 MEC publicou, no ano de 1979, uma proposta
de ensino que, apresentando como objetivo a preparacdo do educando para a participacdo
efetiva na sociedade, assumia o oralismo. Justificava o uso exclusivo da lingua oral e escrita

como a abordagem multissensorial mais indicada para realidade brasileira (Bueno, 1999).

Como a comunicagdo oral utiliza-se primordialmente da via auditiva, nossos
esforgos serdo dirigidos para utilizagdo maxima possivel dos restos auditivos do
educando, através de treinamento auditivo, com a utilizacdo adequada do
aparelhamento proposto. [...] A via visual sera também utilizada, em sua aplicagdo
ampla, ndo se restringindo apenas a leitura orofacial, mas ao uso das informacdes
decorrentes de postura, expressdo facial, gestos do falante e observacéo de outros
eventos que ocorrem no ambiente durante a comunicag&o [...] devem ser utilizadas,
também, as pistas tateis, cinestésicas, proprioceptivas e graficas como meios de se
conseguir uma programacdo adequada da emissdo, baseados na informagéo
recebida destas vias, agregadas as informagoes auditivas e visuais (MEC, 1979, pp.
32-33).

Essa foi a primeira proposicao nacional oficial, denominada Proposta Curricular para
Deficientes Auditivos, elaborada pela Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos Distlrbios da
Comunicacdo (DERDIC), da Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo Paulo (PUC/SP), em
convénio com o Centro Nacional de Educacdo Especial. Nela, o oralismo é visto como a
melhor opc¢do para desenvolver as habilidades de fala, leitura orofacial e escrita para que o
aluno seja integrado socialmente. A lingua de sinais, ja existente no Brasil, é enfraquecida e
desvalorizada nessa proposta, conforme se pode ver nos seguintes argumentos do Ministério

da Educacédo e Cultura:

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que lhes tenha
sido ensinado, a linguagem mimica é natural. O deficiente auditivo forma grupos
mimicos segundo os ambientes [..] a linguagem mimica tem vida propria e
modifica-se com o transcorrer do tempo e, como toda a linguagem, vai se
enriquecendo com novos termos. Seu principal e maior defeito é que s6 expressa o
concreto, prescindindo do abstrato. Apresenta alteracBes e simplificacdes
gramaticais e sintaticas, criando incorre¢des na linguagem escrita (MEC, 1979, pp.
25-26).
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Nesse periodo, a lingua de sinais, no Brasil, ¢ denominada linguagem mimica,
tornando-se alvo de varias criticas que a caracterizam de forma reducionista, simplificada e
com erros gramaticais, passando, entdo, a ser considerada perigosa ao desenvolvimento da
escrita por somente transmitir expressdes concretas. Com isso, reafirmava-se a concepgéo de
lingua como um sistema com regras determinadas, concebida como instrumento de
comunicacéo, o que fortaleceu a proposta do oralismo (Bueno, 1999).

A despeito do que preconizava o Plano Nacional de Educagdo Especial quanto ao
ensino precoce, ndo havia atendimento educacional em escolas publicas para criancas na faixa
etaria de 0 a 3 anos de idade, periodo de maior desenvolvimento da linguagem. Para criancas
com surdez, havia, em alguns Estados, programas de estimulacdo precoce em escolas
especiais, voltados exclusivamente para o desenvolvimento da linguagem oral por meio da
estimulacdo auditiva e de exercicios fonoarticulatérios* para emissdo da fala, como parte do
trabalho do professor que atuava na abordagem oralista. No inicio dos anos 1980, no pais
adotou-se a abordagem de Comunicacdo Total em algumas escolas, trazendo com ela a
discussdo a respeito dos meios de comunicacdo visomanual/gestual na educacdo de surdos
(Brandao, 2007).

Posteriormente, ja na década de 1990, apds uma sequéncia de clamores por parte da
comunidade de deficientes, foi que diminuiu a estratificacdo e a discriminacdo relativa ao
surdo e aos individuos com necessidades especiais, no ensino brasileiro de forma geral, com a
publicacdo da Lei das Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394/1996. Essa nova Lei trouxe
mudancas, tais como o aprendizado de linguas como componente curricular a ser
desenvolvido com criangas surdas na Educacdo Infantil, a qual, embora ndo obrigatoria,
passou a integrar a primeira etapa da Educacdo Basica e devendo ser ofertada na rede de
ensino municipal. Nesse sentido, o Brasil harmoniza-se com o0 que apregoa a Declaragdo de

Salamanca;

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas individuais e as
diversas situagdes. Deve ser levada em consideragéo, por exemplo, a importancia
da lingua dos sinais como meio de comunicacao para os surdos, e ser assegurado a
todos os surdos 0 acesso ao ensino da lingua de sinais de seu pais. Face as
necessidades especificas de comunicacdo de surdos e de surdo-cegos, seria mais

* O ensino da fala, também chamado fonoarticulacdo ou mecénica da fala, depende da leitura dos labios, da
captacdo tatil e do treinamento auditivo. A fonoarticulagdo é um processo que envolve o sistema nervoso, o
cérebro, os 6rgdos da articulagdo e da audi¢cdo. Em suma, associada a leitura dos movimentos dos labios esta o
ensino da fala que, por sua vez, envolve a voz, o ritmo (Costa, 1994 citado por Silva, 2008).
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conveniente que a educacdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em
classes ou unidades especiais nas escolas comuns (MEC, 2006, p. 11).

O respeito as diferencas possibilitou a construcdo de uma comunidade que usufruisse
de uma lingua espaco-visual, constituida como modalidade de comunicacdo de surdos, tal
como expresso no texto da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002.

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
brasileira de sinais — LIBRAS e outros recursos de expresséo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua brasileira de sinais — LIBRAS, a forma
de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades surdas do Brasil.

Assim, a lingua portuguesa oral e escrita e a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
devem ser ofertadas pelo sistema educacional, conforme estabelecido na Resolugdo CNE n°
02/2001. Essa proposta bilingue torna-se uma opg¢do para os alunos surdos e suas familias,
que podem decidir por ela ou pela abordagem pedagdgica que julguem a mais adequada em
cada caso, depois de ouvir os profissionais especializados. Diante disso, € preciso, portanto,
dar a conhecer aos pais dos alunos surdos que existem duas formas de realizar a educagéo
para eles: uma envolve o ensino das duas linguas, em momentos distintos, e a outra se da pelo
ensino da segunda lingua (Lingua Portuguesa) somente ap0s a aquisi¢cdo da primeira lingua
(Libras).

O MEC (2006) ressalta que a lei n° 10.436/2002 (Lei da Libras) e o decreto n°
5.626/2005 contribuem para a regulamentacgéo da Libras na educacéo, pois

Os Surdos® passam a ser reconhecidos como ‘pessoas essencialmente visuais’ e o
Bilinguismo, como possibilidade de ascensédo educacional, devendo ser ofertado
para as criangas Surdas da Educagdo Infantil aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive em classes bilingues e com a presenca de intérpretes de
LIBRAS/Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, segundo o
artigo 22 paragrafos 1 e 2 do Decreto 5626/05 (Moura & Vieira, 2011, pp. 1-9).

A presenca do intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, segundo o referido decreto,
torna-se também obrigatéria no Ensino Superior. Por conta dessa exigéncia, o Decreto
5.626/2005 regulamenta a incluséo da disciplina Libras nos cursos de Licenciatura Plena em
Letras, a fim de que os futuros professores obtenham o0s conhecimentos basicos sobre a

formacdo bilingue. Essa disciplina também é oferecida nos cursos de Fonoaudiologia e nas

(381}

® Na lingua inglesa se pode encontrar com frequéncia a diferenciacio entre surdo com “s” mintsculo e “S”
maidsculo: o termo surdo refere-se ao fator fisico da surdez, enquanto o termo Surdo refere-se ao grupo cultural
e & comunidade linguistica (Klein, 2000, citado por Moura & Vieira, 2011, p. 1).
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demais licenciaturas que envolvam o ensino pedagogico na grade curricular do Ensino
Fundamental 1 e 11, Ensino Médio e de qualquer curso superior oferecido por universidades e
faculdades que estejam credenciadas no MEC. Mais do que formar professores que ministrem
aulas em Libras, Moura e Vieira (2011) entendem que sua obrigatoriedade, como disciplina
curricular, permite que a discussao pertinente a questédo bilingue especifica dos surdos chegue
as universidades, fazendo com que os professores tratem o assunto de como o surdo aprende,
escreve em portugués, sua constituicdo cultural e identitaria, enfim, as especificidades dos
surdos e da surdez.

Nesse ambito, com base nos dispositivos da Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos e da Declaracdo de Salamanca, na opcao pela construcdo de um sistema educacional
inclusivo, no Brasil, a legislacdo tem como proposta mudangas na escola. A ela é exigida uma
nova postura em termos de conhecimentos que propiciem a melhoria de condigdes do trabalho
educativo para os diferentes grupos que, ao longo da histdria, foram excluidos do acesso a
educacdo por conta de deficiéncias. Assim, as escolas regulares devem estar preparadas para

atender e acolher a demanda desses alunos.

2.3. A Inclusédo Educacional do Aluno Surdo no Ensino Regular

Inicialmente, o desenvolvimento de linguagem das criangcas depende das relagdes
estabelecidas junto aos seus familiares. Por exemplo, em uma casa em que todos o0s
moradores sdo ouvintes, o desenvolvimento da crianca é mediado pela linguagem,
dependendo, para isto, da presenca do outro. Portanto, por meio do contato com uma pessoa
que ja possui 0 dominio da linguagem é que ira se constituir como sujeito (Lodi & Luciano,
2009). Ou como destaca Freire (1971, citado por Goes, 2015, p. 79), “[...] nesse processo
colaborativo, a vocacdo ontoldgica de ser sujeito vai sendo construida ativamente, dialdgica e
criticamente [...], pois s6 o didlogo comunica”.

No entanto, quando ha um caso de surdez na familia, esse processo deve se dar de
forma um pouco diferente, de acordo com Lodi e Luciano (2009). Em tal situacdo, a familia,
que possui a funcdo auditiva, tera que Se reorganizar para, em seguida, proporcionar o
desenvolvimento de linguagem da crianca, principalmente os pais, que precisardo aprender a
lidar com a diferenca do seu filho, levando em conta que a crianga surda teré dificuldade em
se apropriar da linguagem oral. Para os autores em referéncia, 0 ndo acesso a linguagem

familiar pela crianga surda (linguagem oral), ira fazer com que seus membros construam uma
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forma de comunicacdo a partir de gestos caseiros ou <<home signs>>, com vistas a garantir
uma relacdo minima entre eles. Considerando que essa comunicacao limita-se a satisfacdo das
necessidades bésicas da crianga, no que diz respeito a garantir o desenvolvimento de sua
linguagem é insuficiente. Isso, certamente, ira priva-la, dentre outras coisas essenciais a vida
cotidiana, de realizar novas aprendizagens, segundo afirmam Lodi e Luciano (2009).

Portanto, o ingresso do homem na cultura e sua construcdo como sujeito se dao por
meio da linguagem, a qual lhe possibilita estruturar seu pensamento, expressar Seus
sentimentos e conhecimentos, enfim, comunicar-se com outros homens. Nesse sentido,
apontando o papel da linguagem no processo de interacdo e na propria formacdo da
consciéncia, Vygotsky (citado por Lacerda, 1998) faz acreditar que a crianga surda encontra-
se prejudicada em funcédo das escassas oportunidades que lhe sdo oferecidas pelo grupo social
e, até mesmo de experiéncia escolar, pelo fato de professor e aluno ndo partilharem a mesma
linguagem. Em sua obra Fundamentos de defectologia, Vygotsky (1997) expde suas
principais ideias sobre a educacgdo de surdos, fazendo uma dura critica a crueldade com que se
aplicava o método oral puro (método alemdo), por considerar que a educacdo acabava
“recorrendo a uma excepcional severidade e coacgdo sobre a crianga, objetivando ensinar-lhe a
linguagem oral, mas o interesse proprio da crianga segue outro caminho” (p. 64). Por outro
lado, para esse cientista, a leitura do movimento dos labios € vantajosa, pois “possibilita a
comunicacdo do surdo com pessoas normais e serve como instrumento de elaboracdo do
pensamento e da consciéncia” (p. 63).

Fernandes (2003) ressalta que explicar e superar as muitas dificuldades que os alunos
surdos apresentam no aprendizado da lingua portuguesa com o uso da lingua oral, vem se
tornando um desafio para os pesquisadores e os professores destes alunos. 1sso porque, quanto
mais cedo tenha sido privado de audi¢do e quanto mais profundo for o comprometimento,
caso nao tenha recebido atendimento adequado, maiores serdo as barreiras educacionais. No
que se refere a lingua portuguesa, o autor afirma que a grande maioria das pessoas surdas ja
escolarizadas continua demonstrando dificuldades, tanto nos niveis fonolgico® e
morfossintatico’ quanto nos niveis semantico® e pragmatico. Importante, entdo, é oferecer
uma educacao que permita o desenvolvimento integral do individuo, de forma que desenvolva

toda sua potencialidade.

® Capacidade de pensar conscientemente sobre os sons da fala e suas combinagdes (Viana, 2006).
" Compreensdo da palavra de acordo com sua classe gramatical e sua funcdo em uma frase (Duarte, 2014).
8 - . e ~ - -

Significacdo das palavras (Vilarinho, 2015).
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Partindo do pressuposto que tanto a crianga ouvinte como a crianca surda passa por
estagios de desenvolvimento da linguagem, o MEC (2006) adverte que, caso nao recebam
dados linguisticos aceitaveis, ambas demonstrardo discrepancia nestes estagios. Para evitar
que isso ocorra, necessario se faz que a crianga ouvinte esteja envolvida em meio no qual se
fale a lingua portuguesa oral, enquanto a crianga surda precisara estar em meio proficuo em
estimulos visuais, com pessoas que utilizam a Libras e a lingua portuguesa, para que
desenvolvam satisfatoriamente a sua linguagem.

Assim, se a crianca surda tem pais surdos que utilizam a lingua de sinais desde o
nascimento dela, o desenvolvimento dessa lingua ira seguir, fundamentalmente, a mesma
direcdo que o desenvolvimento da fala em criancas ouvintes, contrariamente as criangas
surdas de familias ouvintes que passam, no inicio da vida, pelo risco de séria privacdo de
linguagem. Pelo fato dos pais desconhecerem como se comunicar com elas, essas criangas
demonstram uma incapacidade para apreender o que e o porqué do que esta acontecendo ao
seu redor, relativamente a aprendizagem incidental. Se a familia ndo for devidamente
orientada, nem tampouco encaminhar a crianca a um atendimento adequado, esta podera
manifestar dificuldade em estabelecer vinculo emocional com seus pais €, consequentemente,
de manté-lo. Além da questdo da linguagem, é importante proporcionar a pessoa surda as
condicdes que lhe permitam, de igual modo, se estruturar emocionalmente (MEC, 2006).

No ambito da escola, torna-se indispensavel sua organizacdo com o objetivo de
garantir os direitos humanos de seu alunado e, desta maneira, contribuir para sua efetiva
aprendizagem. Adequar-se as NEE dos alunos €, fundamentalmente, respeita-lo, auxiliando-o
educacionalmente. Mas, ndo é sé isso, 0 acompanhamento de seus familiares e da comunidade
a qual pertenca € imprescindivel para o seu desenvolvimento cognitivo e social. Segundo
Mantoan (2003), na escola inclusiva o aluno é sujeito e foco principal de toda acdo
pedagdgica dirigida pelo professor.

No que concerne ao aluno surdo, este precisa desse aparato pedagogico e social para
gue possa sentir-se e ser efetivamente inserido na educacéo regular. Portanto, de acordo com
0 art. 8° da Resolucdo do CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacgédo Basica, as escolas da rede regular de ensino
tém o dever de fornecer na organizacdo de suas classes comuns: “IV- servicos de apoio

pedagogico especializado, realizado nas classes comuns, mediante: [...] b) atuacdo de
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professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; ¢) atuacdo de professores e outros
profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente”.

No art. 9° da mesma Resolugéo, as escolas regulares podem criar classes especiais
para o atendimento de alunos com dificuldades de aprendizagem e de alunos com surdez, que
precisam do apoio de outros profissionais. Em seu paragrafo primeiro encontra-se
estabelecido que, no caso do aluno surdo, o professor especializado em Deficiéncia Auditiva
devera fazer adequacges curriculares para a deficiéncia de seu aluno e, quando necessario,
outros tipos de atividades que o prepare para a incluséo social (Barbosa, 2007).

Ao discutir questBes referentes a atuacdo do intérprete de linguas de sinais no
ambiente de uma sala de aula regular, Lacerda (2006) aponta vantagens e desvantagens desta
pratica. Uma das vantagens diz respeito ao fato de que o professor pode ministrar o contetdo
das aulas por meio da lingua que domina - a lingua oral — 0 que evita simplificar os conteidos
na tentativa de se fazer compreendido pelos alunos surdos e de reduzir as dificuldades
encontradas na comunicacao com eles. Outra vantagem refere-se a possibilidade de acesso ao
conhecimento da cultura ouvinte através de uma lingua dominada por surdos, a lingua de
sinais, compartilhada com os intérpretes.

Como desvantagem, Lacerda (2006) destaca que pode ocorrer uma indefinicdo
guanto ao real papel a ser exercido pelo intérprete no trabalho junto ao aluno surdo e ao
professor da classe, pois é possivel que ocorram conflitos em relacdo ao poder exercido por
ambos os profissionais. A fim de que isso ndo ocorra, é importante definir que o professor
deve ser responsavel pelo contetdo a ser ministrado em classe, cabendo ao intérprete tornar
este conhecimento acessivel ao aluno surdo. Entretanto, algumas vezes, o professor pode
deixar de levar em conta esse aluno e delegar a responsabilidade total de sua aprendizagem ao
intérprete. Por fim, a autora adverte que, na intencdo de esclarecer as duvidas do surdo, o
intérprete tende a simplificar os conteludos e estabelecer uma atuacdo pedagdgica, sem,
contudo, ter formacao profissional para tanto.

Discorrendo ainda sobre o assunto, Lacerda (2006) aponta que apenas a presenca do
intérprete de linguas de sinais ndo é suficiente para uma inclusdo satisfatoria, sendo necessaria
uma serie de outras providéncias para que o aluno possa ser atendido efetivamente, tais como:
adequacdo curricular, aspectos didaticos e metodoldgicos, conhecimentos sobre a surdez e

sobre a lingua de sinais, dentre outros. Nessa dire¢do, a escola deve assumir uma postura que
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respeite o surdo enquanto pertencente a uma minoria linguistica, com tracos culturais proprios
e, por isto, carente de uma educacao diferenciada.

Segundo L6 (2010), deixar de lado a ideia de uniformizagdo para dar espaco a
diversidade pressupde repudiar o rotulo atribuido a muitos alunos e abandonar, também, o
criterio de selecdo. Esses sdo alguns dos mecanismos que favorecem a igualdade de
oportunidades e condi¢des para todos, garantindo-lhes ndo s6 o acesso a escola, mas, também,
a uma educacdo de qualidade, o que implica promover mudancgas nos sistemas educacionais,
na organizagdo e na dindmica da escola e no ambito da docéncia. Sobre isso, Nonato (2006)
lembra que, na medida em que aumentam as politicas de inclusdo dos alunos surdos em
escolas regulares, os profissionais devem ser preparados para trabalhar com as necessidades
especiais destes individuos. Para tanto, aos cursos de formacdo cabe a responsabilidade de
fornecer o suporte a inclusdo do aluno surdo para que lhes seja proporcionada uma educacao
apropriada as suas necessidades.

2.4. A inclusdo de alunos surdos na escola regular: breve investigacdo empirica

Com o propdsito de abordar trabalhos que se relacionem com a tematica em estudo,
realizou-se uma revisao de estudos publicados, a fim de explorar como o assunto aluno surdo
e inclusdo educacional vem sendo tratado. Visou-se analisar o que j& é conhecido, mostrar
perspectivas anunciadas em estudos recentes e, ainda, identificar tendéncias de pesquisas.
Para analisar o conjunto de pesquisas que abordam a questdo, realizou-se um levantamento de
trabalhos com relagéo direta ao processo de inclusdo de alunos surdos na escola regular, nas
fontes localizadas bases de dados informadas na Tabela 1.

Tabela 1 - Resultado da pesquisa em 4 bases de dados

Base de Dados Artigos Artigos
localizados Selecionados
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior 164 28
(CAPES)
http://www.capes.gov.br.
Grupos de Trabalhos da Associagdo Nacional de P6s-Graduacao e 49 6
Pesquisa em Educagdo (ANPED)
http://anped.org.br
Biblioteca Digital da Universidade Federal de Sergipe (UFS) 45 2
http://bibliotecas.ufs.br/pagina/1923
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas — Universidade Nova 36 1
de Lisboa
http://fcsh.unl.pt/faculdade/bibliotecas/biblioteca-digital-1/bases-
de-dados
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TOTAL 294 37

A selecdo dos trabalhos atendeu aos seguintes critérios de incluséo: textos publicados
na integra, disponiveis on-line; publicacfes redigidas em portugués; e periodo de publicacdo
entre os anos de 2006 a 2015. Adotaram-se como critérios de exclusdo, os artigos, teses e
dissertagcdes cujos resumos ndo estivessem disponiveis, aqueles em outra lingua que nédo o
portugués, bem como ndo se encontrassem no recorte temporal definido para sua incluséo.
Contemplaram-se, nessa busca, as seguintes combinacGes de palavras-chave: incluséo escolar,
ensino regular e aluno surdo.

Assim, a partir da analise critica dos resumos, dos 37 trabalhos selecionados apenas 8
foram incluidos na presente pesquisa, uma vez que 16 investigavam sobre a formacédo docente
e 0s saberes em acdo no ensino do aluno surdo, sem atender a questdo norteadora, 9 eram
especificos da inclusdo do aluno surdo na Educacdo Infantil, 3 ndo estavam disponiveis na
integra, conforme estabelecido no critério de inclusdo, e 1 tratava de politicas de incluséo.
Para uma melhor visualizacdo, os trabalhos escolhidos estdo organizados, com suas

informagdes principais, na Tabela 2.

Tabela 2 - Principais informacdes das producdes encontradas

Autoria/Ano de Objetivos Metodologia Resultados Conclus6es
publicacdo/Titulo
Guarinello, A, C., | “Debater a Pesquisa  descritiva | As principais Mais do que
Berberian, A P., | problematica que realizada com a | dificuldades criar vagas e
Santana, A. P., Massi, G. | envolve a incluséo aplicacéo de | relacionam-se aos | proporcionar
& Paula, M. (2006). A | do aluno surdo no guestionarios junto a | préprios recursos
insercdo do aluno surdo | ensino regular, a 36 professores | professores: falta | materiais, deve
no ensino regular: visdo | partir da viso de inseridos na rede | de conhecimento | ser assegurada a
de um grupo de | um grupo de publica do Ensino | acerca dasurdez; | igualdade de
professores do Parana. professores”. Fundamental e Médio | dificuldade de oportunidades a

http://www.scielo.br/scie
lo.php?script=sci_arttext
&pid=S1413-
65382006000300003

do estado do Parana.

interacdo com o
surdo;
desconhecimento
de LIBRAS;
dificuldade de
compreensdo do
surdo quanto a
prépria surdez.

todos os alunos,
contando com
professores
capacitados e
compromissado
S com a
educacéo de
todos.
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Taraborelli, M. A
(2006). O processo de
inclusdo do aluno surdo:
expressbes  sobre o
cotidiano escolar.

http://educacao.uniso.br/
prod_cientifica/alunos/p
df/011/marli_taraborelli

_dissertacao.pdf

“Compreender o
que alunas surdas
dizem sobre a
escola e de suas
experiéncias no
ensino regular”.

Pesquisa qualitativa
realizada mediante a
leitura de prontuérios
de 6 alunas surdas
que fazem parte da
Associacao para
Deficientes Auditivos
de Sorocaba (SP) —
APADAS - com o
objetivo de construir
a historia de vida
desse grupo, com
respeito ao processo
académico e familiar,
e de atividades em
grupo para permitir
expressdo das
opinides,
sentimentos,
emoc0es, criticas
com relacéo a
experiéncias no
ambiente da escola
regular.

Os dados dos
prontuarios
revelaram que as
adolescentes
pesquisadas
receberam apoio
familiar para
frequentar a
escola regular. No
entanto, no
ambiente escolar,
os relatos e
expressoes
mostraram
sentimentos de
isolamento e
dificuldades nas
relacfes com
colegas e
professores.

As alunas
participantes
dessa pesquisa
enfocaram a
questdo da
amizade como
fator importante
para 0 processo
de inclusédo na
escola.

Vargas, J. S. & Gobara,
S. T. (2012). O aluno

surdo nas escolas
regulares: dificuldades
na inclusédo.

http://www.scielo.br/pdf
/rbee/v20n3/09.pdf.

“Investigar a
inclusdo dos alunos
surdos nas escolas
publicas de Ensino
Médio de Campo
Grande- MS e as
dificuldades para a
aprendizagem de
fisica”.

Investigacdo
qualitativa realizada
por meio de
entrevistas
semiestruturadas com
o professor de Fisica,
o intérprete, 0
coordenador e o
préprio aluno com
deficiéncia auditiva.
Outra fonte de
investigacdo foi um
levantamento
documental sobre as
leis que tratam da
educacéo dos
deficientes e a
implementag&o nas

O professor ndo
planeja a aula
pensando no
aluno surdo e,
embora apresente,
nas aulas de
Fisica, exemplos
que sdo visuais, a
falta de sinais
especificos e de
dominio do
intérprete em
relacdo aos
conceitos fisicos,
dificultava a
compreensdo do
aluno com surdez.
As interacGes, na

Do ponto de
vista social, a
inclusdo esta
acontecendo na
escola
pesquisada, mas
esta ndo esta
suficientemente
preparada e
nem equipada
para receber 0s
alunos com
deficiéncia, em
particular o
aluno surdo.
Um sério
problema situa-
se no intérprete

escoladas de Campo | sala de aula, que atende
Grande. dificilmente todas as
aconteceram. matérias e nao é
especializado
em nenhuma
delas.
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Espote, R., Serralha, C.
A. & Scorsolini- Conin,
F. (2013). Incluséo de
surdos: revisao
integrativa da literatura
cientifica.

http://www.scielo.br/pdf
/pusf/v18nl/v18n1a09.p
df.

“Realizar uma

revisdo integrativa

da literatura

cientifica nacional
sobre a incluséo de

surdos”.

Revisdo integrativa
de literatura cientifica
por meio de uma
metodologia
sistematica de busca
nos indexadores
eletrénicos LILACS,
SciELO e PePSIC,
utilizando os
descritores
“deficiente auditivo”
e “inclusdo”,
“deficientes
auditivos” e

“inclusao”,
29 &6

“inclusdo”,
e “inclusdo”.

surdo” e
surdos”

o Seis dos sete
artigos
mostraram que,
de fato, a
incluséo ndo é
efetivada.

O despreparo do
professor é o
maior inimigo
da incluséo dos
surdos.

A dramatizacdo
auxilia na
compreensdo
dos textos por
parte dos alunos
surdos.

Independente
de a pesquisa
ser realizada em
escolas de
Ensino
Fundamental ou
de Ensino
Superior, a
situacdo
precéria de
inclusdo ndo
difere, tendo
como principal
fator desta
precariedade o
despreparo dos
professores para
lidar com as
necessidades
especiais dos
surdos.

Antunes, A. C. (2013). A
inclusdo de alunos
surdos em salas de aula
regulares.

https://run.unl.pt/handle/
10362/10847

“Investigar os
elementos que
fazem com que os
alunos surdos se
sintam incluidos
numa sala de aula
regular”.

Estudo que combina
a investigacéo
qualitativa com a
quantitativa,
utilizando
questionérios e
entrevistas como
instrumentos para
coleta de dados junto
a 10 alunos do ensino
basico (2° ao 4° ano
de escolaridade), 3
professores titulares
deturmae 3
professores de
Educacdo Especial de
uma escola de
referéncia para o
ensino bilingue de
alunos surdos, situada
na regido de Lishoa e
Vale do Tejo.

As praticas
utilizadas pelos
professores,
para ajudar 0s
alunos surdos,
levam a que
estes consigam
acompanhar e
compreender a
matéria da aula.
A realizacéo de
trabalhos
permite a
interacdo entre
pares surdos e
ouvintes, pois se
ajudam
mutuamente.
IntercAmbio de
aprendizagens
através da
aprendizagem
cooperativa.
Trabalhos em
grupo.

Os alunos
surdos néo se
sentem gozados
pelos colegas.

O gosto pela
escola, 0 apoio
dos colegas
ouvintes e dos
professores, que
também devem
acompanhar o
aluno surdo, sdo
elementos
fundamentais
para a inclusao
desses alunos.

Mallmann, F. M., Conto,
J., Bagarollo, M. F. &
Franca, D. M. V. R.
(2014). A incluséo do
aluno surdo no ensino
médio e ensino
profissionalizante: um

“Investigar, a partir
do olhar da equipe

educacional, as
praticas
pedagdgicas no
Ensino Médio e
Ensino

Pesquisa qualitativa
com informagdes
coletadas a partir de
entrevista ndo
estruturada com
professores,
pedagogos e

O estudo mostrou
que o fato dos
sujeitos surdos
estarem
compartilhando o
mesmo espaco
escolar ndo lhes

Aproximar-se
da realidade da
incluséo e
buscar
compreender as
diversas faces
desse problema,
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olhar para os discursos
dos educadores.

http://www.scielo.br/scie
lo.php?script=sci_arttext

Profissionalizante
quando tem em sala
de aula alunos
surdos”.

intérprete de

LIBRAS, em uma
escola estadual no
interior do Parana.

garante acesso
efetivo as
experiéncias de
aprendizagem,
pois a dificuldade

€ um passo
fundamental
para que a
histéria
educacional dos

&pid=S1413- dos professores e | surdos continue
65382014000100010. pedagogos avancando e
estabelecerem gue esses
comunicagdo com | sujeitos possam
esses alunos é se beneficiar de
grande. um processo
educacional que
0s torne
cidaddos
letrados,
empregados e
atuantes na
sociedade.
Mendes, A. Q. S, “Analisar como se Pesquisa qualitativa A proposta de Existe a

Figueredo, F. & Ribeiro,
A. C. (2015). Incluséo
de alunos surdos na
escola regular: aspectos
linguisticos e
pedagogicos.

http://www.cairu.br/ricc
airu/pdf/artigos/2/03_IN
CLUSAO_ALUNOS_S

dé o processo de

inclusdo do aluno
surdo nas classes
regulares”.

tendo como
instrumentos de
coleta de dados a
entrevista
semiestruturada e
observagdo
participada.

inclusdo do surdo
no sistema regular
de ensino nao se
adéqua as suas
reais
necessidades,
notando-se um
desajuste entre as
leis e pratica em
uma escola

necessidade de
ser assegurada
uma educacédo
que contemple
as
especificidades
e a cultura dos
surdos.

URDOS.pdf. pensada por
ouvintes e para
ouvintes.
Santos, I. da H. (2015). “Investigar as Estudo de caso com A maioria dos Apesar de todos

O ensino das quatro
operagdes matematicas
para alunos surdos no
Ensino Fundamental:
estudo de caso.

http://bdtd.ufs.br/handle/
tede/2750

praticas do ensino
das quatro
operacles
matematicas no
Ensino
Fundamental em
Escola Estadual
referéncia em
assisténcia a
pessoas surdas em
Sergipe”

abordagem
quantitativa e
qualitativa, utilizando
as entrevistas
semiestruturadas com
professores e
intérprete, além da
observagdo, como
instrumentos de
coleta de dados.

professores utiliza
a LIBRAS como
meio de
comunicagdo para
ensinar as quatro
operacdes, no
entanto adota a
mesma
metodologia tanto
para os alunos
surdos quanto
para 0s ouvintes.
Foi constatada
deficiéncia ndo na
aprendizagem,
mas no processo
de ensino.

0s professores
possuirem nivel
superior e
especializacao
na area que
atuam, o ensino
das quatro
operacdes é
percebido
desvinculado
dos seus usos
sociais e sem a
resolucéo de
problemas.

Nesse procedimento de investigacdo empirica, apesar ndo de haver composic¢do de

um quadro exaustivo e amplo da tematica investigada, a escolha de enfoque das diferentes

producdes possibilitou aprofundar o dialogo entre teoria e pesquisa, no sentido de desvelar
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novos modos de producdo de conhecimento. Observa-se que, com interesses diversos, mas
tendo 0 mesmo proposito, cada autor (cf. Tabela 2) apresenta as questdes relativas a incluséo
do aluno surdo na escola regular de forma a tornar evidente um processo que, em maior ou
menor medida, esta no centro das politicas e das preocupacbes de pesquisadores na area
educacional.

Desse modo, identifica-se no relato de pesquisa elaborado por Ana Cristina
Guarinello et al. (2006) junto a professores da rede publica de ensino que, atualmente, apesar
das leis, grande parte desses docentes e das escolas ndo estd preparada para receber alunos
surdos. As autoras afirmam que o processo de inclusdo desse aluno vem sendo acompanhado
por professores e profissionais que desconhecem a lingua de sinais e as condi¢fes bilingues
do surdo, razdo pela qual tendem a considerar-se despreparados para lidar com essa
populagéo. Dai a “necessidade de formagao continuada do professor, da importancia da lingua
de sinais, do intérprete em linguas de sinais” (p. 320), mas isso ndo isenta o docente de
compreender os processos diferenciados atraves dos quais o0s alunos surdos sejam capazes de
aprender, realizando suas proprias elaboracdes, compartilhando suas ddvidas, suas
descobertas e seu poder de deciséo.

Na dissertacdo de mestrado de Marli Aparecida Taraborelli (2006), é ressaltado o
fato de que as alunas surdas participantes da pesquisa nasceram entre 0s anos de 1986 e 1990,
sendo contemporaneas, portanto, do inicio das discussdes sobre a inclusdo, ou seja, momento
em que a perspectiva da integracdo, imposta a partir de 1974, passou “a vestir a roupa da
inclusdo” (p. 25). Para a autora da pesquisa, essas jovens representam um fragmento da
histéria do sujeito surdo em tempos de inclusdo, o qual historicamente foi e vem sendo
modificado, em funcdo dos avancos tecnoldgicos e das pesquisas em relacdo a Lingua de
Sinais, mas ainda continuam sendo educadas em uma perspectiva da integragéo.

Na analise das experiéncias no cotidiano escolar, Taraborelli (2006) evidencia que 0s
relacionamentos no ambito da escola sdo pautados no esforco e adaptacdo da prépria pessoa
com deficiéncia, esperando que sejam a alunas a se ajustar e ndo o0 oposto, como € sugerido no
movimento de inclusdo. No conceito de si, a expressao de dramatizacdo e da troca de papéis
revelou que essas alunas sdo consideradas como “feias”, “burras”, “que nao fazem amizade”,
“que ndo sabem ler, namorar”, enfim, que “sdo monstros” (p. 33). Em sala de aula, as
professoras ndo tém sensibilidade para reconhecer que devem passar um filme com legenda,

sem a preocupacéo de adotar a Lingua de Sinais como uma das agdes efetivas para estabelecer
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relagBes sociais significativas com os alunos com perda auditiva, enquanto uma condicdo de
implementacao da escola inclusiva.

Em relacdo as familias das alunas surdas, os dados comprovaram que ofereceram
apoio para o0 acesso a escola regular, mantiveram o processo terapéutico institucional, além de
dar-lhes condigbes emocionais para as habilidades nas relagcdes sociais. Porém, as alunas
surdas apresentam dificuldades no ambito escolar, no que diz respeito tanto a convivéncia
social quanto a aquisicdo do conhecimento formal. Taraborelli (2006) registra, ainda, que as
alunas surdas demonstraram, nessa pesquisa, 0s sentimentos de isolamento, soliddo e de ndo
pertencimento ao grupo da escola, sofrendo pela falta de amigos. No cartaz de recados
deixados a escola, ficou confirmada a situacdo de exclusédo, configurada pelo preconceito e a
discriminagdo, pela falta de sensibilidade e de conhecimento para tratar com as diferengas.

Essa situacdo de exclusdo escolar é igualmente observada nos estudos realizados por
Jagueline Santos Vargas e Shirley Takeco Gobara (2012), que investigaram 0 ensino e
aprendizagem de Fisica, em escolares regulares, para alunos com surdez. Nas 10 escolas
publicas de Ensino Médio, pesquisadas pelas autoras, foi notado que os professores nao tém o
habito de planejar as aulas, ministrando-as de modo tradicional, usando mais intensamente o
quadro e giz, o que dificulta para o aluno surdo. Embora os professores demonstrassem
interesse em ministrar uma aula que o aluno surdo pudesse entender e participar, na pratica,
nenhum docente proporcionou uma intervengdo para melhorar o processo de interacao entre
ele e esse aluno, ou entre ele e o intérprete, e consequentemente contribuir para sua
aprendizagem.

Em sala de aula, os professores transferem para o intérprete a responsabilidade pelo
ensino e aprendizagem desse aluno e, apesar da efetiva interacdo entre aluno e intérprete, este
pouco colabora para que os alunos surdos interajam com pessoas que ndo dominem a
LIBRAS. Na andlise final feita por Vargas e Gobara (2012), é deixado claro que as escolas, de
maneira geral, ndo estdo preparadas para receber os alunos surdos, isto porque o ambiente ndo
é adequado a eles e os profissionais, que nelas atuam, ndo sdo capacitados para esse fim.

Corroborando as pesquisas efetuadas por Taraborelli (2006) e Vargas e Gobara
(2012), Roberta Espote et al. (2013) afirmam, com base em seus estudos, que a incluséo dos
surdos nos ambientes escolares “ndo tem ocorrido de maneira satisfatoria, havendo
despreparo dos educadores ¢ também do sistema de ensino” (p. 77). Conforme esclarecem as

autoras, nas escolas “predominam visOes reducionistas que priorizam a oferta de vagas e
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recursos fisicos como elementos Unicos para a inclusdo, desconsiderando abordagens que
abarquem seus protagonistas, familiares, profissionais de salde e de educacdo de maneira
integrada” (p. 78).

Partindo do pressuposto de que a deficiéncia auditiva ndo pode ser entendida de
forma individual, Espote et al. (2013) assinalam que, apesar de se conhecer sobre a relacdo
surdez e debilidade na fala, ndo é s6 a fala que sofre interferéncia da falta de audicdo. Os
processos de leitura e escrita também podem sofrer, uma vez que tais processos se relacionam
com a fala e a audicdo. Isso faz com que a crianga com surdez fique atrasada em seu
desenvolvimento intelectual, ao passo que uma crianga ouvinte, no momento de aprender a
escrever, ja possui um arsenal de palavras que sabe falar, das quais entende o significado. As
criangas surdas ndo possuem esse arsenal, o que vai exigir da escola e dos professores mais
preparo para lidar com elas, sendo necessarias outras estratégias para ensina-las.

No entanto, Espote et al. (2013), utilizando a abordagem de Baptista (2009), chamam
a atencdo para uma tendéncia chamada de cisdo entre os fendmenos: “as pessoas ainda veem o
outro como sendo diferente de si, e nesse caso, como sendo menos, e essa atitude entre 0s
profissionais perpetua todos os mitos que impedem uma inclusdo de fato” (p. 79). Assim, 0
alunos com deficiéncia sdo colocados dentro das salas de aula de ensino regular, sem que
tivesse havido, anteriormente, preparo do professor e mudanca fisica no ambiente com a
adicdo de novos métodos de ensino, capazes de atender as necessidades desses estudantes. A
consequéncia desse movimento sdo as “falsas inclusdes ou mesmo inclusdes perversas” (p.
79).

Ana Catarina Botelho Antunes (2013), em pesquisa realizada para sua dissertacéo de
mestrado, revela que, em 1997, Portugal assumiu a Lingua Gestual Portuguesa como lingua
oficial, “enquanto expressao cultural e instrumental de acesso a educacdo e da igualdade de
oportunidades” (p. 17), criando, ainda, Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos em

estabelecimentos publicos de ensino basico e secundario. Essas Unidades,

[...] constituem um recurso pedagdgico das escolas que concentrem grupos de
alunos surdos e tém como objetivo aplicar metodologias e estratégias de
intervencdo interdisciplinares, adequadas a criancgas e jovens com diferentes graus
de surdez, com ou sem problemas associados, visando 0 seu desenvolvimento
educativo e a sua integracao social e escolar (Antunes, 2013, p. 17).
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Para identificar os elementos que fazem com que alunos surdos se sintam incluidos
numa sala de aula regular, Antunes (2013) investigou alunos e professores de uma escola de
referéncia da regido de Lisboa e Vale do Tejo, chegando & conclusdo, com resultados
divergentes daqueles encontrados por Taraborelli (2006) em pesquisa discutida
anteriormente, que a maioria dos alunos surdos gosta de ir a escola, sentem-se bem com a
turma, todos conseguem acompanhar a aula, muito embora apenas 60% percebam a matéria,
pois o método utilizado, na sala de aula, € de aprendizagem cooperativa, tipo de
aprendizagem referida na Declaracdo de Salamanca (1994). Os resultados da pesquisa de
Antunes (2013) apontam os seguintes elementos que conferem a condicdo inclusiva dos
alunos surdos: gostar de ir a escola; sentir-se bem na turma; conseguir acompanhar a aula e
perceber a matéria; ter a ajuda dos colegas com os trabalhos na sala de aula; brincar com os
colegas ouvintes durante o recreio; os colegas ouvintes terem alguma nog¢do de lingua
Gestual Portuguesa; ndo ser alvo da gozacdo dos colegas ouvintes; gostar do professor da
turma; ter apoio para as aprendizagens fora da sala de aula.

Por outro lado, os estudos realizados por Fagner Miguel Mallmann et al. (2014), é
identificada uma realidade educacional brasileira oposta a utopia de adequacdes e criatividade
no espaco escolar e que se manifesta nas classes superlotadas, instalagGes fisicas insuficientes,
quadros docentes cuja formacdo ndo € adequada. Essas condigcdes de existéncia do sistema
educacional pdem em questdo a propria ideia de inclusdo como politica que, simplesmente,
propGe a insercdo dos alunos nos contextos regulares de ensino, sem maiores preocupagoes

com a qualidade da formagdo ofertada e da incluséo. Dizem os autores:

Em meio a esse cendrio, entre a utopia da inclusdo e a realidade das escolas
brasileiras, esta o surdo que, historicamente, ndo era acreditado enquanto capaz de
aprender, mas que no decorrer dos anos foi conquistando o direito ao acesso aos
conhecimentos e ganhando espago dentre as reflexdes no ambito educacional
(Mallmann et al., 2014, p. 1).

Prosseguem esses mesmos autores afirmando que, diante das politicas de inclusdo do
aluno surdo no ensino regular, surgem questionamentos sobre as metodologias de ensino
empregadas em sala de aula, onde diferentes praticas pedagdgicas apresentam varias
limitagdes. Em consequéncia, os alunos surdos, ao final da escolariza¢do, ndo sdo capazes de
ler e escrever satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos contetidos académicos.

Nesse sentido, a despeito dos governos, em seus projetos politicos, terem criado o

acesso a escola, esqueceram-se de levar em consideragdo a necessidade de dispor de
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profissionais capacitados para lidar com determinadas especialidades, é o que dizem Ana
Quelle Silva Mendes et al. (2015). No tocante a formacéo docente, torna-se relevante observar
0 que consta no Decreto n°® 5.626/05, de 22 de dezembro de 2005, acerca dos cursos de
pedagogia, licenciatura e letras inserirem, em sua matriz curricular, uma disciplina especifica
de LIBRAS, na perspectiva ndo s6 de divulga-la, como também capacitar o professor no uso
desta lingua com finalidades educacionais. Desse modo, os professores terdo uma formacao
voltada para as necessidades educativas especiais, bem como possibilitar uma melhor
interacdo entre professor e aluno, garantindo, assim, as igualdades de direitos para todos os
alunos.

Mas, Mendes et al. (2015) concluem que ha, ainda, uma grande distancia na inclusao
dos alunos surdos numa turma de ensino regular, tal como é proposto pela Politica Nacional
de Educagdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva. Mediante as observagdes e os
relatos dos entrevistados, as autoras da pesquisa constataram que, na realidade, a proposta de
inclusdo do aluno surdo no sistema regular de ensino ndo se adequa as reais necessidades dos
surdos, notando-se um desajuste entre as leis e a pratica de inser¢do desses alunos nas classes
regulares, onde s&o mais um a compor um lugar em sala de aula.

Tratando de modo particular o processo de aprendizagem das quatro operagdes
matematicas, pelos alunos surdos nas séries iniciais, llvanir Hora Santos (2015), em sua
dissertacdo de mestrado, investiga as estratégias utilizadas pelas professoras para esse ensino.
A autora da pesquisa detecta que o primeiro problema na aprendizagem da matematica pelo
aluno surdo consiste no fato dele ficar em desvantagem em relagdo aos demais alunos, pois
ndo compreende os sinais que sdo desenvolvidos de diferentes maneiras. “O professor nao
conhecer LIBRAS pode se tornar uma barreira para o ensino e gerar outro obstaculo na busca
de um processo de ensino aprendizagem facilitado e completo” (p. 53) é outro problema.

I. Santos (2015) notou que nenhuma das professoras pesquisadas utiliza metodologia
especifica no ensino das quatro opera¢fes matematicas para os alunos surdos. A metodologia
¢ a mesma para todos os alunos, tanto surdo como ouvinte. Mas, professoras e intérpretes
ressentem-se da falta de apoio da familia para o desenvolvimento do aluno. Para I. Santos
(2015), a educacdo € complexa e envolve aspectos como a formacdo do professor,
infraestrutura, recursos didaticos e tecnologias assistivas, motivacéo do aluno, entre outros.

Os artigos aqui apresentados ressaltam que, no ambiente escolar brasileiro, existem

deficiéncias e caréncias no tocante as estratégias e metodologias adequadas ao processo de
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ensino e aprendizagem do aluno surdo, encontrando-se apenas um indicador de experiéncia
bem-sucedida relativa a inclusdo desse aluno, como aquela relatada por Antunes (2013), em
Portugal. Assim, apesar do nimero significativo de producGes cientificas sobre inclusdo do
aluno surdo no ensino regular, em Sergipe ainda sdo incipientes os estudos realizados com
esse foco, razdo pela qual se considerou como oportuno encetar esta pesquisa com a mesma
tematica, de modo a somar conhecimento visando o progresso continuo da Educacédo
Inclusiva no Estado. Além disso, tomando como referéncia Bogdan e Biklen (2010), para o
pesquisador principiante, a opc¢do por um tema de investigagdo € inquietante e,
frequentemente, influenciada por sua biografia pessoal, considerando-se que detalhes como
ambientes ou pessoas que interferiram na vida do pesquisador sdo determinantes nesta
escolha. No caso desta pesquisa, tal como relatado previamente na Introducdo deste trabalho,
questdes de carater particular e a vontade de aprimorar a pratica pedagogica contribuiram para
determinar o tema.

Por conseguinte, conhecer a realidade inclusiva envolvendo uma escola estadual fara
com que se compreenda melhor o problema a luz de conhecimentos ja disponiveis, para
propor solugdes, enquanto docente/pesquisadora, junto a escola onde se realizou a pesquisa.
Nesse contexto, lembra-se Freire (2003) quando este afirma que ndo é possivel aprisionar a
realidade como algo imutavel, o que torna incompleto o mundo em sua dimensdo humana.
Por conseguinte, o conhecimento produzido também carrega essa incompletude, o que requer
seja recriado, tornando toda conclusdo temporéria. Desse modo, pretende-se agregar 0s
conhecimentos obtidos nesta pesquisa com outras que, realizadas sistematicamente, tratam da
inclusdo, por ser este, a nosso ver, um tema complexo e importante ndo somente para a
comunidade escolar, como também para a cientifica. Como diz Deslandes (2010), a pesquisa
requer do pesquisador a humildade de reconhecer que todo conhecimento cientifico €

provisorio e inacessivel em relacdo a totalidade.
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CAPITULO Il - DA PROBLEMATICA AOS OBJETIVOS

O conhecimento, enquanto uma premissa para o desenvolvimento do ser humano,
permite conceber a pesquisa como a consolidagéo da ciéncia, integrando a teoria e a pratica na
busca de descoberta da realidade. Sendo assim, a ciéncia, desenvolvida por meio da pesquisa,
é um conjunto de procedimentos sistematicos, baseados no raciocinio l6gico, com o objetivo
de encontrar solucbes para os problemas propostos mediante 0 emprego de métodos
cientificos e definicdo de tipos de pesquisa. A pesquisa, nesse sentido, tem um carater
pragmatico que, envolvendo um conjunto de procedimentos orientados por etapas, procura
respostas para os problemas levantados (Stake, 2009; Gil, 2010).

Levando em consideracdo que o problema é uma questdo nao resolvida, Marconi e
Lakatos (2009, p. 159) explicam que ele “corresponde a uma dificuldade, tedrica ou pratica,
no conhecimento de alguma coisa de real importancia, para a qual se deve encontrar uma
solucdo”. Decorrente do/s problema/s levantados e de seu enquadramento, surge a pergunta
que o pesquisador formula para ser respondida por meio de seu trabalho de pesquisa. Para as
autoras, toda pesquisa deve responder “as classicas questdes: O que? Por qué? Para que e para
quem? Como, com que, quanto [...]” (Marconi & Lakatos, 2009, p. 99). A relevancia do
problema reside no fato de que, se for bem delimitado, facilita a investigacéo.

Silva (2008) evidencia que a palavra problema nédo significa uma dificuldade, um
obstaculo real a acdo ou compreensdao, mas sim o foco, o assunto, o tema especifico
delimitado e formulado pelo pesquisador para ser alvo de seu estudo e de sua pratica. Pode ser
uma oportunidade percebida pelo aluno sobre uma tematica a ser pesquisada. As pessoas,
muitas vezes, investigam por necessidade ou simplesmente por curiosidade, mas toda
pesquisa comeca com uma davida, tedrica e/ou pratica, que se tenta entender e para a qual se
busca uma solucéo.

Pode-se dizer, portanto, que a parte inicial de uma pesquisa envolve a construcdo da
problematica, ap6s a qual, na sequéncia, se elaboram questbes para a realidade estudada.
Diante do levantar das questdes que inquietaram o pesquisador, é fundamental a defini¢do do
objeto e dos objetivos de estudo para ajudar na compreensao e interpretacdo da realidade, com
vistas a descoberta de respostas para 0os problemas investigados. Desse modo, na perspectiva

de formular questdes para descortinar respostas no processo de investigacdo, este capitulo
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incide sobre a problematica de estudo, a questdo de partida e os objetivos a serem alcancados

no estudo.

1. PROBLEMATICA

O principio fundamental da inclusdo educacional reside no fato de que todos os
alunos, sempre que possivel, devem aprender juntos, independente de suas dificuldades,
deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural, em escolas e salas de aulas, onde
todas as necessidades sejam satisfeitas. A literatura considera que alguns alunos, em situagéo
de deficiéncia, se diferenciam acentuadamente de seus pares, ditos normais, por apresentarem
dificuldades na aprendizagem em razdo das limitacdes impostas por suas condicdes fisicas,
sensoriais e/ou intelectuais. Tais limitacdes ndo autorizam a escola, porém, a estabelecer
limites em sua capacidade de aprender.

Sucede que, no processo de inclusdo, é reconhecido que o sistema educativo
brasileiro ainda ndo cumpre o conjunto de requisitos que assegurem e garantam ao aluno com
deficiéncia, a oportunidade do sucesso educacional. O que se vé é o aluno com necessidades
especiais, na escola comum, sem 0 apoio especializado necessario ao seu desenvolvimento,
perdendo-se de vista suas possibilidades e limitacdes especificas da natureza biolédgica da sua
deficiéncia. Mesmo que as politicas publicas brasileiras tragam, em seus discursos, ha quase
duas décadas, a proposta inclusiva, nas escolas, as mudancas para que isso aconteca ainda sdo
incipientes.

No tocante a uma praxis da inclusdo educacional, destaca-se o desafio para a escola,
principalmente para os professores no trabalho com alunos surdos, uma vez que existe a
necessidade de se empregar diversas estratégias para favorecer a aprendizagem desse aluno.
Reconhece-se, por conseguinte, a necessidade de uma averiguacdo de cunho pragmatico para

responder a questdo a seguir apresentada.

2. QUESTAO DE PARTIDA

Conforme Gil (2010, p. 42), a pesquisa tem um carater pragmatico, configurando-se
como “um processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego

de procedimentos cientificos”. De acordo com essa abordagem, a origem de todo o processo
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de producéo do conhecimento é uma indagacdo da realidade. Essa indagacdo, quando tomada
como fonte da producéo cientifica, caracteriza-se como uma curiosidade epistemologica, ou
seja, uma curiosidade que produz conhecimento.

Na visdo de Laville e Dionne (1999, p. 87), nem todos os problemas sdo
necessariamente problemas que se prestam a pesquisa cientifica. “Um problema de pesquisa €
um problema que se pode resolver com conhecimentos e dados ja disponiveis ou com aqueles
factiveis de serem produzidos”. Nesse sentido, um problema ndo merece uma pesquisa se nao
for um problema cuja compreensdo forneca novos conhecimentos para o tratamento de
questdes a ele relacionadas. Sob esse foco, o problema do pesquisador é orientado por seu
modo de ver as coisas, pelas teorias de que dispde, pelas ideologias as quais se filia.

E claro, portanto, que a pergunta ou problema de pesquisa decorre da inquietude, do
questionamento de quem pesquisa e isto suspende a certeza, inaugurando novas possibilidades
de conhecer. Assim, toda investigacdo se inicia por um problema com uma questdo ou com
uma pergunta, articulada a conhecimentos anteriores, mas, também, pode demandar a criacdo
de novos referenciais (Minayo, 2010).

Com base nessas concepcdes, diante do objeto de estudo, tal como aqui delimitado,
apresenta-se a questdo da pesquisa da seguinte forma: Considerando as politicas de Educacdo
Inclusiva, de que forma a escola publica de ensino regular efetiva o processo de inclusédo

educacional do aluno surdo, em Sergipe?

3. OBJETIVOS

Para atingir o que se pretende com um estudo, sdo tracados objetivos com a
finalidade de indicar as metas almejadas ao final da investigacao, os quais devem manter uma
perfeita relacdo com o problema da pesquisa (Minayo, 2010). A especificacdo do objetivo de
uma pesquisa deve responder a questdo norteadora, sendo definido, para tanto, como objetivo
geral e objetivos especificos. Assim,

[...] o objetivo geral esta ligado a uma visdo global e abrangente do tema.
Relaciona-se com o contetdo intrinseco, quer dos fendmenos e eventos, quer das
ideias estudadas [...]. Os objetivos especificos apresentam carater mais concreto.
Tém funcdo intermediaria e instrumental, permitindo, de um lado, atingir o
objetivo geral e, de outro, aplica-lo a situacdes particulares (Marconi & Lakatos,
2009, p. 221).

56
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo



Ednalva Santos O Processo de Inclusdo do Aluno Surdo no Ensino Regular: Estudo de Caso

Face ao questionamento enunciado neste estudo, tracaram-se alguns objetivos, sendo

um objetivo geral e cinco objetivos especificos, apresentados a seguir.

3.1. Objetivo Geral

Compreender a forma como ocorre o processo de inclusdo educacional de alunos

surdos no ensino regular em uma escola publica.
3.1.1. Objetivos Especificos

o Caracterizar a percepcdo que a coordenadora pedagogica, os professores e 0s
alunos surdos tém sobre o processo de incluséo educacional em geral e do surdo
em particular;

o Identificar os fatores facilitadores para a inclusdo educacional do aluno surdo;

o Analisar as dificuldades no processo de incluséo educacional do aluno surdo;

o Conhecer, através da observacdo em sala de aula, quais sdo as estratégias
utilizadas pelo docente em seu trabalho com o aluno surdo;

o Caracterizar, mediante observacgéo das situagcdes de aprendizagem e de recreacéo,
a interacdo que se estabelece entre ouvintes e surdos no cotidiano da escola.

Para concretizar o estudo, tornou-se necessario adotar uma metodologia que
permitisse investigar e analisar a realidade, com o intuito de dar resposta & questdo formulada,
tal como se apresenta no capitulo que se segue, no qual se descreverdo as opcdes e

estratégicas metodologicas.
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CAPITULO 111 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dentre os tipos de conhecimento existentes, o mais estudado e difundido € o
conhecimento cientifico, o qual se apresenta, para Fachin (2003), como o resultado de uma
investigacdo que segue uma metodologia baseada na realidade de fatos e fendmenos, capaz de
analisar, descobrir, concluir, criar e resolver novos e antigos problemas. E o conhecimento
real e sistematico, proximo ao exato, procurando conhecer além do fenémeno em si, as causas
e leis.

Por meio da classificacdo, comparacdo, aplicacdo dos métodos, anélise e sintese, 0
pesquisador extrai do contexto social, ou do universo, principios e leis que estruturam um
conhecimento rigorosamente valido e universal. Nesse, sdo feitos questionamentos e
procuradas explicacdes sobre os fatos, através de procedimentos que possam levar ao
resultado com comprovacdo. N&o é considerado algo pronto, acabado e definitivo, busca
constantemente explicagdes, solucOes, revisdes e reavaliacbes de seus resultados, pois,
segundo Cervo e Bervian (2002), a ciéncia é um processo em construcao.

H4, portanto, no conhecimento cientifico, a busca por uma estruturacdo de fases e
sistemas que organizam tanto o conhecimento, como a forma de se alcancar o resultado. E
essa fase e estrutura que a seguir ser4 abordada neste Capitulo, visando fornecer melhor

compreensdo acerca do método de pesquisa.

1. DEFINICAO E DESCRICAO DO TIPO DA PESQUISA

Partindo-se do pressuposto de que a organizacdo da investigacdo, em termos
metodoldgicos, se encontra alicer¢cada na concep¢do do “conhecimento como constru¢do em
processo sobre um real também processo” (Bessa, 2005, p. 82), a pesquisa aqui adotada segue
0 modelo epistemol6gico-metodoldgico baseado no referencial de estudo de caso, definido
por Yin (2001, p. 23) como ‘“uma pesquisa empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo em seu contexto natural, em situagdes em que as fronteiras entre o contexto e
0 fendmeno ndo sdo claramente evidentes, utilizando multiplas fontes de evidéncia”.

Torna-se pertinente ressaltar que o estudo de caso ndo tem o propoésito de

proporcionar 0 conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim o de
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proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores que o
influenciam ou s&o por ele influenciados, conforme argumenta Gil (2010).

De acordo com Stake (2009), o estudo de caso necessita ser efetuado em um
processo de impregnagdo e investigacdo, em que o investigador precisa embeber-se das
minucias de uma instituicdo a fim de conhecer seus costumes e préaticas, seus pontos fortes e
fracos, tal como fazem os que vivem seu dia a dia. Essa imersdo, segundo o autor, aguca as
intuicOes do pesquisador e fornece muitas pistas para entender o objeto estudado. Com base
nessa abordagem, tomou-se como caso 0 processo de incluséo educacional do aluno surdo na
escola regular, estudando-o dentro um sistema delimitado, ou seja, 0 contexto onde se
desenrolou a investigacdo foi uma escola estadual da rede publica de ensino, localizada no
municipio de Aracaju.

No ambito do estudo de caso, este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa,
pois se enquadra nas peculiaridades deste tipo, conforme descrito por Lidke e André (2013).
Esse método é empregado para os estudos considerados subjetivos, abrangendo, geralmente, a
realidade social, seu sistema de valores e simbolos, espago em que 0s sujeitos e grupos estéo
inseridos, em contextos que “apresentam condi¢des historicas, socioecondmicas e culturais
especificas” (Minayo, 2010, p. 245).

Na abordagem da pesquisa qualitativa procuram-se processos, comportamentos, atos
e interpretacdes, investigando sujeitos e as suas histérias, tendo como objetivo especifico,
precisamente, a captacdo e reconstrucdo de significados, sendo um modo nao estruturado de
captar informacdo, mas flexivel numa direcdo holistica. Visto que envolve valores culturais e
as representacdes de determinado grupo sobre temas especificos, nesse tipo de pesquisa
privilegiam-se os fatos que estdo préximos do sujeito e que repercutem na sua vida,
procurando-se entendé-los a partir da prépria interpretacdo que este faz da sua vivéncia
cotidiana (Minayo, 2010).

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se pelo fato desta permitir um contato
direto com a situacdo a ser estudada e que sofre influéncia em relacdo ao contexto no qual se
insere, 0 que torna importante os dados da realidade que os participantes do estudo ajudam a
fornecer. Mediante essa metodologia, pude elucidar um universo de significados, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, relacionados & percepcdo dos integrantes, tendo em vista que a

pesquisa qualitativa viabiliza a investigacdo como fonte direta de dados no espago natural.
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2. PARTICIPANTES

Em uma pesquisa, conforme Doxsey e De Riz (2003, citados por Gerhardt et al.
2009), é essencial determinar qual serd a principal fonte das informacGes a serem coletadas.
Nesse sentido, “a unidade de analise pode ser uma pessoa, um grupo, uma empresa, uma sala
de aula, um municipio. Pode ser configurada em outro &mbito, um ambito mais macro: um
setor econdmico, uma divisdo de uma institui¢do ou uma escola” (p. 68). No caso da pesquisa
qualitativa, o pesquisador seleciona os participantes de acordo com o problema a ser
investigado, determinando a abrangéncia e a especificacdo do estudo.

Portanto, para responder a questdo de partida proposta para este estudo, sdo sujeitos
da pesquisa: um professor da sala de recursos multifuncionais, quatro professores que tém em
sua sala de aula alunos surdos, uma coordenadora pedagdgica e cinco alunos surdos,

totalizando onze participantes.

3. CAMPO DE PESQUISA
A escola onde decorreu este estudo localiza-se no municipio de Aracaju, em Sergipe,

estado da regido Nordeste brasileira. Criada no ano de 1975, mas iniciando suas atividades
apenas em 1979, originariamente atendia somente 0s quatro ultimos anos do Ensino
Fundamental com o objetivo de diminuir a procura de matricula nas escolas que ficavam na
proximidade (F. Santos, 2015). Essa estrutura foi modificada com a indicacdo da Educacéo
Especial, quando um grupo de professores sergipanos, que faziam parte do quadro efetivo do
magistério estadual, participou de um curso de especializacdo ministrado no Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), no Rio de Janeiro, e adquiriu conhecimentos
referentes a surdez para atuar nas salas especiais do estado. Uma dessas salas foi instalada na
escola pesquisada, em cujo ambito o aluno, apds uma equipe de profissionais ter detectado
sua necessidade de acompanhamento especializado, era inserido na Educacdo Especial.

Essa instituicdo de ensino, que hoje tem a finalidade de fornecer Ensino Regular
Fundamental Menor (1° ao 5° ano) e Maior (6° ao 9° ano), Educacéo para Jovens e Adultos
(EJA) na modalidade de Ensino Fundamental | (12 a 3% etapa) e Educacdo Fundamental Il (12
a 4?2 etapa) — Serial, foi escolhida pelo estado para acolher a maior parte dos alunos com
surdez. Nela, inicialmente, o ensino do aluno surdo era baseado na filosofia oralista,

recebendo atendimento de fonoaudiologos que realizavam exercicios de estimulacdo do
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aparelho fonador, cabendo aos professores auxiliar esse aluno quanto a aquisi¢do da lingua
oral. Adotou-se, em seguida, a filosofia da comunicacgéo total nas praticas educativas até a
insercdo posterior da LIBRAS na sala de aula. Atualmente, a escola utiliza a filosofia do
bilinguismo (F. Santos, 2015). De acordo com Sistema Integrado de Gestdo Académica
(SIGA), no ano de 2015 estavam matriculados 245 alunos, dos quais 83 eram surdos.

Atuando na promocdo da aprendizagem do aluno surdo e na sua inclusdo social,
oferece, portanto, além do ensino regular em nove turmas, nos turnos matutinos e vespertinos,
0 atendimento educacional especializado (AEE) nas formas dos seguintes cursos: de LIBRAS,
de Lingua Escrita, de Autonomia na Escola, para o Desenvolvimento de Processos Mentais,
dentre outros que abrangem alunos com diferentes deficiéncias. Segundo F. Santos (2015), os
alunos com deficiéncia frequentam, no contraturno, essa sala de AEE, sendo-lhes ofertado
também o apoio do intérprete de LIBRAS, nas salas de aula, e um laboratério de linguas onde
aprende essa lingua e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

4. TECNICAS DE INVESTIGACAO

Na concepcao de Marconi e Lakatos (2009), toda pesquisa implica o levantamento de
dados de variadas fontes, quaisquer que sejam 0s métodos ou técnicas empregadas. Nas
investigacOes de pesquisa empirica, cuja principal finalidade é o delineamento ou analise das
caracteristicas de fatos ou fenémenos, a avaliacdo de programas, ou o isolamento de variaveis
principais ou chave, empregam-se recursos que podem compreender a analise de registros, a
observacgdo de acontecimentos, as entrevistas estruturadas e ndo estruturadas, como ocorre no
estudo de caso.

Na coleta de informacdo a propdsito de fenémenos humanos, o pesquisador pode,
segundo a natureza do fendmeno e de suas preocupacOes de pesquisa, encontrar dados
observando o fendbmeno, ou ainda interrogar pessoas que o conhecem (Appolinéario, 2006).
Portanto, para efeitos do estudo aqui realizado, os dados foram coletados, junto aos

participantes, por meio de entrevistas aliadas a observacéo realizada pela pesquisadora.

4.1. Inquérito por Entrevista

Marconi e Lakatos (2009, p. 197) definem a entrevista como:
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Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacGes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de
dados ou para ajuda no diagnostico ou no tratamento de um problema social.

E, pois, um procedimento de coleta de dados envolvendo o encontro de duas pessoas
— entrevistador e entrevistado — e que pode ser realizado face a face ou a distancia (telefone,
chat etc.). Appollinério (2006) informa que, basicamente, ha trés tipos de entrevistas, a saber:
semiestruturadas, estruturadas e ndo estruturadas.

No detalhamento de cada um dos tipos, Appolinario (2006) esclarece que, nas
entrevistas estruturadas, o pesquisador segue um roteiro de perguntas previamente
estipuladas, ndo estando livre para adapta-las ou mesmo coletar informag6es ndo solicitadas.
Nas entrevistas semiestruturadas ha, igualmente, um roteiro pré-estabelecido, mas também um
espaco para a elucidacdo de elementos que surgem de forma imprevista ou informacGes
esponténeas dadas pelo entrevistado. Por fim, nas entrevistas ndo estruturadas, como o proprio
nome diz, ndo h& roteiro preestabelecido, sendo que o entrevistador tem a liberdade de
explorar o tema em um contexto de conversacao informal.

Acrescente-se que a coleta de testemunhos, abordagem prépria das ciéncias
humanas, exige que o pesquisador dirija-se a pessoas que querem responder as perguntas, que
tém a competéncia para fazé-lo ¢ o fazem com honestidade. “O recurso ao testemunho
permite a exploracdo dos conhecimentos das pessoas, mas também de suas representacdes,
crengas, valores, sentimentos, opinides...” (Laville & Dionne, 1999, p. 183). Para tanto, 0
pesquisador deve demonstrar habilidade a fim de levar seu interlocutor ao essencial,
preservando-lhe a espontaneidade e o carater pessoal de suas respostas.

No contexto do presente estudo, ap6s o pedido de autorizacdo para realizacdo da
pesquisa (Apéndice 1) ter sido autorizado, deu-se inicio ao inquérito por entrevista que seguiu
um roteiro pré-estabelecido, no formato estruturado, para cada grupo de participantes:
coordenadora (Apéndice 2); professora da sala de recursos multifuncionais e professores
(Apéndice 3); alunos surdos (Apéndice 4).

4.2. Observacéo

A observacdo “¢ uma técnica de coleta de dados que, para conseguir informacdes,
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas
em ver e ouvir, mas também examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar” (Marconi &
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Lakatos, 2009, p. 193). Nos termos de Appolinario (2006), trata-se de entrar em contato
diretamente com o fendmeno estudado, utilizando, para isso, os érgdos dos sentidos como
ferramentas essenciais para a exploracdo de uma determinada realidade.

A observacao revela-se, de acordo com Laville e Dionne (1999, p. 176), como um
privilegiado modo de contato com o real, pois “é observando que nos situamos, orientamos
nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”. Prosseguem as
autoras afirmando que para ser qualificada de cientifica, a observagdo deve respeitar certos
critérios, satisfazer certas exigéncias, ou seja, ndo deve ser uma busca ocasional, pelo
contrario, deve ser posta a servigo de um objeto de pesquisa, questdo ou hipotese, claramente
explicitado. Esse método deve ser rigoroso em suas modalidades e submetido a criticas nos
planos da confiabilidade e da validade. Assim, h& diversas modalidades de observacéo,
podendo ser classificadas, de maneira geral, segundo 0s seguintes critérios: meios; métodos;
participacdo do observador; contexto da observagéo.

Nesta pesquisa, a observacdo foi realizada diretamente, enquanto o fenémeno
ocorria, registrando-se todos os comportamentos dos sujeitos, uma vez que ndo se sabia
previamente quais caracteristicas comportamentais seriam ou ndo relevantes para o estudo em
questdo. Segundo a participacdo do observador, atendeu aos critérios da observagdo nao
participante, definida por Appolinario (2006) como sendo o tipo de observacdo na qual o
pesquisador ndo interage com o0s sujeitos observados. Nessa modalidade, a pesquisadora
adotou realizar a observacdo ndo oculta, ou seja, deixou-se perceber pelos observados, porém
comportando-se como um ente externo a situacdo observada. Considerando-se que a
observacdo ocorreu no ambiente natural do sujeito, de forma ndo controlada, segundo o
contexto da observacdo, configurou-se como observacao naturalista.

Optou-se pela observacdo como recurso complementar, com o intuito de aprofundar
os dados produzidos no inquérito por entrevista, bem como de estabelecer uma relagdo mais
direta com aquele ambiente escolar. A observacdo contemplou além da estrutura fisica da
escola, a rotina da sala de aula, de modo a perceber 0 ambiente e as pessoas, buscando, nesse
contexto, as acbes que revelassem a proposta de inclusdo para o aluno surdo, a pratica
pedagdgica adotada pela professora, a interacdo entre ela e esse aluno, entre ele e seus pares.
Priorizou-se, igualmente, observar o aluno surdo durante o recreio, para perceber as possiveis

interacOes entre ele e os outros alunos fora da sala de aula, como também com as demais

63
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo



Ednalva Santos O Processo de Inclusdo do Aluno Surdo no Ensino Regular: Estudo de Caso

pessoas que fazem parte do cotidiano escolar. Para essa etapa, elaborou-se uma grelha de

observacao (Apéndice 5), onde foram registradas as informacoes.

5. PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

No més de junho de 2017, fez-se o primeiro contato com a diretora da Escola para
explicar a proposta da pesquisa e, desta forma, conseguir sua autorizacdo para efetivacdo do
estudo (Apéndice 1). Na ocasido, apresentou-se 0 Projeto de Pesquisa e, dada a permissédo
para sua realizacdo, efetuou-se o contato com os profissionais definidos como sujeitos deste
estudo. Assim, marcou-se uma reunido com o corpo docente na qual se procedeu a exposi¢do
da tematica da pesquisa, explicando-se 0 objetivo do estudo que consistia em compreender a
forma como ocorre o processo de inclusdo educacional de alunos surdos no ensino regular.
Para tanto, solicitou-se a colaboracdo de toda a equipe.

A participacdo efetivou-se ap6s assinatura no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). As entrevistas, algumas realizadas antes das aulas e outras durante os
intervalos, especificamente durante o recreio dos alunos, acontecendo na sala da coordenagéo
e com duragédo aproximada, cada uma delas, de 20 minutos, foram gravadas e posteriormente
transcritas (Apéndice 6). Nesse procedimento, seguindo os roteiros elaborados para esse fim,
tomou-se o cuidado de conservar a fala original dos respondentes.

Antes das entrevistas, buscou-se criar um clima de confianca e de seguranca que
permitisse aos entrevistados sentirem-se a vontade para fornecer as informacGes.
Considerando-se ser esse um momento importante da pesquisa, a criacdo de uma relacdo de
confianca tornou-se fundamental para o processo de questionamento sobre o fenémeno a
respeito do qual se desejava obter informacdes.

Apos a coleta de dados aconteceu a anélise e a interpretacdo das informacdes obtidas
durante a pesquisa. Desse modo, os dados obtidos foram tratados sob o enfoque da analise de

conteudo, definida por Bardin (2011, p. 41) como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacfes visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descri¢cdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.
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Pretendeu-se com a analise de conteudo para avaliar dados, segundo Bardin (2011),
estabelecer relacbes de correspondéncia entre as estruturas psicolégicas ou socioldgicas dos
enunciados proferidos pelos sujeitos, levando em consideracdo a influéncia matua entre
pensamento e linguagem dos participantes.

A interpretacdo possibilitou dar sentido as respostas obtidas, relacionando-as aos
conhecimentos obtidos anteriormente na fundamentacdo tedrica. Buscou-se, nesse sentido,
atribuir significado aos resultados, tendo como referéncia os objetivos da pesquisa, aos quais
se subordina o processo interpretativo das informagdes. Ao final, os dados obtidos foram
discutidos e os resultados apresentados em forma de conclusBes cabiveis para responder a

questdo norteadora da investigacdo, com os respectivos objetivos.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Com o intuito de refletir a respeito da inclusdo educacional do aluno surdo, fez-se
necessario levantar alguns questionamentos que perpassavam 0 universo pesquisado. Os
elementos que trazem os esclarecimentos sobre essa questdo foram fornecidos pelos
depoimentos das participantes, cujos resultados encontram-se sistematizados neste Capitulo.
Assim, mais que descrever em detalhes a pesquisa, o intento, neste Capitulo, € comentar os
dados por ela evidenciados e, por serem sobremaneira relevantes, cabe uma discussao sobre
os resultados. Este Capitulo, portanto, traz a configuracéo dos resultados com base nos dados
obtidos na observacdo, bem como na andlise e interpretacdo das entrevistas aplicadas aos

participantes que exercem diferentes atividades e atribui¢cGes na Escola pesquisada.

1. RESULTADOS DA OBSERVACAO
1.1. Apresentacao dos resultados

A direcdo e coordenacdo da escola acolheram com reservas esta proposta de
investigacdo e, apesar de uma relacdo inicial positiva, houve a proibicdo para fotografar ou
filmar os alunos surdos em decorréncia de problemas ocorridos no semestre passado (julho a
dezembro/2016) com a realizagcdo de outra pesquisa envolvendo esses alunos. Apds essas
recomendacdes e antes de adentrar em sala de aula, buscou-se saber sobre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, levando-se em conta que a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao regulamenta que, nesse documento, deve ser enfatizado o0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos, preceitos assegurados inclusive aos alunos com deficiéncia,
bem como explicacdes especificas para sua inclusdo na sala de aula regular.

Todavia, segundo informado pela coordenadora pedagogica, o PPP da escola fora
enviado para analise na Secretaria de Educacao, apdés modificacBes condizentes com os dias
de hoje, visando propiciar uma melhor condicdo de aprendizagem para os alunos, uma vez
que o referido documento estava ha trés anos sem nenhuma alteracdo. Em atendimento as

diretrizes tragcadas na LDB, a qual determina que o PPP seja desenvolvido com a participacdo
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de toda a comunidade educacional, a escola reuniu todos os professores, pais, alunos, para
fazer modificacbes em sua politica pedagogica.

Assim, escolhida como o primeiro instrumento a ser utilizado na coleta de dados, a
observagdo aconteceu no més de marco/2018, por um periodo de sete dias, mantendo o foco
no objetivo formulado de pesquisa no que tange a estrutura, a interacdo e organizacdo do
AEE, sem que houvesse qualquer intervencdo por parte da pesquisadora em qualquer
momento desta etapa.

A principio, alguns professores ficaram resistentes quanto a observacdo a ser
realizada, pois acreditavam que a presenca de uma pessoa estranha aquele ambiente, aliada a
falta de intérprete em sala de aula, poderia tornar mais complicada a aprendizagem,
principalmente por ndo ter o apoio daquele profissional. Desse modo, além da permissdo da
direcdo para adentrar na escola, tornou-se indispensavel explicar os objetivos da pesquisa aos
docentes, esclarecendo que as informacGes eram confidenciais, 0 que permitiu se estabelecer
uma relacdo de confianga com eles, tornando possivel o acesso as salas de aula a serem

pesquisadas. A seguir, discorre-se sobre as aulas pesquisadas.

1.1.1. 1° dia de observacéo

Na primeira observacdo em sala de aula, apenas os professores de Geografia e
Matematica permitiram esse procedimento na Unica turma de 6° ano, com 25 alunos
matriculados, dentre eles, oito surdos. Ndo obstante, somente sete alunos surdos estavam
frequentando a escola, porque uma aluna de 14 anos de idade havia abandonado os estudos
por motivo de gravidez. No grupo que ainda permanecia estudando, um deles faltava com
frequéncia devido a suspensdo do transporte, oferecido somente até o come¢o do ano pela
prefeitura do municipio no qual este aluno residia, o que prejudicava sua locomog¢do. Durante
as aulas, a auséncia de um intérprete dificultou a aquisicdo de conhecimentos das disciplinas

por parte dos alunos surdos.

1.1.2. 2° dia de observacgéo

No segundo dia, os professores das disciplinas de Historia e de Portugués também
autorizaram a observacdo, inclusive deram entrevistas, colaborando, deste modo, na

realizacdo da presente pesquisa. Novamente, em sala de aula, percebeu-se a dificuldade
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docente de ensinar para alunos surdos sem contar com o apoio de um intérprete. Durante a
aula de Geografia, o professor, que admitiu ndo ter conhecimento de Libras, pediu a um aluno
que fosse chamar a professora da sala de recursos multifuncionais (SRM) para que ela
pudesse passar o contedo aos alunos surdos (trés meninas e quatro meninos).

Observou-se que alguns alunos ouvintes sabem Libras, mas, ainda que tentassem
ajudar seus colegas, ndo conheciam os sinais especificos para fazer a ponte entre o professor e
os alunos surdos, pois sabiam apenas o suficiente para conversar com eles, néo para explicar
0 assunto. Alguns minutos depois a professora da SRM chegou a sala, sendo-lhe solicitado,
pelo professor, que explicasse aos alunos surdos o contetdo que estava ministrando para a
classe. Com essa intervencdo, a aula fluiu normalmente. Eles prestavam bastante atencao,
fazendo questéo de fazer as atividades propostas pelo professor.

Houve curiosidade, por parte dos alunos surdos, quanto a presenca da pesquisadora
em sala de aula, o que os levou a indagar a professora da SRM quem era € 0 que estava
fazendo 4. Ela respondeu fazendo as devidas apresentacdes e, informando que se tratava de
uma pesquisa de mestrado, explicou: “Ela veio fazer uma observacéo e algumas perguntas”.
Entdo, as meninas surdas exigiram n&o tirar fotos ou filmar. Considerando que a pesquisadora
ja havia sido orientada previamente pela coordenadora, foi-lhes garantido que ndo seriam
tiradas fotografias ou feita qualquer filmagem, restringindo-se o uso do celular somente como
gravador de voz. Essa aula iniciou-se as 13h e terminou as 15h30min, que € o horario do
intervalo.

Durante o intervalo, os alunos formaram grupos por afinidade, tanto no péatio quanto
em sala de aula, ficando juntos independentes de serem ouvintes ou surdos. Em grupos
constituidos com alunos surdos, a conversa acontecia em Libras. Esclarece-se que, em virtude
de existir, em todas as turmas, alunos surdos matriculados, eles se misturavam e formavam
diversos grupos para conversar e, até mesmo, ‘paquerar’’. O fato da escola ndo possuir muro
e sim grades, facilitava a aproximacdo de alguns adolescentes na hora do intervalo para
conversar com as alunas surdas ou paquera-las. Trés delas vieram falar com a pesquisadora,
mostrando-se irritadas por acharem que estava tirando fotos ou filmando. Com elas veio uma
aluna ouvinte, a qual questionou se estava filmando, pois elas ndo queriam isto de forma
alguma. Foi-lhes explicado, mais uma vez, que se tratava de audio com o relato do que estava

sendo observado, nada mais, além disso.

° Giria usada para indicar flerte, tentar fazer conquista amorosa, relacionamento sem compromisso (Ferreira,
2010).
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Ao término do recreio, a pesquisadora dirigiu-se a sala da coordenadora para a

realizacdo de uma entrevista, que se analisa posteriormente.

1.1.3. 3° dia de observacéo

O professor de Matematica autorizou a observacdo de sua aula, mas reiterou a
adverténcia para ndo fotografar e filmar. Questionado sobre essa proibicédo, respondeu que, no
caso dele, ndo gostava de fotos. Pediu, ainda, para o que fosse colocado sobre aquela
observagéo, evitasse identifica-lo, assim como os alunos. Alertou que, por ndo ter intérprete,
ndo teria como apresentar a pesquisadora a turma. Na verdade, isso ndo se fazia necessario,
uma vez que a pesquisadora ja conhecia a turma por ter feito nela uma primeira observacao.

O docente revelou que estava bastante angustiado pela falta de intérprete, porque
comprometia o aprendizado do aluno surdo. Para ele, sem o intérprete ndo tinha como
ensinar, pois ndo sabia nada de Libras, nem mesmo 0s sinais matematicos que, caso
conhecesse, facilitaria o processo de ensino e aprendizagem. Relatou, ainda, sobre um aluno
ouvinte que conseguia, as vezes, explicar para os alunos surdos, no entanto, era complicado
no momento de tirar as duvidas.

No decorrer da aula, o professor pediu pra chamar a professora da SRM, porém ela
ndo pbdde atendé-lo por estar trabalhando justamente com dois alunos surdos do turno
matutino, ensinando-lhes Libras, considerando que estes ndo tiveram esse aprendizado nem
em casa, nem nas escolas anteriores. Desse modo, o professor de Matematica ndo disp6s de
alguém habilitado para atender aos seis alunos surdos que estavam presentes na aula, no que
se referia a transmissao do contetdo da disciplina. Conforme esse professor:

O aluno ouvinte ndo é intérprete. Ele ajuda porque gosta de conversar com 0s
surdos, principalmente com as meninas. Na hora de fazer atividades, eles [0S
alunos surdos] perguntam ao colega o que o professor estd mandando fazer, e logo
pegam o livro pra responder. Perguntam outra vez ao colega. Tém mais uns dois
gue também tentam ajudar. Como eles vao aprender sem o intérprete? Tudo bem
que os colegas queiram ajudar, mas isso acaba atrasando minha tarefa em funcéo
de, a cada momento, surgir uma duvida. Como sé tém a mim para recorrer... Se
tivesse um intérprete seria bem diferente (Professor de Matematica).

Essa aula aconteceu das 13h15min as 15h30min. No intervalo, alguns alunos foram
ao refeitorio para verificar o que a escola estava oferecendo para o lanche, outros lancharam o
que haviam trazido de casa. Nesse momento, ficam juntos conversando. E importante
destacar que algumas mées acompanham seus filhos, permanecendo na escola até o final das

aulas para retornar com eles para casa. Isso propiciou, ap0s o intervalo, uma conversa
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informal entre a pesquisadora com duas dessas maes. A elas foi pedido para fotografar e
filmar seus filhos e, apesar de ambas autorizarem, disseram que cabia a seus filhos decidir se
irlam participar da entrevista, inclusive quanto a serem fotografados e filmados. A
pesquisadora considerou essas autoriza¢gdes um avango.

Nesse mesmo dia, os alunos ficaram com horario vago, pois nao teve professor para
as seguintes disciplinas: Inglés, Ciéncias e Redagdo. A pesquisadora aproveitou a
oportunidade para falar com os alunos surdos sobre a entrevista e as fotos. Dois deles
consentiram com a filmagem e a fotografia. Assim, com a ajuda de um aluno do 6° ano, que
fez a traducdo, as entrevistas foram marcadas para se realizar nos horarios em que os alunos
surdos ndo tinham aula por falta de professor, para ndo atrapalhar, excluindo-se o horario do

intervalo, pois era 0 momento de conversar com seus amigos.

1.1.4. 4° dia de observacédo

A observacdo aconteceu na aula de Geografia e, assim que o professor da disciplina
adentrou na sala, pediu que fosse chamada a professora da SRM para poder iniciar a aula. A
essa professora coube explicar aos alunos surdos a atividade que havia sido passada no
quadro. Levando-se em conta que a atividade deveria ser feita em duplas, a composigédo
destas foi: duas alunas surdas juntas, um aluno surdo e uma aluna ouvinte, dois alunos surdos
e um ouvinte, este escolhido por saber um pouco de Libras, o que facilitaria o
desenvolvimento da tarefa.

Os alunos surdos responderam a atividade sem problemas, pois tiveram a explicacéo
da professora da SRM aliada ao fato das duplas formadas saberem se comunicar entre si. Ao
terminar essa aula chegou o professor de Histéria. Os alunos guardaram o material de
Geografia, pegando, em seguida, o livro de Histéria, que foi aberto na pégina indicada, no
quadro, pelo professor. A medida que o assunto ia sendo explicado, surgiram varias perguntas
por parte dos alunos surdos que ndo estavam entendo o assunto. Novamente foi solicitado o
apoio da professora da SRM, que demorou um pouco, pois estava em atendimento a outros
alunos. Quando ela chegou, esclareceu que conhecia todos os sinais devido ao desempenho
de suas atividades na sala de recursos, mas néo era intérprete.

O professor de Histéria complementou que a aula era precaria pela falta de intérprete
e a professora da SRM fazia o que podia, afirmando que ele, no lugar dela, nem iria, uma vez
que aquela ndo era funcdo dela e sim na sala de recursos. De acordo com o professor, a

professora da SRM queria que todos aprendessem, estivessem efetivamente incluidos e, sem
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esta ajuda, “os alunos surdos seriam excluidos da aprendizagem, ndo da escola, mas do
saber, por isto ela [a professora da SRM] faz o impossivel para ajudar” (Professor de
Historia). A aula continuou até o toque do sinal, anunciando seu término. Todos sairam para o
intervalo.

A rotina é a mesma: alguns foram para o refeitorio, outros se reuniram e ficaram
conversando, brincando. Ao conversar com uma das mées que ficou aguardando seu filho, ela
fez o seguinte relato sobre as professoras da SRM:

Todas as quartas feiras a tarde, depois do intervalo, elas ensinam libras para as
maes que querem aprender e também aos alunos ouvintes que as procuraram e
pediram para aprender essa linguagem para se comunicar com seus colegas.
Interessante, nesse caso, € que 0S ouvintes € que estavam se sentindo excluidos,
pois ndo sabiam se comunicar com os surdos (Mée X).

Nessa observacdo, evidencia-se a atuagdo das professoras da SRM, as quais
desenvolvem um trabalho destinado aos pais de alunos surdos que frequentam a escola

pesquisada e a alunos ouvintes, interessados em aprender Libras.

1.1.5. 5° dia de observacéo

A observacdo foi realizada na aula de Matematica, cujo professor pediu para ndo
gravar nem mesmo audio. Os alunos surdos solicitaram a presenca da professora da SRM.
Notou-se que um aluno surdo, com idade de 13 anos, ndo sabia libras, utilizando gestos para
se comunicar, motivo pelo qual frequenta a sala de recursos. Por conhecer poucos sinais, 0
que dificultava ser compreendido, o referido aluno se irritava.

O professor comecou a explicar o conteudo sobre fracGes e os alunos surdos, sem
entender nada, a excecdo de um que conseguia fazer leitura labial, perguntavam ao colega
ouvinte o que o professor estava falando. O professor reagiu dizendo: “Dessa forma fica
dificil, pois, sem intérprete, ndo vao conseguir aprender o conteldo e ainda atrapalham.
Ficam perguntando pra Igor e ele fica tentando explicar e acaba perdendo a explicacéo”.

Frente a essa reacdo, alguns alunos ouvintes ponderaram sobre esperar pela
professora da SRM, 0 que gerou uma pequena confusdo por defenderem a suspensdo das
aulas até a chegada desta docente para atender aos alunos surdos. O professor tentava passar o
assunto para os seis alunos surdos ali presentes, assim como para os 12 alunos ouvintes. Na
fala do docente, era injusto com os alunos surdos que deveriam estar incluidos, mas, na
realidade, acabavam sendo excluidos, por ficarem sem aprender o conteido e sem participar

efetivamente das aulas.
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O professor buscava explicar a cada um, individualmente, através de gestos e alguns
sinais que ele aprendeu durante os anos em que trabalhava naquela escola, junto aos
intérpretes e com os proprios alunos surdos. Uma aluna surda que havia sido oralizada
quando crianca ajudou o professor a passar o conteido. Essa aluna conseguia se comunicar e
se expressar melhor, além de conhecer um pouco de leitura labial. Ainda com dificuldades, o
de professor de Matematica pediu ajuda a professora de Ciéncias, que é bilingue e estava
passando justamente naquela hora pela porta da sala. Mas, ela entrou somente para explicar
que nédo podia ficar porque iria dar aula na turma de EJA, e saiu rapidamente. O professor
passou a atividade que foi realizada em duplas formadas por alunos surdos com os alunos

ouvintes, o que facilitou o estudo.

1.1.6. 6° dia de observacéo

Descobriu-se que a professora de Portugués sabe Libras. Segundo seu relato,
aprendeu sozinha, pesquisando na internet e com o auxilio do dicionario de Libras, tudo para
facilitar a aprendizagem e a comunicacdo com seus alunos surdos. Esses alunos faziam
perguntas e ela, pacientemente, explicava tudo em Libras. O conteudo que estava sendo
apresentado dizia respeito aos tempos verbais. Ela primeiro explicava para os alunos ouvintes
e, em seguida, para os alunos surdos, estes participando ativamente da aula, perguntando os
significados e querendo saber mais e mais. Fizeram as tarefas propostas pela professora com
bastante facilidade, sem a necessidade de formar duplas para responder as atividades.

A convivéncia entre os alunos surdos e 0s alunos ouvintes, tanto em sala de aula
guanto no intervalo, € natural: eles conversam, brincam, brigam, discutem, entendem-se e
desentendem-se como qualquer adolescente. Nas palavras da professora de Portugués, a
auséncia do intérprete € prejudicial, contribuindo para a exclusao dos alunos surdos.

A professora da SRM comunicou a pesquisadora que a semana seguinte seria
diferente, com varias atividades elaboradas especificamente para os alunos surdos,
considerando que o dia 26 de setembro, no Brasil, é o dia nacional do surdo. Nesse sentido,
convidou a pesquisadora para participar do evento de abertura, que envolveria ndo somente a
escola na qual a pesquisa estava sendo realizada, como também participariam alunos de

outras escolas e de outros municipios sergipanos.
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1.1.7. 7° dia de observacgéo

Ao chegar a escola, a pesquisadora deparou-se com a seguinte situacdo: todos os
alunos da escola e professores estavam reunidos no patio. A coordenadora falava sobre um
problema ocorrido, no dia anterior, no refeitdrio, conversando com todas as turmas. A
professora da SRM fazia o papel de intérprete para que os surdos entendessem 0 que estava
acontecendo. Depois da conversa, alunos e professores encaminharam-se para suas
respectivas salas, o que demorou um pouco, pois se formaram grupos para debater o assunto.
Os alunos estavam empolgados até que os professores conseguiram conduzi-los as salas.

Os alunos do 6° ano mostravam-se agitados, mas a professora de Portugués
conseguiu contornar a situacdo e iniciou sua aula sobre tempos verbais. Dessa vez, ela trouxe
algumas figuras em Libras para mostrar aos alunos surdos e a aula transcorreu normalmente,
ainda que sem intérprete. Por ter conhecimento de Libras, quando o aluno surdo levantava a
méo, ela perguntava qual era a davida e explicava. No intervalo, os alunos retornaram a
questdo do problema do refeitério, formando pequenos grupos para conversar, tanto em

portugués como em L.ibras, sobre o que tinha ocorrido.

1.2. Analise da observacao

Para a andlise dos dados coletados na observacdo, adotou-se o critério de
categorizacdo, criando-se quatro categorias, detalhadas a seguir, a partir dos objetivos da

pesquisa.

1.2.1. Infraestrutura necessaria ao atendimento das deficiéncias

Dos registros das observacGes emergiram dados relacionados a infraestrutura
necessaria ao atendimento das deficiéncias, notando-se, neste sentido, que os ambientes
externos e internos eram dotados apenas de rampas para acesso de cadeirantes, sem outros
recursos de acessibilidade que eliminassem barreiras para alunos com diferentes deficiéncias.
No caso dos alunos surdos, a auséncia de placas de sinalizacdo para ajuda-los a localizar os
ambientes, bem como um sino visual, em substituicdo ao sonoro, para que eles soubessem o
momento de sair da sala de aula, contribuem para que estes alunos deixem de se beneficiar

destes recursos que podem ajudar no processo de inclusao.
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Essa constatacdo vai ao encontro dos achados de Vargas e Gobara (2014), que
constataram, em observacdes realizadas nos espacos fisicos de diferentes escolas, uma
infraestrutura ndo planejada aos alunos com surdez, nem mesmo aos gque possuem outras
deficiéncias. Cumpre destacar que a escola lécus da presente pesquisa, apesar de acolher a
maior parte de alunos surdos entre as escolas publicas da capital, ndo dispde de materiais
pedagdgicos que favorecam o processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Além disso, somente uma professora € bilingue e, a época da realizacdo da pesquisa,
com o encerramento do contrato de trabalho dos intérpretes, o que aconteceu em maio de
2017, a escola ainda estava aguardando o resultado do processo seletivo para o preenchimento
das vagas desses profissionais. Ha de se ressaltar que, de acordo com o art. 9 do Decreto n°
6.949/2009, € assegurado a pessoa com surdez o oferecimento de formas de assisténcia e
servicos de mediadores, no caso, intérpretes profissionais da lingua de sinais, a fim de
possibilitar-lhes o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a
informacdo e comunicacao.

Fica evidente que o acesso de todos a educacéo, tal como determinado em lei, ndo
implicou, no contexto pesquisado, em preparacdo da escola para receber a diversidade de
alunos, contrariando uma das quatro ideias-chave da Educacdo Inclusiva no que se refere “a
identificacdo e a remocdo de barreiras a participacdo e a aprendizagem (ao nivel das atitudes,
da comunicac¢ao, do espaco fisico, do meio socioecondmico, entre outros)” (Antunes, 2013, p.
21).

O que tem ocorrido, de acordo com Espote, Serralha e Scorsolini-Comim (2013, p.
81), é que, apesar das tentativas de inclusdo, “a maior parte dos alunos surdos tém uma
escolarizagdo pouco responsavel”. Para esses autores, aos surdos carecem recursos, tanto
fisicos, como, por exemplo, intérpretes de Libras e materiais adaptados, quanto falta de
preparacdo dos professores e da possibilidade de um plano de ensino especifico.

Nesse sentido, cabe lembrar a Declaracdo de Salamanca (1994) que define qualquer
aluno com dificuldade de escolariza¢cdo como um aluno com necessidades especiais, cabendo,
portanto, a escola se adequar a esses alunos e ndo o contrario. Pode-se dizer, por fim, que as
barreiras arquitetdnicas e a falta de profissional especializado para o apoio em sala de aula,

dificultam o processo de incluséo dos alunos surdos.
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1.2.2. Interagdo em sala de aula

Nas observacoes, verificou-se que os professores, de maneira geral, apesar de se
dizerem preocupados com a aprendizagem do aluno surdo, demonstravam dificuldade em
lidar com ele, atribuindo o problema a falta de um intérprete em sala de aula. Assim, as aulas
eram ministradas para todos os alunos, notando-se que ndo havia um planejamento especifico
para o aluno surdo, de modo a favorecer sua inclusdo no ambiente escolar. O trabalho em
dupla, em algumas atividades, era a alternativa para facilitar a aprendizagem do aluno surdo,
ocorrendo por causa da interacdo com os alunos ouvintes que conseguiam se comunicar por
meio de Libras, repassando as explicacdes do professor. A excecdo da professora de
Portugués, praticamente ndo havia uma relagéo direta dos docentes com os alunos surdos.

No tocante a interacdo com os colegas, nas observacdes realizadas constatou-se néo
haver obstaculos no relacionamento entre eles, ocorrendo naturalmente, principalmente pelo
esforco dos alunos ouvintes em aprender Libras, para melhor comunicacdo. Em sala de aula,
aqueles com maior conhecimento dessa lingua esforcavam-se para ajudar os alunos surdos
que, mesmo diante das dificuldades, participavam das atividades, contando, principalmente,
com o0 apoio dos alunos ouvintes.

Com base nos dados obtidos na observacdo, pode-se constatar que os professores na
escola pesquisada relacionam suas dificuldades com os alunos surdos com a falta de
linguagem, ressaltando desconhecer a lingua de sinais. Esses dados encontram respaldo nas
concepcodes formuladas por Guarinello et al. (2006, p. 320) quando estes autores afirmam que:

O processo de inclusdo do aluno surdo vem sendo acompanhado por professores e
profissionais que desconhecem a lingua de sinais e as condi¢fes bilingues do
aluno, razdo pela qual os professores tendem a considerar-se despreparados para
atuar com essa populagdo. Tendo em vista que a escola deve adequar-se ao aluno e
ndo o oposto, a singularidade do aluno deve ser respeitada.

Na educacéo do aluno surdo, a afei¢do, o carinho e a amizade entre ela e o professor
sdo indispensaveis nas atividades de conversacao e didlogo, isto €, na intera¢do. Sobre isso, na
interlocugdo com Mantoan (2003, p. 9), destaca-se que “ambientes humanos de convivéncia e
de aprendizado séo plurais pela préopria natureza e, assim sendo, a educacdo escolar ndo pode
ser pensada nem realizada sendo a partir da ideia de uma formacéo integral do aluno [...] e de

um ensino participativo, solidario, acolhedor”.
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1.2.3. Interagdo durante o recreio

Do mesmo modo que ocorria em sala de aula, a relagéo entre alunos surdos e alunos
ouvintes era de familiaridade, verificando-se, ainda, certo grau de interacdo com as demais
pessoas que trabalhavam na escola. A comunicacdo acontecia ndo somente por meio da
Libras, como também por gestos. Com base em Vygotsky (1997) ressalta-se a importancia do
meio social para o desenvolvimento do individuo surdo, desenvolvimento este que, segundo 0
autor, esté atrelado e dependente de formas coletivas de colaborag&o.

Nesse sentido, conforme explica Sanches (2011, p. 136), falar em Educacéo
Inclusiva “é apostar no contexto € no grupo, como ponto de partida e de chegada, sem deixar
de fora nenhum dos seus elementos e aproveitando-os como recurso para dinamizar e
estimular as aprendizagens sociais e educativas”. No caso do aluno surdo, deve-se estimular

para que possa participar, efetivamente, em todas as instancias do convivio social.

1.2.4. Organizagédo do Atendimento Educacional Especializado

Complementando o direito ao ensino publico, a Constituicdo Federal assegura aos
educandos, como um dever do Estado, “programas permanentes ¢ gratuitos de material
didatico, transporte, alimentacdo, assisténcia a saude e¢ de atividades culturais e esportivas”
(art. 198). Pelo disposto no referido art., os municipios devem assumir a responsabilidade
com o transporte escolar dos alunos da rede estadual, incluindo dos alunos com deficiéncia no
que se refere a garantir-lhes o acesso ao AEE, no contraturno. No entanto, observou-se que,
relativamente aos alunos surdos nao residentes em Aracaju, a manutencdo do programa de
transporte, nos municipios, sofre interrupgdes, 0 que acarreta prejuizos a frequéncia desses
estudantes até mesmo nas aulas do ensino regular.

De acordo com o MEC (2006), a inclusdo do aluno surdo na escola comum requer
que se busquem meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de aula
como no AEE, este indicado para ser executado em um periodo adicional de horas diarias de
estudo, em horario contrario ao das aulas. Na organizacdo didatica do espaco destinado a esse
atendimento, devem ser utilizadas imagens visuais e referéncias que possam ajudar no
aprendizado dos conteudos curriculares estudados na sala de aula comum, respeitando-se as
necessidades didatico-pedagdgicas para o ensino de lingua.

Na escola pesquisada, 0 AEE ocorre na sala de recursos, na qual é priorizada,

relativamente a educacdo do aluno surdo, a aprendizagem de Libras e o ensino da lingua
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portuguesa na modalidade escrita, com o0 apoio somente de uma professora bilingue, ainda
que a Politica Nacional de Educacdo para uma Préatica Inclusiva (2008) determine a escola
disponibilizar, além do ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva. A falta de recursos técnicos e tecnologicos
leva a questionar as condicdes de inclusdo do aluno surdo na escola.

Quanto as atividades realizadas em sala de aula, apesar dos alunos surdos ndo serem
excluidos dos trabalhos em grupos, realizados, preferencialmente, em duplas, notou-se que
eles s6 ndo ficavam alheios ao contetdo e & margem do processo de ensino-aprendizagem por
conta da ajuda da professora da SRM e de alguns alunos ouvintes que detém algum
conhecimento de Libras. Evidenciou-se que as atividades ndo eram planejadas para os alunos

surdos, em termos de metodologias especificas para eles.

2. RESULTADOS DAS ENTREVISTAS

Falar sobre a inclusdo, os objetivos que a informam e os desafios enfrentados,
envolveu conhecer sobre as problematicas e as experiéncias dos participantes no sentido de
visualizar o contexto de inclus@o do aluno surdo na escola pesquisada. Assim, as informacdes
obtidas por meio das entrevistas foram organizadas em duas partes.

Na primeira delas, delineia-se o perfil dos entrevistados através de dados de
identificacdo, enquanto a segunda parte, na intencdo de melhor compreender o contetdo
inerente as falas dos sujeitos nesta pesquisa, assenta-se em categorias distintas, como tdpicos-
guia para a andlise dos resultados. As questdes que constituem a segunda parte do roteiro das
entrevistas tiveram como finalidade recolher dados sobre as representacdes dos entrevistados
no tocante ao processo de inclusdo educacional em geral, cujos resultados foram discutidos de
acordo com as respostas reunidas nos dois grupos definidos, o primeiro, com a Coordenadora

e os Professores, e 0 segundo com os Alunos Surdos.
2.1. Perfil dos entrevistados

No primeiro grupo de questdes da entrevista, conforme ja foi referido, pretendeu-se
recolher dados dos envolvidos na presente pesquisa. Nas Tabelas 3 e a 4 a seguir, apresentam-

se 0s aspectos de caracterizagdo dos dois grupos de participantes, corpo funcional e alunos
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surdos, respectivamente, os quais, visando reduzir os possiveis inconvenientes provocados

pelo estudo, foram nominados por letras precedidas de nimeros.

Tabela 3 - Caracterizacao dos profissionais entrevistados

IDADE FUNCAO NA HABILI]’AQAO TEMPO DE SERVICO
ESCOLA ACADEMICA Na Na escola
profisséo
Ca 48 anos Coordenadora Graduada em Pedagogia; 29 anos lanoe4
L Pds-graduada em Gestdo meses
E Escolar
g P1 38 anos Professora Graduada em Pedagogia; 12 anos 8 anos
O Especialista em Educacéo;
= Inclusédo de Libras
E P2 50 anos Professor Licenciatura em Geografia 30 anos 8 anos
o
P3 57 anos Professor Licenciatura em Historia 22 anos 10 anos
P4 48 anos Professor Licenciatura em 14 anos 13 anos
Matematica
P5 37 anos Professora Letras - Portugués 12 anos 4 anos
Tabela 4 - Dados dos alunos pesquisados
PARTICIPANTES SEXO IDADE LINGUA USO DE
MATERNA PROTESE
AUDITIVA
Al Masculino 14 anos LIBRAS Néo
A2 Feminino 14 anos LIBRAS Néo
A3 Feminino 15 anos LP Sim
Al Feminino 14 anos LIBRAS Nao
A5 Masculino 14 anos LIBRAS Néo

Na Tabela 3, constata-se um grupo com idade média situada em 46,33 anos, tempo
médio de exercicio na docéncia correspondente a 19,9 anos e de 10 anos na escola na qual se
realizou a pesquisa. No tocante a idade desses participantes, entende-se ndo se tratar de
pessoas inexperientes, nem muito jovens, e sim pessoas dotadas de experiéncia profissional e
significativo tempo de trabalho na instituicdo escolar investigada. No entanto, somente a
professora da disciplina Portugués revela preparo para o trabalho pedagogico com o aluno
surdo no ensino regular, consoante a legislacdo educacional vigente que reconhece a
importancia de professores capacitados para que se efetive a inclusdo educacional.

Examinando a questdo de formacdo de professores, aqui se observa o Capitulo V da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que estabelece:
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8 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

Nota-se, portanto, segundo Glat e Nogueira (2003, p. 137), que “o professor, num
contexto de educacdo inclusiva, precisa, muito mais que no passado, ser preparado para lidar
com as diferengas, com a singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com um
modelo de pensamento comum a todas elas”. Ndo obstante, os referidos autores alertam para
o fato que, em seus cursos de formacdo, os professores ndo tém recebido suficiente
instrumentalizacdo que lhes possibilite estruturar sua pratica pedagdgica para atender as
distintas formas de aprendizagem de seu alunado.

Prosseguindo na analise do perfil dos entrevistados, na Tabela 4 constam as
informacdes dos alunos surdos que participaram desta pesquisa. Esses alunos sdo jovens, a
maioria do género feminino (n=3), com idade variando entre 14 e 15 anos. Nesse grupo,
apenas um aluno usa aparelho auditivo, destacando o A5 que ndo conseguiu se adaptar. Para a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2002), as criangas com perda auditiva a partir do grau
moderado, necessitam do uso de prétese, de treinamento auditivo, de Educacdo Especial e
devem frequentar programas especificos para estimular as habilidades da linguagem,
conceitos e falas.

Conforme o MEC (2006), os aparelhos de surdez servem para captar e ampliar 0s
sons, podendo beneficiar as pessoas com surdez severa e surdez profunda, embora isto ndo
signifique dizer que, com o uso deles, tenham uma audi¢cdo normal, levando-se em conta as

dificuldades ligadas a deteccdo e discriminacdo dos sons da fala.

2.2. Consideracdes dos sujeitos entrevistados: concepcdes dos docentes e da coordenadora

Na intencdo de melhor explicitar o contetdo inerente as falas desses sujeitos
entrevistados na presente pesquisa, foram elaboradas categorias a partir das quais se
identificaram e localizaram unidades de registro, classificadas e agrupadas em subcategorias,
definindo-se ainda indicadores que emergiram das especificidades dos discursos dos

participantes, conforme se demonstra na Tabela 5 a seguir.
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Tabela 5 - Categorias organizadas com base na fala dos professores e coordenadores

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DE RESPOSTAS INDICADORES
APRESENTADAS
Perspectivas sobre a e Processo na escola Insuficiéncia de recursos
Incluséo e Participagéo dos pais Presenca
e Quanto & forma de trabalhar Precisa melhorar
¢ Incluséo dos alunos surdos Falta de intérprete
Fatores facilitadores e ¢ Processo formativo docente Formacao deficiente
dificuldades o Dificuldades Desconhecimento de Libras
e Facilidades Ter o intérprete
Estratégias e Praticas pedagdgicas Ensino tradicional
¢ Apoio da escola Negativa
« Aprendizagem do aluno surdo Baseada no intérprete
* Relato das experiéncias Desafio
o Sugestdes Intervengdes praticas

Segue-se a analise das categorias e subcategorias conforme apresentadas na Tabela 5.

2.2.1. Perspectivas sobre a incluséo

Ao se enunciar a inclusdo, estabelece-se uma visao que se assenta na compreensao de
uma nova perspectiva de educacdo. Assim, na subcategoria pertinente ao Processo na Escola,
este é caracterizado pela entrevistada Ca como “um processo bem positivo [...]”, mas “um
processo complicado, lento, que demanda paciéncia, demanda tempo, dedicacao,
compreensdo, tanto da parte dos profissionais como dos demais colegas”. A P1 acredita que
ha um bom entendimento sobre essa questdo na Escola, pois “a boa vontade é grande [...]
todo mundo € bem acolhido e a gente sempre tenta incluir todos na medida do possivel e das
dificuldades”. Por outro lado, considerando as condi¢cdes de atendimento, a P2 reconhece a
necessidade de se melhorar o quadro de profissional habilitados, principalmente psicélogos, o
gue vai ao encontro dos achados de Carvalho (2005), quando esta autora afirma que ha de se
assegurar 0s recursos, atendimentos, apoio, acompanhamento, todas as condicdes
indispensaveis para que os alunos possam desenvolver todas as suas potencialidades.

Ainda que a proposta da inclusdo reflita uma tendéncia atual de aceitacdo
generalizada, exige momentos, atitudes e decisdes para acontecer efetivamente, o que ressalta
a importancia de se discutir com todos as questdes que envolvem a Educagdo Inclusiva,
questdes que, na presente pesquisa, “ndo sao muito discutidas aqui [na escola] do ponto de

vista teorico-metodoldgico, de uma forma geral [...]” (P3). Sobre isso, a Ca revela que,
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geralmente, ndo se discute, pois se deve aceitar a inclusdo, o que pde a prova a capacidade de
lideranca dos gestores e coordenadores da escola no sentido de mobilizar a equipe docente
“a0 invés de cairem no fatalismo”, conforme explica Carvalho (2008, p. 38).

Ressaltando o que foi dito anteriormente, a P4 deixa evidente que, apesar da
relevancia de se ter essas discussdes, no entanto, estas s6 acontecem ‘“quando falta o
intérprete, porque sem intérprete o surdo ndo vai aprender nada”. Nesse didlogo, dando
sinais que a abordagem ao tema se processa basicamente no discurso, a respondente considera
que “na elaboragdo do PPP, ai sim, eles falaram muitas coisas com relagdo a inclusdo aos
surdos, 0 que deve ter, o que ndo deve ter, 0 que deve ser feito. Nessa ocasido, mas, assim, de
uma forma geral, ndo”. Ainda que os fins da politica educacional devam estar claramente
expressos em varias fontes documentais, a exemplo do PPP, ndo se pode esquecer que 0S
direcionamentos precisam ser transformados em préatica escolar. A esse respeito, Bayer (2008,
p. 80) afirma que as questdes centrais, quando se reflete sobre a concepcdo de Educacéo
Inclusiva, ndo sdo apenas de ordem legal ou paradigmatica, mas chama todos a compartilhar
“tdo complexa responsabilidade: familias, equipes diretiva e pedagdgica, professores,
funcionarios e alunos”.

Considerando a Participacao dos pais na vida escolar do filho, a fala que se segue
descreve como acontece o envolvimento da familia:

Se for comparar com escolas que ndo tém surdos, 0s pais desses meninos [0S
surdos] sdo mais presentes e preocupados. Eles vém mais pra reunifes, até ficam
aqui na escola... Eu vejo uma preocupagdo maior dos pais em saber se eles estdo
aprendendo, como estdo indo na escola... Eu trabalho em outra escola, em que 0s
pais ndo aparecem nunca, 0S meninos estdo la cheios de problemas de
aprendizagem, de comportamento, de indisciplina, e 0s pais ndo aparecem nunca,
e esses daqui, no caso da incluséo... Surdos e outros, eu vejo que o0s pais tém um
olhar especial por saber que eles tém uma certa limitagdo. Eles, os pais, tém uma
preocupacao adicional de saber como os filhos estdo na escola (P4).

De igual modo, o participante P3 avalia essa participacdo como sendo superior
aquela percebida em relacdo aos pais dos alunos sem deficiéncia. Os respondentes Ca e P5
dizem, respectivamente, que os pais sdo mais “presentes” e “participativos”, enquanto o P1
afirma que a participacdo é “razoavel”, dizendo a P2 que somente “30% participam”. O fato
é que, fazendo uma analogia com a pesquisa descrita por Sanches (2011) realizada com
criangas consideradas com necessidades educativas especiais numa sala de jardim de infancia,
pode-se afirmar que o envolvimento da familia é uma estratégia e um contributo para o

sucesso da aprendizagem, uma vez que os familiares podem colaborar dando sugestdes e
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ajudando no trabalho a desenvolver em casa. No movimento da Escola Inclusiva, como
mostra Sanches (2011, p. 131):

A introdugdo de transformacGes numa determinada situacdo educativa com o
propésito de dar solucdo a problemas identificados sé pode ser feita pelos proprios
professores, em parceira com seus colegas, com 0s seus alunos e respectivas
familias, nos contextos em que as problematicas se desencadeiam.

Um aspecto a considerar quando se procura averiguar a construcdo dessa nova
realidade de ensino, diz respeito ao contexto de aprendizagem e as praticas de Educagdo
Inclusiva que ali se desenvolve. Nesse sentido, na Avaliagdo do Trabalho desenvolvido na
escola relativamente a Educacéo Inclusiva, as narrativas variaram entre “mais ou menos” (P2)
até “bom” (P4 e P5), perpassando pela compreensdo de que, por ser um “caminho que esta so
comecando” (Ca), “precisa melhorar” (P1 e P3). Eis, portanto, o desafio: tornar a escola
regular uma escola inclusiva.

No caso dos alunos surdos, relativamente ao ingresso, medidas organizacionais e
pedagdgicas adotadas para inclui-los na escola regular, a Ca ressente-se da falta de “conexdo
entre os professores da sala de recursos com os professores da sala regular [...] pra sentar,
analisar, planejar, pra acompanhar o desenvolvimento do aluno”. Contrariando o que foi dito
pela Ca, a P2 relatou que tinha ajuda da professora da sala de recursos para que 0s alunos
surdos aprendessem o conteudo curricular, uma vez que a escola ndo dispunha de intérprete.
Essa questdo envolvendo o intérprete € uma preocupacdo compartilhada por todos os
professores entrevistados que, a excecdo da P5, por conhecer Libras a utiliza para repassar o
conteddo da disciplina, dependem desse profissional para o atendimento ao aluno surdo. N&do
é, portanto, somente o direito a matricula que deve ser assegurado ao aluno com deficiéncia,
como também deve ser garantida uma educacdo de qualidade para todos, conforme previsto
no art. 2° da Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001.

No funcionamento da escola quanto a Inclusdo do Aluno Surdo, percebe-se, de
acordo com os respondentes, que o principal problema ndo esta no acesso, e sim na falta de
intérprete, fato que se deve a burocracia existente no ensino publico, sem levar em
consideracdo esses alunos e as suas necessidades educacionais. Segundo a Ca, a escola ndo
possui algum tipo de servigo de apoio especializado para dar suporte aos alunos surdos e cita
o déficit de intérprete, aguardando a realizacdo de um processo seletivo, pela Secretaria de
Educacdo, para que esta funcdo seja ocupada e sanar tal problematica. Em razdo disso, a
entrevistada Ca se posiciona no sentido de que a escola estd realmente preparada em termos
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de “espaco fisico, materiais, mas, na parte de recursos humanos deixa muito a desejar [...]
porque ndo tem profissional que possa facilitar a aprendizagem e a insercéo dele [o aluno
surdo] no meio social, no convivio escolar”.

Dando visibilidade a questdo, Albres (2005), citando Quadros (1997), explica que
uma pessoa surda somente € capaz de captar, através da leitura labial, cerca de 20% da

mensagem. Para a autora:

O ideal para a educacdo de surdos na escola comum é a educacgdo bilingue, onde a
lingua de sinais seria a primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita. Além de servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino de Libras para os demais alunos da escola e que o0s
professores tivessem dominio da lingua de sinais (Albres, 2005, p. 22).

A partir desse pensamento, identifica-se nos dizeres da Ca que “existe a necessidade
bésica de que o aluno surdo entenda a lingua de sirais ”, porém a pesquisada admite ndo ser
obrigatdrio que os professores tenham o dominio dessa lingua. Corroborando para a reflexdo
sobre a inclusdo do aluno surdo, F. Santos (2015) afirma ser imprescindivel que a Libras,
como ponto de partida para a aprendizagem, seja utilizada em sala de aula, facilitando a
aquisicdo de conhecimentos, sobretudo, da Lingua Portuguesa. Sob essa perspectiva,
compreende-se a relevancia do papel do intérprete da lingua de sinais para a inclusdo do
surdo, narrando a P1 que a presenca do intérprete, em sala de aula, é fundamental para que
este aluno interaja e “ndo se sinta excluido”.

No entanto, a declaragdo do P2 chama a atengdo quando este aponta que “0S alunos
surdos sdo incluidos, ou melhor, os alunos surdos é que acolhem os ouvintes. Varios alunos
ouvintes aprenderam ou aprendem libras para conversar com 0s surdos para interagirem
com os surdos e as surdas”. No pensamento de F. Santos (2015), o uso da Libras como meio
de comunicacdo entre surdo/surdo ou surdo/ouvinte pode ser um meio para facilitar a
aprendizagem e a inclusdo do aluno surdo.

Assim, sendo certo que 0S recursos Sa0 escassos, na categoria a seguir lanca-se o
olhar sobre as especificidades do ambiente escolar l6cus da pesquisa, considerando 0s
processos facilitadores da inclusdo no nexo com os elementos que dificultam sua

implementacéo.
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2.2.2. Fatores facilitadores e dificuldades

No conjunto mostrado até aqui, percebe-se que as vozes falam, no geral, de uma
Educacédo Inclusiva ainda em construgdo, impregnada de incertezas e sem assumir um papel
pragmatico, em parte pela auséncia de intérprete para o trabalho em sala de aula, por outro
lado pela deficiéncia do Processo Formativo dos docentes, pois somente a Pl tem
Especializagdo em Incluséo e Libras, para dar respostas educativas escolares adequadas. Os
dados coletados nas entrevistas acentuam uma formacdo inicial docente que ndo fornece
suporte aos profissionais da educacao, de forma a contribuir no processo de incluséo escolar
de alunos surdos no ensino regular. Aqui sobressai a importancia do professor experienciar,
na formagdo, um processo inclusivo, de forma apropriada a privilegiar “o ser humano em sua
natureza complexa e plural, num vivenciar aberto & compreensdo humana, num vivenciar que
interligue todos os saberes, dizeres e fazeres no sentido de compreender o ser a partir da sua
singularidade de ser” (Lima, 2012, p. 125).

Na perspectiva da inclusdo do aluno surdo, ao docente é exigido o conhecimento
adquirido e vivido em formacdo, ndo como um mero conteddo conceitual que possa ser
definido, mas que o mobilize a “pensar de forma singular e plural, flexivel e com autonomia,
refletindo e aprendendo [...]” (Lima, 2012, p. 106) para lidar com as muitas dificuldades a
serem enfrentadas diante da demanda no atendimento. A autora coloca que, no geral, a
formacdo dos professores é de ma qualidade e calcada na reproducdo do conhecimento,
evidenciando a necessidade de uma formacdo adequada e ampliada, tal como disposto no
Capitulo V, paragrafo 2° da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que estabelece, nos cursos de
formacdo docente, 0 ensino de Libras, dentre outros conhecimentos da area da Educacdo
Especial ou interdisciplinares.

A falta de preparo especializado dos professores é realidade e acontece com a
maioria dos docentes de escola regular. Com essa reflexdo, é possivel constatar as
Dificuldades encontradas na pratica pedagdgica a ser desenvolvida junto a alunos surdos.
Acerca dessas dificuldades, em seus relatos, os docentes apontam a falta de intérprete como
um problema a ser enfrentado em sala de aula, agravado em decorréncia da maioria (n=4)
destes pesquisados “ndo dominar Libras”. No contexto das respostas, chama a atengdo o
trecho que se transcreve a seguir, o qual denota um modo particular de contar sobre as

dificuldades na pratica pedagogica para trabalhar com o aluno surdo: “Hoje, a auséncia do
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intérprete. Poderia utilizar mais recursos audiovisuais, mas eu sou aquele professor
tradicional que da o assunto e depois cobra na prova” (P4).

Aprofundando a andlise da resposta do P4, entende-se ser esta uma observacao séria
e que precisa ser discutida no ambito da escola, em busca da conciliagéo entre as modalidades
de ensino e as caracteristicas de quem aprende. Recorrendo-se a Carvalho (2008, p. 81), €
possivel refletir que:

Consideradas e respeitadas as diferencas individuais, seria um equivoco prescrever
apenas um método de ensino, aplicavel a todos os alunos. Ao contrério, a ideia é
diversificar, a0 maximo, a intervencdo pedagdgica, ajustando-a as caracteristicas e
necessidades de cada um e segundo a natureza do que se esta ensinando.

Para enfrentar as dificuldades, Carvalho (2008, p. 112) esclarece que ajustes ou
adaptacdes devem ser organizados “num continuo que vai desde pequenas modificagdes na
programacédo das aulas, até mudancas significativas e que se distanciam, consideravelmente,
do projeto curricular estabelecido”. Portanto, a surdez ndo pode ser usada contra o aluno, mas,
a partir dela, o professor deve buscar estratégias que ajudem o aluno surdo a encontrar o
caminho para o seu desenvolvimento. Por certo, tem significancia uma acdo pedagdgica
eficaz, capaz de contribuir para a superacdo de concepgdes errbneas e obsoletas que geram
atitudes negativas frente ao processo de inclusao escolar.

Aliada a problematica da falta de intérprete, a entrevistada P1 destaca a “falta de
atendimento psicoldgico, terapéutico” (P1) aos alunos surdos, estando subjacente em seu
depoimento a necessidade destes terem um acompanhamento a parte, pois, de acordo com
essa pesquisada, “alguns, além da surdez, possuem outras deficiéncias”. Nesse aspecto, torna-
se relevante ressaltar que ndo houve mencéo, por parte dos demais participantes, a respeito de
“outras deficiéncias”, somente ao fato do aluno ndo ouvir e, por ndo saberem falar com ele,
ndo se sentiam preparados para ensina-los. No movimento em dire¢do a uma escola inclusiva,
0 atendimento as necessidades dos alunos deve ser definido por meio do estabelecimento de
formas diferentes de organizacao escolar, as quais assegurem a todos o desenvolvimento e a
aprendizagem.

Ainda tratando das dificuldades, a Ca afirma haver um trabalho sistematico visando
apoiar o aluno surdo, a exemplo da sala de recursos, na qual disponibiliza um laboratério de
linguas destinado ao ensino de Libras e Portugués. Essa entrevistada fez a seguinte afirmac&o:
“a escola esta tanto preparada para acolher os surdos como 0s normais, atipicos, nas séries

do primeiro ao nono. E, todas as turmas tém alunos surdos e estdo inseridos nas séries
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correspondentes a sua idade” (Ca). Na perspectiva da Declaracdo da Salamanca (1994), ao
tratar da questdo da educacdo do aluno com deficiéncia, devem ser oferecidas as
possibilidades para que se rompa com o dualismo existente entre educagéo regular e Educagéo
Especial. Ou seja, a educagdo dos alunos com deficiéncia pode ser tratada no dmbito dos
demais alunos.

Para superar as dificuldades detectadas no ambiente escolar, os professores
pesquisados mencionam como Facilidades para o processo de ensino e aprendizagem do
aluno surdo, “saber libras e pos-graduagdo na area” (P1; P5), “ter o intérprete” (P2; P4),
bem como “trazer a familia para a escola” (P3), mas, de forma concreta, a sala de recursos
tem sido na escola pesquisada, 0 suporte complementar ao ensino regular. Discutindo ainda a
questdo, o P3 analisa as condi¢cdes da implantacdo da politica publica pertinente a inclusao
educacional que, segundo ele, “se for tratada com seriedade e ndo for s6 mentira, coisa s
pra fazer encenacdo, ajuda muito e ndo ficariamos praticamente meses sem intérprete [...]...
existe um conjunto de acdes assim, que tem a ver com politicas, com gestor e gestéo,
compromisso da direcdo”. Essa declaracdo enuncia que, a despeito leis idealizadas para a
inclusdo educacional e apesar de ndo haver nenhuma divida em relacdo a aceitacdo de
pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino, discute-se sobre a efetividade ou ndo
das leis e das politicas publicas na materializacdo da escola verdadeiramente inclusiva.

Todavia, € importante destacar que a inclusdo pressupde que a escola ja deva estar
pronta para receber qualquer tipo de aluno, o que envolve coloca-lo sem qualquer outro tipo
de servico que implique excluséo ou segregacdo socioeducacional, de acordo com Padilha
(2006). Portanto, se faz necessario voltar o olhar para dentro da escola e identificar nao
somente os diferentes desafios, como também as formas adotadas, na pratica docente, para

enfrenta-los.

2.2.3. Estratégias

Pensar em inclusdo envolve pensar, entre muitos outros aspectos, em procedimentos
diferenciados de ensino. Assim, nas Praticas Pedagdgicas, considerando a presenca do aluno
surdo na sua sala de aula, dois docentes fazem adaptacdes que vao desde as ““atividades
ludicas [...] e interacdo entre alunos surdos e ouvintes” (P2), até o “uso de figuras com sinal
em Libras” (P5). Mas, de modo geral, essas adaptacdes sdo “minimas” (P1) ou “nenhuma”
(P4). Esses resultados permitem perceber que os professores ndo apresentam suficientes

condicBes para um fazer pedagdgico que corresponda as especificidades dos alunos surdos.
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Sobre o recurso ou material especifico utilizado pelos docentes para trabalhar com o
aluno surdo, os entrevistados P1, P3 e P5 disseram ndo usar nada. Os outros respondentes

teceram as seguintes explicagdes:

Eu tento utilizar as tecnologias, mas a escola também é deficiente. Exemplo: temos
uma sala de computadores que a internet ndo funciona, entdo fica dificil. Nos
temos uma lousa digital que esta sem funcionar, entdo fica novamente dificil. Seria
interessante se estas tecnologias estivessem funcionando (P2).

Nés deveriamos estar utilizando o quadro digital e equipamentos de data show.
Essa escola foi reformada ha um ano e nada disso foi instalado... Tem laboratorio
de informética, tem quatro computadores quebrados e, no laboratério, nao tem ar-
condicionado, por isso ndo podemos utilizar os computadores, pois podem
gueimar. E os alunos surdos gostam de utilizar os computadores. Quando
funcionava era perfeito (P4).

Os equipamentos identificados pelos docentes P2 e P4 poderiam ser plenamente
aproveitados pelos alunos surdos, caso estivessem em condicdes de uso, possibilitando aulas
de maneira mais visual e interativa, facilitando a aprendizado desses alunos. Por outro lado,
de acordo com Bisol et al. (2010, cit. por Espote et al., 2013, p. 82), “muitos professores ndo
se preocupam em fazer adaptacbes que favorecam os alunos surdos, e atribuem o sucesso ou
fracasso desses aos servigos de apoio”. Essa falta de preocupacédo é percebida na seguinte fala
do P3: “em minha opinido, em educagédo ndo se inventa a roda nao... eu desconfio muito de
gente que fica com muitas ideias mirabolantes... eu acho que as coisas devem ser feitas com
seriedade e dentro dos limites que vocé trabalha”. Esse comportamento enfatiza uma situacédo
critica, determinada pelo carater excludente do ensino tradicional ministrado nas salas de aula
de ensino regular, baseado na exposi¢do repetitiva dos conteldos e ensinando a todos da
mesma maneira.

Segundo Fumegalli (2012, p. 23), para a maioria dos professores que atuam hoje nas
escolas, ¢ dificil entender a possibilidade de se fazer inclusdo e “poucos sdo os profissionais
que se arriscam a encarar a ideia de ministrar um ensino inclusivo em uma sala de aula de
cadeiras enfileiradas, um livro didatico aberto na mesma pagina, uma s6 tarefa no quadro e
uma s6 resposta valida e esperada nas provas”.

Nesse contexto, ndo se trata simplesmente de reinventar a roda, como afirmado pelo
entrevistado P3, e sim do docente ultrapassar os limites do instituido legalmente para
conhecer e analisar aspectos de organizacao e funcionamento do sistema de ensino inclusivo.

Ainda, lembra-se que o Brasil fez opgao pela construgéo de um sistema educacional inclusivo
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ao concordar com os postulados da Declaracdo de Salamanca (1994), o que significa que a
escola precisa dar subsidios a atuacdo do professor para uma pratica mais eficaz,
disponibilizando recursos para as estratégias de ensino.

Quando indagados sobre qual o tipo de Apoio da Escola para a atuacdo docente
junto ao aluno surdo, as respostas dividiram-se entre “nenhum” (P2; P3; P5), “o intérprete”
(P1) ¢ a “sala de recursos e, antes de terminar os contratos, tinhamos os intérpretes que sdo
fundamentais para a aprendizagem do surdo” (P4). Nota-se, sem duvida, a necessidade de
uma atencgdo especial para o intérprete em sala de aula e outros espagos educacionais, 0 que,
no entanto, ndo acontecia na escola pesquisada, como ficou evidenciado nas observacdes e
nos relatos dos entrevistados. A esse respeito, F. Santos (2015) destaca que a escola deve
oferecer apoio pedagogico para o aluno surdo através da atuacdo de professores-intérpretes de
Libras e de outros profissionais, tais como intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
contratados pelo governo.

Na discussao acerca da inclusdo do aluno surdo na educacédo regular, o Decreto n°
5626/2005, em seu capitulo VI, artigo 22, regulamenta que as instituicdes de ensino
responsaveis pela Educacdo Basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva, por meio da organizagéo de:

| - escolas e classes de educagéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacéo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

O Decreto n° 5.626/2005 estabelece, ainda, que se devem criar condi¢cdes favoraveis
a insercdo e permanéncia de alunos surdos nas instituicdes oficiais de ensino da Educacdo
Infantil ao Ensino Superior. Sob a perspectiva da lei, ressalta-se o papel do intérprete de
Libras, por ser o profissional que intermedia as situagdes de comunicagao entre o surdo € 0
ouvinte, seja este professor, aluno ou qualquer outra pessoa do ambiente escolar.

Com base na interpretagdo do vivido em sala de aula, os docentes deram significagéo
ao processo de Aprendizagem do aluno surdo, revelando a P1 que a melhor maneira para
sua efetivacdo seria “fazer um planejamento mais dindmico e democratico. Elas [direcéo,

coordenacéo] fazem o planejamento em cima do planejamento dos professores que estdo em
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sala de aula”. Todavia, na opinidao da P3, “ndo existe uma Gnica maneira. Existem
procedimentos variados, estratégias variadas [...]”, enquanto os entrevistados P2 e P4
entendem que a eficacia dessa aprendizagem esta “no intérprete” ou no “uso da Libras” (P5).

Da anélise dos dados coletados, percebe-se a presencga de a¢des que os investigados
consideram como sendo capazes de auxiliar na aprendizagem do aluno surdo, tais como,
planejamento democratico, a presenca do intérprete em sala de aula e o uso de Libras.
Convém destacar que a inclusdo do aluno surdo requer um repensar de suas necessidades, por
ter uma lingua diferenciada e ser minoria no espaco escolar, a fim de ndo exclui-lo do
processo de ensino e aprendizagem. Assim como Sanches (2011, p. 138), entende-se que em
todo o processo de construcdo do saber, deve-se olhar ndo o “individuo, isoladamente, mas
para 0 grupo em se insere, numa atitude mobilizadora e cooperativa, numa perspectiva de
diferenciacdo pedagdgica inclusiva (Sanches & Teodoro, 2006), ou seja, diferenciar tarefas
dentro do grupo e ndo individuos”.

Com esse enfoque, na singularidade dos Relatos das Experiéncias em sala de aula
envolvendo o aluno surdo, os docentes fizeram as narrativas daquelas que avaliaram como
sendo boas e outras mas. Na exposi¢do do P3, “uma experiéncia boa foi perceber, melhor,
descobrir, que eles sentem a musica, dangam. Eu aprendi aqui na escola... As vezes, tém uns
eventos aqui na escola. Eu lembro que trouxeram uma banda de forro e eles dancam forré e
eles ‘ouvem’ a musica. Eu perguntei a eles e soube que eles sentem a pulsa¢do do
instrumento. Foi muito bom”. A fala do professor, nesta pesquisa, trouxe realce para a
compreensdo da surdez para além do lido e dito, ao pontuar uma questdo importante: a musica
como uma possibilidade para o processo inclusivo do aluno surdo.

E no envolvimento da questdo, a P2 vé, como negativo, “a caréncia e a vontade de
muitos e ndo ter oportunidades, pois alguns ndo sabem o Portugués e nem Libras, utilizam
gestos e isso dificulta muito a aprendizagem e a comunicagao com os colegas e professores”.
No entanto, na esteira do pensamento de Hora (2015) sobre o quanto é dificil dominar a
Libras, a P1 acrescenta que, no exercicio da funcdo de intérprete, ao perceber que o aluno
surdo ndo sabia a lingua de sinais, o encaminhava, de imediato, para a sala de recursos. E
nesse sentido que se encontra, na Declaracdo de Salamanca (1994), o reconhecimento da
importancia da linguagem gestual como o meio de comunicagdo entre os surdos, e a garantia

de que tenham acesso a educagdo na linguagem do seu pais. Por meio de uma linguagem e de
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uma comunicacdo mais viavel para esse aluno, pode-se facilitar sua aprendizagem,
permitindo-lhe entender e se relacionar melhor no mundo dos ouvintes.

O processo inclusivo nunca serd inclusivo se mantiver o olhar que predetermina e
impede de buscar alternativas para ver a potencialidade do aluno surdo, principalmente
quando a falta de intérprete em sala de aula é colocada como uma experiéncia ruim,
prejudicial ao ensino, tal como revelado pelo P4, “eu dou o conteddo e os surdos ndo
conseguem acompanhar ou entender, pois ndo tem o intérprete ”. Ainda na reflexdo feita por
esse entrevistado, “a experiéncia boa é ver os colegas ouvintes tentarem explicar, para 0s
colegas surdos, o contetdo. Acho isso muito legal da parte deles”. Sobre isso, ha de se
considerar que mesmo sendo importante o contato com seus pares, no qual o aluno surdo pode
“aprender muito mais, sem erros ou confusdes” (Taraborelli, 2006, p. 50), a escola inclusiva

tera de oferecer, dependendo das necessidades de cada aluno surdo:

Intérpretes com proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), sistema de
FM (sistema de frequéncia modulada, que por meio de um microfone manejado
pela professora é transmitido ao aluno surdo, diminuindo ruidos de fundo e
melhorando a comunicacéo), salas de apoio, e materiais e recursos humanos para o
estudo da especificidade da surdez (Taraborelli, 2006, p. 54).

Trazendo outros elementos para a discusséo, na narrativa da P5 “uma experiéncia
ruim é saber que um bom aluno surdo ndo esta frequentando [a escola] por falta de
transporte escolar. Todas as experiéncias com os alunos surdos foram boas s6 me fizeram
crescer como pessoa e profissional ”. Essa questdo do transporte escolar, vista anteriormente
no subcapitulo 1.2.4 desta dissertacdo, foi pensada pelo legislador constituinte quando o
atrelou no art. 208 da Constituicdo Federal como obrigacdo acesséria na oferta da educacéo,
constituindo um dos meios para possibilitar o acesso e a permanéncia do educando no
ambiente escolar, complementando, assim, o direito ao ensino publico.

Ao reconhecer que as experiéncias vivenciadas com os alunos surdos contribuiram
para seu crescimento pessoal e profissional, a P5 mostra consonancia com o0 seguinte
pensamento de Sanches (2011, p. 135): “[...] damos conta do como se pode tirar partido da
diversidade do grupo e ganhar em termos académicos e sociais”. De fato, o dia a dia na sala
de aula é um desafio constante, mas com possibilidades “de um educar para a diferenga que
sabe aprender na diferenca [...]. Um aprender tem que ser um salto revolutivo completo”
(Lima, 2012, pp. 15-17). Assim, refletindo sobre as experiéncias, se fez fundante solicitar aos
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participantes que apontassem Sugestdes para que a escola pesquisada se tornasse
verdadeiramente inclusiva.

Nessa perspectiva, a maioria dos entrevistados deixou claro, mais uma vez, que a
inclusdo educacional do aluno surdo se alcanga com o auxilio do intérprete em sala de aula e a
parceria com outros profissionais. Sustentando que a escola pesquisada € inclusiva, para a Ca
somente “o0 que necessita € de mais profissionais como intérpretes e mais um professor na
sala de recursos”. Por outras palavras, o P4 sugere que a escola ndo pode “deixar ficar sem
intérprete, ter psicélogos para atender essa comunidade, pois tém alguns que além da
deficiéncia auditiva tém outros problemas que ndo sao fisicos”. Em sintese, conforme a P5,
“mais profissionais qualificados e materiais audiovisuais para facilitar a aprendizagem, e 0s
intérpretes que sdo fundamentais”.

Levando-se em conta que cada um se apropria de forma diferenciada do
conhecimento sobre como deve acontecer o processo de inclusdo do aluno surdo, a P1

argumenta que:

A escola necessita de reformulagdo pedagogica, estrutura tecnolégica melhor. Nao
temos internet, computadores tém, mas ndo funcionam, pois ndo temos ar-
condicionado e ndo se pode ficar muito tempo na sala por causa do calor. N&o tem
maquina de Xerox [copiadora] para imprimir varias atividades visuais. Entdo...
Nao tem data show... Seria maravilhoso se cada sala tivesse um, seria de outro
mundo, seria perfeito pelo menos mais dois.

O P2 também elenca a falta de equipamentos, de profissionais de diferentes areas,
tais como, psicologos e intérpretes, além da necessidade de aporte de maiores recursos
financeiros para os projetos pedagogicos. Reiterando, o P3 afirma “que tém recursos aqui que
estdo encaixotados, equipamentos que se estivessem disponiveis... Seria diferente”. Essa
compreensdo permite trazer a interpretacdo de Mendes et al. (2015) quanto ao processo de
inclusdo do aluno surdo apontar que, apesar do dominio e o uso de Libras pelos professores e
0 intérprete se constituirem condi¢cfes necessarias, nao sdo suficientes para que a inclusdo seja
bem sucedida. Os autores, aproveitando a fala de Freire (1987, p. 34) sobre o fato de que
“uma pratica educativa centrada nos valores e consciéncia, sera capaz de libertar o homem de
toda situacdo de opressdo”, pensando no papel do docente na luta pela inclusdo afirmam que
devem ser propostas intervengdes praticas no ambiente escolar de forma transformadora,
considerando a realidade peculiar de cada aluno.

Mas, dialogando e mostrando preocupacdo com a questdo psicoldgica do docente, o

P2 torna visivel que este precisa de apoio “porque ndo € facil lidar com tantas diferencas. O
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professor ndo é magico e nem o super-homem, por isso ele precisaria passar tambem pela
capacitacdo, orientacdo para atender melhor esse alunado”. O respondente esclarece que

quando se formou:

J& tem um tempinho, eu ndo fui preparado pra atender surdo, autista, cego,
cadeirante etc.[...], a nossa rede, ela ndo tem qualificacdo, ndo existe um
programa de qualificacdo [...] e ndo existe também um acompanhamento
pedagdgico. As pessoas ndo lembram se a escola ta limpa ou ndo, se tem portas, se
o0s banheiros funcionam. S6 lembram a parte administrativa, e a parte pedagdgica
é sempre relegada em segundo plano (P2).

Fazendo destaque para a estrutura educacional para os alunos surdos, na fala do P2
ficou revelado nédo sé a precariedade da formacéo inicial quanto da formacéo continuada, bem
como a pouca importancia dada ao desgaste emocional dos docentes. Dai o P3 defender
“seriedade com a proposta, que tem de partir de quem trabalha, de quem dirige e da
Secretaria. Parece uma coisa vaga, mas é tdo importante isso... E ter compromisso e cumprir
0 minimo”. De certa forma, as sugestdes aqui apresentadas levam a uma questdo profunda, de
acordo com Almeida (2015, p. 15), “de que o que nos falta, pelo menos na Educagdo, é um
compromisso ético com a solidariedade humana e o desenvolvimento de um trabalho que

favorega o respeito a diversidade”.

2.3. Compreenséo expressa pelos alunos surdos sobre o processo de inclusdo

Para conhecer o sentido atribuido ao seu processo de inclusdo educacional, nas
entrevistas com os alunos surdos, conforme descrito na metodologia adotada para a realizacao
deste estudo, contou-se com a colaboracdo de uma intérprete, que facilitou a comunicacéo
entre a pesquisadora e esses alunos. Assim como ocorreu nos procedimentos de andlise das
entrevistas com coordenacdo e docentes, para 0 exame das respostas desses alunos foram
estabelecidas categorias, para as quais foram propostas subcategorias e indicadores, como

descrito na Tabela 6.
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Tabela 6 - Categorias e subcategorias de andlise das entrevistas com alunos surdos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DE INDICADORES
RESPOSTAS APRESENTADAS
Perspectivas sobre a ¢ Significado de incluséo Participacao
Inclusdo ¢ Atendimento especializado Nenhum
e Apoio da familia Importante
e Lingua utilizada Libras
Fatores facilitadores e e Convivéncia com ouvintes Benéfica
dificuldades e Dificuldades Falta intérprete
e Facilidades Uso da Libras/Intérprete
Estratégias « Préticas pedagdgicas Desconsidera o aluno surdo
e Procedimentos para a inclusao Sem investimentos
e Avaliacdo do estudo Boa experiéncia

A seguir, far-se-4 a andlise dos dados das entrevistas em funcdo das respectivas

categorias, subcategorias e indicadores.

2.3.1. Perspectivas sobre a incluséo

Ao analisar os depoimentos dos alunos surdos foram reunidas as informacfes que
permitiram uma analise reflexiva sobre o0 que eles sabiam sobre a inclusdo, ou seja, qual o
Significado da Inclusdo para cada um deles, mas somente a A3 disse ndo saber o que
significava. Os demais respondentes apontaram que a incluséo significa “conversar com todos
sem problemas” (A1), “participar de todos 0s eventos na escola se eu quiser, por isso €
importante ter o intérprete” (A2), “estar na escola e participar de tudo” (A4) ¢ “acho bom.
Eu gosto de conhecer pessoas e tenho muitos amigos que sao ouvintes” (A5). Nos resultados
é possivel apreender que a inclusdo é vista no sentido de favorecer o desenvolvimento das
relacBes entre os alunos surdos e 0s ouvintes, ainda ressaltada, neste contexto, a importancia
do intérprete.

Na perspectiva de Taraborelli (2006), a pessoa surda pode transitar tanto no mundo
dos que se apropriaram da lingua de sinais como dos que se comunicam pela fala,
constituindo-se na interacdo com o outro, sem sofrer restricGes sociais. Para essa autora,
quando os alunos surdos compartilham experiéncias no cotidiano, isto fortalece os lagos de
relacionamentos, a participacdo ativa na sociedade e a interacdo em festa, encontros, dentre

outros.
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Decerto o processo de inclusdo dos alunos surdos avancou na legislagcdo, mas na
operacionalizacdo ainda faltam recursos para que eles possam utilizar, como explicitado pelo
Al ao dizer que “antes tinha intérprete”, o que € ressaltado por todos os entrevistados quando
descrevem ndo receber nenhum tipo de Atendimento Especializado. No entanto, cumpre
citar as seguintes palavras da A4: “tem reforco na sala de recursos no horario contrario, mas
ndo participo”. Possivelmente, essa ndo participacdo pode estar relacionada, principalmente, a
falta de transporte para esses alunos. Além disso, Albres (2005, p. 43) alerta para o fato que
“h4a um movimento de tensdo e ruptura entre a educacdo de surdos e a educagao especial [...]",
uma vez que os alunos surdos “procuram escapar do estigma que permeia a area da educagao
especial considerada como um subproduto da educacdo, da discussdo da deficiéncia e da
inclusdo escolar”.

Outro fator, apontado pelos alunos surdos, foi o Apoio da familia em sua vida
escolar. Nesse aspecto, esses alunos foram unénimes em dizer que esse apoio é importante,
com destaque para as maes que os acompanham, conforme se pode observar nas afirmacdes:
“minha mée vem sempre comigo, ela vem junto” (A1) e “minha mae me traz todos os dias
para escola e fica aqui até terminar as aulas [...] minha irma té fazendo libras aqui todas as
quartas-feiras... s6 minha mée que ndo consegue aprender” (A5). Além da presenca fisica na
escola, os entrevistados revelam a preocupacdo de seus familiares para com o futuro deles,
destacando os alunos surdos que “ela [a m&e] quer que eu aprenda pra trabalhar, ter minha
casa, ser independente” (A2), “meus pais se preocupam com meu futuro, quem vai cuidar de
mim se acontecer algo com eles, por isso preciso estudar muito pra ter um bom emprego e me
virar sozinha” (A3) e “para trabalhar” (A4).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), a realizacdo do objetivo de uma
educacao bem sucedida de pessoas com NEE ndo constitui tarefa somente dos Ministérios de
Educacdo e das escolas, requerendo, de igual modo, a cooperacdo das familias, uma vez que a
atitude positiva por parte dos pais favorece a inclusdo escolar e social. O fato é que esses
jovens precisam ser auxiliados no sentido de realizarem uma transicéo efetiva da escola para o
trabalho, como desejam os pais neste estudo, de modo a se tornarem economicamente ativos.
Portanto, a escola deve prové-los com as habilidades necessarias ao cotidiano e as
expectativas da vida adulta, correspondendo assim as demandas sociais e de comunicagéo, 0

que inclui o “ser independente”, tal como afirma a A2 em seu discurso.
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No tocante a comunicacdo, os alunos surdos afirmaram ser a Libras a Lingua
utilizada. Com efeito, “a lingua de sinais tem que ser considerada como lingua de cultura,
como o sdo as linguas orais de modo geral, seja no contexto das linguas naturais, seja no
contexto das linguas estrangeiras, em ambos 0s casos, como expressdes culturais e
concernentemente linguisticas” (Almeida, 2015, p. 18). Como afirma F. Santos (2015), o
reconhecimento da lingua de sinais como lingua materna do surdo é o ponto de partida para a

aprendizagem de quaisquer conhecimentos, entre esses, a aquisi¢cao da Lingua Portuguesa.

2.3.2. Fatores facilitadores e dificuldades

O aluno surdo precisa interagir em sala com os colegas ouvintes, mas estes também
precisam se adaptar e interagir com 0 membro ndo ouvinte do grupo. Assim, na Convivéncia
com os ouvintes, a excegdo da A4 que disse “ndo gosto de estudar com ouvintes, ndo me sinto
bem, pois tém alguns que ficam fazendo gozacdo. Gostaria de estudar somente com 0s
surdos... E melhor”, os demais afirmaram gostar, pois lhes fazia bem. Nesse aspecto, a A2
declara que “eles [os ouvintes] sdo meus amigos. Alguns sdo chatos, as vezes, fazem gozagéo,
mas eu nao ligo”. A essas respostas, sobressai a perspectiva de Stainback e Stainback (1999),
segundo a qual a interacdo com o0s pares permite aos alunos com deficiéncia aprender
habilidades ndo s6 académicas, como também da vida diaria, de comunicac¢éo e sociais. Ainda
gue esses alunos ndo possam ser capazes de absorver todo o curriculo da educacédo regular,
podem se beneficiar das experiéncias ndo académicas no ambiente educacional regular,
ficando, pois, preparados para a vida na comunidade quando sdo incluidos nas escolas e nas
salas de aula.

Mas, a pratica da inclusdo no Brasil, e mais especificamente no ambito escolar, ainda
enfrenta algumas dificuldades como a “falta de intérprete” (A4) “e isso dificulta para
aprender” (A3), principalmente “a Geografia é muito dificil” (A5). Contrariamente, 0 A1 ndo
enxerga dificuldades, considerando que “tudo é bom”, do mesmo modo que a A2, quando esta
avalia que inexistem dificuldades porque na escola “tem muitos surdos”. A despeito dessa
divergéncia, como observado por outros participantes, permanece, na opinido da maioria, a
mesma certeza que na esséncia das dificuldades situa-se a falta de intérprete, impedindo a
plena aprendizagem dos alunos que sé&o alvos desta pesquisa. Para Mazzotta (2005), ainda que
0s educadores estejam dispostos a fazer o melhor em sala de aula para incluir os estudantes,
ndo conseguem avancar por causa de barreiras relativas tanto a aspectos fisicos, como, por

exemplo, a falta equipamentos e materiais pedagogicos, assim como de recursos humanos no
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sentido de acesso a programas de formacgdo continuada e apoio de profissionais
especializados.

Novamente aparece a figura do/a intérprete, desta feita como uma das Facilidades
para a aprendizagem do aluno surdo. Especificamente para o A5, o fato da professora de
Portugués saber Libras facilita o aprendizado, mas complementando que “0 que falta € o
intérprete”. Nessa compreensdo, os alunos surdos apontaram que “o professor com intérprete
na sala de aula é o mais importante” (A4). Compreende-se, portanto, o valioso papel do
intérprete de lingua de sinais por ser o profissional que esta presente no dia a dia escolar do
aluno surdo, sendo o intermediario nas situacdes de comunicacdo entre surdo-ouvinte,
auxiliando-o no seu rendimento escolar e na sua integracdo a comunidade escolar (F. Santos,
2015).

Quando as facilidades séo contrastadas com os efeitos negativos das dificuldades, os
beneficios da inclusdo tornam-se evidentes, dentre eles o de “conhecer outras pessoas” (Al),
“fazer novas amizades e fazer com que ouvintes aprendam libras pra conversar comigo”
(A2), “fazer amizades com ouvintes e ndo ficar somente com os surdos” (A3), “mais ou
menos, por ndo ter intérprete. Quando tinha intérprete era melhor, muito melhor” (A4) e “em
conviver com ouvintes e 0s surdos, ao mesmo tempo, é bom” (A5). Sobre isso, Stainback e
Stainback (1999) avaliam que um dos componentes praticos interdependentes no ensino
inclusivo esta na rede de apoio que envolve individuos através de conexdes formais ou

informais. Para esses autores,

Em geral, quanto mais tempo os alunos com deficiéncias passam em ambientes
inclusivos, melhor é seu desempenho nos ambitos educacional, social e
ocupacional. Alguns pais intuitivamente sabem que 0 ensino inclusivo aumenta as
oportunidades do seu filho para o ajustamento na vida. Quando ele tiver terminado
a escola, serd capaz de participar de algum tipo de situacdo integrada. Tera
habilidades sociais que néo teria tido e capacidade para atuar em situagdes mais
complexas do que seria capaz se tivesse permanecido segregado (Hanline &
Halvorsen, 1989, cit. por Stainback & Stainback, 1999, p. 23).

Aprofundando esse compreender, Antunes (2013) acrescenta que a escola, ao
assumir o carater inclusivo, permite que todos os alunos, cada um na sua diversidade,
aprendam juntos, tendo em conta seu desenvolvimento tanto em nivel académico, como
socioemocional e pessoal. Na reflexdo dessa autora vai ganhando visibilidade o aprender
numa atitude interativa que, devido a sua complexidade, requer a atencdo do professor a seus

alunos com deficiéncia, de modo a perceber as relagdes que esses estabelecem nos periodos
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de lazer, nas atitudes que manifestam em relagdo aos colegas e estes, por sua vez, 0 que
evidenciam em relacdo a eles. Ai reside um dos desafios da escola, no que se refere, como
citado por Sanches (2011, p. 145), a “[...] gerar e gerir as condi¢0es, 0S meios e 0S recursos,

mas principalmente as vontades”.

2.3.3. Estratégias

A deficiéncia ndo pode ser usada contra o aluno, mas a partir dela o professor deve
buscar estratégias de ensino em sala de aula, que ajudem o aluno com deficiéncia, no caso
deste estudo o aluno surdo, a encontrar o caminho para o seu desenvolvimento. Assim, sobre
as Praticas Pedagogicas, os alunos surdos retrataram que as praticas docentes baseavam-se
exclusivamente no apoio da intérprete, mas, como “ndo tem nada” (A4), “agora ta dificil... a
aula fica chata” (A2). Nos discursos esta a forte presenga do/a intérprete, que assume “a
possibilidade ndo apenas de traduzir a lingua fonte para a lingua alvo — lingua de sinais, mas
também da voz ao outro [...]” (Almeida, 2015, p. 17), sendo reconhecido como participe no
processo de inclusdo educacional que tem por base a comunicacdo humana.

No ambito dessa discussdo, Sanches (2011, p. 137) aponta que uma escola inclusiva
“reestrutura as suas praticas de organizagdo e de funcionamento, de forma a responder a
diversidade dos seus estudantes, desde os mais vulneraveis aos mais dotados [...] e tem
especial preocupacdo na promoc¢do da participacdo e das aprendizagens dos seus alunos”.
Entretanto, na escola pesquisada o que falta, sobretudo, aos alunos surdos, sdo praticas mais
adequadas as suas necessidades, mais especificamente a colocacdo de um/uma intérprete de
Libras em sala de aula.

Na interpretacdo da questdo sobre quais 0s Procedimentos para a inclusédo adotados
pela escola, dois respondentes citaram a “sala de recursos” (A2) e “faz eventos, traz outros
surdos para palestrar. E muito bom” (A3). O Al relata a intervencdo da coordenadora em
situacdo de bulling, a A4 afirma que a inclusdo resume-se “sé a estudar, copiar”, enquanto
para a A5 ndo ha “nada”. A partir dessa constatacdo empirica, em Almeida (2015, pp. 115-
116) verifica-se que:

A implantagdo da proposta de inclusdo no Brasil segue diferentes caminhos, de
acordo com as concepgBes dos responsaveis por sua efetivacdo [...]. Assim, ao
invés de propiciar o aprimoramento da qualidade do processo educacional, o

paradigma inclusivo tem proporcionado experiéncias fragmentadas e processos
descontinuos, responséveis pelo insucesso escolar e pela eliminagdo das diferencas
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em nome de uma pseudonormalizacdo e de uma ilusoria incluséo escolar (Almeida,
2015, pp. 115-116).

Entende-se, portanto, que ndo ha um procedimento pronto e garantido para a inclusdo
do aluno surdo, tal como percebido pela maioria dos respondentes nesse grupo. Nesse sentido,
coube questionar os alunos surdos sobre sua experiéncia na escola regular, relativamente a
Avaliacdo do estudo que lhes era oferecido naquele ambiente educacional. Das respostas, 0
ponto de destaque situa-se no que foi dito pela A4, a qual acha uma experiéncia ruim, pois
“ndo tem intérprete. Eu gostava mais da APADA”. Essa falta de intérprete também foi
colocada pelo A5, mas avaliando como sendo uma boa experiéncia estudar em escola de
ensino regular. Os demais afirmaram que: “eu gosto muito de estudar aqui” (Al); “eu gosto
muito de estudar aqui... os professores sdo legais e os colegas também” (A2); “boa, pois
tenho muitos colegas ouvintes que falam libras” (A3).

Os relatos contemplam uma realidade na qual o convivio entre pares e professores
contribui para tornar o estudo, na sala de ensino regular, uma boa experiéncia para os alunos
surdos. Percebe-se a importancia do ambiente escolar para esses alunos, principalmente por
favorecer a inclusdo social. De acordo com o que se pode apreender da Declaracdo de
Salamanca (1994), as escolas regulares que possuem a orientacdo inclusiva criam
comunidades acolhedoras e constroem uma sociedade inclusiva. Portanto, se por um lado é
um avanco incluir a educacdo do aluno surdo no ambito do ensino regular, por outro, ndo se
pode descurar de que essa educacdo acarreta diferentes necessidades de adaptacdo das préaticas
escolares a suas caracteristicas, como fator fundamental para o processo de inclusdo

educacional desses alunos.

3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Traz-se, para esta discussao, a concepcao de Almeida (2015, p. 15) que, ao tratar da

tematica da surdez, ressalta 0 aspecto de faltar na educagdo “um compromisso ético com a
solidariedade humana e o desenvolvimento de um trabalho que favoreca o respeito a
diversidade”. Sob essa perspectiva, constatando-se que na escola pesquisada é precéria a
oferta de servigo de apoio especializado aos alunos surdos, tais como adaptacdo de recursos
instrucionais, falta de capacitagdo dos recursos humanos e de recursos de comunicacao, ha de
se registrar que 0 compromisso ético e o respeito a diversidade ainda ndo se efetivaram na

pratica educacional daquela instituicdo de ensino.
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A ética do ensino pde em questdo, de modo particular, os procedimentos adotados
pela Secretaria de Educagdo no que se refere ao preenchimento da vaga de intérprete que
servird de apoio ao professor em sala de aula, deixando sem solugcdo um problema que,
durante a realizacdo da pesquisa, ja se prolongava por mais de sete meses. Como analisado
pelos participantes desta pesquisa, a auséncia desse profissional dificultava, em parte, o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico capaz de dar respostas as necessidades
educacionais dos alunos surdos que, na maioria das vezes, precisavam recorrer aos colegas
ouvintes, especificamente daqueles que detinham o conhecimento de Libras, para buscar
explicacOes a respeito do contetdo dado pelo docente em sala de aula. Segundo Albres (2005,
p. 36):

Para ter acesso a educacgao por meio da Libras em uma escola comum, necessita-se
de um profissional que traduza os conhecimentos que estdo sendo proporcionados
nesse ambiente: o tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. Este apoio vem ao encontro do principio de respeito ao diferente.

Assim, na objetividade da pesquisa, buscou-se analisar o PPP da escola, 0 que ndo
foi possivel por ter sido encaminhado a Secretaria de Educacdo para avaliacdo das mudancas
nele propostas. Desse modo, ndo se conseguiu verificar as diretrizes, os critérios de adaptacdo
curricular, os indicadores do que os estudantes devem aprender, de como e quando aprender,
das distintas formas de organizacdo do ensino e de avaliacdo da aprendizagem, das
necessidades de previsdo e provisdo de recursos e apoio adequados aos alunos surdos. Na
pratica, observou-se que a escola ndo possuia estrutura para receber esses alunos,
nomeadamente com relacdo aos profissionais que ndo estavam preparados para atuar na area
da inclusdo, precisando assim de capacitacdo para trabalhar nesse contexto.

Portanto, ndo se pode esquecer 0 que se observou e o relatado pelos pesquisados
quanto a ndo se adotar estratégias ajustadas ao proposito de inclusdo dos alunos surdos, 0s
quais acabavam por ficar em desvantagem diante da turma no que se referia ao processo de
ensino e aprendizagem. Esse problema remete ao processo formativo do professor, que nédo
Ihe fornece a fundamentacdo para formas adequadas de trabalhar e de se comunicar com o
aluno surdo, contrariando as diretrizes legais existentes no tocante a escola estar preparada
para receber alunos com quaisquer acometimentos, devendo, para tanto, se organizar para
oferecer educacdo de qualidade para todos. Nesse aspecto, recorre-se a Sanches (2005, p. 132)

para ressaltar que o professor, aproximando-se do professor reflexivo, precisa adquirir o saber
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pedagogico que lhe permita “conceber dispositivos de diferenciagdo pedagogica adequados as
caracteristicas, interesses, saberes ¢ problemas dos alunos”.

Em se tratando dos alunos surdos aqui investigados, o desconhecimento de Libras
por parte dos professores foi uma queixa recorrente entre eles. Com base em Albres (2005),
alerta-se para o fato que a precariedade da educacdo dos alunos surdos, envolvendo
principalmente as dificuldades linguisticas, pode comprometer a permanéncia deles na escola
regular. Destaca-se que a linguagem é um fator essencialmente importante para o
desenvolvimento intelectual, social e emocional do aluno surdo, razdo pela qual é
imprescindivel que a Libras seja utilizada, em sala de aula, visando a aquisicdo de
conhecimentos.

Nota-se, no debate acerca da inclusdo do aluno surdo, que s6 o acesso ndo é
suficiente, mas requer profissionais qualificados e recursos para que esse aluno receba uma
educacdo apropriada a sua permanéncia no sistema educacional regular. O fato é que, a
Educacao Inclusiva, dada as circunstancias em que tem sido consolidada, situa-se tdo somente
no ambito legal, pois, na pratica, ndo atende as prerrogativas previstas em lei. Sob o ponto de
vista de Mendes (2002, p. 76):

N&o ha como ignorar que nosso sistema de ensino ndo estd apto a oferecer
possibilidade de escolhas de qualidade de servicos e, na maioria das vezes, 0s
alunos com necessidades educativas especiais tém acesso apenas a uma carteira
comum, tomando um lugar que nem sempre foi por ele desejado e devidamente
planejado, sem garantia nenhuma de bem-estar fisico e social e, principalmente, de
acesso a um ensino de qualidade.

Por oportuno, esclarece-se que a escola pesquisada oferece atendimento ao aluno
surdo em sala de recursos, 0 que acontece em horario contrario as aulas do ensino regular, tal
como estabelecido na legislacdo. No entanto, o0 modelo de apoio pedagdgico oferecido nessa
sala de recursos limitava-se, basicamente, ao ensino de Libras, tipo de atendimento que ndo
conseguia despertar o interesse do aluno surdo, o qual, de modo geral, ja dominava essa
linguagem. Soma-se a isso, a falta de transporte escolar para esse aluno, principalmente
daqueles que residem fora do municipio de Aracaju.

A familia, como um dos fatores fundamentais para o processo de Educacdo Inclusiva,
tem participacdo efetiva, especialmente as maes que, presentes no ambiente escolar, campo
desta pesquisa, se mostravam interessadas, parceiras de seus filhos. Para Fumegalli (2012),
uma tarefa fundamental é o fortalecimento das relacbes entre a escola e a familia no

enfrentamento da exclusdo educacional. Enfim, assim como Freitas (2008), enfatiza-se que
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sentimentos como a afei¢do e estima, demonstrados pela familia deste estudo, precisam ser
cultivados para reduzir, no aluno surdo, a frustracéo, a angustia e o0 medo diante das situacdes
da vida, estimulando-o a sair do isolamento para conquistar a almejada independéncia,

qualidade de vida e incluséo educacional e social.
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CONCLUSOES

Tendo o interesse de trazer a tona diferentes perspectivas sobre a Inclusdo
Educacional, levou-se em conta, no processo de construcdo do objeto de pesquisa, a proposta
de inclusdo dos alunos surdos na rede regular de ensino publico. Assim, no presente estudo,
ao se reportar sobre o processo de inclusdo educacional do aluno surdo, interessou entrevistar
e observar, tentando dar resposta a seguinte questdo que norteou 0s rumos da pesquisa:
Considerando as politicas de Educacdo Inclusiva, de que forma a escola publica de ensino
regular efetiva o processo de inclusdo educacional do aluno surdo, em Sergipe?

A fim de alcancar resposta(s), no estudo de caso realizado em uma escola publica
situada no municipio de Aracaju, na pesquisa predominou uma abordagem qualitativa do
discurso dos entrevistados e, ainda, da observacdo do ambiente escolar, registrada em grelha
de observacao prépria. Deu-se, também, um tratamento simples aos dados, mas o suficiente
para analisar comparativamente as respostas obtidas por categorias investigadas, constituidas
a partir da analise de contetdos. Os resultados da andlise das entrevistas juntamente com 0s
dados obtidos com a observacdo nao participante, possibilitaram os procedimentos de
discussdo em consondncia com a producdo bibliogréfica existente acerca da tematica
especifica da inclusdo do aluno surdo na escola de ensino regular.

No cumprimento dos objetivos, de acordo com a andlise dos resultados, aqueles
foram atingidos a medida que as questdes foram respondidas, de maneira objetiva, pelos
participantes da pesquisa. Destarte, em relacdo ao objetivo especifico de caracterizar a
percepc¢do que a coordenadora pedagogica, os professores e 0s alunos surdos tém sobre o
processo de inclusdo educacional em geral e do surdo em particular, o conjunto das
respostas mostra dois contextos distintos. Os resultados, se por um lado demonstram a visao
da coordenadora pedagogica e dos professores que aponta para a inclusdo como um processo
ainda em construgédo, sendo afirmada a boa vontade em acolher e aceitar as diferengas, por
outro falam sobre praticas que podem ser caracterizadas como excludentes por causa da
barreira comunicativa entre professor-aluno que, sem o apoio do intérprete, coloca o aluno
surdo em situacdo desigual perante a turma. Mas, essa dualidade ndo é percebida pelos alunos
surdos que veem a inclusdo como uma oportunidade de convivéncia com o0s colegas ouvintes.

No objetivo de identificar os fatores facilitadores para a inclusdo educacional do

aluno surdo, os dados obtidos mostram que ter o intérprete e a sala de recursos constituem
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apoio e 0s meios imprescindiveis para uma aprendizagem satisfatoria. Por ocasido da
realizacdo da pesquisa, a escola estava sem intérprete, o que foi considerado como uma das
maiores dificuldades, interligando-se assim a concretizacdo do objetivo de analisar as
dificuldades no processo de incluséo educacional do aluno surdo.

Com base na pesquisa, ficou evidente que o intérprete é um fator que facilita a
aprendizagem, enquanto sua falta em sala de aula torna-se uma dificuldade para o professor,
principalmente para aquele que nao detém o conhecimento de Libras, no sentido de transmitir
o0 contetdo da disciplina e ser compreendido pelo aluno surdo. Considerando-se que somente
0 intérprete ndo torna possivel efetivar o processo de inclusédo educacional do aluno surdo,
sendo necessario muito mais, o desconhecimento de Libras € um dos maiores desafios, pois 0
processo de ensino e aprendizagem pressupde interacdo, a qual ndo ocorre sem a agédo
reciproca, sem o dialogo.

Oportuno comentar, mais uma vez, o despreparo do professor para lidar com o aluno
surdo, pois, na escola pesquisada, é observado que, muitas vezes, este estudante é
negligenciado por alguns docentes que, sob a alegacdo de ndo possuir a minima capacitacao
para lidar com ele, preferem deixa-lo & margem. E evidente que a formagéo de professores é
um aspecto que merece énfase quando se aborda a inclusdo, sendo este um quesito
indispensavel para efetiva-la. Mas, na pratica, o que se observou é que, apesar dos avangos na
legislacdo brasileira, a escola pesquisada ainda ndo implementou acGes que favorecem a
formacao de seus professores, de modo a que cumpram com aquilo que é previsto nos marcos
legais de uma Educacdo Inclusiva. Sem dispor de intérprete, os professores também n&do
promovem adaptaces para que os alunos surdos entendam os assuntos das disciplinas. A
despeito disso, verifica-se que esses alunos contam com o apoio da maioria dos colegas de
turma, que se mostra acolhedora e disposta a ajudar.

De tal modo, pensando na efetivacdo do objetivo de conhecer, através da
observacdo em sala de aula, quais sdo as estratégias utilizadas pelo docente em seu
trabalho com o aluno surdo, procedeu-se a uma averiguacdo de cunho pragmatico,
investigando varias questdes ligadas ao processo de inclusdo educacional (cf. Capitulo IV,
subcapitulo 1). A partir das observacgdes realizadas, constatou-se que ndo existiam adaptacoes
do curriculo ou planejamento das aulas visando a inclusdo do aluno surdo, nem servico de
apoio especializado para atuar em sala regular. Os relatos mostraram haver uma tendéncia de

0 professor transferir a responsabilidade da educacdo do aluno surdo exclusivamente ao
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intérprete, podendo-se dizer, portanto, que as estratégias pedagogicas adotadas na institui¢éo
ndo atendem as necessidades educacionais dos alunos surdos.

O fato é que a formacdo dos professores e a falta de profissionais habilitados para o
trabalho com os alunos surdos ndo materializam as determinagdes de uma Educagéo Inclusiva
que, para ser efetivada, requer a elaboracdo de uma pedagogia escolar que va ao encontro das
necessidades desses alunos. Além disso, um dos principios de uma educacdo que busca ser
inclusiva consiste na promocdo da convivéncia, motivo pelo qual este estudo propds o
objetivo de caracterizar, mediante observacdo das situacGes de aprendizagem e de
recreacdo, a interacdo que se estabelece entre ouvintes e surdos no cotidiano da escola.

Os resultados das observacGes apontam para a existéncia de lacos afetivos
constituidos nesse espaco, de apoio ao desenvolvimento do aluno surdo, sendo esta uma
particularidade configurada no interesse dos alunos ouvintes em aprender Libras para a
comunicacdo entre eles, inclusive no que se refere a explicar o conteldo repassado pelos
professores. ldentificou-se uma interacdo que contribuia para o bem-estar do aluno surdo no
ambiente escolar e, consequentemente, favorecendo seu processo de incluséo.

O alcance desses objetivos especificos concorreu para a concretizacdo do objetivo
geral de compreender a forma como ocorre 0 processo de incluséo educacional de alunos
surdos no ensino regular em uma escola publica, mediante as duas ferramentas de coleta de
dados: a entrevista e a observacdo ndo participante. Desse modo, o ponto fundamental
expresso pelos participantes foi a questdo envolvendo a auséncia do intérprete e a formacéo
insatisfatoria dos docentes em Libras para a realizacdo de uma fluente comunicacéo,
caracterizando-se como indicadores das falhas existentes no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos na escola pesquisada.

Na realidade, o processo de incluséo se da apenas pelo acesso, tal como estabelecido
em lei, enquanto aspectos importantes para o desenvolvimento do aluno surdo ndo sdo
contemplados pela escola regular, de modo a garantir sua participacdo e permanéncia na
escola. Torna-se possivel perceber que a inclusdo educacional, embora estruturada sob a
influéncia dos textos legais e de decisGes ja estabelecidas pelos 6rgdos centrais, ndo se
consolida na pratica da escola publica de ensino regular no tocante ao aluno surdo. Diante de
tais consideracOes, acredita-se que esse estudo conseguiu oferecer resposta a questdo que se
levantou, ainda mais, leva a reflexdo sobre dois aspectos fundamentais destacados na

pesquisa, 0s quais dizem respeito ao apoio familiar e a convivéncia com os pares.
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Nesse sentido, é importante notar que os alunos participantes deste estudo revelaram
atitudes positivas em relacdo a familia e aos colegas ouvintes, contrariamente aos aspectos da
aprendizagem que mostraram ser problematicos. Pode-se perceber o quanto é ténue o
equilibrio entre as politicas publicas e o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino
regular, o que leva a pretensdo de se explorar, em estudos futuros, a discussdo acerca dos
valores inclusivos desenvolvidos nos cursos para formar professores, detendo-se na tematica
relativa ao atendimento educacional ao aluno com deficiéncia, em geral, e, especificamente,
ao aluno surdo. Espera-se que este estudo amplie os horizontes de investigacdo da area a qual
se alia, estabelecendo outros vinculos possiveis para pesquisa, tais como a interacdo familia-
escola no desenvolvimento do aluno surdo.

Por fim, parafraseando Sanches (2005, p. 140), pode-se dizer que, “se de diferencga se
fala, a diferenca estara certamente na capacidade de refletir sobre tudo isto e de agirmos

diferentemente com a nossa ¢ com a diferencga dos outros”.
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APENDICES

Apéndice 1- Pedido de autorizagao para realizacdo da pesquisa

Apéndice 1- Pedido de Autorizagdo

lima. Sr.2 Diretora

Escola Estadual 11 de Agosto

Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de observagdo e entrevista em ambiente
escolar.

Enquanto mestranda em Ciéncias da Educacdo pelo Instituto de Educacdo da
Universidade Luséfona de Educa¢ao, Ciéncla e Tecnologia, encontro-me presentemente a
elaborar a minha dissertagdo, sob a orientagio da Professora Doutora Isabel Rodrigues
Sanches. A dissertagiio tem como objetivo de compreender a forma como ocorre 0 processo
de inclus3o educacional de alunos surdos, no ensino regular em uma escola publica. Com esse
objetivo, necessito proceder a recolha de dados através de uma entrevista dirigida ao corpo
diretivo, coordenag3o, professores, intérprete e alunos surdos (roteiro segue em anexo), bem
como ao procedimento de observagao.

As informagBes recolhidas por essa entrevista ndo tém carater pessoal, serdo utilizadas
apenas para fins de investigacio académica e jamais divulgadas para outro fim. Informo ainda
que a confidencialidade das informagdes recolhidas esta assegurada. Nesse sentido, solicito a
Vossa Senhoria que se digne a autorizar a passagem dos referidos instrumentos de recolha de
dados.

Grata desde ja pela Vossa atengao.
Aracaju,
Pede deferimento:

Ednalva Pereira Santos

Coordenadora do Ensine
Portaria n* 1591/2018
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Apéndice 2 - Roteiro do Inquérito por Entrevista com Coordenadora Pedagdgica da Escola

Bloco A — Legitimacao da Entrevista

Objetivo:

— Providenciar para gque a entrevista seja pertinente e oportuna

— Garantir a confidencialidade (assegurar que o nome sera substituido por um nome

ficticio ou por uma letra do alfabeto).

Bloco B-

Caracterizacdo do Entrevistado

Objetivo: Solicitar informacdes de modo a caracterizar os entrevistados.

QUESTOES

1.

2
3.
4

Bloco C-

Idade
Funcdo que desempenha na escola
Habilitacdo académica

Anos de servico na profissdo e na escola

Perspectivas sobre a Inclusdo

Objetivo: Caracterizar a percepgdo que os entrevistados tém sobre o processo de inclusdo

educacional em geral e do surdo em particular.

QUESTOES

5.

10.

Bloco D-

Como pensa que a Educacdo Inclusiva estd sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta quest&o?

Nesta escola, quando e de que maneira sdo discutidas as questdes sobre o processo
de Educacdo Inclusiva?

Como acontece a participacao dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?
Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?

Fale sobre o processo para implantar a inclusdo de surdos na escola, no que se refere
ao ingresso desses alunos, quais medidas organizacionais e pedagogicas sao
adotadas visando sua incluséo.

A escola possui algum tipo de servigo de apoio especializado para dar suporte aos

alunos surdos? Quais?

Fatores Facilitadores e Dificuldades
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Objetivos: - Identificar os fatores que facilitam a inclusdo educacional do aluno surdo;
- Identificar as dificuldades sentidas pelos entrevistados no processo de inclusao
educacional do aluno surdo.
QUESTOES
11. Quais fatores vocé considera como facilitadores na inclusdo educacional do aluno
surdo?
12. Quiais dificuldades vocé identifica no processo de incluséo do aluno surdo?
13. Considerando as dificuldades, h& algum tipo de trabalho sistematico visando apoiar
0 aluno surdo?

14. Que sugestdes aponta para que essa escola se torne verdadeiramente inclusiva?
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Apéndice 3 - Roteiro do Inquérito por Entrevista com Professor de Aluno Surdo/ Professor da Sala de
Recursos

Bloco A — Legitimacdo da Entrevista

Objetivo:

Providenciar para que a entrevista seja pertinente e oportuna
Garantir a confidencialidade (assegurar que o nome sera substituido por um nome

ficticio ou por uma letra do alfabeto).

Bloco B- Caracterizacdo do Entrevistado

Objetivo: Solicitar informacdes de modo a caracterizar os entrevistados.

QUESTOES
1. Idade
2.  Habilitacdo académica

3.

Anos de servico na profissdo e na escola

Bloco C- Perspectivas sobre a Inclusdo

Objetivo: Caracterizar a percepcdo que a entrevistada tem sobre o processo de inclusao

educacional em geral e do surdo em particular.

QUESTOES

5. Como pensa que a Educacdo Inclusiva esta sendo perspectivada nesta Escola? Acredita
gue had um bom entendimento desta questao?

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo tratadas as questbes sobre o processo de
Educacao Inclusiva?

7. Como acontece a participacdo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

8.  Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a Educacao
Inclusiva?

9.  No caso dos alunos surdos, quais 0s procedimentos adotados, em sala de aula, para que
esses alunos aprendam os conteddos curriculares?

10. Qual sua percepcéo a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola de

ensino regular?

Bloco D- Fatores Facilitadores e Dificuldades

Objetivos: - Identificar os fatores que facilitam a inclusdo educacional do aluno surdo;

- Identificar as dificuldades sentidas pela entrevistada no processo de incluséo

educacional do aluno surdo.
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QUESTOES

11. Que tipo de formacéo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no ensino
regular?

12.  Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com esse
aluno?

13.  Quais fatores considera que facilitam o processo de inclusdo do aluno surdo?

Bloco E- Estratégias

Objetivo: Verificar quais as estratégias utilizadas pela docente em seu trabalho com o aluno
surdo.

QUESTOES

14- Na sua pratica cotidiana, quais as adaptac6es que faz em seu planejamento considerando a
presenca do aluno surdo na sua sala de aula?

15 — Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?

18 - Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?

19 - Descreva uma boa e uma ma experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua sala

de aula e expligue porgue é que uma foi boa e a outra nédo foi.
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Apéndice 4 - Roteiro do Inquérito por Entrevista com Alunos Surdos utilizando Intérprete

Bloco A — Legitimacao da Entrevista
Objetivo:

— Providenciar para gque a entrevista seja pertinente e oportuna
— Garantir a confidencialidade (assegurar que o nome sera substituido por um nome

ficticio ou por uma letra do alfabeto).

Bloco B- Caracterizacdo do Entrevistado

Objetivo: Solicitar informacgdes de modo a caracterizar os entrevistados.

QUESTOES
1. Idade

2. Sexo

3. Uso de protese auditiva: Sim Néo

Bloco C- Perspectivas sobre a Inclusdo

Objetivo: Caracterizar a percepcdo que o (a) entrevistado (a) tem sobre seu processo de
inclusdo educacional.

O que voceé sabe sobre inclusdo?

Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?

Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?

N oo g &~

Que tipo de comunicacao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?

Bloco D- Fatores Facilitadores e Dificuldades

Obijetivo: - Indagar sobre os fatores que facilitam sua inclusdo educacional;
- Indagar as dificuldades sentidas no processo de sua inclusdo educacional.
QUESTOES
8.  Como se sente estudando com alunos ouvintes?
9.  Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
10. Quais os fatores que facilitam sua aprendizagem?

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.
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Bloco E- Estratégias
Objetivo: Verificar quais as estratégias utilizadas pela escola e pelo docente para sua

inclusao.

QUESTOES

12. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?
13. O que faz a escola para sua inclusdo educacional?

14. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?
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Apéndice 5 - Guido de Observacéo

DATA

REGISTRO DA OBSERVAGCAO

1. INFRAESTRUTURA
NECESSARIA AO
ATENDIMENTO DAS
DEFICIENCIAS

1.1. Ambiente externo

1.2. Ambiente interno

1.3. Materiais pedagdgicos disponiveis na escola para
favorecer o processo de ensino-aprendizagem do aluno
surdo

1.4. Professor bilingue

1.5. Profissional intérprete

2. INTERACAO EM
SALA DE AULA

2.1.Com os professores

2.2.Com os colegas

2.3.Participagdo nas atividades propostas

3.INTERACAO DURANTE
O RECREIO

3.1.Com os colegas

3.2. Com as pessoas que trabalham na escola

4.0RGANIZACAO DO 4.1. Transporte gratuito para o aluno frequentar o
ATENDIMENTO contraturno
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) | 4.2.Sala de recursos
4.3. Recursos técnicos e tecnoldgicos
4.4. Atividades realizadas
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Apéndice 6 - Transcri¢do das entrevistas com coordenadora e professores

ENTREVISTA 1 (C1)
Caracterizacdo da entrevistada:

1. Idade - 48 anos

2. Funcéo que desempenha na escola - Coordenadora.

3. Habilitacdo académica — Graduada em Pedagogia; P6s-graduada em Gestédo Escolar.

4. Anos de servigo na profissdo e na escola - 29 anos de profissdo e 1 ano e 4 meses como
coordenadora dessa escola.

Perspectivas sobre a Inclusdo:

5. Como pensa que a Educacgdo Inclusiva esta sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta questao?

R. E um processo bem positivo onde a socializa¢do acontece de maneira mais compreensiva
da parte dos alunos atipicos [normais] e é bem recebido pelos alunos de condigdes
especiais, pois eles sdo bem carinhosos, atenciosos, ajudam uns aos outros... esse ano esta
sendo muito positivo 0 ano passado tivemos algumas complicacdes com os alunos atipicos
que tinham deficiéncias bem leves mais que traziam muita dor de cabeca.... 0 surdo acolhe
0S normais pois aqui oitenta por cento dos alunos séo especiais.... 0s de menores
quantidades séo os atipicos... a inclusdo daqui é inversa.... € meio complicado como tudo €
um processo lento que demanda paciéncia, demanda tempo, dedicacdo, compreensao tanto
da parte dos profissionais como dos demais colegas.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo discutidas as questdes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?

R- Geralmente ndo se discute... é aceitacdo ndo se discute ndo... ttém algumas perguntas que a
gente faz aos familiares se tem acompanhamento médico... porque a gente precisa esta
informado em relacdo aos cuidados com esse aluno os cuidados frente a alimentacdo que a
gente tem a merenda que vem para todos...um certo cuidado no dia a dia se um aluno
passar mal o qué que esse aluno tem no histdrico dele vamos na pasta ver o histérico do
aluno ou seja a gente precisa conhecer o histérico completo para fazer nossa intervencao.

7. Como acontece a participacdo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

R- Em relacdo as demais escolas os pais mais presentes sdo daqui do 11 de agosto... quando
realizamos reunides de pais e mestres o quantitativo de pais é bastante significante... eles
lutam pelos filhos...acompanham e ficam na escola aguardando seus filhos até o final da
aula.

8. Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?

R- Aqui é uma escola diferenciada por mais que a gente diga que acontece a inclusao... mas é
porque aqui a demanda dos surdos € maior e em consequéncia disso precisamos de varios
interpretes... ja no polivalente ndo precisa pois tem a exigéncia do professor ser bilingue o
professor tem que dominar a libras e o portugués... a maioria dos surdos ndo domina o
portugués e nem a libras por falta de convivéncia, informacdes e experiéncias.... 0 caminho
estd s comecando é um caminho a ser tragado de maneira bem lenta e a gente t& chegando
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& mas ndo é facil precisamos de muita coisa ainda pra chegar a perceber a inclusdo
propriamente dita.

9. Fale sobre o processo para implantar a inclusdo de surdos na escola, no que se refere
ao ingresso desses alunos, quais medidas organizacionais e pedagodgicas sdo adotadas
visando sua incluséo.

R- Né&o é facil é dificil... a escola estd realmente preparada no sentido do espaco fisico
materiais mas na parte de recursos humanos deixa muito a desejar... temos professores da
sala de recursos dois a tarde e um pela manha... é complicado pois pela manh& precisamos
de mais um professor da sala de recursos... 0 que a gente percebe a dificuldade maior €
dessa conexao entre os professores da sala de recursos com os professores da sala regular...
eu ndo vi ainda essa conexdo... pra sentar analisar planejar pra acompanhar o
desenvolvimento do aluno... tudo hoje em dia qualquer profissional do estado tem mais de
um vinculo para sobreviver... essa falta de oportunidade de condicdes dos profissionais pra
viver de forma digna fazer um trabalho digno € o que deixa muito a desejar.

10. A escola possui algum tipo de servi¢o de apoio especializado para dar suporte aos
alunos surdos? Quais?

R- N&o... estamos agora com um déficit de intérprete... tinhamos intérpretes contratados...
estamos com déficit estamos aguardando o processo seletivo... mas ai... enquanto o
processo seletivo... mas ai enquanto isso estamos desde 0 més de maio que estamos sem
intérprete com muita dificuldade... estou com uma preocupacao muito grande em relacéo
ao desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem deles porque a gente ndo pode
parar somos cobrados o sistema cobra por conta disse a gente ndo pode parar devido a essa
continuidade os alunos surdos estéo se prejudicando porque nao tem profissional que possa
facilitar a aprendizagem e a insercdo dele no meio social no convivio escolar... 0s
professores por area ndo sdo obrigados a ter dominio de lingua libras por isso é tdo
importante um intérprete para facilitar a aprendizagem dos alunos surdos... o intérprete é
completo ele vai absorver do professor e vai fazer com que o aluno surdo compreenda o
contetdo ensinado.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Quais fatores vocé considera como facilitadores na inclusdo educacional do aluno
surdo?

R- O intérprete... é 0 elo de ligacdo entre a aprendizagem e o entendimento do contetdo e o
que o professor ensina... 0 intérprete ndo vai s6 interpretar o que o professor esta dizendo
ele vai absorver o conteudo e vai interpretar de maneira que o surdo entenda o conteddo...
entdo ele € meio que o segundo professor ele tem que trabalhar e fazer com que aquele
aluno desenvolva dentro das suas potencialidades e cada um € individual todos sdo surdos
mas uns aprendem rapido outros mais lentos... entdo o intérprete é esse agente de ligacao
entre o0 aluno € o professor da sala de aula.

12. Quais dificuldades vocé identifica no processo de inclusédo do aluno surdo?

R- Aqui ndo tem dificuldade de inclusdo aqui incluimos tudo e todos... a Unica [dificuldade]
atualmente € a falta de intérprete... as condigdes é que ndo séo para todos pois estamos com
um déficit muito grande de profissionais ndo sé de intérpretes como de limpeza também.
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13. Considerando as dificuldades, ha algum tipo de trabalho sistematico visando apoiar
0 aluno surdo?

R- A sala de recursos que da um grande apoio para todos... agora temos o laboratdrio de
linguas que € letras libras e portugués e temos a sala de recursos... aqui tem uma sala de
recursos para o surdo trabalhar letras libras no laboratério de linguas e portugués porque o
surdo precisa saber um pouco do portugués... ele domina a libras e tem que dominar
portugués pra estar inserido realmente no ensino regular a libras é a primeira lingua do
surdo... a escola esta tanto preparada para acolher os surdos como o0s normais... atipicos....
séries do primeiro ao nono e todas as turmas tém alunos surdos e estdo inseridos nas séries
correspondentes a sua idade.

14. Que sugestdes aponta para que essa escola se torne verdadeiramente inclusiva?
R- A escola ¢ inclusiva... 0 que necessita € de mais profissionais como intérpretes e mais um
professor na sala de recursos.

ENTREVISTA 2 (P1)
Caracterizacdo da Entrevistada

1. Idade — 38 anos

2. Funcado que desempenha na escola — Professora na Sala de Recursos

3. Habilitacdo académica — Pedagogia, Psicopedagogia, Especialista em Educacgéo, Inclusdo
de Libras

4. Anos de servico na profisséo e na escola - 12 anos como professora no estado e, nesta
escola, 8 anos na sala de recursos.

Perspectivas sobre a Inclusido

5. Como pensa que a Educacdo Inclusiva estd sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta questao?

R- A boa vontade é grande... estamos engatinhando... acredito que todo mundo é bem
acolhido e a gente sempre tenta incluir todos na medida do possivel e das dificuldades ...
acredito que sim.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo tratadas as questdes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?

R- Quando tem o planejamento na semana das avaliacBes a equipe pedagodgica conversa com
a gente os professores sugerem aconselham para que haja uma avaliacdo mais acessivel.

7. Como acontece a participacao dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?
R- Razoavel... alguns participam e outros néo.

8. Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?
R- Precisa melhorar... ta engatinhando.

9. No caso dos alunos surdos, quais 0s procedimentos adotados, em sala de aula, para
gue esses alunos aprendam os contetdos curriculares?
R- (Ela é professora na sala de recursos, por isto preferiu ndo responder a questéo).
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10. Qual sua percepcéo a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola
de ensino regular?

R- O caminho é esse mesmo porque ele interage... agora na sala de aula com intérprete para
ele interagir e ndo se sentir excluido.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Que tipo de formacdo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no
ensino regular?
R- Especializacdo em Incluséo e Libras.

12. Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com
esse aluno?

R- A evasdo... alguns sdo surdos e deficientes intelectuais o que dificulta ainda mais o
processo de inclus&o.

13. Quiais fatores considera que facilitam o processo de inclusdo do aluno surdo?
R- Saber libras e as pds-graduacdes na area.

Estratégias

14- Na sua prética cotidiana, quais as adaptacdes que faz em seu planejamento
considerando a presenca do aluno surdo na sua sala de aula?
R- N&o faco... vou esporadicamente para a sala de aula... sou professora da sala de recursos.

15 - Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?
R- O intérprete... que é a ponte entre o conhecimento que o professor esta passando e o aluno
sem o intérprete ndo existe esse intercambio e o conhecimento ndo € passado.

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?
R- Nenhum... ndo existe.

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?
R- Fazer um planejamento mais dindmico e democratico... elas [direcdo, coordenacdo] fazem
o planejamento em cima do planejamento dos professores que estdo em sala de aula.

18 - Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?

R- Reformulacdo pedagogica estrutura tecnolégica melhor ndo temos internet computadores
tém mas ndo funcionam pois ndo temos ar condicionado ndo pode ficar muito tempo na
sala por causa do calor ndo tem maquina de xerox [copiadora] para imprimir varias
atividades visuais... entdo ndo tem data show... seria maravilhoso se cada sala tivesse um
seria de outro mundo seria perfeito pelo menos mais dois.

19- Descreva uma boa e uma ma experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua
sala de aula e explique porque é que uma foi boa e a outra néo foi.

R- Quando intérprete percebia que o aluno surdo ndo sabia libras... eles encaminhavam de
imediato esse aluno para sala de recursos.
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ENTREVISTA 3 (P2)
Caracterizacdo do Entrevistado

1. Idade — 50 anos

2. Funcdo que desempenha na escola — Professor de Geografia

3. Habilitacdo académica — Licenciatura em Geografia

4. Anos de servigo na profissdo e na escola — Como professor 30 anos e 8 anos aqui no 11
de agosto

Perspectivas sobre a Inclusdo

5. Como pensa que a Educacdo Inclusiva estd sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta questao?

R- Muito bem e ha sim um bom entendimento mas precisa melhorar as condi¢des de
atendimento de pessoas de quadro de pessoal mais habilitado psicélogos.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo tratadas as questfes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?
R- Sdo através de debates e discussdes entre professores e equipe técnica.

7. Como acontece a participacdo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

R- Os pais... a escola tenta fazer cursos de libras... 0s pais vém pra escola trazem seus filhos
alguns ficam aqui na escola e participam das reunifes... na minha opinido os pais
participam trinta por cento.

8. Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?
R- O trabalho... regular... mais ou menos.

9. No caso dos alunos surdos, quais os procedimentos adotados, em sala de aula, para
gue esses alunos aprendam os conteddos curriculares?

R- Tento trazer trabalhos ludicos préaticos pra facilitar a aprendizagem...figuras praticas e tem
ajuda da colega da sala de recursos pois ndo tem intérprete... quando tinha... na minha
opinido... o trabalho fluia melhor.

10. Qual sua percepcao a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola
de ensino regular?

R- Eles aprendem ndo é a melhor forma... mas eles aprendem ndo na mesma velocidade que o
aluno ouvinte... 0s alunos surdos sdo incluidos ou melhor os alunos surdos é que acolhem
0s ouvintes... varios alunos ouvintes aprenderam ou aprendem libras para conversar com 0s
surdos para interagirem com 0s surdos e surdas.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Que tipo de formagéo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no
ensino regular?
R- Absolutamente nada.

12. Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com
esse aluno?
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R- N&o dominar a libras eh... também alguns além da surdez possuem outras deficiéncias o
que necessita de atendimento de psicologos terapeutas além do professor.

13. Quiais fatores considera que facilitam o processo de incluséo do aluno surdo?
R- A questdo de a escola ter o intérprete de libras facilitaria muito e a sala de recursos.

Estratégias

14- Na sua pratica cotidiana, quais as adaptacbes que faz em seu planejamento
considerando a presenca do aluno surdo na sua sala de aula?
R- Atividades ludicas e também a utilizacdo da libras com o profissional competente e a
questdo dos colegas interagirem ouvintes e ndo ouvintes.

15- Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?
R- Nada... pois no momento nem mesmo intérprete tem somente a sala de recursos... ja vao
fazer quase 5 meses sem intérprete.

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?

R- Néo eu tento utilizar as tecnologias mas a escola também € deficiente... exemplo... temos
uma sala de computadores que a internet ndo funciona entdo fica dificil... nés temos uma
lousa digital que esta sem funcionar... entdo fica novamente dificil seria interessante se
estas tecnologias estivessem funcionando.

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?
R- Através do interprete pois sem ele ndo tem como o surdo compreender o contetdo e muito
menos interagir.

18 - Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?

R- Que ela [escola] seja melhor equipada que haja a lotacdo de mais profissionais de diversas
areas como psicologos intérpretes e tenhamos recursos financeiros para fazer projetos
pedagdgicos e apoio aos professores na questdo psicoldgica porque ndo é facil lidar com
tantas diferencas pois o professor ndo é magico e nem o super-homem por isso ele
precisaria passar também pela capacitacdo orientacdo para atender melhor esse alunado...
eu mesmo me sinto vérias vezes muito frustrado por ndo esta rendendo o que deveria
render... ai a gente se sente incapaz e incompetente porque na nossa formacao vocé ndo vé
isso quando eu me formei ja tem um tempinho eu ndo fui preparado pra atender surdo
autista cego cadeirante etc... entdo o estado peca muito... a nossa rede ela ndo tem
qualificacdo ndo existe um programa de qualificacdo e isso € um erro absurdo e ndo existe
também um acompanhamento pedagdgico as pessoas ndo lembram se a escola ta limpa ou
ndo se tem portas se 0s banheiros funcionam... s6 lembra da parte administrativa e a parte
pedagdgica é sempre relegada em segundo plano... o principal objetivo da escola é o
pedagdgico.

19- Descreva uma boa e uma ma experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua
sala de aula e explique porque é que uma foi boa e a outra néo foi.
R- A caréncia e a vontade de muitos e ndo ter oportunidades pois alguns nao sabem portugués
e nem libras... utilizam gestos e isso dificulta muito a aprendizagem e a comunicagdo com
0s colegas e professores.
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ENTREVISTA 4 (P3)
Caracterizacdo do Entrevistado

1. ldade —57 anos

2. Funcao que desempenha na escola — Professor de Historia

3. Habilitacdo académica — Licenciatura em Histdria

4. Anos de servigo na profissdo e na escola — 22 anos de profissao e 10 nesta escola.

Perspectivas sobre a Inclusdo

5. Como pensa que a Educacdo Inclusiva esta sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta questao?

R- Quando eu entrei nessa escola eu nem sabia que era uma escola de inclusdo... a maioria
dos professores entram ou chegam aqui sem saber... foi um desafio muito grande pra me
adaptar e acho que essa realidade acontece com todo mundo... alguns inclusive desiste... e
como eu sempre acreditei na possibilidade de educacdo inclusiva por mais dificil que seja...
por mais desafiadora que seja mas eu acreditei... e td6 ainda hoje tentando alguma coisa
porque sem essa possibilidade de educagéo inclusiva a vida de quem tem limitacGes de
ordem qualquer que seja... ela fisica ou mental fica muito mais dificil... por isso creio que
esta escola esta indo no caminho certo.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo tratadas as questdes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?

R- Falta de uma maneira muito tangencial essas questdes ndo sdo muito discutidas aqui do
ponto de vista tedrico metodolégico ndo sdo muito discutidas ndo eh... de uma forma
geral... que estdo eu tenho outros colegas que estdo aqui ha mais tempo do que eu que sao
pessoas comprometidas com esse tipo de servico que a gente presta aqui que é diferente de
fato é diferencial da escola dita normal.

7. Como acontece a participacéo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

R- E mais presente de uma forma geral até porque pais que tém filhos com algum tipo de
limitacdo fisica etc.. poderia até ser mais mas eu percebo a diferenca grande em relagdo a
outras escolas que ndo tem esse perfil.

8. Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?

R- Tem sempre que melhorar... se for uma avaliacdo eu poderia dizer assim uma nota
avaliacdo envolve muita coisa... estrutura fisica filosofia de trabalho gestdo... entdo quando
vocé pergunta uma avaliagcdo eu penso que Vocé esta pensando nesse conjunto... a nota
seria seis até porque nds estamos nesse processo... temos aqui profissionais gabaritados...
entdo a gente tem que avaliar pensando em tudo isso.

9. No caso dos alunos surdos, quais os procedimentos adotados, em sala de aula, para
gue esses alunos aprendam os contetudos curriculares?

R- O ideal é que tenha o intérprete na sala de aula... mas o aluno surdo... no meu
entendimento... o recurso didatico o procedimento ndo diferencia muito do aluno ouvinte...
o diferencial é a necessidade de ter o intérprete... existe a necessidade basica de que o
aluno surdo entenda a lingua de sinais eu poderia dizer... a gente poderia usar mais
recursos audiovisuais por exemplo... mas esse negdcio de recursos audiovisuais todas as
escolas fazem pois € uma ferramenta hoje muito importante para o professor porque sendo

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo XV



Ednalva Santos O Processo de Inclusdo do Aluno Surdo no Ensino Regular: Estudo de Caso

ou ndo ouvinte o ver é uma coisa muito presente no nosso cotidiano.... uma aula em
qualquer escola sendo inclusiva ou ndo mostrar no datashow no slide € muito importante.

10. Qual sua percepcao a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola
de ensino regular?

R- N&o acho que as dificuldades sejam muito diferentes do aluno do EJA n&o... o aluno do
regular tem muito a ver com idade... a dificuldade € a mesma... eu estou falando do EJA
mas € com aluno surdo... as dificuldades sdo as que o aluno traz de casa ndo importa se
estd no ensino regular ou no EJA... se ele € aluno surdo de nascenca se ele tem algum grau
de audicdo como ele lida com isso como é esse grau... como a familia lida com isso. tém
muitos alunos que chegam aqui ja numa idade avancada para série... e ndo sabe libras
porque a familia ndo sabe, chega aqui falando por mimica... essa é a grande dificuldade
que eles trazem alguns no grau mais elevado.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Que tipo de formacdo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no
ensino regular?
R- Nenhuma... nem na universidade nem na experiéncia como professor... mas isso esta
mudando um pouco na propria universidade... pois hoje é obrigatério em todas as
licenciaturas.

12. Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com
esse aluno?
R- Como eu ndo domino... a falta da lingua e de um intérprete.

13. Quiais fatores considera que facilitam o processo de inclusdo do aluno surdo?

R- Eu acho que fundamental é o interesse politico... exemplo gestor secretario... vocé tem
uma politica publica que de fato ja existe... se essa politica publica for ratada com
seriedade e ndo for sé mentira coisa sé pra fazer encenacdo ajuda muito e ndo ficariamos
praticamente cinco meses sem intérprete... oferecer buscar o aluno incentivar as familias a
trazer... existe um conjunto de acBes assim que tem a ver com politicas com gestor e
gestdo... compromisso com a dire¢éo... no meu entendimento.

Estratégias

14- Na sua pratica cotidiana, quais as adaptacbes que faz em seu planejamento
considerando a presenca do aluno surdo na sua sala de aula?

R- AdaptacGes sdo poucas... usar mais imagens slides pois na minha opinido em educacdo nao
se inventa a roda ndo... eu desconfio muito de gente que fica com muitas ideias
mirabolantes... eu acho que as coisas devem ser feitas com seriedade e dentro dos limites
que vocé trabalha... se vocé tem dificuldades vocé vai la e tenta ver e melhorar alguma
coisa.

15- Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?
R- Nenhum.

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?
R- Nos deveriamos estar utilizando o quadro digital e equipamentos de data show... essa
escola foi reformada ha um ano e nada disso foi instalado... tem laboratorio de informatica
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tem quatro computadores quebrados e no laboratério ndo tem ar- condicionado por isso
ndo podemos utilizar os computadores podem queimar e os alunos surdos gostam de
utilizar os computadores... quando funcionava era perfeito.

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?

R- Na minha opinido ndo existe uma Gnica maneira existem procedimentos variados
estratégias variadas... eu ndo consigo dizer para vocé a melhor maneira € levar no
zooldgico no parque... embora sendo surdo vocé leva o surdo para dangar eles aprendem e
gostam da musica pois sentem as vibracoes.

18 - Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?

R- Seriedade com a proposta... tem que partir de quem trabalha de quem dirige e da
secretaria... parece uma coisa vaga mas € tdo importante isso... é ter compromisso e
cumprir o minimo... eu acabei de dizer para vocé que tem recursos aqui que estdo
encaixotados equipamentos que se estivessem disponiveis seria diferente.

19- Descreva uma boa e uma mé experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua
sala de aula e explique porque é que uma foi boa e a outra néo foi.

R- Uma experiéncia boa foi perceber... melhor descobrir que eles sentem a musica dancam eu
aprendi aqui na escola... as vezes tem uns eventos aqui na escola... eu lembro que
trouxeram uma banda de forrd e eles dancam forro e eles “ouvem” a musica... eu perguntei
a eles e soube que eles sentem a pulsagéo do instrumento... foi muito bom.

ENTREVISTA 5 (P4)

Caracterizacdo do Entrevistado

1. Idade — 48 anos

2. Funcado que desempenha na escola — Professor de Matematica

3. Habilitacdo académica — Licenciatura em Matematica

4. Anos de servico na profissdo e na escola — 14 anos de profissdo, 13 nesta escola.

Perspectivas sobre a Inclusdo

5. Como pensa que a Educacdo Inclusiva esta sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que hd um bom entendimento desta questao?

R- Aqui nessa escola a inclusdo acontece ao reverso porque normalmente a gente tem um
namero bem maior de pessoas que tem alguma deficiéncia como autismo cadeirante e a
maioria é surda... 0 nimero as vezes de alunos com deficiéncia é maior do que aqueles que
ndo tem deficiéncia entdo isso é uma inclusdo ao reverso do que deveria... ja soube que
pela lei vocé deveria ter um nimero maximo de pessoas com deficiéncia de surdos por
exemplo e aqui extrapola demais... fica uma incluséo ao reverso e ndo sei se atende muito a
necessidade deles.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sdo tratadas as questdes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?

R- Normalmente nos ndo fazemos muita discussao desse tipo... 0 que a gente sempre precisa
mas o que motiva a discussdo é quando falta o intérprete porque sem intérprete o surdo nao
vai aprender nada... agora na elaboragéo do PPP ai sim eles falaram muitas coisas com
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relacdo a inclusdo aos surdos o que deve ter 0 que ndo deve ter o que deve ser feito nessa
ocasido mas assim de uma forma geral nédo.

7. Como acontece a participacdo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

R- Se for comparar com escolas que ndo tém surdos 0s pais desses meninos Sdo mais
presentes e preocupados... eles vém mais pra reunides até ficam aqui na escola... eu vejo
uma preocupacdo maior dos pais em saber se eles estdo aprendendo... como esta indo na
escola... eu trabalho em outra escola em que os pais ndo aparecem nunca... 0S meninos
estdo la cheios de problemas de aprendizagem de comportamento de indisciplina e os pais
ndo aparecem nunca... e esses daqui... no caso da incluséo... surdos e outros eu vejo que oS
pais tém um olhar especial por saber que eles tém uma certa limitacdo eles os pais tém uma
preocupacéo adicional de saber como os filhos estdo na escola.

8.Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?

R- Boa... pois a escola recebe a todos independente da deficiéncia do aluno e procura fazer o
melhor dentro do possivel.

9. No caso dos alunos surdos, quais o0s procedimentos adotados, em sala de aula, para
que esses alunos aprendam os conteudos curriculares?

R- Eu vou ser sincero dou minha aula normal... precisa de intérprete... 0 intérprete é que vai...
vamos dizer assim... ndo sO passar pra eles sentar com eles ver os detalhes... 0 intérprete
esta mais inteirado com a linguagem do surdo ele sabe se comunicar bem eu ndo tenho essa
de ta me comunicando porque eu ndo sei nada de libras e na verdade eu nunca me
interessei em aprender pois sempre teve o intérprete e pra mim é normal ter o intérprete ele
é que faz a ponte pro surdo... mas infelizmente estamos sem interprete ha... desde 0 més de
maio e ja estamos em setembro e nada... eram cinco intérpretes... terminou o contrato e até
agora nada... ttm as meninas da sala de recursos Talita e Daniela elas fazem o que podem
mais ndo tém como dar conta pois elas sdo da sala de recursos e ndo intérpretes.

10. Qual sua percepcao a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola

de ensino regular?

R- Funciona sim mas precisa... € essencial o intérprete como eu ja disse... a inclusdo aqui
acontece ao reverso... 0s surdos € que acolhem os ouvintes... eles sdo como qualquer
crianca adolescente ou adulto... alguns se identificam mais com uns e com outros ndo e
formam sim as ditas panelinhas ou grupinhos como em qualquer lugar e na vida € desse
jeito... os grupos se formam por afinidades.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Que tipo de formacdo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no
ensino regular?
R- Nenhuma... nada.

12. Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com
esse aluno?
R- Hoje a auséncia do intérprete... poderia utilizar mais recursos audiovisuais... mas eu sou
aquele professor tradicional que da o assunto e depois cobra na prova.
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13. Quais fatores considera que facilitam o processo de inclusdo do aluno surdo?
R- Além do intérprete, um reforco paralelo para o surdo como na sala de recursos internet.

Estratégias

14- Na sua pratica cotidiana, quais as adaptacbes que faz em seu planejamento
considerando a presenca do aluno surdo na sua sala de aula?
R- Nenhuma pois sempre teve intérprete.

15 — Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?
R- A sala de recursos e antes de terminar os contratos tinhamos os intérpretes que séo
fundamentais para aprendizagem do surdo.

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?
R- Nada.

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?
R- Com o intérprete na sala de aula.

18- Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?
R- N&o deixar ficar sem intérprete ter psicologos para atender essa comunidade pois tém
alguns que além da deficiéncia auditiva tém outros problemas que néo séo fisicos.

19- Descreva uma boa e uma ma experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua
sala de aula e explique porque é que uma foi boa e a outra nao foi.

R- A experiéncia ruim hoje é saber que eles estdo sendo prejudicados pois eu dou o contetdo
e 0s surdos ndo conseguem acompanhar ou entender pois ndo tem o intérprete ...a
experiéncia boa é ver os colegas ouvintes tentarem explicar para os colegas surdos o
conteddo... acho isso muito legal da parte deles.

ENTREVISTA 6 (P5)

Caracterizacdo da Entrevistada

Idade — 37 anos

Funcdo que desempenha na escola — Professora de Portugués.

Habilitacdo académica - Letras Portugués

Anos de servico na profissdo e na escola — 12 anos... aqui no 11 de Agosto entre 3 e 4
anos... nao lembro bem.

NS

Perspectivas sobre a Inclusdo

5. Como pensa que a Educacgdo Inclusiva estd sendo perspectivada nesta Escola?
Acredita que ha um bom entendimento desta questdo?
R- Creio que a escola esta no caminho certo... ela acolhe a todos sem distingéo.

6. Nesta escola, quando e de que maneira sédo tratadas as questdes sobre o processo de
Educacéo Inclusiva?
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R- Lembro apenas da discussédo sobre inclusdéo no PPP e falou-se muito sobre inclusdo
principalmente a questdo do surdo.

7. Como acontece a participacdo dos pais na vida escolar de seu filho com deficiéncia?

R- Os pais sdo bastante participativos eles estdo sempre presentes e ndo faltam as reunifes
diferentes dos pais em outras escolas que trabalho onde a participacdo dos pais quase néo
existe.

8. Como avalia o trabalho que tem sido desenvolvido na escola relativamente a
Educacéo Inclusiva?

R- E um bom trabalho... creio que a equipe é bastante esforcada e tenta fazer o melhor para
que todos se sintam incluidos.

9. No caso dos alunos surdos, quais 0s procedimentos adotados, em sala de aula, para
que esses alunos aprendam os conteudos curriculares?

R- Eu aprendi com eles a linguagem dos sinais... eu sei um pouco de libras e sempre utilizo
para explicar o contetdo... quando tinha intérprete eu deixava a cargo dela pois é a funcéo
do intérprete mas como estamos sem intérprete desde de maio do corrente ano para ndo
prejudicar o aluno surdo eu dou o conteudo e explico para eles em libras.

10. Qual sua percepcao a respeito da inclusdo do aluno surdo em sala de aula de escola
de ensino regular?

R- Acho boa a ideia mas é dificil para eles assimilarem a questdo do contetdo como eles néo

ouvem tém uma dificuldade maior para compreender... tirando isso eles sdo normais como
qualquer outro aluno.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

11. Que tipo de formagéo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo no
ensino regular?
R- Nenhuma... nada.

12. Quais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagogica para trabalhar com
esse aluno?
R- Falta do intérprete.

13. Quiais fatores considera que facilitam o processo de inclusdo do aluno surdo?

R- Saber libras é fundamental mas infelizmente alguns surdos chegam aqui sem saber
portugués ou libras s6 se comunicam através de gestos e isso dificulta muito o processo de
inclusdo.

Estratégias

14- Na sua pratica cotidiana, quais as adaptacfes que faz em seu planejamento
considerando a presenga do aluno surdo na sua sala de aula?

R- Eu sei bem pouquinho libras e utilizo para facilitar a aprendizagem deles... no resto néo
faco nenhuma adaptacdo... utilizo as figuras com o sinal em libras.

15— Que tipo de apoio a escola oferece ao professor que atua com o aluno surdo?
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R- Nenhum pois hoje nem intérprete tem.

16- Qual o recurso ou material especifico que utiliza para trabalhar com esse aluno?
R- N&o tem nada além de libras.

17- Qual a melhor maneira de proporcionar aprendizagem ao aluno surdo?
R- Utilizar libras.

18- Que sugestdes vocé aponta para que esta escola se torne verdadeiramente inclusiva?
R- Mais profissionais qualificados e materiais audiovisuais para facilitar a aprendizagem e 0s
intérpretes que sdo fundamentais.

19- Descreva uma boa e uma ma experiéncia que tenha tido com um aluno surdo em sua
sala de aula e explique porque é que uma foi boa e a outra nao foi.
R- Uma experiéncia ruim é saber que um bom aluno surdo néo esta frequentando por falta de
transporte escolar... todas as experiéncias com os alunos surdos foram boas s me fizeram
crescer como pessoa e profissional.
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Apéndice 7 - Transcrigdo das entrevistas com alunos surdos com apoio de intérprete

ENTREVISTA 1 (Al)

Caracterizacdo do entrevistado

1. ldade — 14 anos
2. Sexo — Masculino
3. Uso de prétese auditiva: Sim Né&o: X

Perspectivas sobre a Inclusdo

4. O que voceé sabe sobre incluséo?
R - Conversar com todos sem problemas.

5. Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?
R- Néo tem, antes tinha intérprete.

6. Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?
R- E muito importante. Minha méde vem sempre comigo, ela esta sempre junto.

7. Que tipo de comunicacao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?
R- Libras.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

8. Como se sente estudando com alunos ouvintes?
R- Bem... tenho amigos ouvintes que falam libras... € bom.

9. Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
R- N&o... tudo é bom.

10. Quiais os fatores que facilitam sua aprendizagem?
R- A intérprete, pois ai eu entendo o assunto para estudar.

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.
R- Sim... conhecer outras pessoas.

Estratégias
12. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?

R- Chamar a intérprete, menos a professora de portugués, pois ela sabe libras.

13. O que faz a escola para sua inclusé@o educacional?
R- Teve, no inicio, alguns alunos ouvintes que ficaram com “mangacdo”... a coordenadora
veio e falou com eles e ai pararam.

14. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?
R- Boa... eu gosto muito de estudar aqui.
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ENTREVISTA 2 (A2)

Caracterizacdo do entrevistado

1. Idade — 14 anos
2. Sexo - Feminino
3. Uso de prdtese auditiva: Sim Néo: X

Perspectivas sobre a Inclusdo

4. O que vocé sabe sobre inclusao?
R- E participar de todos 0s eventos que tem na escola se eu quiser, por isso é importante ter o
intérprete.

5. Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?
R- Nada.

6. Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?
R- Minha méae que me acompanhava antes de eu vir, na Topic... ela que quer eu aprender pra
trabalhar ter minha casa ser independente.

7. Que tipo de comunicacao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?
R- Libras.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

8. Como se sente estudando com alunos ouvintes?
R- Bem... eles sdo meus amigos... alguns sdo chatos, as vezes fazem gozacdo, mas eu nao
ligo.

9. Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
R- N&o... tem muitos surdos.

10. Quiais os fatores que facilitam sua aprendizagem?
R- Ter intérprete na sala... sem ela eu ndo compreendo o assunto e fica muito dificil estudar.

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.

R- Fazer novas amizades e fazer com ouvintes... 0s ouvintes aprendem libras pra conversar
comigo.

Estratégias

12. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?
R- Quando tinha intérprete era melhor, pois eu entendia... agora ta dificil... a aula fica chata .

13. O que faz a escola para sua inclusdo educacional?
R- Tem a sala de recurso.
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14. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?
R- Eu gosto muito de estudar aqui... os professores sdo legais e os colegas também... € bom.

ENTREVISTA 3 (A3)

Caracterizacdo do entrevistado

1. Idade: 15 anos
2. Sexo: Feminino
3. Uso de protese auditiva: Sim: X Nao

Perspectivas sobre a Inclusdo
4. O que voce sabe sobre inclusdo?
R- N&o sei 0 que significa.

5. Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?
R- Nada.

6. Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?

R- Incentiva para estudar, para trabalhar e ser independente... meus pais se preocupam com
meu futuro, quem vai cuidar de mim se acontecer algo com eles, por isso preciso estudar
muito pra ter um bom emprego e me virar sozinha.

7. Que tipo de comunicacao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?
R- Fala, mas na maior parte do tempo utiliza a libras.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

8. Como se sente estudando com alunos ouvintes?
R- Eu gosto, me sinto bem.

9. Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
R- Mais ou menos, pois agora estamos sem intérprete e isso dificulta para aprender.

10. Quiais os fatores que facilitam sua aprendizagem?
R- Ter intérprete na sala de aula e se a sala de informatica funcionasse seria melhor pesquisar
na internet, pois tem varios assuntos em libras.

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.
R- Fazer amizades com ouvintes e ndo ficar somente com os surdos.

Estratégias
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12. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?
R- (risos).

13. O que faz a escola para sua inclusé@o educacional?
R- Faz eventos, traz outros surdos para palestrar € muito bom.

14. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?
R- Boa, pois tenho muitos colegas ouvintes que falam libras... € bom.

ENTREVISTA 4 (A4)

Caracterizacdo do entrevistado

1. Idade: 14 anos
2. Sexo: Feminino
3. Uso de protese auditiva: Sim Nao: X

Perspectivas sobre a Inclusdo

4. O que voceé sabe sobre inclusdo?
R- Estar na escola e participar de tudo.

5. Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?
R — Nao... tem reforco na sala de recursos no horario contrario, mas ndo participo.

6. Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?
R- Sim, para trabalhar.

7. Que tipo de comunicacao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?
R- Libras tanto na escola como em casa... eu ensino 0s meus pais em casa pois eles ndo
sabem... eu aprendi quando era pequena na APADA.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

8. Como se sente estudando com alunos ouvintes?
R- N&o gosto de estudar com ouvintes... ndo me sinto bem pois tem alguns que ficam fazendo
gozacdo... gostaria de estudar somente com os surdos ¢ melhor.

9. Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
R- Sinto... ndo tem intérprete.

10. Quais os fatores que facilitam sua aprendizagem?
R- O professor com intérprete na sala de aula é o mais importante.

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.
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R-

Mais ou menos... por ndo ter intérprete... quando tinha intérprete era melhor... muito
melhor.

Estratégias

12
R-

13
R-

14
R-

. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?

Nao tem nada.

. O que faz a escola para sua incluséo educacional?

SO estudar copiar.

. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?

Eu acho ruim... ndo tem intérprete... eu gostava mais da APADA.

ENTREVISTA 5 (A5)

Caracterizacdo do entrevistado

1.
2.
3.

Idade: 14 anos
Sexo: Masculino
Uso de protese auditiva: Sim N&o (OBS. Néo usa porque ndo conseguiu se

adaptar)

Perspectivas sobre a Inclusido

4.
R-

S.
R-

6.
R-

7.
R-

O que vocé sabe sobre incluséo?
Acho bom... eu gosto de conhecer pessoas e tenho muitos amigos que séo ouvintes.

Qual o tipo de atendimento especializado que recebe?
Nada.

Qual a importancia de sua familia para sua inclusdo na escola?

E muito importante... minha mie me traz todos os dias para escola e fica aqui até terminar
as aulas... antes eu estudava em uma escola que nao tinha surdo... era muito ruim... agora ta
melhor tem surdos e ouvintes que sabem libras... eu ndo sabia estou aprendendo aqui com
Carina e gosto muito... e minha irma ta fazendo libras aqui todas as quartas-feiras... s6
minha mé&o que ndo consegue aprender (risos).

Que tipo de comunicagao utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?
Libras... agora so libras... antes eram gestos.

Fatores Facilitadores e Dificuldades

8.
R-

9.

Como se sente estudando com alunos ouvintes?
Gosto muito, muito bom mesmo diferente da outra escola.

Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
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R- Sim porque ndo tem intérprete... geografia € muito dificil.

10. Quais os fatores que facilitam sua aprendizagem?
R- A professora de portugués sabe... o que falta é o intérprete.

11. Acredita que tem algum beneficio estudar numa escola regular? Justifique.

R- Em conviver com ouvintes e 0s surdos ao mesmo tempo é bom.
Estratégias

12. Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?
R- Nao.

13. O que faz a escola para sua inclus@o educacional?
R- Nada.

14. Como vocé avalia sua experiéncia em estudar em escola regular?
R- Eu gosto acho boa, s6 o que té faltando € o intérprete.
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