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EPIGRAFE

Professores e alunos (lideranga e pessoas), co-inten¢do
da realidade, séo temas, ndo so na tarefa de descobrir a
realidade e, portanto, saber criticamente, mas a tarefa
de recriar esse conhecimento. E & medida que atingem
esse conhecimento da realidade por meio de reflexdo e
de acdo comum, eles descobrem a si mesmos como
seus re-criadores permanentes. (Paulo Freire, 1979,
p.35)
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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “DO LIVRO DIDATICO A LEITURA LITERARIA: mediagio e
recep¢do na formagdo do leitor da Educacdo de Jovens e Adultos”, sob a luz dos
pressupostos da Estética da Recepc¢éo, objetivou investigar a abordagem dos textos literarios
existentes no livro didatico e o processo de mediacdo docente desse recurso na EJA, e com
base nos resultados obtidos apresentar uma proposta didatico-pedagdgica, para a leitura do
texto literario, tendo como foco central o leitor. No aspecto metodoldgico, a pesquisa € de
abordagem qualitativa de um estudo de caso, agregando também instrumentos e técnicas
quantitativas. Para coleta de dados os instrumentos eleitos foram a entrevista, realizada com
professores e o questionario aplicado com os alunos do Centro de Ensino “Cidade de Sao
Luis”, escola situada na capital do Estado do Maranh&o - Brasil. A observacéo participante
também foi um valioso instrumento de apreensdo da realidade em salas de aula da EJA I,
pois junto com os demais instrumentos fez ecoar as vozes dos sujeitos da pesquisa e com elas
uma maior percepcao sobre o contexto e a vivéncia deles na escola. Nesse percurso, utilizou-
se um referencial tedrico voltado para trés assuntos diferentes, mas que coadunam em sua
natureza discursiva: o letramento literario; a formacdo do professor mediador e o livro
didatico. Essa aproximacao foi necessaria por conta da proposta pretendida, uma vez que se
compreende a formacdo do leitor a partir de uma pratica mediadora, voltada para o
letramento critico, tendo como fonte principal de leitura o texto literario, que nesse caso, foi
analisado no suporte livro didatico. A proposta utilizou como pardmetro o método
recepcional, desenvolvido pelas professoras Maria da Gloria Bordini e Vera Teixeira de
Aguiar (1993), no qual a leitura do texto literario segue algumas etapas definidas, com base
na teoria da Estética da Recepcao de Hans Robert Jauss (1994), sédo elas: a determinagdo dos
horizontes de leitura, o atendimento do horizonte, o questionamento e a ruptura do horizonte
inicial e, por fim a ampliacdo dos horizontes de leitura do leitor. No entanto, diferente da
pesquisa realizada pelas referidas professoras, a proposta desenvolvida utilizou-se de textos
literérios contidos no livro didatico voltados para a EJA, com a intencdo de apresentar a
eficacia do método recepcional em turmas da EJA, evidenciando que o livro didatico pode
ser um excelente material de letramento literario nas méos de professores que percebem sua
pratica como um instrumento significativo, baseada em atos de mediacao e transformacéo, na

qual o leitor ocupa lugar central.

Palavras-chave: Letramento literario; Mediacdo; Livro didatico; Recepcdo. EJA.
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ABSTRACT

This research entitled “FROM THE TEXTBOOK TO LITERARY READING: mediation
and reception in the formation of the EJA’s reader”, in light of the assumptions of the
Aesthetics of Reception, aimed to investigate the approach of the existing literary texts in the
textbook and the process of teaching mediation of this resource at EJA, and based on the
results obtained present didactic-pedagogical intervention, for the reading of the literary text,
with a central focus on the reader. In the methodological aspect, the research is of qualitative
approach of a case study, aggregating qualitative and quantitative instruments and
techniques. To collect data, the instruments elected were the interview, carried out with
teachers and the questionnaire applied with the students of the High School: “Cidade de Sao
Luis”, a school located in the capital of the State of Maranhdo — Brazil. The participant
observation was also a valuable instrument of apprehension of the reality in the classrooms
of EJA |, because together with the other instruments it echoed the voices of the research
subjects and with them a greater perception of their context and experience in school. Within
this course, a theoretical reference was also used, focused on three different subjects, but
which are coherent in their discursive nature: the literary literacy; the formation of the
mediating teacher and the textbook. This approach was necessary because of the intended
proposal, since the formation of the reader is understood from a mediating practice focused
on critical literacy, having as its main source of reading the literary text, which in this case,
was analyzed in the textbook support. The intervention used as a parameter the receptional
method, developed by professors Maria da Gléria Bordini and Vera Teixeira de Aguiar
(1993), in which the reading of the literary text follows some defined steps, based on the
theory of Aesthetics of Reception by Hans Robert Jauss (1994), they are: the determination
of the horizons of reading, the attendance of the horizon, the questioning and the rupture of
the initial horizon and, finally, the widening of the horizons of reading of the reader.
However, different from the research carried out by the aforementioned professors, the
intervention developed in this study used as an object the literary texts contained in the
textbook aimed at EJA 1, with the intention of presenting the effectiveness of the receptional
method in EJA classes, showing that the textbook can be an excellent literary literacy
material in the hands of teachers who perceive its practice as a significant instrument, based

on acts of mediation and transformation, in which the reader occupies a central place.

Keywords: Literary Literacy; Mediation; Textbook; Reception. EJA.
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INTRODUCAO

A formacdo de leitores literarios requer, antes de tudo, conhecer o publico-leitor que se
quer formar. Conhecer suas expectativas, sua vivéncia, seu contato com o mundo ficcional,
cultural e artistico, perceber suas limitacbes e a partir disso, provocéa-los a buscar novos
horizontes. Nessa perspectiva, entende-se que ler, conforme lembra Lajolo (2002, p. 54), “[...]
nao ¢ decifrar como num jogo de adivinhagdes o sentido do texto”, mas possibilitar, oferecer
meios para que o leitor, a partir do texto, atribua sentidos e significados ao que Ié.

Nessa perspectiva, a leitura constitui-se como uma préatica social que ocorre num
processo de interacdo entre o autor e o leitor. Nesse encontro, o leitor ativa suas experiéncias,
preenche lagunas deixadas pelo autor e as incorpora na construcdo de novas interpretacfes da
obra e percepcdes sobre 0 mundo. Por isso mesmo, segundo Freire (1985) o ato de ler precisa ser
compreendido, também como ato transformador e libertador, no qual o leitor, como sujeito ativo,
é capaz de ndo s6 reconhecer tipos de textos, mas de reconhecer na leitura, o tipo de intencdo que
seu autor pretendia e, com autonomia, “[...] entregar-se a essa leitura ou rebelar-se contra ela
propondo outra ndo prevista.” (Lajolo, 2002, p.54)

No entanto, formar um leitor critico ndo € uma tarefa simples, sobretudo quando se trata
de leitores que ndo tiveram acesso ao livro, enquanto bem cultural e que ao longo de seu
percurso escolar, acumularam experiéncias de leitura reduzidas, fragmentadas e
descontextualizadas, impedindo ou dificultando a construcdo de saberes fundamentais para uma
prética mais desenvolta da lingua.

Essas colocacgdes situam, por exemplo, a realidade que fora constatada no Centro de
Ensino “Cidade de Sdo Luis” (escola localizada em Sao Luis, capital do Maranhao, Estado que
se encontra na Regido Nordeste do Brasil), no qual, no de 2013, periodo que ministrei a
disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e Espanhola’, sendo responsavel pela
supervisdo de 25 (vinte e cinco) alunos do curso de Letras (noturno), da Universidade Estadual
do Maranhdo, foi possivel constatar, por meio de relatérios de estagiarios das turmas da EJA I,
que os alunos da referida escola apresentavam baixo nivel de rendimento quando se tratava de
atividades que envolviam o texto literario; que os professores de Lingua Portuguesa
demonstravam, dentre outras dificuldades, a de desenvolver praticas de leitura literaria em suas

aulas e que o livro didatico era utilizado como um guia, uma ferramenta indispensavel, sendo o

! Disciplina obrigatéria do Curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa. A disciplina foi oferecida ao 6°
periodo no primeiro semestre de 2013, conforme define as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura da
Universidade Estadual do Maranhdo. Acedido em 27 de dezembro de 2018, em: http://www.prog.uema.br/wp-
content/uploads/2017/09/DIRETRIZES-LICENCIATURA-UEMA .pdf
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sumario do LD utilizado para elaboracdo do plano mensal e anual. Relataram ainda que era
somente por meio do LD que os alunos tinham, em ambito escolar, acesso a leitura de alguns
géneros literarios®.

Essas evidéncias geraram a seguinte pergunta de partida: A pratica docente aliada ao uso
do livro didatico, como fonte de leitura literaria, promove o letramento dos alunos do EJA? Para
responder a esse questionamento tracou-se como objetivo geral, investigar a abordagem dos
textos literarios existentes no livro didatico e o processo de mediacdo docente desse recurso na
EJA, e com base nos resultados obtidos apresentar intervencdo didatico-pedagogica, para a
leitura do texto literario, tendo como foco central o leitor.

Norteada por esse objetivo, a investigacdo foi estruturada em 7 (sete) capitulos. No
primeiro, intitulado “DO LIVRO DIDATICO A LEITURA LITERARIA: mediacdo e recepcio
na formac¢ao do leitor da EJA”, no qual situou-se as discussdes sobre letramento e letramento
literario no &mbito conceitual e seus desdobramentos na esfera escolar, pontuando de que forma
se pensa a formacdo de leitores literarios no Brasil e, consequentemente as concepgdes sobre a
mediacdo. Este capitulo se desdobrou em quatro topicos. O segundo capitulo, O LEITOR E O
PROCESSO DE RECEPCAO DE TEXTO LITERARIO, adentra na fundamentac&o tedrica da
investigacdo tendo como objetivo apresentar os postulados de Jauss (1994) e evidenciar as
contribui¢bes mais relevantes na formulagdo de metodologias de leitura literéaria, na qual o foco
central recai sobre o leitor, favorecendo a recepcdo do texto literdrio e, consequentemente
aspectos que envolvem as praticas de letramento.

No terceiro capitulo situou-se o publico-alvo desta investigacdo, pontuando os aspectos
mais relevantes da insercdo da EJA no sistema educacional brasileiro a partir de meados do
século XX & contemporaneidade, o referido capitulo foi intitulado A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS NO BRASIL E SEUS DESDOBRAMENTOS NO MARANHAO: Programas
descontinuos e pedagogias esvaziadas. Este ponto da pesquisa se subdividiu em sete tdpicos, que
apesar do esforgo em sintetizar as informagdes, a instabilidade dessa modalidade de educacéo no
Brasil e no Maranh&o, gerou um contetdo de relevancia e que precisou ser registrado.

No capitulo seguinte, apresenta-se O PERCURSO METODOLOGICO DA
INVESTIGACAO, no qual buscou-se, nesta investigacdo, de carater qualitativo, aperfeicoar a

percepcao e a sensibilidade imprescindiveis para ampliar os horizontes de compreensdo acerca

2 Informacéo retirada do Relatério Final de estagiarios do Curso de Letras/2012.1 da Universidade Estadual do
Maranhdo. O documento é normatizado pela referida Instituicdo e apresentado ao Curso como requisito obrigatério
para conclusdo das etapas de observacdo e regéncia do Estagio Supervisionado obrigat6rio em Lingua Portuguesa,
conforme determina o art. 12 da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, de 10de julho de 2015. Em:
http://www.prog.uema.br/wp-content/uploads/2017/09/DIRETRIZES-LICENCIATURA-UEMA.pdf. Acedido em:
03 de janeiro de 2019
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do objeto de estudo, dos procedimentos e dos métodos que contribuiram para o desenvolvimento
de suas etapas.

No quinto capitulo, cujo titulo nomeou-se O LIVRO DIDATICO E A FORMACAO DO
LEITOR DA EJA, buscou-se compreender de que forma o livro didatico passou a ser um direito
do estudante dessa modalidade e conhecer um pouco da histéria desse recurso nas turmas da EJA
foram pontos importantes para verificar que aluno/leitor se pretende formar. Este capitulo foi
composto de quatro tépicos.

No sexto capitulo abordou-se a formacdo docente no Brasil, apresentando um panorama
geral da insercdo de Leis e Programas nacionais que passaram a garantir ao docente uma
formacdo inicial e continuada de qualidade. Nesse cendrio, buscou-se ressaltar, especificamente,
a formacdo do professor da EJA, visando apresentar as condi¢Ges de insercdo desse profissional
em turmas da EJA, bem como a atenc¢do que esse docente tem recebido do Estado para atuar com
esse publico. O capitulo tem como titulo FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO MARANHAO e se subdividiu em cinco topicos.

Chegou-se enfim ao sétimo e ultimo capitulo, intitulado O LIVRO DIDATICO E O
TEXTO LITERARIO: O leitor e o0 ato de recepcdo, momento em que a pesquisadora retomou
conceitos e reflexdes, com vistas a concretizagdo de um caminho norteado pela questdo de
partida e dos objetivos que se desejou alcancar. O capitulo centrou-se em trés categorias:

1- Andlise do livro didatico: organizacdo (elementos para textuais), géneros literarios
presentes e atividades de leitura literaria.

2 - Analise descritiva da pratica de Mediacdo docente, no que se refere a leitura e as
atividades de leitura literaria aplicadas nas turmas 100, 101, 102, 103, 104 e 105 da EJA 1.

3- Aplicacao de proposta de intervencao didatico-pedagdgica, com base nos pressupostos
da Estética da Recepcdo, na concepcdo de leitor implicito, na nocdo de letramento critico e
educacdo como instrumento transformador.

Com base nestas categorias e ap6s a aplicacdo da intervencdo didatico-pedagdgica
conclui-se que os textos literarios contidos no livro didatico podem promover a formacao de
leitores eficientes e aptos a experienciar o prazer estético-artistico da obra literaria, desde que
submetidos a processos de mediacao significativos de leitura.

A realidade encontrada do Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” foi de alunos/leitores
que desconheciam as especificidades do género literdrio e que eram submetidos a praticas de
leitura pouco significativas. E que apesar do livro didatico ser o principal suporte de leitura, ele
ndo era explorado em sua potencialidade. Constatamos ainda que a aplicacdo do método exige
estrategias didaticas especificas para cada publico-leitor, visto o nivel de experiéncia deste com o
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texto literario. No caso da referida escola, o publico-leitor mostrou estranhamento e
distanciamento do género literario, revelando a inacessibilidade a formacdo leitora, capaz de
promover o letramento literario.

Diante das colocacbes, considera-se que 0s objetivos dessa investigacdo foram
alcancados, uma vez que, concluimos todas as etapas previstas e comprovamos que 0 método
recepcional pode ser desenvolvido com base no Livro Didatico e que o processo de mediagédo
requer criatividade, sensibilidade e envolvimento do professor/mediador para promover a
aproximacao entre o aluno/leitor e a obra literéria.

Esta investigacdo, portanto, contribuiu com as pesquisas sobre letramento literario e
mediacdo, ampliando a fortuna critica dos estudos voltados para a modalidade EJA, enquanto
publico-leitor que necessita de metodologias de ensino que atendam suas peculiaridades e de fato

garantam acesso ao pleno exercicio da cidadania.
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CAPITULO 1. DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO LITERARIO: A FORMACAO
DE LEITORES E A MEDIACAO DOCENTE.
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Neste capitulo situa-se a discussdo sobre letramento e letramento literario no ambito
conceitual e seus desdobramentos na esfera escola, situando de que forma se pensa a formacao
de leitores literarios no Brasil e, consequentemente as concepcdes sobre a mediacdo, como uma
tarefa de um professor mediador, que ainda esta em fase de constitui¢do. Indica-se, pois, nesse
contexto, que a formacdo de leitores, bem como a mediacdo docente, apesar da expressiva
producdo cientifica que as aborda, constituem-se como campo fertil e necessario para
realimentar o debate sobre a escola, enquanto agéncia de letramento, o leitor — e 0 ato
humanizador da literatura e, por fim, o professor mediador e sua misséo de formar leitores

literarios e de mundo.

1.1. Letramento: primeiras consideracgoes

As pesquisas sobre letramento no Brasil possuem uma producdo bibliografica
consideravel. Apesar disso, sempre h& algo novo a acrescentar, sobretudo por se tratar de um
campo de pesquisa tdo heterogénico e fascinante para aqueles que se aventuram a compreender a
linguagem e seus processos sociais.

Assim, adentra-se nos estudos sobre letramento buscando apresentar, inicialmente, o
momento em que tal termo passa a circular nas pesquisas sobre Educacdo e Ciéncias
Linguisticas®, posteriormente, apresenta-se principios e estudos que contribuem para a
consolidacdo de uma teoria sobre letramento e sobre o letramento literario e da incidéncia desse
processo no ensino-aprendizagem de Jovens e Adultos. Para tanto, utilizou-se como aporte
tedrico os estudos de Angela Kleiman (2012); Magda Soares (2012); Heath (1982) Tfouni
(2010); Jugara Benvenuti (2012) e outros.

Antes de situar o surgimento do termo letramento no cenario nacional, vale dizer que o
termo em questdo tem conceito equivalente a literacia utilizado em Portugal, por exemplo, bem
como explica Dionisio (2006)

“Apesar da heterogeneidade do uso, em Portugal, do conceito de literacia,
podemos dizer que, aqui, neste texto, o conceito é equivalente ao de
letramento em uso no Brasil. Um “dominio de pratica” pode ser visto como
um “espa¢o”, uma “esfera de ac¢d0” ou mundo em que a literacia tem uma
funcdo social. Esses tracos adquirem-se e aprendem-se por processos de
socializacdo varios e segundo as normas e ideologias das institui¢des ou
grupos que configuram um dado dominio de prética, no qual os sujeitos

® O grande ganho advindo do surgimento de termo letramento na pesquisa académica em Educacdo e em
Linguistica recai no fato de possibilitar uma abordagem diferente das propostas pela psicologia e pela sociologia, 0
termo letramento na perspectiva educacional e nos estudos da linguagem favorece a investigacdo das praticas da
linguagem que circulam na sociedade, sejam elas no contexto escolar ou ndo (Tfouni, 2010, p.31)
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actuam. Nesse sentido, podemos falar da literacia como uma prética
socialmente situada.” (Dionisio, 2006, p.5)

Segundo estudos de Angela Kleiman (2012) o termo letramento aparece pela primeira
vez no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Kato (1986), no qual a
autora sugere que a lingua falada culta é consequéncia do letramento, isto é, do nivel de leitura e
escrita que o individuo apresenta. Em 1988, o termo reaparece no livro de Tfouni, intitulado
Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, momento que, ainda segundo Soares (2012,
p.15), o conceito de letramento comega a ser delineado, “ganhando estatuto de termo técnico nos
campos da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas”.

A partir de entdo o termo letramento passou a ter mais evidéncia no meio académico,
aparecendo frequentemente nos discursos dos especialistas, como no de Kleiman (2012), quando
organiza o livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita, obra na qual a autora apresenta um conjunto de textos resultantes de pesquisas realizadas
no Brasil, sob véarias perspectivas, tais como: linguistica, pedagdgica, sociocultural, etc.
Utilizando variados tipos de evidéncias, no que diz respeito, aos aspectos formais, funcionais,
cognitivos e sociais da linguagem, Kleiman (2012) examina diversas concepcbes — leigas e
especializadas sobre o fenémeno do letramento.

Nas producles cientificas mencionadas, sobretudo no livro organizado por Kleiman
(2012) verifica-se a preocupacdo em expor conceituacfes sobre letramento que abarquem suas
diversas significagcdes. Sendo assim, buscou-se, por questdes didaticas, entender o significado de
letramento partindo da conceituacdo etimoldgica.

Conforme Soares (2012, p,17), a palavra letramento:

“Trata-se de uma versdo para o Portugués da palavra inglesa literacy. (...)

gue vem do latim lutera (letra), com o sufixo —cy, que denota qualidade,

condicéo, estado, fato de ser.

No Webster’s Dictionary, literacy tem a acepcao de “the condition of being

literate”, a condicdo de ser literate (...), ou seja, literacy é o estado ou

condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever”. (Tfouni, 2010, p.

17)

Apesar da correspondéncia entre os termos letramento e literacy, Soares (2012,

p.17) esclarece que “ainda ndo temos palavra correspondente ao inglés literate, que designa
aquele que vive em estado ou na condicdo de saber ler e escrever, o termo letrado ainda

conserva, em portugués, o sentido de “versado em letras, erudito”.

Em sentido mais amplo, no entanto, o termo letrado pode assumir entendimentos

diferentes, assim como explica Kleiman (2012).
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“Se um trabalho sobre letramento examina a capacidade de refletir sobre a
propria linguagem de sujeitos alfabetizados versus sujeitos analfabetos (por
exemplo, falar de palavras, silabas e assim sucessivamente), entdo, segue-se
que para esse pesquisador ser letrado significa ter desenvolvido e usar uma
capacidade metalinguistica em relacdo a propria lingua. Se, no entanto, um
pesquisador investiga como um adulto e uma crianga de um grupo social,
versus outro grupo social, falam sobre o livro, a fim de caracterizar essas
praticas, e muitas vezes correlaciona-las com o sucesso da crianga na escola,
entdo, segue-se gque para esse pesquisador o letramento significa uma pratica
discursiva de determinado grupo social, que esta relacionado com o papel da
escrita para tornar significativa essa interagdo oral, mas que nédo envolve,

necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever”. (Kleiman,
2012, p. 17)

A autora ainda aponta outras formas de entender o termo letrado. Em todas as
colocagdes percebe-se uma estreita relacdo entre ser letrado e ser um leitor competente nas
praticas sociais. Ser leitor, nessa perspectiva, ndo € ser capaz de decodificar o texto, ou seja, 0
sujeito alfabetizado, mas aquele que é capaz de interpretar e interagir de forma significativa nos
mais diversos contextos sociais, utilizando a oralidade e a escrita para adquirir, apreender e
compartilhar variadas informacfes e conhecimentos necessarios para o convivio em uma dada
comunidade ou situacdo social.

E preciso destacar ainda, que ser letrado em matematica, ndo quer dizer,
necessariamente, ser letrado em mdsica ou literatura. O letramento em uma determinada &rea do
conhecimento é desenvolvido por meio de uma aprendizagem que mescla o conhecimento de
mundo do sujeito e o conhecimento técnico adquirido na escola ou em espagos especializados.

Diante disso, cabe a conceituacdo de Soares (2012) sobre letramento, ao defini-lo como:

“O conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita. Por
exemplo, a capacidade de ler uma noticia para se informar, ler livros
religiosos, transcrever receitas para cozinhar, escrever e-mails, ler legendas
em filmes, identificar topicos centrais em textos cientificos e relaciona-los a
outras informagdes. Compreender uma fabula lida oralmente por alguém,

ministrar semindrios, organizado a partir de planejamento escrito etc.”
(Soares, 2012, p.15)

Vale a pena ilustrar ainda a concepcdo de letramento defendida por Soares (2006, p.15)
ao dizer que é o “estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita e a leitura”.

Com o avanco da pesquisa sobre letramento no campo da linguistica e das teorias da
linguagem em geral, Tfouni (2010) aponta para o surgimento de referenciais diferentes da
psicologia e da sociologia, fato esse que possibilita “investigar alfabetizados e ndo alfabetizados,
escolarizados e nao escolarizados, através de uma visdo que ndo leva mais em conta o ponto de

vista individual socioecondmico”. (Tfouni, 2010, p. 218). Os estudos passam a dar maior
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enfoque para as praticas de linguagem que circulam na sociedade, sejam elas dentro ou fora do
contexto escolar.

Como se verifica, Tfouni (2010) confere ao termo letramento uma dimensdo mais ampla,
rompendo com a ideia de que o letramento se restringe apenas aos usos sociais da leitura e da

3

escrita, sendo concebido muitas vezes como “um conjunto de habilidades, técnicas e
competéncias voltadas exclusivamente para a producdo e recepcdo de textos escritos e para o
dominio maior ou menor de técnicas de leitura e escrita”. (Tfouni, 2010, p.218).

Diante das colocacdes, verifica-se que no processo de letramento, a concepgéo de leitura
ultrapassa a mera habilidade de decodificar o texto escrito, ela se estende as apreensdes que se
faz das coisas, dos seres e do mundo. E um ato interpretativo que envolve conhecer, reconhecer,
compreender e fazer uso das multiplas linguagens. Ler, portanto, ¢ construir sentidos”. (Sousa,
2007, 53)

Em ambito escolar o termo letramento precisa estar em consonancia com a concepgao de
leitura que move o ato de letrar e ndo somente de alfabetizar, termo este que geralmente esta
associado ao processo de escolarizacao, isso porque, conforme Soares (2003):

“[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado
é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita”. (Soares, 2003, p38).

Soares (2003) ressalta ainda que literacia indica estado ou condi¢cdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas préaticas sociais de leitura e de escrita. E exatamente por ter essa
caracteristica é que a autora considera o processo de literacia uma condigdo muito mais ampla
que a alfabetizacdo, ou seja, a alfabetizacdo é um processo formal, enquanto o letramento é uma
pratica social. (Soares, 2003, p.44)

Vale ressaltar, no entanto, que ndo se pretende aqui imprimir ao processo de
alfabetizacdo um sentido meramente técnico de aprendizagem de c6digos e sons. Sabe-se que tal
processo desencadeia nos alfabetizados a oportunidade de usar a leitura e a escrita na execugéo
de préticas que constituem sua cultura.

Segundo Tfouni (2010) o que define a alfabetizacdo e a diferencia do letramento seria a
relacdo que esta tem comumente com o0 processo de escolarizagdo. Tal assertiva faz sentido se,
conforme pontua Giroux (1983), “considerarmos que, embora a crianga possa primeiramente
entrar em contato com a linguagem escrita através de sua familia, é principalmente na escola que
a alfabetizacdo se consuma”. (Giroux 1983 apud Tfouni, 2010, p. 17).

Considerando a aprendizagem e o uso da linguagem como acgdes sociointeracionistas

pode-se dizer que a alfabetizacdo é um processo constante, que nunca tem fim, ja que a dinamica
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social impGe atualizagBes aos usuarios de uma lingua que os levam a passar por muitos
processos de alfabetizacdo. Tfouni (2010) exemplifica essa proposicdo da seguinte forma.

“Produzir ou decodificar significantemente um texto narrativo simples de
uma cartilha ou manual didatico e um texto que descreve o funcionamento de
um computador, ndo constituem duas atividades iguais, do ponto de vista da
alfabetizagdo do mesmo individuo.” (Tfouni, 2010, p.16)

Diante disso, é imprescindivel compreender que o ato de alfabetizar um individuo para as
habilidades de ler e escrever, independente do elo com a escola e as amarras desta com 0s
conteudos, € permeado por diversos fatores que ndo podem ser abandonados, visto pertencerem a
um todo chamado sistema linguistico. So eles: o lugar de fala, a cultura, a faixa etéria, a
condig&o social e econémica, as necessidades profissionais, 0s interesses pessoais, dentre outros.

Entende-se, portanto, a alfabetizacdo como processo constituido de niveis e
desenvolvidos para fins sociointeracionistas definidos, cujo maior objetivo deve ser levar o
sujeito ao dominio pleno da cidadania “possibilitando ao mesmo que se apropriem do discurso
da escrita de maneira pessoal e singular, e ndo que se tornem meros repetidores de estruturas
congeladas pelo discurso pedagogico.” (Tfouni, 2010. p.18)

Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se em capacitar um individuo com habilidades que
envolvem a leitura e a escrita, a literacia extrapola essa nocao, voltando-se inclusive para os ndo-
alfabetizados ou analfabetos funcionais buscando investigar, por exemplo, as implicagdes e
consequéncias da auséncia da competéncia na escrita a nivel individual em uma sociedade
letrada

Fica claro, portanto, que por ser a literacia uma pratica social, esta envolve mecanismos
educacionais mais elaborados, que devem ir além do processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, levando em consideracdo preocupacdes politicas, sociais, histéricas e de justica,
sobretudo quando se trata de alunos em situacdo de inclusdo, como os da EJA. Desse modo,
compreender os alunos dessa modalidade, por exemplo, como sujeitos que vivenciam praticas
sociais heterogéneas, dada a relagdo entre a diversidade linguistica no Brasil, por conta da
riqueza do portugués brasileiro e a mobilidade social e sua complexidade.

S&o as experiéncias advindas das relages sociointeracionistas que se concretizam por
meio da leitura e da escrita que sdo reconhecidas, neste estudo, como “evento de literacia” ou
“evento de letramento”, conforme descreveu Heath (1982, apud Street, 2003, p. 7), “qualquer
ocasido em que um texto escrito faca parte da natureza das interacfes dos participantes e de seus
processos interpretativos”.

No Brasil, a complexidade do tecido social e a diversidade linguistica levam o0s sujeitos a

vivenciarem, produzindo ou reproduzindo, inumeros eventos de literacia. Nessas interagdes é
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possivel, segundo Heath (1982, apud Street, 2003), reconhecer que “as formas de interagdo
dependem da cultura da comunidade e dos habitos dos individuos decorrentes dela.

Heath (1982 apud Benvenuti, 2012) chegou a essa conclusdo ap6s desenvolver pesquisa
em comunidades situadas na regido chamada Piedmont Carolinas, no Sudeste dos Estados
Unidos®. Foi durante o estudo que autora que criou o termo “eventos de literacia” que segundo a
mesma pode ser considerado “qualquer ocasido [de interagdo] em que a escrita € parte integrante
da natureza das interagdes entre os participantes e de seus processos interpretativos” (p. 50)

As interacOes entre os sujeitos nos eventos, de que fala Heath (1982 apud Benvenuti,
2012), podem ocorrer face a face ou a distancia, como resultado de uma leitura ou a discussao
sobre uma noticia de futebol ou politica, pode inclusive ser pela exposi¢cdo de uma opinido em
eventos de natureza virtual, como comentar uma foto ou um fato nas redes sociais.

Vale ressaltar, que na investigacdo realizada por Heath (1982 apud Benvenuti, 2012) cada
comunidade tem sua propria histéria com o letramento e que ndo ha um modelo a ser seguido.
Isso porque nem toda comunidade tem a escrita como principal material de literacia, ha
comunidades, que mesmo sendo alfabetizadas, usam mais a comunicacdao oral que a escrita.
Desse modo, as praticas de base cultural da comunidade ddo origem a habilidades especificas,
que podem ser ou ndo reconhecidas pela escola.

Diante das contribui¢des deixadas pela pesquisa de Heath (1982 apud Benvenuti, 2012),
pode-se inferir que os eventos de literacia ndo se restringem ao universo da palavra escrita e que,
por vezes, os individuos usam o material escrito de forma Unica e para propoésitos bem definidos,
sendo a leitura muito mais uma atividade social, ja que em muitas ocasides 0s textos escritos sdo
traduzidos para o modo oral, como fazia a comunidade de Trackton com relacdo a leitura de
cartas ou da Biblia. A apropriacdo dos sentidos e as combinac6es proprias de um determinado
evento de literacia sdo apreendidos e posteriormente desenvolvidos pelas criancas, em situacao
que ndo envolve préaticas escolarizadas, mas sdo decorrentes de vivéncias cotidianas. (Benvenuti,
2012)

Benvenuti (2012) ao apoiar-se nos estudos de Heath (1982) e Street (1984) sobre préaticas
de letramento chega a seguinte concluséo

“Portanto, essas categorias, as praticas e os eventos de letramento, permitem
compreender que o individuo sé se torna leitor ou escritor quando vincula a
capacidade de leitura e de escrita diretamente aos eventos de letramento dos
quais participa, mediados pelas praticas de letramento; caso contrario, a
leitura e a escrita ndo possuem significacdo, uma vez que nao fardo parte dos
objetivos socialmente determinados.” (Benvenuti, 2012, p. 83)

* O relato completo dessa investigacdo est4 no livro Ways with Words: Language, Life and Work in
Communities and Classrooms (o capitulo 13 da obra Linguistic Anthropology de Alessandro Duranti)
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Tendo como base as pesquisas de Heath e Street, Barton (apud Benvenuti, 2012, p.83) diz
que os “eventos de letramento estdo ligados, de modo particular, a comunidades especificas em
pontos especificos da historia”, ou seja, nao existe uma forma de literacia, mas sim eventos de
literacia, no plural. E o reconhecimento da acgéo de tais processos que leva o entendimento de
que na atualidade pode-se falar de literacias ou mesmo multiliteracias, literacias multiplas, etc.;
“marca-se, por essa forma, a existéncia da especificidade das praticas que envolvem o escrito em
multiplos dominios da vida como, por exemplo, a familia, os lugares de trabalho, a associacao,
etc.” (Dionisio,20006, p.2)

Desse modo, habitos rotineiros como ler o letreiro de um 6nibus, um folder, escolher uma
revista, responder um direct, uma mensagem, ler um post ou uma noticia configuram-se como
praticas letradas. A literacia estd associada as experiéncias de vida de cada sujeito, assim como
Barton (2007, p. 35) afirma: “as pessoas detém letramentos dos quais fazem uso, esses estdao
associados a diferentes dominios da vida”.

Diante das colocacdes de Barton (2007) pode-se inferir que o letramento € um processo
continuo e ndo apenas uma accao associada ao periodo de alfabetizacdo, mas se estende para
toda vida, ndo tendo um limite até onde pode chegar. Por isso, no topico seguinte buscou-se
abordar mais especificamente as concepc¢des sobre 0s eventos e as praticas de letramento,
apresentando de que forma tais processos sao compreendidos em d&mbito escolar.

1.2. Eventos e praticas de letramento em ambito escolar: sentidos e abordagens

No topico anterior discorreu-se sobre os conceitos de letramento seus eventos e as
préaticas que o envolve, buscando a partir de uma abordagem teérica e critica, relacionar tais
processos as condi¢des sociais, histdricas, culturais, econdmicas e politicas de um individuo e a
relacdo que este mantém com a sociedade letrada.

Restringindo um pouco mais 0 assunto, neste topico, trata-se especificamente dos eventos
e praticas de letramento em ambito escolar, buscando apresentar de que forma tais processos sao
percebidos num ambiente permeado por relacGes sociais, mesmo que por vezes, isso seja negado.
Na composicdo da tessitura discursiva desse topico, utilizou-se da classificacdo/conceituacao
feita por Street (2014), Barton e Hamilton (2000), no que refere aos modelos de letramento que
propdem.

Segundo Rojo (2000, p. 6) “escola é letramento e dele decorre, quer suas praticas sejam
orais ou escritas; quer haja ou ndo texto escrito sendo utilizado na sala de aula. Logo, s6 é
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admitida uma estrutura adjetiva: ‘letramento escolar’” (Rojo, 2000, p. 6,). Nessa perspectiva, a
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instituicdo escolar configura-se como uma agéncia de literacia, na qual os alunos sao inseridos
em diferentes praticas para que (re) signifiquem seus saberes e tornem-se sujeitos letrados.

Buscando compreender a pedagogizacdo do letramento Street (2014) realizou, por meio
de uma pesquisa etnogréfica, estudo em uma escola de classe média, localizada em uma
metropole dos Estados Unidos, com intuito de estabelecer uma distingdo entre as préticas
letradas na comunidade e na escola. Tinha ainda como finalidade explorar os modos como a
variedade particular de letramento costumava ser rotulado como letramento escolar. Segundo os
resultados apresentados, Street (2014, p.130) destaca que “entre os processos institucionais que
contribuem para a construgdo e a interiorizacdo da voz pedagdgica na escola, focalizamos a
rotulacao do espago e os procedimentos”.

“No espaco escolar, a institucionalizacdo de um modelo particular de
letramento opera ndo s6 por meio de formas particulares de fala e de textos,
mas no espaco fisico e institucional, que ¢ separado do espago “cotidiano”
para fins de ensino aprendizagem e que deriva de construgdes sociais e
ideologicas mais amplas do mundo social e construido”. (Street, 2014, p.130)

A concepgao mais comum sobre a escola ora remonta as pessoas que dela fazem parte ora
volta-se para a estrutura fisica na qual ela funciona. De uma forma ou de outra a instituicao
escolar traz consigo comportamentos pedagdgicos, didaticos, burocraticos que particularizam os
profissionais da educacdo que dela fazem parte. Ha no ambiente escolar a presenca de uma
linguagem propria que a identifica como um espago construido socialmente. E é essa natureza
social do espaco escolar que importa aos processos e praticas de letramento, pois auxiliam na
composicdo de significados dos quais professores e alunos sdo produtores e intérpretes.

Além desse ser um construto social a escola é espaco, prédio, templo do conhecimento,
composto de paredes, corredores, patios, cantina, biblioteca, lugares de convivio e de
aprendizagem. A organizacdo do ambiente visual em si mesmo ajuda a construir um modelo, no
qual o aluno se orienta para conhecer a lingua e o mundo escrito. “As paredes da sala de aula se
tornam as paredes do mundo”. (Street, 2014, p. 137)

Com relagdo aos “procedimentos” Street (2014) diz que estes representam a maneira
como as regras sdo colocadas para favorecer o envolvimento de professores e alunos. S&o os
procedimentos, isto é, a forma como se organiza o tempo de aula, 0s recursos e as atividades que
serdo utilizados, os materiais didaticos que dominam o fazer pedagdgico que, compdem partes
importantes que revelam a voz pedagogica que ecoa na escola, confirmando ou ndo relagdes de

hierarquia, autoridade e controle. (Street, 2014, p.130)
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Considerar, portanto, a concepcdo de escola e compreender sua dindmica e seus
procedimentos sdo importantes para o estudo sobre letramento escolar, uma vez que tais aspectos
revelam concepcdes historicas e sociais sobre a leitura e a escrita e relacdo delas com o mundo.

Para adentrar no cerne da questdo utiliza-se do binémio de letramento proposto por Street
(1984) que trata do letramento sob duas perspectivas: autbnomo e ideologico. E mais trés
abordagens. A primeira, de certa forma, é indiferente aos aspectos culturais e ideolégicos em que
se sustenta, tendo como eixo norteador a ideia de que a escrita, de maneira autbnoma,
independente de outros fatores, afeta as demais praticas sociais e cognitivas, promovendo
beneficios, tais como: o desenvolvimento cognitivo, a ascensdo social e 0 progresso econdmico.
O modelo ideoldgico, por sua vez, o letramento consiste em uma pratica social e ndo
simplesmente uma habilidade técnica e neutra. Esses modelos constituem concepcdes e permeia
atitudes nos processos e préaticas de letramento no ambiente escolar.

Além desses modelos, apresenta-se ainda os postulados da abordagem critica do
letramento defendida por Barton e Hamilton (2000), por coadunarem com 0 pensamento de
Street e de Freire, a0 conceberem as praticas de letramento como reflexos de fatores

socioeconémicos e culturais que permeiam a histéria de letramento de cada sujeito.
1.2.1. Modelo de letramento autbnomo

No modelo autdbnomo ha uma clara concepg¢do endémica sobre o letramento didatizado.
Nele a preocupacdo recai sobre o desenvolvimento de um pensamento abstrato 16gico, no qual a
escrita é o produto completo em si mesmo, por isso 0 modelo considera a oralidade e a escrita
como préticas distintas ou como modalidades linguisticas de interacdo distintas, assim sdo
trabalhadas na instituicdo escolar separadamente. Para esse modelo “O uso da escrita ¢
legitimado pelo padréo elitista da norma culta, e 0 modelo que se apresenta como algo neutro,
tem um fundo ideoldgico, porque vida a manutencdo do status quo” (Benvenuti, 2012, p. 84).
Pressupde-se, a partir dessa concepcdo, que ha apenas uma maneira de letramento a ser
desenvolvida.

Essa concepgdo vai de encontro as inumeras pesquisas que atualmente preferem a
utilizacdo do termo letramentos, considerando que nos espagos de aprendizagem existem
diversas praticas sociais que envolvem letramentos, bem alerta Street (2014)

“Seria provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a “letramentos” do que
a um anico letramento, e devemos falar de letramentos, e ndo de letramento,
tanto no sentido de diversas linguagens e escritas, quanto no sentido de
maltiplos niveis de habilidades, conhecimentos e crencas, no campo de cada
lingua e/ou escrita”. (Street, 2014, p.85)
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Infelizmente o modelo de letramento autdbnomo ainda é mais disseminado na sociedade
contemporanea, sendo o preferido das escolas tradicionais, nas quais a aprendizagem da lingua
segue niveis pautados na habilidade de utilizar a escrita de forma progressiva e ordenada. Ou
seja, quanto maior a capacidade do individuo em usar a lingua dominante e de assimilar as
normas do sistema de escrita maior nivel de letramento este tem. Segundo Benvenuti (2012, p.
85) “nessa perspectiva, qualquer individuo pode ter o mesmo desempenho na aquisi¢do € no uso
da escrita independentemente do contexto sociocultural a que pertenga”.

O ensino da lingua escrita, sob essa perspectiva, ¢ tomado como um conjunto de regras,
pertencentes a um sistema fixo, formando por praticas discursivas distantes do universo
linguistico e sociocultural dos estudantes, conduzindo a aprendizagem a um processo puramente
formal e estruturalistas, nos quais a lingua é um instrumento desvinculado de uma pratica social.

Neste ponto, vale retomar a pesquisa realizada por Street (2014), na qual observou o
comportamento de professoras com relacdo ao ensino da lingua. Nas alas de aula a autora
observou que “as professoras pareciam tratar a lingua como se ela fosse algo externo aos alunos
e a si mesmas, como se tivesse qualidades autdbnomas, ndo sociais, que se impusessem a seus
usuarios”. A linguagem utilizada ao inves de criar relagdes de sentido, distanciava ainda mais o
aluno do universo da escrita. “Escrever ¢ um modo de criar essa distancia” — Segundo a autora, o
esforgo empreendido pelas professoras consistia em levar os alunos a responder questdes
gramaticais ou a acertarem a interpretacdo correta do texto, a partir das instrucdes dadas. (Street,
2014, p. 131)

Essa postura, no entanto, ndo se restringe a esse grupo pesquisado por Street, no Brasil
um expressivo numero de pesquisas revela praticas docentes que desmerecem o ato dialdgico, de
interlocucdo, que envolve demandas sociais, historicas, politicas, econdmicas, pedagogicas e
ideoldgicas de determinado momento e grupo social. Dentre estes estudos, destaca-se as
pesquisas realizadas por Rojo (2000), no campo do letramento escolar, na qual a autora apresenta
resultados de duas investigagdes. A primeira teve lugar numa escola privada, abrangendo aulas
de pré-escola e séries iniciais (Jardim 2 e 3, 12 e 22 séries, com criancas de 5-8 anos) e a segunda,
numa escola pablica estadual, abrangendo as séries do ensino fundamental (12 a 8% séries).
Ambas investigavam e descreviam interacdes de sala de aula, nas diversas disciplinas escolares
(Estudos Sociais (Histdria e Geografia), Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa).

Na maioria das interagdes documentadas por Rojo (2000), o texto escrito estava presente
de uma de trés maneiras possiveis: retrospectivamente (quando o professor estd retomando
conteddo previamente lido pelo grupo no livro didatico, com vistas a realizacdo de uma

avaliagdo); empiricamente (onde se I& conjuntamente dois textos: um relato histdrico escrito por
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outra professora da mesma escola e um poema de Oswald de Andrade ) e prospectivamente
(onde o (a) professor(a) estd retomando contetdo previamente visto pelo grupo (professora e
alunos) num video didatico, com vistas a elaboracdo posterior de um texto escrito pelos alunos,
ao final da unidade). Essa classificacdo utilizada por Rojo (2000) trata-se de procedimentos
utilizados para analisar os eventos de letramento.

Ap0s observar 17 aulas de variadas disciplinas a autora chegou a seguinte conclusao:

“Pude determinar trés maneiras do texto escrito comparecer em sala de aula
em eventos de letramento: na primeira (retrospectiva e dependente da
memoria discursiva), negocia-se sentidos, significagcdes, registros e
linguagens sociais, de maneira autoritaria ou internamente persuasiva,
dependendo do estilo de género ou do estilo de cada professor(a); na segunda
(empirica e sujeita a verificacdo), imobiliza-se o sentido e a significacdo
(mesmo gue equivocada), privilegiando-se o sentido literal (ou o que se julga
que se seja o sentido literal) e a interpretacdo dominante e silenciando-se as
VOzes e a compreensao ativa; na terceira (prospectiva, onde o texto e a voz,
finalmente, estardo nas méos do aluno) — que perigo! -, enfatiza-se a norma,
a forma, o padrdo e os temas do discurso oficial”. (Rojo, 2000, .15)

Conforme pode-se observar tanto a pesquisa de Street (2014) quanto a de Rojo (2000)
evidenciam praticas docentes baseadas no modelo de letramento autbnomo, mostrando que a
apresentacdo escolar do texto ndo problematiza seus sentidos e contetdo, visto que o ensino
ainda se concentra na forma.

Para contrapor esse modelo de letramento auténomo, autoritario e reducionista, se
considerado pelo viés linguistico, veiculado nas escolas, Street (1984), a fim de encontrar
alternativas para as questbes de ensino que envolvem principalmente a escrita, propde um
modelo ideoldgico ressaltando que “[...] todas as praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas
da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade” (Kleiman, 1995, p. 38). De
acordo com esse modelo, o letramento ndo é simplesmente uma habilidade técnica e neutra, mas
se configura como uma pratica social, estando vinculado as significacdes e relacdes de poder do
contexto em que se insere e onde é construido. (Benvenuti, 2012, p. 85). Exatamente por
defender esse modelo de letramento é que Street (1984) sugere a existéncia de mdltiplos
letramentos, pois estdo relacionados as condigdes socioecondmicos, culturais e politicas que

constituem cada comunidade de forma particular.
1.2.2. Modelo de letramento ideoldgico

Mesmo contrapondo o modelo autbnomo, 0 modelo ideoldgico ndo o nega por completo,
pelo contrario, as praticas de letramento estariam vinculadas aos aspectos sociais e culturais e
por eles determinadas, 0 que, em outras palavras, refere-se a amplitude de significados que a

escrita assume em diferentes contextos em que ela se faz presente. Jung (2003, p.60)
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complementa esta ideia, esclarecendo que “[...] o modelo ideoldgico propde observar o processo
de socializacdao das pessoas na construcao de significado pelos participantes. ”” Além disso, esse
modelo esta interessado nas instituigdes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais, como se
observa no modelo autdbnomo (Jung, 2003).

Nesse sentido, 0 modelo aponta para a importancia de outras agéncias sociais, como por
exemplo, a familia, a igreja, o clube, as associacdes, o trabalho etc. como espagos de vivéncia e
acumulo de experiéncias, responsaveis também pelos letramentos adquiridos pelos alunos. De
acordo com analise de Benvenuti (2012) no modelo ideoldgico.

“A leitura e a escrita estdo estritamente ligadas, por isso, na pratica, significa
ensinar aos alunos a tecnologia da leitura e da escrita e, a0 mesmo tempo,
oferecer-lhes oportunidade de entender o seu processo bem como o seu
resultado nas interagdes sociais de que participa. ” (Benvenuti, 2012, p. 86)

Como é possivel inferir, no modelo ideoldgico o letramento € um mecanismo que ocorre
na interacdo entre o processo interno do individuo e o social, numa dindmica de
compartilhamento cognitivo, que envolve ideologias individuais e cotidianas. Assim, 0s
diferentes papéis sociais que o individuo exerce nos diferentes contextos de vida podem
determinar as praticas de letramento que abarcam a escrita, sendo que quanto maior for a
interacdo do individuo em situacBes, maior deve ser seu dominio da leitura e da escrita, ja sua
insercdo em diferentes dominios da vida letrada suscita o desempenho de diferentes letramentos
por parte dela.

A nocdo de letramento impressa no modelo ideoldgico é que este deriva de um processo
dindmico, cuja construcdo dependerd da interacdo dos interlocutores e do propdsito
comunicativo, pois se alternam e se conectam socialmente de acordo com as evolucdes que
ocorrem na economia, na sociedade e na cultura em geral, visto que as préaticas de letramento sdo
afetadas e se adaptam a essas mudancas que ocorrem ao longo da histdria. (Street, 1987).

Apesar das discussGes tedricas serem recentes acerca do modelo ideoldgico de
letramento, e exatamente por isso, este ser alvo de tantas criticas, é certo que o binémio criado
por Street (1987) é esclarecedor , a medida que, parte do principio que todas as formas de
letramento sdo revestidas por uma base ideoldgica e que a escola ndo é o Unico espago que

detém praticas de formac&o e de letramento.
1.2.3. Modelo de letramento critico

Os principios que regem essa abordagem, defendidas por assim como o modelo

ideoldgico defendido por Street, consideram que para entender as préaticas letradas ha que se
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considerar além dos contextos sociocultural e ideoldgico que as caracterizam, analisar a histéria
de vida do sujeito. “que ¢é visto como um ator ativo e versatil que, dependendo da situacao,
recorre a diferentes praticas letradas com as quais mantém contato.” (Silva & Araujo, 2012, p.
683)

A partir desse entendimento, pode-se inferir que pra Barton e Hamilton (2000) os
letramentos decorrem de praticas diversas caracterizadas especificamente por um dado evento ou
agéncia, em que o sujeito, por sua historia, agi com mais ou menos eficiéncia. Dessa maneira, a
abordagem critica parte do principio de que todo sujeito é letrado em algo, isto é, possui
habilidades para desenvolver certas atividades, no entanto, ndo é totalmente letrado em todas as
situacbes. Assim, 0 sujeito que consegue responder um e-mail, postar uma foto com uma
legenda, ndo necessariamente é capaz de escrever um artigo cientifico, por exemplo.

Cada um desses eventos, requer niveis de letramento distintos, isso porque “‘as praticas de
uma pessoa podem também ser localizadas na sua propria historia de letramento”. (Barton e
Hamilton, 2000, p. 7, traducdo nossa)

Sujeitos que possuem uma historia de letramento mais diversa, isto €, mantém contato ou
necessitam se instruir para se comunicarem em diversas agéncias, vivenciam eventos e,
consequentemente acumulam mais praticas de letramento, esses sdo chamados de sujeitos
multiletrados. Estes s@o assim denominados “em fun¢do de estarem, muitas vezes, em contato
com diferentes tipos de letramento — familiar, religioso, midiatico, digital, escolar, entre outros —,
esses sujeitos demonstram praticas de escrita diferenciadas oriundas desses letramentos”. (Silva
& Aradjo, 2012, p. 684)

Quanto maior sdo as relagbes do sujeito com as agéncias de literacia, supostamente,
maior sera seu nivel de letramento, visto que cada agéncia se utiliza de processos linguisticos,
codigos verbais ou ndo verbalizados, condutas e significados préprios na realizacdo de seus
eventos, que 0s sujeitos, por sua vez, internalizam em sua histéria e demonstram nas relages
discursivas — nas préticas de letramento.

Esse movimento, no qual os eventos de letramento ocorrem, sdo dindmicos e constantes,
pois a todo instante os sujeitos estdo produzindo ou participando de novas situagoes
sociocomunicativas, assim como destacam Barton e Hamilton (200, p. 7 — tradugdo nossa), “as
praticas de letramento de um individuo mudam durante sua vida como resultado de exigéncias
diferentes, recursos disponiveis e suas possibilidades e interesses”. E exatamente o carater
continuum desse processo que eleva a importancia de se conhecer a histéria de letramento do
sujeito, pois segundo (Silva & Araujo, 2012, p. 685) “O sujeito que escreve tem uma historia, da

qual ndo se desprende no momento de escrever seu texto, mas, ao contrario, recorre, em geral, a
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ela para atender as exigéncias de determinados eventos de letramentos.”

As colocacdes apresentadas reforcam a ideia de que, segundo a abordagem critica, as
relacGes sociocomunicativas e 0 acimulo de experiéncias pessoais que compdem a historia de
letramento de um sujeito sdo fatores preponderantes para constitui-lo como sujeito letrado. Nesse
cenario, a escola, enquanto agéncia de letramento, passa a ser considerada apenas mais uma e
ndo a Unica ou a principal, como tradicionalmente se pensa, pois 0 que determina a competéncia
sociodiscursiva e sociocomunicativa de um sujeito, ndo necessariamente advém de praticas de
letramento escolarizadas, mas da maneira como tal sujeito utiliza sua historia de letramento nos
mais diversos eventos.

A abordagem critica, segundo Silva & Aratjo (2012, p. 687) confirmam que “o
conhecimento de diferentes praticas de letramento de determinados grupos sociais e
comunidades ¢ fundamental para entendermos o letramento enquanto um fenémeno plural.”

Tal pluralidade abarca ainda o perfil socioeconémico e cultural no qual o sujeito interage,
assim como destaca Soares (1998)

“[...] Pessoas que ocupam lugares sociais diferentes e tém atividades e estilos
de vida associados a esses lugares enfrentam demandas funcionais
completamente diferentes: sexo, idade, residéncia rural ou urbana e etnia séo,
entre outros, fatores que podem determinar a natureza do comportamento
letrado”. (Soares, 1998, p. 80)

Em didlogo com esse pensamento, vale retomar Street (2014) que, ao citar Freire (1992),
na composicao de seu modelo ideoldgico, lembra as palavras do pedagogo brasileiro de que o
sujeito em processo de alfabetizacdo/escolariza¢do ndo pode ser considerado como uma tabula
rasa, esvaziado de conteudo e de uma histéria de vida, ao contrério, ele deve ser percebido por
sua subjetividade, natureza socioeconémica e cultural, que para Barton sdo partes constituintes
da histdria de letramento desse sujeito.

Por isso ou referendar também o pedagogo pernambucano, Barton (2007) diz que a
alfabetizacdo [ou letramento] pode alcancar diferentes efeitos, de acordo com a forma se
entende: “Freire esta muito consciente de a alfabetizacdo [0 letramento] pode ser usada [0] para
diferentes fins e que pode ter efeitos domesticadores ou que pode ter efeitos capacitadores ou
libertadores”. (Freire, apud Barton, 2007, p.27)

Nesse sentido, a escola, enquanto agéncia de letramento, precisa considerar a historia de
letramento dos alunos, visto haver, conforme sugere Barton, uma estreita relacdo desse histérico
e a forma como a producéo textual deles se revela em sala de aula. N&o que esse histérico seja

fator preponderante para uma eficiéncia ou nao da pratica escrita, mas apenas um fator que pode
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interferir nas praticas manifestadas em eventos de letramento. Partindo desse pressuposto, Silva
& Araujo (2012) dizem que

“[...] as atitudes dos sujeitos parecem ser influenciadas pelo contexto
sociocultural, conforme as normas que regem o (S) grupo (s) nos quais estdo
inseridos, defendemos, de igual maneira, que as praticas letradas
demonstradas por eles resultam, em geral, do contato que estabelecem com
determinada (s) agéncia (s) de letramento(s), a(s) qual(is) exige(m) certas
posturas e comportamentos, além de serem consideradas, é claro, as
particularidades individuais. Sendo assim, embora sejamos seres sociais,
apresentamos uma cosmovisdo prépria, relacionada as nossas experiéncias,
as préticas letradas que realizamos conforme o grupo no qual estamos
imersos. O sociocultural € um dos elementos que constituem o conhecimento

registrado na memoria, o qual é usado na compreensdo textual. ” (Silva &
Aradjo, 2012, p. 686)

Considerando essa andlise e todo o percurso tracado até aqui, verifica-se que para Barton,
assim como para Freire e Street, 0 processo de letramento, independentemente do propdsito,
revela atitudes dos sujeitos marcadas pelos aspectos socioeconémico e cultural proprios dos
grupos sociais a que eles pertencem. Por isso, a abordagem critica defende que as praticas de
letramento séo, antes de qualquer coisa, acontecimentos sociais, nos quais 0s sujeitos interagem
de maneira individual, mas ao mesmo tempo, representando uma coletividade, ou seja, um grupo

social.
1.3. Letrar para formar leitores de “palavramundo”

No inicio deste século, Jodo do Rio, escritor brasileiro, alertava em suas cronicas sobre a
importancia de ampliar o conceito de leitura, entendendo-a também como texto ndo verbal
estampado nas ruas da cidade. O velho cronista dizia que era possivel ler A alma encantadora
das ruas, isto é, ler prédios, ler sinais de transito, ler e reconhecer tracos arquitetonicos, entender
sua origem e o porqué de estar exatamente naquele lugar da cidade, ler e compreender a presenga
de mendigos na praca e nas entradas das igrejas. Esses modos de ler, que parecem
despretensiosos, na verdade mostram que tudo pode ser lido. E é essa habilidade de perceber o
mundo e dar sentido a ele é que torna um sujeito letrado. Diante disso vale lembrar Carneiro
(2014) ao dizer que

“Nossa sobrevivéncia, enquanto individuos inseridos num determinado
contexto histérico — e por sobrevivéncia entenda-se ndo apenas 0 aspecto
material, mas a permanéncia de nossos pequenos, grandiosos, assumidos ou
secretos sonhos — depende ndo apenas de nossa capacidade de leitores de
palavras — mas de nossa firmeza enquanto leitores de outras linguagens. ”
(Carneiro, 2014, p. 65)

Como fora dito, tudo pode ser lido, no entanto, para que o leitor consiga realizar tal

tarefa, é necessario ser conhecedor das diversas linguagens existentes no meio social. Cada
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leitura pede seu ritual proprio e cada leitor utiliza suas estratégias para realiza-la. Ler um poema
ndo é o mesmo que ler um outdoor ou um romance. A leitura em cada suporte exige um certo
ritual, um comportamento do leitor que o faz interagir de forma peculiar em cada situacdo, num
movimento espontdneo e a0 mesmo tempo racional, mas que juntos ddo sentido ao lido e
acumulam experiéncias que vao sendo retomadas, ampliadas ou rechagadas no encontro com
outras leituras e, assim vao constituindo um repertorio.

No cléssico texto de Paulo Freire (1989) A Importancia do Ato de ler, o autor aproxima
dois termos e cria 0 neologismo “palavramundo” cujo sentido revela o que para ele significava
ler. A leitura, segundo Freire (1989), é o resultado de experiéncias, vivéncias e de percepgdes
que se iniciam quando o homem passa a perceber o mundo a sua volta. Assim, as coisas, a casa,
as vozes, a familia, o brincar, os lugares, 0s cheios, sabores, as cores, as vestes, 0 som das gotas
de chuva, tudo que faz parte do mundo em que cada individuo se move, constroi memorias.
Estas por sua vez sdo armazenadas como imagens, como textos, podendo ser acionadas a
qualquer momento.

Nesse sentido, ao longo das aprendizagens que envolvem o ato de ler, deve-se ter
consciéncia de que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra [...]”. No entanto, durante a
aquisicdo da lingua escrita, em espacos de escolariza¢do, nem sempre as leituras decorrentes das
vivéncias de mundo sdo consideradas, gerando um abismo entre a palavra e 0 mundo. Bem como

afirmou o préprio Freire (1989)

"[...] tomando distidncia” dos diferentes momentos em que o ato de ler se
veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo,
do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo de minha escolarizagdo, foi a leitura da “palavramundo .
(Freire, 1989, p. 9, grifo nosso)

Por ser um processo que antecede a escrita, pode-se dizer que para escrever sobre o
mundo é necessario que ele tenha sido lido. Esse preceito freiriano é refor¢ado por Yunes ao
dizer que “primeiro lemos o entorno, o contexto, a situacdo, € s mais tarde vamos ler as
linguagens formais, isto é, as que tém codigos com sistema/normas — combinatéria sintaxe,
semantica definida a priori, que encontra sentido no uso. ” (Yunes, 1995, p.9)

Diante dessas iniciais colocacdes, fica claro que quem nédo Ié o mundo, ndo sera capaz de
escrever, em nenhum tipo de sistema ou codigos, seja ele uma pintura, uma musica, escultura ou
fotografia, visto que tais expressdes da linguagem humana se configuram como resultados de
uma leitura. Assim, ler € uma atividade permanente de perceber o mundo por todos os sentidos,
pois

“Ao ler, o leitor trabalha produzindo significacdes e € nesse trabalho que ele
se constroi como leitor. Suas leituras prévias, sua historia de leitor, estdo
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presentes como condi¢do de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui
leitor e assim sucessivamente. ” (Geraldi, 1988, p. 80).

A formacdo de leitores, apesar de geralmente ser associada ao processo de escolarizacao,
inicia-se desde a tenra idade e se prolonga por toda vida. Ja a formacdo de leitores da palavra
demanda uma série de questbes que precisam ser consideradas, visto tratar da aquisicdo de um
sistema complexo e que apresentard ao leitor um novo mundo de possibilidades, no qual este,
por meio de suas experiéncias, é convidado a (re) significa-lo.

Em dialogo com Freire, Kleiman (1989) aponta alguns fatores relevantes no processo de
formacdo de leitores, dentre os quais: o saber linguistico/saber prévio e a consciéncia de que a
leitura € um processo interativo, desta feita diz que

“[...] o leitor usa na leitura 0 que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao
longo da vida. E mediante a interagio de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que
0 leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura
é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem
o conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao. ” (Kleiman, 1989,
p.15)

A autora ainda complementa lembrando que no processo de leitura, o leitor se vale de
diversos niveis de conhecimento, como o linguistico, ou seja, aquele conhecimento “implicito,
ndo verbalizado”, mas que pode caracterizar um falante de uma lingua como um nativo, visto 0
dominio fonético (pronuncia), utilizando-se de vocabulario e fazer uso de estruturas sintaticas
proprias. Vale ressaltar, no entanto, que ndo basta ser nativo para saber ler com eficiéncia.
Problemas de natureza linguistica podem surgir e tornar uma leitura incompreensivel.

O desconhecimento do significado de um termo em lingua materna ou em outra lingua,
de uma expressdao ou ainda a desordem no agrupamento de palavras, por exemplo, pode
inviabilizar a interpretacdo de uma mdsica ou de uma poesia, isto porque o processo de leitura
implica numa rede complexa de saberes prévios/linguisticos e quando ocorre auséncia de uma
informagao, o leitor ndo consegue dar sentido ao texto. Isso porque “Ler significa descortinar,
mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele.
Desde o inicio a leitura deve contar com o leitor, sua contribuicdo ao texto, sua observacao ao
contexto, sua percepcao do entorno. ” (Yunes, 1995, p.2)

Nesse movimento, o ato de ler parece ser um desejo, um prazer individual ou as vezes
uma necessidade ou até mesmo uma imposi¢do, que por vezes esta relacionado a uma intengéo
prévia. Assim, Isabel Solé (1998) diz que os objetivos dos leitores, ou propositos, com relacéo a
um texto podem ser muito variados, de acordo com as situagcdes e momentos. A autora destaca

alguns desses objetivos.
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“Ler para obter uma informagao precisa;

ler para seguir instrucdes;

ler para obter uma informacdo de carater geral;

ler para aprender;

ler para revisar um escrito proprio;

ler por prazer;

ler para comunicar um texto a um auditério;

ler para praticar a leitura em voz alta; e

ler para verificar o que se compreendeu.” (Solé, 1998)

Como se V&, o ato de ler depende de escolhas ou necessidades do leitor, mas que de uma
forma ou de outra vao amadurecendo a percepc¢édo leitora e aperfeicoando a recepcdo. Desse
modo, a formag&o leitora perpassa e se utiliza de processos que, em grande medida, dependem
do contexto e das necessidades do proprio leitor ou ainda de exigéncias a ele impostas. Por isso é
imprescindivel pensar a formacdo de leitores numa perspectiva mais ampla e ndo somente a
escolarizada. J& que a formacdo leitora decorre da relagdo entre o homem e as diversas
instituicOes sociais e culturais da qual este faz parte.

Outra questdo que ndo pode fugir a essa discussdo é o fato de que possibilitar a leitura do
texto literario ao aluno é também possibilitar o exercicio do direito, que este tem ao livro, a
leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, conforme Lei 13.696 sancionada em 12 de julho de
2018, publicada originalmente no portal da Camara dos Deputados, instituiu a Politica Nacional
de Leitura e Escrita - PNLE, explicitada no art. 2°. A Lei reconhece a leitura e a escrita
como direito de todos. Também trata da criacdo de politicas de estimulo a leituraa fim de
possibilitar o exercicio pleno da cidadania e promover a constru¢do de uma sociedade mais justa.

A Lei, portanto, reconhece a leitura e a escrita como direito de todos. Também trata
da criacdo de politicas de estimulo a leitura com vistas a favorecer o exercicio pleno da cidadania
e promover a construcdo de uma sociedade mais justa. No art. 3° estdo claros os objetivos dessa
publicacédo, que sdo, por exemplo:

| — democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura por
meio de bibliotecas de acesso publico, entre outros espagos de incentivo a
leitura, de forma a ampliar os acervos fisicos e digitais e as condi¢des de
acessibilidade;

Il — fomentar a formacdo de mediadores de leitura e fortalecer acdes de
estimulo & leitura, por meio da formagdo continuada em praticas de leitura
para professores, bibliotecarios e agentes de leitura, entre outros agentes
educativos, culturais e sociais;

Il —valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbdlico e
institucional por meio de campanhas, premiacdes e eventos de difuséo
cultural do livro, da leitura, da literatura e das bibliotecas; (BRASIL- PNLE,
LEI 13.696 — grifo nosso)®

®  Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2018/lei-13696-12-julho-2018-786975-

publicacaooriginal-156036-pl.html Recuperado em 20 de jan. de 2020
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Em consonancia com esses objetivos, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — da
area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio prioriza cinco campos de atuacdo
social. Dentre os quais estd o campo artistico que, segundo o referido documento possui o
seguinte conceito:

“O campo artistico é o espaco de circulacdo das manifestagdes artisticas em geral, contribuindo
para a construcdo da apreciacdo estética, significativa para a constituicdo de identidades, a
vivéncia de processos criativos, 0 reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e a
expressdo de sentimentos e emogdes. Possibilita aos estudantes, portanto, reconhecer, valorizar,
fruir e produzir tais manifestagbes, com base em critérios estéticos e no exercicio da
sensibilidade. ” (BRASIL- BNCC-2019, p. 491)

Os objetivos do campo artistico voltados para o Ensino Médio que devem ser explorados
no ensino de Lingua Portuguesa sdo assim descritos:

“[...] trata-se, assim, de ampliar e diversificar as préaticas relativas a leitura, a
compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagdes artistico-
literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e semidtica, por
meio:

— da compreensdo das finalidades, das préaticas e dos interesses que movem a
esfera artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias que
dao forma e sustentagdo as suas manifestacdes;

- da experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re) conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re) agir, sentir e, pelo
confronto como o que é diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de
respeito pela diversidade. ” (BRASIL- BNCC, 2019

Nota-se que nesses documentos a formacdo do leitor ndo esta atrelada unicamente ao
seu processo de escolarizacdo, mas reforca a impotancia dos outros processos de leitura e de
aquisicdo de conhecimentos, nos quais o individuo também realiza leituras. Nesse sentido,
compreendem a leitura como prética social, que precisa ser desenvolvida por meio de uma
mediacdo que explora, a audicdo, a oralidade e a producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos), bem como a analise linguistica/semidtica.

Com base nas novas proposi¢cdes da BNCC e do PNLE as escolas passam a ter novas
diretrizes para o ensino da leitura, da escrita e arte literaria, tendo, portanto, que reformular
praticas, nas quais o ato de ler ainda esta intimamente associado ao resultado de uma pratica
pedagdgica, cujo principal e por vezes Unico material de leitura é o texto escrito. Desse modo,
esses novos paradigmas trazem esperanca e renovam a importancia do direito a leitura e a

literatura, pois segundo Céandido (1989)

“[...] o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com
0 proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.” (Candido, 1989, p.117)
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Nesse processo, a formagdo docente também precisa tomar outras direcBes, pois a
formacéo de leitores, em ambito escolar, ha décadas esta estanque, cristalizada numa pedagogia
que privilegia a leitura didatizada, praticada de forma descontextualizada. Conforme observa
Sol¢é (1998), “a instrucdo da leitura ainda se limita, de modo geral, & decodificacdo, havendo
muito mais avaliacdo do que ensino da leitura em sala de aula, ficando o seu tratamento,

enguanto objeto de conhecimento, aquém do que se poderia desejar. ” (Solé, 1998, p. 25).
A elaboracdo da BNCC e da PNLE evidenciam a urgéncia de novas perspectivas para o

ensino da leitura, ja que 0 mesmo ndo vinha exercendo seu papel na formacéo de leitores com
habilidades e competéncias para fazer uso da leitura em contextos sociais variados; além do uso
dos textos impressos, associados ao uso restrito do papel na escola. O ensino da leitura ndo se
volta para o sentido que representa na vida dos sujeitos sociais em situacdo de interacdo
comunicacional na sociedade, e essa pode ser uma das principais causas do insucesso escolar na
formacéo de leitores.

Diante disso, torna-se necessario compreender o fendmeno leitura “com base em
conceitos que permitam ao professor definir um processo eficaz de desenvolvimento das
habilidades necessarias para a construgdo de um individuo leitor” (Yunes, 1995, p. 23). Levando,
portanto, em consideracdo as especificidades do publico, dada as distingbes culturais, sociais,
cognitivas e psicologicas de cada grupo, bem como suas perspectivas frente aos processos de
aprendizagem.

Formar leitores em situacgdo de inclusédo, como os da EJA, por exemplo, demanda muito
mais que uma préatica docente, constitui-se um compromisso social, pois desta depende o pleno
exercicio da cidadania, aspectos esses vém a longo dos anos sendo enfatizados nos documentos
que regem a educacgéo no Brasil.

Considerando o letramento escolar como uma pratica que advém de concepgdes
ideolodgicas e politicas implementadas nos documentos oficiais que regem a Educacdo de um
pais, considerou-se importante verificar que concepcdo sobre a linguagem e ensino da lingua
estdo presente na Lei de Diretrizes e Bases — LDB; nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio - PCNEM e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento que
regulamenta o curriculo base em todo o territorio nacional, e que estava, durante a realizacéo
desta pesquisa, em processo de elaboracéo, verificagdo e concluséo.

Para melhor apresentar o ponto de vista dos documentos citados, expde-se no quadro
abaixo uma sintese com o conceito sobre linguagem, o ensino de lingua e a inferéncia do que

seria letramento escolar.

Quadro 1 - Conceito de Linguagem em documentos oficiais da Educacéo no Brasil
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Categoria LDB PNCEM BCCN FINAL
Art.32 A linguagem uma | a &rea de linguagens prople que 0S
I-0 capacidade humana | estudantes possam vivenciar

desenvolvimento | de simbolizar e de | experiéncias significativas com préticas
da capacidade de | interagir e, por essa | de linguagem em diferentes midias
aprender, tendo | via, condicdo para | (impressa, digital, analégica), situadas
como meios | que se construam as | em campos de atuacdo social diversos,
basicos o pleno | realidades, ndo se | vinculados com o0 enriquecimento
dominio da | pode dizer que entre | cultural proprio, as praticas cidadas, o
leitura, da escrita | os  signos  que | trabalho e a continuacdo dos estudos.
Linguagem | e do célculo; constituem os | (Brasil, BCCN, 2019, p.492)

diferentes sistemas
Os curriculos a | semidticos e o
que se refere o | mundo haja de fato
caput devem | uma relacéo
abranger, direta.(Brasil,
obrigatoriamente, | PCNEM, p.24)

0 estudo da lingua
portuguesa e da
matematica, 0
conhecimento do
mundo fisico e
natural e da
realidade social e
politica,
especialmente 51
do Brasil" (8§ 1°,

Art. 26
Capacidade  de | Possibilitar, por | Compreender o funcionamento das
aprender procedimentos diferentes linguagens e praticas culturais
condicionada & | sistematicos, o | (artisticas, corporais e verbais) e
leitura e a escrita. | desenvolvimento mobilizar esses conhecimentos na
Ensino da | (Brasil. Lei n°|das acoes de | recepcdo e producdo de discursos nos
lingua 9.394/96) produgdo de | diferentes campos de atuagdo social e
Letramento linguagem em | nas diversas midias, para ampliar as
"a educacdo | diferentes situacOes | formas de participacdo social, o
escolar devera | de interacdo, | entendimento e as possibilidades de
vincular-se ao | abordagens explicacdo e interpretacdo critica da
mundo do | interdisciplinares na | realidade e para continuar aprendendo.

trabalho e a | pratica da sala de | (Brasil, BCCN, 2019, p.492)
pratica social" | aula sdo essenciais.
(Art. 1°, par.29). (Brasil,  PCNEM,
p.27

Fonte: Dados coletados pela autora — disponiveis em www.portal.mec.gov.br

Essas concepgdes sdo resultado de um processo pedagdgico e ideoldgico que foi ao longo
do tempo se modificando e se moldando para atender aos anseios educacionais advindos das
necessidades sociais e politicas do Brasil até a contemporaneidade.

Observa-se que a percepgdo sobre linguagem que permeia 0s documentos estd em
consonancia com o modelo de letramento ideoldgico, que foi abordado no topico anterior. O

conceito de linguagem ¢é amplo e pluralizado, por conceber as mais diversas formas de
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comunicagdo. Assim, tanto no PCNEM quanto no BNCC, a &rea de linguagens deve propiciar ao
estudante “vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes midias
(impressa, digital, analogica), situadas em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuagdo dos estudos. ”
(Brasil, BNCC, p. 487)

No que concerne a LDB 9.394/96, e seus ideais democraticos, voltados para a formacao
de cidaddos do mundo, ou seja, individuos que saibam exercer seus direitos e deveres, a mesma
conferiu aos sistemas de ensino a responsabilidade quanto ao curriculo dos ensinos fundamental
e médio da seguinte forma: “Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” (§ 1°., Art. 26, grifo
nosso).

De acordo com o referido documento, este é o individuo que o sistema brasileiro de
educacdo deseja formar, ou seja, aquele que é capaz de desenvolver e fazer uso de suas
habilidades e conhecimentos na vida social e politica, principalmente do Brasil. Sem
desconsiderar, contudo, seu lugar no mundo globalizado, ja que deve perceber-se como
integrante da realidade social e politica mundial, da qual sua realidade também esté inserida.

Nessa perspectiva, a escola passa a ser um espaco capaz de ampliar as situagdes de
ensino-aprendizagem, no qual os alunos sdo motivados a serem autonomos, aprendendo a “tomar
e sustentar suas decisdes, a fazerem escolhas e assumir posi¢es conscientes e reflexivas,
balizados pelos valores da sociedade democratica e do estado de direito”.

O ensino da lingua, conforme fragmento destacado no quadro, desvincula-se das teorias
gue dominaram o sistema educacional brasileiro na década de 80, que orientava um ensino mais
pragmatico e voltado para as questdes formais do texto. Nos documentos analisados verifica-se
que o ensino da lingua tomou outra dimensdo, redirecionando a perspectiva sobre a lingua,
tomando-a num sentido interacionista® regida por teorias vinculadas & Linguistica Textual, as
Teorias da Enunciacdo e/ou a Analise do Discurso.

Partindo da nocdo de lingua e linguagem defendida nas teorias citadas, as atividades

humanas se organizam a partir da linguagem, compreendendo que a relagédo entre os falantes e

® Nota de rodapé utilizada pelo PNCEM para explicar o termo - Esta se referindo aqui tanto a contribuicdo de
estudos desenvolvidos por essa vertente no escopo da Linguistica, os quais envolvem estudiosos como Hymes, e na
Filosofi a da Linguagem, como Bakhtin, na Etnometodologia e Sociologia, como Goffman, na Psicologia, como
Bronckart e na educacdo, como Schneuwly, quanto aos que se encontram no ambito da Psicologia do
Desenvolvimento, como é o caso de Vygotsky e seus seguidores. PNCEM, 2006, p. 23- Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf Recuperada em 07 de jan.2020
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destes com 0 meio em que vivem é construido pelo interacionismo social e dialético, ou seja,
decorre de um processo sociodiscursivo.

Essas abordagens compreendem que é por meio das atividades de linguagem que o
homem se constitui como sujeito e s6 por meio das atividades de compreensdo e producao de
textos, € que o sujeito desenvolve uma relagdo intima com a leitura — escrita —, fala de si mesmo
e do mundo que o rodeia, 0 que viabiliza nova significacdo para seus processos subjetivos.
(Brasil, PCNEM, p. 21)

As orientagBes para 0 ensino da lingua, previstas nos documentos, fornecem subsidios
tedricos e ideoldgicos capazes de favorecer o desenvolvimento do pensamento critico e do pleno
exercicio da cidadania, através de procedimentos pedagdgicos que podem levar o aluno a
perceber que as relagdes entre 0 mundo e a linguagem sdo convencionais, pois “nascem das
demandas das sociedades e de seus grupos sociais, e das transformacdes pelas quais passam em
razdo de novos usos, que emergem de novas demandas.” (Brasil, PNCEM, p. 24). Nessa
perspectiva, o letramento escolar ganha, de fato, significados.

Como foi possivel verificar, ha uma diversidade de sentidos e tipos de letramento que o
sujeito pode lidar em sociedade, podendo ser letrado em um dado evento de letramento, mas em
outro ndo possuir a mesma competéncia. Isso porque cada evento requer praticas letradas
especificas. Assim, ndo é possivel falar em sujeitos letrados versus iletrados, ja que o processo
de letramento é continuum, e 0s sujeitos demonstram niveis de letramento distintos, conforme o
contexto socio-histérico no qual estdo inseridos, de acordo com seu Historico de Letramento
(HL). (Barton e Hamilton, 2000, p. 7)

Contribuindo com esse pensamento, vale citar o estudo realizado por Pinto (2007)
intitulado “O interacionismo Sociodiscursivo, a inser¢ao social, a constru¢dao da cidadania e a
formacao de crengas e valores do agir individual”, por tratar da “questdo do desenvolvimento
humano e da questdo social das atividades formativas, cujas acfes implicam transmissdo de
conhecimentos e valores €ticos e comportamentais”. No referido estudo Pinto (2007) apresenta 5
(cinco) principios postulados a partir do pensamento de Bronckart (1997; 1999) e sobre a teoria
Interacionismo Sociodiscursivo, conhecido com ISD. Ressalta-se que ndo se pretende adentrar
no cerne das questdes que sustentam o pensamento de Bronckart ou da referida teoria, a intencao
é reforcar a ideia de que a formacéo leitora é também formagéo social e cidada.

Dentre os principios apresentados por Pinto (2007) destaca-se o quarto e o quinto. No
quarto principio afirma-se que o desenvolvimento humano se realiza por meio de duas vertentes
que se complementam e que sdo indissocidveis: 0 processo de socializacdo e formacao

individual. No quinto, postula-se que, em todo processo de desenvolvimento humano, a

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 48



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediacdo e Recepcdo na Formacéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

linguagem exerce um papel decisivo e insubstituivel, no sentido de linguagem como “atividade”
em sua perspectiva social e discursiva (Pinto, 2007, p. 112).

Esses principios contribuem com a ideia de que o processo de formacdo de leitores
precisa considerar a realidade social do publico leitor, numa perspectiva da linguagem destinada
ao desenvolvimento humano, de seu pensamento consciente e de sua consciéncia, enquanto ser
social, interagindo com os valores difundidos na sociedade.

Nessa perspectiva, perceber o mundo da leitura centrada nesses aspectos, implica ter
como base os multiplos sentidos que constituem o ato de ler para 0s sujeitos sociais inseridos nas
turmas da EJA. Dessa forma, para esse caso em particular, é necessario levar em consideracdo
uma formacéo leitora baseada num ensino, no qual os atos de ler, que acontecem fora do &mbito
escolar, somem-se as praticas de letramentos em sala de aula e assim, ganhem mais sentidos pra
um publico que geralmente retorna a escola pelo desejo de aprender ou aprimorar a habilidade a
ler e escrever, com a intencdo de ascender socialmente e economicamente, precisando, portanto,

saber interagir nas mais diversas situagdes comunicativas, que fazem parte da sua vida cotidiana.
1.4. Letramento literario: perspectiva tedrica

Em outros momentos desse estudo ja se afirmou que o leitor é o elemento fundamental no
processo da leitura literaria. Durante seu ato de ler este tem a possibilidade de construir
significados a partir de seus proprios objetivos, alicercados em sua histéria de vida, pois o texto
literdrio oferece, por meio da experiéncia estética, novos meios para o leitor compreender a
realidade, sendo capaz de imaginar alguns aspectos de sua pratica habitual através da literatura.
Aspectos que precisam ser mudados ou alterados para que ele possa ser um individuo melhor
consigo e com os outros, exercendo sua cidadania de forma humanizada.

O tema que se prople discutir nesse tdpico visa nortear o que teoricamente se
compreende por letramento literario. Nesse sentido, utilizou-se como referencial, algumas vozes,
que no cenario nacional, tém investido na construcdo de uma teoria que sustente as
especificidades do letramento literario, enquanto pratica para o desenvolvimento social e cidaddo
dos leitores, em &mbito escolar.

Assim, tem-se como aporte central as contribui¢cdes de Rildo Cosson que em seus livros
Letramento literario — teoria e pratica (2007) e Circulos de leitura e letramento literario (2014)
aborda o processo de leitura com o objetivo de esclarecer a concepgédo de letramento literario que
deve ser considerado na escola; Jugara Benvenuti (2012) por discutir proposta de ensino de
literatura na EJA; Antonieta Silva e Maria Inez Silveira (2013) por tratarem do letramento

literdrio na escola, seus desafios e possibilidades na formacdo de leitores. Considerando as
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pesquisas sobre letramento literario em terras lusitanas, trilhou-se ainda pelos estudos Verdnica
Pontes e Lucia Barros (2007) por abordarem questdes relevantes sobre metodologias voltadas
para a formacao de leitores.

Vivenciar a experiéncia literdria tem sido uma atividade desenvolvida, quase que
exclusivamente, no ambiente escolar. Ter acesso a leitura literaria é condicéo sine qua non para
0 exercicio da plena democracia cultural, ja que a leitura & considerada um bem simbolico, que
conforme Lajolo (2008) afirma “¢ a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se
confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos
através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. ” (p.106)

Cosson (2007) reforca esse pensamento ao dizer que o letramento literario possui uma
configuracdo diferenciada, j4 que a propria condicdo de existéncia da escrita literaria, “o
processo de letramento, que se faz via textos literarios, compreende ndo apenas uma dimenséao
diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. ” (p.12)

Ainda nessa perspectiva, o autor diz que na escola, a leitura literaria tem a funcdo de
ajudar o aluno a ler melhor, ndo apenas porque possibilita “(...) o habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque apresenta, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(Cosson, 2007, p. 30)

Contudo, a leitura literaria por ndo ter uma relagcdo direta com técnicas e praticas de
leitura e escrita é por vezes rechacada nas salas de aula. Muitos acreditam, conforme alerta
Cosson (2014) que o “texto literario, por seu carater artistico, ndo apresenta a regularidade
necessaria para servir de modelo ou exemplo para o ensino da escrita, logo devendo ceder lugar
a outros tipos de texto que apresentam tais caracteristicas.” (Cosson, 2014, p.13).

Nesse sentido, vale lembrar que dentre as fungdes sociais da leitura que a escola deve
contemplar em seus projetos e propostas curriculares, esta a funcdo que diz respeito a fruicdo, ao
deleite e a experiéncia estética da palavra. Bem como aponta Silveira (2005) ao afirmar que:

“A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emogdo, o sentimento [...] o texto
literdrio tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para o
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da
grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para o
descortinio de novos horizontes para 0 homem, no sentido da formagéo e do
refinamento da personalidade. ” (Silveira, 2005, p.16).
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A escola precisa compreender o ensino e a leitura do texto literario a partir da dimenséo
artistica que este possui. “Ler um texto literario pode ndo tornar o homem melhor ou pior, mas
certamente o tornara mais humanizado, sensivel as contradi¢des e vicissitudes da vida”. (Silva
& Silveira, 2013, p.56). Nesse sentido, estar diante de um texto literario necessita entrega ativa,
na qual autor e leitor dialogam, questionam e acrescentam novos sentidos ao mundo. Numa
perspectiva em que ler seja algo mais criador do que simplesmente ou ingenuamente “passear”
sobre as palavras.

Desse modo, o exercicio da leitura literaria, ndo pode centrar-se apenas na aquisi¢cdo de
habilidades de ler géneros literarios e, nem tdo pouco, servir como pré-texto para a identificacdo
de questBes gramaticais, mas precisa ser pensado como um exercicio de compreensdo e
sobretudo de ressignificacdo do texto para todos os sujeitos envolvidos no ato de ler.

Na perspectiva do letramento literario, 0 objetivo principal é tornar o aluno um leitor
eficiente, dentro e fora do ambiente escolar. Para isso, na pratica do letramento sdo criadas
estratégias metodoldgicas que visam ampliar e fortalecer o ensino e a aprendizagem da literatura,
buscando compreender o texto literario a partir de seu uso social.

No ambito das pesquisas sobre o tema em discussdo, destaca-se as contribuicdes de Rildo
Cosson (2007), pesquisador que enriquece teoricamente o debate acerca do letramento literario,
fornecendo estratégias metodoldgicas, com base em praticas observadas em suas pesquisas, nas
quais compreende a linguagem literaria em trés tipos de aprendizagem, bem como explica Silva
& Silveira:

“a) A aprendizagem da literatura, que se da através da experiéncia estética do
mundo por meio da palavra, e instiga os sentidos, 0s sentimentos e a
intimidade, pois h4 uma relacéo tatil, visual, sensorial, emocional do leitor
com o texto.

b) A aprendizagem sobre a literatura, que envolve os conhecimentos de
histdria, teoria e critica; prevaléncia dos didatismos nos curriculos escolares.
c) A aprendizagem por meio da literatura, que esté relacionada aos saberes e
as habilidades proporcionadas aos usuarios pela pratica da leitura literaria:
ampliagdo do universo cultural do leitor através dos tantos temas humanos,
sociais, politicos, ideoldgicos, filosoficos, dentre outros, que séo tratados nos
géneros literarios.” (Silva & Silveira, 2013, p.96)

Dentre os itens apresentados por Silva & Silveira (2013) destaca-se o item a) e 0 item c),
pois ambos séo fundamentais no processo de letramento literario. O item a- A aprendizagem da
literatura por meio da experiéncia estética “[...] por tratar essa aprendizagem como um ato de
envolvimento, no qual o leitor ressignifica o texto, por meio de sua percepcao, sua sensibilidade,
seu conhecimento prévio e suas expectativas. O item ¢ — A aprendizagem por meio da literatura,

que esta relacionada aos saberes e as habilidades “[...], por sua vez, aponta que a aprendizagem
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da literatura favorece a ampliacdo e o desenvolvimento do pensamento critico do aluno, uma vez
que possibilita o dialogo com outras formas de conhecimento.

Além desses dois aspectos, o letramento literario deve considerar as trés etapas basicas do
processo de leitura — “antecipagdo, decifracdo do codigo e interpretacdao” - €, por outro, o saber
literario associado a funcdo humanizadora da literatura. (Cosson, 2007, p. 22).

A antecipacdo, como o préprio termo sugere € 0 momento em que o leitor aciona seu
conhecimento prévio sobre o que vai ser lido, faz previsGes sobre as estruturas fonoldgicas,
morfolégicas e sintaticas das oragfes, ao mesmo tempo que antecede significados e desvela
relagbes semanticas no texto e fora dele.

Essa etapa é imprescindivel no processo de letramento, uma vez que, parte-se da
premissa de que "ler ¢ antecipar sentidos", pois conforme Sousa (2007) “pode-se antecipar
sentidos a partir do titulo do texto, de imagens, capa do livro, de uma personagem etc.” (Sousa,
2007, p. 48). E nesse contexto que se deve aplicar as atividades de pré-leitura, incentivando os
alunos/leitores a expressarem suas ideias e a partilhar suas experiéncias e opiniGes. Essa
motivacao prévia, desperta o interesse sobre o conteddo do livro, favorece a participacdo oral e,
consequentemente o desenvolvimento e enriquecimento da linguagem e do vocabulario.

Ainda sobre essa etapa, Pontes & Barros (2007) dizem que dentre as metas das
atividades de pré-leitura, que devem acontecer durante a etapa de antecipagdo, estd “o
levantamento de hipdteses acerca do conteddo da obra, que serdo confirmadas, ou ndo, no
momento da leitura”. E também nessa fase que se estabelecem objetivos de leitura, que visam

auxiliar o aluno na interpretacdo do texto. (Pontes & Barros, 2007, p.71-72)

Na etapa de antecipacéo, portanto, o leitor parte do que sabe sobre o tema e ao longo da
leitura vai construindo e reconstruindo seu ponto de vista, adentrando assim na segunda etapa,
isto é, na decifracdo do cddigo.

A decifracdo do codigo € a etapa em que o leitor se familiariza com o texto e apresenta
dominio para interpretar do sentido das palavras. Geralmente nessa etapa da leitura sdo propostas
atividades que visam preparar o aluno/leitor para usar estratégias de compreensdo; estar atento a
linguagem do texto; facilitar a compreensdo sobre personagens, acontecimentos, temas, ideias-
chave e, por fim instruir na construcao dos sentidos. (Pontes & Barros, 2007, p.72)

E nessa etapa que o leitor realiza e estabelece conexdes, constroi e desconstrdi conceitos
e pré-conceitos, se envolve, questiona e “preenche os espagos em branco” (Eco, 2003) do texto

atualizando seu significado, por meio da recepcéo e apropriacdo de seus sentidos. Ademais disso,
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Azevedo (2007) refere que o leitor também cruza informagdo do texto com saberes acerca do
mundo empirico e historico-factual.

A (ltima etapa seria a da interpretacdo ou também chamada pos-leitura, momento em
que o leitor confirma ou ndo suas expectativas, reorganiza suas ideias e amplia, ou ndo, seus
horizontes de leitura. Nessa etapa, geralmente, sdo pensadas atividades para levem o leitor a
refletir, elaborar, sintetizar e compartilhar respostas pessoais. Assim como, organizar suas ideias
para a producdo de texto escrito. (Pontes & Barros, 2007, p.72)

A antecipacdo, a decifracdo do codigo e interpretacdo sdo etapas de leitura que
compreendem uma abordagem que tem como base o texto literario. Pontes & Barros, (2007)
lembram que em cada uma dessas etapas € necessario que o professor/mediador realize
atividades de: pré-leitura, durante a leitura e pos-leitura, isto é, atividades que considerem a
etapa em que o aluno/leitor estad e de maneira coerente provoque-o a inferir, comparar, a aticar
seu repertério de leituras, enfim a interagir com o préprio ato de ler, uma vez que:

“[...] E desta interacgio que advém a conquista dos pensamentos critico e
divergente, a abertura a novos mundos e horizontes, um novo olhar sobre o
outro, e obviamente, um contacto préximo com uma escrita de qualidade,
com ariqueza e as potencialidades da lingua". (Pontes & Barros, 2007, p.71)

Diante das consideracdes até aqui expostas, faz-se necessario lembrar que o ensino de
literatura e as praticas que o envolvem em sala de aula precisam estar em consonancia com 0s
documentos educacionais que o orientam, assim como 0s Parametros Curriculares Nacionais e 0s
Referenciais Curriculares de cada Estado brasileiro, especialmente no ambito das Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias devem considerar as especificidades de cada etapa da educacédo
béasica. Essa relagdo parece 6bvia, no entanto, em estudo realizado por Jucara Benvenuti (2012) a
mesma constatou que, no que diz respeito ao ensino de literatura o Referencial Curricular do Rio
Grande do Sul ndo estava adequado a realidade da EJA. Verificou, por exemplo, que no referido
documento privilegiava-se 0 ensino do texto escrito e o desenvolvimento de atividade de
producdo textual, dando-se pouca ou nenhuma atencdo as praticas orais, fato que destoava da
realidade dos alunos da EJA, que em sua maioria, vivem imersos em uma cultural
predominantemente oral.

Para fundamentar sua pesquisa Benvenuti (2012) utilizou-se da teoria de Jolles (1976) e
Roger Chartier (2004) ambos tedricos da linguagem. O primeiro por tratar das formas orais
(chiste, mito e o conto, dentre outras), como “formas simples” que fazem parte do cotidiano de
todas as sociedades, desde os primdrdios até os dias atuais. Essas formas simples segundo
Benvenuti (2012)
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“[...] fazem parte do cotidiano de todas as sociedades, em maior ou menor
grau, com valores diferentes para cada grupo e época”. Assim, os falantes
além de participacdo da constituicdo de sua forma, intervém nela para
salienté-la, para estabelecer vinculos com uma dada ordem, para altera-la ou
remodelé-la. ” (Benvenuti, 2012, p. 143)

O segundo é abordado a partir de sua concep¢do de leitura, pois em suas pesquisas

Chartier (2004), conforme sintetiza Benvenuti (2012), mostra que

“[...] as pessoas valorizam mias a leitura a medida que dela fazem uso,
participam mais da vida literaria de suas cidades e, na medida em que ter
acesso aos textos escritos, mudam seus habitos diarios para incluir tempo
para leitura, estabelecendo locais adequados para isso.” (Benvenuti, 2012,
p.144)

Estas perspectivas auxiliaram Benvenuti na elaboracdo de sua proposta para a EJA, ja
que para a autora, trata-se de uma modalidade com necessidades e anseios especificos, por isso
indica na sua proposta o uso de “formas simples” no desenvolvimento da leitura e da escrita em
turmas da EJA, pois no usos dessas formas, a “linguagem permanece fluida, aberta, dotada de
possibilidade e de capacidade de renovagdo constante”. (Benvenuti, 2012, p. 145)

A abordagem proposta pela autora leva em consideragéo o fato de que a sociedade atual
exige que os individuos desempenhem inimeras fungdes sociais, por isso acredita que é papel da
escola, como agéncia de letramento, preparar os alunos para atuarem da melhor forma possivel,
diante das demandas. E uma das possibilidades € instrumentalizar os alunos para desenvolverem
sua habilidade com a comunicagdo, seja ela oral ou escrita. Pois segundo a autora
“Especificamente os alunos da EJA se beneficiam do contato com diferentes géneros orais e
escritos por ja demonstrarem que sentem vontade de melhorar suas formas de comunicagdo. ”
(Benvenuti, 2012, p.146)

Assim, acredita que os géneros literarios, de forma especial, contribuem para a
construcdo do conhecimento do aluno da EJA, bem como os géneros ligados a midia de massa,
pois, “viabilizardo a fruicdo da lingua em sua dimensdo ludica, subjetiva e organizadora da
cultura. ” (Benvenuti, 2012, p.146). No entanto, para a promocdo do letramento literario, ¢
imprescindivel romper e superar alguns sofismas que ainda circulam e sobrevivem gracas ao
senso comum. Silva & Silveira (2013) mostram alguns deles: A primeira pressuposi¢cao que
apontam é a de que "[...] os livros falam por si mesmo ao leitor" e a segunda diz que" ler é
apenas um ato solitario". (Silva & Silveira, 2013, p.98)

A ideia de que os livros falam por si mesmo ao leitor desconsidera a importancia da
instrucdo escolar, isto é, dos mecanismos aplicados antes, durante e depois do processo de leitura

e que orientardo, dardo suporte para que o leitor avance as etapas e se torne mais experiente,
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sendo capaz de cruzar informagOes, de interagir e formular novos sentidos ao lido. Nessa
perspectiva, ler pode até ser um ato solitario, mas a interpretacdo, € na verdade, como defende
Cosson (2007) um “ato solidario”, de interacgao e didlogo com 0 outro e consigo mesmo.

A desmistificagdo desses sofismas é imprescindivel para que o leitor encare o texto
literario como uma leitura possivel de ser discutida e explorada em todas suas potencialidades,
podendo ser experienciada pelo leitor, ndo s6 como deleite ou contemplacdo, mas também como
leituras resultantes do ato receptivo de quem I€. Vale ressaltar, que esse ato receptivo, nos
estudos do letramento literario é equivalente a no¢do empregada pela Estética da Recepcao, isto
é, um efeito experimentado pelo leitor causado pelo rompimento da expectativa inicial, levando-
0 consequentemente a ampliar sua percepc¢do e a construir novos sentidos ao lido, ou como diz
Cosson (2007, p.23) “construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”.

Para alcancar o letramento literario, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, é
necessario extrapolar o nivel superficial de leitura. Os alunos da EJA anseiam e precisam de
estimulos, acdes motivadoras, por isso é de fundamental importancia fazer uma exploracdo mais
profunda sobre o texto. E a escola, como agéncia de letramento, cabe ensinar o aluno a fazer tal
exploracdo, principalmente por se tratar de um publico que em algum momento de sua vida
escolar foi marcado pela desmotivacdo e descrédito. Por isso, trazem consigo experiéncias pouco
significativas e que contribuem para o desinteresse pela leitura.

As praticas de letramento literario na escola sdo de fundamental importancia para a
aprimoramento da leitura e da escrita, funcionando ainda como mecanismo capaz de instigar a
participacao efetiva dos alunos e o desenvolvimento do hébito de ler, como elemento basico para
a emancipagdo e autonomia pessoal e social, pois letrar, conforme Soares (2003) “é mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham
sentido e fagam parte da vida do aluno.” Portanto, quando se fala de autonomia entende-se como
a participacdo, ou seja, como uma acao solidaria, na qual o sujeito ndo se concebe como
autossuficiente, mas que discute, problematiza e considera o dialogo com o outro, como parte
preponderante para sua aprendizagem. Dessa maneira, € necessario superar o que se entende por
autonomia nos ambientes escolares, pois conforme destaca Smolka (1989) a escola ainda
sustenta a ideia de que

“0O auténomo ¢é aquele que entende o que a professora diz; aquele que realiza
sozinho as tarefas; é aquele que ndo precisa perguntar; é aquele que ndo
precisa dos outros. Revela-se 0 mito da autossuficiéncia que, além de
camuflar a cooperagdo, aponta e culpa os fracos e incompetentes. ” (Smolka,
1989, p.50).
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Esse "perfil" tracado pela escola define e fortalece o mito da autossuficiéncia e acaba
gerando dindmicas de ensino e aprendizagem que podem minimizar ou potencializar ainda mais
essa ideia. Diante disso, vale lembrar a nota n°® 1 da obra Pedagogia da esperanca, de Paulo
Feire, na qual Ana Maria Araujo Freire ao falar que a educacdo popular pode se tornar
emancipadora, mas precisa ter o “germe das transformagdes voltadas para um futuro mais
humano e ético” (Freire, apud Freire, 1992, p.15)

Indo de encontro a essa realidade, as praticas de letramento (rodas de leitura, circulos de
leitura e vérias outras metodologias ativas) apresentam-se como um espacgo e tempo, no qual a
interlocugdo ndo é exclusiva de poucos, mas de todos, o coletivo prevalece, assim como as mais
variadas formas de interpretar e compreender uma informacdo, uma linguagem literaria ou
poética. (Vianna & Braun, 2010).

Estimular o habito de ler é, sem duvida, o principal objetivo das atividades de
letramento. Nas salas de aula da EJA esse objetivo pode ser alcangado de forma ludica, divertida,
sendo um momento de descontracdo, que favoreca a liberdade de opinido, o desenvolvimento da
oralidade, a socializacdo, a solidariedade, a autoestima e a aproximacdo com a linguagem
empregada no texto literario.

Essa é uma das grandes vantagens das estratégias didaticas, como rodas de leitura, por
exemplo, pois favorece ao aluno apropriar-se das informagdes, transformando-as em
conhecimentos significativos para si. A partir das percep¢des de cada aluno, que sao constituidas
pelo seu modo de pensar a vida e se relacionar com o mundo, uma rede de significacdes e
interpretacdes se forma, favorecendo uma construcéo coletiva. (Soares, 2003)

Outra vantagem de aplicar atividades que visem o letramento recai na quebra de
paradigmas de uma prética escolar engessada que, na maioria das vezes, condiciona o ato de ler,
a um exercicio meramente interpretativo, exigindo um registro escrito formal, no qual se
desconsidera 0s contextos de origem social e de experiéncias dos alunos. Préticas mais
significativas permitem a participacdo de todos, lendo, escutando, explorando ideias, narrando
fatos, despertando a curiosidade, opinando, tendo duvidas, a partir do que foi lido para/com o
coletivo. (Vianna & Braun, 2010).

Ao ler “encontramos o senso de no6s mesmos e da comunidade a que pertencemos”
(Cosson, 2007, p.21), e através desse reconhecimento possibilitar ao outro, novas perspectivas de
uma mesma sociedade. Assim, ao juntar um grupo de alunos, e propor um debate sobre uma
dada leitura, percebe-se que varias interpretacdes acerca de um mesmo objeto sdo postas em
discussdo. Em progressdo com as argumentacdes de Fish (apud Cosson, 2007) nota-se que nao

ha texto nem leitor fora da comunidade, pois € a partir de convencgdes estabelecidas por uma
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dada comunidade linguistica que o texto ganhara sentido, por isso uma giria articulada por um
grupo, por vezes, € totalmente desconhecida por outro.

Contudo Chartier (apud Cosson, 2007) lembra que as praticas de leitura ndo podem ser
reduzidas as interpretaces dadas pelos leitores e nem t&o pouco pela organizacdo do texto, uma
vez que eles obedecem a “regras, logicas e convengdes”, mas de um equilibrio entre essas forcas,
permeadas por circunstancias, nas quais estdo imersos 0s sujeitos leitores.

Chartier (1998) lembra que nas praticas de leitura, também sdo formas de consumo, por
isso os fatores externos ao texto também interferem na relacéo texto — leitor, pois, dependendo
inclusive do suporte em que se realiza a leitura, podem variar as interpretacdes sobre o lido. [...]
a leitura de um texto pode escapar a passividade que tradicionalmente lhe foi atribuida. Ler,
olhar ou escutar sdo efetivamente, uma série de atividades intelectuais que longe se submeterem
ao consumidor [...], permitem na verdade a reapropriacdo, o desvio, a desconfianca ou
resisténcia (Chartier, 1988, p. 59).

Ler é, pois, um ato de coragem, de desvelamento, de entrega. Uma pratica que exige
disciplina, atencdo, imersdo, mas que também possibilita ao leitor conhecer, (re) conhecer a si
mesmo e ao mundo, por meio de uma dialética, na qual leitor concretiza e apreender
significados, mas nunca de forma totalizante, ja que o texto e o préprio sempre terdo algo a dizer,
visto suas circunstancias sociais, historicas e culturais. (Chartier, 1998)

Levando em consideracdo todos os pontos de vista expostos nesse topico, pdde-se
verificar que a promocao do letramento literario, sobretudo em ambito escolar, ndo se constitui
em uma tarefa simples, é verdade. No entanto, as pesquisas apontam que a formacao de leitores
requer praticas mais significativas, que considerem o individuo em suas especificidades e
necessidades, enquanto sujeito social. Desse modo, a agéncia escola precisa ser um espaco
valioso na construcdo da cidadania e na melhoria de qualidade de vida de seus alunos.

No topico seguinte, aborda-se com mais afinco a funcdo das praticas de mediacdo no
desenvolvimento do letramento literdrio na escola, buscando situar o papel do
professor/mediador como propulsor de uma formacéo leitora emancipadora, na qual o discurso
do professor mediador se constitui como um contra discurso ao discurso do professor

transmissor de conhecimentos.
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CAPITULO 2. O LEITOR E O PROCESSO DE RECEPCAO DE TEXTO LITERARIO
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Durante muito tempo a formacao de leitores literarios esteve atrelada a fatores externos
ao texto. Considerava-se imprescindivel que, em ambito escolar, o0 aluno conhecesse primeiro o
contexto de producdo, o autor e a escola literéria a estes pertenciam, para assim ao fazer a leitura
da obra, conseguisse identificar caracteristicas proprias de um dado periodo da producdo
literaria.

Esse modo de ensinar literatura e de iniciar a formacao de leitores literarios passou a ser
refutado por alguns estudiosos, como foi o caso de Hans Robert Jauss que na década de 60, do
século passado, postulou uma teoria contestando esse modelo historiografico, e colocando o
leitor como figura central no processo de ressignificacdo do texto literario, ja que o ato de
recepcdo era até entdo desconsiderado. Desse modo, os postulados de Jauss (1994) contribuem
com este estudo, a medida que orientam a andlise sobre as atividades e metodologias propostas
pelo livro didatico no que refere a figura do leitor no processo de recep¢do do texto literario e,

consequentemente aspectos que envolvem as préaticas de letramento.
2.1. Pressupostos teoricos da Estética da Recepc¢ao

Para compreender melhor os pressupostos da Estética da Recepcao e o enfoque dado ao
leitor no processo de recepcdo de uma obra literaria, faz-se aqui uma abordagem sobre o
surgimento dessa teoria no cenario da critica literaria, bem como sua fundamentacdo e seus
propésitos.

A Estética da Recepc¢do apresenta suas primeiras nuances como corrente critica literaria
em 1960, com as premissas de Hans Robert Jauss (1994), que teve nos estudos do fil6sofo Hans
George Gadamer (1997) uma de suas principais influéncias.

A formulacdo desta teoria s6 ocorre a partir de consideracdes feitas por Jauss em sua
aula inaugural, na Universidade de Constanca, em 1967. Na ocasido, este tedrico proferiu
palestra intitulada O que é e com que fim se estuda a histdria da literatura? Dois anos depois,
essa conferéncia foi publicada em livro com o titulo A histdria da literatura como provocacao a
teoria literaria, e com ela as ideias que trouxeram ao cendrio teorico literario, a Estética da
Recepcao.

Nessa teoria, Jauss (1994) critica a metodologia aplicada ao ensino da Historia da
Literatura, que, segundo verificara, baseava-se numa abordagem historiografica e generalizadora,

seguindo uma sequéncia cronoldgica, “vida e obra”. Conforme ressalta:

“A historia da literatura, em sua forma mais habitual, costuma esquivar-se do
perigo de uma enumeragdo meramente cronoldgica dos fatos ordenando seu
material segundo tendéncias gerais, — géneros e outras categorias para
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entdo, sob tais rubricas, abordar as obras individualmente, em sequéncia
cronolégica. A biografia dos autores e a aprecia¢do do conjunto de sua obra
surgem ai em passagens aleatorias e digressivas, a maneira de um elefante
branco”. (Jauss, 1994, p. 16)

O novo modelo proposto pelo tedrico alemdo se estabelece sobre sete teses, que visam
redimensionar os métodos de anélise critico-literarios entdo praticados. Neste topico, esboca-se
0s principais pontos de cada uma dessas teses, dando maior destaque a trés pressupostos que
interessam diretamente a fundamentacdo desta pesquisa, sdo elas: 1) a nogdo de horizonte de
expectativas; 2) de distancia estética e 3) a l6gica da pergunta e da resposta.

Antes de iniciar a abordagem sobre a teoria proposta por Jauss (1994), torna-se
imprescindivel, no entanto, verificar de que forma o ensino da Histéria da Literatura era
concebido antes da Estética da Recepcdo, e assim compreender os fatores que motivaram a
formulacéo desta teoria.

A Historia da Literatura no século X1X, conforme Souza (2006), configurava-se como
a principal forma de estudo da arte literaria. Acreditava-se que, através da investigacdo de um
conjunto de obras literarias de um pais, era possivel reconhecer marcas peculiares de identidade
de um povo e de sua cultura. A obra literaria constituia-se como um produto, no qual o objetivo
maior de investigacédo era descobrir o autor, data e local de sua producéo, para entéo verificar e
explicar sua conexdo com o momento histérico vivido (Souza, 2006, p. 26)

Em sua génese a Historia da Literatura era baseada na concepcao positivista de analise,
apresentando trés enfoques: o biografico-psicoldgico, o socioldgico e o filolégico. O primeiro, o
biografico-psicoldgico, centrava sua andlise no autor, elemento este considerado uma espécie de
entidade suprema e autbnoma em seu ato de criacdo; o segundo enfoque — o socioldgico
verificava as influéncias causadas pelos elementos sociais durante a producdo da obra, voltando-
se ora para as condicdes sociais do poeta e de sua obra, e ora observava se tal obra exercia a
funcdo de representar a sociedade e o periodo histérico em que fora produzida. Por ultimo, o
terceiro enfoque - o filoldgico estava voltado para a andlise do texto, investigacao de suas fontes
e influéncias literarias, estudando, assim a obra em relacdo a outros elementos textuais. (Souza,
2006)

Esses enfoques, sem duvida, condizem com o pensamento do fim do século XIX, e que
segundo Souza (2006) surgiram como reflexo da filosofia determinista, sendo uma das principais
ferramentas para alcar a Historia & categoria de ciéncia, ao lado das ciéncias da natureza,

dominadas pelo Positivismo’ e Evolucionismo®.

" O termo Positivismo é geralmente atribuido ao filésofo Augusto Comte (1798-1857) e é comumente entendida
como a linha de pensamento que compreende que 0 conhecimento cientifico sistematico é baseado em observagdes
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Conforme descrigdo de Peter Burke (1991) com a chegada do século XX o modelo
positivista de analise, que ja vinha sendo criticado, se fragiliza abrindo novos caminhos para
investigar tanto a Histdria quanto a Literatura. A exemplo disso, em 1929 na Franca surgia a
revista intitulada Annales d Histoire Economique et Sociale, que tinha Lucien Febvre e Marc
Bloch como principais nomes em sua fundagdo. Os principais objetivos desse periddico
consistiam no combate ao positivismo historico e no desenvolvimento de um tipo de Histdria que
levasse em consideracdo o acréscimo de novas fontes a pesquisa historica e realizasse um novo
tipo de abordagem.

Tal periodico se tornaria simbolo de uma nova corrente historiogréafica identificada
como Escola dos Annales. Sob esta visdo, a Historia era relatada como uma crbnica de
acontecimentos. O novo modelo pretendia verificar os processos de longa duracdo com intuito de
compreender melhor as sociedades. Por estar diretamente ligada as mesmas diretrizes de anélise
que a Histdria, a Historia da Literatura, também sofre diante desta “crise”, por isso buscou
afastar-se do método historiogréafico tradicional, uma vez que tal abordagem esvaziava a
autonomia artistica dos textos 0, reduzindo-os a meros efeitos de causas sociais.

O Formalismo Russo® foi outra tendéncia que, assim como a Nova Critica ou New

Criticism®, concebia o fendmeno literario, como algo desvinculado da relacdo entre a obra e os

empiricas, na observacdo de fendmenos concretos, passiveis de serem apreendidos pelos sentidos do homem.
“Como disposi¢do de espirito, o positivismo traduz numa aversdo pronunciada por tdda especulacdo que ultrapassa a
experiéncia, um gbésto exclusivo pelo real e pelo Gtil que se vai juntar a convi¢cdo de que somente os objetos da

observacdo, e particularmente os da observacdo sensivel, merecem esta qualificacdo”. (Giannotti & Lemos, 1978).

8 As teorias evolucionistas apresentam como ponto principal a defesa de que os organismos do planeta sofrem
modifica¢des ao longo do tempo, ndo sendo, portanto, imutaveis. O principal cientista ligado ao evolucionismo foi o
inglés Charles Robert Darwin (1809-1882), que publicou, em 1859, a obra Sobre a origem das espécies por meio da
selecdo natural ou a conservagdo das racgas favorecidas na luta pela vida, ou como é mais comumente conhecida, A
Origem das Espécies. O evolucionismo justifica as transformagdes dos géneros literarios, tendo como modelo a
teoria darwinista da evolucdo das espécies. Com base nela, o critico ressalta o “fator individualidade”, acionado para
justificar a acdo do génio autoral, cujas qualidades especificas o distinguiriam entre os de sua espécie, tornando-o,
assim, responsavel pela evolugdo literaria, tal como o conceito de “acidente feliz” darwiano desempenhava papel
preponderante na evolugdo das espécies. Estabelece-se, pois, através do mesmo paradigma das ciéncias naturais, ja
registrado na critica determinista, uma analogia entre o literario e o bioldgico, transpondo-se para a critica literaria o
conceito de “selecdo natural”, remate do conceito de “concorréncia vital” (Bonet, apud Farias, 2008, p. 240).

Em: http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/graphos/article/viewFile/4234/3197. Acedido em: 23 de outubro de
2018

% “Formalismo Russo também conhecido como critica formalista surgiu entre os anos de 1915 a 1930, buscava
conferir a critica literaria um carater bem definido, atribuindo-lhe um objeto de estudo bem especifco e um método
préprio, a fim de cessar com a confusdo entre os diversos dominios do conhecimento. Por isso os formalistas reagem
contra a critica impressionista, subjetivista e tendenciosa; reagem ainda contra a critica académica de cunho erudito.
Reagem contra qualquer dogmatismo reducionista que originaria uma classificacéo rigida e estatica, os formalistas
russos partem do principio que o género literario € uma entidade evolutiva, cujas modificagdes adquirem sentido no
quadro geral do sistema literario e na correlagdo deste sistema com as mudangas operadas no sistema social, e por
isso defendem uma classificacdo historicamente descritiva dos géneros. ” (Aguiar & Silva, 1976, p.53).

10 «Apesar da Nova Critica ou New Criticism ter sido batizada em 1940 nos Estados Unidos como New Criticism
por John Crowen Ransom, foi em 1920 que a corrente critica surgiu a partir de um ensaio intitulado Tradition and
the individual talent feito por Thomas Stearns Eliot. A Nova Critica tem como principio basico a ideia de que todo
texto deve ser interpretado em sua prépria unidade e autonomia. Eliot, destaque do New Criticism, em suas
conclusBes sobre o assunto, distancia-se da ideia de que um poema é uma expressdo da personalidade e dos
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fatores externos. Para os formalistas uma producédo soO era valorizada e considerada literéria, se
esta fosse capaz de produzir uma desfamiliarizacdo do signo linguistico, isto é, se a linguagem
literaria promovesse o rompimento do sistema automatizado, levando o leitor a uma nova
percepcao da realidade (Jauss, 1994).

Essa abordagem do fen6meno literario tornava necessario considerar as demais
manifestacBes linguisticas presentes num dado momento histérico, para s6 entdo poder
estabelecer a literariedade da linguagem utilizada numa obra como uma variacdo em relacdo ao
uso cotidiano. Os formalistas, nessa perspectiva, valorizavam a esséncia do texto literario, ou
seja, a forma como o artista, de maneira transcendental, concebia e expressava a realidade
através da palavra. (Zilbermann; Magalhdes, 1987). Para os formalistas, este procedimento,
conforme explica Compagnon (2010), era capaz de gerar a literariedade do texto, uma vez que as
estratégias utilizadas pelo autor, em sua composi¢cdo, deveriam provocar “estranhamento” ao
leitor, ou seja, através do distanciamento de um padrdo dominante, a criacdo literaria pudesse
surpreender o leitor, apresentando-lhe a realidade de maneira singular, favorecendo-lhe a
desautomatizacéo de sua percepc¢édo, conforme Chklovski (1976)

“E eis que para devolver a sensacdo de vida, para sentir os objetos, para
provar que pedra é pedra, existe o que se chama arte. O objetivo da arte é dar
a sensacdo do objeto como visdo e ndo como reconhecimento; o
procedimento da arte é o procedimento da singularizacdo dos objetos e o
procedimento que consiste em obscurecer a forma, aumentar a dificuldade e
a duracdo da percepgdo; a arte € um meio de experimentar o devir do objeto,
0 que ¢ ja “passado” ndo importa a arte”. (Chklovsky, 1976, apud Bonnici,
2005, p.95)
Dentre as novas tendéncias que combatiam o enfoque historicista da literatura, esta a

Nova Critica, movimento da critica literaria, surgido por volta da primeira metade do século XX,
que teve sua origem com o0s norte-americanos John Crowe Ranson, Willian K. Wimsalt, Cleanth
Brooks, William Empson. Esses tedricos foram responsaveis pela formulacdo de um pensamento
que, apesar de ter destacado mais 0s textos poéticos, se inscreve de maneira fundamental na
superacdo da concepcdo biogréafica de analise da obra literaria. (Soares & Cevasco, 2008)

A principal ideia dos New Criticistas era desvincular a analise de aspectos externos ao
texto (como a biografia do autor e o contexto de producdo) do fendmeno literario. O texto para a

Nova Critica passa a ser um objeto autbnomo, assim como informa Eagleton (1997)

sentimentos vividos por quem o escreveu. O critico pregava que a visdo individual deve se transformar em uma
sabedoria técnica, ja que um texto é a apropriagdo da tradicdo literaria. Nas palavras do préprio T. S. Eliot: A Unica
maneira de expressar a emog¢ao em forma de arte é encontrar um "correlato objetivo”, em outras palavras, um grupo
de objetos, uma situacdo, uma cadeia de eventos que serdo a formula dessa emocéo particular, de modo que quando
os fatos externos, que devem terminar em experiéncia sensorial, sdo fornecidos, ele evoca imediatamente a
emogdo”. (Hamlet and his problems In: The Sacred Wood, 1920, p.53) Em: file:///C:/Users/User/Downloads/35638-
Text0%20do%20artigo-41935-1-10-20120801.pdf . Acedido em: 23 de outubro de 2018
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“As inteng¢des do autor ao escrever, mesmo que se pudessem reconstitui-las,
ndo tinham relevancia para a interpretacdo do seu texto. Nem se deviam
confundir as interpretacdes emocionais de determinados leitores com o
significado do poema: o poema dizia 0 que queria dizer, a despeito das
intengdes do poeta ou dos sentimentos subjetivos que o leitor experimentasse
com ele”. (Eagleton, 1997, p.65)

A insercdo da Estética da Recepgdo ocorre exatamente nesse contexto, ou seja, quando
Jauss (1994) percebe que as orientagdes dos estudos literarios Marxista e Formalistas deixavam
uma lacuna entre a histdria e a estética.

A critica de Jauss (1994) sobre a teoria socioldgica, de orientacdo marxista, esta no fato
desta conceber a literatura como mero espelho refletor de uma determinada sociedade. O que,
segundo Fernandes & Moraes (2012), “implica emitir um juizo de valor de uma obra literaria
pautado somente na sua capacidade de representacdo da estrutura social, impossibilitando, a
partir desse juizo, a defini¢do de categoria” (Fernandes & Moraes, 2012, p. 99)

Com relacdo a teoria formalista, a critica de Jauss (1994) esta no enfoque dado a
supervalorizacdo da realidade material do texto literario em detrimento as reflexdes sobre a
realidade social, pois conforme Eagleton (1997), para os formalistas, a literatura é pretexto para
anélise da forma textual.

O tedrico da Estética da Recepc¢do contrapde as correntes tedricas anteriormente citadas,
sobretudo, por menosprezarem a figura do leitor, pois este, na visdo marxista, iguala suas
experiéncias pessoais ao interesse cientifico do materialismo histérico'! e para os formalistas
este € um intérprete que segue indicacOes textuais, tendo que adequar seus procedimentos a cada
leitura. Diante disso, Jauss (1994) acrescenta:

“A escola marxista ndo trata o leitor — quando dele se ocupa —
diferentemente do modo com que trata o autor: busca-lhe a posi¢édo social ou
procura reconhecé-lo na estratificagdo de uma dada sociedade. A escola
formalista precisa dele apenas como o sujeito da percepcao, como alguém
que, seguindo as indica¢des do texto, tem a seu cargo distinguir a forma ou
desvendar o procedimento”. (Jauss, 1994, p.23)

Contrariando essas visdes, a Estética da Recepc¢éo atribui ao leitor o papel primordial no
reconhecimento/valor estético e historico da obra literaria. Segundo Jauss, a qualidade e a
categoria estética de um texto advém “dos critérios de recep¢ao, do efeito produzido pela obra e
de sua fama junto a posteridade” (Jauss, 1994, p.7). O valor estético de uma obra ¢ verificado

pela recepcdo inicial do publico-leitor, que ao analisar seu repertério e utilizar um saber prévio,

1 Entendido conforme definicdo de Harnecher, Marta (2005, p.54). —O termo materialismo, utilizado por
Marx para designar a nova ciéncia da Historia, tem por objeto estabelecer uma linha de demarcacdo entre as
concepcdes ideais anteriores e a nova concepgdo materialista, quer dizer, cientifica da histéria. O materialismo
histérico procura as causas do desenvolvimento e mudancas na sociedade humana nos meios pelos quais 0s seres
humanos produzem coletivamente as necessidades da vida. — Tradugao nossa.
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percebe a novidade estética, criando novos conceitos que servirdo como pardmetros para
avaliagdo de outras leituras. O leitor ao desenvolver sua percepgéo, amplia consequentemente
seu horizonte de expectativa.

O reconhecimento da obra literaria, portanto, segundo Jauss (1994), decorre da maneira
como esta é recebida pelo pablico-leitor de uma determinada época e de épocas posteriores, visto
que é por meio da leitura que a obra se renova, restaura-se e se propaga no contexto histérico e
cultural de uma comunidade leitora.

A teoria de Jauss (1994) rejeita o carater imutavel do acontecimento historico, por isso
busca aproximé-lo do acontecimento literario, ja4 que ‘“na medida em que haja leitores que
novamente se apropriem da obra passada, ou autores que desejem imita-la, sobrepuja-la ou
refutd-la” (Jauss, 1994, p.26) a obra sera mutavel, visto que resultara de uma construgdo
constante realizada pelo sujeito leitor ao longo do tempo. Essa relacdo apresenta carater
dindmico, pois ao longo do tempo, as leituras se diferenciam, conforme as experiéncias do
publico, isto é, o leitor mantém com a obra uma relacdo dialdégica ao somar seu repertério de
leituras acumuladas, seu saber prévio culturalmente adquirido, com as histérias de leitura que a
obra literaria traz. Esse “saber prévio” ¢ o que constitui o horizonte de expectativa advindo tanto
do leitor quanto da obra, sendo este, entendido por Jauss (1994) como um:

“[...]sistema de referéncia que se pode construir em fun¢do das expectativas
gue, no momento histérico do aparecimento de cada obra, resultam do
conhecimento prévio do género, da forma e da temética de obras ja
conhecidas, bem como da oposicédo entre a linguagem poética e a linguagem
pratica”. (Jauss,1994, p.27)

Jauss (1994), como discipulo da hermenéutica de Gadamer (1997), refor¢ca o conceito
de horizonte de expectativas, compreendendo-o como impulsor de interpretacdes, ja que 0 novo
apresentado pelo texto literario dialoga com o repertério de leituras, que leitor ja possui,

conduzindo-o a novas experiéncias estéticas.

“Ademas, a obra que surge ndo se apresenta como novidade absoluta num
espaco vazio, mas, por intermédio de avisos, sinais visiveis e invisiveis,
tragos familiares ou indicagdes implicitas, predispde seu publico para recebé-
lo de uma maneira bastante definida. Ela desperta a lembranca do ja lido,
enseja logo de inicio expectativas quanto a “meio ¢ fim”, conduz o leitor a
determinada postura emocional e, com tudo isso, antecipa um horizonte geral
da compreensdo vinculado, ao qual se pode, entdo — e ndo antes disso -
colocar a questdo acerca da subjetividade da interpretacdo e do gosto dos
diversos leitores ou camadas de leitores”. (Jauss, 1994, p. 27)

Desse modo, as peculiaridades existentes em cada obra (género, estilo e etc.), fazem
parte desse sistema e, consequentemente, sdo evocadas e utilizadas por cada leitor a cada nova

leitura, sendo o leitor critico concebido, consoante Zilberman (1989, p.114), como “leitor
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explicito, individuo historico que acolhe positivamente ou negativamente uma criacao literaria,
sendo, pois, responsavel pela recepcao propriamente dita disso”.

Ha&, no entanto, aqueles que argumentam sobre a dificuldade em verificar ou mesmo
reconstruir os horizontes de expectativas das obras mais antigas. Para estes Jauss (1994) contra-
argumenta, baseando-se em trés fatores.

“Em primeiro lugar, a partir de normas conhecidas ou da poética imanente ao
género; em seguida, da relacdo implicita com obras conhecidas do contexto
histdrico-literario; e, em terceiro lugar, da oposi¢do entre ficgdo e realidade,
entre a fungdo poética e a fungao pratica da linguagem”. (Jauss, 1994, p.29)

O teorico entende que a obra, por estar inserida num sistema muito amplo de
comunicacdo, pode, a partir do didlogo com outros elementos comuns a esse sistema, descrever
0s horizontes de expectativa no momento de sua producdo. Para exemplificar Jauss (1994) cita o
classico Dom Quixote de La Mancha, obra que mantém o mesmo género (novela de cavalaria) e
tematica comuns as producdes literarias espanholas do século XVII, mas que traz uma nova
proposta estética. Os horizontes de expectativa do leitor daquele periodo podem ser analisados,
tendo como base as outras producfes da mesma época de Dom Quixote, podendo indicar a que
tipo de estética esse leitor estava acostumado e de que forma o cléssico cervantino rompe com a
estética vigente, levando o leitor a redimensionar seus horizontes internos de percepcao. Isso
ocorre, a medida que, a0 mesmo tempo em que 0 novo na obra literaria satisfaz o horizonte de
expectativas do leitor, também, pode provocar o estranhamento e o rompimento desse horizonte,
levando-0 a uma nova percepc¢éo da realidade.

Sob esse viés, Jauss (1994) diz que a distancia entre as expectativas do leitor e sua
realizagdo ¢ denominada “distancia estética” e € o que determina “o carater artistico de uma obra
literaria”. Sendo assim, quando a obra satisfaz o leitor, esta serve como mera diversdo, pois nao
o0 surpreende, sendo, portanto, literatura de deleite, uma vez que ndo amplia seu horizonte de
expectativa. Caracterizando-se:

“Pelo fato de ndo exigir nenhuma mudanca de horizonte, mas sim de
simplesmente atender a expectativas que delineiam uma tendéncia dominante
do gosto, na medida em que satisfaz a demanda pela reproducédo do belo
usual, confirma sentimentos familiares, sanciona as fantasias do desejo, torna
palataveis — na condi¢ao de “sensacao” — as experiéncias ndo corriqueiras ou
mesmo langa problemas morais, mas apenas para “soluciona-los” no sentido
edificante, qual questoes ja previamente decididas”. (Jauss,1994, p.31-32)

Essa formulacéo traz a ideia de que somente pela quebra ou pela ruptura de expectativas
sera indicado um valor estético a uma determinada obra. Sendo assim, quanto mais distante

esteticamente a obra estiver de seu publico leitor, causando-lhe impacto, maior valor a obra tera.
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A obra literéria deve engendrar, portanto, uma mudanga, uma transformacéo levando o leitor a
refletir para além daquele momento, independentemente do periodo de sua publicacéo.

Jauss (1994) examina ainda a relacdo dialogica do texto, da época de publicacdo, com o
momento presente de sua leitura e, para isso discorda dos métodos do objetivismo histérico'?, e
procura entender a reconstrugdo do horizonte de expectativa como processo fundamental para
conhecer a histéria do efeito®.

Desse modo, nesse estudo Jauss (1994) levanta o dilema de que ndo seria possivel
interpretar um texto baseado apenas em critérios passados (diacrénicos) nem tdo pouco verificar
um texto antigo com os olhos do presente (perspectiva sincronica) era necessario aplicar a logica
da pergunta e da resposta a tradicao historica, um dos principios de Gadamer (1997), pois, de
acordo com Jauss (1994, p.37), “s6 se pode entender um texto quando se compreendeu a
pergunta para a qual ele constitui uma resposta.”. O texto, para Jauss (1994), ¢ ao mesmo tempo
pergunta e resposta feitas para o leitor de um dado momento. O texto busca atender algumas
conjeturas, indicacdes de um publico, por isso no ato de interpretacdo de um texto é necessario
compreender essas pressuposigdes e, assim, reconstruir os horizontes de expectativa da obra e do
leitor bem como a relacdo entre eles.

No entanto, vale ressaltar que quando o sentido de um texto ¢ “reconstruido” ao longo
do tempo, também o horizonte de expectativas do leitor altera-se. Desse modo, a mesma obra
ndo gera novos sentidos em novas leituras e recepgdes, mas produz um novo significado a cada
contato com seus leitores, em diferentes épocas. Como afirma Jauss (1994)

“A reconstituicdo do horizonte de expectativa sobre o qual uma obra foi
criada e recebida no passado possibilita, por outro lado, que se apresentem as
questdes para as quais 0 texto constituiu uma resposta e que se descortine,
assim, a maneira pela qual o leitor de outrora tera encarado e compreendido a
obra. Tal abordagem corrige as normas de uma compreensdo classica ou
modernizante da arte — em geral aplicadas inconscientemente — e evita 0
circulo vicioso do recurso e um genérico espirito da época. Além disso, traz
a luz a diferenca hermenéutica entre a compreensao passada e a presenca de
uma obra, da a conhecer a historia de sua recep¢do — que intermedia ambas
as posicbes — e coloca em questdo, como um dogma platonizante da
metafisica filoldgica, a aparente obviedade segundo a qual a poesia encontra-
se atemporalmente presente no texto literario, e seu significado objetivo,
cunhado de forma definitivo, eterna e imediatamente acessivel ao intérprete”.
(Jauss, 1994, p.35)

12 Jauss (1994, p. 24), utiliza esse termo para se referir “A concep¢ao positivista da histéria como descri¢ao
“objetiva” de uma sequéncia de acontecimentos num passado ja morto.”

13Caymmi (2006) explica que “No livro Verdade e Método, Gadamer (1997) critica o intérprete que pensa atingir o
sentido “atemporalmente verdadeiro” de uma obra por ignorar a “histéria do efeito” (werkungsgeschichte) nos geral
se encontra emendada sua propria consciéncia historica. “Jauss (1994) diz que, os que defendem o objetivismo
histérico nega “as premissas involuntdrias e nao arbitrarias, mas determinantes que balizam a sua propria
compreensdo (p.37). Gadamer, assim, desacredita na possibilidade da reconstrugdo do horizonte histérico original,
ideia que Jauss vai subscrever, pois este sempre serd abarcado pelo horizonte presente.” (Caymmi, 2006, p.21)
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Jauss (1994) discute ainda a leitura de um texto literario sob o enfoque diacrénico,
chamando atencdo para uma analise que ndo apenas se fixe no momento da leitura, mas também
no dialogo com as leituras anteriores, uma vez que adotando esse procedimento verificar-se-4
que o valor de uma obra literaria ultrapassa a época em que surge.

Para este autor é do encontro entre o corte diacrénico e o sincrdnico que se verificara a
historicidade da literatura. Dessa maneira, sob o enfoque sincrénico, Jauss (1994) diz que a
importancia da obra pode ser definida por meio das diversas compreensdes por leituras em fases
diferentes, podendo em determinado periodo, ser mais valorizado que em outros.

Deste modo a Estética da Recepcao busca um ponto de encontro entre as obras de um
mesmo periodo, que provocam rupturas e, consequentemente, novos rumos na literatura. Diante
disso, podemos inferir que para esse tedrico, a experiéncia literaria decorre das relacfes que se
estabelecem entre a obra e o leitor. Por isso, Jauss (1994) buscou relacionar a literatura a vida,
atribuindo a criacdo literaria uma funcéo social, visto que esta amplia as perspectivas do leitor,
no ambito da experiéncia estética. A relacdo social, entre a literatura e a vida, reside no fato de
que, através da literatura, o leitor é capaz de perceber no texto literario praticas de seu cotidiano,
e é exatamente essa percep¢do que provoca a experiéncia estética, conforme explica Jauss (1994)

“A funcdo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades
quando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativas
de sua vida pratica, pré-formando seu entendimento do mundo e, assim,
retroagindo sobre seu comportamento social.” (Jauss, 1994, p. 50)

Dessa maneira, o prazer da leitura somente se efetivard quando for uma experiéncia
estética, ou seja, quando levar o leitor a tomar certa atitude sobre a literatura e a vida préatica. A
experiéncia estética, desse modo, apresenta uma hierarquia, ligada a sua natureza estética,
apontando trés importantes atividades sendo: poiesis, aisthesis e katharsis, que correspondem
respectivamente aos aspectos de producdo, recepcao e comunica¢do de uma criacao literaria.

Ao reformular questdes literarias de carater estético e histdrico, Jauss (1994), através da
Estética da Recepcdo, delega ao leitor, o papel que lhe faltava, ou seja, daquele que a partir da
recepcdo, atribui a uma obra pardmetros que podem legitima-la ou ndo, em uma determinada
época. Isso porque, segundo Candido (1985), entre os elementos que compdem a triade do
sistema literario — autor, obra e leitor — h4 uma relacdo dinamica, na qual tais elementos
coparticipam na constru¢do do fenémeno literario, visto que um atua sobre outro, provocando
efeitos de sentido, que se justificam a medida que:

“A obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é
passivo, homogéneo (...) sdo dois termos inter-atuantes a que se junta o
autor, termo inicial deste processo de circulacdo literéria, pois configuram a
realidade da literatura, atuando no tempo”. (Candido, 1985, p.74)
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E com base na nogdo de leitor aqui exposta, que Hans Robert Jauss (1994) formula os
preceitos da Estética da Recepcdo, teoria que tem como principio geral, a experiéncia do leitor
como fonte primordial para compreensao dos fatos literarios, tanto em sua configuracao estética
quanto historica. Nessa perspectiva, somente através da acdo do leitor é possivel manter a

atualizagdo das obras literarias.
2.2 O Método Recepcional: da teoria a pratica

A aplicacdo dos pressupostos da teoria de Jauss (1994) ganha corpo didatico-
pedagdgico para a literatura a partir do método recepcional, ja que sua base conceitual requer
uma pratica pedagdgica, na qual o professor percebe o horizonte de expectativa em relagdo as
experiéncias literarias do aluno, em um movimento de questionamento, ruptura e alargamento
desse horizonte.

Bordini e Aguiar (1988), nessa perspectiva, apontam algumas etapas para o trabalho
com o texto literario: A primeira etapa chamada Determinagdo do horizonte de expectativas é a
fase em se verifica a extensdo do conhecimento e preferéncia dos alunos/leitores por
determinado texto literario. Nesta etapa, segundo a autora, deve-se observar as reagdes dos
alunos, quando expostos a variadas obras literarias, debates, entrevistas, discussdes, seria uma
fase de apurar o gosto do leitor.

Determinar os horizontes de expectativa do leitor adulto ndo é uma tarefa facil,
sobretudo quando se trata de alunos que tiveram uma vida escolar descontinua, marcada por
insucessos, no que diz respeito a progressdo de niveis de ensino. A dificuldade recai também na
heterogeneidade e nos diferentes percursos enquanto leitores de Literatura, pois cada um abarca
consigo um histérico de leitura.

Todo leitor possui, mesmo antes de entrar em contato com uma obra, um horizonte de
vida, de mundo, horizonte de valores, decorrentes de suas experiéncias. Esse horizonte, diante da

obra literaria, sofrera alteracGes ou ficara inalterado.

“(...) o texto pode confirmar ou perturbar esse horizonte, em termos das
expectativas do leitor, que o recebe e julga por tudo o que ja conhece e
aceita. O texto, quanto mais se distancia do que o leitor espera dele por
habito, mais altera os limites desse horizonte de expectativas, ampliando-os.
Isso ocorre porque novas possibilidades de viver e de se expressar foram
aceitas e acrescentadas as possibilidades de experiéncia do sujeito. Se a obra
se distancia tanto do que é familiar que se torna irreconhecivel, ndo se da a
aceitacdo e o horizonte permanece imoével.” (Aguiar e Bordini, 1993, p.87).

Por isso esta etapa requer do professor percepcao e boa vontade para permitir ao aluno

gue se manifeste e mostre o que ja leu, o que gosta de ler e 0 que conhece sobre determinado
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autor ou livro. Neste estudo, elegeu-se 0 questionario como instrumento para obter uma breve
nogdo sobre o perfil dos alunos da EJA Médio, bem como dos géneros pelos quais eles
apresentavam mais interesse de leitura. Em continuacdo a essa etapa inicia-se a avaliacdo das
respostas e consequentemente, concretiza-se os horizontes de leitura que predomina na turma.

A segunda etapa é o Atendimento ao horizonte de expectativas fase que requer que o
professor se concentre em trés sentidos: o texto literario oferecido, as estratégias de ensino e as
atividades propostas. Vale lembrar, que a efetivacdo desses sentidos deve levar em consideracao
a primeira etapa, buscando responder as expectativas dos alunos, mas também buscando variar
nas atividades. O objetivo desta etapa € o de proporcionar uma experiéncia literaria que satisfaca
as necessidades atuais de leitura dos alunos, ou seja, que contemple as tematicas com as quais
eles ttm mais familiaridade, com base em textos similares aos que eles ja estdo acostumados a
ler.

Atender os horizontes de leitura dos alunos serd imprescindivel para que na etapa
seguinte, eles pudessem perceber que os textos inicialmente trabalhados possuiam linguagem
mais simples e temética conhecida, especialmente em comparagdo aos da etapa seguinte, na qual
se oportunizaria a ruptura dos seus horizontes de expectativas.

A etapa seguinte € A ruptura do horizonte de expectativas, essa fase requer que o
professor surpreenda os alunos, oferecendo a eles textos e atividades que rompam com 0 que
para eles é uma "certeza", pois 0s "recursos compositivos devem ser radicalmente diferentes".
No entanto, o professor deve manter os temas, o tratamento e a linguagem ja empregados. Nessa
terceira fase, o leitor € desafiado a se esforcar mais, visto ser posto em contato com textos por ele
desconhecidos.

A quarta etapa, Questionamento dos horizontes de expectativa, € 0 momento em que 0
professor convida o aluno a refletir sobre as etapas anteriores. Nessa etapa o aluno faz uma
reflexdo, sobre o lido, faz questionamentos e emite sua opinido, a respeito dos temas e das
construcdes ficcionais. Com base nessas reflexdes o leitor buscara os sentidos e pontuard o que
Ihe trouxe mais satisfacdo. Os textos dessa etapa devem apresentar maiores exigéncias aos
alunos. Na préxima etapa faz-se a analise comparativa das experiéncias de leitura, questionando-
se 0 horizonte de expectativas. A Ultima etapa contempla a ampliacdo do horizonte de
expectativas.

A quinta e ultima etapa € a Ampliacao do horizonte de expectativas, nesta fase, segundo
Bordini e Aguiar (1988) é a etapa de confronto. O aluno traca um paralelo entre suas

expectativas iniciais, com o que para ele passa a fazer sentido apos a leitura. Ao confrontar as
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diferentes propostas de leitura, projeta-se quais seriam as novas expectativas e de que forma se
ampliou sua capacidade de compreender o novo.

“Tendo percebido que as leituras feitas dizem respeito ndo sé a uma tarefa
escolar, mas ao modo como véem seu mundo, os alunos, nessa fase, tomam
consciéncia das alteracOes e aquisicdes, obtidas através da experiéncia com a
literatura. Cotejando seu horizonte inicial de expectativas com os interesses
atuais, verificam que suas exigéncias se tornaram maiores, bem como sua

capacidade de decifrar o que ndo ¢ conhecido foi aumentada.” (Aguiar e
Bordini, 1993, p.90-91).

Pelo método recepcional, o aluno passa a se ver como agente do processo de leitura e
aprendizagem, determinando ele mesmo a continuidade do processo, num constante
enriquecimento cultural e social.

Para a efetivacdo dessas etapas durante o trabalho com o texto literario, conforme
ressalta Bordini e Aguiar (1988) é imprescindivel que o professor exerca seu papel de mediador
e, como tal, tenha um bom repertoério de leituras, para que consiga, assim, transitar pelas etapas

de forma fluente.
2.3 O leitor e a leitura literaria: da Estética da Recepc¢do a Historia Cultural

O texto literario esta presente na vida das pessoas, mesmo antes destas entenderem 0s
mecanismos que o compde, enquanto género, assim, ouvir historias infantis antes de dormir, se
encantar com personagens dos contos de fadas, ter medo do lobo mal, sdo sensacdes que levam o
leitor, desde cedo, a construir com a literatura uma relacdo de afeto e cumplicidade, na qual a
escuta da palavra é o primeiro exercicio para compreenséo da linguagem prdpria da literatura.

Quando o processo de escolarizagao se inicia, 0 contato com o mundo das letras, conduz
o leitor a construir novos sentidos, nos quais, este tera como companhia, a voz narrativa, que
requer do leitor entrega e siléncio para ouvi-la, pois, “a escuta da palavra ¢ uma travessia que se
constréi quando exercitamos o siléncio, o siléncio que esta dentro de nds”. E nesse movimento,
permeado de interlocucBGes, que o leitor, por meio de suas experiéncias, é provocado a
estabelecer diversas relagdes intertextuais e, assim abrir os canais de percepcdo ao prazer
estético. (Neitzel e Carvalho, 2014, p.2)

Compreender como se da esse processo € 0 objetivo desse topico, no qual, buscou-se
pontuar questdes relevantes sobre como pensar a relacdo entre o leitor (sujeito), a leitura (a
pratica) e o objeto (texto literario), numa instancia sociocultural. Para tal abordagem elegeu-se 0s
pressupostos da Estética da recepcao, de Wolfgang Iser, sobretudo por seus postulados acerca do
leitor implicito; e a Historia Cultural, de Roger Chartier, por suas contribuicdes sobre a
historicidade da leitura e a concepgéo de leitor.
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Essa aproximacgdo favorece a discussdo sobre a prética de leitura frente ao texto
literario, pois cada um a seu modo, situa o leitor como elemento primordial na constituicdo do
texto literario, Iser concebendo o leitor a partir de um carater mais abstrato e universal (com seu
leitor implicito e ficticio) e Chartier de modo mais concreto e circunstancial. Além desses
tedricos, dialogou-se também com os estudos de Eagleton (1994), Compagnon (2009) e Candido
(1989) Yunes (2003) por oferecem subsidios relevantes sobre o leitor e a interagdo com a
literatura e com 0s quais inicia-se esta discussao.

Em livro publicado por Jean-Paul Sartre, no ano de 1948, intitulado Qu’est-ce que la
littérature? (O que é Literatura?) O autor diz que a recepgdo de uma obra nunca ¢ “um fato
“exterior” a ela, ou seja, independe de uma eventual resenha e de vendas nas livrarias, uma vez
que todo texto literario

“¢ construido a partir de um certo sentimento em relacdo ao seu publico
potencial, e inclui uma imagem daqueles a quem se destina: toda obra
encerra em si mesma aquilo que Iser chama de “leitor implicito” incluem em
todas as suas atitudes o tipo de publico que prevé.” (Eagleton, 1994, p.89)

Segundo as palavras de Eagleton, o texto literario é construido a partir de uma
linguagem especifica de seu autor, que por sua vez, faz, em seu ato de escrever, realiza escolhas
linguisticas, que mesmo ndo sendo intencionais, acabam voltando-se para um certo tipo de leitor,
inserido em dado contexto social, politico e historico. O leitor, por sua vez, segundo Proust, “vai
para o texto com suas proprias normas e valores, suas experiéncias e crencas. ~” Nessa logica, o
ato de ler é subjetivo, marcado por valores advindos do grupo social, a que o leitor pertence, e
associados a sua leitura de mundo.

Isso porque, ler um texto literario é algo singular, ndo se Ié literatura para buscar uma
informacdo, para inteirar-se das noticias ou para saber como ajeitar uma maquina. A leitura
literaria requer vontade e disposicdo para desfazer-se de certezas e romper horizontes e deixar-se

deslocar para um novo horizonte. Bem com, explica Yunes (2003)

“[...] € necessario que estejamos minimamente dispostos a desvelar o sujeito
gue somos — ou seja, lugar do qual nos pronunciamos — ou que desejamos
construir pela tomada de consciéncia a linguagem e de nossa historia, nos
tragcos deixados pelas memorias particulares, coletivas e institucionais. ”
(Yunes, 2003, p. 10)

E o leitor, pois, que tira o texto do abandono e Ihe da vida, Ihe (re) significa, pois
segundo Borba (2004)

“O texto literario retine uma série de elementos, tais como alusdes literarias,
personagens, situagdes em que estes atuam, normas sociais, convencdes de
comportamento etc. Estes elementos sdo apresentados de tal forma que
obriga, em determinados momentos da leitura, uma ativa interferéncia do
leitor. ” (Borba, 2004, p. 25)
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Esse movimento s € possivel porque conforme reforca Compagnon (2003)

“[...] o texto literario é caracterizado por sua incompletude ¢ a literatura se
realiza na leitura. A literatura tem, pois, uma existéncia dupla e heterogénea.
Ela existe independentemente da leitura, nos textos e nas bibliotecas, em
potencial, por assim dizer, mas ela se concretiza somente pela leitura. O
objeto auténtico € a propria interacdo do texto com o leitor. ” (Compagnon,
2003, p. 149)
Conforme apresentado no tdpico anterior (3.1) sobre os pressupostos da Estética da

Recepcao, pode-se verificar que nem sempre a figura do leitor foi considerada como elemento
constituidor efetivo do sistema de producgdo literaria. Somente a partir da dialética em torno do
ciclo autor-obra-leitor-publico, que o leitor passou a ser fazer parte das reflexdes tedricas sobre o
conceito de literatura e a funcdo social do escritor, pois, segundo Candido (2000, p. 38) entre
autor, obra e leitor hd “um jogo permanente de relagdes, que forma uma triade indissolivel.”

Assim, lembrando a premissa de Jauss (1979, p. 69), “A experiéncia primaria de uma
obra de arte realiza-se na sintonia com seu efeito estético na compreensdo fruidora e na fruicdo
compreensiva”. O leitor, nessa perspectiva, € um sujeito ativo, que nao se limita a contemplar a
obra de arte, mas ao contrario entra no jogo ficcional e ao vivenciar a experiéncia estética
consegue, entdo, distanciar-se de sua condicdo real e refletir sobre ela. (Oliveira e Mendes, 2015)

Diante das colocagdes, pergunta-se, quem € esse leitor? De que forma realiza suas
apreensfes? Como se da sua relacdo com o texto?

Nesse ponto, passa-se, portanto, a apresentar alguns tipos de leitor que figuram no
cenario da teoria literaria, buscando evidenciar a concepgdo de leitor defendida por Iser no
cenario da critica, dentro e fora do Brasil. E, partir de abstracfes realizadas responder as
referidas perguntas.

Para dar inicio a essa discussdo, toma-se os estudos de Compagnon (2006), que em
abordagem sobre o construto literario, trata sobre a figura do leitor a partir da no¢do de leitor
implicito de Iser (1996) e autor implicito de Wayne Booth. Antes, porém, de considerar essa
questdo, vale situar a concepcao de Compagnon (2006) sobre a experiéncia literaria.

Segundo o autor, na experiéncia da leitura, os valores do leitor sdo modificados, a sua
expectativa frente a leitura é reformulada, sendo a partir dai levado a reinterpretar o que ja leu. A
leitura, nessa perspectiva, atua em duas direcdes: para frente e para tras. Esse movimento, do
qual Compagnon (2006) se refere, € uma tensdo que ora advém do texto e ora da sua propria
vivéncia, o que para ele seria uma atividade individual, na qual o sujeito ndo da conta de
considerar todas as dimensdes que envolvem a obra, como por exemplo, as inten¢des autor, em
sentido totalizante. E com base nessa percepcdo que o autor tece criticas ao leitor implicito
defendido por Iser (1996), ja que para este na interagdo entre o leitor e o texto, caberia ao leitor
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apreender do texto a maior dimensdo possivel de sentidos. Tal tarefa, segundo Compagnon
(2006) ndo abarcaria a dimensdo que diz respeito as intencdes do autor e a interpretacdo néao
daria conta de preencher esta lacuna.

Assim, ao aproximar as duas nocdes: a do leitor implicito de Iser e do autor implicito de
Wayne Booth, Compagnon (2006) argumenta que: enquanto para Iser “o leitor implicito propde
um modelo ao leitor real; definindo um ponto de vista que permite ao leitor real compor o
sentido do texto, ” (apud Compagnon, 2006, p. 151), para Booth, o autor constroi o seu leitor
como se este fosse 0 seu segundo eu, de forma que o ato da leitura, levaria a unido do autor e do
leitor. Segundo Compagnon, tem-se na definicdo de Iser para o leitor implicito — uma estrutura
textual criada pelo autor — que se torna estruturado no ato da leitura. A questdo, portanto, é que
na perspectiva de Iser “a pluralidade de sentido reconhecida no texto ndo seja infinita ou a que a
obra ndo esteja realmente aberta, mas simplesmente entre aberta. (Compagnon, 2006, p,156).

Compagnon (2006) apresenta ainda outros pontos de vista de outros tedricos que
contrapde a no¢do de leitor implicito defendida por Iser. Dentre eles Umberto Eco, para o qual o
“leitor modelo” considera que toda obra de arte é aberta a inimeras possibilidades de leituras,
ndo tendo, portanto, que alcancar todas as dimensfes, mas somente as que seu olhar alcance.
Apesar dos contrapontos sobre a dimensdo interpretativa do texto, em estudo realizado por
Vicent Jouve (2002), o mesmo apontou que ambas as nocles de leitor implicito, de Iser e de
leitor modelo, de Eco consideram a presenca do leitor no ato da criagéo do texto, ou seja, o leitor
como parte constituinte da estrutura textual.

Embora tais teorias, com relacdo a triade autor-texto-leitor, postulem que o leitor reage
frente a determinado texto de acordo com o seu conhecimento de mundo, por outro lado afirmam
que, por mais interpretacbes que o leitor possa ter, estas estdo diretamente atreladas as
possibilidades oferecidas pelo texto.

Retomando a questdo inicial, a teoria literaria apresenta diversos tipos de leitores.
Assim, além do leitor implicito e o leitor modelo, ha também o leitor ideal e o leitor
contemporaneo, que conforme Iser (1996) sempre estdo em destaque, no entanto de forma
reservada, pois “o primeiro € suspeito de ser mera constru¢do, € o segundo, embora existente,
dificilmente é concebivel como construgdo suficiente para enunciados abrangentes.” (Iser, 1996,
p. 63). Segundo Iser:

“Os tipos de leitor em questdo se diferenciam pelo fato de que alguns
evidenciam mais a construcdo, outros o substrato empirico; desse modo se
documentam as metas do conhecimento, assim como a confiabilidade dos
enunciados acerca dos efeitos literarios.” (Iser, 1996, p. 64).

Sobre o leitor ideal, Iser imprime duras criticas, pois conforme 0s pressupostos gque a

definem, o leitor deveria, em seu ato de leitura, desvelar todo o potencial de sentido do texto
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ficcional em sua maxima extensdo, até finda-lo. Realizar esse tipo de leitura, seria, segundo esse
teorico, uma verdadeira “proeza”, uma “idealidade fatidica” para a literatura. Nesse sentido, o
autor afirma que “é preciso mudar o nosso ponto de vista e concentrar o interesse mais nos atos
estimulados pelos efeitos do que nos resultados; isso significa que nos livramos de certas
consequéncias metodoldgicas, preestabelecidas pelos tipos de leitor em causa.” (Iser, 1996, p.
66).

Em sua teoria Iser (1996) aborda mais trés tipos de leitor: o arquileitor, de Michael
Riffaterre, (1971) o leitor informado, de Fish e o leitor intencionado, de Wolff, aqui brevemente

expostos. Sobre o aquileitor::

“Designa um “grupo de informantes” que sempre se encontram “em pontos
Cruciais do texto” para comprovar por suas reagdes comuns a existéncia de
um “fato estilistico”. O arquileitor parece uma varinha magica que permite
descobrir a densidade no processo de codificagdo do texto.” (Iser, 1996, p.

67).

O arquileitor seria o leitor com amplo conhecimento da obra de um autor, este leitor tem
uma capacidade maior de preencher os vazios do texto dada sua competéncia em relacédo ao autor
ou ao tema desenvolvido. Essa caracteristica, do arquileitor o aproxima do leitor informado, ja
gue ambos se voltam para a descri¢do de processos.

Segundo Iser, o ponto que os diferencia esta no fato de que, enquanto o modelo
proposto por Riffaterre (1971), demonstra que as qualidades estilisticas ndo sdo captadas
unicamente como instrumento linguistico, ou seja, ndo basta captar o “fato estilistico”, o leitor
precisa atualizar”. O leitor informado de Fish, por sua vez, tem como objetivo apreender a média
estatistica. No entanto, volta-se para a descricdo dos processos em que 0s textos sdo atualizados
pelo leitor, numa perspectiva da gramatica transformacional. (Oliveira, 2015, p.29)

Com relacdo ao leitor intencionado, de Wolfgang Iser (1996) diz que, este renasce da
intencdo primeira do autor, como uma (re) construcao de “ideia do leitor” que se formou na
“mente do autor”, ou seja, retoma o tempo da obra, seu contexto historico e social, revelando
tanto ideias do publico da época, quanto o esforco do autor de ora aproximar-se delas, ora
responder a elas. O autor reconhece a relevancia desse tipo de leitor ao afirmar que:

“Esta fora de davida o quanto ¢é 1til e necessaria tal apreensdo. Podemos
admitir também que existe uma interacdo entre a forma da representagdo do
texto e o leitor intencionado; cabe ainda perguntar, no entanto, por que 0s
leitores de diferentes épocas, embora nédo intencionados pelo texto, sempre
conseguem apreender o seu sentido. ” (Iser, 1996, p. 72).

0 conceito de arquileitor de Riffaterre. In: Essais de stylistique structurale (1971)
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Nas analises realizadas por Iser, o autor chega a conclusdo que, apesar da especificidade
de cada um dos tipos de leitor apresentados, o pensamento deles coaduna, & medida que,
introduzem a figura do leitor no processo de constitui¢do do texto literario.

Nessa perspectiva, “o leitor se converte na ‘referéncia de sistema’ dos textos, cujo sentido pleno
s0 se alcanca pelos processos de atualizagdo sobre eles realizados”. (Iser, 1996, p.78)

Com base no exposto, Iser (1996) formula sua teoria tendo como ponto de partida a
ideia de que o leitor possui um carater personalista, resultado da interacdo com o texto. Assim, o
autor aponta as categorias pelas quais perpassa esses leitores, sdo elas: o leitor real, o leitor
implicito e o leitor ficticio (Iser, 1996, p. 63).

Em Topicos de teoria para investigacdo do discurso literario (2004), de Maria
Antonieta Jorddo de Oliveira Borba (2004), a autora pontua os conceitos referentes a cada um
dos tipos de leitores, propostos por Iser. Sobre o leitor real, a mesma diz se tratar da empirico,
isto é, aquele que esta diante do texto, desvelando as palavras e as apreendendo em forma de
discurso (op cit. p.146). O resultado da interlocucdo entre o leitor e o texto ou a correlacéo entre
os discursos entre as multiplas possibilidades deixadas pelo texto é que compdem o leitor
implicito (op. cit. p. 147).

Por fim, a autora trata do leitor ficticio, o tipo de leitor projetado pelo autor, aquele
quem ele imagina que deva ler seu texto, por isso chega a imaginar sua recepgéo (op.cit. p.148).
Segundo Tragino (2013), apoiado em Borba (2004) “Nessas trés categorias nao ha, estritamente,
uma hierarquia a ser seguida ou mais valorizada, nem a hipotese de que elas poderiam agir de
forma autdnoma. As agdes dessas categorias sdo intercaladas no momento da recepgdo textual”
(Tragino. 2013, p.3).

Conforme a nocdo de efeito estético, defendida por Iser (1999), que se desdobra na
estrutura de apelo®™ do texto e na concepcao do leitor implicito, a tarefa do leitor, de forma geral,
seria a de preencher os vazios deixados no texto. Esses vazios, decorrem da incompletude da
linguagem em expressar tudo o que se propde a dizer, aliados ao fato de o escritor construir uma
estrutura de texto lacunar, comprometem o leitor a dialogar com ele, objetivando antecipar
situagdes e eventos de personagens para, entdo, sanar davidas em relagdo ao dito e dar sentido ao
que se Ié (Iser, 1999).

Essa dindmica de buscar significados no texto para (re) significa-lo, isto €, a interacéo

entre a estrutura textual e a estrutura do ato de ler se relacionam como intencéo e preenchimento

5 A estrutura concebida como apelativa tem origem em Roman Ingarden, que apregoa a existéncia de
pontos de indeterminacédo no texto literario que devem ser preenchidos pelo leitor (Ingarden). O processo de leitura,
nessa concepc¢ao, exige um esforco no sentido de reduzir as ambiguidades ou aceitar a multiplicidade de significados
que se apresentam a partir da linguagem. In:
http://www.interletras.com.br/ed_anteriores/n23/conteudo/artigos/12.pdf. Recuperado em: 10/01//2020
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e sdo associadas a concepgdo de leitor implicito. Destaca-se, no entanto, que esse processo ndo
se refere as abstragBes do leitor real diante do texto, na verdade trata-se uma tenséo que o
condiciona a extrair um dado sentido. Desse modo, o papel do leitor “se realiza, historica e
individualmente, de acordo com as vivéncias e a compreensao previamente constituida que os
leitores introduzem na leitura” (Iser, 1996, p. 78).

“A concepgdo de leitor implicito representa um modelo transcendental que
permite descrever as estruturas gerais de efeitos de textos ficcionais.
Pensamos no papel do leitor, perceptivel no texto, que € composto por uma
estrutura do texto e uma estrutura do ato. Se a estrutura do texto estabelece o
ponto de vista para o leitor, entdo isso significa que ela leva em conta uma
regra elementar da nossa percepcdo que diz que nosso acesso ao mundo
sempre ¢ de natureza perspectivistica.” (Iser,1996, p. 78).

Segundo o autor, a principal funcdo do leitor implicito, portanto, seria oferecer um
quadro de referéncias para a variedade de atualizagcdes historicas e individuais do texto, para

assim, o leitor empirico (real) analisa-lo e atualiza-lo a partir de sua perspectiva.

Conforme foi possivel verificar até aqui, a funcdo do leitor, de acordo com nocao
defendida por Iser (1996) € abstrata, cujo procedimento de apreensdo ocorre mentalmente, num
ato paralelo ao ato ler. Outros tedricos, por outro lado, entendem a funcéo do leitor a partir de
uma percepcdo mais concreta, como é o caso de Roger Chatier (1990), que em A Histdria
Cultural entre préticas e representacdes, em A aventura do livro: do leitor ao navegador (1998)
e em Literatura e cultura escrita (2012)'; sobre Chartier: “Roger Chartier” (2010), de Helenice
Rodrigues da Silva, a funcdo do leitor tem propriedade mais material.

Ao romper com a Escola de Annales Chartier, que se apoiava huma metodologia de
estudo voltada para a histéria social da cultura, numa abordagem estritamente quantitativa, passa
a desenvolver suas investigacdes, com base na Histdria Cultural da sociedade, cujo foco recai
sobre a representacdo dos objetos culturais e, consequentemente dos sujeitos que deles se
apropriam. Como é caso, por exemplo, do sujeito leitor e sua relacdo com o objeto livro. A
questdo central do pensamento de Chartier para tratar sobre esses dois elementos, concentra-se
em dois elementos chave, um é a variabilidade histérica da leitura, que sera exposto inicialmente
e 0 outro é 0 mecanismo da apropriacdo, no qual Chartier aprofunda o debate sobre as usos e
funcbes do livro, enquanto objeto cultural, em uma sociedade em constante processo de
transformacéo

O ponto de partida, portanto, esta em A aventura do livro: do leitor ao navegador
(1998), no qual Chartier, ao problematizar acerca da historia das préaticas de leitura, argumenta

que as modificaces ocorridas ao longo da historia da escrita, sobretudo quando se considerada a

16 Retirado do livro Historiadores do nosso tempo, organizado por Marcos Lopes e Sidnei Munhoz
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historicidade pela qual o leitor passou, ou seja, as transformacgdes de suas praticas em se
apropriar dos objetos impressos contribuiu para novas producdes e maiores alcances de
significados na leitura, ja que ap6s a criacdo da imprensa e a difusdo da leitura, os materiais
impressos acabaram democratizando 0 acesso ao conhecimento e, assim uma representacao da
“funcao leitor” (Chartier, 1998, p. 79).

Em cada suporte de leitura, o leitor exerce uma funcdo e procedimentos, bem como
explica Chartier em Do codice ao monitor (1994): “a passagem do texto impresso (codice) para
o texto digital (monitor) esta reconduzindo o contato do leitor com a palavra. A tecnologia, neste
caso, d& maior liberdade ao leitor, possibilitando que este manipule o texto de forma a interferir
até mesmo na sua autoria (Chartier, 1994, p. 192)”. Desse modo, segundo o autor francé€s, nas
praticas de leitura, dos tempos mais remotos a atualidade, o texto exerce condicionamentos sobre
a interpretacdo do leitor, no entanto, observa que de modo algum a leitura ou a recepcao séo
atividades completamente determinadas.

Desse modo, em sua proposta de estudo da literatura Chartier (1990, p.121) tem como
objetivo superar a dicotomia existente entre “o carater todo-poderoso do texto, e 0 seu poder de
condicionamento sobre o leitor (...)” bem como, a absoluta “liberdade do leitor, produtor
inventivo de sentidos ndo pretendidos e singulares”.

No que se refere aos mecanismos de apropriacdo Chartier (1990) diz que o leitor, nesse
processo, exerce uma funcgéo situacao entre liberdades e condicionamentos, pois se por um lado a
liberdade do leitor o permite deslocar, (re) significar aquilo que o livro Ihe pretende impor, por
outro, ele esharra em convencdes e habitos, proprios de sua pratica de leitura e que acabam
condicionando/limitando suas apropriacoes.

Apesar da liberdade que o leitor possui, € fato que, uma mesma obra pode apresentar
variadas interpretacGes, contudo, interpretacbes que podem ser comprovadas na obra. Ndo se
pode atribuir posicionamentos distantes do que a obra permite, mas os que se é autorizado, por
ela, a dizer. Diante disso, fica a questdo, entre liberdades e limites o leitor realiza uma
interpretacdo possivel, mas também mutavel, visto que para Chartier (1990) entre a leitura que se
fez ontem e a leitura que se faz hoje, independentemente de ser um mesmo livro, de uma mesma
edicdo, jamais sera a mesma em si. Na realizagdo da leitura sempre havera algo novo a dizer ou
néo.

Os mecanismos de apropriacdo do texto, segundo o tedrico francés, dizem respeito a
percepcdo que se tem sobre o termo leitura, compreendendo-a desde 0 meio como se Vvé 0s
possiveis usos dos textos até as informacdes neles contidas. A leitura se associa as mais variadas

praticas e interpretacdes, tanto do contetido escrito como do conteudo visual (capa, cores, tipo de
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papel, suporte etc.). Por meio da leitura, o leitor confere sentidos a tudo que o rodeia e ndo
somente texto impresso.

Chartier, assim como Iser mostra um ponto de vista, no qual a literatura configura-se
como uma manifestacdo artistica especifica, dada sua relacdo com outras manifestacbes
discursivas, estéticas ou ndo, na histéria. Por isso, diz que quando o leitor esté diante de um texto
literario, mesmo de forma inconsciente, este a recebe em circunstancias especificas, marcadas
pelas impressdes de natureza subjetiva do leitor sobre a obra (livro), como objeto cultural.

A partir das duas vertentes teoricas apresentadas infere-se que a literatura ndo pode ser
pensada apenas como uma forma de abstracdo, ela se materializa pela escrita e por meio de
livros sobreviveu ao longo dos tempos, foi constituida pelo homem para o homem. Por outro
lado, ela ndo é s6 um amontoado de papel, prensado num livro, ela é resultado de um trabalho de
escrita estético, artistico com marcas histéricas e sociais, com alcance discursivo e ideoldgico
indispensaveis para a formacdo humana.

A aproximacdo dos teoricos recai sobretudo na preocupacdo que ambos demonstram
sobre o homem, enquanto leitor, sujeito social e elemento fundamental no processo de
retroalimentacdo da literatura, como arte estética (a), mas também produto/matéria de

humanizacéo.
2.4 A leitura literaria no livro didatico: a perspectiva da recepcional

Durante o processo de elaboracdo do Livro Didéatico, os autores e as editoras dedicam-
se a atender aos critérios pré-estabelecidos pelo publico consumidor a quem estdo prestando ou
oferendo um servico. No caso do LD em analise, os autores buscaram no Edital do PNLD EJA
0s critérios necessarios para elaborarem um material que atendessem as exigéncias curriculares
do publico-alvo e de sua série escolar. Assim, organizaram a proposta levando em consideracdo
a modalidade de ensino, a faixa-etaria, 0s conteddos curriculares, a situacdo socioecondémica e 0s
aspectos historicos. Dessa maneira, as escolhas e a composicdo do LD revelam-se como um ato
receptivo, pois todos os envolvidos do processo, ou seja, pesquisadores, avaliadores, editores e
professores trazem consigo diferentes objetivos de leitura, com nuances culturais e ideoldgicas
com prismas particularizados.

Sendo assim, o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) ultrapassa a mera
configuracdo de objeto portador de textos didatizados: um suporte. Na verdade, trata-se de um
material que legitima um saber, (re) contextualizando o discurso pedagogico, auxilia o professor

e que segundo Bunzen (2005, p.25) “apesar de se tratar de um género discursivo secundario, traz
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concepgdes de conhecimentos, de valores, identidades e visdes de mundo,” que contribuem na
formacé&o do aluno/leitor que se deseja formar.

O LD, nesse sentido, € a materializacdo de um ato de recepcdo, no qual estdo contidos
ideologias, interesses, percepcdes de mundo de leitores mais experientes, que selecionaram
textos e elaboraram atividades tendo em vista um dado leitor e, portanto, uma intencéo.

As escolhas que os autores do LD fazem, dizem muito sobre que tipo de leitores
pretendem formar, pois ao elaborem as atividades, referentes aos textos lidos, apontam caminhos
que revelam a presenca de um leitor real, que seleciona e destaca a partir de seu ponto de vista,
lacunas deixadas pelo autor. Isso porque segundo Iser (1994) o ato de leitura do texto literario
exige a presenca de um leitor real, que segundo o autor, trata-se daquele que € estimulado, por
um leitor implicito (autor), a desenvolver possiveis complementagdes sobre um texto. O que ele
denomina de “espacos vazios”. “Esses espagos vazios motivam a agdo criativa do leitor real,
ativando sua criatividade, transformando-o num (re) criador da obra”. (Cajaiba, 2013, p. 53)

As lacunas encontradas por esse leitor (pesquisadores e elaboradores) revelam-se nos
textos e nas atividades de leitura e interpretacdo propostas pelo LDLP aos alunos. Tal assertiva
levanta algumas questdes: os textos literarios e as atividades que os envolvem, contidos do
LDLP, sdo capazes de estimular o aluno a também assumir o lugar de leitor real, e assim (re)
construir seus horizontes de expectativa? Como se configuram as interagdes mediadas pelo livro
didatico? E como os professores apropriam-se desse instrumento na sua pratica pedagodgica para
facilitar e aproximar o aluno da experiéncia literaria?

A primeira questdo diz respeito ao ato de fruicdo de uma obra literaria, pois, segundo
Zilberman (1988) cada leitor revela em seu ato receptivo, sua historia de vida, suas vivéncias
sociais, sua cultura, suas tradigcdes, suas convencdes e seu conhecimento de mundo, assim como
suas experiéncias anteriores com o tipo de género ao qual esta sendo submetido. Diante disso,
pode-se dizer que todo leitor ja possui uma dada expectativa ao ler uma obra literaria, mesmo
que esta esteja limitada as suas condi¢des historicas, sociais, culturais e econdmicas. S&o
exatamente essas condi¢Ges que determinam os horizontes de expectativa de leitor real, e sua
capacidade de preencher as lacunas deixadas pelo leitor implicito (o autor).

Nas praticas de letramento literario, o ato receptivo passa, segundo Cosson (2007), num
processo linear, por trés etapas de leitura, sdo elas: a antecipacgéo, a decifracao e a interpretacao.
Sobre a etapa inicial, pode-se dizer que a mesma consiste nas varias operacdes que o leitor
realiza antes de penetrar no texto propriamente dito — seria, portanto, 0 momento em que o leitor
aciona seu repertorio de leitura e seu conhecimento prévio sobre o lido; a segunda se refere a

entrada no texto pelas letras e palavras — etapa na qual o leitor constroi sentidos e encontro 0s
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“espacos vazios”; e, a ultima, sdo as inferéncias que o leitor real faz entre o texto e seu
conhecimento de mundo — o leitor apresenta as estratégias usadas por ele para preencher as
lacunas encontradas no texto.

As etapas apresentadas por Cosson (2007) estimulam a presenca de um leitor real.
Nesse sentido, o LDLP por ser o principal material de leitura literaria presente em sala de aula,
precisa ser entendido como material discursivo, cuja intengdo é servir de instrumento de
formacéo, promovendo nédo sé o fazer, mas também o prazer sobre o que se Ié, sobretudo quando
se trata de leituras do texto literario.

Nesse contexto, é necessario pontuar mesmo que brevemente, que no LDLP os textos
literrios promovem adaptacOes da literatura, recortes de obras literdrias usadas para leituras
estreitamente direcionadas, em detrimento da experiéncia estética. Essa realidade produz
inimeras criticas sobre o LDLP, dentre elas a de que o texto literario se transforma em mero
texto didatico, bem como aponta Zilberman (1988)

“O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de
leitura-texto-exercicio [...] 0 conceito de leitura e de literatura que a escola
adota é de natureza pragmatica, aquele sé se justifica quando explicita uma

finalidade - a de ser aplicado, investido, num efeito qualquer.” (Zilberman,
1988, p.111).

Por outro lado, Silva (1986) alerta para o fato de que a escolarizagdo da leitura literaria,
parece ser inevitavel, uma vez que, a escola, enquanto instituicdo de ensino, tem tarefas
organizadas por meio de procedimentos formalizados, cujas acdes advém de um tratamento
peculiar dos saberes pela selecdo e pela exclusdo de conteudo. Dessa forma, Soares (1999, p. 21)
ratifica essa nocdo ao dizer que ndo ha como evitar que a literatura, ao tornar-se um saber
escolar, seja escolarizada, porque isso significaria negar a propria esséncia da escola.

Condenar o ensino da literatura na escola ndo € a guestdo posta pelas autoras, mas em
apontar as inadequacdes existentes na relacdo entre a escola e o texto literario, pois a impropria
escolarizagdo que tem ocorrido “contribui para a deturpacdo, a falsificacdo, a distor¢do da
literatura, uma vez que esvazia o texto literario de seu potencial, congelando-o, por exemplo, em
definicBes que concorrem para afastar o aluno das préticas de leitura literaria, desenvolvendo
nele resisténcia ou aversdo.” (Coenga, 2010, p.54)

Nessa perspectiva, 0 que importa é buscar condi¢Ges para realizar um trabalho estético
que estimule o aluno a tornar-se um leitor real, percebendo, por meio do letramento, que o ato de
ler também é uma préatica social, mediada pela arte literaria, na qual é possivel experenciar o
poder da palavra em seu significado maximao.

A escolarizagdo da leitura literaria deve partir da dimenséo artistica que esta possui,

pois de acordo com Silva & Silveira (2013, p. 56) “Ler um texto literario pode ndo tornar o
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homem melhor ou pior, mas certamente o tornard mais humanizado, sensivel as contradi¢fes e
vicissitudes da vida”.

Retomando aos questionamentos iniciais, volta-se nesse ponto, para a segunda questdo
levantada: Como se configuram as interacbes mediadas pelo livro didatico? A priori é
imprescindivel entender o LD como um instrumento cultural e histérico, cuja utilizagdo €
marcada pelas situacdes colocadas no processo ensino-aprendizagem, momento situacional em
que professores e alunos constroem ou reconstroem seus padroes e suas praticas da vida de sala
de aula. Vista dessa forma, a sala de aula € um espaco no qual um grupo constrdi e reconstroi
uma “cultura de sala” a partir de uma “cultura escolar” (Collins & Green, 1992). Partindo desse
principio, compreende-se o LDLP como elemento constitutivo dos processos de letramento na
sala de aula, a medida que por meio das leituras e atividades propostas, ele promove interagdes
discursivas que ocorrem entre alunos e professor (a) quando esta sendo usado.

Essas interacfes, no entanto, por vezes, ndo conseguem extrapolar o nivel elementar de
abstracdo, pois em alguns LDLP as leituras e atividades propostas conduzem os alunos a
responderem as questdes de “compreensdo textual”, “ leitura e interpretacdo” e de “Andlise
literaria” elaboradas com intuito de fazer o aluno ler, reler e buscar as respostas corretas sobre
personagens, sobre o narrador ou sobre o tema, enfim fazer uma interpretacdo conduzida, com
pouca liberdade para que o aluno/leitor alcance o lugar de leitor real.

As interacOes propostas pelo LDLP sdo em sua maioria as Unicas realizadas em sala de
aula, ja que para o professor por vezes € um instrumento utilizado para renovacdo dos seus
conhecimentos, mesmo ndo sendo essa a sua funcao. E isso leva esse instrumento a ndo ser visto
de maneira critica e acaba sendo utilizado apenas para orientar o trabalho docente, uma vez que o
professor nem sempre tem conhecimento suficiente para fazer reflexdes sobre o LD com o qual
esta lidando.

Diante disso, responde-se a terceira proposi¢ao, isto €: como os professores apropriam-
se do LDPL na sua prética pedagdgica para facilitar e aproximar o aluno da experiéncia literaria?
Para contestar essa pergunta, vale ressaltar alguns aspectos relevantes sobre o LD, enquanto
instrumento de formacéo de cidadaos e de sujeitos leitores da palavra e do mundo.

Ressalta-se que dentre as fungdes sociais da leitura que a escola deve contemplar em
seus projetos e propostas curriculares, esta a funcdo que diz respeito a fruicdo, ao deleite e a
experiéncia estética da palavra. Bem como aponta Silveira (2005) ao afirmar que:

“A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emog¢do, 0 sentimento [...] o texto
literario tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para 0
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da
grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para o
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descortinio de novos horizontes para 0 homem, no sentido da formagéo e do
refinamento da personalidade.” (Silveira, 2005, p. 16).

A escola cabe compreender o ensino e a leitura do texto literario a partir da dimenséo
artistica que este possui. “Ler um texto literario pode ndo tornar o homem melhor ou pior, mas
certamente o tornara mais humanizado, sensivel as contradi¢des e vicissitudes da vida”. Silva &
Silveira (2013: 56)

Em todo esse processo, o papel do mediador é imprescindivel, pois é ele que
vai com sensibilidade, criatividade, conhecimento e sua maturidade, enquanto leitor
experiente criar meios, estratégias para aproximar o aluno/leitor das especificidades
necessarias para compreender a fruicdo do texto literdrio. Para tanto, segundo a
perspectiva da Estética da Recepcéo, o leitor deve alcancar o lugar central, pois é ele
guem preenche e releva, por meio de sua experiéncia estética, as lacunas deixadas pelo
autor da obra literaria.

Nesse sentido, o texto literario é vivificado pelo leitor de cada época,
tornando-se para quem 1€ uma “novidade”. Isto porque o valor estético de uma obra é
verificado pela recepc¢do inicial do publico-leitor, que ao analisar seu repertorio e
utilizar um saber prévio, percebe a novidade estética, criando conceitos que servirdo
como parametros para avaliacdo de outras leituras. O leitor ao desenvolver sua
percepcdo, amplia consequentemente seu horizonte de expectativa.

Para Jauss (1994), os leitores, ao longo do tempo, expressam e propagam suas
impressdes a outros publicos e, assim sucessivamente. Conforme explica na citacdo
seguinte:

“Um passado literario s6 logra retornar quando uma nova recepcao o traz de
volta ao presente, seja porque, num retorno intencional, uma postura estética
modificada se reapropria de coisas passadas, seja porque 0 novo momento da
evolucdo literaria lanca uma luz inesperada sobre uma literatura esquecida,
luz esta que lhe permite encontrar nela o que anteriormente néo era possivel
buscar ali.” (Jauss, 1994, p.44)

Esse efeito desconstréi a ideia de monumento da obra literaria, uma vez que sua
recepcdo deixa de ser atemporal. Fato esse que o diferencia do acontecimento historico. Dessa
forma, entende-se que 0 acontecimento literario, s6 tem consequéncias, se a recep¢do de um
texto se propagar para publicos posteriores ou se por eles for retomada. (Jauss, 1994, p.42)

Para a Estética da Recepcdo o texto se apresenta como uma estrutura de apreciacdo
mutével, uma vez que Jauss (1994) entende a literatura enquanto construcdo humana, que se
edifica e se transforma constantemente, a partir da interpretacdo dada por seus leitores. Isso
porque, conforme afirma Jauss (1994. p.23), “a percepgao estética ndo ¢ um codigo universal

atemporal, mas, como toda experiéncia estética, estd ligada a experiéncia historic
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CAPITULO 3. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL E SEUS
DESDOBRAMENTOS NO MARANHAO: UM BREVE PERCURSO
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Tracar os caminhos da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ndo é efetivamente uma
tarefa simples, visto que a génese dessa modalidade remonta ao periodo colonial do Brasil,
representada no processo de catequizacdo dos autdctones. Caso fosse essa a pretensdo, a
extensdo temporal arrastaria esta pesquisa para um viés puramente diacrénico, tendo que
percorrer por pelo menos 500 anos de histdria do Brasil, o que de fato ndo é a intencdo desse
estudo.

Diante disso, traca-se o percurso discursivo calcado em cenas que descrevem 0S
contextos social, historico e politico da EJA no Brasil e no Maranh@o, a partir do século XX ateé a
contemporaneidade, buscando destacar as principais Campanhas e Programas voltados para essa
modalidade de ensino. A escolha por esse percurso estd no fato deste ter sido um periodo
marcado por inimeras mudancas no cenario social, que repercutiram de maneira profunda no
sistema educacional contemporaneo.

Levando em consideracdo o periodo histérico eleito, volta-se para 0s programas e
movimentos que permearam a Educacéo de jovens e adultos e que impulsionaram a insercéo de
Programas de governo e de politicas publicas voltadas para esta modalidade de ensino, em
ambito nacional e estadual.

Para tecer esta narrativa elegeu-se um ponto de vista histérico e social, com base nas
Leis, Campanhas, Programas e Resolucgdes do governo brasileiro voltadas para a EJA ou que de
alguma maneira acabaram beneficiando-a ou ndo. Por fim, vale ressaltar que apesar do ponto de
partida ser a EJA no Brasil, no desdobramento da discussdo adentra-se no @mbito mais regional,

dando maior espaco para as questdes a EJA no Maranh&o
3.1 A EJA no Brasil: O que dizem as Campanhas e os Programa Educacionais?

Do periodo Colonial até o fim do século XVIII a Educacdo no Brasil, voltada para
adultos, esteve praticamente estagnada. N&o havia interesse em popularizar a educacdo, a
preocupacdo da monarquia era criar cursos superiores a fim de atender aos interesses da
aristocracia que formava a corte. Para a elite agraria ndo era interessante a expansdo da
escolarizacdo bésica para o conjunto da populacéo, visto que a economia tinha como referencial
0 modelo de producdo agrério, sustentado pela mao-de-obra escrava, fortalecido pela
concentracdo do poder politico nas méos da oligarquia rural. (Romanelli, 1996)

Esse longo periodo de estagnacdo, provocou um aumento elevado no numero de
analfabetos no Brasil, situacdo essa que exigia das autoridades uma tomada de deciséo

emergente. Assim, no inicio do século XX a Lei Rocha Vaz' cria varias escolas noturnas. Nesse

7 Reforma Jo&o Luiz Alves (conhecida por Lei Rocha Vaz) Decreto N° 16.782 A — de 13 de janeiro de 1925,
publicado em 13 de janeiro de 1925
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momento, realizou-se uma grande campanha, contando com varios segmentos da sociedade, cujo
lema era: “Combater o analfabetismo ¢ dever de honra a todos brasileiros”. Por for¢ca do Decreto
10.198, de 19138, foram criadas escolas para instrucéo elementar de soldados analfabetos. Essa
acdo, ndo ajudou muito no quadro do analfabetismo nacional.

A década de 1930, portanto, marca o inicio de um periodo de estruturacdo do Brasil,
pois 0 mesmo vivia mudancas, principalmente, no cenario econémico. O pais das elites rurais
iniciava um processo urbano-industrial, surgindo assim, uma nova configuracdo da acumulacéo
capitalista. Esse processo alterou, significativamente, as exigéncias referentes a formacéo, a
qualificacdo e a diversificacdo da forca de trabalho. A concepcdo de mundo precisava estar
atrelada as novas exigéncias da acumulacdo do capital. Desse modo, cabia a elite brasileira
permitir os patamares minimos de educacdo a todos, entretanto, sem colocar em risco o controle
ideoldgico e o nivel de exploracdo exercido sobre a classe trabalhadora. (Silveira, 2009)

A educacdo, nesse contexto, ganha mais atencdo das autoridades, algumas ideias que ja
haviam sido elaboradas nas décadas anteriores, se fortalecem politicamente nos anos 30, 0
intuito entdo era “criar um ensino mais adequado a ‘modernizacdo’ do pais, com énfase na
capacitagdo para o trabalho e na formacao das ‘elites’” (Moraes, 2000, p.133). Havia, portanto, a
defesa de que:

“A reforma da sociedade se daria pela reforma da educacdo e do ensino, a
importancia da ‘criacdo’ de cidadaos e de reprodugdo/modernizagdo das
‘elites’, acrescidas da consciéncia cada vez mais explicita acerca da funcdo
da educagdo no trato da questdo ‘social’: a educac@o rural, para conter a
migracdo do campo para as cidades e a formacdo técnico profissional do
trabalhador, visando solucionar o problema das agitagdes urbanas.” (Moraes,
2000, p.132).

De acordo com Moraes (2000) era fundamental possibilitar condi¢des minimas que
garantissem a instauracdo de uma nova ordem econOmica dirigida para a industrializagéo.
Contudo, os debates ideoldgicos ocorridos no periodo de 1930-1937, entre catolicos, liberais e
governistas, evidenciam que ndo havia consenso quanto a qual proposta adotar. Em comum,
defendiam que a educacdo era fator fundamental para a constru¢do de um “novo” Brasil, mas
numa logica de preservacdo das relacGes sociais vigentes e de sua dindmica e organizagéo.
Ent&o, no fundo, nenhum dos projetos questionava a ordem social capitalista vigente.

Assim, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publicae, em 1931, o governo
provisorio sanciona decretos organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras

ainda inexistentes. Um desses Decretos ficou conhecido como “Reforma Francisco Campos*®".

'8 Decreto 10.198, de 1913, publcado em 30 de abrl de 1913.
9 A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagido do
ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da fixagdo de
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Tal Reforma, conforme explica com Piletti (1987) e Romanelli (1996), foi marcada por conferir,
em nivel legal, organicidade a cultura escolar do ensino secundario, percebida pelas suas
prescricdes que visavam superar o regime de cursos preparatorios e de exames parcelados.

Um ano ap6s a Reforma Francisco Campos, isto €, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova passou a defender a reconstrucdo da escola na sociedade em ambito urbano e
industrial, pois a mesma, segundo o Manifesto, apresentava um modelo tradicional e
ultrapassado de ensino, no gqual mantinha o individuo isolado em sua autonomia. Conforme
destaca Vidal (2013), o Manifesto vinha a publico no &mago das disputas pela conducdo das
politicas do recém-criado Ministério da Educacgdo e Saide no Brasil (1930) e seu texto exibia um
triplo propdsito:

1). Inicialmente efetuava a defesa de principios gerais que, sob a rubrica de novos ideais
de educacdo, pretendiam modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira. Além da
laicidade, da gratuidade, da obrigatoriedade e da coeducagdo, o Manifesto propugnava pela
escola Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido como fundamento das relages
sociais, e pela defesa do Estado como responsavel pela disseminacédo da escola brasileira. Nesse
sentido, distinguia-se do que denominava educacdo tradicional, particularmente no que
considerava como a maior contribuicdo da Escola Nova: a organizacéo cientifica da escola. 2),
Mas, ao reunir a assinatura de 26 intelectuais e ao fazer uso do termo pioneiros no subtitulo, a
publicacdo do Manifesto criava um personagem coletivo: os pioneiros da educagdo nova.

A partir desse momento, a literatura sobre educacdo no Brasil voltaria com frequéncia a
esse personagem coletivo e aos principios enunciados nessa carta-monumento — como
denominou Libania Xavier (2002) —, no bojo de analises que pretendiam conferir uma
interpretacdo sobre o estado da educacdo brasileira. 3) Por fim, ao descaracterizar as investidas
anteriores na arena educacional (concebidas como escola tradicional ou mesmo como vazio de
acdes), o texto se produzia como marco fundador no debate educativo brasileiro. Dai também a
insisténcia com que autores e educadores retornariam ao Manifesto em suas analises. Para o
processo de monumentalizacdo do documento, concorreram ainda 0s escritos dos proprios
signatarios, que conferiam ao Manifesto o lugar de ato inaugural da educacdo brasileira. Pode-se
citar, por exemplo, o manual escolar Historia da educacéo, escrito por Afranio Peixoto, e o
classico A cultura brasileira, da lavra de Fernando de Azevedo. (Vidal, 2013, p.579)

uma série de medidas, como o0 aumento do nimero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a
seriacdo do curriculo, a freqiiéncia obrigatdria dos alunos as aulas, a imposicéo de um detalhado e regular sistema de
avaliacdo discente e a reestruturagdo do sistema de inspecdo federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava,
no Brasil, nos anos de 1930 (Dallabrida, 2008, p.01).
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O Manifesto defendia o direito de cada individuo a educagéo integral, como também
estipulava a obrigatoriedade de seu ingresso no sistema educacional. O Plano Nacional de
Educacao de responsabilidade da Unido, previsto pela Constituicdo de 1934, aproveitou as ideias
do Manifesto e incluiu entre suas normas, 0 ensino primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatoria, estendendo-o aos adultos. Enfim, a Educacdo passa a ser considera como direito de
todos, conforme diz o Art.149.

Art. 149. A educacdo € direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econdbmica da Nacgdo, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

Na Constituicdo de 1934 foi definida também como competéncia da Unido fixar o plano
nacional de educacdo (art. 150, a) e, entre as normas a serem obedecidas, constava a existéncia
do "ensino primario integral gratuito de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos"(art. 150,
8Unico, a). Esse Plano foi formulado pelo Conselho Nacional de Educacdo em 1937, mas, com 0
advento do Estado Novo, o documento foi deixado de lado (Silva & Silva, 2006, p. 22).

Em 1938, é criado o INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - e por meio de
seus estudos e pesquisas, instituiu-se em 1942, o Fundo Nacional do Ensino Primério. Através de
seus recursos, o fundo deveria realizar um programa progressivo de ampliacdo da educacéo
primaria que incluisse o ensino supletivo de adolescentes e adultos. Em 1945, o fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num
plano geral de ensino supletivo destinado ao ensino de adultos e adolescentes analfabetos
(Haddad & Di Pierro, 2000).

Apos a “Reforma Francisco Campos”, ja durante o Estado Novo (1937-1945) inicia-se
no mesmo ano em que criado o INEP, a regulamentacao do ensino, com a Reforma Capanema,
que estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe mudangas no ensino secundario. A
Reforma recebeu esse nome, porque foi Gustavo Capanema que esteva a frente do Ministério da
Educacéo durante o governo Getalio Vargas, entre 1934 e 1945. (Romanelli, 2003)

Por meio da Reforma Capanema foram sancionados os seguintes Decretos-lei:

Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou 0 ensino
industrial;

Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI,
Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario
em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;
Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino
comercial. (Romanelli, 2003, p.36)
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A educacdo basica de adultos, nesse cendrio, comegou a determinar seu lugar na
historia. As Reformas estenderam consideravelmente a oferta do ensino basico gratuito,
acolhendo os mais diversos setores da sociedade. O governo Vargas buscava ampliar o
atendimento da educacdo elementar e tragar diretrizes educacionais para todo o pais,
determinando as obrigagdes dos estados e municipios. Esse movimento, tinha como objetivo
também incentivar, a ampliacdo do ensino elementar aos adultos. Isso provoca uma tomada de
posicao do Estado caracterizada pelo movimento de redemocratizacéo do pais, apos a ditadura de
1937 — 1945, aliado as iniciativas mundiais da recém-criada UNESCO (Organizagdo das Nac¢des
Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura)?, ao final da segunda Guerra Mundial.

Em 1945, quando Getulio Vargas foi deposto, a Unesco, segundo Haddad & Di Pietro
(2000, p.111) “denunciava o mundo as profundas desigualdades entre os paises e alertava para o
papel que deveria desempenhar a educacdo, em especial a educacdo de adultos no processo de
desenvolvimento das na¢des”. Diante disso, o Brasil precisava se posicionar e estabelecer metas
no combate aos alarmantes nimeros de brasileiros analfabetos.

A UNESCO passou a solicitar aos paises integrantes, dentre os quais estava o Brasil, a
direcionar esforcos para educar os adultos analfabetos. Diante disso, o entdo presidente Eurico
Gaspar de Dutra (1946 a 1951), no ano de 1947 lancou a primeira politica publica nacional de
educacdo escolar para adultos, sob a direcdo do professor Lourenco Filho: A Campanha de
Educacdo de Adultos, tendo como meta principal a alfabetizacdo dos adultos alfabetos do pais
em trés meses, o oferecimento de um curso primario em duas etapas de sete meses, a capacitacao
profissional e o desenvolvimento comunitario. Tais metas provocaram discussdes acerca do
analfabetismo e da educacao de adultos no Brasil.

Segundo Soares (1996), essa primeira Campanha foi lancada por dois motivos: o
primeiro era 0 momento pdés-guerra que vivia 0 mundo, que fez com que a ONU (Organizacgédo
das NacgOes Unidas) fizesse uma série de recomendacdes aos paises, entre estas a de um olhar
especifico para a educacao de adultos. O segundo motivo foi o fim do Estado Novo, que trazia
um processo de redemocratizacdo, € com ele um consideravel aumento no contingente de
eleitores no pais.

A Campanha de Educacdo de Adultos promovida pelo Ministério da Educacgéo e Saude,

a partir de 1947, era nesse aspecto exemplar. Tinha por objetivo levar a “educacdo de base” ou a

% A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi criada em 16 de
novembro de 1945, logo apés a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacao
intelectual entre as nacGes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje
sdo 193 paises — na busca de solucdes para os problemas que desafiam nossas sociedades. In:
https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/ Recuperado em: 17/03/2018
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“educagdo fundamental comum™ a todos os brasileiros iletrados, nas cidades e nas areas rurais. A

educacdo de base era entendida como o processo educativo.

“[...] destinado a proporcionar a cada individuo os instrumentos
indispensaveis ao dominio da cultura do seu tempo, em técnicas que
facilitassem o acesso a essa cultura — como a leitura, a escrita, a aritmética
elementar, noc¢des de ciéncias, de vida social, de civismo, de higiene — e com
0s quais, segundo suas capacidades, cada homem pudesse desenvolver-se e
procurar melhor ajustamento social. O processo de modo algum poderia ser
reduzido a mera alfabetizacdo”. (Beisiegel, 1982, p.13).

Ainda em 1947, é instalado o Servi¢o de Educacdo de Adultos - SEA, que tinha como
intuito “(...) atender aos apelos da Unesco em favor da educacao popular. (...)” (Paiva, 1987,
p.178). O SEA era como servico especial do Departamento de Educacdo do Ministério de
Educacdo e Salde, que tinha como objetivo reorientar e coordenar os trabalhos e os planos
anuais do ensino supletivo de adolescentes e adultos analfabetos. “Uma série de atividades foi
desenvolvida a partir da criacdo desse Orgdo, integrando 0s servigos ja existentes na area,
produzindo e distribuindo material didatico, mobilizando a opinido publica, os governos
estaduais e municipais ¢ a iniciativa privada” (Haddad & Di Pierro, 2000)

Nesse cenario de reorganizacdo educacional, o Brasil participa, em 1949, da 12
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — CONFITEA, realizada na Dinamarca, sob
um clima marcado pelo final da Segunda Guerra Mundial. As discussdes giraram em torno de
trés pontos: as especificidades da Educacdo de Adultos; proporcionar uma educacdo aberta e
voltada para as condicdes de vidas reais da populacdo; e que a educacdo de adultos deveria ser
desenvolvida através do espirito de tolerancia. (Soares, 2004)

O Brasil chega na metade do século XX, ou seja, em 1950, extinguindo a Campanha de
Educacdo de Jovens e Adultos, iniciada em 1947, pelo Ministério da Educacdo e Salde, pois a
mesma vinha sofrendo muitas criticas pelos métodos usados, e pelos poucos resultados
alcancados. O analfabetismo nessa época, era visto como causa (e ndo como efeito) do escasso
desenvolvimento brasileiro. O adulto analfabeto era visto como uma crianga adulta, incapaz e
inadequadamente preparada para a participacdo social, submetido a menoridade econémica,
politica e juridica, ndo podendo, entdo, votar ou ser votado (Cunha, 1999)

No periodo de 1959 a 1964, conhecido como Periodo das Luzes da Educagdo de Jovens
e Adultos, pois o Brasil encontra-se em grande efervescéncia politica, econémica e social.
Surge, nesse contexto, a proposta pedagdgica de Paulo Freire, proposta esta que se tornou
referéncia no processo de alfabetizacdo de adultos e provocou novos rumos no panorama da
EJA. A proposta de Freire coadunou com os anseios de intelectuais, estudantes, representantes
da igreja Catdlica que, na época, atuavam em movimentos populares e, lutavam por uma

educacdo, que fosse capaz de promover a transformacao social.
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Em seu método, Paulo Freire refuta a ideia do aprendizado por meio da memorizacao de
conteudo, desvinculados de uma realidade contextualizada e significativa ao aluno.

O método parte da “leitura de mundo”, respeitando a cultura do educando e
problematizando a realidade em que este estd inserido, é, a partir do universo vocabular do
aluno, vai construindo a leitura da palavra e da escrita. Educar, para essa concepcéo, significava
construir uma consciéncia critica sobre a realidade vivida e se engajar na sua transformacao.
Significava possibilitar ao educando a leitura do mundo através da palavra e leva-lo a reconhecer
e a valorizar a sua propria cultura. (Yamasaki et al, 1999, p. 9)

Em 1958, o Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, que contou com a
participacdo de Paulo Freire, foi palco de muitos debates, dentre os quais a ideia de um programa
permanente de educacao para adultos. Tais ideias se concretizardo, de certa maneira, no inicio de
1960, em articulagdo com as “reformas de base” do governo de Jodo Goulart. Conforme Gadotti
(1995) essa perspectiva consolida o enfoque de educagdo comunitéaria ou de base (escolarizacéo
elementar aliada ao desenvolvimento comunitario numa perspectiva transformadora das
condicdes sociais) diferente daquele de educagdo permanente enquanto continuacao da educacéao
formal direcionada aos adultos”, diferencgas que foram discutidas na II Conferéncia Internacional
sobre Educacéo de Adultos, em Montreal, em 1963.

A proposta freiriana ganha notoriedade, Paulo Freire é convocado pelo governo federal
a desenvolver o Programa Nacional de Analfabetismo e elaborar um Plano Nacional de
Alfabetizacdo. A educagdo passa a ser vista sob uma nova optica. “O analfabetismo, que antes
era apontado como causa da pobreza e da marginalizacdo, passou a ser, entdo, interpretado como
efeito da pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria” (Soares, 1996, apud Porcaro,
2007, p. 02).

A Educacdo de Jovens e Adultos vivia um periodo promissor, surgiram muitos
programas de educacdo popular por todo pais, “caracterizando um esfor¢o historico de
implementacdo de uma perspectiva critica de alfabetizacdo de jovens e adultos, através de uma
proposta libertadora”. (Yamasaki et al, 1999, p. 9)

No entanto, os entusiastas da pedagogia freiriana foram duramente perseguidos pela
instauracdo da Ditadura Militar de 1964. O educador Paulo Freire foi cassado e exilado, e, seus
principios educacionais foram considerados revolucionarios, por isso seus seguidores foram
reprimidos. Programas e movimentos como o0 MEB — Movimento de Educagéo de Base ligado a
CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e a UNE — Unido Nacional dos Estudantes

tiveram suas atividades parcialmente minimizadas, contudo sobreviviam a duras penas. O novo
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governo, de carater ditatorial, optou pela implantagdo de um modelo mais apropriado para a
formacao de mao de obra, adotando uma educacéo de concepgdo tecnicista®'.

Nesse cenario, no dia 15 de dezembro de 1967, conforme a Lei n°® 5.379 surge o
MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, momento em que 0 governo assumiu o
controle da alfabetizacdo de adultos voltando-a para a faixa etéaria de 15 a 30 anos. Meses depois,
foi designada a comissdo que seria encarregada de elaborar os estatutos da instituicdo. Neste
mesmo ano, no dia 29 de marco os estatutos do Mobral foram aprovados, segundo o Decreto de
n°62.484 (Rangel, 2011, p. 14).

No que se refere a presidéncia do Mobral, segundo o artigo 8°, primeiramente ficaria
por conta do diretor do Departamento Nacional de Educacédo, porém ap6s algumas modificacdes
no Decreto-Lei de n® 665 do dia 02 de julho de 1969, passando a presidéncia da instituicdo do
Mobral para um presidente que era nomeado pelo proprio presidente da Republica. (Rangel,
2011). Porém, em 1964, com o golpe militar houve um regresso na educacao dos movimentos de
instrucéo e alfabetizagdo foram fortemente reprimidos. O movimento brasileiro de alfabetizagéo
- MOBRAL, criado pelo governo brasileiro, em 1967 para substituir os movimentos anteriores
de alfabetizacdo baseados nos pensamentos do educador Paulo Freire. Tal movimento visava
abranger a populacéo entre 15 e 30 anos e ainda a integracdo do homem no meio social. O
MOBRAL teve amplitude durante toda a década de 70. Embora, grupos ligados aos pensamentos
de Paulo Freire, continuassem disseminando seu método através de seus ensinamentos.

Em 1971, foram implantados os ensinos supletivos, acontecimento de grande relevancia
na educacdo de adultos. Substituido, em 1985, 0o MOBRAL ¢ extinto do pais, passando a ocupar
0 seu lugar a fundacdo nacional educar. Com o objetivo de ligar o sistema supletivo com a
educacdo de adultos. No ano de 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases na Educacao
Nacional - LDBEN, por Henrique Cardoso, o entdo presidente.

Os anos de 1980, o Brasil viveu um periodo de interferéncia sociopolitica com a
redemocratizacdo do pais pelo Movimento das Diretas Ja e, consequentemente com o fim do
Regime Militar. Nesse novo clima que se estabelecia no pais, em 1985 0 MOBRAL sai de cena,
sendo substituido pela Fundacdo Educar, que cinco anos depois, em 1990, no governo do
presidente Fernando Collor, acaba sendo extinto. A Educacgéo de Jovens e Adultos passa a ser de
responsabilidade dos Governos estaduais e municipais. A EJA enfrenta um periodo de pouca ou

21 Conforme Saviani, [...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacao racional dos meios,
ocupando o professor e 0 aluno posicéo secundaria, relegados que sdo a condicéo de executores de um processo cuja
concepgcdo, planejamento, coordenacéo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais (Saviani, 2008, p. 382).
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nenhuma visibilidade, mesmo diante dos altos indices de analfabetismo que ainda assolavam o
Brasil.

No governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006), apdés 13 anos, a
Educacdo de Jovens e Adultos, em nivel de alfabetizacdo, volta a ser prioridade do Governo
Federal, sendo criada a Secretaria Extraordinaria para a Erradicagdo do Analfabetismo. Esta
Secretaria criou o Programa Brasil Alfabetizado- (PBA) que tinha como objetivo promover a
superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para
a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. Sua concepcéo reconhece a educagdo como
direito humano e a oferta pablica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a
escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida.

O Programa foi desenvolvido em todo territdrio nacional, priorizando o atendimento aos
municipios que apresentavam as maiores taxas de analfabetismo, sendo que 90% destes
localizam-se na regido Nordeste?’. Esses municipios receberam apoio técnico na implementagéo
das acOes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos. O Brasil
Alfabetizado apresentava-se como uma politica publica de grande alcance, no entanto, alguns
especialistas apontam a desarticulacdo entre as acdes de alfabetizacdo e a EJA, questionando o
tempo destinado a alfabetizacdo e a questdo da formacédo do educador. (Vieira, 2004, p. 85-86).

Em 2004 é criada também a Secretaria de Educacdo Continuada da Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD). Esta secretaria reuniu temas como a alfabetizacdo e educacao de jovens e
adultos, educacdo do campo, educacdo ambiental, educacdo escolar indigena e de
desenvolvimento étnico racial. Seu principal objetivo era a diminuicdo das desigualdades
educacionais em especial a de jovens e adultos. Além dessas modalidades de ensino, a Secretaria
propunha também a interacdo da educacdo profissional ao ensino Médio para jovens e adultos.
Esses projetos buscaram atender aos jovens de 18 a 24 anos com escolaridade superior ao 5° ano
(antiga 4° série do primério), mas que ndo concluiram o ensino fundamental e que ndo tinham
vinculo formal de trabalho.

Apds tantos anos de uma histéria marcada pela descontinuidade e pelo descaso do
Estado, a EJA chega finalmente ao século XXI amparada e garantida por Lei. Assim, em 2008,
passa a fazer parte das Leis das Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB e ficando reconhecida
como Direito Publico. O parecer CNE CEB 11/2000 reforcou e esclareceu ainda que a Educacéo

de Jovens e Adultos ndo é uma forma de suprir a educacdo perdida e sim uma nova educacéo,

22 Em 2003, foi instituido o Programa Brasil Alfabetizado, realizado pelo MEC e desenvolvido em todo o territério
nacional com o atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a
25%; de maneira que, desse total, 90% localizam-se na regido Nordeste (MEC, 2016). In: http://portal.mec.gov.br/
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mesmo que para alguns estudiosos, como por exemplo, Haddad & Di Pietro (2000), a LDB
“dedica a educacgao de jovens e adultos uma se¢do curta e pouco inovadora”.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é compreendida atualmente como uma
modalidade da Educacdo Baésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, que tem como
objetivo garantir formacdo bésica para as pessoas que ndo concluiram seus estudos em idade
desejavel, bem como, prepara-las para o mercado de trabalho e para o pleno exercicio de sua
cidadania. A efetivacdo desses objetivos estd garantida na Constituicdo de 1988 e reafirmada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, no artigo 37° da Lei N° 9.394%, de 20 de
dezembro de 1996, na qual o Estado garante, aos alunos da EJA, gratuidade do ensino, acesso a
uma educacdo apropriada e motivacdo para permanecer e concluir sua formagao basica®*.

No entanto, ao longo da implantacdo dessa modalidade verifica-se inUmeras lacunas e
contradicGes na legislacdo, dentre as quais pode-se destacar programas e iniciativas isoladas que
ndo condizem com o que garante a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n°
9394/96) uma vez que, desconsideram a ideia de inclusdo e reinsercdo do aluno na EJA,
enquanto cidaddo critico e participativo, negando-lhes formacdo de qualidade e condicGes de
igualdade na competicdo por uma vaga no mercado de trabalho.

Dentre os programas que apresentam distorcdo entre o que prevé a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e as politicas educacionais oferecidas pelo Estado, pode-se citar,
por exemplo, o Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS®, que concentrou esforcos
governamentais visando a reducdo do analfabetismo, na formatacdo de uma estratégia instalada

numa perspectiva social-assistencialista do governo — a Comunidade Solidaria®® —, e n&o na

2A Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 foi regulamentada pela Lei no 9.536/97, art. 49, paragrafo Unico, e
pelos Decretos de nos 2.208/97, arts. 36, 39, 40 41 e 42, 2.306/97, arts. 16, 19, 20, 45, 52, 54 e 88, 2.494/98, art. 80,
3.276/99, arts. 61 a 63, e 3.860/2001, arts. 9, 44, 46, 52, 53 e 80. Recuperado em 14 de novembro de 2017, de
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro de 1996.

%*Conforme declara a SECAO V- § 1o Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 20 O Poder
Pdblico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si. Recuperado em 14 de novembro de 2017, de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro de 1996.

0 PAS - Programa Alfabetizacio Solidaria na sua primeira edigdo, em 1997 tinha como foco reduzir os indices de
analfabetismo do pais, focando nos jovens de 12 a 18 anos, dos municipios com taxas de analfabetismo superiores a
55%: os localizados nas regifes norte e nordeste. Em 1999, atingiu os Grandes Centros Urbanos e, em 2002, as
regifes Centro-Oeste e Sudeste. Atuava mediante as chamadas “parcerias”: com empresas que custeavam metade
dos gastos por aluno (a outra metade era coberta com fundos publicos, advindos do MEC); com universidades, que
executavam as acgdes de alfabetizacdo por meio de coordenadores e alfabetizadores que elas selecionavam e
capacitavam; com 0s municipios, que eram responsaveis por questdes operacionais (salas de aula, merenda,
convocatorias). Recuperado em 14 de novembro de 2017, de Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 38, p. 175-191,
set./dez. 2010. Editora UFPR

%«Comunidade Solidaria foi uma estratégia do governo para a gestdo das politicas plblicas, que desenvolvia
programas inovadores, que ndo estava voltado para a proposicdo e implantacdo de novos programas de ataque a
fome e a miséria, mas para a alteracdo da forma de gerenciamento dos programas ja existentes por meio da
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educacional, buscou, assim, promover o trabalho voluntario nas escolas e a parceria com
empresas privadas, revelando-se numa politica publica muito mais preocupado em reduzir custos
do que em cumprir o que determinava a legislacdo. Além disso, com a campanha “Adote um
Analfabeto”’, 0 PAS contribui, conforme Stefhanou e Bastos (2005), “para reforcar a imagem
que se faz de quem ndo sabe ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de adoc¢do, de
ajuda, de uma acdo assistencialista”.

Diante da demanda existente e da deficiéncia dos Programas instituidos pelo poder
publico, outras instituicdes, tais como, igrejas, associacdes de bairro, sindicatos e até mesmo
ONG’s — Organizacgdes N&o Governamentais - passaram a ocupar o espaco deixado pelo Estado.
Dentre essas organizacdes pode-se citar, por exemplo, a Acdo Educativa®, fundada em 1994, na
capital de Sdo Paulo, como uma associacdo civil sem fins lucrativos- atualmente é uma das
OrganizacGes Ndo Governamentais mais presentes no cenario brasileiro. Essa ONG atua na
formacdo de educadores e agentes culturais, na pesquisa e divulgacdo de politicas publicas que
promovam os direitos humanos daqueles deixados a margem pela iniciativa publica. (Bastos e
Stefhanou, 2005)

Vale destacar ainda que a AlfaSol — Alfabetizacdo Solidaria que inicialmente foi
concebida como Programa (PAS), no ambito da Comunidade Solidaria — posteriormente foi
transformada em ONG, mais precisamente no ano de 1998 — por conta do fim do governo® que
0 instituira. Essas organizacGes apresentaram bons resultados, transferindo suas experiéncias
para os sistemas publicos e/ou particulares (quase sempre religiosos de ensino, na cidade ou no
campo).

A falta de sistematizacdo no ensino na Educagéo de Jovens e Adultos passou a provocar
0 interesse de muitos estudiosos da area de Educacdo, fato esse evidenciado pelo grande nimero
de seminarios, foruns estaduais, nacionais e internacionais, encontros académicos (simpdsios,
coloquios e jornadas), resultando na instalacdo de grupos de pesquisa nas universidades e
aumento de publicacGes em periddicos, livros, dissertacfes, teses sobre a tematica.

No contexto de eventos académico, em ambito internacional, destaca-se a Conferéncia

Internacional de Educagdo de Adultos — CONFINTEA, organizada num contexto de p6s-guerra

participacdo mais intensa da sociedade civil e da maior integracdo operacional entre os diversos 6rgaos do governo
federal, dos estados e dos municipios”. Recuperado em 03/04/2018,
http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/login

*"Este projeto alternativo de alfabetizaco, através da pratica de ensino semiformal, tinha como objetivo viabilizar e
garantir o direito constitucional de educagdo do cidaddo aqueles que ndo tiveram a oportunidade de freqlientar uma
escola ou que ndo concluiram a trajetdria escolar.

8 E uma Acdo Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacéo - As acdes dessa ONG podem ser acompanhadas pelo
site <www.acaoeducativa.org.br>

2 Antes de tornar-se uma Organizagdo N&o Governamental era um organismo vinculado & Casa Civil da Presidéncia
da Republica, que ficava a carga da primeira-dama que na época era a antropéloga Ruth Cardoso
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— primou, dentre outras coisas, pela adequacdo as especificidades e funcionalidades desse tipo de
atendimento; na necessidade de se pensar os métodos e técnicas com base na realidade da
comunidade escolar. Todas as edi¢Ges desse evento influenciaram de sobremaneira o modo
como € concebida a EJA no Brasil atualmente, sobretudo a 62 edigdo ocorrida em 2009 na cidade
de Belém capital do Estado do Para, uma vez que, essa conferéncia por meio de balanco dos
avancgos e conquistas ocorridas na Educacdo de Adultos, reafirmou que a educacdo é direito de
todos, dando grande destaca a importancia da educacdo das mulheres e das minorias. (Araudjo e
Jardilino, 2014).

Dentre as experiéncias brasileiras destaca-se o Encontro Nacional de Educagdo de
Jovens e Adultos - Eneja. Esse evento ja esta em sua 152 edicdo reune 26 foruns estaduais e 1
Distrito Federal. O Eneja é reconhecido pelo MEC e por instituicBes internacionais. Ainda de
acordo com Araujo e Jardilino (2014, p. 92) as principais metas desses FOruns ao se reunirem
nos Eneja's é "situar a EJA como parte substantiva, e ndo apensas compensatdria, do sistema
educativo; criar nas universidades, espacos de articulagdo e sistematizacdo de experiéncias."
Essas metas visam, entre outras coisas, contribuir para a discussdo e a formulacdo de politicas
publicas para a EJA e para a formacdo inicial e continuada de educadores do Brasil. (Aradjo e
Jardilino, 2014).

Essas acBes contribuiram para as discussbes em torno das praticas de incluséo,
organizacdo e regulamentacdo do direito a educacdo dos sujeitos da EJA. Dando-lhes mais
condi¢Bes de sairem da condigdo de excluidos, considerados, muitas vezes, como “pobres
coitados”, inferiores, fracos, sujeitos marginais a sociedade e passassem a assumir seu espaco €
sua identidade, enquanto sujeitos de sua histdria, capazes de relacionar os conteidos escolares

com suas experiéncias e vivéncias.
3.2 As bases legais da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Neste tdpico apresenta-se os documentos legais que ao longo dos anos foram garantindo
aos brasileiros e maranhenses que ndo concluiram sua escolarizacdo no periodo regular o direito
a educacdo bésica gratuita e de qualidade.

O ponto de partida, portando € o ano de 1934, momento em que a Constituicdo

Federal® garante que a educagdo é direito de todos e é dever do Estado a oferta de ensino

% A Constituicdo Federal de 1934 acolheu no capitulo V "Da familia, da educagdo e da cultura” - o inciso II,
destinado a regular especificamente a educacao, considerada direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos. A Constituicdo de 34 estabeleceu a competéncia da Unido para entre outras atribuicées,
fixar o plano nacional de educacdo, abrangendo todos os graus e ramos, comuns e especializados, com poderes de
coordenar, fiscalizar, exercer acdo supletiva onde fosse necessario e estimular a atividade educacional em todo o
pais. In:
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gratuito e de qualidade. Todos os cidadaos brasileiros foram automaticamente beneficiados pela
Lei, no entanto, a Constituicdo de 1934 ndo logrou éxito, pois o entdo presidente Getulio Vargas
modificou-a e criou uma nova Constituicdo, em 1937, escrita por Francisco Campos, que
desobrigou o Estado a manter e expandir o ensino.

A Constituicdo de 1937% foi criada com o objetivo de favorecer o Estado e, o propésito
parece claro, ja que naquele momento o pensamento critico e questionador promovidos pela
educacdo, iam de encontro com os ideais ditatoriais implantadas pelo Estado Novo. Por isso, a
governo buscava favorecer o ensino profissionalizante, naquele momento era melhor capacitar os
jovens e adultos para o trabalho nas industrias do Estado brasileiro essa Constituicdo perde sua
forca.

Para Thyeles Strelhow (2010) a década de 1940 marca o retorno da EJA no cenario das
preocupacOes educacionais do governo brasileiro, pois em 1946 surge a Lei Organica do Ensino
Primario®? que preveé o ensino primario supletivo para adolescentes e adultos e, em 1947 é criado
0 Servico de Educacdo de Adultos (SEA) que tinha como finalidade reorientar e coordenar de
forma geral os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos, prevalecendo até os fins da década de 50, considerada a Primeira Campanha
Nacional de Educacéo de adultos.

O ensino supletivo para jovens e adultos é inserida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo em 1971 - LDB 5692/71. Esta Lei dedica um capitulo especificamente para o EJA. Em
1974 o MEC propds a implantacdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos), tais Centros
tinham influéncias tecnicistas devido a situacdo politica do pais naquele momento. A Lei
5.692/71 definiu também que o Governo Federal estabeleceria e executaria planos nacionais de
educacdo, transferindo o planejamento educacional dos educadores para 0s tecnocratas (Saviani,
1999, p. 08).

http://ucsobservatorios.com.br/uploads/2013/Politicas_de EJA/Trabalho/07 05 50 A LEGISLACAO DE EDUC
ACAO DE JOVENS E_A.pdf. Recuperado em 08/04/2018

31 A Constituicéo Brasileira de 1937 (conhecida como Polaca), outorgada pelo presidente Getdlio Vargas em 10 de
novembro de 1937, mesmo dia em que implanta a ditadura do Estado Novo, é a quarta Constituigdo do Brasil e a
terceira da republica de contetido pretensamente democratico. Serd, no entanto, uma carta politica eminentemente
outorgada mantenedora das condi¢des de poder do presidente Getulio Vargas. A Constituicdo de 1937, que recebeu
apelido de “Polaca” por ter sido inspirada no modelo semifascista polonés, era extremamente autoritéria e concedia
ao governo poderes praticamente ilimitados. Foi redigida pelo jurista Francisco Campos, ministro da Justica do novo
regime, e obteve a aprovacdo prévia de Vargas e do ministro da Guerra, general Eurico Gaspar Dutra.
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-35093-10-novembro-1937-532849-
publicacaooriginal-15246-pl.html.acessoem08/04/2018

%2 No Capitulo 11, que trata das Categorias do ensino primario e de seus cursos — Art. 2° Art. 2° O ensino primario
abrangera duas categorias de ensino: a) o ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a doze anos; b)
0 ensino primério supletivo, destinado aos adolescentes e adultos.
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/6_Nacional Desenvolvimento/lei%200rg%C2nica%?2
0d0%20ensino%20prim%C1rio%201946.htm.acessoem08/04/2018
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Apesar dos avangos conquistados ao longo dos anos, o surgimento da Educacédo de
Jovens e Adultos no Sistema de Ensino Oficial, de fato, s6 ocorre na Constituicdo Federal de
1988, em que o ensino fundamental foi estabelecido como direito pablico subjetivo, inclusive
para 0s que ndo tiveram oportunidade de cursa-lo ou conclui-lo na idade dita propria. E a
afirmacdo do direito a educacao a todos os brasileiros.
O reconhecimento da EJA como modalidade de ensino da educacdo bésica se efetiva
com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96,
que disciplina a matéria na secdo V da Educacdo de Jovens e Adultos, nos artigos n° 37 e 38 e
seus paragrafos. Com relagdo ao artigo 37, vale ressaltar que foi modificado em 2008, propondo
a integracdo dos cursos da EJA com a educacdo profissional.
“Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou

continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.”

“§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. ”

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
8§ 30 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagéo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-d0: I- no nivel de
concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il- no
nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96)

Observa-se que é a partir da LDBEN que ocorre a implantacao da expressao EJA, isto ¢,
a denominacédo Ensino Supletivo é substituida por Educacéo de Jovens e Adultos.

Conforme os Art. 37 e 38 a educacdo de jovens e adultos expande-se e ultrapassa 0s
limites da escolarizacdo basica (compreendendo o ensino fundamental e médio), passa a
articular-se com a educacdo profissional, criando maiores possibilidades de inser¢do no mundo
produtivo ou maiores possibilidades de empregabilidade e vem através da Lei federal n® 11.741,
de 2008, que altera dispositivos da lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional - LDB n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelecendo um novo redimensionamento,
institucionalizacgdo e integragdo da educacgdo de jovens e adultos com a educacdo profissional e

tecnologica. (Veloso, 2014)
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Com o advento da LDB, surge no cenério brasileiro um amplo projeto para a educacéo,
acaloraram-se 0s debates em torna da necessidade de uma nova Organizacdo da Educacéo
Nacional, os niveis e as modalidades de educacdo e ensino e a determinacdo de que fosse
elaborado e encaminhado ao Congresso Nacional o Plano Nacional de Educagéo, com diretrizes
e metas para dez anos (Brasil, 1996).

Apods um longo periodo de debates nacionais, enfim o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) passa a vigorar em 09 de janeiro de 2001, data da publicacdo da Lei n° 10.172, que o
aprova. Sua elaboragdo resultou de duas propostas que foram apresentadas ao Congresso
Nacional, uma enviada pelas entidades da sociedade civil e outra pelo Ministério da Educacéo®.

O Plano Nacional de Educacdo abrange a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, o Ensino Superior, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Tecnolodgica e
Formacdo Profissional, a Educacdo Indigena, a Formacdo e Valorizacdo do Magistério, o
Financiamento e a Gestdo. Todos os capitulos que constituem o PNE sdo apresentados na
estrutura: Diagnostico, Diretrizes, Objetivos e Metas (Brasil, 2001).

O capitulo 111 do PNE, que se refere as modalidades de ensino, no item 5%, dedica-se
exclusivamente a EJA. Antes de apresentar os objetos e metas o documento mostra um
diagndstico das proporcdes alcancadas pelo analfabetismo absoluto e funcional, assim como a
desigual distribuicdo entre as zonas rural e urbana, as regides brasileiras, 0s grupos de idade,
sexo e etnia. (Di Pierro, 2015)

Diante disso, o Plano buscou propor agdes de escolarizacdo gque atingissem a todos,
aderindo ao principio do direito a educacgdo continuada ao longo da vida, no entanto dando maior
atencdo ao direito publico subjetivo dos jovens e adultos ao ensino fundamental publico e
gratuito. Conforme destaca Di Pierro (2015)

O capitulo sobre EJA enunciou 26 metas, dentre as quais se destacavam cinco objetivos:

“1) alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de modo a erradicar o
analfabetismo em uma década;

2) assegurar, em cinco anos, a oferta do primeiro ciclo do ensino
fundamental a metade da populacdo jovem e adulta que ndo tenha atingido
esse nivel de escolaridade;

3) oferecer, até o final da década, cursos do segundo ciclo do ensino
fundamental para toda a populacéo de 15 anos ou mais que concluiu as séries
iniciais;

%% A distincdo mais evidente entre os dois projetos residia nos critérios e mecanismos de financiamento da EJA. O
documento governamental ndo propunha novas fontes ou mecanismos de financiamento, recomendando que os
estados e municipios financiassem a modalidade com os recursos vinculados ndo capturados pelo FUNDEF. J& o
plano proposto pela CONED projetava um investimento crescente em EJA de 0,4% a 1% do Produto Interno Bruto
(PIB), para cobrir um custo aluno-ano estimado em R$1 mil; tais recursos seriam obtidos mediante a inser¢do da
EJA no sistema de financiamento da educagdo bésica, da qual foi excluida em virtude do veto presidencial a Lei n.
9.424/1996 que regulamentou o FUNDEF. (Di Pierro, 2015, p .5)

3 http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 98




Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

4) dobrar, em cinco anos, e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de
atendimento nos cursos de EJA de nivel médio;

5) implantar ensino béasico e profissionalizante em todas as unidades
prisionais e estabelecimentos que atendem a adolescentes infratores.” (Di
Pierro, 2015, p.944)

Para o cumprimento dessas metas, estava previsto no Art. 2° da Lei n° 10.172 que
instituiu o PNE que: “A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdo, com base no Plano Nacional de Educacdo, elaborar planos decenais
correspondentes”. (Brasil, 2001).

Porém, com base em pesquisa realizada por Abreu (2008) verifica-se que houve uma
deficiéncia da elaboracdo dos Planos Estaduais de Educacéo (PEES), tanto no que diz respeito ao
processo de efetivacdo das metas gerais previstas no plano nacional, como no precério
encaminhamento de aprovacdo dos projetos estaduais. Em levantamento realizado nos sites das
secretarias de estado, dos conselhos de educacdo e das assembleias legislativas dos estados e da
Céamara Distrital, Abreu (2008) verificou que dos 26 estados brasileiros apenas 7 projetos
estaduais aprovados, até o inicio de 2009, sendo um da Regido Norte (AM), trés da Regido
Nordeste (AL, BA e PB) e trés da Regidao Centro Oeste (GO, MS e MT). O Distrito Federal mais
quatro estados (AC, AP, CE e PE) ndo apresentavam nenhuma informacdo acessivel sobre a
existéncia ou ndo de projetos em andamento nas suas casas legislativas. Os outros 15 estados
registram a tramitacdo de seus projetos nas assembleias legislativas ou em discussdo nas
secretarias de educacdo, como era o caso do PEE do Estado do Maranh&o. (Abreu, 2008)

A elaboracdo dos PEEs segundo Rodrigues (2010), é um “processo, composto por um
conjunto de atividades (etapas ou estagios) que visam atender as demandas e interesses da
sociedade em consonancia com a lei”. Por isso deve resultar do didlogo do governo com
entidades educacionais e seus representantes legais, com intuito de apresentar um diagnostico e
com base nele, propor medidas para combater os problemas deflagrados e, assim fazer cumprir a
Lei. O PNE, PEE e o PME, portanto, sdo politicas publicas que devem apresentar metas,
estratégias e diretrizes definidas de modo a contemplar a melhoria da educacdo em face da
realidade apresentada.

No contexto das discussOes para elaboracdo dos planos estaduais, 0 Governo inicia uma
série de politicas publicas voltadas para a EJA, dentre elas o Programa Fazendo Escola instituido
em 2003, por meio do Parecer CD/FNDE 012/01, com objetivo de contribuir com o sistema de
ensino na alfabetizacdo de jovens e adultos no pais. Foi uma iniciativa em parceria com 0sS
governos estaduais e municipais, com apoio de recursos financeiros do antigo FUNDEB. Apesar

do apoio dado pelo governo federal aos estados e municipios para o desenvolvimento desse
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programa, a falta de ampliagdo dos recursos destinados a EJA inviabilizou a continuidade do
programa em muitos estados e municipios.

O governo federal, diante das altas taxas de analfabetismo, que ainda assolavam o pais,
langa novos programas, com intuito de beneficiar principalmente a classe trabalhadora que
dependia da escolaridade para crescer profissionalmente. Nesse cenério surgem 0s programas:
Projeto Escola de Fabrica, Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem- gerido pela
Secretaria Nacional da Juventude), Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio para Jovens e Adultos - PROEJA e Programa Brasil Alfabetizado (coordenado pela
Secretaria de Educagéo Continuada.

O PROEJA, por exemplo, buscava resgatar jovens e adultos que por qualquer razao
foram afastados de sistema educacional e deixaram de ter acesso e oportunidade de fazer um
curso profissionalizante. Assim, o Decreto 5154/04, passa a determinar cursos e programas de
formagdo inicial e continuada para trabalhadores em formagdo técnico-profissionalizante em
nivel médio e em pods-graduagdo. O Decreto 5478/05determinima cursos das InstituicGes
Federais de Educacdo Tecnoldgica, buscando promover interacdo e articulacdo da educacdo
profissionalizando ao ensino médio na modalidade de jovens e adultos. Segundo Vieira e Farias
(2007) tanto o programa PROEJA como o ProJovem apresentam como objetivo preparar ou
capacitar, desempregados (provedores do lar e que recebem salario-minimo) entre 18 e 29 anos,
para 0 mercado de trabalho.

Com essas agdes o governo federal procurava cumprir os desafios propostos pelo PNE
com relagdo a EJA, dentre as quais estavam a ampliacdo e qualificacdo da oferta de Educacgéo de
Jovens e Adultos no contexto da Educacdo basica, dispondo de mdaltiplos formas e espagos
formais e ndo-formais de ensino e aprendizagens; garantir a continuidade da escolarizacdo aos
egressos do Programa Brasil Alfabetizados na EJA e a ampliacdo do acesso de gestor e
educadores da EJA & politicas de formago inicial e continuada. (PNE, 2001, p.24)

Apesar dos esforcos do governo federal no cumprimento das metas previstas no PNE,
os resultados deflagrados nas pesquisas realizadas pelo IBGE (2009) sobre o analfabetismo e
escolaridade da populagdo com 15 anos ou mais (2001-2008) mostrou pequenos progressos,
deveram-se muito mais a dindmica demografica do que aos efeitos das politicas e programas de
EJA implementados no periodo. (Di Pierro, 2010)

Com objetivo de discutir e elaborar um novo plano plurianual de educagao, em 2009

foram realizados ciclos de conferéncias municipais e estaduais, resultou na realizagdo da

% Fontes: IBGE. Observatério da Equidade: PNAD/ IBGE, citado em Relatério de Gest&o da DEJA/SECAD/MEC
(2009).
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CONAE (Conferéncia Nacional de Educacdo) em abril de 2010. No documento de referéncia
que debatido pelo CONAE, a Educacdo de Jovens e Adultos aparece de sucinta no Eixo Ill, que
trata da “Democratizagdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar”, e no Eixo V, que tratou do
“Financiamento da educagéo e controle social”, dedicando-se um curto topico a temética no final
do sexto ¢ ultimo Eixo, intitulado “Justi¢a Social, Educacao e¢ Trabalho: Inclusao, Diversidade ¢
Igualdade” (Brasil, 2010a).

Durante a realizacdo da CONAE, os atores sociais no campo da EJA preparavam-se
para receber pela primeira vez no Brasil a VI Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos
(CONFINTEA), reunido intergovernamental convocada pela UNESCO, que aconteceu na cidade
de em Belém (PA) em dezembro de 2009, dessa forma, os ativistas e representantes da EJA
tiveram uma participacdo discreta no CONAE, bem com explica Di Pierro (2010, p. 954) “a
mobilizacdo brasileira em torno da VI CONFINTEA acabou por concorrer com a preparacao da
CONAE, na qual a rede de organizagdes, foruns e ativistas do campo da EJA teve uma
participagdo discreta”.

Ainda conforme, Di Pierro (2010) dentre as questdes que foram debatidas na CONAE
apenas a elevacdo da idade minima para ingresso na EJA para 18 anos chegou ao plenario. A
LDBEN n. 9.394/1996 reduziu para 15 e 18 anos, respectivamente, as idades minimas para
conclusdo do ensino fundamental e do ensino médio pela via dos exames supletivos (que antes
eram de 18 e 21 anos), mas ndo definiu idade minima para o ingresso na EJA. Essa lacuna foi
preenchida pelo Parecer n. 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que fixou em 14
e 17 anos, respectivamente, as idades minimas para ingresso na modalidade nas etapas do ensino
fundamental e médio. (Brasil, 2010a). Essa questdo dividiu opinides e ap6s um longo periodo de
debates, o CNE reviu sua posicdo nas novas Diretrizes Operacionais para a EJA e definiu as
idades minimas de ingresso nas etapas do ensino fundamental e médio da EJA foram fixadas em
15 e 18 anos, assim como j& previa a LDBEN.

A CONAE prop6s indicacgdes para a EJA no PNE, a serem realizadas entre 2011 a 2020,
visto reconhecer que o Brasil em pleno século XXI ainda apresentava altos indices de
analfabetismo. Assim, o texto diz que o analfabetismo € uma divida social que precisa ser
encarada como prioridade nacional, e que os indicadores relativos a EJA sejam considerados no
ordenamento da colaboragéo da Unido com os entes federados (p. 23).

Dentre os eixos que compde o texto formulado pelo CONAE, destaca-se o eixo Il que
tratou da “democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar”, visto compreender o
direito de todos a educacdo. E, no que diz respeito a EJA da maior énfase a necessidade da

articulacdo entre a formacéo geral e a profissional. Outro eixo que merece destaque € o 1V, que
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dentre tantas questdes, aborda a “Formacao e valorizagdo dos/das profissionais da educagdo” que
apresenta diretrizes para formacao continuada dos profissionais do magistério que atuam na EJA,
com vistas a uma pratica pedagdgica conforme as especificidades dos sujeitos da aprendizagem
(p. 88).

No eixo VI, o documento apresenta um tépico dedicado exclusivamente a EJA nomeado
“Justica Social, Educagdo e Trabalho: Inclusdao, Diversidade e Igualdade”, onde se enumeram

proposicdes de diferentes ordens, bem como destaca Di Pierro (2010)
“(...) relativas as concepgdes pedagogicas, ao planejamento e as estratégias
de politicas publicas, a ampliacdo da oferta e do financiamento, melhoria da
infraestrutura, da formagdo inicial e continuada dos educadores e das
condicbes de trabalho docente, consideracdo da diversidade dos educandos,
fiscalizacdo do setor privado, produgdo de estatisticas e pesquisas,

supervisdo e normas, organizagdo escolar, curriculos, materiais e meios de
ensino”. (Di Pierro, 2010, p.953)

Na formulacdo do texto observa-se que as proposi¢des sao descritas de forma enxuta,
sem nenhuma argumentagao sobre sua importancia, ndo ha uma escala de prioridade entre elas, o
que evidencia pouco aprofundamento nas discussdes sobre as problemaéticas vividas pela EJA no
Brasil, “dificultando a tradu¢ao em um nimero limitado de diretrizes e metas no novo PNE”. (Di
Pierro, 2010, p. 954)

Com base nas deliberacfes da CONAE e como resultado de discussdes e mobilizagodes,
que ja& vinham acontecendo no cenério da educagdo nacional, por meio de campanhas,
movimentos e associacdes, que envolveram diversos atores sociais é sancionada, sem vetos, a
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que fez vigorar o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
2014-2024 — o segundo PNE aprovado por lei. Conforme o texto introdutério do PNE.

“Na redagdo dada pelo constituinte, o art. 214 da Carta Magna previu a
implantacdo legal do Plano Nacional de Educacdo. Ao alterar tal artigo,
contudo, a Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009 melhor qualificou o
papel do PNE, ao estabelecer sua duragdo como decenal — no texto anterior,
0 plano era plurianual — e aperfeicoar seu objetivo: articular o sistema
nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengao
e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades,

por meio de agdes integradas das diferentes esferas federativas.”
(BRASIL/PNE, 2014, p. 9)

O PNE aponta nas metas 3, 8, 9 e 10 as diretrizes para que 0 pais garanta escolarizacdo
a todos que ndo tiveram acesso a ela na chamada “idade adequada”, incluindo ai, mais uma vez,
a perspectiva de superacdo do analfabetismo. No entanto, é necessario compreender que essas
metas sdo relacionadas e dependentes de outras, chamadas de estruturantes, dentre as quais estéo
a Meta 7 que trata da qualidade da educacéo bésica em todas as etapas e modalidades, a Meta 15

que discorre sobre a constituicdo de uma politica nacional de formacdo de professores que
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garanta formac&o inicial e continuada para os profissionais da educagéo, de forma geral, a Meta
16 que trata da formacdo em nivel de pos-graduacéo, stricto e lato sensu; a Meta 19 que trata da
gestdo democrética e, por fim a Meta 20 que trata do financiamento. (Brasil, 2014a)

Com relacdo a Meta 3, vale destacar as estratégias descritas nos topicos 3.7, 3.11, 3.12,
pois eles Oretomam a necessidade de um atendimento mais especifico, que atenda as
caracteristicas do publico adolescente e jovem, que ultrapasse a questdo curricular e proponha
novos formatos de organizacéo escolar, considerando a educacdo profissional, a oferta noturna e

0s que vivem em condigdo de itinerancia:

“3.7) fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado & educacgdo profissional, observando-se as peculiaridades das
populagbes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das
pessoas com deficiéncia; [...]

3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno,
bem como a distribuicéo territorial das escolas de ensino médio, de forma a
atender a toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos
alunos;

3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio, garantida a
qualidade, para atender aos filhos de profissionais que se dedicam a
atividades de carater itinerante.” (Brasil, 2014a)

As estratégias propostas na Meta 8 apresenta alguns pontos contraditorios, sobretudo no
que diz respeito a perspectiva de defesa de uma educacdo basica para os jovens trabalhadores,
garantindo oferta de escola publica de qualidade e a equidade do acesso de todos. O risco de
comprometer essa oferta comeca na diretriz 8.1 que retoma o atendimento dos jovens de 18 a 29
anos pela via de programas de correcao de fluxo.

“8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corre¢ao de
fluxo, para acompanhamento pedagdgico individualizado e para recuperagdo
e progressao parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar
defasado, considerando as especificidades dos segmentos populacionais
considerados.” (Brasil, 2014a)

Conforme Machado e Alves (2017)* a correcdo de fluxo indicada nesse topico é um
debate ja superado no campo da EJA, visto ndo contribuir para a consolidagdo da modalidade
como politica publica de estado, gerando e reforcando a ideia da EJA como uma modalidade
descontinua e de carater provisorio, “desconsiderando o quantitativo populacional do pais que
ndo concluiu a educacdo basica, mas principalmente a construcdo de uma escola para 0s
trabalhadores, que se modifica ao longo do tempo em que as necessidades formativas destes

também vao se alterando”.

%In: (http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/textolmargaridamiriam.pdf)
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Para aqueles em condig¢des de vulnerabilidade social, que estdo as margens das politicas
publicas e dos sistemas educacionais, como 0s analfabetos, alfabetizados funcionais, os mais
pobres, 0s idosos, e 0s que estdo no sistema prisional, o PNE reservou as Metas 9 e 10.

A Meta 9 trata do enfrentamento do analfabetismo, questdo essa de grande
complexidade dada diversidade de publicos que estdo nessa condi¢do. Assim para o
cumprimento desta Meta o PNE apresenta varias estratégias, a primeira delas é garantir a oferta
de educacéo de jovens e adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educacdo basica na idade
propria, prevé também a implementacdo de agdes de alfabetizacdo de jovens e adultos com
garantia de continuidade da escolarizacdo bésica; promover chamadas publicas regulares de
jovens e adultos e avaliacdo de alfabetizacdo por meio de exames que permitam afericdo do grau
de analfabetismo de jovens e adultos com mais de 15 anos; em articulacdo com a area da saude,
atendimento oftalmoldgico e fornecimento de 6culos para estudantes da educacao de jovens e
adultos. (Brasil, 2014a)

A Meta 10 propGe a desafio de integrar a EJA a educacdo profissional, nos ensinos
fundamental e médio, em pelo menos 25% das matriculas. A tentativa de implantar ou integrar a
educacdo profissional ao médio, que foi propugnada pela Lei 5.692/71, fracassou, em grande
medida pela falta de condicdo de infraestrutura das escolas, de laboratério e equipamentos, e
capacitacdo dos professores das redes estaduais de constituirem uma oferta para 0s jovens do
Ensino Médio (Alves e Costa, 2014).

Em resumo, a Meta 10 propde como estratégias a manutencdo do programa nacional de
educacdo de jovens e adultos com vistas a conclusdo do ensino fundamental e a formacéo
profissional inicial, estimulando a conclusdo da educacdo bésica; a expansdo das matriculas na
educacdo de jovens e adultos a fim de articular a formacao inicial e continuada de trabalhadores
e a educacao profissional, objetivando a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador;
fomentar ]Ja integracdo da EJA com a educacdo profissional, em cursos planejados de acordo
com as caracteristicas e especificidades do publico da EJA, incluindo a educacgdo a distancia;
aquisicdo de equipamentos e melhoria na rede fisica da EJA; producdo de material didatico,
curriculos e metodologias especificas para avaliacdo e formagdo continuada de docentes da EJA,
assisténcia social e financeira aos estudantes da EJA que contribuam para 0 acesso e
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo da EJA; diversificacdo curricular do ensino meédio
para jovens e adultos, preparando-os para o0 mundo do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania numa unidade escolar com plena infraestrutura. . (Brasil, 2014a)

Diante dessa situacao, que se estende até os dias atuais, cabe a rede estadual garantir as
condicgdes de infraestrutura para que as escolas possam receber a modalidade EJA de forma
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integrada ao Ensino Médio. Implicando a rede estadual também a contratagdo de professores
especialistas para atender a parte profissional dos curriculos escolares.

Com o olhar voltado para a Educacéo de Jovens e Adultos pode-se dizer que o novo
PNE implantou nos atores sociais um sentimento de renovagdo e esperanca para enfrentar
antigos e novos desafios, com intuito de assegurar a esse publico os direitos previstos em Lei e,
assim garantir que as metas estabelecidas no PNE sejam de fato cumpridas como um

compromisso social e politico assumido pelo pais.
3.3 A EJA no Maranhdo, do século XX a contemporaneidade: Entre avangos e retrocessos

O recorte histérico aqui proposto inicia-se a partir de 1920, isto é, ap6s o
estabelecimento do regime republicano, visto que foi nesse momento que o Maranhdo passou a
estabelecer seus proprios regulamentos e reformas para organizacao do sistema de ensino que até
entdo era centralizado no governo nacional. Em seguida, passa-se pelo século XX (1999),
periodo marcado por declinios e progressos da EJA no Maranhdo e finaliza-se com
consideragdes acerca da atual situacdo desta modalidade no Estado.

Os anos iniciais do século XX (1920 a 1930) marcam, no cenario nacional, um periodo
da historia republicana liberal e excludente, devido ao fendémeno do coronelismo, no poderio das
oligarquias regionais e na politica dos governadores, fatores que deram suporte ao cenario
politico nacional e motivaram diversas rebelides protagonizadas por grupos descontentes com 0s
rumos politicos, sociais, politicos e econdmicos vividos no Brasil. Esse contexto desencadeou a
constituicdo de movimentos sociais que contestavam o sistema; o surgimento de movimentos
sindicais urbanos que lutavam por melhores condi¢cdes de vida e de trabalho e dos movimentos
literérios e intelectuais que se mobilizavam na construcdo de um novo sentimento de brasilidade.
(Palhano, 2008)

Conforme Costa (2016), esses movimentos de contestacdo foram fundamentais para a
formagdo de uma nova ideia de Brasil, “pois simbolizaram o esgar¢amento de algumas estruturas
que sustentavam o modelo politico vigente; constituiram-se em uma série de eventos que, em
maior ou menor grau, contribuiram para a constru¢do de um novo escopo de pais.”

Os altos indices de analfabetismos eram questes preocupantes para um estado, cuja
capital carregava o epiteto de “Atenas Brasileira”, pois além da falta de escolas, ndo havia
professores preparados para alfabetizar adultos. Assim, de acordo com Borges (et al, 2016, p.5).

“O cenario era cadtico do final do século XIX, segundo o anudrio estatistico
do Maranhdo de 1900, numa populacdo de 499.308 pessoas, sendo 246.751
homens e 252.557 mulheres, apenas 99.919 sabiam ler e escrever; 188.175
eram considerados totalmente analfabetos e 210.814 sem declaragdo de
instrucdo. Esses dados demonstram o qudo dificil seria implantar ou
transformar uma cultura escolar em uma sociedade acostumada a ndo ler,

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 105



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

principalmente quando constatamos que, neste periodo, o nimero de escolas
ndo era suficiente para absorver a demanda de meninos e meninas ndo
escolarizados no estado”. (Borges, et al, 2016, p.5)

O Maranhdo, bem como, grande parte dos estados do Nordeste brasileiro vivia sob a
I6gica da hegemonia e das praticas oligarquicas que controlavam as instituicbes politicas e
econbmicas. Em Sdo Luis, o poder econébmico pertencia aos grandes comerciantes, que
forneciam ao setor agricola financiamento e suporte na distribui¢do da producdo. (Costa, 2006)

Com os efeitos da Revolucdo de 1930, o cenério econémico do Brasil comeca a se
modificar, mas ndo de forma homogénea, pois, em alguns estados, como no Maranhdo o setor
industrial era inexpressivo e a economia agricola ja vinha sofrendo queda, devido a
desvalorizacdo do produto local, no caso o algoddo, por outras culturas, como a do café, que
atraiu a forca de trabalho. Essa situacdo perdurou até a insercao da nova divisao de trabalho, sob
a lideranca da industrializacdo do Sudeste, em especial de Sdo Paulo. A situacdo s6 ndo foi pior,
por conta de um parque fabril téxtil, que se instalou no Estado nos primeiros anos do século XX,
no entanto, a falta de inovacgdo tecnoldgica, de modernizagdo, de visdo empresarial e de méo de
obra qualificada levaram ao declinio dessa atividade no Estado. (Palhano, 2009)

Assim, o pais das elites rurais iniciava um processo urbano-industrial, surgindo uma
nova configuracdo da acumulacdo capitalista. Esse processo alterou, significativamente, as
exigéncias referentes a formacdo, qualificacdo e diversificacdo da forca de trabalho. A
concepgdo de mundo precisava estar atrelada as novas exigéncias da acumulagdo do capital.
Desse modo, cabia a elite brasileira, permitir os patamares minimos de educacdo a todos,
entretanto, sem colocar em risco o controle ideoldgico e o nivel de exploracdo exercido sobre a
classe trabalhadora.

Ainda conforme Palhano (2009, p.36) o Maranh&o viveu um longo periodo de escassez
econdmica e as causas desse atraso estdo, em grande metade, “na baixa qualificacdo da forga de
trabalho, principalmente a que se encontrava no interior do estado; a quase inexisténcia técnica e
a difusdo tecnoldgica e, sobretudo, a incipiente capacidade de agregacdo de valores aos bens
primdrios produzidos”.

E nesse contexto que a educacio passa a ocupar lugar de destaque. Algumas ideias ja
elaboradas nas décadas anteriores, se fortalecem politicamente anos 30, no que diz respeito as
questdes educacionais, no sentido de “criar um ensino mais adequado a ‘modernizagdo’ do pais,
com énfase na capacitacao para o trabalho e na formagao das ‘elites’” (Moraes, 2000, p.133).

O Plano Nacional de Educacdo de responsabilidade da Unido, previsto pela
Constituicdo de 1934, aproveitou as ideias do Manifesto (O Manifesto defendia o direito de cada

individuo a educacéo integral, como também estipulava a obrigatoriedade de seu ingresso no

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 106



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

sistema educacional) e incluiu entre suas normas, 0 ensino primario integral gratuito e de
frequéncia obrigatoria, estendendo-o aos adultos. Enfim, a Educacdo passa a ser considera como
direito de todos, conforme diz o Art.149.

“Art. 149. A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.” (BRASIL/PNE- Art.149)

Na Constituicdo de 1934 foi definida também como competéncia da Unido fixar o Plano
Nacional de Educacéo (art. 150, a) e, entre as normas a serem obedecidas, constava a existéncia
do "ensino primario integral gratuito de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos"(art. 150,
8Unico, a). Esse Plano foi formulado pelo Conselho Nacional de Educacdo em 1937, mas, com 0
advento do Estado Novo, o documento foi deixado de lado (Silva & Silva, 2006, p. 22).

Em 1940, o Brasil apresentava um indice de analfabetismo estimado em 56%, momento
em que 0S governantes comecaram a Se preocupar com essa chaga e passaram a realizar
campanhas nacionais para a erradicacdo do analfabetismo. No Maranhdo, apesar dos
investimentos e iniciativas do interventor Paulo Ramos (1936 a 1945), em busca da retomada
dos valores culturais e intelectuais, que no século XIX deu ao Maranhdo o status de “Atenas
brasileira”, poucos foram os investimentos no sistema educacional, sobretudo no dmbito da
educacdo para adultos.

No projeto de modernizagdo do Maranh&o, pensado por Paulo Ramos, o sistema
educacional ndo era prioridade, pois conforme Costa (2009, p. 85) os planos de modernizacao do
interventor “passavam pelos campos administrativo, fiscal, de controle e coer¢@o dos transportes
e, principalmente, das reformas urbanisticas, com as temidas desapropriacdes, executadas,
sobretudo, no inicio dos anos 1940.”

O Maranhdo chega a metade do século XX, apresentando a mesma falta de investimento
no campo educacional que assolou o Estado no século XX, bem como afirma Viveiros (1960, p.
163), “[...] durante todo o segundo reinado, o0 Maranh@o ndo pdde solucionar o magno problema
da instrugdo publica”.

Em 1957, como forma de encontrar um novo rumo para a educagdo maranhense, a
Secretéria de Estado dos Negocios da Educacdo e Cultura implementa uma série de medidas,
dentre as quais esta a criagdo de um Plano de desenvolvimento de Educacéo e Cultura do Estado
do Maranhdo, com o objetivo de diminuir os altos indices de analfabetismo no estado, que na
época chegavam a atingir 70% da populacdo maranhense. As medidas garantidas no Art. 2.° do

Plano de Desenvolvimento da Educacdo e Cultura do Maranh&o tinham os seguintes objetivos:
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“I — Melhor organizacdo do quadro de funcionérios de todos os servicos
para que se processe um reajustamento de cada um na sua respectiva fungéo;

Il - Estudos positivos sobre a situagao do Estado de Educacéo e Cultura.

1l — Elaborar, com assisténcia dos Orgdos Técnicos da Secretaria de
Educacédo e Cultura e da Assembleia Legislativa do Estado, a Lei Orgénica
do Ensino Pré-primario e Primario;

IV — Assisténcia aos Municipios promovendo e apoiando toda iniciativa do
poder publico ou de particulares;

V — Desenvolvimento e estimulo na Capital e no Interior do Ensino Ginasial,
Normal e Técnico;

VI — Aproximacdo do Governo do Estado, Secretaria de Educagéo e Cultura,
com Ministérios e 6rgdos do Governo Federal em condi¢Bes de auxiliar o
Estado para execucdo do presente plano;

VIl — Apoios e estimulo ao Ensino Superior através da Fundagdo Paulo
Ramos;

VIl — Fomentar a cultura, zelando e melhorando o patriménio do Estado
neste setor, e promovendo a aproximagao das nossas elites intelectuais com a
Secretaria de Educacdo e Cultura, especialmente com a Academia
Maranhense de Letras e o Instituto Historico e Geografico do Estado e outras
Instituigdes Culturais.” (Maranhao, 1957)

O Plano previa também o investimento no incentivo a leitura. Sendo criada a “Feira
Anual do Livro” e o “Incentivo a publicagdo de Obras”. Ressalta-se que essas reformas
educacionais faziam parte de um plano maior criado no Governo de Getulio Vargas, o Programa
de “Reconstru¢dao do Governo Nacional”, onde foram estabelecidas “[...] politicas nacionais para
as quais se subordinariam os sistemas estaduais de educacéo e satde. A educacdo escolar caberia
ramificar-se pela cultura nacional em seu amplo espectro de ensinamentos valorativos e de
atributos morais”. (Araujo, 2007, p. 10). Essas a¢des, no entanto, ndo tiveram uma continuidade,
devido a diversos fatores, dentre eles, falta de verbas e de interesse do governo em manter tais
acoes como proposta de desenvolvimento educacional e cultural.

No ambito da educagdo popular, a década de 60 ¢ o marco, considerado um “periodo
aureo”, pois ¢ fundado, em 1961 o Movimento de Educagdo de Base — MEB. Esse movimento
foi criado pela Igreja Catdlica, com apoio do Governo Federal e tinha como objetivo desenvolver
um programa de alfabetizacéo e educagéo de base, por meio de escolas radiofonicas, a partir de
emissoras catdlicas. Apos dois anos de atuacdo reformulou radicalmente seus objetivos e seus
métodos de acdo, aliando-se a outros movimentos de cultura popular do periodo.

No Maranhdo as atividades do MEB se desenvolveram inicialmente por meio da
Caravana Popular de Cultura e, ndo por implantacéo do Sistema de Escolas Radiofonicas, devido
a ndo instalagdo da Radio Educadora do Maranhdo — REMAR. Essa forma de atuagdo foi uma
experiéncia piloto advinda de uma experiéncia realizada em Senegal (Raposo, 1985)

Essas Caravanas eram constituidas por grupo formado por profissionais liberais e

estudantes voluntarios e, que sob a orientacdo da equipe do MEB se deslocavam para a zona

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 108



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

rural e “promoviam debates sobre a realidade local, estudos, planejamento de agdes, revisdes
com os lideres comunitarios, promoviam festas, jogos, dentre outras atividades. Essas acOes
visavam fortalecer a comunidade, ampliar a visdo de mundo dos habitantes sobre a realidade
local e preparar lideres e professores para atuarem na formacdo e na alfabetizacéo.
(MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE. MEB em cinco anos; 1961-1966. Op. cit., p.30)

A alfabetizacdo acontecia nas escolas organizadas pelos integrantes do MEB, pelos
lideres comunitarios. Muitas dessas escolas funcionavam em casas, salas cedidas pelos
sindicatos dos camponeses.

Os acontecimentos de abril de 1964 trouxeram para o0 Movimento de Educacéo de Base,
como para todos 0s outros movimentos dessa natureza, implicacdes politicas que o conduziram a
um processo de desarticulacdo. Sendo que, no caso do MEB/MA. Determinaram inclusive o
encerramento de suas atividades.

O Golpe Militar de 64 interrompeu a alfabetiza¢do de adultos por dois anos. O PNA —
Plano Nacional de Alfabetizagdo foi cancelado e os Movimentos sociais que realizavam
programas de alfabetizacdo foram reprimidos, sob a justificativa do regime entdo vigente, de que
eram subversivos e doutrinavam a populacdo com ideais de esquerda.

Somente no fim de 1966 foi que os militares voltaram a apoiar programas de
alfabetizacdo de adultos, devido a pressdo internacional da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU) e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).
Assim, em 1967 é criado o0 Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do (Mobral) e logo em seguida

O principal objetivo do MOBRAL era erradicar o analfabetismo de jovens e adultos no
Brasil, pois mesmo apresentando queda, ainda registrava na época, taxa de 33,75%, numero que
deixava o Brasil entre os paises com maior indice de analfabetismo, conforme € possivel
verificar no quadro a seguir, que faz um levantamento da taxa de analfabetos do pais de 1900 até

0 ano 2000. Aqui apresenta-se os resultados de 1900 até o ano de 1970.

Quadro 2 - Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais no Brasil, 1900 — 2010

Ano Total* Analfabeta* Taxa de analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,25%
1920 17.564 11.409 64,96%
1940 23.648 13.629 57,63%
1940 30.188 15.272 50,59%
1960 40.233 15.964 39,68%
1970 53.633 18.100 33,75%

Fonte:IBGE, Censo Democratico
Nota: (*) Em Milhares
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Para a implementacdo do Mobral foram criadas Comissées Municipais, responsaveis
pela execucdo das atividades. Porém, as orientacOes, a supervisdo pedagogica e confeccdo do
material didatico, eram centralizados. Assim como aponta Ribeiro (1997)

“As orientagdes metodoldgicas ¢ 0s materiais didaticos do MOBRAL
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias dos anos
60, mas esvaziando-se de todo sentido critico e problematizar. Propunha-se a
alfabetizar a partir de palavras-chave retiradas da “vida simples do povo”,
mas as mensagens a elas associadas apelavam sempre o esfor¢o individual
dos adultos analfabetos para a sua integracdo nos beneficios de uma
sociedade moderna, pintada de cor-de-rosa.” (Ribeiro, 1997, p. 57)

O Mobral se expandiu geograficamente e diversificou sua atuacdo pedagdgica e cultural
a partir de 35 iniciativas como o Programa de Alfabetizagdo Funcional (PAF) e o Programa de
Educacdo Integrada (PEI) que possibilitava a continuidade de estudos para o0s recém-
alfabetizados e para as pessoas que dominavam precariamente a leitura e a escrita em geral.

Essas acdes estavam fundamentadas na Lei 5.692/71, Capitulo IV — Art. 24, 25, 26, 27 e
28 que fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° Graus. Tinha como objetivos:

“a. suprir a escolariza¢do regular para adolescentes e adultos, que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b. proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudo de aperfeicoamento
ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte.

Paragrafo Unico — O Ensino Supletivo abrangera Cursos e Exames a serem
organizados nos varios Sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educagdo.” (Lei 5.692/71, Capitulo IV — Art. 24,
25, 26, 27 e 28)

Ainda nesta década, funcionaram o Curso Primario Dinamico (1970 a 1973) e o Curso
Supletivo Dinamico (1973 a 1974) no ambito do Projeto Minerva, criado pela portaria
interministerial de n°® 408/70, que determinava a transmissdo de programacgdo educativa em
carater obrigatorio, por todas as emissoras de radio do pais. No Maranhdo a implementacédo
dessa acdo, em anos passados, ndo obteve sucesso, como foi o caso da implantacdo do Sistema
radio-educativa, proposto pelo MEB. Posteriormente, por meio de radios particulares

Os anos de 1980 é marcado pela difusdo de cursos em circuito fechado de televiséo e
radio. Assim, entre 1983 a 1986 houve uma expansdo desses cursos, foram ofertadas
capacitacOes para professores da educacdo primaria, Telecurso de 1° e 2° Graus (circuito fechado
de televisdo), Exames de Supléncia de Educacdo Geral (1° e 2° Graus) e Exames de Supléncia
Profissionalizante (TelecomunicacGes, Radiologia Médica, Auxiliar de Enfermagem e
Transacgdes Imobiliarias).

Apesar do grande alcance que teve no Brasil e no Maranh&o, entre os anos de 1987 e

1991 os programas via televisao e via radio entraram em declinio, devido a falta de investimento
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do governo, do entdo presidente José Sarney (1985-1990), apds a extingdo do Mobral e de seus
programas, deixou a EJA num momento de abandono, no que diz respeito a politicas publicas
especificas, em especial para o seu principal programa — o Ensino Supletivo.

Embora néo tivesse 0 mesmo alcance e propor¢do em 1985 foi langada a Fundagéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos. A Fundagdo Educar, como ficou conhecida tinha
como meta promover a execucdo de programas de Alfabetizacdo e de Educacdo Basica
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos. Com base nessa
Proposta, foi desenvolvida pela Fundacdo, o Programa de Educacdo Bésica (PEB) — equivalente
as quatro primeiras séries do 1° grau. Em 1990 a Fundacéo Educar foi extinta.

Em 1992, os projetos voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos no Maranhdo sédo
desativados e, apenas trés anos depois, ou seja, em 1995 a EJA volta ao cenario das politicas
publicas com a criacdo da Coordenadoria de Ensino Especial/ Divisdo de Ensino Supletivo
(DISUP). Esses setores foram responsaveis pelas seguintes acfes: Programa de Ensino
Fundamental para Jovens e Adultos (PEJA); Telecurso 2000 — Ensino Fundamental; Curso
Médio para Jovens e Adultos (Imperatriz e Timon); Projeto Leio e Escrevo (ltapecuru-Mirim);
Elaboracdo de Apostilas de Portugués e Matematica; Capacitacdo de professores; Exame
Supletivo (Ensino Fundamental e Médio); Reativacdo do Centro de Estudos Supletivos (CES) e
Banca Permanente de Avaliagéo. (Oliveira, 2012)

No fim dos anos 1990, ainda no governo de Epitacio Cafeteira (1987-1990), a
Coordenacdo de Ensino Supletivo (CESU) foi extinta e transformada na Assessoria de Ensino
Especial e de Jovens e Adultos, que passou a oferecer os seguintes programas: Programa de
Ensino Fundamental para Jovens e Adultos; Telecurso 2000 (Ensino Fundamental e Médio),
Curso Médio para Jovens e Adultos (Imperatriz e Timon); Projeto Leio e Escrevo (em 18
municipios); Capacitacdo de professores: Portugués (12 a 4% séries) e Inglés (5% a 82 séries);
Elaboracdo de Apostilas de Geografia, Histéria e Ciéncias (1* a 42 séries) e Portugués,
Matematica e Inglés (5% a 8 séries) e Exame Supletivo (Ensino Fundamental, Médio e
Profissionalizante). (Oliveira, 2012)

O Maranhdo chega ao século XXI ocupando, segundo Censo IBGE/2000, o 7° lugar em
indice de analfabetismo do Brasil, com um total 1.006.381 analfabetos, sendo 4,2% de pessoas
de 15 a 24 anos; 30,5% de pessoas com idade de 25 a 59 anos e mais e 62,2% de pessoas com 60

anos ou mais, bem como verifica-se no quadro:
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Quadro 3 - Pessoas de 15 anos ou mais de idade, segundo a alfabetizacdo e grupos de idade - Maranhdo —

2000
Alfabetizados Néo Alfabetizados
Grupo de Total Absoluta % Absoluta %
Idade
15 a 24 1.255.672 1.077.957 85,8 177.715 14,2
anos
25 a 59 1.882.860 1.308.321 69,5 574.539 30,5
anos
60 anos 405.914 151.787 37,3 254.127 62,2
ou mais
TOTAL 3.544.446 2.358.068 71,6 1.006.381 28,4

Fonte:MEC/INEP/SEEC

O total de analfabetos correspondia a 28,4% da populacdo maranhense, situacdo essa
que exigia do governo do Estado, a criacdo de politicas publicas, programas governamentais e
projetos, que garantissem as pessoas em situacdo de exclusdo, acesso a educacdo elementar.

No entanto, esse quadro s6 ndo se agravou gracas as politicas municipais, que
promoveram uma expansdo de 300% da EJA e do ensino Fundamental regular. Além disso, a
Geréncia de Desenvolvimento Humano, por meio do “Programa Escola Ativa” desenvolveu
concretamente acOes integradas com as prefeituras, em escala progressiva, iniciando com trés
municipios, em 1999; depois com 12, em 2000; com 17, em 2001; e de forma mais abrangente
em 2002 atendendo 75 municipios e, por fim em 2003, 88 municipios.

As acdes realizadas pelas redes municipais, contudo, voltaram-se somente para a
alfabetizacdo infantil. Sobre essa questdo, Raposo (2015) destaca:

“Mesmo considerando-se 0s resultados da pesquisa realizada recentemente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a qual apresenta alteragdes em relagéo ao Censo de 2000, indicando
para o Maranhdo, em 2001, taxas de analfabetismo e analfabetismo funcional
na ordem de 23,4% e 44,8%, respectivamente pode-se inferir que este
Estado, assim como o pais, quase ndo se vinha movimentando no sentido de
combater o analfabetismo adulto.” (Raposo, 2015, p.6)

No Maranhdo, com a mudanca de governo, a governadora eleita Roseana Sarney (1999
— 2002) desmembra a Assessoria de Ensino Especial e de Jovens e Adultos, passando a ter uma
assessoria para cada tipo de ensino, assim surge a Assessoria de Ensino de Jovens e Adultos
(AEJA). A AEJA voltando-se para o desenvolvimento dos seguintes programas: Curso de
Ensino Fundamental para Jovens e Adultos; Curso de Ensino Médio para Jovens e Adultos;
Telecurso 2000 (Ensino Fundamental e Médio); Projeto Leio e Escrevo (Alfabetizagdo) e
Exames Supletivos (Ensino Fundamental e Medio). (Oliveira, 2012).

Em 2003 ocorre mudancas na nomenclatura de alguns 6rgdos estaduais, a Secretaria de

Educagdo passa a ser chamada de Geréncia de Desenvolvimento Humano e a Assessoria de
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Ensino Especial e de Jovens e Adultos é transformada, no ano seguinte (2004) em Subgeréncia
de Educacdo de Jovens e Adultos (SUPEJA). A SUPEJA é subdividida em: Normas e
Organizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos; Acompanhamento Curricular de Jovens e
Adultos e Projetos Especiais. Nesse mesmo ano é implantado nos 217 municipios do Maranh&o
o Programa Vamos Ler, tanto nas zonas urbanas, quanto nas zonas rurais.

Com a implantacao da Subgeréncia de Educacgédo de Jovens e Adultos, o governo langou
0 Curso de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos; Curso de Ensino Médio para Jovens e
Adultos; Curso Sistema Modular (semipresencial) Ensino Fundamental e Médio; Exames
Supletivos (Ensino Fundamental e Médio). E nesse contexto também que o governo estadual
adere ao Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e ao Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), ambos de instancia Federal.

Em 2008 tendo como objetivo alfabetizar 769.886 jovens, adultos e idosos em situacéo
de analfabetismo nos 217 municipios maranhenses, no prazo de 4 anos, o entdo governador
Jackson Lago lanca, o Plano de Alfabetizacdo Educadora do Maranhdo-PAEMA. A Secretaria de
Estado da Educacdo (Seduc), juntamente com a Secretaria Adjunta de Projetos Especiais (Sape),
assumiu a responsabilidade institucional de constru¢do do Plano com o apoio da Assessoria do
Instituto Paulo Freire. De acordo com aprovacdo do Ministério da Educacdo (MEC), a meta era
alfabetizar, ainda em 2008, 180 mil jovens, adultos e idosos maranhenses.

O lancamento do PAEMA® foi um grande evento, prefeitos dos 217 municipios foram
convidados a participar, juntamente com os secretarios estaduais, municipais, parlamentares e
entidades parcerias do Governo neste projeto, tais como: Universidade Federal do Maranhéo
(UFMA), Fundacdo Banco do Brasil, Unicef, Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Maranhdo
(FAPEMA), Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Movimento Sem-Terra (MST),
Movimento de Educacdo de Base (MEB) e Servico Social da Industria (SESI). A importancia
dos eventos foi destacada nas palavras da secretaria adjunta de Projetos Especiais da época, a
senhora Maria de Jesus Gaspar Leite.

“E um momento de grande importincia o lancamento do programa onde
todos os maranhenses terdo acesso ao processo de aprendizagem. O grande
diferencial do PAEMA é que ele ndo se constitui em um plano, mas em uma
politica de Governo”. “Os gestores municipais estdo reafirmando a sua
responsabilidade em promover a educagdo, que é uma das estratégias
politicas fundamentais para o desenvolvimento do Estado”, completou Maria
de  Jesus. (https://180graus.com/geral/jackson-lago-lanca-paema-na-
proxima-tercafeira-30809)

$"http://imirante.com/sao-luis/noticias/2008/07/27/plano-de-alfabetizacao-sera-lancado-na-terca-feira.shtml.acesso
em 07/04/2018
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Nessa época 0s jovens, adultos e idosos maranhenses compunham um universo de,
aproximadamente, 1 milhdo de pessoas que ainda ndo sabiam ler e escrever, segundo dados de
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD-2005). Diante disso, o objetivo do
PAEMA era ampliar agOes que, revigorando funcionamentos e implantando equipamentos
sociais e pedagdgicos, promovessem, de forma coordenada, criadora e compartilhada o processo
de alfabetizacdo. Tinha como finalidade ainda, garantir a participacdo de pelo menos 80% dos
962.538 habitantes do Maranhdo, 0 que corresponde a 769.886 pessoas que, até hoje,
permanecem privadas dos significados das letras e da escrita. (Palhano, 2009)

Para a elaboracdo do Paema, foram realizados foruns em dez cidades polos (Bacabal,
Barreirinhas, Itapecuru, Pinheiro, Carolina, Caxias, S8o Jodo dos Patos, Barra do Corda,
Governador Nunes Freire e Imperatriz), com cerca de 1.100 participantes, entre secretarios
municipais de educacao, diretores de escolas, professores, alfabetizadores, alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e representantes de movimentos sindicais de 130 municipios. Além
de palestras, a conferéncia contou ainda com uma mesa redonda com o tema “Educagdo
Alfabetizadora de Jovens, Adultos e Idosos no Maranhéo- Perspectivas de A¢ao”.

No segundo ano de desenvolvimento do Plano, o governador Jackson Lago que o
instituira, foi cassado, e a Roseana Sarney, a segunda colocada, assumiu o governo. Tal fato
provocou inicialmente a estagnacao das acdes e posteriormente o abandono total do Paema. A
descontinuidade do Paema foi extremamente danosa para a solucdo do problema do
analfabetismo no Maranhdo. Até o final do Governo Jackson Lago (2009), o programa
conseguiu alfabetizar 53.199 maranhenses (Maranhdo, 2010).

Nos Ultimos dois anos do mandato da governadora, a Educacdo no Maranhdo seguia
apenas com os programas federais, que ja estavam em andamento. Em 2011, a Roseana Sarney é
reeleita, e a Educacdo continuava estagnada, ndo havia nenhum projeto, programa ou campanha
voltada para a EJA. A Secretaria de Educagéo refletia a desordem e a instabilidade do governo
Roseana, pois nos dois primeiros anos, quatro titulares ja haviam assumido & Secretaria.
Somente, em 2013 nota-se uma movimentacdo acerca da construcdo do Plano Estadual de
Educacdo - PEE, e com ele as metas e estratégias para todos os niveis e modalidades de ensino.
O PEE foi finalizado e aprovado em 2014.

Em 2015, Flavio Dino, como o lema “Governo de Todos Noés”, venceu as elei¢des e
ap6s um ano de governo deu inicio ao desenvolvimento do Plano Mais IDH (indice de
Desenvolvimento Humano), que dentre outros objetivos priorizou o combate ao analfabetismo,

buscando atender de forma emergencial os municipios com os piores IDHS.
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Os desdobramentos do Plano Mais IDH para a EJA foram a implantagdo do Programa
“Sim, eu Posso” ¢ 0 “Escola Digna”, que somados ao Programa Brasil Alfabetizado de instancia
Federal, ja mostram resultados, conforme sera detalhado no topico que trata das Metas e
estratégias do PEE do Maranhdo.

Atualmente, A EJA no Maranhdo conta com a Supervisdo de Educacdo de Jovens e
Adultos (SEJA), que oferece Curso de Ensino Fundamental Presencial, Curso de Ensino Médio
Presencial, o Exame Nacional para Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCEJA), O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que possibilita aos participantes
maiores de 18 anos a certificagdo em nivel de conclusdo de Ensino Médio, oferece ainda o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Baésica na
Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), o Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA), disponibilizando cursos semipresenciais no Ensino Fundamental e Médio, além

de Banca Permanente de Avaliacdo (no ambito do CEJA).

3.4 A EJA no Maranhao: Da hegemonia oligarquica a um “Governo de Todos Né6s”: Plano

Estadual de Educacdo do Maranhdo: Metas e estratégias para a EJA

Em 2001, quando houve a aprovacdo do primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) o
Maranhdo possuia 6.569.683 habitantes e o IBGE, em pesquisa realizada, nos 8 (oito)
municipios maranhenses mais populosos, deflagrava um total de 200.503 analfabetos, indice
altissimo levando em consideracdo que o Estado possui 217 municipios. A Taxa de
analfabetismo nas faixas etarias de 15 a 19 anos e 20 a 24 anos colocava 0 Maranhdo entre 0s
Estados com maiores indices de analfabetismo de jovens e adultos da Regido Nordeste.

Esse cenario exigia do governo maranhense um posicionamento urgente em direcdo a
elaboracdo e aprovacdo do Plano Estadual de Educagdo. Contudo, o Maranhdo bem como
aconteceu em mais 16 (dezesseis) estados e o Distrito Federal, ndo elaborou em tempo habil o
plano estipulado para a educacdo. O Maranhdo s6 aprovou seu PEE em 2014, embasando-se em
exigéncias legais, previstas na Constituicdo Federal do Brasil, artigo 214, na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da educacgéo) de 1996 e no PNE.

A lentid&o no processo de elaboracdo do PEE do Maranh&o, em grande metade foi em
decorréncia do cenario politico pelo qual o Estado passava nos anos subsequentes a aprovacao
do PNE. Em 2001, a conjuntura politica do Maranhdo girava em torno de dois grupos politicos
opositores. Essa conjuntura era resultante inicialmente da ruptura (2003) do ex-governador José
Reinaldo Carneiro Tavares com o grupo Sarney (uma oligarquia no Estado, que tinha como

candidata Roseana Sarney). Tal rivalidade foi reforcada pela vitoria de Jackson Lago (Partido
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Democratico Trabalhista-PDT/MA), oposicionista da candidata de direita Roseana Sarney, nas
eleicGes de 2006. A oposicdo, representada pelo candidato Jackson Lago foi apoiada pelo ex-
governador (somente no 2° turno) e frente multipartidaria denominada “Frente de Libertagdo”,
numa espécie de reedicdo das tentativas anteriores de rupturas com o bloco no poder, tdo
caracteristica de formac&o politica do Maranhéo (Reis, 2007).

Nesse contexto, as iniciativas em torno da educacdo de jovens e adultos foram
estagnadas, a exemplo do Paema (Plano de Alfabetizacdo Educadora do Maranhéo), que tinha
como objetivo ampliar agdes que promovessem, a implementacdo de equipamentos sociais e
pedagogicos, o processo de alfabetizacdo de forma coordenada e compartilhada. A meta do
Plano era alfabetizar 769.886 jovens, adultos e idosos em situacdo de analfabetismo nos 217
municipios maranhenses até 2011. Com a aprova¢do do Ministério da Educacdo (MEC), em
2008, a meta era alfabetizar 180 mil jovens, adultos e idosos maranhenses.

A educacdo no Maranhdo passava por um periodo de instabilidade, a Secretaria de
Educacdo ja havia sido ocupada por quatro titulares (Anselmo Raposo, Olga Simao, José
Bernardo Bringel e por fim, Pedro Fernandes), mas nenhum deles havia desenvolvido qualquer
iniciativa mais global no ambito da politica educacional, havia apenas adesdo aos programas
federais, como por exemplo. (Palhano, 2008)

Ironicamente a governadora que assumiu o0 governo do Estado em 2009, tinha como
lema do programa da coligagdo “O Maranhdo nao pode parar”. O programa ja apresentava
“Propostas de Diretrizes para o Plano de Governo 2011 a 2014”, e estava dividido em 14 partes:
uma Introducdo, seguida das propostas setoriais para Salde; Educacdo; Cultura; Ciéncia e
Tecnologia; Desenvolvimento Econémico e Geragdo de Emprego; Seguranca; Infraestrutura,
Transportes e Habitacdo; Esportes e Juventude; Desenvolvimento Social, Igualdade Racial e
Direitos Humanos; Agropecuaria, Pesca e Desenvolvimento Agrario; Meio Ambiente; Turismo e
Gestdo Publica. (Sousa, 2010)

As propostas para a area de educacgdo, que dizem respeito a EJA ou que se estendem a
essa modalidade foram as seguintes:

“Promover a educagdo como politica de inclusdo social ndo-discriminatdria
de formacéo para o exercicio da cidadania e para o trabalho, valorizando a
diversidade regional, sdcio-cultural, étnica e de género;

Promover a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis da educacéo
basica;

Formalizar parceria com o Governo Federal e com 0s municipios em
programas destinados a alfabetizagdo de jovens e adultos.” (Sarney, 2010, p.
5-7)

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 116



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

Como se V&, a proposta de Roseana Sarney ndo traz nenhuma iniciativa inovadora ou
que contribua significativamente no combate aos indices de analfabetismo no Estado, nota-se
que a entdo governadora apenas reafirma questbes j& consagradas tanto no ambito macro
(Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996)
quanto micro (Constituicdo Estadual de 1989) no que tange a educacdo ser para a cidadania e
para o trabalho”. (Souza e Lima, 2012)

Como candidata a reeleicdo, Roseana Sarney se prop0e a enfrentar o analfabetismo
atuando por intermédio dos programas federais em parceria com 0s municipios. Fica notério a
descontinuidade das politicas educacionais (Raposo, 2004; Oliveira, 2008; Pflueger, 2008), uma
vez era de conhecimento de todos que estava em andamento o Plano Estadual de Alfabetizacao
de Jovens, Adultos e Idosos, elaborado de forma participativa durante o Governo Jackson Lago,
alinhavando inumeras outras iniciativas, de ambito federal e municipal.

No segundo mandato da governadora Roseana Sarney (2011-2014) a Secretaria de
Estado da Educacdo (Seduc), em virtude da aprovagdo do PNE (2014-2024) em conjunto com o
Férum Estadual de Educacdo e a participacdo da sociedade civil organizada, concluiu, no dia 20
novembro de 2011 o Plano Estadual de Educacional (PEE), na gestdo do secretario Pedro
Fernandes. Em entrevista cedida ao Jornal O Estado do Maranhdo o entdo secretéario afirmou

que:

“O Plano Estadual de Educagdo representa reais intencionalidades dos
educadores de nosso Estado e da sociedade civil como um todo. Foi
construido por diversas maos, num processo democratico que envolveu mais
de 20 instituigdes representadas no Férum e 28 conferéncias intermunicipais
de educacao”. (O Estado do Maranhao, 11/02/2018)

A constituicdo do Forum estadual contou com a participacdo de diversas entidades
pUblicas, tanto em tanto em ambito estadual, quanto nacional. Foram elas®: Secretaria Estadual
de Educacdo; Universidade Estadual do Maranhdo; Universidade Federal do Maranhéo;
Conselho Estadual do Maranhdo; Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia —
Maranhdo; Associacdo de Pais ou Responsaveis do Maranhdo; Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas; Sindicato dos Profissionais da Educagéo; Forum Estadual da Educagéo Infantil;
Servigo dos Profissionais da Educacdo; Férum Estadual da Educacdo Infantil; Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial; Diretoria Estadual de Associacdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educacgdo; Ministério Publico do Estado do Maranhdo; Servigo Social da

Industria; Servico Nacional de Aprendizagem Industrial; Secretaria de Estado da Ciéncia,

% Disponivel em (www.educacao.ma.gov.br/plano-estadual-de-educacao/ma)
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Tecnologia, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnoldgico do Maranhdo; Assembleia
Legislativa do Maranh&o; Federacdo dos Municipios do Maranh&o; Central dos Trabalhadores e
Trabalhadoras do Brasil; Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao; Federacéo dos
Industrias do Estado do Maranhdo; Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo; Central Unica
dos Trabalhadores e Sindicato dos Professores do Estado do Maranhdo- SIMPROESEMA;
Equipe de Sistematizacdo da Seduc.

Apols a constituicdo dos membros colaboradores do PEE/MA, iniciou-se a fase de
discussdes no @mbito do Forum Estadual de Educacdo, em seguida a elaboracdo das metas
preliminares nas Conferéncias Intermunicipais e, por fim a definicdo de marcos regulatérios,
com base nos resultados das discussdes e projecdes realizadas.

Nas Conferéncia Intermunicipais, conforme slides divulgados na época no site do
Governo®, foram discutidas as seguintes tematicas: O Plano Nacional de Educacdo e o Sistema
Nacional de Educacdo, Organizacdo e Regulacdo; Educagdo e Diversidade: Justica Social,
Inclusdo e Direitos Humanos; Educacdo, Trabalho e Desenvolvimento sustentavel: Cultura,
Ciéncia, Tecnologia, Saude, Meio Ambiente; Qualidade da Educacdo: Democratizacdo do
Acesso, Permanéncia, Avaliacdo, Condicdes de Participacdo e Aprendizagem; Gestdo
Democrética, Participacdo Popular e Controle Social; Valorizacdo dos Profissionais da
Educacgéo: Formagédo, Remuneragdo, Carreira e Condi¢bes de Trabalho e o Financiamento da
Educacao, Gestdo, Transparéncia e Controle Social dos Recursos.

As tematicas propostas nas Conferéncias Intermunicipais visaram promover debates
acerca dos eixos que compunham o segundo PNE, que ainda tramitava no Congresso Nacional e,
que serviram como norte para discutir a realidade local, facilitar o diagnostico, refletir sobre o
mesmo e, posteriormente favorecer a construcdo das metas e das estratégias para melhorar os
indicadores do Estado.

Durante a elaboracdo do PEE foram definidos seus principios norteadores, sendo eles:
Equidade e garantia de acesso permanéncia e qualidade; democratizagéo e participagdo popular;
respeito a diversidade; direito de aprendizagem e regime de colaboracéo. Principios este também
fundamentados no PNE.

Os procedimentos eleitos para nortear a elaboracdo do PEE/MA partiram do estudo do
Plano Nacional de Educacdo, momento no qual foram discutidos os eixos, as metas e as
estratégias preconizados no PNE e que precisavam fazer parte do PEE, levando em consideracao
as especificidades do Estado. Em seguida foi realizado o estudo do marco regulatério com

intuito de conhecer as normas, as leis e as diretrizes que regulam o funcionamento do PNE. Com

% Disponivel atualmente em: http:/slideplayer.com.br/slide/3145942/
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a conclusdo dessa etapa iniciou-se a elaboracdo de diagndstico por nivel, etapas e modalidades
de ensino, para tanto realizou-se levantamento historico entre os anos de 2000 a 2012, buscando
verificar o atendimento populacdo x matricula; a qualidade da educacdo com base nas avaliacbes
do MEC (ldeb, Prova Brasil, Saeb e Enem), tenho como fonte sinopses estatisticas, Inep, Censo
Escolar, Pnad - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, IBGE e Seduc. Posteriormente,
realizou-se a analise das metas nacionais com a prospeccao em relacdo ao estado do Maranhao e,
por fim a elaboracdo de metas e estratégias e revisdo geral do Plano.
(www.educacao.ma.gov.br/plano-estadual-de-educacao/ma).

O Plano de Educagdo do Maranhdo foi destaque no Encontro Regional com o0s
Avaliadores Educacionais responsaveis pelo acompanhamento da elaboracdo dos Planos
Estaduais e Municipais das regides Norte e Nordeste, que ocorreu em Fortaleza (CE). No
encontro também foi discutido as questdes como adequacao e elaboracdo dos planos regionais ao
Plano Nacional e andlise dos dados socioecondmicos; resultados alcancados pelos estados
quanto a elaboragdo e adequacdo dos planos estaduais e municipais; redesenho do trabalho dos
Avaliadores Educacionais nos Estados.

Assim, em 11 de junho de 2014 a governadora Roseana Sarney sancionou a Lei N°
10.099, na qual aprovou o Plano Estadual de Educagéo do Estado do Maranhao.

O Plano, segundo o secretario Pedro Fernandes®® foi construido abrangendo todos os niveis
e modalidades de ensino, tendo quatro grandes objetivos: melhorar o nivel do aprendizado (da
educacdo infantil ao ensino superior); universalizar o ensino médio; institucionalizar o regime de
colaboracdo entre Unido, Estado e municipios (como exige a Constituicdo) e combater o
analfabetismo.

O PEE do Maranhéo foi aprovado como uma norma juridica, cujo enquadramento legal,
conforme ja fora citado € a Lei n°® 10.099 de 11 de junho de 2014, ndo estando claro no texto o
tempo de vigéncia, ja que 0 mesmo apenas assinala que o plano passa a vigorar a partir da data
de sua publicacdo, como de praxe dos textos legislativos, tendo-se deduzido o periodo em
questdo considerando a data de publicacdo do PEE e a indicacdo do tempo total de vigéncia
explicitado (dez anos). Somente dois planos (8%), Maranhdo e Mato Grosso, ndo permitiram
fixar este intervalo de tempo por ndo constar em seus documentos qualquer determinacdo do
prazo total de duracdo do PEE.

A répida tramitacdo e aprovacdo do PEE/MA pde em duvida o seu processo de
elaboracdo, no sentido de ter sido construido de fato como resultado de discussdes e deliberacdes

pautadas no texto efetivamente aprovado deste novo PNE (2014-2024), que recomenda a “ampla

0 Em entrevista concedida ao Jornal O Imparcial em 19/03/2014
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participagdo de representantes da comunidade educacional e da sociedade civil”, conforme
determinado no § 20 da Lei n® 13.005/2014 (Brasil, 2014). Alem desse aspecto, a rapidez de sua
elaboracdo sugere portar desalinhamentos também em relacdo a este novo PNE, na medida em
que pode ndo ter contemplado, em efetivo, o conteldo de suas metas e estratégias, tendo-se
pautado em algumas das versdes que transitaram no Congresso Nacional. Um dos pontos que
provocam essa davida é quando no texto do PEE/MA (2014) ¢é explicitado que as “metas e
estratégias estabelecidas estdo em consonancia com as do Plano Nacional de Educacéo (2010-
2020) num regime de colaboracdo mutua [...]”, numa clara referéncia ndo ao PNE 2014-2024
(Brasil, 2014) aprovado, mas, possivelmente, em alusdo a algumas das versbes preliminares
deste plano nacional, derivadas do Projeto de Lei (PL) n° 8.035, de 20 de dezembro de 2010
(Brasil, 2011).

Apos a aprovacdo do PEE, a equipe da Seduc passou a orientar os 91 municipios para a
elaboracdo de seus planos de educacdo e acompanhar junto com a Universidade Estadual do
Maranhéo todos os 217 municipios, quanto ao Plano de Acdes Articuladas (PAR)*, garantindo
recursos para o setor. Além dessas medidas, a Seduc no ambito da gestdo educacional, implantou o
Mapeamento Eletronico - sistema informatizado de acompanhamento e gestdo de pessoal docente; o
Manual de Gestéo Escolar, destinado a gestores escolares com orientacdes para prestacao de contas e
administracdo das escolas e a criacdo da Media¢do Tecnoldgica (M-Tec), que levava ensino de
qualidade via tecnologia para localidades de dificil acesso do estado.

Para alcancar as 22 (vinte e duas) metas propostas pelo plano, o secretario informou ainda
que a Seduc conta com parcerias do Programa das Nag¢bes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud),
Instituto Ayrton Senna, Ministério Publico, Universidade Federal do Maranh&o, Instituto Federal do
Maranhdo, Univima, Vale do Rio Doce, Sefaz, Tribunal Regional Trabalho, Arcafar, Uefama,
Gespublica, MEB, Fecopema, Conselhos de Educacdo, Conselho do Fundeb, Conselho de
Alimentagdo Escolar.

Nesse ponto, volta-se o olhar para 0 PEE/MA buscando destacar o diagnostico, as metas e as
estratégias tracadas especificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos.

O diagnostico da EJA aponta o fator permanéncia como um dos grandes desafios a serem
enfrentados pelo Estado, na garantia a educacdo aqueles que por algum motivo foram excluidos do
processo de alfabetizagdo e/ ou continuacao dos estudos. O documento reconhece que a dificuldade de

*1 0 Plano de Acdes Articuladas é um instrumento de planejamento da educag&o por um periodo de quatro anos. E
um plano estratégico de carater plurianual e multidimensional que possibilita a conversdo dos esforcos e das agdes
do Ministério da Educacdo, das Secretarias de Estado e Municipios, num SISTEMA NACIONAL DE
EDUCACAO. A elaboracio do PAR é requisito necessério para o recebimento de assisténcia técnica e financeira do
MEC/FNDE, de acordo com a Resolucdo/CD/FNDE n° 14 de 08 de junho de 2012. — Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/par/perguntas-frequentes
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acesso e 0 processo de evasdo em grande medida estdo vinculados a fatores como: salde, a existéncia
de algum tipo de deficiéncia (fisica, visual, auditiva ou intelectual), a dificuldade de frequentar as
aulas no turno noturno (geralmente turno de funcionamento da EJA), o fato dos alunos, em sua
maioria, serem trabalhadores e por fim a falta de qualificacdo do professor para atuar com essa
modalidade de ensino. O PEE/MA entende também que o direito & educacéo se estende a todos 0s
cidadaos e que € dever do Estado prové-lo, por meio de sua politica educacional.

Reconhecendo as especificidades da EJA e o seu papel enquanto provedor da equidade da
educacdo a todos os maranhenses, 0 PEE/MA entende que democratizar o ensino é garantir a todos os
jovens, adultos e idosos, excluidos da escola, a “oportunidade de dominio do saber socialmente
produzido. ” Desse modo, aponta que para uma proposta voltada para a EJA ¢ imprescindivel “ter,
como prioridade absoluta, a difusdo de contetdos concretos e indissociaveis da realidade social,
visando o dominio, pelo educando, do instrumental tedrico necessario para a pratica social na
qualidade de sujeito, exercendo o direito de participar nas lutas sociais, politicas, econdmicas e
culturais”. (PEE/MA, p.8)

O diagnostico, portanto, inicia com a apresentacdo da situa¢do do analfabetismo no Brasil.
Em 2015, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 8,0%
(12,9 milhdes de analfabetos), permanecendo com tendéncia de queda. No ano de 2014, esse
indicador havia sido 8,3% (13,2 milhdes) e, em 2004, 115% (15,3 milhdes)
(Grafico 6/Pnad/2015). A Regido Nordeste continuou a apresentar a maior taxa de analfabetismo
(16,2%), embora com propor¢do menor que a observada em 2014 (16,6%). As menores taxas

também continuaram sendo nas Regifes Sul (4,1%) e Sudeste (4,3%)

Grafico 6 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
Brasil - 2004/2015
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Figura 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade Brasil 42

*2 https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98887.pdf
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Em tabela apresentada, posteriormente, séo utilizados dados do IBGE (Censo 2011), e em
escala comparativa, apresenta-se 0s percentuais do Brasil, do Nordeste e do Maranh&o, com

relacdo aos indices de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais de idade.

Quadro 4 - Comparativo da taxa de analfabetismo 15 ou mais anos de idade

Localidade 2011
Brasil 8,6%
Nordeste 16,9%
Maranhdo 20,84%

Fonte: IBGE/2011

O PEE/MA néo apresenta escala comparativa do Maranh&o com outros estados do
Nordeste. A comparacdo favoreceria uma analise mais critica da realidade, uma vez que a
populacdo poderia questionar o porqué de outros Estados apresentarem indices menores de
analfabetismo. No mapa apresentado pelo censo de 2011 o Maranhdo aparece com o Piaui e
Alagoas registrando o pior indice de analfabetismo do Brasil, ou seja, de 17,6 % a 21,8% por
pessoa. Conforme verifica-se no grafico que segue, na qual agrupou-se os cinco Estados

brasileiros com maior taxa de analfabetismo.

Gréfico 1 - Cinco maiores taxas de analfabetismo do Brasil
(pessoas com 15 anos ou mais)

0,
21,85% 2084%  ocn  18,61%

| 16,25%
Alagoas Maranhdo Piaui Paraiba Ceara

Fonte: Dados coletados pela autora — Pnad 2011

Diante dessa realidade, o PEE diz que apesar da escola ja apresentar nUmeros razoaveis

de alunos da EJA, a demanda mais representativa encontra-se nas areas rurais, por isso considera
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que “a grande responsabilidade do Estado esta na expansdo da matricula, notadamente na area
rural, nos pequenos municipios e nas aldeias indigenas”. (PEE, p. 9)

O diagnostico segue apresentando uma analise da evolugdo na oferta de matriculas
recenseadas da EJA de 2000 a 2012, tanto na modalidade presencial, quanto na semipresencial.
E, com base nas tabelas e graficos apresentados infere que a oferta de matricula da EJA é
predominantemente presencial, e quase que exclusivamente ofertada pelo Estado (para o nivel
Médio - por ser de sua responsabilidade) e Municipios (para nivel Fundamental), devido a
estratégia e aos programas de acdo do MEC. O diagnoéstico aponta ainda que entre 0os anos de
2000 a 2004 houve um crescimento significativo de matricula, mas que o quantitativo de
matriculas tem diminuido. Em 2010 diz que o total de matriculas representou apenas 42% do
registrado em 2004.

A tabela apresentada pelo PEE ilustra o quantitativo de matriculas (no ensino
Fundamental e Médio) no &mbito Estadual, Municipal, Federal e na Rede Privada.

Um dado relevante que foi divulgado no censo do IBGE/2011, mas que ndo colocado no
diagnostico do PEE/MA foi o indice de analfabetismo funcional. No periodo a taxa de
analfabetismo funcional foi estimada em 20,4%, um pequeno aumento em relacdo a 2009,
quando o indice foi de 20,3%. Em 2011, foram contabilizados, entre as pessoas de 15 anos ou
mais, 30,5 milhdes de analfabetos funcionais no pais. Segundo o IBGE, analfabetos funcionais
sdo pessoas com 15 anos ou mais de idade e menos de quatro anos de estudo. Especialistas
também classificam este grupo como pessoas que sabem ler e escrever, mas nao entendem aquilo
que leem. A maioria dos analfabetos funcionais (30,9%) esta concentrada no Nordeste, de acordo
com a pesquisa. A regido Norte tem 25,3%. Nas regifes Sudeste, Sul e Centro-Oeste, esse
indicador foi de 14,9%, 15,7% e 18,2%, respectivamente. (Pnad, 2011)

Nesse ponto, passa-se a considerar as metas do PEE/MA voltadas para a Educacdo de
Jovens e Adultos ou que por extensdo favorecem essa modalidade.

Das 22 metas para a educacdo propostas pelo PEE/MA, duas voltam-se exclusivamente
para a EJA, sdo elas a meta 10 e a meta 11.

A Meta 10 trata da elevacdo da taxa de alfabetizacdo, assim preconiza atingir a taxa de
93,1% até 2015 no numero de alfabetizados. Propde-se ainda a erradicacdo do analfabetismo
absoluto e a redugdo de 50% a taxa de analfabetismo funcional. Para cumprir essa meta o PEE
apresenta 20 (vinte) estratégias.

A primeira delas visa garantir oferta gratuita da Educacdo de Jovens, Adultos e idosos
como direito humano, portanto extensivo a qualquer cidaddo que esteja em situacdo de exclusao

e que ja tenha completado 15 anos ou mais de idade. Essa estratégia esta prevista na Constituicao
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Federal e na LDB, portanto deve ser assegurada de forma prioritaria e como direito garantido por
Lei.

A partir da segunda estratégia verifica-se que as acGes giram em torno de uma
organizagao institucional para operacionar as acgdes advindas do ambito federal e estadual
voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos. A estratégia 10.2 visa instituir um comité
Maranhense para reducdo do analfabetismo, com intuito de acompanhar e monitorar a reducao
do analfabetismo nos 217 municipios maranhenses. Em seguida a estratégia 10.3 propde a
elaboracdo e execugdo de um plano de acdo integrado de alfabetizacdo em parceria com
entidades governamentais e ndo governamentais no Estado.

Para concretizar essas estratégias e elevar as taxas de alfabetizacdo no Estado, o
governo, na gestdo do atual Governador deu inicio ha algumas acbes, dentre as quais esta a
criacdo do Plano Mais IDH, que viabilizou a adesdo do Maranhdo ao Programa Brasil
Alfabetizado (PBA)*; a0 Programa Sim, eu Posso; do Escola Digna; a criacdo do Programa Mais
Alfabetizacdo e do Sistema Estadual de Bibliotecas Publicas. Esses dois dltimos foram
instituidos como politicas perenes no Maranhéo, isso porque o governador Flavio Dino assinou a
sancdo da Lei N° 10.613, de 5 de julho de 2017, que cria as iniciativas e as torna programas de
Estado e néo de governo.

A educacdo foi uma das areas prioritarias do Plano Mais IDH, dando maior relevancia
em sua fase inicial ao programa Escola Digna, que buscou substituir as 66 escolas de taipa* por
escolas de alvenaria, além de construcdo de 12 novas escolas e reforma de 44 prédios escolares,
pelo menos uma para cada um dos 30 municipios que integram o plano. Essa acdo beneficiou
todo sistema educacional dos municipios que foram alvo do programa Escola Digna.

Por meio do Plano Mais IDH o governo estadual aderiu ao PBA (Programa Brasileiro
de alfabetizacdo) e implantou o programa estadual Sim, eu Posso. No diz respeito ao PBA, a
primeira iniciativa do Governo do Estado foi abrir inscrigdes para Alfabetizador e Alfabetizador-
Coordenador de turmas do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), ciclo 2016 exercicio 2017.
Foram ofertadas 112 vagas para alfabetizadores-coordenadores de turma e 565 vagas para
alfabetizadores para atuarem em 30 (trinta) municipios maranhenses, que foram escolhidos por
apresentarem o menor Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) e por

apresentarem as maiores taxas de analfabetismo no Estado. Os municipios que apresentam esses

* 0 Programa Brasil Alfabetizado (PBA) visa alfabetizar jovens, adultos e idosos, estimulando-os a continuarem
sua formagdo em cursos de educacdo de jovens e adultos (EJA). Para isso, sdo transferidos recursos as secretarias de
educacdo do Distrito Federal e dos estados e as prefeituras municipais para apoiar as acdes ligadas ao processo de
alfabetizacdo. Além disso, sdo pagas bolsas aos voluntarios que atuam na alfabetizacdo dos jovens, adultos e idosos.
“s.f Parede de construcéo risticas, feita de barro (a que se misturaram as vezes areia e cal) comprimido numa
estrutura entretecida... Fonte: https://www.dicio.com.br/aurelio-2/acesso em 27/04/2018
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indicadores foram~[ik9: Amapd do Maranhdo, Araioses, Arame, Bacurituba, Bela Vista do
Maranhdo, Bom Lugar, Brejo de Areia, Cajari, Cedral, Centro Novo do Maranhéo, Conceicdo do
Lago-Acu, Fernando Falcdo, Gov. Nunes Freire, Grajau, Guimares, Igarapé do Meio, Lago dos
Rodrigues, Lagoa do Mato, Nina Rodrigues, Pedro do Rosério, Pio XII, Presidente Médici,
Primeira Cruz, Santa Quitéria do Maranhdo, Santo Amaro do Maranhdo, S8o Francisco do
Maranhéo, Satubinha, Serrano do Maranhéo, Sucupira do Norte e Timbiras.*’

PBA teve como foco o atendimento aos jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos ndo
alfabetizados, utilizando-se de voluntarios para atuarem como alfabetizadores, recebendo bolsas
de incentivo por seus servigos prestados, bem como retrata a resolugdo do Programa:

“III — o pagamento de bolsas a voluntarios alfabetizadores, tradutores-
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e alfabetizadores-
coordenadores de turma que atuam no processo de aprendizagem, conforme
5° do art. 5° do Decreto n°6093 de 24 de abril.” (Brasil, 2012, p.2)

Paralelamente ao PBA foi implantado o Sim, eu Posso, trata-se de um programa que integra
a mobilizacdo pela alfabetizacdo dentro do Plano de Ag¢des ‘Mais IDH’, com o objetivo de
reduzir os indices de analfabetismo do estado. O projeto que integra a mobilizacdo pela
alfabetizacdo tem como objetivo reduzir os indices de analfabetismo no estado, tendo como meta
alfabetizar 20 mil jovens e adultos, utilizando como método de alfabetizagdo “Sim, Eu Posso!”
(Yo, Si Puedo!), do Instituto Pedagogico Latino-Americano e Caribenho de Cuba (Iplac) aliado
aos circulos de cultura da pedagogia Freireana. O projeto conta com a coopera¢do do Movimento
Sem Terra (MST), detentor do método de alfabetizagdo ‘Sim, Eu Posso! — Circulo de Cultura’.
O desenvolvimento da acdo tem, ainda, parceria com a Secretaria de Estado de Direitos
Humanos e Participacdo Popular (Sedhipop). (Seduc/MA, 2016)

Durante o desenvolvimento da primeira etapa do projeto foram realizadas visitas prévias
aos municipios envolvidos, inicialmente em 8 (oito) municipios (Aldeias Altas, Agua Doce do
Maranh&o, Governador Newton Bello, Jenipapo dos Vieiras, Itaipava do Grajau, Santana do
Maranhdo, Sdo Jodo do Carl e Sdo Raimundo do Doca Bezerra.), também foi realizada
videoconferéncia, com apoio da Universidade Estadual do Maranhdo (Uema) em S&do Luis,
retransmitida pela UemaNet para seus polos em campi do interior, com objetivo de apresentar 0s
dois projetos — Sim, Eu Posso e Programa Brasil Alfabetizado —, dando inicio as mobilizagdes
necessarias para a realizacéo dos trabalhos.

As Ultimas agdes do governo para cumprir as Metas 10 e 11, propostas no PEE, foram a
criacdo dos Programas Mais Alfabetizacdo e o Sistema Estadual de Bibliotecas Publicas. Esses

programas surgem como um reforgo as iniciativas ja existentes.

*  Disponivel em: http://www.educacao.ma.gov.br/governo-abre-vagas-para-alfabetizador-e-alfabetizador-

coordenador-de-programa-brasil-alfabetizado acesso em 26/04/2018
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A Mobilizagdo pela Alfabetizagdo criada pelo governo maranhense, diante das
iniciativas implantadas, via Plano Mais IDH, comecaram a apresentar resultados positivos para a
Educagao de Jovens e Adultos. Na primeira etapa do ‘Sim, eu posso!” 7.119 pessoas com idade
acima dos 15 anos foram certificadas ap6s oito meses de curso realizados nas sedes e povoados
dos 8 (oito) municipios beneficiados. Nessa primeira fase, portanto, o programa reduziu em 29%
0 indice de analfabetismo nos municipios onde foi desenvolvido. (Seduc/MA/2017).

Segundo os dados divulgados pelo IBGE, referentes a pesquisa do Pnad realizada em
2016, em relacédo aos estados do Nordeste, a taxa de analfabetismo no Maranhé&o foi de 16,7% na
faixa etaria de 15 anos ao mais. Os estados do Piaui e Alagoas apresentaram as taxas mais
elevadas, com 17,2% e 19,4%, respectivamente. Na capital maranhense entre os anos de 2013 a
2016 a taxa de analfabetismo caiu de 4,6% para 2,6%, esse resultado colocou S&o Luis, dentre as
capitais do Norte/Nordeste, com o menor numero de analfabetos, ficando atras apenas de
Salvador/BA. (Pnad/IBGE-2016)

Além das acles voltadas para o combate ao analfabetismo buscou-se verificar as
estratégias que visaram contemplar o objetivo preconizado na Meta 11, isto ¢, “oferecer, no
minimo, 25% das matriculas de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos na forma integrada a
Educacao Profissional, nos Ensino Fundamental e Médio” (PEE/MA, p. 24).

Para cumprir essa meta o PEE/MA traca 14 estratégias, que em resumo objetivam
expandir o nimero de matriculas no Ensino Fundamental e Médio; integrar a EJA a formacéo
profissional; articular a formacdo inicial e continuada de trabalhadores com a educacgdo
profissional; elevar o nivel de escolaridade do trabalhador (a); garantir o acesso as novas
tecnologias e assegurar condi¢cdes de permanéncia e conclusao de estudos.

Diante do histérico e do cenario em que chega a EJA no século XXI, cumprir a Meta 11
torna-se um grande desafio para governo maranhense, sobretudo, no que diz respeito a
articulacdo da EJA com o mundo do trabalho, por meio de uma educacéao profissionalizante, que
ultrapasse a mera ideia de certificacdo e consiga, de fato, garantir um ensino de qualidade, com
professores capacitados, que levem em consideracdo as especificidades dessa modalidade.

Nesse sentido, as campanhas, 0s programas e 0s projetos precisam ser instrumento de
transformacdo, ndo um instrumento a servico da manutencdo da sociedade vigente. Dai a
necessidade de uma Proposta Curricular que reconheca a formagdo heterogénea dos alunos da
EJA, assim como a rela¢do desses com o trabalho, pois a grande maioria desses alunos ja esta
inserido no mercado de trabalho ou estd na expectativa de nele ingressar, ou até mesmo ja se
aposentaram, mas que por algum motivo voltaram a trabalhar. Por isso, é de fundamental

importancia que se tenha como ponto de partida a especificidade dos sujeitos concretos
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historicos que vivenciam tempos para construir uma proposta curricular que atenda realmente
suas necessidades (Arroyo, 2005, p. 22). Dessa maneira, 0s recursos didaticos, a avaliacdo, 0s
tempos, 0s espacos, a didatica, o curriculo, a formacdo dos educadores, somados a garantia de
uma educacdo continuada inclusiva e de qualidade, precisam atender as caracteristicas proprias
desse alunado.

Em 2014, quando da aprovacdo do PEE, o Estado ja apresentava um aumento

consideravel no nimero de matriculas, conforme é possivel perceber no grafico a seguir:

Quadro 5 - Matricula da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos por nivel de dependéncia administrativa-
Modalidade Presencial

ANO ENS. FUND. ENS. MED. TOTAL
Mun Est Fe | Priv Subt Mun Est Fe Priv. Subt
2000 38.522 | 33.254 | 37 | 3.859 75.672 45895 | 38.372 | 1.609 | 7.388 93.264 | 178.537
2001 84.956 | 31.039 | - | 4.263 | 120.258 | 95.495 | 33.917 _ | 7462 | 136.874 | 268.857
2002 128.956 | 32.950 | - | 4.263 | 166.169 | 138.164 | 38.566 - | 7024 | 183.754 | 361.210
2003 223.932 | 44.715 - | 3.889 | 272,536 | 232.402 | 51.364 - | 8153 | 291.919 | 576.497
2004 179.499 | 41.960 - | 3.579 | 225.038 | 179.499 | 52.467 - | 5865 | 237.831 | 472.313
2005 185.681 | 32.377 | - | 3.572 | 221.630 | 185.711 | 45.332 - | 7003 | 238.046 | 470.251
2006 194.347 | 27.964 - | 3.572 | 194.746 | 194.746 | 43.484 - | 6453 | 244.683 | 251.136
2007 159.641 | 22.699 - | 2.044 16.175 501 | 16.175 - | 2133 18.809 | 207.370
2008 150.909 | 20.310 1.749 | 172.868 593 | 21.008 466 | 3.077 | 25.144 | 202.472
2009 154.235 | 16.119 1.386 | 171.740 1.927 | 22474 739 | 3.570 28.710 | 204.472
2010 148.450 | 12.915 1.418 | 162.783 354 | 24.509 788 | 3.241 28.892 | 195.546
2011 142.295 | 12.099 1.560 | 155.954 390 | 24.686 | 1.082 | 3.843 | 30.001 | 185.955
2012 131.847 9.535 - | 1.538 | 142.920 342 | 24620 | 1.289 | 4.053 30.304 | 173.224

Fonte: Sinopse Estatistica — INEP/MEC

De acordo com o quadro, no Maranhdo a oferta da modalidade EJA tem sido
predominantemente na modalidade presencial e quase que exclusiva feita por meio da rede
Estadual (para o Ensino Médio) e pelas redes municipais (para o Ensino Fundamental),
decorréncia direta da estratégia e do programa de acdo do MEC para tal segmento populacional.
Até 0 ano de 2004 observa-se um crescimento significativo no nimero de matriculas, no entanto,
a partir de 2005 esse nimero comeca a apresentar uma reducgdo significativa. Na analise feita no
texto do PEE/ MA (p. 10) em 2010 o quantitativo de matricula presencial representou apenas
42% do observado em 2004, passando a apresentar um valor proximo daquele alcancado em
2000.

Em levantamento mais recente, realizado pela Seduc/Ma, verifica-se que as matriculas

de 2017 no Maranhdo continuam em queda, sobretudo no Ensino Fundamental, no qual o
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namero de escolas também é menor, em comparacdo com as que ofertam a EJA Meédio,

conforme dados a seguir:

Quadro 6 - Matricula de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — Ensino Fundamental e Médio/2017

N° MUNICIPIOS ESCOLAS ALUNOS
URE
FUND MED TOTAL FUND MED TOTAL
1 Acailandia 8 4 4 479 479
2 Bacabal 11 8 8 795 795
3 Balsas 14 18 18 1.020 1.020
4 Barra do Corda 7 4 4 489 489
5 Caxias 6 1 7 8 144 1.485 1.629
6 Chapadinha 14 1 8 9 37 473 510
7 Codod 6 2 10 12 63 1.269 1.332
8 Imperatriz 15 18 18 2.782 2.782
9 Itapecuru Mirim 12 4 4 705 705
10 | Pedreiras 13 1 5 6 62 449 511
11 | Pinheiro 17 14 14 1254 1.254
12 | Presidente Dutra 15 1 5 6 150 363 513
13 | Rosério 12 2 2 512 512
14 | Santa Inés 12 1 1 259 259
15 | Séao Jodo dos Patos 15 7 7 589 589
16 | Séo Luis 5 6 71 77 759 6.360 7.119
17 | Timom 4 7 7 1.356 1.356
18 | Viana 13 2 2 155 155
19 | Zé Doca 18 8 8 826 826
TOTAL 217 12 203 215 1.215 21.620 22.835

Fonte: Seduc- MA/2017

Ressalta-se que nesse quadro as matriculas referem-se exclusivamente a demanda
atendida pela rede Estadual de educacdo, portanto, ndo contabiliza as matriculas referentes as
redes municipais de ensino, como no quadro 4, anteriormente apresentado. Dessa forma, buscou-
se comparar apenas os dados relacionados rede estadual, por ser esta a instancia publica na oferta
da EJA Médio.

Fazendo a comparacdo entre o quadro 4 e o quadro 5, no que se refere ao total de alunos
matriculados no ensino Fundamental e no ensino Médio, verifica-se que em 2012 a rede estadual
registrou 9.535 alunos matriculados no ensino Fundamental e em 2017, ou seja, 5 anos depois 0
total de matriculas caiu para 1.215, uma queda de 87,3%. A matricula no ensino Médio, em 2012
foi de 24.620 e, em 2017 caiu para 21.620. Em 2019 houve uma queda ainda maior, € 0 nUmero
de alunos da EJA Médio chegou a 18.752 em todo o Estado.

Essa reducdo no numero de matriculas, sobretudo no ensino Fundamental, esta
associada a diversos fatores, dentre eles, o fato da oferta desse nivel de ensino ser,
prioritariamente, da rede municipal, segundo determinacdo da LDB/96 e, que no Maranhdo

passou a ser implementada, paulatinamente, no inicio 2010. Assim, a rede Estadual cedeu aos
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municipios as escolas que atendiam o ensino fundamental, para que esses assumissem a gestao
administrativa e pedagogica, bem como a contratacdo de professores, a rede Estadual coube a
oferta do Ensino Médio.

Diante dessa divisdo de responsabilidades, a rede Estadual diminuiu a oferta para EJA
Fundamental, entendendo que esta modalidade também era uma demanda prioritaria dos
municipios, e ao governo do Estado cabia prestar a populagédo atendimento para o ensino Médio
regular e para a EJA Médio.

Com relagdo a redugdo no nimero de matriculas na EJA Médio que apresentou uma
queda 12,1%, pode-se dizer que esse processo de esvaziamento, ao contrario do que parece, ndo
significa que a demanda esta diminuindo, mas sim que a clientela ndo esta conseguindo chegar a
EJA Médio.

Supde-se tratar de um movimento que traduz a falta de politicas e programas voltados
para o fortalecimento da EJA Médio, bem como o resultado de um processo descontinuo na
oferta de escolaridade, ja& que, como mostra o quadro 5, nem todos 0s municipios oferecem a
EJA Fundamental. Desse modo, os alunos egressos de programas de alfabetizacdo e aqueles que
por algum motivo ndo concluiram o ensino fundamental no periodo regular ficam a margem do
processo e, com isso, ndo conseguem chegar a EJA Médio.

Os dados apresentados revelam que a Meta 3, prevista pelo PEE/MA, que objetiva a
ampliacdo, até 2016, do atendimento escolar a populacdo de 15 a 17 anos em até 99% a elevar
até 2020 (ano vigente) a taxa liquida de matriculas de 40,6% para 75,4% nessa faixa etaria
(PEE/MA-2014, p.17) ndo conseguiu alcancar seu objetivo com relacdo a ampliagdo da EJA, em
sua totalidade. Os programas, projetos e a¢Oes governamentais vao em direcdo ao combate ao
analfabetismo, no entanto, ndo basta ensinar as primeiras letras, € preciso oportunizar uma
educacdo que eleve o grau de conhecimento do aluno, valorizando-o e motivando-o a avancar

nas etapas de escolarizagéo.
3.5 Legislacdo do Maranhao para a Educacéo de Jovens e Adultos — Ensino Médio

Em 12 de dezembro de 1996 o parecer N° 328/96 expedido pelo Conselho Estadual de
Educacdo (CEE ) aprova o projeto para a proposta do curso de Ensino Médio. No mesmo ano,
por meio da Resolugdo N° 452/96 (CEE) aprova Projeto do Curso de Ensino Médio para Jovens
e Adultos e em outra Resolucdo N° 215/98 (CEE) estabelece normas para o disciplinamento da
Educacgéo Bésica no Estado do Maranh&o.

O Art. 23 da Resolucdo N° 215/98 (CEE) diz que — A Educacéo de Jovens e Adultos é

destinada aqueles que ndo tiveram acesso e continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
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Médio na idade propria. E em Pardgrafo Unico determina que as Unidades de Ensino que
ministram a Educacdo de Jovens e Adultos deverdo fazer constar em seu Regimento Interno
normas que atendam a determinacéo da Lei 9394/96 e Resolucdes deste 6rgao.

Em 16 de agosto de 2001 é aprovado o Parecer N° 0350/01 (CEE) que aprova o projeto
da Banca Permanente de Exames Supletivos, Regimento Escolar e mudancga de denominacéo do
Centro de Estudos Supletivos para Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.

A Banca foi implantada em carater experimental pela Resolucdo 101/92 CEE sendo
substituida pela Resolugdo N° 235/01 (CEE) — O Projeto elaborado pela Banca Permanente de
Exames Supletivos, o Regimento Escolar e a mudancga de denominagéo do Centro de Educagéo
de Jovens e Adultos, na cidade de Sdo Luis foram aprovados, Mas somente em 2007, por meio
da Resolucgdo n° 287/07 CEE, deu-se uma nova redacdo ao Artigo 31 do Regimento Escolar e das
normas regulamentares da Banca Permanente de Exames Supletivos.

O Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo, no uso de suas atribuicbes legais,
tendo em vista o disposto no artigo 208 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e
considerando o prescrito na Lei n® 9.394/96, em seus artigos 4° VII, 5° § 1° |, 8° § 2° 10 V, 37,
38 , estabelece as normas para o funcionamento e oferta da Educacdo de Jovens e Adultos no
Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo foram aprovadas pela Resolugdo N° 144/06 (CEE), em
06 de Julho de 2006.

A Resolucdo N° 144/2006 CEE estabelece normas para a Educacédo de Jovens e Adultos
no Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo. A Resolucdo é composta por 13 Artigos, que
tratam: da funcdo; da obrigatoriedade da oferta; dos componentes curriculares (inclusivo da
oferta do ensino de lingua estrangeira), da oferta de cursos profissionalizantes; dos exames de
nivelamento do aluno para a insercdo em turmas do ensino fundamental; dos critérios de
avaliacdo; dos exames para certificacdo e da formacdo docente. A Resolucdo foi homologada por
Lourenco José Tavares Vieira da Silva, o entdo Secretario de Estado da Educag&o.

No Art. 1° a Resolucdo define que a EJA é uma modalidade da educacdo basica, com
funcdo reparadora e qualificadora, destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio, na idade prépria, podendo ser realizado mediante
cursos em escolas devidamente credenciadas para tal ou por exames realizados na forma do Art.
9° desta Resolucao.

Além disso, a Resolugdo traz as seguintes determinaces:

“- Duracdo minima de 02 (dois) anos para os cursos de Educacédo de Jovens e
Adultos do Ensino Fundamental na forma presencial e a distancia, sendo
matriculado o aluno com no minimo 15 anos completos.

- Duragdo minima de 01 ano e meio para 0s cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos do Ensino Médio na forma presencial e a distancia, sendo
matriculado o aluno com no minimo 18 anos completos.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 130


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

- A Lingua Estrangeira constituird componente obrigatorio nas etapas finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

- Os cursos de Educacdo Profissional Técnica do Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio, na modalidade EJA deve ter carga horaria minima de 1200
horas destinada & Educagdo Geral, cumulativa com a estabelecida para a
profissional.

- Frequéncia minima de 75% do total de horas letivas.

- Exames Supletivos (abrangerdo a Base Nacional Comum e uma Lingua
Estrangeira).” (Resolugdo N° 144/2006)

Com base nessas resolucdes o Ensino Médio passou a ser oferecido aos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos da rede Estadual, unicamente no turno noturno. Assim, os Centros
de Ensino passaram a oferecer, além do Médio regular, turmas da EJAI (referente a 12 série e
metade da 22 série do Ensino Médio) e EJAII (a conclusdo da 22 série e da 3%). Com a insercao da
EJA Médio, no turno noturno, as turmas do ensino regular diminuiram e os docentes que
atuavam nessas turmas, passaram a atuar nas turmas da EJA.

Além da Rede Estadual, escolas privadas, Sistema S (SESI), Organizacdes Sociais e a
Central Unica dos Trabalhadores — CUT também oferecem o Ensino Médio para a EJA. S&o
realizados cursos, programas e projetos que permitem ao educando 0 prosseguimento ou a
conclusdo dos estudos. No entanto, vale ressaltar que em muitos municipios maranhenses a
oferta da EJA Médio é mais restrita e da EJA Fundamental nem seguir é oferecida, pelos 6rgéos
publicos, como € o caso do municipio de Santa Inés, no qual a Unica possibilidade de concluir o

ensino Fundamental é por meio de escolas privadas.*°

3.6 A rede Estadual e a oferta do Ensino Médio para a modalidade de Educacédo de Jovens
e Adultos

De acordo com pesquisa realizada na Secretaria de Educacdo do Maranhdo, nos cursos
Presenciais e semipresenciais oferecidos para a EJA séo obedecidas as determinagfes previstas
na Resolucdo n° 144/06 (CEE) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio propostas pelo
MEC, assim como outros documentos oficiais, tendo como puablico-alvo jovens com 18 anos,
adultos, idosos e Portadores de Necessidades Especiais.

Conforme documentos apresentados, verifica-se que a oferta do Ensino Médio pela rede
Estadual para a EJA € recente. Essa oferta, de certa maneira se deu por forca da A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96) que determinou que a Unido cabe a fungdo de

46 Informagdes contidas no relatério da SUPEJA — Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos (6rgdo responsavel
pelo acompanhamento da EJA nas Unidades Regionais de Educacdo— URES, em todo o Estado do Maranhdo). A
referida supervisdo faz monitoramento e visa verificar se 0s cursos presenciais e semipresenciais oferecidos para a
EJA obedecem as determinacGes previstas na Resolugdo N° 144/06 (CEE) e pelas OrientagBes Curriculares para o
Ensino Médio propostas pelo MEC, tendo como publico alvo, jovens com 18 anos, adultos, idosos e Portadores de
Necessidades Especiais.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 131



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

estabelecer uma politica nacional de educacdo, especialmente por meio de leis. Os Estados,
segundo a LDB, devem oferecer o ensino fundamental gratuito e priorizar o ensino médio. E aos
municipios cabe prover o ensino infantil (creche e pré-escola) e priorizar o ensino fundamental.
Caso estas autoridades ndo cumpram o que a lei determina, elas podem ser responsabilizadas
judicialmente por isso.

A partir de entdo, o Governo do Estado passou a estruturar sua rede de ensino para
atender prioritariamente essa nova demanda, dessa maneira as escolas estaduais que ofereciam o
ensino fundamental passaram a ser administradas pela rede Municipal de educagéo, no entanto,
continuavam em prédio cedido pelo Estado.

Essa divisdo de responsabilidades gerou muitas medidas de adequacdo, como por
exemplo, reforma de prédios, contratacdo e concurso publico para professores e supervisores
escolares e adequacdo de algumas escolas estaduais para receberem o  Ensino Fundamental
Maior (da 5% a 82 séries, dividida em ciclos) nos turnos diurnos e noturnos e o Ensino Médio,
somente no turno noturno. E adequagdo das escolas municipais para receberem a EJA
Fundamental Menor (de 12 a 42 séries, em ciclos) no diurno e noturno.

A chegada da EJA Médio nas escolas estaduais de Sdo Luis aconteceu em 2008, a
grande maioria das escolas que receberam essa modalidade apresentavam as seguintes
caracteristicas: eram escolas que ja ofereciam ensino Médio regular no turno noturno, que
possuiam elevado nimero de alunos matriculados, que se localizavam em pontos centrais, ou
seja, localizados em bairros periféricos, capazes de atender a outros bairros circunvizinhos e que
possuiam numero suficiente de professores e supervisores, para serem remanejados do ensino
Regular para a EJA. Essas medidas buscavam atender aos alunos que estavam fora da faixa
etaria aceitavel para cursarem o ensino Regular, ou seja, com 15 anos ou mais, para ingressar no
ensino fundamental e 18 anos ou mais para ingressar na EJA Médio.

Nos Centros de Ensino do Maranhdo, a EJA Médio chegou por uma decisdao da
Secretaria de Educacdo, que realizou reunides com o0s gestores dessas escolas, para tratar de
questdes de ordem administrativa e operacional, ou seja, quantidade de salas que iam ser cedidas
para EJA, quantidade de alunos por sala, a merenda escolar, os professores que iriam atuar com
esse publico e a distribuicdo do material didatico.

Ao longo desses anos, poucos programas e projetos visaram o fortalecimento e a
melhoria da EJA Médio. Dentre os que promoveram a formagdo de Adultos e Idosos inseridos
no Ensino Médio ou Cursos Profissionalizantes, destaca-se 0 PROEJA - Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo Basica — Programa lancado pelo Ministério

da Educacdo com objetivo de resgatar e reinserir adultos e idosos ao sistema escolar e a
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formagéo profissional aliando competéncias e habilidades da formagé&o integral e profissional de
qualidade. Dentre o0s projetos voltados para o fortalecimento da EJA, destaca-se o
“Enfrentamento a violéncia contra mulheres apenadas™ que buscou fortalecer a Educacao Bésica
no combate a violéncia domeéstica e sexual, oferecendo formacdo inicial e continuada para
vitimas de tal violéncia, para mulheres em situacdo de risco e para a populacdo feminina
interessada. Outro Projeto implantado a nivel estadual foi o “Formar” que tinha como foco os
funcionarios publicos que ainda ndo tinham concluido ou estavam com dificuldade de continuar
do Ensino Médio ou Fundamental e que precisavam concluir seus estudos, visando melhorias
salariais e qualidade de méo de obra no trabalho.

O Programa Ensino Médio Inovador, implementado pelo Governo Federal em 2016, por
seu carater extensivo, acabou favorecendo também O EJA Médio, sobretudo nas escolas que
integram o Ensino Médio Regular e a EJA Médio, nas quais a coordenacdo pedagdgica e corpo
docente atuam em ambas modalidades.

“O Programa Ensino Médio Inovador é uma agdo do Ministério da Educacéo
para a elaboracdo do redesenho curricular nas escolas de Ensino Médio e
contribui para disseminar a cultura para o desenvolvimento de um curriculo
mais dinamico e flexivel, que contemple os conhecimentos das diferentes
areas numa perspectiva interdisciplinar e articulada a realidade dos
estudantes, suas necessidades, expectativas e projetos de vida. Neste sentido,
esta acdo tem relacdo direta com a estratégia 3.1 da meta 3 do PNE, que
propde a renovacdo curricular do ensino médio por meio da organizacdo
flexivel e diversificada dos curriculos.” (MEC, 2009, p. 3)¥

Essa proposta de dinamizar e tornar mais flexivel o curriculo do Ensino Médio regular,
apesar de oficialmente ndo incluir a EJA, acabara atingindo esta modalidade, uma vez que, 0
corpo docente que atua na EJA, no Estado do Maranhdo é composto integralmente por
professores da rede de ensino regular. Dessa forma, a reformulacdo do curriculo, com
possibilidade de exclusdo de disciplinas como sociologia e filosofia, bem como de oferta de
apenas uma lingua estrangeira, no caso da lingua inglesa, certamente ira reverberar sobre o
ensino na EJA.

Apesar do Curriculo da EJA ter uma especificidade com relacdo a condensacdo dos
conteddos disciplinares, a ideia de um curriculo mais dinamico e flexivel, proposto pelo
Programa Ensino Médio Inovador, favorece a articulagdo dos conhecimentos com a realidade do
aluno, fato esse que contribui para a permanéncia do aluno na escola e, consequentemente para a
diminuig&o da evaséo escolar.

Em ambito nacional e estadual, ndo ha ainda nenhuma proposta, projeto ou iniciativa

governamental voltada exclusivamente para a analise e discussdo do curriculo da EJA Médio. No

*" Disponivel em: http://portal.mec.gov.br
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entanto, a tematica tem sido debatida academicamente por inUmeros educadores, pesquisadores,
lideres dos movimentos ligados a EJA, ou seja, por todos 0s atores socais que lutam pela garantia
do direito a educacao gratuita e de qualidade.

No Maranhdo, a ampliacdo no nimero de escolas a ofertar a EJA Fundamental e Médio
é uma das maiores lutas enfrentadas, pois dos 217 municipios maranhenses, apenas 99 oferecem

a EJA, assim como pode-se verificar:

Quadro 7 - Atendimento de Educacédo de Jovens e Adultos em cada Regional /2017

N° Municipios Escolas
N° | Unidade Regional N° Atendidos
Municipios Fund. | Medio | Total
1 | Acailandia 8 2 4 4
2 | Bacabal 11 3 8 8
3 | Balsas 14 12 18 18
4 | Barra do Corda 7 2 4 4
5 | Caxias 6 3 1 7 8
6 | Chapadinha 14 8 1 8 9
7 | Codo 6 4 2 10 12
8 | Imperatriz 15 9 18 18
9 | Itapecuru mirim 12 4 4 4
10 | Pedreiras 13 5 1 5 6
11 | Pinheiro 17 12 14 14
12 | Presidente Dutra 15 6 1 5 6
13 | Rosario 12 4 2 2
14 | Santa Inés 12 1 1 1
15 | S&o Jodo dos Patos 15 7 7 7
16 | Sao Luis 5 5 6 71 77
17 | Timom 4 2 7 7
18 | Viana 13 2 2 2
19 | Zé Doca 18 8 8 8
Total 217 99 12 203 215

Fonte: Seduc/2017
Os Municipios apresentados sdo denominados como - Unidade Regional — URE, e tem

como funcdo administrar as questdes relacionadas a lotacao de professor, controle de matriculas,
expedicdo de documentos e outras questdes de cunho administrativo. As URES foram criadas
com a intencdo de descentralizar a gestdo educacional no Maranhdo. Assim, cada municipio que
funciona como Unidade Regional presta atendimento a outros municipios que, geralmente, sdo
menos populosos.

Observa-se que as UREs de Acailandia, Bacabal, Balsas, Imperatriz, Barra do Corda,
Itapecuru Mirim, Pinheiro, Roséario, Santa Inés, Sdo Jodo dos Patos, Timon, Viana e Zé Doca
ndo possuem nenhuma escola para o atendimento da EJA Fundamental, isso significa que tais

municipios ndo oportunizam aos alunos alfabetizados em programas federais e estaduais, a
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continuidade dos estudos nas séries iniciais. Além disso, observa-se que em muitas URES o
atendimento a EJA € inexpressivo, como € o caso da URE de Santa Inés que atende 12
municipios (Alto Alegre do Pindaré, Bela Vista do Maranhdo, Bom Jardim, Igarapé do Meio,
Mongdo, Pindaré-Mirim, Pio XII, Santa Inés, Santa Luzia, Satubinha, S&o Jodo do Caru e
Tufilandia), mas apenas um deles oferece a EJA Médio e nenhum deles oferece escolas de EJA
fundamental. J& com relacdo a oferta do Ensino Médio observa-se que em todos os 99
municipios ha atendimento a EJA.

De forma geral, essa tabela chama atenc¢do para uma questédo emergencial, a necessidade
de implantar acdes voltadas para a enturmacédo de jovens e adultos egressos de programas de
alfabetizacdo, pois como foi possivel inferir os municipios ndo oferecem as séries iniciais para
jovens e adultos recém alfabetizados, fato esse que interrompe e impossibilita a continuacdo dos
estudos para esse alunado, gerando um volume absurda de pessoas desassistidas, que geralmente
ndo avangam socialmente.

Essa realidade foi diagnosticada por meio de avaliagéo das acdes do Programa Sim, Eu
Posso, que constatou a existéncia de um grande quantitativo de egressos que ndo déo
continuidade aos estudos, desestimulados, por vezes, pelas dificuldades de deslocamento e pela
falta de oferta da modalidade nos municipios responséveis pela execugao de tal programa. Diante
disso, o atual governo do Estado criou o Plano de Enturmacgdo para jovens, adultos e idosos
egressos do programa de alfabetizacdo Sim, Eu Posso — Circulos de Cultura/ Fase I. Esse Plano
se constitui por um conjunto de agOes articuladas e desenvolvidas em regime de colaboracédo
entre o Estado e os 15 (quinze) municipios alcancados pelo Programa. O Plano formaliza esse
acordo por meio da assinatura do prefeito no termo de cooperagdo, no qual, dentre outros
compromissos, assume a responsabilidade de disponibilizar escolas municipais para o
funcionamento das turmas em horario que atenda a demanda da comunidade, bem como apoiar
as etapas de mobilizacéo, alfabetizacdo e enturmacéo de jovens, adultos e idosos. (SEDUC, p.
15, 2018)

Na primeira fase, ocorrida em 2016, nos municipios atendidos pelo programa, foram
formadas turmas de alunos egressos do Programa “Sim, Eu Posso”, no entanto esse atendimento

ndo chegou a atingir 50% do namero de alunos. Conforme é possivel verificar:
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Quadro 8 - Enturmacéo de 30% dos alunos do projeto Sim, Eu Posso — Fase |

Atendimento Numero de alunos
3 0,
N° Municipios Alfabetizados Enturmagao 30%
Zona Zona Rural
Urbana
1 Aldeias Altas 2.197 659 198 461
2 | Agua Doce do Maranh&o 499 150 45 105
3 Gov. Newton Bello 656 197 59 138
4 Itapaiva do Grajau 988 296 89 207
5 Jenipapo dos Vieiras 540 162 49 113
6 Santana do Maranhdo 1.002 301 90 211
7 S&o Jodo do Caru 855 257 77 180
8 S&o Raimundo do Doca Bezerra 382 115 34 81
TOTAL 7.119 2.137 641 1.496

Fonte:SEDUC/MA - 2017

Os resultados da primeira fase mostram que apenas 30% dos alunos egressos do “Sim,
Eu Posso”, iniciado em 2016, foram enturmados, ou seja, dos 7.119 alunos dos 8 (oito)
municipios atendidos pelo Programa, apenas 2.137 foram enturmados, sendo 541 da zona urbana
e 1496 da zona rural. Na segunda fase do Programa, iniciada em 2017, o Plano firmou
compromisso com mais outros 7 (sete) municipios, que até 0 momento ndo iniciaram o processo
de enturmacao. (Seduc, p. 8).

Nesse cenario, vale ressaltar que o CEJA — Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
tem oferecido turmas especificas em ciclos, com objetivo de garantir ao aluno recém
alfabetizado e aqueles que ndo concluiram as séries iniciais a certificacdo necessaria para
matricularem-se nas escolas com oferta da EJA. No entanto, esse atendimento acontece
unicamente em Sdo Luis, onde esta sediada o CEJA, nos demais municipios o aluno fica sem
alternativa de acesso a educacdo, a menos que 0 mesmo se desloque até a Capital para realizagédo
de avaliacdo de certificacao.

A lacuna deixada no processo de escolarizacdo de muitos jovens, adultos e idosos ao
longo dos anos, vem gerando um movimento de esvaziamento da EJA Médio, pois os alunos
alfabetizados ou desistem dos estudos ou demoram demasiadamente para ingressar no Ensino
Médio. Isso ocorre, em grande medida, devido a negligéncia do poder pablico, em garantir
escola e docentes capacitados para atender as necessidades desse alunado. E preciso
compreender que a oferta da Educacéo voltada para Jovens, Adultos e Idosos ndo precisa estar
atrelada a implantagdo de Programas, mas precisa ser reconhecida, em suas particularidades, e
sua oferta como um dever do Estado.

Com relagdo aos alunos que chegam ao Ensino Médio o Estado do Maranhdo oferece
escolas em 188 municipios. Em 2019 o numero de matriculados em todo o Estado chegou a
27.235 alunos, mantendo a média registrada em 2018. (SEDUC/MA — Assessoria da Educacéo
de Jovens e Adultos —2019).
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3.7 A Proposta Curricular da rede Estadual de Educacdo do Maranh&o: A EJA na escola

Neste tdpico, apresenta-se alguns aspectos relevantes na Proposta Curricular do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio da rede estadual de Educacéao, tendo como intuito destacar os
pontos mais significativos no que concerne as especificidades dos alunos da EJA e a prética
pedagogica dentro do contexto escolar.

Em um manual informativo intitulado “Curso de Ensino Fundamental e Médio para
Jovens, Adultos e Idoso” e elaborado em regime de colaboracdo entre a Secretaria de Estado da
Educacdo/SEDUC a SAPE — Secretaria Adjunta de Ensino, SUPEMDE — Superintendéncia de
Modalidades e Diversidades Educacionais e a SUPEJA — Supervisdo de Educacdo de Jovens e
Adultos, constam as seguintes informacdes: 0s objetivos da EJA; o publico alvo; os fundamentos
legais; a caracterizacdo da EJA, enquanto modalidade de inclusdo social; o perfil dos educadores
e educandos; os principios da pratica curricular; a estrutura curricular, os componentes
curriculares; a matriz curricular; as orientacfes da avaliacdo; a documentacéo escolar da EJA; a
proposta de trabalho pedagdgico, englobando as atividades do Gestor e/ou Supervisor e as
atividades do professor e por fim, informacdes sobre o ProJovem Urbano — Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens, voltado aqueles que ndo concluiram o Ensino Fundamental. E, por fim
informagdes sobre o CEJA - Centro de Educagdo de Jovens e Adultos.

A elaboragdo desse documento teve como objetivo oferecer um material informativo
que fosse capaz de nortear as agdes pedagodgicas no espago escolar, “contribuindo para o
acompanhamento do processo ensino e aprendizagem e consequentemente, para o
desenvolvimento do aluno”. (p.3)

O referido documento foi distribuido em todas as escolas publicas que oferecem a EJA
em S&o Luis (Capital) e nos municipios maranhense, servindo como uma espécie de manual para
a equipe pedagodgica e de orientacdo para os docentes. O documento € composto dos principios
legais da EJA, da Estrutura e Componentes Curriculares, de acordo com a Proposta do Ensino
Fundamental e Médio, dentre outras informacdes. O informativo é

No item 6 do informativo, que trata do Perfil do educando da EJA, observa-se que a
concepcdo em torno dessa modalidade fundamenta-se na necessidade de superar uma a ideia
compensatoria, cujas principais bases séo a de recuperacdo de um tempo de escolaridade perdido
no passado e a nogédo de que o aluno perdeu o tempo apropriado para sua aprendizagem, isto é, a
infancia e a adolescéncia. Nesse sentido, a concepcdo impressa no documento é de que é preciso
entender a EJA de forma mais ampla, ultrapassando as dimensbes tempo/espaco de

aprendizagem, na qual, “educadores e educando estabelecam uma relagdo mais dinamica com o
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entorno social e com as suas principais questoes, considerando que a juventude e a vida adulta
sdo também tempos de aprendizagem. (SUPEJA, 2016, p. 8)

No documento também se verifica o desejo em chamar a atencdo da comunidade escolar
para as especificidades do aluno da EJA, sobretudo a heterogeneidade desse publico, assim como
verifica-se no trecho que diz: “levar em consideragdo seus interesses, identidades, preocupacdes,
necessidades, expectativas em relacdo a escola, habilidades, enfim, suas vivéncias sdo aspectos
considerados preponderantes para a constru¢ao de uma proposta pedagogica.” (SUPEJA, 2016,
p.8) O documento, portanto, reconhece o aluno da EJA como um sujeito que necessita de uma
aprendizagem concreta, na qual os contetdos trabalhados facam sentido, tenham significados
para sua vivéncia em sociedade e contribua para sua formacdo e atuacdo enquanto cidadao.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio inspiram-se em
valores da educacdo como um bem publico, da cidadania, da democracia, da justica social, da
inclusdo social e da formacdo critica, desse modo defendem como principios: Uma formacéo
critico-reflexiva e emancipatoria; Integracdo da escola no espago de vivéncia cultural;
Disciplinaridade/Interdisplinaridade; Letramento e por fim, Pratica escolar democratica,
compartilhada, cooperativa e dialégica. (SUPEJA, 2016, p.9)

O primeiro principio - Formacéo critico-reflexiva e emancipatoria pressupde uma solida
base de conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais, sendo necessaria uma articulacao
pedagdgica baseada em praticas escolares e praticas sociais; problematizacdo e didlogo com a
diversidade cultural, por isso mesmo conta com a participacdo ativa, criativa e reflexiva dos
sujeitos da escolarizacdo, bem como da diversidade pedagdgica e de recursos didaticos que
busquem superar diferencas de origem social e uma formacdo que garanta o direito a diferenca e
a inclusdo social, e que se comprometa com a selecdo critica e ética dos contedos culturais.
(SUPEJA, 2016, p.8)

Para garantir essa formacao critico-reflexiva e emancipatdria ao aluno e capacita-lo para
participar em sociedade como cidad&o — critico, reflexivo e criativo, o professor precisa atuar de
maneira similar, pois somente dessa maneira sera capaz de instigar a imaginacdo, 0 pensamento
critico e a participacao efetiva do aluno, enquanto cidaddo. Para isso o professor deve pesquisar
e construir o conhecimento, atuando como um intelectual em constante processo de
aprendizagem. Nesta perspectiva, a escola € concebida como um espacgo onde 0s alunos possam
exercer seu papel na construgdo da democracia social, desenvolvendo a criatividade,
sensibilidade e a imaginacgdo, que visa preparar o aluno para o processo produtivo, habilitando

um trabalhador ativo e efetivo no exercicio da cidadania (Kuenzer, 2001).
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O segundo principio em destaque diz respeito a integracdo da escola no espaco de
vivéncia cultural e pressupde dialogo entre as mais diversas formas de cultura (cientifica, geral e
cultural de grupos sociais especificos); inclusdo nas praticas curriculares das experiéncias e
vivéncias culturais dos grupos sociais especificos, do bairro, da cidade, do estado, do pais e do
mundo; flexibilizacdo de tempos e espacos escolares, com a ampliagdo para além da sala de aula
seriada; utilizacdo de espacos e estruturas educativas da sala de aula, da escola, do bairro e da
cidade; abertura da escola para o bairro, cidade, pais e mundo e participacdo de diversos grupos
sociais e culturais na escola.

Esses pressupostos concebem a escola como um espaco democratico que precisa estar
integrado a comunidade na qual esta inserida, sendo um espaco aberto a mdltiplas formas de
aprendizagens, cujas fronteiras ndo permitam a exclusdo e a discriminacdo racial, social e
cultural.

O terceiro principio trata da disciplinaridade e interdisciplinaridade, dois aspectos
imprescindiveis a serem promovidos pela escola, diante disso a Proposta Curricular alarga o
conceito de campo disciplinar, organizando os contetidos escolares em Areas do Conhecimento
que se relacionam com outros campos disciplinas. Desse modo, admite a organizacdo de
situacBes didaticas que mobilizem préticas de construcdo de conhecimentos indisciplinares.

A Proposta Curricular compreende a interdisciplinaridade como o resultado de uma
relacdo estreita em duas ou mais disciplinas, na compreensdo de um Unico objeto de estudo,
podendo ocorrer em varios estagios. Na Proposta a interdisciplinaridade significa, portanto, uma
intercomunicacdo ou inter-relacdo de campo disciplinares, que dialogam por sua natureza
epistemoldgica, como por exemplo a Fisica e a Matematica. Por isso, o ensino disciplinar ou
interdisciplinar, tende a aproximar as disciplinas e concentra-las em Areas de conhecimento
(Linguagens, Natureza etc.)

O quarto principio destacado refere-se ao letramento, atividade essa que pressupde um
ambiente escolar criativo, integrador e interdisciplinar, no qual as oportunidades de leitura e
escrita de textos escritos ultrapassem o espaco escolar e possibilitem ao aluno compreender a
leitura e a escrita como uma pratica social.

O Jultimo principio apresentado no livreto trata da pratica escolar democratica,
compartilhada, cooperativa e dialdgica. A escola, nessa perspectiva, é concebida como espaco
democrético que reconhece a diferenca e a necessidade de inclusdo de todos os sujeitos sociais.
Entendendo que o desenvolvimento desse sujeito social depende de sua participagédo efetiva em
sociedade, sendo, a escola 0 espaco que prepara esse aluno para agir e pensar de forma critica e

emancipadora. De acordo com esse principio, a pratica democratica no ambiente escolar
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favorece a autonomia e se fortalece por meio do didlogo e na colaboracdo entre todos os que
compdem a comunidade escolar, buscando romper com o individualismo.

Com base nesses principios, o Ensino Médio para a EJA tem sua estrutura curricular
dividida em quatro grandes areas do conhecimento, assim como define as Orientagdes
Curriculares Nacionais, sdo elas: area de Linguagens, que integra a Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés/ Espanhol), Arte e Educacdo Fisica; Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica); Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e
Matemaética.

Dessa forma, a Matriz Curricular do Ensino Médio para a EJA tem duracdo de 2000

horas, estando estruturada da seguinte maneira:

Quadro 9 - Matriz Curricular da EJA- Ensino Médio

DISCIPLINAS ETAPAS
Base Nacional Comum e
Parte Diversificada

12 ETAPA 22 ETAPA

1.0 | Linguagens CHS CHA CHS CHA
1.1 | Lingua Portuguesa 4 160 4 160
1.2 | Lingua Inglesa 1 40 1 40
1.3 | Lingua Espanhola 1 40 1 40
1.4 | Arte 2 80 2 80
1.5 | Educagdo Fisica 1 40 1 40
2.0 | Matematica CHS CHA CHS CHA
2.1 | Matematica 4 160 4 160
3.0 | Ciéncias da Natureza CHS CHA CHS CHA
3.1 | Biologia 2 80 2 80
3.2 | Fisica 2 80 2 80
3.2 | Quimica 2 80 2 80
4.0 | Ciéncias Humanas CHS CHA CHS CHA
4.1 | Filosofia 1 40 1 40
4.2 | Geografia 2 80 2 80
4.3 | Historia 2 80 2 80
4.4 | Sociologia 1 40 1 40

TOTAL 25 1000 25 | 1000

Fonte: Resolucéo n°33/13 — CEE — MA

Essa matriz é estruturada para atender 200 dias letivos, sendo 40 semanas anuais, 5 dias
de semana trabalhados e duracdo de 45 minutos de hora aula.

Sobre 0 acesso ao Ensino Médio para a EJA o manual da SUPEJA informa que essa
modalidade de ensino esta destinada as pessoas com 18 anos completos ou a completar no 1°
semestre (até junho), assim no ato da matricula o aluno devera apresentar documentos de
identificacdo pessoal. O documento também chama atengdo para o fato de ndo haver
correspondéncia das etapas do Ensino Médio da EJA com as séries do Ensino Médio Regular,
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Projeto Telecurso e Viva Educacgéo. Isso implica dizer que ndo pode ocorrer transferéncia do
aluno que cursa o ensino regular e projetos para o Curso Médio da EJA. Desse modo, caso o
aluno ja tenha cursado uma série do ensino Regular e queira se matricular no Ensino Médio da
EJA, este devera matricular-se na 12 etapa.

No item Avaliacdo, 0 manual apenas descreve a sistemética de avaliacdo, explicando
que o “aluno da 1? etapa, ou seja, da EJA1, que ndo obtiver resultado satisfatorio em até 2 (dois)
componentes curriculares, podera matricular-se na 22 etapa, tendo que concluir a pendéncia,
preferencialmente, até o final do 1° semestre do ano em que estiver cursando” (p. 19). Além
disso, explica que “os resultados da avaliacdo serdo apresentados em uma escala de 0 a 10 e
serdo computados a cada 25% da carga horaria trabalhada.” (p.19). Ao final dos quatro periodos
avaliativos, caso o aluno ndo tenha obtido 7,0 como média final, 0 mesmo devera ingressar no
processo de recuperacdo paralela, que acontecera de forma permanente e ndo apenas, em
momento pontual, realizando diversas atividades com orientaces especificas, com objetivo de
superar as dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem do periodo. (p.20)

O processo avaliativo segue a mesma légica do ensino Médio regular, 0 aspecto que
diferencia, é que o aluno ja aprovado pelo Exame de Educacao de Jovens e Adultos e/ou Sistema
Modular, poderd matricular-se apenas na disciplina (s) que complementardo os seus estudos, nos
cursos presenciais ou semipresenciais da EJA. Outro ponto é que os alunos reprovados em até 2
(duas) disciplinas poderao realizar as provas pendentes, por meio dos Cursos Semipresenciais
Fundamental e Médio. O 6rgao responsavel pela elaboracéo, aplicacédo e correcdo desses exames
é 0 CEJA — Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos é um 6rgdo estadual criado com objetivo de
oportunizar a jovens, adultos e idosos a conclusdo ou prosseguimento de estudos por meio de
cursos semipresenciais (Ensino Fundamental e Médio).

Como curso de sistema modular visa atender a seguintes categorias de alunos:
“Estudantes que anseiam trabalhar; trabalhadores que precisam estudar; jovens, adultos e idosos
que abandonaram a escola no Ensino Fundamental e Médio e necessitam concluir a Educacéo
Basica”. (p.25)

Além desses atendimentos, o CEJA também oferece uma banca permanente de
avaliacdo, que atende casos especiais, a maiores de 15 (quinze) anos que desejam a certificacdo
de conclusédo o Ensino Médio, tais como:

“Candidatos reprovados em Exame (s) Supletivo (s) em até 2 (duas)
disciplinas/ Ensino Fundamental e 3 (trés) disciplinas no Ensino Médio que
gueiram concluir sua escolaridade;

Candidatos reprovados no ensino Fundamental e Médio, que tiverem sido
aprovados em concurso, processo seletivo e/ou vestibular;
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Candidatos que necessitem comprovar conclusdo de grau para efeito
empregaticio ou ascensao funcional;

Alunos de cursos de EJA reprovados em até 2 (duas) disciplinas do Ensino
Fundamental e 3 (trés) do Ensino Médio poderdo realizar as provas
pendentes, por meio de Exames de Educagédo de Jovens e Adultos, ou Cursos
Semipresenciais Fundamental e Médio.” (CEJA, 2017)

Nas escolas, o0 manual apresenta a proposta de trabalho pedagdgico para a EJA,
pontuando primeiramente as atividades inerentes ao gestor e/ou supervisor escolar e aos
professores. Ao gestor (es) e/ ou supervisor (es) cabe promover sistematicamente, encontros,
palestras com alunos, buscando sensibiliza-los sobre a importancia de sua permanéncia em sala
de aula. Criando, para isso, mecanismos de integracdo dos alunos da EJA as demais atividades
da escola, para que este sinta-se motivado a concluir seus estudos. Cabe ao gestor (es) e/ou
superior (es) também motivar os professores, propondo sessdes de estudo e formacdo continuada
nas escolas, visando a aplicabilidade da Proposta Curricular da EJA e Orientacdes Curriculares,
diversificando as metodologias das aulas, buscando torné-las mais interessantes. Em parceria
com os professores, o gestor (es) e/ supervisor (es) devem instigar a criacdo de grupos de
monitoria, e posteriormente dar suporte técnico aos grupos criados.

A gestdo escolar precisa também discutir e fortalecer o projeto politico pedagogico da
escola, propondo melhorias futuras. Para isso, é necessario que este profissional realize,
juntamente com sua equipe, um diagnostico da situacao real da escola e, assim elabore um plano
de trabalho com a comunidade escolar para instrumentalizar o projeto pedagogica da instituicao.

Realizar chamada publica anual para matricula, por meio dos mais diversos meios de
comunicacdo, também faz parte das atividades do gestor (es) e/ou superior (es). A escola precisa
abrir-se a sociedade, mostrando que o acesso a educagdo é um direito de todos.

Ao professor cabem as seguintes atividades: comunicar ao gestor (es) e/ou supervisor
(es) a auséncia ndo justificada de 3 dias consecutivos de alunos, evitando a total evasdo. Por isso,
diz que é fundamental que o professor realize atividades que sensibilizem os alunos a
permanecerem em sala de aula, bem como melhorar o rendimento escolar propondo atividades
socioeducativas, culturais, desportivas e de salde; oferecer ao aluno com dificuldade de
aprendizagem, reforgo didatico aos alunos que apresentarem dificuldade de leitura, escrita ou em
calculo; inserir no curriculo, tematicas voltadas para a EJA, realizando projetos visando a
preparacdo do aluno para o mundo do trabalho, no qual sejam desenvolvidos competéncias
exigidas pelo mercado de trabalho, “tais como: leitura, producdo textual, matematica financeira,
apresentacdo pessoal, empreendedorismo, comunicacdo e expressdo, protagonismo juvenil,

higiene e saude, relacionamento interpessoal, lideranga, entre outros” (p.23).
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Para a realizacdo dessas atividades diz que os professores precisam mapear as areas de
interesse dos alunos e propor atividades que instiguem a aprendizagem, respeitando habilidades
e interesses. Caracteristicas essas que devem ser consideradas no momento no planejamento,
buscando construi-lo de maneira coerente com a realidade dos seus alunos.

Conforme o documento, é atividade dos docentes também a busca por formacao
continuada, visando a troca de experiéncia e socializacdo de resultados significativos em suas
praticas, momento propicio para realizar levantamento de suas principais dificuldades em sua
préxis. E, por fim desenvolver o gosto pela leitura em suas diferentes formas de apresentagéo,
em especial pelo uso das midias como recurso, de forma a construir sentidos nos conte(idos das

diversas areas do conhecimento, evitando assim, a evasdo e a repeténcia escolar.
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CAPITULO 4. O LIVRO DIDATICO E A FORMACAO DO LEITOR DA EJA
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Ap0s situar a realidade da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e no Maranh&o e as
metas a serem alcancadas pelo Estado, adentra-se em outra questdo que sempre foi motivo de
discussdo entre pedagogos, professores e Governo, isto é, o livro didatico. Tal fato se deve
sobretudo porque esse material foi ao longo dos anos se consolidando como o recurso de
predilecdo dos professores, tanto da escola publica, quanto da rede particular de ensino no Brasil.

Compreender, portanto, de que forma o livro didatico passou a ser um direito do aluno
da EJA e conhecer um pouco da histdria desse recurso nas turmas da EJA sdo aspectos

importantes para verificar que alunos/leitores esta modalidade de ensino deseja formar.
4.1 Livro Didético: origem, programas e seus desdobramentos

Para situar o livro didatico (LD), enquanto objeto de estudo, fez-se necessario tracar
primeiramente um breve percurso histérico e legal do surgimento do LD no Ocidente, e no
delinear desse percurso apresentar o que caracteriza o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD); em que momento o LD passa a ser um material didatico obrigatorio de apoio ao
professor e ao aluno (a) também nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos.

Segundo sugerem alguns autores, como Oliveira (1984), por exemplo, o livro didatico
surge no século XIX como material complementar de aprendizagem nas escolas de elite, pois
havia alguns contetdos que ndo constavam na Biblia, Unico livro que era aceito no &mbito
escolar na época. Outros autores, por sua vez, indicam que a origem desse instrumento remete ao
século XV, compreendendo que os cadernos de textos produzidos por estudantes europeus ja se
caracterizavam como uma espécie de material contemplar de apoio as aulas.

“Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da invengdo da imprensa
no final do século XV. Na época em que os livros eram raros, 0s proprios
estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos. Com a
imprensa, os livros tornaram-se 0s primeiros produtos feitos em série e, ao
longo do tempo a concepgdo do livro como “fiel depositario das verdades
cientificas universais” foi se solidificando”. (Gatti Junior, 2004, p.36).

No século XVI era concebido como um recurso instrumental com objetivo de instruir,
como uma espécie de manual. Nesse periodo, considerava-se sabio aquele que conhecesse as
praticas contidas nos livros, que frequentasse a biblioteca e procurasse mais conhecimentos para,
dessa forma, instruir outras geracfes. O livro é usado durante muitos séculos como material

préprio para o ensino.

“Comenius, criador da Didatica Magna e um dos maiores educadores do
século XVII, foi o primeiro a enfatizar que certas caracteristicas de alguns
livros fariam com que fossem mais apropriados para a transmissdo de
conhecimento. Ainda assim, o fluxo continuo de conhecimentos entre as
teorias e filosofias do ensino e a préatica da produgdo dos livros didaticos
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surge somente a partir da segunda metade do século XX”. (Mantovani, 2009,
p 19)

Apesar do LD ter surgido como material de apoio didatico-pedagdgico, sua
caracterizagdo, enquanto objeto cultural, gira em torno de muitas controvérsias, para uns
configura-se como instrumento indispensavel no processo de escolarizacdo, sendo muitas vezes
utilizado como Unico recurso de acesso a informacgdes e conhecimentos cientificos, artisticos e
culturais, para outros, é visto apenas como mais um instrumento no processo ensino e
aprendizagem, por ndo contemplar todas as necessidades que surgem no cotidiano da sala de
aula, devido aos fatores socio-histérico e cultural que caracterizam o universo hibrido do qual a
sala de aula faz parte. (Gérard, F. & Roegiers, X. et al, 1998)

Embora se evidencie contrapontos, hd uma questdo em que 0s pensamentos convergem:
0 LD continua sendo o principal recurso na relagéo ensino e aprendizagem entre professores e
alunos. E, nessa relacdo o LD, desde sua origem, atendeu ao longo do tempo duas necessidades,
a primeira: abordar informac@es e conceitos, e a segunda: sistematizar procedimentos.

No Brasil, o LD surge, segundo Ferreira (2008, p.38) no ano de 1929, quando da
criagdo do Instituto Nacional do Livro — INL, tendo como objetivo legitimar o LD nacional e
auxiliar na sua producdo. Apesar de institucionalizado o INL s6 passou a de fato produzir em
1934, no entdo governo de Getlulio Vargas que o instituto comecou a elaborar um dicionario
nacional e uma enciclopédia e aumentar o nimero de bibliotecas publicas.

Diante do grande alcance que o LD teria no Brasil e por estar o pais vivendo um periodo
ditatorial — o Estado Novo®®, em 1938 LD entra na pauta do governo. O entdo Ministro da
Educacao e Saude, Gustavo Capanema por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, institui a
Comissdo Nacional do Livro Didatico, com intuito fiscalizar e controlar a circulagdo do LD,
criando assim, um mecanismo de censura e controle cultural, limitando o acesso dos leitores as
informacBes e aos conteudos considerados inapropriados, visto favorecerem o pensamento
critico, o que ndo era interessante diante da realidade politico-social vigente. (Fausto, 1995).

A insercdo do LD em ambito escolar s6 aconteceu em 1996, ou seja, apds 67 anos de
sua institucionalizagcdo em 1929. Isso s6 foi possivel apos a extingdo da Fundacéo de Assisténcia

ao Estudante (FAE), em 1997, e com a transferéncia da politica de execucdo do PNLD para o

48 Conforme Fausto (1995) “O Estado Novo é o nome que se deu ao periodo em que Gettlio Vargas governou o
Brasil de 1937 a 1945. Este periodo ficou marcado, no campo politico, por um governo ditatorial”.
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Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que comecam sua producdo e
distribuicdo de forma continua e massiva.

Neste percurso destaca-se de forma breve a trajetéria do PNLD por ser este 0 mais
antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de
ensino brasileira. O referido programa teve inicio em 1937, com outra denominacdo. Ao longo
destes anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execucao.
Atualmente, o PNLD ¢ voltado a educacdo basica brasileira, tendo como Unica exce¢do, 0s
alunos da educacéo infantil.

Apos o fim Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dezembro de 1938, quando fora a instituida a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), a circulacdo do LD ficou estagnada nas
bibliotecas. Somente em 1945 — por meio do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, é consolidada a
legislacdo sobre as condi¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico, restringindo
ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

“Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de
adocdo de um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou
ramo de ensino nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos professores de ensino primario, secundario,
normal e profissional a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relagdo oficial das obras de uso autorizado.” (DL/8.460/45
Artigo 59)

Apbs esse periodo, somente em 1966 o Estado volta a discutir a circulacdo do LD,
momento em que o Ministério da Educacdo (MEC) entra em acordo com a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permitindo a criacdo da Comisséo do
Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), tendo como finalidade coordenar as acdes referentes a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuicdo gratuita de 51 milhGes de livros no periodo de trés anos.

A década de 70 foi marcada por iniciativas importantes para a expansdo do LD no
Brasil, dentre elas destacam-se a implementacdo do sistema de coedicdo de livros com as
editoras nacionais, com recursos do INL*’; o desenvolvimento do Programa do Livro Didatico
voltado para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribui¢cBes administrativas e de
gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da Colted.

A contrapartida das Unidades da Federacdo torna-se necessaria com o término do
convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantagdo do sistema de contribui¢do financeira

das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico e a compra de boa parcela dos livros

* Ministério da Educacdo, Portaria n°® 35 (1970) https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/historico. Acedido em 27/12/2018
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para distribuir nas escolas e nas unidades federadas®. Em 1976 é criada a Fundag&o Nacional do
Material Escolar (Fename) com a funcdo de executar os programas do livro didatico. Os recursos
geridos pela Fename eram provenientes do FND), da contribuicdo social do salario-educacgéo e
da contrapartida dos estados®".

As iniciativas para melhorar a distribuicdo do LD continuaram na década de 80. E
criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em substituicdo da entdo extinta Fename,
incorporando o Plidef. Com essa medida, o grupo que assume a FAE, que passou a ser
encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didaticos, propde a participacdo dos
professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, e a inclusdo das séries do ensino
fundamental que ainda ndo eram atendidas pelo programa.

Apesar das acdes geradas pelo Plidef, o mesmo é editado em 1985, por meio do Decreto
n°® 91.542, dando lugar ao PLND, ocasionando diversas mudancas no cenario editorial e nos
critérios de escolha e o tempo de utilizacdo do LD na escola. Vale destacar ainda que dentre elas
destaca-se:

“Indicacdo do livro didatico pelos professores;

Reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacfes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;

Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores”. (MEC/FNDE, 2018)

O inicio dos anos 90 foi marcado por limitacGes orcamentarias, 0 que acarretou na
reducdo de investimento na distribuicdo de LD. O atendimento restringiu-se as séries iniciais do
ensino fundamental, no entanto, a situagé@o logo foi revertida e, em 1993 a Resolu¢cdo CD FNDE
n® 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisicdo dos livros didaticos destinados aos
alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a
aquisicao e distribuicdo do livro didatico. (Portal MEC/FNDE, 2018)°2

No final da década de 90, isto €, em 1997, acontece a extincdo da FAE e o
desenvolvimento do PNLD passa a ser responsabilidade do FNDE. Esse foi um periodo

promissor para o Programa, visto que ele foi ampliado, sendo incluidas, no programa, diversas

0 Decreto n° 77.107 (1976). In: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico.
Acedido em 27/12/2018
> PRONUNCIAMENTO NA AUDIENCIA PUBLICA NO SENADO FEDERAL SOBRE O PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. In:
http://www.senado.leg.br/comissoes/CE/AP/AP20081112_LivroDid%E1tico_MarceloSoaresPereiraDaSilva.pdf.
Acedido em 27/12/2018

%2 Mais informagBes em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico.
Acedido em: 28/12/2018
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disciplinas do componente do curriculo escolar e o PNLD foi se adequando no que se refere a
incorporacdo dos professores no processo de escolha do LD para ser distribuidos nas séries
iniciais do ensino fundamental. Essa expansdo marca uma nova etapa no mercado editorial que
ird encontrar seu apogeu nos anos 2000.

Tal expansdo deve-se em grande medida & obrigatoriedade que o Estado assumiu na
distribuicdo do LD a todas as escolas de Educagdo Basica, conforme define o artigo 4° da LDB
n. 9394/96 que estabelece ser dever do Estado garantir as escolas publicas o atendimento dos
alunos da educacédo basica (ensino fundamental e médio) por meio de programas auxiliares de
material didatico. Para o cumprimento desse dever, no entanto, o Estado instituiu uma comissao
técnica ligada a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (MEC), que tem
como tarefa analisar os livros submetidos, por meio de edital, para serem utilizados nas escolas
publicas de todo Brasil.

Vale destacar também a insercdo da distribuicdo de dicionéarios da lingua portuguesa
pelo PNLD, para uso dos alunos de 1% a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do
programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua
utilizacdo. Os livros para 2001 foram entregues até 31 de dezembro de 2000.

Nesse cendrio entra em cena ainda o atendimento gradativo aos alunos com deficiéncia
visual que estavam nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros didaticos
em braile. Atualmente, esses alunos sdo atendidos também com livros em libras, caractere
ampliado e na versdo MecDaisy>

Em 2004 é criado, por meio da Resolucdo n°® 38 do FNDE, o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) prevendo a universalizacdo de livros didaticos
para os alunos do ensino médio publico de todo o pais. Inicialmente, atendeu 1,3 milhdo de
alunos da primeira série do ensino médio de 5.392 escolas das regides Norte e Nordeste, que
receberam, até o inicio de 2005, 2,7 milhGes de livros das disciplinas de portugués e de
matematica. Em 2005, as demais séries e regides brasileiras também foram atendidas com livros
de portugués e matematica. (Portal MEC/FNDE)>*

Programa que merece destaque é o Programa Nacional do Livro Didatico para a

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), criado em 2007°°, para distribuicdo, em forma de

> Um conjunto de programas que permite transformar qualquer formato de texto disponivel no computador em
texto digital falado. A ferramenta esta disponivel gratuitamente no portal do ministério. In:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13786%3Aprograma-amplia-inclusao-
de-pessoas-com-deficiencia-ao-converter-texto-em-audio&catid=205&Itemid=8266. Acedido em 28/12/2018

5 http://portal. mec.gov.br/pnlem. Acedido em 28/12/2018

> Criada pela Resolucio CcD FNDE 18, de 24/04/2007. /n:
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=
00000018&seq_ato=000&vIr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC. Acedido em:28/12/2018
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doacdo, de obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com
vistas a alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais.

Em 2009, mais duas resolucdes beneficiaram a EJA, a primeira resolucdo foi a CD
FNDE n°. 51, de 16/09/2009, que regulamentou o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). A segunda, foi a resolu¢cdo CD FNDE n°. 60, de
20/11/2009, que estabeleceu novas regras para participacdo no PNLD:

“[...] a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem
aderir ao programa para receber os livros didaticos. A resolucdo 60 inclui
ainda as escolas de ensino médio no ambito de atendimento do PNLD, além
de adicionar a lingua estrangeira (com livros de inglés ou de espanhol) aos
componentes curriculares distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano. Para o
ensino médio, também foi adicionado o componente curricular lingua
estrangeira (com livros de inglés e de espanhol), além dos livros de filosofia
e sociologia (em volume tnico e consumivel)”. (MEC/FNDE, 2018)

Nos anos seguintes o FNDE realizou muitos investimentos para ampliacdo e
distribuicdo do LD em todo pais. Neste contexto, vale destacar as iniciativas em torno do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), programa criado em 1998, e ampliado
progressivamente entre os anos de 2000 a 2014. O Programa visou atender a alunos e professores
das redes publicas municipais e estaduais de ensino, com intuito de melhorar e atualizar os
acervos das bibliotecas escolares, com obras literéarias direcionadas para o publico leitor infanto-
juvenil e com livros tedricos para os professores.

O PNBE deu abertura para a criacdo de outras agdes, sdo elas: Literatura em Minha
Casa (uso pessoal e propriedade do aluno)®®, foram distribuidas colecdes de obras de literatura e
de informagdo aos alunos matriculados na 4% e na 82 serie; Palavras da Gente — Educagdo de
Jovens e Adultos (uso pessoal e propriedade do aluno)®’; Casa da Leitura (para uso de toda a
comunidade do municipio)®®; Biblioteca do Professor (uso pessoal e propriedade do professor)>®

e por fim, a acéo Biblioteca Escolar (para a biblioteca da escola e uso da comunidade escolar).®°

% PNBE 2001 — Denominado “Literatura em minha Casa”, o acervo foi composto por seis colecdes diferentes, cada
uma com cinco titulos: poesia de autor brasileiro, conto, novela, cléssico da literatura universal e peca teatral. Pela
primeira vez, as colecdes foram entregues aos alunos para levarem para casa. A idéia do programa foi incentivar a
leitura e a troca dos livros entre os alunos, além de permitir a familia do estudante a opgdo de leitura em casa. In:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico. Acedido em 29/12/2018

" PNBE 2004 - Acervos distribuidos aos alunos da Gltima série, termo, médulo ou similar, correspondentes & Gltima
etapa do 2° segmento da educacdo de jovens e adultos dos cursos presenciais e com avaliacdo no processo, do ensino
fundamental, no ano letivo de 2004. In: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-
escola/historico. Acedido em: 29/12/2018

%8 Tratava-se da distribuicdo de bibliotecas itinerantes para uso comunitario no municipio, contendo 154 livros de
114 titulos diferentes das 24 cole¢fes do acervo das agdes Literatura em minha Casa e Palavra da Gente. In:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico. Acedido em: 29/12/2018

% Foram distribuidos dois livros para cada professor da rede piblica das classes de alfabetizac&o e de 1% a 42 série do
ensino fundamental. Os livros foram escolhidos via internet pelos professores, a partir de uma lista de 144 titulos da
Biblioteca Escolar, contendo livros de ficcdo e de ndo ficgdo, com énfase na formacdo historica, econdmica e
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Todas essas agOes visaram complementar o LD, a medida que ofereceram leituras
literarias e teoricas, ampliando as leituras contidas no LD. Nesse sentido, vale lembrar que
apesar do alcance que o LD atingiu nas escolas publicas, tornando-se atualmente o principal
recurso didatico, é preciso que na préatica docente outros recursos também sejam utilizados para
complementar os conteudos trabalhados pelo LD.

“[...] o livro ndo deve ser considerado como unica fonte de conhecimento
disponivel para o educando, mesmo sendo utilizado didatica e corretamente
em sala de aula, pois o professor deve ter consciéncia da necessidade de um
trabalho diversificado e, para tanto, € preciso buscar, em outras fontes,
informagdes ou conteudos que venham a complementar e enriquecer o livro
didatico.” (Verceze & Silvino, 2008. p 85).

Antes, porém, de chegar a escola, o Livro Didatico passa por diversas etapas, pois para
consolidar as acbes governamentais direcionadas para a educacdo, o Governo Federal
disponibiliza trés programas de monitoramento para anélise de qualidade dos livros didaticos,
sdo eles: 0 PNLD, o PNLEM e o PNLA. A juncéo dos trés Programas visa, por meio do PNLD,
disponibilizar edital para concorréncias de editoras, de modo que essas cumpram 0 prazo e 0S
acordos estabelecido pelo MEC. Apo6s a aprovacdo, o LD é encaminhado a Secretaria de
Educacdo Basica, na sequéncia esses livros sdo analisados por profissionais especializados de
cada &rea do conhecimento.

“E importante salientar que a avaliagio do MEC sobre os livros didaticos nio
diz respeito apenas a qualidade técnico-burocrata dos materiais utilizados na
sala de aula, mas também se revisam os sentidos da educa¢do no condizente
ao que se quer operar através da intervencédo do LD, de acordo com o tipo de
aluno que se quer formar (...). Nos Gltimos anos, com o PNLD, houve o
retorno das discussdes sobre o livro didatico sob uma nova 6tica, destacando
questbes didatico-pedagogicas e a incorporacdo do LD as novas tendéncias
sobre as teorias de aprendizagem na crianga”. (Batista, 2003, p 27)
Apos esses procedimentos, os livros didaticos sdo distribuidos nos estabelecimentos de
ensino, para que os professores de cada area de conhecimento fagcam a triagem de forma a
considerar os livros que se adéquam a realidade local, dessa forma a escola precisa ser criteriosa
na escolha do LD que seréa adotado, considerando na analise prévia o perfil dos alunos e que se
aproxime no maximo possivel do contexto social em que se integra. Logo, um mesmo conteudo
pode ser explicado em escolas distintas, por meio de materiais diferentes, mas com a mesma

finalidade, ou seja, integrar o aluno ao ambiente escolar, fazendo com que este desenvolva

politica do Brasil. In: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico.
Acedido em: 29/12/2018

% Foram distribuidos acervos contendo 144 titulos de ficcdo e néo ficcdo, com énfase na formacdo histdrica,
econdmica e politica do Brasil, para as 20 mil escolas com maior nimero de alunos de 5% a 8 série. In:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico. Acedido em: 29/12/2018
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habilidades de reflexdo e posteriormente possa fazer uso desses conhecimentos ao longo de vida

social, profissional e/ou académica.
4.2 O livro didatico na Educacao de Jovens e Adultos no Maranhéo

Antes de iniciar a abordagem sobre o tema proposto por esse topico, vale ressaltar as
palavras de Molina (1987) ao lembrar que “todo livro, em principio, presta-se a ser utilizado para
fins didaticos, isto é, em situacdo deliberadamente estruturada com objetivo de ensinar algo a
alguém.” Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que o percurso histérico apresentado, neste
topico, trata-se do livro didatico (LD) entendido como “uma obra escrita com a finalidade
especifica de ser utilizada numa situacdo didatica de aprendizagem em ambito escolar.” (Op. cit.
P.17)

Por ser um dos recursos mais utilizados nas salas de aula, o LD exerce forte influéncia
sobre a préatica de ensino do professor (Brasil, 2002). Por essa razéo, tem sido comum, no meio
académico, reflexdes sobre a presenca desse recurso na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

No Brasil, tais reflexdes ganharam mais repercussao ap6s a divulgacdo do Relatoério
global sobre aprendizagem e educacdo de adultos (GRALE) que marcou os resultados da 6 @
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (VI CONFITEA) realizada em Belém,
capital do Para. A finalidade do GRALE, dentre outras coisas, é identificar os principais desafios
e as melhores préticas, e recomendar um curso de agdo para melhorar o escopo da aprendizagem
e educacdo de adultos (UNESCO, 2010, p. 8). Contudo, vale destacar que algumas iniciativas
governamentais ja vinham sendo realizadas em prol da producéo de livros didaticos para atender
as especificidades da EJA, conforme relatérios da CONFITEA.

Historicamente falando, é valido pontuar que no Brasil, 0 aumento da producdo de
livros didaticos esta diretamente associado a crescente demanda de alunos da EJA, que por sua
vez, procuravam se qualificar para atender as exigéncias do mercado de trabalho advindas do
processo de industrializacdo ocorrido no inicio do século XX.

Segundo Soares (2015) os movimentos em prol da educacdo de adultos ganharam mais
forca com fim do da Era Vargas (1945), pois o pais, naquele momento, passava por um processo
de redemocratizagdo, buscando-se ampliar o nimero de eleitores.

“Sendo assim, em 1947 ¢ criado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA)
regido pelo Departamento Nacional de Educagdo. A partir dai comegaram a
se desenvolver mais trabalhos para Educacdo de Adultos (EDA). Ainda em
1947, é lancada a Campanha de Educacdo de Adultos (CEA) que tinha como
objetivo principal a ampliacdo de oferta de escolarizacdo para os
adolescentes e adultos analfabetos.” (Soares, 2015, p. 27)
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Por conta dessa iniciativa foram reservados 8 a 12% dos planos financeiros desta
Campanha para producéo de livros didaticos. Tal producéo ficou sob a responsabilidade do setor
de orientagdo pedagdgica do Servico de Educacdo de Adultos (SEA)®, que neste mesmo ano,
elaborou e iniciou a distribuigdo de cartilhas e textos de leituras para as unidades de ensino.

A Campanha de Educacdo de Adultos impulsionou a criagdo, producéo e distribuigéo de
materiais didaticos em grande escala, buscando atender a todos os Estados brasileiros. Mello
(2010), ancorado no levantamento feito por Beisiegel (2004), apresenta uma relacéo dos titulos
dos materiais que foram produzidos na campanha entre anos de 1947 a 1950. Conforme verifica-

as no quadro a sequir.

Quadro 10 - Titulos de materiais produzidos para Alfabetizacdo de adultos

1-Primeiro Guia de Leitura 52 edi¢do 11-O Gréo de Ouro

2- Caderno de Aritmética 12-Quadros Murais Silabicos

3-Saber — 2° Livro de Leitura 13-Movimento de Ensino Supletivo
4-Maranduba 14-Lindaura Vai Fazer Requeijdo
5-Folheto Tuberculose 15-Guerra a Sauva

6-Folheto Maléria 16-Terra Cansada

7-Folheto Maria Pernilonga 17-Uma das Melhores Frutas do Mundo
8-Tirar Leite com Ciéncia 18-Folheto Saber

9-Como Guardar Ovos 19-Cartilha da Saude

10-Lindaura Vai Fazer Manteiga 20--Leitura de Todos (periédico)

Fonte: Dados coletados pela autora

Conforme é possivel notar os materiais produzidos ndo se concentravam apenas numa
sistematizacdo de contetdos curriculares, tratavam de diversos tipos de assunto, como, saude,
higiene e sobre a elementos do universo rural. Outro aspecto importante a destacar é que a
maioria desses materiais tinham carater informativo e instrutivo. Todos esses materiais eram
voltados para a alfabetizacdo e se assemelhavam as cartilhas para criancas, bem como ressalta
Cavalcanti (2009, p.32), “estes guias de leituras ainda possuiam os métodos das cartilhas,
usavam a silabacdo e no final frases e textos com carater moralizante, ou seja, partiam dos

fonemas para os textos, baseados em realidades sem sentidos para os discentes adultos.”

%1 Setor criado em 1947 no governo do entdo presidente Eurico Gaspar Dutra, que no mesmo ano langou a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Essa Campanha buscou atender a criagdo de
programas nacionais de educacdo desses sujeitos, incursdo capitaneada internacionalmente, também, pela UNESCO.
O SEA era vinculado ao Departamento Nacional de Educa¢do, do Ministério da Educacdo e Salde, com o objetivo
de reorientacdo e coordenacdo de trabalhos voltados para o ensino de adolescentes e adultos analfabetos. In:
Gongalves (2017, p.160)
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O modelo de ensino usado nessas cartilhas e nos materiais vigorou por muito tempo até,
mesmo quando, no inicio dos anos de 1950 foi implantado programas de alfabetizacao via radio,
como o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA) que tinha como finalidade “atrair iletrados
e os reter nas escolas existentes, complementando, ainda, o trabalho dos respectivos professores;
e servir de escola, onde a escola e o professor faltarem(...). (Mello, 2010, p. 68 apud Exposic¢ao
de motivos, p.1).

Nesse periodo também foram produzidas cartilhas chamadas de Radiocartilhas, que de
acordo com as analises de Soares (2015) e Favero (2010) constituiam-se, em sua esséncia, como
materiais distantes da realidade linguistica dos adultos “havia infantilizacdo do contetdo, pois as
vogais eram acompanhadas de desenhos (Ave/Ema/lpé/Ovo/Uva); ndo respeitava a diversidade
regional; além das inimeras frases sem sentido ("O palhago ¢ alto"/"Ele almoca com calma”) .

(Soares, 2015, p. 29)

 RADIOCARTILHA

—- RADIOCARTILHA

SISTEMA RADIOEDUCATIYO NACIONAL

SIRENA

MINISTERIO DA L¢ "!:u' I -LL;lLLPJ

Figura 2 - Capa e contracapa da radiocartilha do Sistema Rédio Educativo Nacional®?

Esse cenario, no entanto, comeca a ser repensado, gracas as novas tendéncias do
pensamento pedagodgico, da psicologia educacional e do boom cultural que atingiu de
sobremaneira a area das licenciaturas. Inicia-se um periodo fértil para discussdes acerca da
educacdo de adolescentes e adultos. Nesse contexto, aconteceram diversas iniciativas,
como o “II Congresso de Educacdo de Adultos”, que tinha como objetivo o compartilhamento de

experiéncia sobre processos de alfabetizacdo, momento em que o grupo de educadores

82 Eonte: Materiais Didaticos para a Educacdo de Jovens e Adultos: histéria formas e contetdos
/ Paulo Eduardo Dias de Mello; 2010.
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pernambucanos, liderado por Paulo Freire, ganha destaque. (Gadotti, 2000). Nas discussdes
propostas por esse grupo, era latente o desejo por melhores condi¢des estruturais para a escola,
renovacdo na formacdo docente e adequacao do material didatico. (Paiva, 1973)

Outras iniciativas também marcaram esse periodo, tais como, discussdes em torno da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), o Movimento de Educacéo
de Base (MEB), a Mobilizacao Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA), o Plano Nacional de
Educacao, o Programa de Emergéncia, o Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular,
a Comisséo Nacional de Alfabetizagéo e o Plano Nacional de Alfabetizacdo. (Soares, 2015)

Apesar desse clima de entusiasmo, pouco foi feito para mudar a realidade, na qual
estava mergulhada a educacdo de adultos, pois em 1964, devido o golpe militar, as expectativas
de investimento para esta modalidade cessaram e a EJA “passou a estar mais sob a lideranga de
movimentos de cultura e educagdo popular do que da esfera federal”. (Soares, 2015, p.30) Essa
situacdo levou os movimentos® a produzirem materiais didaticos de alfabetizagéo inspirados nos
ideais freireanos, ou seja, voltados a realidade dos adultos, buscando fortalecer a conscientizacdo
politica e a transformacédo social. A exemplo disso, 0 Movimento de Cultura Popular (MCP)
produziu o primeiro Livro de Leituras para Adultos.

Na regido Nordeste do Brasil o MEB (Movimento de Educagdo de Base), nos anos de
1960, atuou juntamente com os sistemas radioeducativos na alfabetizagdo de adultos nas zonas
rurais, tendo produzido material didatico, que ao contrario das cartilhas que eram utilizadas pelo
SIRENA, apresentavam expressivo valor social, politico e ideoldgico para a época, conforme é

possivel verificar:

Figura 3 - Capa do livro Viver é lutar produzido pelo MEB 1963 e 12 Ii(;éo64

%3 Estes movimentos aconteceram em todo o Brasil, mas se consolidaram mais no nordeste brasileiro. Entre eles,
estdo o Movimento de Cultura Popular de Recife-PE; a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba; a Campanha de
Pé no Chdo Também se Aprende a Ler de Natal-RN. In: Soares (2015, p.31)

% Fonte: http:/forumeja.org.br/book/export/html/1435
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As ligdes de leitura da cartilha Viver e lutar abordavam temas que falavam de liberdade,
direitos, deveres, cidadania, trabalho, cooperacdo, soberania, opressdo, fome, desigualdade e
outros. No entanto, com o golpe de 64, as forcas de repressédo apreenderam a cartilha feita pelo
MEB, que por sua vez teve que produzir outro conjunto didatico, para atender as regides e,

prioritariamente o Nordeste. Segundo Favero (1999)

Esse conjunto foi designado Mutirdo e sua elaboracdo foi antecedida pela
montagem do Programa 1965 para as escolas radiofonicas, no qual estavam
indicadas atividades relativas ao trabalho agricola (preparo do terreno,
plantio, colheita e venda), as operacGes e sistemas de trabalho referentes a
cada uma dessas atividades e o programa a ser desenvolvido (objetivos,
atitudes motivadas pelos textos das licbes, palavras-chave para a
alfabetizacdo e seus desdobramentos, contelidos de matematica e relativos a
promog¢do humana e a educacdo sanitaria. (Favero; Hummert; Vargas, 1999,
p. 42)

Esse conjunto didatico era composto por dois volumes e um encarte, intitulados
respectivamente como: Mutirdo 1 — livro de alfabetizagdo de adultos; Mutiréo Il — livro de
leitura para adultos, que acompanhava encarte Mutirdo pra salde. Vale destacar que os dois

ultimos tém ilustracBes de Ziraldo Alves Pinto®. (Favero, 1999, p. 2)

OVMINTO  OF ERCACRD  OF A

HTIRAD

A

MUTIRAO
PRA
SAUDE

Figura 4 - Capas dos livros Mutirdo 1 e I1, e encarte Mutirdo pra Saude.
Fonte: http://forumeja.org.br/book/export/html/1435
Apesar desses livros terem sido produzidos pelo MEB a concepgdo centrava-se na
cooperacdo e ndo mais na conscientizagdo como o material Viver € lutar, o que lhe rendeu
severas criticas, pois a mudanca evidenciava que o material havia sido produzido sob forte
autocensura, no que diz respeito a linguagem e ao contetdo politico. Resguardando-se a
importancia e o significado impar do livro Viver € Lutar, Favero (1999) diz que esse segundo

conjunto didatico.

65 Ziraldo (1932) é um cartunista, desenhista, jornalista, cronista, chargista, pintor e dramaturgo brasileiro. E o
criador do personagem de quadrinhos infantil “O Menino Maluquinho”. Foi um dos fundadores da revista
humoristica “O Pasquim”. In: https://www.ebiografia.com/ziraldo/ Recuperado em: 21 de dezembro de 2019.
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“revela o grau de amadurecimento do MEB sobre seu principal instrumento
de acdo no periodo: o sistema radio educativo. Ao mesmo tempo, a partir das
experiéncias realizadas no Maranhao (treinamentos) e em Goias (encontros),
sistematizava um modo de agdo direta nas comunidades, designada como
animagéo popular.” (Favero, 1999, p. 12)

Apesar do material produzido pelo MEB ter aspecto de cartilha, ele apresentava
contetdo organizado de forma que os assuntos eram apresentados gradativamente graduado e
com linguagem adequada aos estudantes ao qual se destinava. Os materiais se assemelhavam
estruturalmente, no entanto, se mostravam ideologicamente afastados, pois enquanto, Viver é
lutar tinha um teor mais politico, engajado com a realidade do homem do campo. Mutirdo | e Il,
por sua vez, apresenta-se claramente adequado a ideologia vivente, que no periodo utiliza-se de
mecanismos de controle para censurar a visao critica sobre a realidade politico-social da época.
Segundo Chopin (1992) exatamente por ser um de suporte de conhecimentos e veiculo de
valores, é que as funcbes dos materiais didaticos sofrem alteracdes.

Mutirdo | e Il foram usados nas zonas rurais do Maranhdo até o ano de 1967, periodo
em que o Estado vivia uma fase de transicdo. Saia do poder um governo oligarquico comandado
por Vitorino Freire® e assumiu o governo, José Sarney Costa, uma nova lideranca politica, com
um discurso que prometia ao povo maranhense, desenvolvimento e modernizacéo.

O projeto de José Sarney centrava-se na construcdo de um Novo Maranhdo nao somente
por estar sob nova administracdo, mas por figurar-se como novidade, algo que ndo se origina do
velho. Essa nocdo vanguardista serviu de suporte ideoldgico para o delineamento do Plano de
Governo 1966/70, proposto ao Maranhao por Sarney. (Maria Nabia Pinto, 1982)

O plano desenvolvimentista de Sarney incluia projetos voltados para a esfera
educacional, pois a realidade do Estado necessitava urgentemente de intervencdes que
melhorassem os indices de analfabetismo do Estado e a precariedade na oferta do ensino publico
e nas condicdes estruturais das escolas maranhenses.

Essa realidade é deflagrada por José Sarney em seu discurso de posse® conforme é
possivel notar.

“Trazer sangue novo abrir oportunidades a todos e responder a muitas
perguntas: Como iremos desenvolver a cultura? Como iremos ensinar 0s
que estdo condenados ao analfabetismo? Como iremos abrir novas
estradas? Como iremos formar os nossos técnicos? Como iremos mudar a

% Vitorino de Brito Freire foi eleito em dezembro de 1945 governador do Maranh&o, no mesmo pleito em que Dutra
foi escolhido presidente da Republica. Por indicacdo de Vitorino, em seguida a sua posse Dutra nomeou Saturnino
Belo interventor no Maranhdo. Vitorino Freire conquistou o poder politico no Maranhdo, “iniciando entdo uma
politica de caracteristicas mandonistas — que denominou vitorinismo —, que cobriu todo o periodo 1947-
1964, grosso modo”. Significativamente, todos os governadores eleitos nesse periodo seriam correligionarios de
Vitorino indicados por ele. In: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/vitorino-de-brito-
freire Recuperado em: 18 de dez. de2019 — (Meireles, 1978)

%7 Sarney, José. op. cito Discurso de posse do Governador do Estado, 1966, p. 30.
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face do Maranhao 100% pobre quanto a habitacdo vestiario e alimentacao?”
(Sarney, 1966, p.30- grifo nosso)

Por meio destes questionamentos Sarney denuncia uma realidade que o Estado
amargurava ha anos, em consequéncia de governos anteriores, que em grande medida deixaram
0s setores em crescimento esporadico ou vegetativo. “E em se tratando do plano educacional, as
modificagOes havidas e inovagdes introduzidas decorriam das diretrizes advindas dos Projetos do
Ministério de Educacao e Cultura e tracadas para todo o pais. ” (Maria Nubia Pinto, 1982, p.92)

No discurso, Sarney fala em Trazer sangue novo abrir oportunidades a todos
imprimindo a ideia de renovacdo e de necessidade de a¢Ges mais democréticas, visto que nos
governos anteriores 0s interesses partidarios e pessoais estavam acima das reais necessidades
local. As acles estaduais eram isoladas e descontinuas, mudavam de acordo com o0s
administradores ou por conta do jogo de interesses pessoais. Assim, a educacdo local continuava
em estado de inércia. Conforme é possivel ver em quadro utilizado por Maria Nubia Pinto (1982)

em seu estudo.

Quadro 11 - Situacdo do ensino primario no Maranhéo

Municipios | Populagdo em idade escolar N° de salas N° de
Unidades
Escolares
Atendid Nao Total Necessaria | Exis- | Deficit
a atendida tente

Séo Luis 30.914 | 10.987 | 41.901 524 386 138 73

Interior 213.920 | 304.640 | 518.360 6.479 3.838 | 2.641 681

Total 244.634 | 315.627 | 560.261 7.003 4.224 | 2.779 754

Fonte: Pinto, Maria Nabia (1982). Do Velho ao Novo: Politica e Educagdo no Maranhéo- Biblioteca Digital FGV

E importante pontuar que esse € o Gnico quadro expressivo referente & educagio
publica, visto que o Ensino Médio era oferecido quase que exclusivamente pela rede privada de
ensino e a educacdo de adultos ficava a cargo da igreja catdlica e dos movimentos sociais, como
acontecia no restante do Nordeste brasileiro.

Como se V&, 0 governo Sarney encontrava o0 cendrio ideal para instaurar seu plano de
governo modernizador e renovador, pois qualquer mudanca nessa situacdo ja seria algo louvavel
e gue acarretaria para 0 governo cada vez mais prestigio. Assim, Sarney escreve e publica a
Politica Educacional do Maranhdo, documento no qual reforca a ideia de uma educacdo para
todos, conforme se verifica no trecho que segue

"Sera, portanto, um dos objetivos no quinquénio 1965/70 capacitar a
juventude maranhense para, ao deixar a escola, poder engajar-se com
eficiéncia numa profissao".

E mais adiante:
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“Como o Governo esta convicto de que criar uma estructura educacional
tecnizante é tdo condendvel quanto sustentar a arcaica estrutura
bacharelizante, perseguira este objetivo no setor educacional preparar o
maranhense todo para a vida toda. Atingir o maranhense todo impde ao
processo educativo- a tarefa de concorrer com sua contribuicdo especifica
para elevar o padrdo de vida do Estado. Em outros termos: para lanca-lo em
estado de genuino desenvolvimento™ (Sarney, 1966, p. 2 — grifo nosso)

Conforme Pinto (1985, p. 154) “ndo havia um modelo de planejamento global para o
Estado, o que havia era uma linha comum a todos os setores: a adesdo ao compromisso assumido
pelo Governo de engajar o Maranhdo no processo de desenvolvimento econdmico”. Ao nivel do
discurso, em decorréncia da implantacdo do modelo desenvolvimentista apareceria 0
MARANHAO NOVO e ao setor educacional caberia implantar Projetos "sui-generis" e que
causassem impacto pela audacia das propostas e pelo dinamismo que deveria alcancar na sua
execucao.

O projeto para o setor educacional incluia a populacdo de adultos analfabetos sendo
mencionada no documento, como méo de obra em potencial e, que, portanto, deveria ser levada
em consideracdo em prol dos novos rumos que a educacdo do Estado tomaria. Contudo, seria
inicialmente favorecida a populacdo urbana, visto a urgéncia na formacdo de recurso humano
para o trabalho no setor industrial.

"O atual Governo julga todo maranhense ndo alfabetizado objeto de
educacao, por reconhecer que a educacdo € um direito e um dever de
todos. Dada, porém a atual estrutura cultural e a infraestrutura do Estado,
julgaria prejudicar o desejavel rendimento no setor educacional, se nédo
fixasse prioridades na selecdo de setores da populagdo a educar. Percebe
que se pretendesse atingir inicialmente também o setor adulto da populag&o,
mormente da populagdo rural, desperdicaria energias, malbarataria fundos,
pois um consideravel indice recairia rapidamente nas garras do
analfabetismo regressivo. ” (Sarney, 1966, p.2 — grifo nosso)

A partir dos objetivos tracados, 0 governo opta por politica de desenvolvimento da
educacdo baseado em projetos. Essa fora a estratégia mais adequada naquela conjuntura, com
vistas a dinamizar o setor e acelerar resultados, ja que a Educacdo se engajara no processo das
mudangas propostas pelo governo.

Apesar de muito bem definidos seus objetivos, 0 Novo governo, em seus primeiros atos,
centrou-se mais em acOes de cardter corretivo, do que em colocar tais objetivos em prética.
Segundo Pinto (1982) as iniciativas de Sarney “consequentemente apareciam advindas de uma
administracdo preocupada em "varrer" dos quadros administrativos publicos - a corrupcdo,
aquela altura, meta coincidente com os objetivos maiores dos militares que exerciam o poder
central desde margo de 1964. ” (Pinto, 1982, p. 132)

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 159



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

Assim em meados de 1968, quando iniciaram as formulagdes dos projetos, foram
“criadas pequenas equipes que deveriam desenvolver suas atividades sem se desviar da linha-
mestra apontada pelo desenvolvimento e modernizagdo. ” Dentre estes projetos destaca-se
Projeto TV Educativa, Projeto Jodo de Barro e Projeto Madureza, por serem iniciativas que
também favorecem a educacédo de adultos, foco deste estudo.

Nos subtdpicos que seguem, apresenta-se os objetivos de cada um desses projetos, seu

contexto de insercédo e analise do material didatico produzido.
4.2.1 Projeto TV Educativa e o Curso de Madureza

No capitulo anterior abordou-se de forma breve o Sistema de TV Educativa, que
originou os CEMAS — Centros Educacionais do Maranh&o. Neste tdpico, buscou-se aprofundar o
tema, com intuito de apresentar as finalidades do projeto e o material didatico usado para auxiliar
0 orientador educacional e os telealunos. Para atingir tais objetivos fez-se necessario
contextualizar o surgimento desses projetos.

Quando José Sarney tornou-se governador no Maranhdo, o sistema de ensino publico
centrava-se na oferta da educacdo primaria, a rede particular de ensino detinha o monopdlio do
Ensino Médio, o que gerava uma descontinuidade no ensino, visto que a maioria da populacéo
ndo tinha condicdes de custear uma educacdo privada, ficando estagnada na educacdo primaria.
Essa realidade exigia do novo governo uma tomada de decisao urgente. (Pinto, 1985)

Assim, em 1969 José Sarney inicia um projeto inovador para a época, o projeto TV
Educativa Maranhdo. A ideia inicial era abarcar todos os setores da educacdo, pois conforme
consta no Projeto, Ensino Médio seria ofertado através de cursos regulares ou de madureza,
ensino priméario complementar em apoio ao sistema educacional do estado promovendo cursos e
atividades que concorressem para a formacdo da juventude, sobretudo preparando-a para o
trabalho; promoveria também cursos e atividades para adultos, visando a alfabetizacao funcional
e a preparacdo e melhoria de méo-de-obra; treinaria pessoal docente para o emprego dos
métodos de ensino adaptados aos modernos recursos técnicos, enfim, desenvolveria atividades
auxiliares do ensino em apoio aos seus programas de trabalho. (Pinto, 1985)

Contudo, na sua execucdo, 0 projeto descartaria algumas dessas metas, ndo sé pela
abrangéncia da proposta, mas por conta da expanséao e repercussdo que alcancara o atendimento
ao ciclo ginasial. Vale destacar ainda, que a audacia do projeto chamou atencdo do MEC, que
com desconfianca ndo apoiou a execucao do projeto. Bem como destaca Pinto (1985)

Ao lado disso, viria também o descrédito imputado ao Projeto, por 6rgdos
educacionais, principalmente o MEC, que ndo acreditava ter o Estado do
Maranh&o condigdes de implantar e fazer funcionar uma TV Educativa,
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naqueles moldes. O fato desviaria do Projeto maiores auxilios federais, tanto
é que segundo depoimento do préprio Secretario de Educacdo naquele
periodo, o Projeto se desenvolvera gracas & credibilidade que lhe dera o
Governo Estadual. (Pinto, 1985, p.172)

Assim, o primeiro passo foi fundar e equipar a Fundacdo Maranhense de Televisdo
Educativa (FMTVE), intitulada inicialmente de Centro Educacional do Maranhdo (CEMA), que
a principio funcionou em circuito fechado e no ano seguinte a experiéncia passou a funcionar em
circuito aberto, atingindo 109 turmas de I* série e 43 turmas da 22 série, totalizando num
atendimento a 6.000 alunos, nimero crescente ano a ano. Vale destacar que a enturmacao dos
alunos ainda ndo atendia aos critérios de faixa-etaria vigente atualmente, bastava ter menos de 15
anos para que o aluno fosse matriculado em qualquer série. Tal fato, mostra que o0 novo sistema
também atendeu ao publico que estava fora do perfil de alunos com idade regular. Nesse sentido,
acabou acolhendo um publico diferenciado e com necessidades especificas, mas que nao recebeu
material didatico adequado.

A inovacéo tecnoldgica ndo foi a Unica novidade introduzida pelo projeto, vale destacar
a sistematica pedagogica adotada, pois aliava-se ao sistema televisivo, caminhando ao lado da
técnica. Pinto (1985) diria mesmo que a originalidade do sistema estaria montada a partir do
pedagdgico e ndo o contrario, pois “o emprego de técnicas pedagogicas ndo se dava apenas de
maneira adaptativa a moderna tecnologia adotada. Havia um tracado metodolégico que
funcionava independentemente, mantendo um certo grau de coesdo e dando ao sistema uma
fisionomia peculiar. ” (Pinto, 1985, p.183)

A intencdo do projeto era produzir algo diferente do sistema tradicional, por isso alguns
termos relacionados ao ambiente escolar foram substituidos. “Sala de aula”, por exemplo, passou
a se chamar “tele-sala”, ja que a “aula” ou melhor “o ciclo de aprendizagem”, cuja ponto de
partida era sempre uma “situagdo-problema”, ocorria via televisdo. O “professor”, por sua vez,
passou a ser “o orientador de aprendizagem” vista que sua fun¢do ndo seria mais ministrar aulas,
mas orientar o aprendizado do aluno, coordenando o contetdo, o uso do livro didatico e as
atividades propostas pela tele-aula.

O orientador de aprendizagem e o tele-aluno ocupavam um espago chamado “tela-sala”
gue geralmente era composta de 42 alunos, tinha um monitor de TV, e mesas com cadeiras, ja
que os "tele-alunos” ficariam distribuidos em equipes, constituidas de 6 a 7 elementos. (Pinto,
1985). As aulas tinham em médio duragdo de 20 min. Inicialmente as tele-aulas eram
acompanhadas pelo orientador de cada disciplina, mas posteriormente ficou apenas um
orientador de aprendizagem para todas as disciplinas. Foi uma maneira encontrada para diminuir

0 custo do projeto.
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Figura 5 - Tele-sala TVE - Maranh3o®®

Essa forma de organizar a sala tornou-se uma caracteristica da atividade pedagdgica do
CEMA. De acordo com o projeto, essa organizacdo tornava as relagdes mais humanizadas e
impulsionavam o surgimento de liderancas, o desenvolvimento da autonomia, o fortalecimento
do pensamento coletivo e a valorizacdo da personalidade dos alunos. (Projeto TVE/1968)

A dindmica pedagdgica iniciava nos seminarios e pequenos cursos preparatdrios, nos
quais era definido a frase-chavdo — uma espécie de tema motivador ou gerador — que iria
direcionar o conteldo expresso nas tele-aulas. A atividade docente consistia em mediar o
conteddo tratado nas tele-aulas logo que o video encerrasse, fazendo retomadas ao conteddo
durante a aplicacéo das atividades propostas pelo livro-caderno do aluno. Desse modo, conforme
explica Pinto (1985) o orientador pedagdgico “imbuido dos principios e regras expressas por
métodos de "dindmica de grupo”, deveria personalizar o ensino de TV e proporcionar aos "tele-
alunos" um convivio grupal.

O orientador de aprendizagem era, portanto, o elemento humanizador no sistema, pois
era quem acompanhava mais cuidadosamente o desenvolvimento dos alunos em todas as
atividades escolares. O trabalho consistia em reconhecer as dificuldades, facilidades e pontos
fortes, tendo a responsabilidade pela conducdo de todo processo educativo. O orientador também
era responsavel pela avaliacdo dos alunos, permitindo que estes tivessem consciéncia dos
aspectos que estariam sendo avaliados. Coordenando autoavaliacdo do grupo e aplicando os
demais instrumentos avaliativos, com base no desempenho dos alunos, podendo propor formas
de recuperacdo. (Projeto TVE/1968) A foto que segue mostra um orientador de aprendizagem

em interacdo com os alunos apds uma tela-aula.

%  Fonte: acervo TV Brasii - S&% Luis - MA - imagens disponiveis em

https://www.youtube.com/watch?v=sjuoO KurMY Recuperadas em 211 de jan. de 2020
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Figura 6 - Orientadora Pedagégica TVE -MA®

A sala de aula chamada de “tela-sala” era composta de 42 alunos, teria um monitor de
TV, as carteiras tradicionais seriam substituidas por mesas com cadeiras, ja que os "tele-alunos"
ficariam distribuidos em equipes, constituidas de 6 a 7 elementos. Essa forma de organizar a sala
tornou-se uma caracteristica da atividade pedagdgica do CEMA. De acordo com o projeto essa
organizacdo tornava as relacdes mais humanizadas e impulsionavam o surgimento de liderancas,
0 desenvolvimento da autonomia, o fortalecimento do pensamento coletivo e a valorizacdo da
personalidade dos alunos. (Projeto TVE/1968)

Para auxiliar no desempenho de suas funcgdes, cada orientador recebia o Manual do
orientador, que continha os roteiros, o contetdo instrucional e sugestdes de atividades.

Esse material, bem como o livro do aluno era elaborado, produzido, impresso e
distribuido pela prépria TVE. A realizacdo desse trabalho iniciava-se com uma equipe de
especialistas em educacdo, que por disciplina, executa o planejamento curricular, tendo com base
tedrica os métodos inovadores de Piaget. Essa equipe era encarregada de desdobrar o
planejamento até chegar ao roteiro didatico, tanto na elaboracdo do roteiro para o programa de
TV, como na redacdo de livros e cadernos didaticos. Vale ressaltar que cada disciplina recebia
um tratamento diferenciado, conforme sua natureza curricular e proposta pedagogica.

A “equipe de Sarney” como ficou conhecida a equipe de orientadores e técnicos
pedagodgicos selecionavam os conteldos para serem gravados nas tele-aulas. E partir dessa
selecdo, organizavam os manuais e livros didaticos dos alunos, conforme orientacdo curricular
para cada série. Os contetidos correspondiam aos mesmos da escola tradicional, no entanto, eram

ampliados devido a dinamica pedagdgica que incluia, como ja foi dito, um trabalho mais

®  Fonte: acervo TV  Brasil - Sdo Lus - MA - Imagens  disponiveis  em

https://www.youtube.com/watch?v=sjuoO KurMY Recuperadas em 21 de jan. de 2020
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relacionado com as praticas sociais. As tele-aulas também apresentavam tematicas sobre higiene
pessoal, preservacdo ambiental, dentre outros.

O material didatico era produzido por um setor mecanogréafico, que fazia a catalogacéo
e distribuicdo do material impresso para os CEMAS. Todo o processo grafico, editorial,
diagramacdo e revisao era desenvolvido pela TV Educativa, que em um Unico prédio abrigava
tanto a producdo técnico-pedagdgica, como a producdo das tele-aulas e do manual e material
didatico das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e
Educacgdo Artistica. Ndo havia no Brasil dessa época nenhum protejo com essas caracteristicas.
Nas imagens a seguir apresenta-se 0 registro de algumas etapas de fabricacdo do material

didatico.

Figura 7 - Processo de producdo Material didatico TVE MA"

Conforme é possivel notar, o processo de producéo era realizado pela combinagdo do
trabalho mecanico de maquinas (operacionalizadas por funcionérios) e trabalho exclusivamente

manual, feito pela equipe de selegdo e montagem. Apos essa etapa o material era enviado para 0s

70 Fonte: acervo TV Brasil - Séo Luis - MA Imagens disponiveis  em

https://www.youtube.com/watch?v=sjuoO KurMY Recuperadas em 211 de jan. de 2020
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CEMAS, de acordo com o numero de professores e alunos (as) que, recebiam 0s manuais do
orientador e os livros didaticos de cada disciplina, acompanhados do caderno de atividade. Vale
destacar que a producdo desse material atendia exclusivamente aos alunos do ginasial, que
correspondia ao ensino fundamental de 52 a 82 série.

O livro didatico na dindmica pedagdgica proposta pelo projeto TVE MA era utilizado
diariamente, como uma forma de fixar o conteido explanado nas teleQaulas. No entanto, 0 uso

do livro era mediado pelo orientador de aprendizagem, que em posse de seu manual, retomava o

contetido, conduzindo o aluno a fazer inferéncias necessarias para responder as questdes do

=
} TVBrasi.
“ || :

caderno de atividade.

Figura 8 - Orientadora de aprendizagem fazendo uso do manual didatico”

A implantacgdo do sistema trouxe para 0 governo Sarney o prestigio social e popular que
desejava e que condizia com seu discurso modernizador, conforme salienta Pinto, ancorada em
Bomeny (1981) que aquele programa aparece como "a alternativa que se coadunava com um tipo
de Governo de "grandes realizagdes”. O projeto da “equipe Sarney” se consolidou e atingiu
"status revolucionario”. Havia um entusiasmo contagiante que partia da equipe técnica e atingia
inclusive o corpo docente. O discurso politica dizia que o projeto alcangara repercussao nacional,
saindo "Do Maranhdo para o Brasil", numa demonstracdo patente de que o Projeto se firmara e ja
dispunha de um conteudo ideoldgico bastante aceito e ainda ndo questionado nas suas bases.
(Pinto, 1985)

Como foi explicitado no inicio deste topico, o projeto TVE Maranhao tinha como meta
inicial abarcar todos os setores da educagdo. Apesar das dificuldades na oferta do Ensino Médio,
o projeto da “equipe Sarney” contemplou a educacdo de adultos, por meio do Curso de

Preparacdo ao Exame Madureza Ginasial.

™ Fonte: acervo TV Brasili - Sdo Luis - MA - Imagens  disponiveis  em

https://www.youtube.com/watch?v=sjuoO_KurMY Recuperadas em 21 de jan. de 2020
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Madureza era 0 nome dado a Educagdo de Jovens e Adultos, 0s cursos preparatorios
ministravam disciplinas dos antigos ginasio e colegial, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1961, fixava em 16 e 19 anos as idades minimas para o inicio dos cursos,
respectivamente, de Madureza Ginasial e de Madureza Colegial. Exigia, porém, um prazo de
dois a trés anos para a sua conclusdo em cada ciclo, exigéncia essa abolida posteriormente pelo
Decreto-Lei n° 709/69. Isso ocorreu porque a clientela dos exames de madureza era formada, na
sua maioria, de autodidatas que tentavam suprir a formacdo escolar dentro de suas proprias
condigdes de vida e de trabalho. Para estas pessoas somente o0 exame interessava. (Pinto, 1985)

Mas enquanto isso ndo aconteceu a “Equipe Sarney” aproveitando as instalacfes e, até
certo ponto, a metodologia do Projeto TVE Maranhdo e estrutura dos CEMAS. Implantava o
Curso de Madureza, abrindo as portas da escola para uma demanda que urgia por educacao.
Segundo Pinto (1985, p. 178) “Desde a fase inicial de seu funcionamento, o Curso teria grande
repercussdo: agora era a vez do trabalhador ser encampado pela sistemética que j& atingira parte

da populagdo de Sao Luis, através dos cursos noturnos”.

Figura 9 - Turma de madureza TVE - Maranhdo’

O objetivo do Curso de Madureza era possibilitar aos maiores de 16 anos, oportunidade
para, apesar dos compromissos diurnos realizassem os estudos de nivel médio e pudessem se
preparar para exames de Madureza em nivel de 1° ciclo. (TVE/MA Projeto Curso Madureza,
1969)

O professor nas turmas de madureza, além de ser orientador de aprendizagem, era um
tipo de auxiliar que tinha como fungéo apoiar e motivar os alunos para que ndo evadissem ou
desistissem de concluir o curso. Assim, conforme aponta Pinto (1985, p. 180) as fungdes do

Orientador seriam: “sugerir métodos de estudo, resolver duvidas e esclarecer topicos mais

2 Fonte: acervo TV Brasil — Sdo Luis — MA - Sdo Luis — MA - Imagens disponiveis em

https://www.youtube.com/watch?v=sjuoO KurMY Recuperadas em 21 de jan. de 2020
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dificeis das matérias. ” Esses profissionais geralmente atuavam também em turmas do ginasial e
ja tinham experiéncia como o sistema televisivo de educacéo. (Pinto, 1985)
O projeto Madureza, apesar de usar a estrutura do projeto da “equipe Sarney”
ndo apresentava uma identidade pedagdgica voltada para o publico que servia, na
verdade tratava-se de um projeto feito de adequacbes, pois nem era um prot6tipo do
modelo adotado para o Curso Ginasial, nem era a reproducdo do sistema adotado pela
TV Cultura. Como ressalta Pinto (1985)

“Colocaria que, mesmo constando no Projeto as diversas especificidades do
Curso Noturno, o fato traria algumas consequéncias. Por exemplo, o periodo
de adaptacdo do adulto as aulas transmitidas pela TV se fazia com muita
lentiddo, provocando desinteresse ou decepcdo. Por outro lado, havia parte
da programacédo do diurno aproveitada para 0 Madureza, como a referente a
Iniciagdo para o Trabalho e a Orientacdo Educacional. Quero crer que
aquelas nogdes rudimentares de eletricidade, marcenaria, decoragdo fugiam
ao nivel de aspiragdo do adulto, na maioria dos casos, j& engajado numa
profissdo e que procurava o Curso alimentando uma ilusdo de conseguir,
através dele, mobilidade social.” (Pinto, 1985, p. 181)

No sistema educacional da época o Curso de madureza era concebido como uma
modalidade de ensino “marginal”, frequentado por pessoas com comportamento social
inadequado, assim a culpa dos televisores ndo funcionarem e a presencga de cadeiras quebradas
nas salas de aula ou quaisquer outros danos sofridos pelo sistema eram atribuidos aos alunos do
Curso. Essa concepcdo reproduzia entre os tele-alunos o sentimento de subalternos, inferiores e
oprimidos, gerando atitudes consideradas de revolta, chegando mesmo a provocar tumultos e
choques nos galpdes escolares, numa demonstracdo concreta do nivel de insatisfacdo que o
atingira. (Pinto, 1985, p. 181)

A marginalidade alcancaria até mesmo o orientador de aprendizagem, pois este recebia
remuneracdo menor, pela realizacdo de um trabalho pedagdgico que lhe exigia mais esforco e
dedicacéo.

Toda essa atmosfera de insatisfacdo somada ao fato do Curso preparatdrio para o exame
de madureza ter deixado de ser obrigatdério (conforme o art. 99 da Lei 4.204), pelo aumento de
oferta dos Cursos de Madureza na cidade e também por conta da Lei n° 5671 de 1971" que
consagrava o ensino supletivo, levaram a Fundagdo Maranhense da televisdo Educativa a
extinguirem o Projeto. (Pinto, 1985)

Para os cursos de madureza, como ja fora dito, a TVE MA néo produzia nem teleaulas e

nem materiais didaticos especificos. As aulas eram produzidas e exibidas pela TV Cultura, Canal

" BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Lei n. 5692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias. Brasilia, DF. Disponivel em/;
http://www?2.camara.gov.br/legislacao/publicacoes/republica. Recuperado em: 10 out. 2019
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2 — da Fundagdo Padre Anchieta de S&o Paulo, distribuidas no Maranhdo sob financiamento da
SUDENE e o material (apostilas) era distribuido semanalmente, de forma gratuita. Esse material
viria a substituir o livro didatico. (Pinto, 1985)
Desse modo, diariamente era publicada a programacao nos jornais locais, que recebiam

o sinal da TV Cultural. Assim mostra o anuncio.
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Figura 10 - Andncio de Programacao do Curso Madureza™

Infelizmente ndo foi encontrada em S&o Luis nenhuma apostila que fora utilizada no
curso preparatério da TVE MA, isso porque em 2019 a emissora foi completamente extinta’™ e o
material que havia no prédio situado em S&o Luis foi enviado para a TVE Brasil, em Brasilia.

Além do Canal 2 (TV Educativa), em 1968 o Canal 4 (TV Difusora) também transmitia
tele-aulas. Os jornais da época, como O Jornal Pequeno e O Imparcial noticiavam o horario e o
conteddo que iria ser trabalhado, além disso, faziam o resumo do conteldo que servia de
apostila, ja que os alunos do curso de madureza ndo recebiam livro didatico. Desse modo, cada

dia da semana era publicada uma matéria com o contetdo de cada disciplina curricular.
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Figura 11 - Apostila Curso de Madureza "

" Fonte: Jornal Pequeno, p. 6 — Sdo Luis — Ma de 13 de jul. 1969

> Em 1998, a TVE Brasil passou a integrar a Rede Publica de Televisdo, que era coordenada em conjunto com a TV
Cultura, além das afiliadas de cada uma. Foi extinta no dia 2 de dezembro de 2007, apds a fusdo da ACERP com
a Radiobras para formar a Empresa Brasil de Comunicacdo, dando espago para a TV Brasil, sendo langada no
mesmo dia em que as transmissoes de televisdo digital se iniciaram no territdrio brasileiro. (Cruz, 2018)
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O Artigo 99 recebeu esse nome em referéncia a nova redacao do art. 99 da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, que fora reformulada e que a partir do art 2° do Ato Institucional
n°5, de 13 de dezembro de 1968, assegurava ao maior de 19 anos a obtencdo de certificacdo do
curso ginasial, sem a obrigatoriedade ter realizado curso preparatorio, bastava que o candidato

fosse aprovado em exame. Conforme consta na Lei.

“0 PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicdo que Ihe confere
o0 parégrafo 1° do artigo 2° do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de
1968,

DECRETA:

Art 1° O artigo 99, e seu paragrafo Unico da Lei 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, passam a vigorar com a seguinte redacéo:

"Art. 99. Aos maiores de dezesseis anos serd permitida a obtencdo de
certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestagdo de exames
de madureza, apés estudos realizados sem observancia do regime escolar.
Paragrafo Gnico. Nas mesmas condigdes, permitir-se-4 a obtencdo do
certificado de conclusdo do curso colegial aos maiores de dezenove anos."
Art 2° Este Decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposi¢coes em contrario. Brasilia, 28 de junho de 1969; 148°
da Independéncia e 81° da Republica.” (BRASIL, 1965, p.1)"’

O Artigo 99 era o material produzido pela equipe do Curso Universidade de Cultura
Popular - UCP (projeto de teleducacgdo que teve como objetivo preparar jovens e adultos para as
provas dos exames supletivos do antigo primeiro grau). O ensino refletia o que se ensinava no
ginasial, contetdos lecionados deveriam ter uma mesma sequéncia, embora a forma de ensino
fosse distinta, por tratar-se de um programa de televisao. (Pinto, 1985)

Mesmo depois que o art. 99 entrou em vigor, muitas institui¢cdes privadas continuaram a
oferecer o preparatorio para 0 exame de acesso ao ensino secundario, por isso era comum ver
anuncios nos jornais locais, anuncios de vérias Editoras que vendiam livros voltados para o
exame de Madureza, assim como propagandas de cursos preparatorios, até mesmo por

correspondéncia. Seguem imagens de propagandas encontradas nos jornais da época.

"® Fonte: Jornal Pequeno, p. 7 — Sao Luis — Ma, de 9 de jul de 1968

" Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0709.htm Recuperado em 22 de
Jan.2020.
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Figura 12 - Encarte Curso por correspondéncia’®

Na maioria dos cursos oferecidos, presenciais ou a distancia, a metodologia baseava-se
numa estrutura curricular tradicional e conteudista voltada unicamente para o exame de admisséo
par o ensino secundario. Nessa época, segundo Chervel (1990), o adulto ndo reivindicava uma
pratica peculiar a sua idade. No entanto, o perfil desse alunado dizia o contrario, assim como
evidenciava a metodologia de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire que nos fins da década de
1970 ja transitava no meio pedagdgico, no qual a educacao para adultos passava por um processo

de reavaliacdo, com vistas a atender suas condigdes peculiares.
4.2.2 Projeto Jodo de Barro

O projeto TV Educativa e o projeto Bandeirantes desenvolvidos no Maranhédo tinham
como objetivo melhorar a oferta e a qualidade do ensino ginasial, sobretudo nas areas urbanas da
capital maranhense. Dessa maneira, 0 governo precisava lancar um projeto que atendesse as
necessidades da populacdo rural e do homem do campo. Assim, em 1967 a Secretaria de
Educacdo do Maranhdo elabora o projeto Jodo de Barro, destinado as populacdes rurais do
Estado e que tinha por objetivo: 'através de um processo de educacdo integral em nivel
elementar, inserir o homem rural no processo de desenvolvimento socioeconémico
racionalizado.

Com o encerramento no MEB em agosto de 1967, era preciso uma tomada de decisdo

para que a populagéo rural ndo ficasse desassistida. Foi entdo que 0s assessores no governo, 0

"8 Fonte: Jornal Imparcial, S&o Luis, Ma, p. 6 de 22 de jul.1979
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ilustrissimo poeta Bandeira Tribuzzi e o secretério de educacdo Prof. José Maria Cabral Marqués
pensaram no projeto Jodo de Barro. A ideia foi acatada pelo governo, no entanto era preciso
recurso humano para entender o processo pedagogico e a dindmica educacional para esse
alunado. Foi entdo que se formou uma equipe com cinco pessoas, dentre as quais quatro haviam
atuado no MEB, por isso o referido projeto acabou tendo cunho ideoldgico e a¢des pedagdgicas
semelhante as do Movimento de Educacdo de Base. Conforme é possivel notar nos objetivos
especificos, conforme destaca-se.

“Levar a populacdo rural a participacdo ativa na solucdo do problema
educacional;

Alfabetizar e dar rudimentos de célculo ao homem rural, considerando a
alfabetizacdo sempre como etapa/instrumento parte da educacdo integral
(intelectual, politica, artistica, religiosa, fisica, cooperativista, artesanal,
doméstica, agricola, sanitéria e para outras atividades que capacitem);
Despertar no homem rural a consciéncia das condicbes do
subdesenvolvimento e a consciéncia de suas reais possibilidades de, através
de um esforgo comum inteligente, mudar esse estado de coisa. “(Estado do
Maranh&o/ Projeto Jodo de Barro, S.d)

Conforme pesquisa realizada por Arno Kreutz (1982, p.70) para a experiéncia piloto
“foram selecionados 49 povoados e treinados 52 monitores. A matricula, no primeiro semestre
chegou a 2.799 alunos, sendo 657 adultos e 2.142 jovens (menores de 14 anos).”

Para atender a outros municipios e localidades, o projeto precisou ser expandido, no
entanto, a falta de verbas para a construcdo das escolas levou ao engajamento e integracdo da
populacdo local. Nesse periodo, em Natal/RN acontecia um movimento social chamado “De pé
no chdo”, no qual os moradores ajudavam a construir escolas, com base no estilo de habitagdo
local, ou seja, de palha. A partir dessa ideia surgiu a Campanha “de pé no chdo também se
Aprender a Ler” que influenciou a equipe que deu inicio ao Projeto Jodao de Barro.

Os resultados alcancados na fase experimental do projeto Jodo de Barro foi um sucesso,
por isso ao final de um ano partiu-se para a consolidacdo do projeto, bem como é possivel

verificar na tabela a seguir.

Tabela 1 - Estado do Maranhdo - expansio das escolas “Jodo de Barro"- especificagdo 1967 1972

ESPECIFICACAO 1967 1968 1969 1970 1971 1972
Municipios atingidos 3 13 34 34 41 77
Escolas funcionando 49 291 852 835 - -
Monitores trabalhando 52 344 1002 888 - -
Matricula de adultos 637 7.495 | 27.872 21.955 - 79.750
Matricula de criancas 2.142 12.925 | 48.020 37.424 - 35.251
Matricula total 2.779 20.420 | 75.892 59.379 52.779 115.021

FONTE: Coordenacdo do Projeto de Educacdo Rural do Maranh&o (antigo Jodo de Barro™) - Secretaria de
Educacdo — 1980
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Na fase de transicdo de governo, em 1971 quando Pedro Neiva Santana passa a
governar o Maranhdo, verifica-se que ndo houve registros de dados, mais no ano seguinte (1972)
observa-se que o0 numero total de matriculas quase dobrou. Isso porque a escola Jodo-de-Barro
passou a ficar submetida aos programas complementares do atual governo, integrada ao sistema
de ensino ndo-convencional. De acordo com Ribeiro (1985), o projeto Jodo-de-Barro continuou a
criar escolas por todo o meio rural do Maranh&o, agora de forma conjunta com o0 MOBRAL.
Neste periodo, trés programas passaram a atuar no estado, projeto Jodo-de-Barro, MOBRAL e
projeto Minerva.

Em 1972, o Conselho Estadual de Educacdo deu uma nova denominagdo ao projeto
Jo&o de Barro que passou a se chamar "Projeto de Educacdo Rural do Maranhdo" e estenderia
suas atividades exclusivamente aos alunos na faixa etaria de 7 a 14 anos.

O Projeto Jodo de Barro passou a utilizar o material didatico produzido pelo MOBRAL,
que foi padronizado e distribuido em larga escala para todo o pais. Conforme destaca Pederiva
(2015) “o material didatico produzido nao foi elaborado pela equipe técnica do MOBRAL,
tampouco por educadores. A edicdo e impressdo foram realizadas por trés empresas privadas: a
Abril Cultural S.A., a Bloch Editores S.A. ¢ a Grafica Editora Primor S.A.”

Todas as editoras produziam os livros para atender aos mesmos propositos, a
alfabetizacdo de adultos advindos de extratos sociais menos abastados. Uma vez que
significativa parte dos recursos financeiros do programa era destinada ao material didatico, havia
grande concorréncia entre as editoras.

As escolas Jodo de Barro passaram a receber pelo Programa de Alfabetizacdo Funcional
material didatico composto pelos livros de leitura, livros de exercicios e linguagem matematica
para o aluno, livro do alfabetizador e um conjunto de cartazes denominados “cartazes geradores”
para os professores e manual do professor. Além do conjunto didatico basico, havia outros
materiais complementares, tais como livros de leitura continuada e jornais. As cartilhas também
faziam parte do processo de alfabetizagdo do MOBRAL.

Alfabetizar, ou melhor, ensinar a decodificar era a meta do material do MOBRAL, que
vazio de conteldo sociopolitico, que promovesse a formacdo de cidaddos mais conscientes,
apoiava-se na concepcao do contexto do p6s-1964, quando se reforcava a ideia do analfabetismo
como motivo de vergonha nacional. O analfabeto era entendido como intelectualmente incapaz
de servir ou de se servir da comunidade, impossibilitado de integrar-se no processo de
desenvolvimento econdmico ou de participacdo politica (Paiva, 1987).

A concepcéo inicial da escola Jodo de Barro distanciou-se bastante ao longo do seu

processo de expansao. A participacdo das populacGes na instalacdo da escola tornou-se cada vez
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mais fragil, assumindo um discurso vazio dentro da retérica do que foi projetado e do que estava
sendo vivido. A escola era algo externo a comunidade, cujo papel era executar 0 que havia sido
decidido. A nova concepcéo educativa da Escola Jodo-de-Barro declarava que a formacdo dada
servia para preparar o camponés para fixar-se e produzir no meio rural, porém, na verdade a
nova formacédo dada servia para prepara-lo, para adaptar-se ao meio urbano.

Como foi possivel notar, os Projetos desenvolvidos no Maranhéo, sob a coordenagéo do
governo local, apresentavam escassez e inadequacdo do material didatico voltado para a
educacdo de adultos, o que evidenciava a falta de preocupacdo do Estado e das Instituicbes
Privadas em oferecer um ensino de qualidade para esse publico.

De fato, foram os Movimentos Sociais que perceberam a necessidade de uma produgéo
didatica mais significativa e que coadunasse com as experiéncias do individuo nao alfabetizado
ou em processo de escolarizacdo. No entanto, as iniciativas de grupos como o MEB que
produziram materiais como Viver é lutar, sofreram censura e foram retirados de circulacéo.
Assim o que se produziu até os fins dos anos 1980 foram materiais que visavam o controle social
e ideoldgico dos menos favorecidos. (Paiva, 1987)

Observou-se ainda que a educacédo de adultos se voltava quase que exclusivamente para
a alfabetizacdo, dado os altos indices de analfabetismo em todo Brasil na época (1950 -1980).
Poucas iniciativas contemplavam a enturmacdo de jovens e adultos no ginasial e no ensino
secundario hoje, respectivamente, ensino Fundamental e ensino Médio. Assim, os projetos de
Curso Madureza tiveram grande importancia, possibilitando a muitos brasileiros concluirem a

educacdo basica e serem inseridos no mercado de trabalho e no ensino superior.
4.3 O Livro Didatico e a insercao da literatura

A historia da insercdo do ensino literatura em ambito escolar inicia-se com a publicacdo
da Antologia nacional (1895), de Carlos de Laet e Fausto Barreto. Obra na qual os autores
enfatizam a autonomia da literatura brasileira por meio da separacdo de autores portugueses e
brasileiros. Este livro, segundo Zappone (2018, p. 3) ancorado em Razzini (2010) apresentava
“uma organizagdao cronoldgica de autores, em ordem inversa, portanto, um recorte
historiografico no qual se fazia o reconhecimento da literatura brasileira.” Essa organizac¢do
sistematizou um tipo de ensino de literatura possivel a ser desenvolvida na escola, que acabou
vigorando por mais de 70 anos no Brasil.

Além da distribuicdo historiografica da producdo literaria brasileira, o material,
conforme os programas do Colégio Pedro II sugeriam que “a literatura era utilizada para estudo

da gramatica normativa, para estudos de recitacdo, de vocabulério, exemplos de composicgéo,
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evidenciando uma abordagem voltada para a aquisicdo da lingua em sua variante culta”.
(Zappone, 2018, p. 3)

No inicio do século XX, especificamente a partir de 1931, o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil tomou novos rumos, devido a promulgacdo da Lei Organica do Ensino
Secundério, que institui uma nova organizacdo para 0 ensino secundario, que passou a ser
dividido em dois ciclos: o 1° ciclo, ensino ginasial, composto de quatro séries, e 0 2° ciclo, de
trés séries.

Nessa nova estrutura, a carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa foi ampliada, e
0 ensino da literatura passava a ser obrigatoria a partir do Gltimo ano do primeiro ciclo e nas trés
séries do segundo ciclo. De acordo como Zappone (2018) nessa organizacdo

“[...] se enfatizavam nog¢Oes gerais sobre literatura, periodos literarios,
versificacdo, géneros literarios, bem como histdria das literaturas portuguesa
e brasileira. Nota-se, portanto, uma especializacdo maior do ensino de
literatura em relacdo a momentos anteriores, além de uma ampliacdo de
autores e obras que passaram a abranger autores/obras mais contemporaneos
a época. ” (Zappone, 2018, p. 4)

A década de 1960 foi marcada pela aprovacdo das Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961) que redirecionou e descentralizou a as
politicas voltadas para a educacdo. Como resultado dessas mudancgas, pode-se citar a autonomia
das Universidades para realizar o vestibular. Essa medida deu mais liberdade para as
Universidades elaborarem os exames, exigindo aos candidatos a leitura de obras literarias
recomendadas. Outra medida que marcou esse periodo foi a possibilidade das escolas de ensino
fundamental ofertarem, além das disciplinas obrigatérias (Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias) disciplinas complementares. (Razzini, 2010)

Nos anos seguinte, ou seja, de 1970 e 1980 mudancas significativas advindas da politica
e da ideologia do Regime Militar, atingiram o sistema educacional, dentre elas: a disciplina de
lingua portuguesa passou a chamar-se comunicacao e expressao, pois na época, sob a influéncia
das teorias da comunicacdo, buscava-se a eficacia nos processos de comunicacdo entre 0s
sujeitos e ndo mais o bem falar e escrever; os livros didaticos passam a apresentar textos de
natureza variada e a fazer associag0es com a cultura de massa; a literatura, apoiada no fato de ser
um dos conteddos presentes nos exames vestibulares, ganha espaco e forga nos estudos de 2°
grau. (Zappone, 2018)

Conforme apresentado, até o final dos anos de 1980 ndo houve nenhuma medida oficial
que legitimasse a presenca do ensino da literatura nas escolas ou no material didatico produzido

pelos Programas governamentais, como o PNLD, por exemplo. Os textos literarios eram
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utilizados nas aulas de lingua portuguesa como ferramenta para o desenvolvimento da
linguagem, aprimoramento do vocabulério e da retorica, mas pouco ou nada fala-se sobre o
carater estético e artistico da literatura para o desenvolvimento humano e cidad&o do aluno.

No inicio dos anos de 1990 foram publicados muitos documentos reguladores do Ensino
Médio e que dariam ao ensino de literatura e a sua presenca nos livros didaticos outro caminho.

Os documentos publicados foram:

Quadro 12 - Documentos orientadores do Ensino Médio (1996-2016)

Ano Documento

1996 Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional.

Parecer CEB/CNE n° 15/1998, referente & implantacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para o0 Ensino Médio - DCNEM

Resolucdo CEB n° 3/1998, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio — DCNEM

1999 Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM

2002 Origntagégs_Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - PCNEM+

2006 OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM

Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

1998

1998

2012 Ensino Médio — DCNEM

2016/2017 Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016 / Projeto de Conversdo de Lei n°
34/2016 / Lei n° 13.415/2017

Em Discusséo / Elaboracdo da Base Curricular Nacional Comum

andamento

Fonte: Tiuman, 2017, p. 151.

A esse quadro acrescenta-se nesse quando a BNCC que foi concluida e publicada em
2019.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil, a educacao é
assegurada como um direito de todos os cidadaos, sendo esta gratuita (do ensino fundamental e
médio) e de igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola. Além de serem
ressaltados pontos como o pluralismo cultural, a valorizacdo do profissional da area e a
tolerancia, a Lei de Diretrizes e Bases (1996) visa a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. Portanto, o ensino é pautado pelo livre
pensamento dos envolvidos no ato educacional. O documento aponta que a educacdo se da no
convivio social em véarios ambitos, sendo o ensino escolar responsabilidade de instituicdo
propria, a escola, e que ela deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social.

Dentre as finalidades indicadas pela LDB a escola destaca-se o art. 4, que preconiza que
esta é incumbida, no paragrafo quinto, de garantir o acesso aos niveis mais elevados de ensino,

da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada individuo.
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Os demais documentos, ancorados nas Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
pontuam finalidades da educacdo que visam, de forma geral, que todo brasileiro tenha acesso a
uma educacdo de qualidade e que contribua para a formacgédo e exercicio pleno da cidadania,
garantindo ao individuo condicdes para, de forma auténoma e livre, viver dignamente.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio -DCNEM apontam como
principal objetivo do Ensino Médio aprimorar o aluno como ser humano, sua formacéo ética, sua
autonomia intelectual, seu pensamento critico, sua preparacdo para 0 mundo do trabalho e o suas
competéncias para continuar aprendendo ao longo da vida. O DCNEM compreende que, a
educacdo no Ensino Médio deve favorecer 0 acesso a conhecimentos que permitam ao educando
compreender diferentes formas de explicar o mundo, seus fenémenos naturais, sua organizacao
social e seus processos produtivos. Contudo, aponta também para a compreensdo de que a
Educacao precisa atender aos anseios dos jovens, os gquais tém diversos caminhos a tracar, dentre
eles esta a profissionalizacéo.

“O debate sobre a atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio deve, portanto, considerar importantes tematicas, como o
financiamento e a qualidade da Educacdo Basica, a formagéo e o perfil dos
docentes para 0 Ensino Médio e a relagdo com a Educacdo Profissional, de
forma a reconhecer diferentes caminhos de atendimento aos variados anseios
das ‘juventudes’ e da sociedade.” (Brasil, 2013, p. 147)

De acordo com Zappone (2018) as DNCEM apresentam claro alinhamento ideoldgico
ao liberalismo, por conta da énfase dada ao mundo do trabalho — por uma educacéo profissional,
ou ainda como fica explicito no art. 3, inciso XI, no qual se define uma das bases da educacdo
brasileira: “Vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”. Assim, a
autora destaca

“Muito embora seja prevista uma continuagdo dos estudos, é clara a
finalidade de preparo do estudante para exercer “ocupacdes” ou lugares no
mundo da produgdo. Quanto ao aspecto curricular propriamente dito, em
relacdo ao ensino de lingua e literatura, a lei assinala “a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania”. H4 um reforco no aspecto da lingua enquanto processo de
comunicacdo, ou seja, énfase em seu carater produtivo e um apagamento da
questdo artistica da lingua, na qual se poderia caracterizar a literatura. Assim,
diferentemente de outros momentos histéricos nos quais a literatura aparecia
como objeto de estudo para a formacdo do falante, nessa lei, a literatura
perde espaco e status.” (Zappone, 2018, p.4)

As Diretrizes abordam de forma muito ampla os direcionamentos sobre a Educacéo,
elas ndo pontuam aspectos inerentes as disciplinas de forma especifica. Desse modo, nédo

definem ou orientam como deve ser trabalhado o conhecimento artistico, muito menos como
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deva ser o ensino de literatura. Nada é apresentado sobre os conhecimentos que devem ser
ministrados. Esse documento tem carater explicativo sobre as determinacdes gerais em relacéo
as responsabilidades, deixando a cargo dos documentos que regem o0s curriculares, a
interpretacdo das leis, devendo vincular os objetivos gerais da Educacdo no Brasil com o
direcionamento e a escolha do que constituira o curriculo escolar. (Fontes, 2018)

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio PCNEM, de 1999 e nas
Orientagcdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (OCNEM), de 2006, no que diz
respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, tais documentos preconizam uma educacao da lingua e
da linguagem sob os preceitos linguisticos advindos da teoria bakhtiniana, na qual a linguagem
sO se concretiza na interacdo dos individuos no meio social. Nessa perspectiva o estudo da
gramatica e demais atividades constituem-se como instrumentos para preparar, aprimorar 0 uso
da linguagem nas mais diversas situacdes sociais. (Razzini, 2010)

Na concepgdo do PCNEM o texto passa a ser a unidade bésica da area de “linguagens,
codigos e suas tecnologias”. O sentido do termo texto foi ampliado, passando a ser entendido
ndo s6 como matéria verbal, mas também como toda unidade linguistica com sentido completo.
Dessa maneira, 0os quadrinhos, a pintura, o outdoor, o filme, as letras de musica etc. também
passaram a ser unidades significativas para o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula.
(Certeau, 1994)

Pertencendo a area de Codigos, Linguagens e Tecnologias o objetivo do ensino da
Lingua Portuguesa passou a ser, dentre outros, capacitar o aluno a reconhecer e fazer uso de
variados tipos de géneros textuais, nesse contexto é que o género literario aparece, ja que a
competéncia aborda o estudo dos géneros textuais, entre eles, os literarios.

O documento ndo distingue o género literario dos demais, ignora o fato deste ser
matéria de conhecimento social, histérico e cultural do Brasil. Capaz de favorecer a construcéo
da identidade, a humanizacdo, a valorizacdo da patria, o reconhecimento das diferencas regionais
e raciais que formam o Brasil. Em suma, “nos PCNEM, os textos literarios apareciam apenas
como mais um entre tantos géneros discursivos, sem que lhe fosse dado o tratamento artistico
que a teoria literaria do século XX havia intentado construir. ” (Zappone, 2018, p.3). Por essas e
outras questdes € que a auséncia de diretrizes para o ensino da literatura continua a ser pauta para
muitas discussoes.

Segundo aponta Fontes (2018) os PCNEM dizem que a justificativa para a ndo inclusao
de um curriculo especifico para o ensino da literatura, estd no fato das praticas de ensino da

literatura terem ficado por muito tempo sob um
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“Ensino tradicional, o qual trabalhava com a dicotomia portugués/literatura,
0s conteudos ndo eram assimilados pelos alunos. Justifica o fracasso da
aquisicdo dos conhecimentos concernentes a essas disciplinas ao fato dos

professores das areas trabalharem gramatica e historicidade da literatura.”
(Fontes, 2018, p. 82)

Essa percepcdo, no entanto, ndo é suficientemente fundamentada para se dizer que a
dicotomia portugués/literatura estaria sob uma metodologia tradicional de ensino, até mesmo
porque ndo € dito quais os parametros utilizados para tal inferéncia. A questdo, portanto, € que o
documento identifica um problema, no entanto, ndo aponta solucBes, ao contrario retira a
distin¢do das disciplinas, minimizando a importancia da literatura, subjugando-a a uma categoria
textual a servi¢o do ensino da linguagem.

Por fim, vieram as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM,
que ocorreu a partir de discussao entre equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacéo,
professores e alunos da rede publica e representantes da comunidade académica. Desse processo
democrético e dialético é concebido 0 OCNEM, documento construido com base nas orientacdes
da UNESCO, o curriculo é a expressao dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino
tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles.
Portanto, qualquer orientacdo que se apresente ndo pode chegar a equipe docente como
prescricdo quanto ao trabalho a ser feito. (BRASIL, 2006, p. 9)

Nesse documento a estrutura da area da Linguagem apresenta-se dividido de forma bem
diferente da divisdo feita pelos PCNEM, apesar de agregar 0s mesmos componentes curriculares.
A érea de linguagem, dividiu-se da seguinte forma: Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas
Estrangeiras, Arte e Educacdo Fisica. Essa, no entanto, ndo é a Unica distingdo entre 0s
documentos. A OCNEM posiciona-se de forma contraria aos PCNEM tecendo severas criticas
por sua incorporacdo das disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura, sendo a segunda conteido
da primeira.

“As orientagdes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN
do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os conteudos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem
suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo
devidas.” (BRASIL, 2006, p. 49)

Ao contrario do PCNEM, a OCNEM enfatiza a importancia do ensino da literatura em
suas especificidades, abordando questbes sobre sua estrutura, objetivos, necessidade de
permanéncia na escola, dificuldades e entraves em seu ensino, a relacdo do leitor e do texto, as
praticas dos professores, a escolha do material, em suma, traz uma ampla discusséo sobre todos

0s aspectos relevantes no entorno de literatura e seu ensino. (Fontes, 2018)
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O texto do documento é permeado por fundamentos tedricos que coadunam com esta
pesquisa, pois percebem e defendem a literatura como saber fundamental para o
desenvolvimento humano, para a formacgéo da cidadania do aluno e como uma necessidade do
ensino artistico.

A concepcéo explicita pelas OCNEM esta claramente ancorada no art. 35, inciso I1l, da
LDBEN n° 9.394/1996, que preconiza que um dos objetivos do ensino medio é o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”, o texto das OCNEM,
segundo explicita Zappone (2018, p.4) “tem como meta construir uma perspectiva do ensino de
literatura pautada em uma tradicdo humanista que entende a literatura como arte que pode levar a
humanizacdo dos sujeitos.” Conforme evidencia o trecho que segue

Ao se tratar das orientagfes curriculares para o ensino da literatura,
consideram-se, portanto, em primeiro plano, as criagcGes poéticas, dramaticas
e ficcionais da cultura letrada. Tal primazia visa a garantir a democratizagdo
de uma esfera de producédo cultural pouco ou menos acessivel aos leitores,
sobretudo da escola publica, fora do ambiente escolar (Brasil, 2006, p. 60,
grifo nosso).

Apesar do entusiasmo da OCNEM com relacdo a importancia do ensino da literatura na
escola, em varios trechos desse documento, é possivel notar que se privilegia o uso de textos
literdrios pertencentes ao canone, em detrimento dos que ainda ndo alcangcaram 0 mesmo
prestigio, ou seja, a literatura de massa. Sobre essa questdo Fontes (2018), baseada em Gramsci
(2002), esclarece que segundo o documento, valor cultural e estéticos sdo diferentes. “Nao
significa que uma obra popular ndo tenha importancia social, mas o que delimita estar na escola
e no canone ¢ sua estrutura estética. ”

As normativas governamentais, expressas até esse ponto, apresentam desencontros
guanto a importancia conferida ao ensino da literatura na escola. Contudo, verifica-se que é
undnime a ideia de que o texto literario, a ser usado nas salas de aula, deva pertencer ao canone
literario, atendendo, assim as exigéncias do acesso a cultura letrada. Tal assertiva € facilmente
verificavel nos livros didaticos aprovados nos Editais do PNLD e PNLD EJA, nos quais a
maioria dos textos literarios selecionados sdo de autores consagrados da literatura brasileira.
Dessa forma, ddo pouco ou nenhum espaco para a producéo literaria, identificada, muitas vezes,
como literatura marginal ou periférica.

Sem davida, muitos deles tém importancia das mais acentuadas, seja por transgredir,
por denunciar, enfim, por serem significativos dentro de determinado contexto, mas isso ainda é
insuficiente se eles ndo tiverem suporte em si mesmos, ou seja, se ndo revelarem qualidade

estética. Gramsci, em 1934, ja estabelecera uma diferenca entre valor cultural e valor estético.
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Muitas obras de grande valor cultural tém escasso valor estético, até mesmo porque ndo se
propuseram a isso [...]. (BRASIL, 2006, p. 56-57)

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, ultimo documento lancado pelo
Ministério da Educacdo no Brasil, que tem como finalidade lancar diretrizes para a Educacao
Bésica, € posto que a escola é um lugar propicio para manifestacfes artisticas de variados
repertorios culturais. Assim o documento aponta, dentre as (dez) competéncias da Educacao
Basica a de que a escola deve “valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural. ”

Partindo dessa competéncia verifica-se que a BNCC abre um pouco mais as portas da
escola para as diversas manifestacBes culturais, incluindo, portanto, a producdo literaria
contemporanea, regional, marginal e periférica do Brasil e de outros paises. Para tanto, é
necessario que o professor, ao comentar, discutir e indicar obras literarias, reforce a importancia
e valor da leitura para a formagdo humana, pois como ciéncia, a Literatura representa uma forma
de elucidacéo de conceitos, que vai de encontro ao senso comum.

A Base fala também das praticas literarias no contexto extraescolar, considerando seu papel na
vida cotidiana das pessoas. A BNCC compreende a leitura literaria como um habito que deve ser
desenvolvido na escola e praticado também fora dela, um exercicio que precisa se consolidar
como parte das atividades humanas, como passear, ouvir uma musica etc. O documento é
norteado principalmente pelo papel que a Literatura desempenha na vida das pessoas. E por
conta desse fator, ha um destaque quanto a adequacdo das praticas literarias que vao além dos
muros da escola. Associando a Literatura a préatica digital (vlog e blog) demonstrando a
preocupacdo em promover o aprendizado em sintonia com as possibilidades tecnoldgicas da vida
contemporanea.

Segundo a BNCC as praticas digitais de leitura de textos literarios aproximam os
estudantes dos recursos tecnoldgicos da realidade virtual e os capacitam a compartilhar criticas e
impressdes com 0s demais leitores. Desse modo, o documento, no que tange, ao potencial digital
posto a servico do ensino literario, aponta diferentes sugestdes de exploracdo das obras
ficcionais:

“Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre
outras muitas possibilidades.” (BNCC, Linguagens, Lingua Portuguesa,
Ensino Fundamental, p.68
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Destaca-se ainda que a BNCC estende a pratica e o desenvolvimento da leitura na
escola a producdes derivadas de obras literarias, ou seja, adaptacdes, releituras como textos
filmicos, animacGes, HQs e parddias. Tais producdes, longe de substituir o contato com a
complexidade formal e de linguagem dos textos-fonte que lhes deram origem, podem servir,
sobretudo no campo de adaptacdes dos classicos, para familiarizar o jovem leitor com esse
universo de referéncias, sendo uma opg¢do para aproximar textos classicos, com linguagem
rebuscada e desatualizada, dos leitores em formacao. (Silva, 2014)

A BNCC entende o ato de ler literatura como um ato de fruir, que segundo o documento
refere-se “o deleite, ao prazer, ao estranhamento ¢ a abertura para se sensibilizar durante a
participagdo em praticas artisticas e culturais”. Por meio do ato recepcional, o leitor reflete,
constrdi argumentos, ponderacoes e inferéncias, isto €, o fruidor, enquanto escritor ou leitor, é
capaz de analisar e interpretar as diversas manifestacfes culturais.

Essa capacidade, segundo a BNCC, esta intrinsecamente relacionada a formacdo que o
leitor recebe ao longo da vida, e a escola, nesse processo, deve oferecer meios que permitam ao
leitor vivenciar o ato de fruir em todas as etapas da sua vida escolar. Por isso
0 documento apresenta diretrizes de como deve ser formacdo leitora dos alunos da Educacao
Infantil ao Ensino Médio.

Diante disso, considerou-se importante apresentar, mesmo que de forma breve, alguns

aspectos apontados pela a BNCC no que se refere a leitura literaria na formacéo do leitor.
4.3.1 Ensino Fundamental e a experiéncia estética

A BNCC considera de suma importancia que o Ensino Fundamental possibilite a
“integragdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relaces que elas estabelecem com o0s conhecimentos, assim como
a natureza das mediacdes de cada etapa.”

A aprendizagem, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, ocorre, segundo a BNCC
pela progressao do conhecimento, momento no qual o educando consolida suas aprendizagens
anteriores e amplia sua percepcdo, por meio das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural a que é exposta. Vale ressaltar que a BNCC destaca a importancia de reconhecer 0s
interesses das criangas e as expectativas quanto o que elas ainda precisam aprender.

Considerando que é nessa fase que o aluno inicia uma nova dinamica de aprendizagem,
a BNCC aprofunda os objetivos sobre a necessidade da formacéo do leitor-fruidor, sobretudo
dentro do componente curricular “Lingua Portuguesa”, tendo este componente curricular o

objetivo de:
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“Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.” (BNCC,
Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental, p. 65)

Em outro componente curricular especifico, a BNCC diz que € objetivo da disciplina de
Lingua Portuguesa “compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacéo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.” (Op.Cid., p. 65)

Nesse sentido, observa-se que a BNCC considera a leitura como uma pratica social
dindmica, dada a propria natureza da linguagem, por isso diz que esta ndo pode ser concebida de
forma estatica, com texto cristalizado no tempo, mas como decorrente de contextos e processos
sociais, histéricos e culturais, que, portanto, precisam ser descobertos a partir de um
posicionamento reflexivo e critico.

Para tanto, a BNCC sugere que participacdo dos estudantes em atividades de leitura
literdria deva ter demandas crescentes possibilitando uma ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacdes de leitura. Contudo, o texto é
lacunar quanto a uma definicao de leitura literéria e de estratégias de abordagem assim como de
géneros literarios que devem ser de contato e apreciacdo pelos alunos:

“Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensées
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o0 potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 85).

Desse modo, nessa etapa, espera-se que o0 aluno desenvolva interesse pelas obras
literarias e esteja mais aberto para ler textos desconhecidos, classicos e desafiadores. Ademais,

busca-se a progressdo da leitura, de modo a continuar ampliando o repertério do estudante.
4.3.2 Ensino Médio o leitor-fruidor

Para a ultima etapa da Educacdo Basica, a BNCC propde que a literatura se aproxime
mais do componente curricular “Arte”, dentro da area de Linguagens. Em relagao ao
desenvolvimento do leitor-fruidor nessa etapa escolar, almeja-se a formacgdo de alunos
protagonistas. Para tanto, propde um estudo literario apoiado no texto como unidade de trabalho

e nas perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a relacionar os textos a seus
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contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producgdo de textos, em varias midias e semioses.

Verifica-se que para a BNCC a formacéo de leitores, nessa etapa, é realizada a partir de
praticas mais complexas, nas quais as escolas e os docentes precisam municiar os alunos de
informagdes sobre o contexto historico, social e ideoldgico de obras de diversos tempos e
localidades. Compreendendo, portanto, que a conexd@o entre o pensamento e a ludicidade sé&o
fortalecidos com o exercicio da critica, que se junta a apreciacao e fruicdo ja iniciados nos anos
anteriores e aprimorados no Ensino Médio.

A segunda competéncia especifica de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino

Médio se refere a esse desenvolvimento:

“Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as préaticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posigdes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o diadlogo, a resolucdo de

conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.”
(Brasil, BNCC, 2017, p. 490).

Para atingir essa habilidade, é necessario que a escola e 0s docentes aproximem 0s
educados de obras literarias mais complexas, pois segundo a BNCC a Literatura no Ensino
Médio envolve a analise e compressdo de circunstancias sociais, historicas e ideoldgicas dos
textos literarios de diversos periodos e origens. Assim sdo citados alguns tipos de textos
literarios para ser desenvolvido no trabalho no Ensino Médio: a literatura juvenil, a literatura
periférico-marginal, o culto (préximo ao erudito), o classico (no que diz respeito ao canone), o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias e as culturas juvenis.

Ha& ainda outra competéncia que marca a importancia da arte no exercicio da cidadania,
fazendo com que o aluno seja apto a “apreciar esteticamente as mais diversas producdes
artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producoes
autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.” (Brasil, BNCC, 2017 p. 490).

Com base no exposto e ancorada em pesquisas que analisam o lugar da literatura na
BNCC, pbde-se também verificar que, apesar desse documento conceder mais espacos para a
presenca das manifestagcdes artisticas e culturais no curriculo escolar, ele ainda ndo atendeu as
expectativas em torno da concepcdo de uma educacéo literaria, ou seja, do reconhecimento da

Literatura como disciplina indispensavel para a formagdo humana.
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A formacéo do leitor e do ato fruidor estdo associados a todos os tipos de textos, nesse
sentido relega o texto literario um espago subliminar. A referéncia “a leitura literaria aparece
apenas no excerto relativo a leitura quando a literatura passa a ser associada a outras atividades.
Ou seja, ndo ha um destaque a formacdo de leitores de literatura como algo fundamental na
formagao cidada.” (Porto & Porto, 2018, p.7)

“O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literérias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida puablica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 69)

O documento cita varios exemplos de como abordar os textos digitais em sala de aula,
fazendo mencdo ao que deve ser trabalhado no componente Lingua Portuguesa, enfatizando
inclusive os processos de reflexdo, producédo e recepcdo, enumerando alguns géneros textuais,
como ja fora elencado. No entanto, quando se trata do texto literario, a Base ndo cita claramente
nenhum exemplo, deixando uma lacuna sobre o que considera indispensavel ou ndo para ser lido
na escola, para a formacéo do leitor fruidor.

Somente na secdo sobre competéncias especificas da lingua portuguesa do ensino
fundamental é nota-se que a BNCC articula a literatura com outras formas de manifestacdes
artistica e cultural. Nesta secdo, a literatura é apresentada como um dos elementos culturais que
podem promover o desenvolvimento da fruicdo estética. “Contudo, o texto € lacunar quanto a
uma definicdo de leitura literaria e de estratégias de abordagem assim como de géneros literarios
que devem ser de contato e apreciacao pelos alunos.” (Porto & Porto, p.8). Conforme apresenta o
trecho que segue:

“Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensées
lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 85).

Ao se fazer uma sintese das proposi¢ées da BNCC no que tange a formacéo literaria dos
educandos da Educacéo Basica, é possivel afirmar que esse documento, assim como 0s PCNEM,
desprestigia claramente a Literatura como ciéncia, retirando dela o minimo que é capaz de
propiciar na formagdo cidadd dos educandos. A abordagem que a BNCC confere a literatura o
mesmo patamar de um género textual qualquer, menosprezando assim, que a educagdo literéria

cumpri uma funcdo humanizadora, essencial para a formacao do leitor.
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A postura adotada pela BNCC difere de outros paises que ao longo de processos
educacionais, reavaliaram a importancia de uma educacédo literaria para alunos da Educacgdo
Basica, como é o caso de Portugal que em 2015, foi ratificada em documentos programaticos
oficiais a obrigatoriedade da educacdo literaria.”

No entanto, é necessario ressaltar, por outro lado, que ao redirecionar o Ensino Médio
para a percepcdo do mundo como uma trama cultural e pessoal, a Base considera que “individuo
e sociedade, paralelamente estdo em processo continuo de tensdo/aceitacdo/ruptura. Nessa
trajetoria, a literatura ¢ inserida de forma “horizontal”, para que assim, pudesse ser interpretada
como uma das manifestagdes diversas, democraticas e igualitarias do literario.”

Mais uma vez o Brasil adota diretrizes para a Educacdo Basica sem consultar seus
agentes educacionais. Desse modo, cria normativas e indicaces que partem do papel para a sala
de aula, o que contraria 0 campo intelectual em que o ensino esta inserido, pois este é 0 agente
das transformacdes e ndo reflexo delas. Resta, portanto, que a escola, como principal agente de
formacdo humana e cidadd, intérprete, reflita e alicerce sua pratica, com vistas a preencher de
forma critica as lacunas deixadas pelos textos oficiais.

4.4 O Edital PNLD EJA: que leitor deseja formar?

Do ponto de vista de muitos pesquisadores o LD, independentemente de qualquer
disciplina, deve ser complementado para enriquecer a aprendizagem do educando; além disso, o
LD deve ser uma ferramenta para desenvolvimento ético e cidaddo dos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

O LD, € na escola, o material que sistematiza 0s contetdos curriculares, por isso ao
longo dos anos, é possivel, por meio dele, verificar, por exemplo, as alteracdes na organizacao e
selecdo dos contetdos, devido as mudancas no cenéario politico e consequentemente ideoldgico
ao longo da historia do Brasil. A necessidade desse material na escola adveio exatamente por
causa das mudancas ocorridas no perfil do aluno que se desejava formar. Conforme aponta
Bezerra (2003)

“[...] deve-se as transformacbGes que 0 ensino de Lingua Portuguesa sofreu.
Inicialmente, tinhamos um ensino voltado apenas para as classes com elevado nivel
de letramento — professores e alunos de classes privilegiadas. Posteriormente, o
ensino foi democratizado, porém os conhecimentos gramaticais dos envolvidos eram

79 oapi . x . .
Prética comum nas escolas portuguesas, com base em pesquisas sobre promocao da leitura e papel da literatura na

formacdo do sujeito, o pais materializou em seus documentos norteadores de ensino daquilo que considera essencial

ao aluno: saber ler e compreender textos literarios, servindo-se das estratégias de comunicacdo literdria para

interpretacdo e texto. No texto do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015) do pais, a

leitura da literatura é apresentada, portanto, como elemento essencial.

(Porto &Porto, 2018, p.19)
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precarios. Dessa forma, os manuais didaticos, que ja existiam na forma de

antologias, recebem nova “roupagem”, com o objetivo de suprir as deficiéncias dos

professores.” (Bezerra, 2003, apud Tagliani, 2009, p. 304)

Diante disso, muitos professores se apoiaram no LD para transmitirem seus
conhecimentos, aderindo inclusive a metodologia proposta por ele, como Unica e inquestionavel.
Com essa postura, o professor exclui sua autonomia e deixa de oferecer ao aluno o acesso a
outros recursos didaticos que podem dar mais sentido ao processo de ensino-aprendizagem.

Por melhor gque seja 0 LD, existem aspectos especificos que fazem parte de um contexto
sociocultural que precisam ser levados em consideracéo, por isso, o trabalho com materiais de
apoio € indispensavel para um aprendizado eficiente, por mais que a escola disponha de um bom
LD, é preciso ampliar o acesso ao conhecimento e o atendimento as diversidades existentes na
sala de aula. Nesse sentido, é necessario que o professor faca uso de textos complementares em
suas aulas para, dessa maneira, trazer mais informacdes sobre um contetdo, preencher lacunas e
aumentar o nivel de informagdes sobre diferentes assuntos. (Verceze & Silvino, 2008)

Alguns livros didaticos tratam de assuntos de forma mais ampla, indicam livros, videos,
sites e atividades extracurriculares que somadas ao conteddo curricular deixam as aulas mais
significativas. Por isso, é extremamente importante a etapa de escolha e selecdo do livro que sera

usado, assim como destacam Verceze & Silvino (2008)

“A selegdo dos livros didaticos constitui uma tarefa de vital importancia
para o ensino-aprendizagem. Por isso, deve-se levar em conta a seriedade
dos critérios para a escolha dos contetidos, principalmente para possibilitar
ao professor a participagdo na escolha e avaliacdo dos livros didaticos. A
participacdo dos professores é de extrema importancia, pois eles devem saber
das qualidades e limitagBes dos livros didaticos, para que possam repensar as
praticas pedagdgicas conscientes de que o livro ainda apresenta conteidos
linglisticos e textos de apoio que apontam para realidades especificas e para
problematicas locais.” (Verceze & Silvino, 2008. p. 90).

Mesmo fazendo parte do processo de escolha do LD e compreendendo sua importancia
na pratica de sala de aula, é pertinente que o docente perceba a diversidade de recursos didaticos
disponiveis para auxilia-lo, enquanto formador de leitores. Por isso, mesmo tendo o LD como
principal apoio em sala de aula é preciso agrega-lo a outros recursos, ampliando, assim, as
possibilidades de atender as diversidades e especificidades sociais, culturais e dentre outras.

Outro aspecto importante nesse processo € planejar o uso de LD de forma reflexiva,
criativa e coerente com o contexto escolar em que se atua, pois como afirma Libaneo, (2001, p.
225) o planejamento “[...] E o documento mais global; expressa orientacdes gerais que
sintetizam, de um lado, as liga¢fes do projeto pedagogico da escola com os planos de ensino

propriamente ditos”.
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Durante o planejamento o LD ocupa lugar central, pois este € um material elaborado
com o intuito de ser uma versdo didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou com o
propdsito de formacdo de valores e destinado ao processo de aprendizagem (Gerard & Roegiers,
1998) e como literatura didatica, técnica ou profissional, podendo vir também a assumir funcdes
de referencial curricular, de instrumentalizacdo de métodos de aprendizagem, de determinacdo
de ideologias, referéncias culturais e, mais restritamente, de registro documental (Chopin, 2004).

O LD orienta o professor na sua pratica pedagogica, visto como um instrumento de
apoio para o trabalho docente. O livro didatico € um elemento chave para o ensino e a
aprendizagem. O papel do livro didatico também vem no intuito de tornar o trabalho docente
mais facil e rdpido em determinadas situagdes, como no planejamento. (Neto, Fracalanza, 2003)

No que concerne ao ensino de literatura, o LD do Ensino Médio foi ao longo dos anos
sendo modificado para atender seu publico-alvo, sobretudo ap6s o ano 1961 com a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo, que tinha como proposito integrar socialmente a
nacao, com a definitiva implantagédo de um sistema de educacdo destinado a toda populacédo no
periodo obrigatério escolar e aberto, em seus escalfes posteriores, ao acesso dos brasileiros em
igualdade de oportunidades.

Seis anos apos a LDB, ou seja, em 1967, o ingresso dos alunos ao Ensino Médio deixou
de ser feito por meio de exames de admisséo, fato esse que levou para as escolas um alunado
socialmente, culturalmente e linguisticamente ainda mais heterogéneo. Nesse cenério, foram
admitidos também professores com formacdo inadequada; sem formacédo especifica ou com
formacdo em areas afins para ministrarem aulas de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio,
visto que com a nova quantidade de alunos e escolas, ndo havia profissionais suficientes para
atender a demanda.

Esse processo de “democratiza¢do” do ensino, segundo Frederico & Osakabe (2004)
desconsiderou os seguintes fatores:

“a) disponibilidade material do sistema para abrigar convenientemente o
novo publico; b) disponibilidade financeira visando & manutencdo do sistema
de remuneracdo de professores, até entdo, considerado bastante satisfatorio;
c) disponibilidade de mdo de obra adequada, isto é, com formacao
universitaria (ou equivalente) para cumprir a funcéo efetivamente formadora
do novo publico; d) constitui¢do, no plano académico, de um conjunto de
conhecimentos suficientemente forte para propor estratégias pedagogicas e
formulacGes conteudistas, de modo a proporcionar ao novo publico uma
formagcdo equivalente aquela anteriormente dada a um segmento
privilegiado”. (Frederico & Osakabe, 2004, p. 2)

Ainda conforme Frederico & Osakabe (2004, p. 3) as consequéncias desses fatores

resultaram num processo geral de aviltamento do ensino, ocasionado pelos “baixos saldrios,
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formacdo precéria, por parte dos professores, condi¢cBes materiais problematicas, falta de
material didatico, além do previsivel despreparo escolar dos alunos.”

Apesar dos problemas relatados na década de 90 o Ensino Médio foi o que mais se
expandiu, considerando como ponto de partida a década de 80. De 1988 a 1997, o crescimento
da demanda superou 90% das matriculas até entdo existentes. Em apenas um ano, de 1996 a
1997, as matriculas no Ensino Médio cresceram 11,6%, levando o governo Federal a pensar um
novo curriculo para o Ensino Médio colocando em presenca dois fatores:

“[...] as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolucdo do
conhecimento”, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relagdes
sociais; e a expansdo crescente da rede publica, que deverd atender a padrdes
de qualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade”.
(Frederico & Osakabe, 2003, p. 6)

Dentre as acdes empreendidas pelo governo estava a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)®, em 1999, que entre outros objetivos,
buscava delimitar as areas do conhecimento, sob a luz da LDB.

Para os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, responsaveis pelo ensino
de literatura, os PCNEM ndo representaram exatamente um documento orientador, visto ser um
texto de dificil compreensdo e interpretacdo, diferente, por exemplo, dos PCNs do Ensino
Fundamental, que além de orientar o trabalho docente também favorece a criacédo de situacdes de
aprendizagem. Os PCNEM’s, por sua vez concentram-s¢ numa abordagem filosofica,
descrevendo segundo Barbosa (2010, p. 67) “principalmente uma visdo geral da area de
Linguagens, Codigos e suas Linguagens”.

Ainda conforme Barbosa (2010, p. 68) o modelo que os professores encontraram no
PCNEM, no caso da literatura, “traduz, em algumas observagdes genéricas, um leitor ja apto e
familiarizado com pressupostos da Anélise do Discurso e das concepgdes teoricas advindas dos
estudos de Mikhael Bakhtin”. Nesse “modelo” proposto pelo PCNEM espera-se que 0 professor
mobilize os sentidos do texto em direcdo a rupturas de velhos paradigmas, levando o aluno/leitor
a desenvolver novos horizontes de expectativa acerca do texto literario, enquanto objeto estético.

Nesse contexto, é implantado em 2004, o Programa Nacional do Livro Didatico Ensino
Médio (PNLDEM)® com objetivo de distribuir livros didaticos para alunos do ensino médio

80 Mais informagdes consultar https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/funcionamento?tmpl=component&print=1. Acedido em 09/01/2019

8 Pprograma criada por meio da Resolugdo CD FNDE n° 38, de 15/10/200. Em:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico. Acedida em 10/01/2019
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regular de todas as escolas publicas do pais, de forma progressiva, conforme estabeleceu a
Resolucdo n° 38 do FNDE.

Antes, porém de chegar as escolas, o LD precisa ser aprovado pelo PNLD, ele precisa
ser submetido ao processo de avaliacdo promovido pelo Ministério da Educacéo, especifico para
obras didaticas, por meio de edital pablico, para entéo ser disponibilizado em um Guia Didatico,
posteriormente publicado, para novamente ser submetido a apreciagdo realizada por professores
atuantes na Educacdo Basica, que utilizardo os livros didaticos, se for o caso. Esse percurso
segue as seguintes etapas: adesao; langamento de editais; inscricdo; triagem/avaliacdo; guia do
livro; escolha; pedido; aquisicdo; producdo; andlise de qualidade fisica, distribuicdo e
recebimento. (FNDE/MEC)%

Para atender aos requisitos dos editais do PNLDEM, as editoras tiveram que adequar 0s
conteddos e a organizacdo estrutural do LD as novas exigéncias do PCNEM. Nesse processo,
destaca-se em particular o LD voltado para o publico da EJA Ensino Médio, que em 2009 por
meio da resolugdo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamenta pela primeira vez o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA) abrindo no
mercado edital uma nova demanda, visto que tal modalidade de ensino exigia, por parte dos
autores, uma postura reflexiva acerca das necessidades de aprendizagem desse alunado.

Vale ressaltar que, mesmo sendo o primeiro Programa criado para garantir o LD para a
EJA, ndo é a primeira vez que a EJA recebe obra didatica, a bem da verdade esta acdo sempre
esteve presente nos programas ou politicas de EJA desenvolvidos pela Unido, desde pelo menos
0s anos 1940.

Ao longo dos anos, obviamente, os materiais produzidos, desde entdo, foram se
adequando a situacao socio-histérica vivida pelo Brasil de cada época. Porém, a que se destacar
também que, ao longo da historia da EJA, a descontinuidade das politicas voltadas para esta
modalidade, ndo consolidou um campo especifico de reflexdo e producdo de materiais
adequados as aprendizagens e a educacdo de jovens e adultos, a despeito dos varios esforcos dos
agentes sociais que atuavam no campo da EJA e buscavam influenciar as politicas publicas.
“Apesar da Unido desenvolver um programa de universaliza¢do de acesso ao livro didatico, o
PNLD, desde ao menos a década de 1980, a EJA permanecia excluida desse programa, contando

com programas pontuais de apoio a producao didatica”. (FNDE/PNLD)83

8 para detalhamento de cada etapa consultar site https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/funcionamento?tmpl=component&print=1. Acedido em 09/01/2019.

8 Mais informacdes consultar
http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2014 EJA/pnld_eja2014.
pdf. Acedido em 10/01/2019
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Assim, o PNLD EJA efetivou, para o ensino e aprendizagem dessa modalidade, a
aquisicdo de LD de qualidade, elaborado para a atender as suas especificidades. Desse modo, 0
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo (SECADI) e do Fundo FNDE, publicou o edital 02/2012 convocando 0s
editores a participarem do processo de inscricdo e avaliagcdo de obras didaticas destinadas aos
alunos e educadores de alfabetizacdo do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e do ensino
fundamental e médio, modalidade Educacéo de Jovens e Adultos, da rede publica.

No edital de convocacao aos editores do PNLD EJA, Ensino Médio, quanto aos critérios
de organizacdo exigia-se que fosse estruturado em Volume de 1° ao 3° ano do ensino médio,
abrangendo os componentes curriculares minimos da area de Linguagem e Codigos e suas
Tecnologias; o Volume deveria ser denominagdo - Linguagem e Codigos Ensino Médio; a
proposta pedagdgica - Multisseriado Disciplinar ou Interdisciplinar na Area de Conhecimento;
os Componentes Curriculares Minimos — Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés e Espanhol); maximo de paginas no livro do aluno - 512 e méaximo de paginas no manual
do educador -608. Critérios utilizados para todos os componentes curriculares.

No guia de escolha do LD da EJA foi disponibilizada apenas uma colecdo para o Ensino
Médio, contendo 3 (trés) volumes para serem usados nas duas etapas, ou seja, na EJA | e 1. No
caso do LD de Lingua Portugués intitulado Linguagens e Culturas — volume de linguagens e
cddigos continha as disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa).

Conforme o guia de escolha do PNLD EJA:

“A proposta de ensino da obra ¢ direcionada para jovens e adultos que, por
motivos diversos, ndo pertencem ao universo do Ensino Meédio
“convencional”. Nesse sentido, ndo sdo encontrados, no seu conjunto,
resumos ou abreviacBes de contetidos ministrados no ensino dito regular. Os
contetidos e atividades s&o apresentados levando em consideracdo as
experiéncias de vida dos estudantes, o mundo do trabalho, os conhecimentos
acumulados sobre si mesmos e sobre 0s outros, a pratica social. Ao mesmo
tempo, ha discussGes sobre temas que estimulam o pleno exercicio da
cidadania. Entretanto, nem sempre o universo dos estudantes da EJA é
devidamente aprofundado ou associado aos conteudos pertinentes ao Ensino
Médio. Essa fragilidade pode ser observada, sobretudo, nos componentes
curriculares Fisica e Filosofia.” (PNLD EJA, 2014, p. 217)

O volume da area de Linguagens e Cddigos é estruturado em etapas, ndo ha uma
apresentacdo de titulos, como normalmente os indices sdo compostos nos LD. O livro, portanto,
apresenta 3 (trés) cada uma delas é dividida em duas unidades, que por sua vez subdividem-se
em capitulos. As duas unidades da primeira etapa sdo “Linguagens Para Comunicagdo” e
“Linguas Estrangeiras no Brasil”. Na segunda etapa, as unidades sdo “Visdes” e “Abrindo

Caminhos Pelo Mundo”. A terceira etapa, por sua vez, ¢ composta pelas unidades “A Caminho
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da Modernidade” ¢ “Culturas na Globaliza¢do”. As unidades sdo subdividas em capitulos, que
tém um ndmero variavel. Cada etapa possui em meédia 10 (dez) capitulos.

As especificidades que giram em torno da elaboracdo desse LD, seu carater
interdisciplinar e o fato deste ser o principal recurso didatico usado em sala de aula sdo algumas
das questdes que tém atraido o olhar de pesquisadores. Uns reconhecendo o lugar desse recurso,
enquanto transmissor de conhecimento, outros, por sua vez, apontando a existéncia de problemas
em sua composicdo. Assim, analisam desde os critérios de selecdo, as questdes politicas que
interferem na escolha, os fatores econémicos que movem cada vem mais editoras para esse

mercado, até as especificidades dos conteldos para determinadas areas do conhecimento.
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5. FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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Ao estudar a pratica do professor de Lingua Portuguesa em turmas da EJA, considerou-se
imprescindivel abordar a formacgdo docente no Brasil, apresentando um panorama geral da
insercdo de Leis e Programas nacionais que passaram a garantir ao docente uma formacao inicial
e continuada de qualidade. Nesse cenario buscou-se ressaltar, especificamente, a formacéo do
professor da Educacdo de Jovens e Adultos, visando apresentar as condi¢Ges de insercdo desse
profissional em turmas da EJA, bem como a atengdo que esse profissional tem recebido do
Estado para atuar com esse publico, sobretudo no que se refere a formacéo do professor de LP,

enquanto mediador e formador de leitores literarios.
5.1 A formagéo do professor da EJA no Maranh&o

A formacdo inicial e continuada de docentes que atuam na educacdo basica é
indispensavel para que a aprendizagem escolar seja uma experiéncia estimulante e significativa.
Essa assertiva, desde a Constituicdo Federal de 1988 e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, vem sendo uma preocupac¢do do Estado
brasileiro, que desde entdo vem adotando medidas para garantir uma formacdo mais adequada
aos professores do sistema publico de ensino, colaborando para a melhoria da qualidade da
educacdo escolar do Pais.

Dentre essas mudancas, pode-se citar o aperfeicoamento profissional continuado para
valorizacdo dos profissionais da Educacdo e a exigéncia de formacdo docente em nivel superior,
em curso de licenciatura, como formacdo minima para que professores possam atuar no
magistério da educacdo béasica. (LDB n° 9.394/96)

Para atender as necessidades educacionais, o aperfeicoamento profissional continuado
voltou a ser discutido nas alteracdes realizadas posteriormente na LDB por meio da Lei n°
12.014, de 06 de agosto de 2009, dispondo sobre a capacitacdo em servico com a finalidade de
“atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica” (BRASIL, 2009b, p. 1).

No governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, ou seja, no inicio de 2009, o
Decreto n° 6.755 instituiu a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacgdo Basica, disciplinando a atuagdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) no fomento de programas de formacédo inicial e continuada dos
profissionais do magistério em d&mbito nacional (BRASIL, 2009a).

Com essas mudancas e a adocao de uma politica nacional de formacgéo docente, o Brasil

passou a dispor de novas diretrizes de recomendacdo para uma formacdo docente, agora de
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maneira adequada e baseada em pressupostos legais. Vale destacar que a medida do governo,
beneficiou todas as modalidades da educacdo basica em que atuam os professores.

Em seguida, ancorada na Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, foi instituida a Portaria de n® 883/2009 com o objetivo de disciplinar o
funcionamento dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, criados com a
funcdo de organizar a formacdo inicial e continuada dos professores das redes publicas da
educacdo basica em ambito estadual (BRASIL, 2009c¢).

Em 2014 com a aprovacdo do atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/14, a formacédo inicial e continuada passou a meta nacional para valorizagcdo dos
profissionais da educacdo para o decénio 2014-2024, buscando construir um quadro de
professores comprometidos com a boa qualidade do ensino referenciada na Constituicdo Federal
de 1988. A respeito das metas do PNE 2014, que focalizam a formacé&o inicial e continuada de
professores, destaca-se inicialmente a n° 15, que prescreve que todos os professores da educacgédo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtido em curso de licenciatura na area de
conhecimento que atuam, bem como indica a LDB n° 9.394/96.

Além da meta n°15, o PNE 2014 recomenda, na meta n° 16, que sejam feitos
investimentos na area da formacdo continuada especifica na area de atuacdo de todos o0s
profissionais da educacdo basica (Brasil, 2014), reiterando a indicacdo da LDB de 1996, que
instituiu a capacitacdo em servigo como uma forma de atendimento das especificidades diarias
gue ocorrem no ambiente escolar.

No Maranhdo, o atual Plano Estadual de Educacdo do Estado do Maranhdo (PEE/MA),
Lei n° 10.099/14, enfatiza a criacdo de diretrizes estaduais para organizacdo de uma politica de
formacao inicial e continuada de professores (MARANHAO, 2014), fomentando a formag&o dos
professores no decénio 2014-2024, dentro das especificidades de cada etapa e modalidade
educacional. Nessa perspectiva, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a
Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica, e
regulamentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016,
que dispds sobre a nova Politica Nacional de Formac&o dos Profissionais da Educacdo Basica.

No referido estado, assim como na maioria dos estados brasileiros, a formacéo
continuada dos docentes da EJA passa a ser discutida de fato a partir da elaboracéo das diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio, em 1998, momento

também em que se iniciou o delineamento das diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos,
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alicercadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA — Resolugdo CNE/CEB n.1 de 5 de
julho de 2000. (Brasil, 2000)

No mesmo ano, por meio da Resolucdo N° 452/96 (CEE) aprova Projeto do Curso de
Ensino Médio para Jovens e Adultos e em outra Resolucdo N° 215/98 (CEE) estabelece normas
para o disciplinamento da Educagdo Bésica no Estado do Maranhdo. Nessa época a EJA Médio
comecava a ser implantada pela Rede Estadual de Educagéo, por meio do parecer N° 328/96
expedido pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) que aprovou a proposta do curso de
Ensino Medio.

Do ponto de vista especifico, na Educagdo de Jovens, Adultos (EJA), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos estabelece a organizacao de cursos
de formacdo inicial e continuada dos professores que atuardo nessa modalidade de ensino. Tal
formacdo devera ser realizada em ambiente institucional adequado e apoiada em investigacfes
de problemas dessa modalidade de educacdo, em préaticas educativas que articulem teoria e
pratica e com a utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens
apropriados as suas situacdes especificas de aprendizagem (Brasil, 2000).

Todas essas acdes governamentais foram e sdo fundamentais para a mudanca do quadro
de formacdo inicial dos professores que irdo atuar e que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos,
pois conforme os resultados divulgados pelo Inep 2019, no Maranhdo apenas 69,4% dos
professores (das instancias federal, estadual, da EJA possuem formacdo superior na mesma area
em que atuam.

Na rede publica Estadual de Educacdo do Maranhdo os numeros apontados pelo Inep
(2019) dizem que apenas 50,5% dos professores da EJA Médio possuem formacéo especifica na
sua area de atuacdo; que 1,8% possuem formacdo em bacharel em Letras (sem complementacdo
pedagdgica); 39,4% atuam em areas diferentes de sua formacdo; 6,4% docente com formacéo
superior ndo considera nas categorias analisadas; 1,6% dos docentes ndo possuem formacao
superior, ou seja, ainda entdo cursando.

No Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” escola da rede Estadual de Educacao, na
qual este estudo foi desenvolvido, segundo dados do Inep (2019) apenas 55,7% dos professores
da EJA Médio atuam na sua &rea de formacao.

Diante dessas consideracfes iniciais, interessa neste topico saber qual atencdo vem
sendo dada a formacéo dos professores que atuam na EJA. Considerando a principio, a formagéo
inicial dos académicos de Letras que estdo sendo formados nas duas principais Universidades
Publicas do Maranhdo, dando maior énfase de que forma propdem a articulacdo entre teoria e

pratica durante a disciplina de Estagio Supervisionado no ensino Médio. Posteriormente, trata-se
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da formacdo continuada, com base nos documentos que regulamentam a tal formacgéo no Brasil e

nas escolas estaduais de Educa¢do no Maranhéo.
5.1.1 Formacado inicial: Da Universidade para a escola

Desde sua fundagdo em 1953, a Universidade Federal do Maranhdo — (UFMA) era a
Unica a oferecer o Curso de Letras no Estado do Maranh&o, somente a partir da década de 90 que
o referido curso passou a ser oferecido pela Universidade Estadual do Maranhdo — (UEMA) e
por outras Instituicdes de Nivel Superior- IES de carater privado.

As maiores formadoras de professores de Lingua Portuguesa continuam até hoje sendo
essas duas Universidades Publicas, por isso apresenta-se alguns aspectos relevantes sobre a
formacao inicial com base no Projeto Politico Pedagdgico- PPP dessas IES, buscando pontuar de
forma o curriculo visa promover a articulacao entre teoria e pratica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Licenciatura da
Universidade Federal do Maranho (2009)®*, no que concerne a todas as habilitaces do referido
Curso, tem, como “objetivo principal, a formagdo de profissionais da educacdo que sejam
habilitados ao exercicio do magistério, com competéncia e postura necessarias a construcao da
cidadania.” (PPP- Curso de Letras/UFMA, 2009, p. 19)

A partir desse objetivo, a pratica de ensino, sob a forma de estagio supervisionado,
componente curricular obrigatério da formacdo do aluno de Licenciatura, conforme Parecer n°
28, de 02 de outubro de 2001 e Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, é concebida
como eixo articulador e integrador das relacdes entre teoria e pratica.

Segundo o documento a formacdo desse profissional se caracteriza como o resultado da
articulacdo entre a teoria e a préatica, que decorrem de um processo educativo sequenciado e
totalizador, pois, a “teoria e a pratica se encontram intimamente relacionadas, e nao
simplesmente justapostas ou dissociadas.” (PPP- Curso de Letras/fUFMA, 2009, p. 20)

Observa-se que mesmo sendo o PPP (2009) anterior as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2015) para a formacdo inicial em nivel superior, o PPP do curso de Letras mostra-se
atual, pois reitera a importancia de uma formacdo que articule teoria e pratica, conforme as
indicacOes previstas no Art. 10.

Art.10 A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacéo e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulacdo entre estudos tedrico-préaticos, investigacdo

8 Disponivel em: http://www.ufma.br/portal UFMA/arquivo/XQnoK T5HsUme8L9.pdf . Recuperado em: 15 de fev.
2020
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e reflexdo critica, aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino®.

Nesse contexto, no entanto, o PPP chama atencdo para o papel do professor supervisor e
da importéncia da sua concepgdo de professor em suas relagdes politico-sociais e em relagédo as
condicbes profissionais que a classe docente enfrenta atualmente. E mister, portanto, que o
professor-supervisor, em consonancia com o perfil de licenciado tracado pelo curso, tenha bem
claro o tipo de professor que ele pretende contribuir para formar.

Essa articulacdo visa aproximar o aluno da realidade concreta em que ira atuar em sala de
aula, estando em contato direto com a organizacdo escolar e amplie suas rela¢fes sociais, com
vistas a tornar o processo ensino-aprendizagem mais significativo. Assim, o PPP apresenta-se
construido com base no Parecer e na Resolucao que propéem 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular obrigatdrio, a partir do inicio da segunda metade do curso.

De acordo com o PPP, a finalidade do estdgio, em sintese, “¢ aproximar o aluno da
realidade concreta em que ird atuar em sala de aula, colocando-o em contato com a organizagéo
escolar e com as relages sociais que na escola se travam, com vistas a melhoria do processo
ensino e aprendizagem” (PPP- Curso de Letras’fUFMA, 2009, p. 22). Para propiciar a interacao
entre teoria e pratica o PPP propde que, mesmo antes do estagio curricular, o aluno possa, por
meio de préaticas pedagdgicas, vivenciar, a partir do 3° periodo, estendendo-se até o 6° periodo do
Curso, o cotidiano do ambiente escolar, tanto do fundamental, quanto ensino médio. Para tanto,
o documento indica que o aluno vivencie trés etapas: Diagnéstico da comunidade escolar - 3°
Periodo; Organizacdo do trabalho pedagodgico - 4° Periodo, Aproximacdo com a pratica - 5°
periodo e a Intervencédo na realidade escolar - 6° Periodo. Ao final do processo, que chega a 90h,
0 aluno deve apresentar, além do projeto da acdo, um relatério que sera socializado em
seminarios organizados pelos estagiarios, sob a orientagdo do docente. (PPP- Curso de
LetrassfUFMA, 2009, p. 22).

Além dos cursos de Letras oferecidos, de forma regular pela UFMA, a Universidade
também disponibilizou a comunidade maranhense cursos de licenciatura, por meio de programas
de formacéo docente lancados pelo governo Federal em 2009. Assim como o Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica (PROFEBPAR) que em parceria com 0
Ministério da Educacdo (MEC), as Instituicdes Publicas de Educagdo Superior e as Secretarias
de Educacdo dos Estados e Municipios, passou a oferecer cursos de Fisica, Matematica,

Educacao Fisica, Sociologia, Letras, Inglés, Letras Espanhol, Letras Portugués, Historia (22

% RESOLUCAO Ne° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-
2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file Recuperado em 10 de fev. 2020.
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Licenciatura), Geografia, Pedagogia (12 Licenciatura) abrangendo no total 17 municipios
maranhenses. A intencdo do PROFEBPAR era formar professores capazes de exercer atividades
de docéncia com competéncia técnica e intelectual, consciéncia profissional e politica,
criatividade e responsabilidade para atuar na educacdo basica na rede publica dos municipios e
do estado, na modalidade presencial. (UFMA, 2020)%

Acgbes como esta mostrava a urgente necessidade de qualificar os professores da
educacdo basica, sobretudo porque o sistema de ensino havia expandido, mas ndo levou em
conta a formacdo adequada de recurso humano para a tender a demanda. Sabe-se, no entanto,
que desde 0 ano de 1996, com a promulgagdo da LDB, a formagé&o inicial de professores para
atuarem nos anos finais do ensino fundamental e/ou no ensino médio passou a ser
obrigatoriamente desenvolvida por meio dos cursos de licenciatura (art. 62) ou a partir dos
“programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de educagdo superior que
queiram se dedicar a educagao basica” (art. 63, inciso II).

Apesar disso, 0 Educacenso de 2007, ainda deflagrava que cerca de 600 mil professores
em exercicio na educacdo bésica publica ndo possuiam graduacdo ou atuavam em &reas
diferentes das licenciaturas em que se formaram. Assim, em 2009 comecou a ser implantando,
no governo do entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, o primeiro Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educagdo Baésica, que tinha como intencdo formar até 2014, 330
mil professores que atuavam na educacdo bésica e ainda ndo eram graduados.

No Maranhdo, quando iniciaram as acGes do PROFEBPAR, em 2009, o governo local
ja vinha desenvolvendo o Programa de Qualificacdo Docente, intitulado PQD, que na verdade
tratava-se da terceira versdo de um programa que foi implementado no Maranhdo no inicio da
década de 1990 com o objetivo de formar professores em nivel superior, devido ao elevado
indice de analfabetismo e professores “leigos”, ou seja, sem formagao de nivel superior, a partir
de cinco cursos de Licenciatura Plena, comecando pela capital, Sdo Luis, e se estendendo ao
longo dos anos por todo o Estado através da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA em
parceria com o governo do Estado.

Sua primeira versao, denominado PROCAD — Programa de Capacita¢do de Docentes do
Sistema (Oficial) Educacional do Estado do Maranhao, teve inicio no ano de 1993 e término no
ano de 1999. Ja a segunda versdo surgiu para dar continuidade a primeira, visto que a situacao da
educacéo publica no Maranhéo continuava preocupante, tendo se estendido por mais polos sedes
atingindo mais municipios, denominado PROCAD Versdo |l, também com tempo previsto para

seu término, até 2003.

8 Disponivel em https://portais.ufma.br/PortalProReitoria/proen/paginas/pagina_estatica.jsf?id=163 Recuperado
em:10 de fev de 2020
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Da mesma forma que a segunda, a terceira versao do programa, com objetivos
ampliados e atualizados ap0s avaliacdo das versdes anteriores, surge entdo o PQD — Programa de
Qualificacdo de Docentes, com término previsto para o0 ano de 2007, atingindo desta vez, quase
que a totalidade dos municipios do Estado (cerca de 120 em um total de 217). O referido
Programa surgiu com os objetivos de:

“Estabelecer e implementar uma politica de desenvolvimento de recursos
humanos voltada para os docentes do Sistema Educacional do Maranhdo que
considerasse, de forma sistémica, as necessidades de treinamento e
capacitacdo de pessoal, nas areas de conteudos especificos do ensino bésico;
implementar Cursos de Licenciatura Plena nos Campi da UEMA, em regime
regular e parcelado/intensivo; graduar os professores do sistema de ensino
oficial através dos Cursos de Licenciatura Plena; graduar os professores da
rede publica para ministrarem as disciplinas profissionalizantes do ensino
médio através da oferta de Curso Emergencial de Licenciatura Plena para
Graduacdo de Professores da parte Especial do Curriculo de Ensino do 2°
Grau — Esquema I; reciclar os professores do ensino de 1° Grau da rede
estadual e municipal em conteidos e metodologias da 1% a 82 série, com
énfase nas séries iniciais; capacitar pessoal docente na rede oficial de ensino
na area de alfabetizacdo, na perspectiva da pré-escola e do atendimento aos
jovens e adultos; treinar os professores leigos da zona rural da rede
municipal, considerando os conteldos bdsicos especificos e respectivas
metodologias, em funcdo das peculiaridades de cada contexto; oferecer
cursos e treinamentos aos professores dos cursos de Formacdo para o
Magistério da rede publica, buscando a revitalizacdo da sua prética
profissional; realizar levantamento de dados do Ensino Oficial, com vistas a
definir, anualmente, as necessidades e interesses do pessoal docente para o
estabelecimento da programacéo e estabelecer mecanismos de avaliacdo das
acles desenvolvidas, bem como do desempenho dos docentes em
treinamento.” (Projeto PQD/UEMA, 2003, p.8)

N&o havia cursos de licenciaturas nos Campus da Universidade Estadual do Maranh&o
até 0 ano de 1993 quando da implementacdo desse programa. Foram criados cinco cursos em
regime regular e parcelado. Os cursos chamados regulares aconteciam nos dois semestres do ano
com intervalos de férias no inicio e no meio de cada ano letivo. Nos periodos de feérias,
respectivamente nos meses de janeiro e fevereiro e em julho, foram implementados os cursos em
regime “parcelado” e intensivo, para corresponder aos dois semestres como nos cursos de regime
regular. Nesse caso a carga horaria de cada curso foi entdo dividida nos meses de janeiro e
fevereiro correspondendo ao primeiro semestre e em julho correspondendo ao segundo semestre
de cada ano, até completar a carga horaria exigida nos cursos de licenciatura plena. (Torres,

O Curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa continuava em sistema de
créditos, havendo aulas tedricas e préaticas, seguidas de Pratica de Ensino e Estagio Curricular.
Na organizacdo curricular, as matérias permaneceram desdobradas em disciplinas,

estabelecendo-se um sistema de modo a assegurar a ordenacéo logica dos acontecimentos.
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Ressalta-se que o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo N°28/2011 — CNE/CP,
aprovado em 02/10/01, determinava a Pratica de Ensino, como componente curricular,
considerando a relacdo teoria e pratica tal como expressa o Art.1° Paragrafo 2°, da LDB, bem
como o Art. 3% inciso XI, que apresenta o conceito de Pratica de Ensino no Parecer CNE/CP
03/01, revogando a Resolugcdo N°050/97 CEPE/UEMA, que estabelecia a carga horario de
300horas para a Préatica de Ensino nos anos de Licenciatura.

O ponto central a se destacar nos PPP’s apresentados esta na ampliacdo dada ao carater
pratico da formacgdo académica. A aproximacdo do estudante com o espacgo escolar propicia a
construcdo de apropriac@es identitarias que irdo fortalecer e amadurecer este estudante para se
sentir pertencente aquele espaco, que futuramente ird ocupar de forma responsavel e com
consciéncia social.

No entanto, observou-se que nas diretrizes do Curso de Letras de ambas as
universidades ndo é contemplada a construcdo de competéncias e habilidades para que o
professor possa atuar na EJA. Nesse sentido, a formacdo inicial desconsidera as especificidades
do alunado desta modalidade, marcada por uma histéria de exclusao e, que, portanto, precisa de
profissionais que em sua formacao inicial e continuada conhecam a historia e os conteddos que
contemplam conhecimentos sobre a EJA, para assim saber como lidar com o ensino para jovens,
adultos e idosos, “com vistas a oferecer uma pratica que estimule os alunos a frequentar a escola
e a querer nela permanecer, construindo conhecimentos e desenvolvendo aprendizagens que

contribuam para seu éxito na sociedade.” (Diniz-Pereira, 1999, p.112).
5.1.2 Formacao continuada na EJA no Maranh&o: objetivos e métodos

Com base no que foi apresentado, no topico anterior, inicia-se essa abordagem a partir
da seguinte questdo: Como pensar a uma formacdo continuada na EJA se a prdpria formacéo
inicial ndo articula teoria e pratica? Para responder a esse questionamento buscou-se conhecer a
proposta de formacdo continuada da Secretaria de Educacdo do Estado Maranhdo — SEDUC para
os professores da EJA Médio e verificar de que forma ela contribui para responder a referida
questéo.

Ancorado no PNE, o PEE/MA 2014-2024 tem como objetivo implantar uma politica
estadual de formagdo e valorizagdo dos docentes, propondo a eles formagdo e melhoria das
condicdes de trabalho. (Maranh&o, 2014). Com relacdo a EJA propde erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir a taxa de analfabetismo funcional, por meio da seguinte estratégia: “10.18)

desenvolver e garantir politicas para os educadores e educandos da modalidade EJAI, visando ao
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aperfeicoamento da pratica pedagdgica que possibilite a construgdo de novas estratégias de
ensino e uso das Tecnologias da informacdo.” (Maranhdo, 2014, p. 23)

A Meta 17 do PEE/MA prevé a formacdo de 40% dos professores da educacdo basica
em nivel de pos-graduacdo e a garantia a todos os profissionais da educacédo béasica de formacéo
continuada em sua area de atuagdo, assim como consta no referido documento.

“META 17 Formar, em nivel de pds-graduacdo, 40% dos professores da
educacdo bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PEE, e garantir a todos
profissionais da educagdo bésica formacdo continuada em sua area de
atuacédo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino.” (PEE/MA, 2014, p.56)

Em relatorio elaborado pela equipe do governo do Maranhdo sobre o 1° Ciclo de
monitoramento, ou seja, referente ao periodo de 2014-2017 das Metas do Plano Estadual de
Educacdo do Maranhdo, apresenta resultados sobre a oferta de formacgdo continuada para

professores da Educacédo Basica. Conforme apresenta no quadro:

Tabela 2 - Demonstrativo do quantitativo de Professores em Formag&o Continuada

2015 % 2016 % 2017 %

7.733 25,23 2.516 8,21 20.556 32,95%
Fonte: SAE/SEDUC

Conforme dados apresentados, observa-se que, no ano de 2015, a formacdo continuada
de professores alcangou um percentual de 25,23%. Em 2016, houve um decréscimo para 8,21%,
apresentando uma queda acentuada. Em contrapartida, o ano de 2017 apresenta avangos
significativos com um percentual expoente da série histérica com dados de 32,95%. Observa-se
qgue o avanco obtido nesse ano sinaliza para o alcance da meta, considerando a vigéncia do
PEE/MA para o0 ano de 2024.

Com relacdo a EJA a Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos vinha desde 1996
realizando formacdes voltadas para os professores das areas de linguagens e exatas. Em histérico
apresentado a Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEDUC/MA) a atuacdo da SUPEJA pode
ser considerada em trés momentos distintos. (SUPEJA, 2004) O primeiro momento teve inicio
em 1996 quando a coordenacdo desta modalidade construir grupos de estudos sob a
responsabilidade da equipe técnica da SUPEJA/SEDUC-MA, para realizar encontros com
diretores e supervisores escolares, com objetivo de discutir a nova configuragédo que a EJA
passava a ter no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N°9394/96.

Segundo o historico, a organizacdo dos grupos de estudo obedecia a mesma estrutura da oferta
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da EJA no Estado: nivel I, composto pela alfabetizacdo, primeira e segunda etapas; e nivel II,
com terceira e quarta etapas. (SUPEJA, 2017)

O segundo momento foi marcado pelo estudo dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN. Em 1996, a Secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da Educacdo e Cultura
(SEF/MEC) implantou, a partir de 1999, o Programa Pardmetros em Acdo, com o0 proposito de
estabelecer e incentivar novos parametros de qualificacdo profissional docente em todo territorio
brasileiro.

A escola como espaco de formacdo e as praticas educativas, ainda que de forma
incipiente, constituiram-se como eixos que passaram a organizar o Plano de Formacdo da
SUPEJA/ SEDUC-MA em sua terceira fase, em 2007, estendendo-se aos dias atuais.

A equipe técnica da SUPEJA passou entdo a realizar formagdes quinzenais com 0s
supervisores das escolas que possuiam como principal atribuicdo a formacdo continuada dos
professores no espaco escolar. (SUPEJA, 2017) As tematicas que passaram a fazer parte do
Plano de Formacdo foram aquelas que demandavam dos contextos e necessidade reais da escola,
decorrentes de um dialogo entre coordenador pedagdgico e professores da EJA. A metodologia
de trabalho fundamenta-se da indagacdo dos fazeres na escola contemplando as especificidades
da EJA e exigindo dos coordenadores pedag0gicos um comportamento mais investigativo,
questionador, reflexivo e dialdgico. (SUPEJA, 2017)

Buscando atender aos objetivos propostos pelo PEE/MA para o 2° Ciclo de
monitoramento da Meta 17, a Secretaria de Estado de Educacdo do Maranhdo, por meio da
Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais e da Supervisdo de Educacdo de
Jovens e adultos (SUPEJA) lancou a em 2018 a uma nova proposta de Formagdo Continuada
para Profissionais Técnicos — Pedagdgicos que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos no
Estado do Maranhéo.

O projeto de formacdo docente formulado pela SUPEJA foi elaborado para “formar
multiplicadores que atuassem diretamente na escola, socializando experiéncias que enrique¢am o
fazer pedagdgico e proporcionem reflexfes sobre o conjunto de inquietagBes educativas
presentes no cotidiano da comunidade escolar.” (SUPEJA, 2018, p.3)

O modelo de formacdo adotado pela SUPEJA (2018) é justificado a medida que a
segundo os dados do Inep 2018, somente 8,3% dos professores da EJA fundamental possuem
graduacdo na area em que atuam e 53,3% sequer possuem graduacdo. Com relacdo a EJA Médio
0s numeros sdo menos alarmantes, ou seja, 48,3% possuem curso superior, enquanto a nacional
média é 56,1%.
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A formagéo continuada, nesse contexto educacional, configura-se como uma alternativa
para amenizar a discrepancia entre a teoria e a préatica, ja que a maioria dos docentes que atuam
na EJA no Maranhdo desconhecem contetdos curriculares que deveriam ter sido obtidos na
formacéo inicial.

Considerando essa realidade e partindo da ideia de que o publico da EJA é formado por
sujeitos historicamente excluidos do acesso a cultura letrada, a formacdo propGe a busca por
alternativas que consigam reverter esse quadro de exclusdo. Dessa forma, visam “desenvolver
acOes que contribuam para renovacao e ampliacdo de conhecimento dos profissionais sobre as
politicas vigentes, problematizando, buscando solugfes que possibilitem efetivamente a garantia
de aprendizagem e transformacdo da condigdo social e humana desses sujeitos.” (SUPEJA, 2018,
p.4)

Assim, a Supervisdo de Jovens e Adultos em parceria com as Unidades Regionais de
Educacao propés, por meio de uma formacao de multiplicadores, oferecer aos docentes da EJA o
desenvolvimento de competéncias e habilidades exigidas pelo atual contexto da EJA. Tendo
como principal objetivo “desenvolver agdes e reflexdes que contribuam para melhoria dos
saberes, estratégias pedagogicas e planejamento da gestdo de sala de aula.” (SUPEJA, 2018, p.4)

O projeto foi pensado para atender a todos 0s municipios maranhenses, atraves de video
conferéncia, ou com a participacao presencial de técnicos pedagdgicos e professores, em datas
pré-agendadas, sendo o encontro na capital do Estado. No entanto, para ser um multiplicador era
necessario possuir o seguinte perfil.

“Ser referéncia de apoio teorico-metodoldgico ao profissional que estd na
escola;

Ter dominio de area do saber que orienta, dominio da area pedagogica,
conhecimento das teorias de formacgdo continuada, autonomia intelectual,
social e moral e consciéncia da dimenséo politica da educacéo;

Trabalhar continuamente na construcdo de uma pratica integrada de
formacdo, inicial e continuada, em exercicio, visando ao aperfeicoamento do
ensino;

Facilitar a transposicao didatica das tematicas abordadas nas formagdes;
Habilidade para favorecer um espaco de formacao, de reflexdo, de inovacdo,
de pesquisa, de colaboracéo, de afetividade etc., para que os profissionais
possam de modo coletivo, tecer redes de informagdes, conhecimentos,
valores e saberes apoiados por um didlogo permanente, tornando-se
protagonistas do processo de mudanga da sua pratica educativa.” (SUPEJA,
2018, p. 15 Anexo 1V)

Ao se inscrever na Formacgdo Continuada para Profissionais que atuam na Educacéo de
Jovens e Adultos o professor deveria se comprometer em participar do curso integralmente. Por
sua vez, as UREs que fizessem a indicacé@o dos profissionais deveriam assumir 0 compromisso
de colaborar para a boa execucéo das atividades do(a)s participante(s) durante o curso; monitora-

los no desempenho dessas atividades e buscando meios para que 0s mesmos, apos a formacéo
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realizem os momentos formativos nos municipios de suas respectivas Unidades Regionais de
Educacdo — URE. (SUPEJA, 2018)

As vagas foram destinadas aos Profissionais Técnico — Pedagdgicos, efetivos e/ou
seletivados que atuem na Educacédo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental e/ou Médio das

19 (dezenove) UREs do Estado do Maranhéo, a saber:

“Professores da Educacgdo de Jovens e Adultos da area de Linguagem;
Professores da Educacdo de Jovens e Adultos da &rea de Matematica;
Professores da Educacdo de Jovens e Adultos da area de Ciéncias Humanas;
Professores da Educacao de Jovens e Adultos da area de Ciéncias Naturais;
Supervisores Escolares da Educacao de Jovens e Adultos;

Técnicos das Unidades Regionais de Educacdo responsaveis pela Educagédo
de Jovens e Adultos. ” (SUPEJA, 2018, p.6)

Todo esse encaminhamento metodoldgico, no entanto, aparece no projeto, desvinculado
de um referencial tedrico, pois em nenhum momento do texto € mencionada as bases de
referéncia sobre a formacdo docente. Ha apenas uma citacdo do Antdnio N6voa como epigrafe
no inicio do projeto que diz: “A Formagao ndo se constroi por acumula¢do de conhecimentos,
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucao
permanente de uma identidade. ” (1995a, p.21)

A auséncia de uma base tedrica bem definida dificultou a analise sobre os objetivos e a
percepcao que a SUPEJA tem no que diz respeito as praticas dos professores e a formacdo dos
alunos da EJA. Desse modo, buscou-se apreender, por meio dos procedimentos metodol6gicos
adotados no projeto, a concep¢do pedagdgica sobre a formacgéo docente.

O projeto diz que a Metodologia eleita teve como base uma concepcdo critico-reflexiva.
Com essa abordagem a formacédo tinha como intencdo levar os formandos a vivenciar uma
aprendizagem construtiva que “privilegie o processo ensino e aprendizagem no contexto
historico-cultural, a leitura holistica de mundo, os valores éticos e a pratica pedagdgica, onde o
professor seja sujeito da sua propria historia.” (SUPEJA, 2018, p.7)

Enfim, a reflexdo da trajetdria destes docentes pela busca da formacgéo continuada quer
reconstruir 0 compromisso destes com a pratica educativa comprometida. De acordo, com
Oliveira (2001).

“Trata-se primeiramente, de fazer o professor acreditar que é sujeito da
historia, e, principalmente neste caso, sujeito da histéria da profissdéo. Como
uma memoria subterrdnea, como grupo sujeitado, o professor, ao relatar a
sua histéria de vida, sistematiza acontecimentos significativos no seu
processo de formacdo e subjetivacdo. Esse trabalho de reconstrucdo de si
mesmos e dos repertorios da profissdo tende a definir o lugar social do
profissional e suas relagcdes com os outros.” (Oliveira, 2001, p.21)

Para a autora citada, fazer os professores interagirem com a propria historia de vida,

fazé-los enxergarem-se como sujeitos da historia da profisséo, capazes de realizarem uma pratica
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reflexiva e critica possibilitando uma reflexdo sobre si mesmos como, pessoas e profissionais
situadas em realidades diferentes, permitira reconstruir o papel social do professor dentro de sua
trajetdria, do meio escolar e da sociedade.

Nesse sentido era fundamental conhecer o trabalho da equipe técnico pedagogica, ouvir
suas necessidades/dificuldades e, assim, orienta-los e valorizar suas experiéncias atraves dos
seus relatos. Nessa perspectiva, o trabalho de Formacéo propos: Palestras, trabalhos em grupos,
exposicao orais e oficinas.

Apols esses momentos presenciais, que contabilizavam 40h, os multiplicadores
iniciavam a fase do curso a distancia, mais 40h, momento em que eles deveriam realizar
formacdo continuada com os professores em servi¢co, com posterior entrega de relatorio
(contendo atividades aplicadas, fotos e dindmicas utilizadas) como produto para efeito de
certificacao.

Os contetudos formativos trabalhados durante a etapa presencial foram distribuidos

conforme quadro que segue, bem como as atividades propostas.

Quadro 13 - Contetdos formativos

CONTEUDOS FORMATIVOS

EIXOS NORTEADORES CORRESPONDENTES

Politicas e legislagdo da EJA
Tecnologias aplicadas a EJA
Politicas de Incluséo
Conselho de Classe
PROEJA

PNLDEJA

ENCCEJA

Referencial Curricular da EJA
Competéncias e Habilidades

1. Politicas da Educacdo de
Jovens e Adultos;

2. Referencial Curricular da EJA;

Estratégias de gestdo de sala de aula
Planejamento;

A Avaliacdo na EJA,

Sequéncia didatica

Metodologia da EJA

Rotina (instrumento) do professor e aluno

3. Planejamento, Avaliagdo e
Gestdo da sala de aula;

RN N N N N AN N N NE NN

Fonte: SUPEJA/SEDUC-MA

Unidade Regional de Educagéo de Séo luis (exceto Alcantara)
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Quadro 14 - Atividade propostas

Atividade

v Producdo de uma pauta para a Formacdo em Metodologia da Educacdo de
Jovens e Adultos nas escolas da EJA.

v' Leitura do Texto “Sujeitos da educagdo de jovens e adultos” e uma
producdo textual de duas laudas, com a descricdo dos sujeitos da EJA
existentes na sua escola.

v" Realizacdo da Formacdo Continuada em Metodologia da Educacdo de
Jovens e Adultos realizadas nos municipios nas escolas da EJA.

v Entrega de um relatério com planejamento, frequéncia dos participantes e
registro fotografico da realizagdo da Formacdo Continuada em
Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos realizadas nos municipios
nas escolas da EJA.

Fonte: SUPEJA/SEDUC-MA

A primeira etapa da formag&o (20h) centra-se nas politicas e programas federais voltados

para a Educacdo de Jovens e Adultos. A abordagem possibilitou aos cursistas, além de (re)
conhecer os documentos oficiais que orientam o ensino nessa modalidade, discutirem o0s
programas e projetos que passaram a atender a EJA, como por exemplo, o PNLDEJA programa
que passou a garantir a distribuicdo do Livro Didatico a todos os alunos e professores da EJA.
Na segunda etapa (20h) a formagdo volta-se para o referencial curricular da EJA e competéncias e
habilidades. E na dltima etapa (40h) explora-se o planejamento, avaliagdo e gestdo da sala de aula,
trabalhando com elementos do cotidiano pedag6gico que influenciam e refletem na préatica do professor
em sala de aula, como o planejamento, avaliacdo, a sequéncia didatica e a rotina pedagdgica do professor
e do aluno.

No quadro das atividades, no entanto, o projeto ndo deixa claro de que forma ocorreu o
processo de formacdo, a principio diz que seria produzida uma pauta para a Formacdo em
Metodologia da Educacgéo de Jovens e Adultos nas escolas da EJA, momento em que formadores
e formandos, pontuariam aspectos relevantes que precisavam ser trabalhados na formacao.
Posteriormente o quadro de atividades indica a leitura de um texto para producao de duas laudas
sobre o texto lido, mas nem diz de quem € a autoria do referido texto e nem a perspectiva que
trata. As Ultimas atividades seriam a distdncia, momento em que o multiplicador propGe
formagdo com os grupos de professores de sua escola, e em seguida prepara relatério para
avaliacdo da comisséo da SUPEJA.

Ap0s essa formacdo, ndo houve mais iniciativas governamentais direcionadas a formacao
de professores da EJA, as atividades foram suspensas por tempo indeterminado. Além dessa
situacdo lamentavel, a EJA fundamental e Médio sofreu uma reducdo no nimero de escolas, pois

muitas delas passaram a funcionar como escola de tempo-integral.
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5.2 A formacgéo docente na perspectiva emancipadora

Na abordagem feita até o topico anterior, é possivel notar que a formacao docente € um
processo decorre de um processo educativo que se inicia na Universidade e que se aperfei¢oa no
exercicio da docéncia. A articulagdo entre teoria e pratica € percebida como essencial na
formacdo do professor, pois é a partir dela que esse profissional constréi sua percep¢do sobre
suas praxis e se coloca como mediador entre um dado conhecimento e seu receptor, isto €, o
aluno.

Quando se trata do professor de Lingua Portuguesa, consequentemente de Literatura, a
formacao inicial e continuada deste docente requer um cuidado ainda maior, pois ele sera para o
aluno uma referéncia de leitor, pois pressupde-se que tal professor seja um leitor experiente, com
um vasto repertdrio de leituras acumuladas. Por isso, neste topico, passa-se a discorrer sobre o
papel do professor de literatura como mediador e formador de leitores.

N&o ha como discutir a formacdo do aluno/leitor a partir de préaticas de letramento
literario, sem antes trilhar por bases tedricas que compreendam o papel do professor de Lingua
Portuguesa, como profissional responsavel pela mediacdo, aproximacdo e interacdo, do aluno
com o universo das obras literarias. Nesse sentido, buscou-se dialogar com autores que, nos
estudos sobre a pratica docente, tém destacado a importancia de uma formacdo continuada
voltadas para o desenvolvimento de uma educacdo emancipadora, bem como compreendem o
professor como mediador de leitura e formador de leitores. Desse modo, a principio utiliza-se do
aporte de Freire (1996), no diz respeito a pedagogia emancipadora, que compreende o professor
como sujeito capaz de fomentar, por meio de sua pratica, uma transformacao socio-politica de si
mesmo e do alunado. Além disso, utiliza-se dos estudos de Michele Petit (2008) no que concerne
a concepcao do professor, enquanto mediador nas praticas de leitura.

Paulo Freire (1996)%, tendo como principios norteadores a “inconclusdo do ser

humano”, o engajamento politico e o compromisso ético, tece argumentos ‘“sobre a pratica

8 No contexto de insercdo de Freire na educacdo do Brasil, a educagdo passava a ser reclamada como direito e
enxergada como um processo ao mesmo tempo politico e pedag6gico de formagdo da consciéncia sobre sua
realidade. Essa educacgdo deveria possibilitar ao povo conhecer o contexto histérico dos dilemas que diretamente o
afetam e, munido de um repertdrio conceitual, formular respostas politicas a partir de seus préprios
guestionamentos. A educacdo, nesse sentido, torna-se um instrumento essencial no processo de transformagéo da
sociedade por ser possivel através dela politizar o individuo, permitindo-lhe apropriar-se da realidade, inserir-se
nela, tornar-se sujeito de sua prépria historia e atuar consciente no mundo. A educacdo envolve um processo de
desvelamento da realidade que de acordo com Freire evidencia uma de suas tarefas essenciais que € a
conscientizagdo, ou seja, € 0 processo educativo que permite um vislumbrar de uma proposta de mudanca social
através da decodificacdo do mundo e da insercdo nele. Os principios norteadores da pedagogia freiriana contribui
das discussbes sobre o papel do professor mediador de leituras, tendo este a funcdo de orientar, animar as
inteligéncias, incentivar a aprendizagem e o pensamento. O que implica ndo dar respostas prontas, mas possibilitar o
confronto de idéias; um ir além do achismo, da opinido pessoal; um acompanhar e gerir da aprendizagem do aluno
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educativo-progressista em favor da autonomia do ser educando”. Para Freire (1996) a pratica
docente requer:

“Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacédo, reflexao
critica sobre a prética, reconhecimento e assun¢do da identidade cultural, ter
consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tolerancia,
conviccdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional
(Freire, 1996, p.14).

Freire (1996), com base em seu pressuposto, no qual o educar constitui-se numa acao
reflexiva e dialdgica, que se articula como possibilidade de transformacdo da pessoa e da
sociedade, concebe que a formacdo docente se constroi a partir da concepcdo de que a relagédo
educador-educando é dialogica e a construcdo do conhecimento se faz de forma mutua e
horizontal.

A concepcdo de educacdo preconizada por Freire (1996) contraria um modelo de
educacdo escolar cujas concepcdes e praticas pedagdgicas esta alicercada em preceitos advindos
da ideologia burguesa, da logica de mercado e da formacao profissional. Modelo educacional
este que se preocupa prioritariamente com a formagao “conteudista” do educando, com vistas a
formagdo profissional para atender a interesses mercadoldgicos de uma economia capitalista
neoliberal. Nesta concep¢édo o aluno é visto como sujeito passivo e receptor de conteudos, pois o
método utilizado desconsidera a realidade pessoal, social e histérica do aluno, enquanto sujeito
social. Para Freire (1996) este modelo educacional promove o que ele chamou de “educacdo
bancaria”, um sistema semelhante ao da transagdo bancéria, na qual o cliente acumula valores ao
longo da vida. No caso da escola, 0 bom aluno é aquele que armazena os conteidos repassados
pelo professor, e que nas atividades e nos testes consegue transpor como mais exatiddo os
conteidos/informag6es memorizados em vez de construcdo de conhecimento.

A critica de Freire (1996) sobre esse modelo educacional recai, sobretudo, na auséncia
de autonomia do professor e do aluno, uma vez que a “educagdo bancaria” legitima a ordem
opressiva ditada pelas classes hegeménicas, ja que tolhe o pensamento livre e autbnomo do
sujeito e com isso inviabiliza a construcdo da consciéncia critica, Unica forma de o ser humano
assumir-se como sujeito histérico transformador das realidades opressoras. Bem como explica o
préprio educador:

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que
0s educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagéo, em que a inica margem

ajudando-o na construcdo autbnoma de sua aprendizagem; atitude possibilitada através de uma postura de mestre
emancipador. (Gadotti, Moacir, 1996, p. 31)
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de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem o0s depositos,
arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na
melhor das hipoteses) equivocada concepgdo “bancaria” da educagdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visao
da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber.”
(Freire, 2001, p. 33)

A proposta freireana contrapde-se a esse sistema opressor, entendendo a educagdo como
uma acdo emancipadora, libertadora, por isso mesmo, engajada politicamente, e comprometida
com o social e humanitério, contra a opressdo e a dominagdo, que impossibilitam o
desenvolvimento do pensamento critico e da participagdo social consciente, mantendo 0s sujeitos
sob a ditadura da ignorancia politico-social.

A educacéo libertadora defendida por Freire (2002), parte do conceito de educagdo
como condicionamento ético, no que chama de “ética universal do ser humano”. Esse
condicionamento ético concretiza-se por meio de uma educagdo libertadora, uma vez que
possibilita condi¢es dos sujeitos envolvidos no processo educacional — no caso educador e
educando — de se reconhecem como sujeitos de sua propria historia e como sujeitos responsaveis
pela construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Sob a dptica da educagdo emancipadora, o papel do professor ndo se reduz a transmissor
de conteudos, como é caracteristico da educacdo bancéaria. Nela o docente é mediador do
processo educativo, numa dialogicidade, na qual o ato educativo dinamiza o processo e a relacédo
de ensino e aprendizagem, ativando a reflexdo e a criatividade, o compartilhamento de
experiéncias, ressignificando todo o processo de aquisi¢do do conhecimento. Nessa perspectiva,
a formacdo docente implica conceber a praxis como uma acdo refletida e reflexionada na teoria.
Mas ndo qualquer préaxis, mas a praxis comprometida eticamente com 0s que vivem a margem da
sociedade e que precisam ser motivados, preparados para compreender e ler o mundo a sua volta.
Alcancar tal proposito, no entanto, requer que o espaco escolar se torne um lugar que favoreca a
educacdo emancipadora, repense condutas, conceitos e praticas ultrapassadas e que por vezes
impedem uma transformacéo de fato significativa.

Segundo Freire (2001), ndo ha como propor uma educacdo que promova a autonomia
sem levar em consideracdo a pratica pedagdgica na cotidianidade do exercicio educativo. Por
isso, € de fundamental importancia que a formacdo inicial e continuada oportunize ao docente
uma reflexdo constante sobre o seu fazer pedagdgico e sobre seu compromisso, enquanto

educador e agente de transformagao social.
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Na proposta politico-pedagdgica de Paulo Freire durante sua gestdo na Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo (SME-SP), o educador deu grande énfase a formacéo

docente em carater permanente. Nas palavras do autor:

“[...] um dos programas prioritarios em gue estou profundamente empenhado
é o0 de formacdo permanente dos educadores, por entender que os educadores
necessitam de uma prética politico-pedagogica séria e competente que
responda a nova fisionomia da escola que se busca construir”. (Freire, 2001,
p. 80).

Para Freire, a formagdo permanente parte do principio de que o formador e o formando
sdo seres incompletos, condigdo esta que os movem em busca do desconhecido, fazendo-os ser
capazes de (re) escrever suas historias, contribuindo para a mudanca da ordem social injusta que
desumaniza e oprime. Nas palavras do autor:

“A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideologica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educacdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da
historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber
que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagdo e a formagao
permanente se fundam ai”. (Freire, 1993, p. 22-23).

A formagdo permanente dos educadores, na gestdo Paulo Freire, foi diversificada
apresentando varias modalidades, dentre elas os “grupos de formagao”, que tinha como objetivo
garantir o principio da acdo-reflexdo-acdo, ou seja, para Freire, a reflexdo é o movimento
realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no
“pensar sobre o fazer”. (Freire, 2001, p. 42-44)

Nesse sentido, a reflexdo é despertada pela curiosidade acerca da préatica docente, na
qual diz que a curiosidade inicial é ingénua, mas ao longo do processo e do exercicio constante,
essa curiosidade sofre modificacdo e vai se transformando em critica. Desse modo, a reflexao
critica permanente deve constituir-se como orientacdo prioritaria para a formacao continuada dos
professores que buscam a transformacdo através de sua pratica educativa.

As formacdes (inicial e continuada) precisam valorizar o cotidiano pedagdgico e as
praticas de ensino, pois tais aspectos podem despertar nos professores, a vontade de refletir sobre
0S seus percursos profissionais, sobre a forma que se percebem enquanto profissionais, buscando
avaliar a articulacdo que fazem entre o profissional e o pessoal, sua evolugdo ao longo da sua
carreira, e assim, possam construir sua identidade através dessas experiéncias. Assim como
destaca Ndovoa (1995).

“A formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal.
Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da
experiéncia”. (N6voa, 1995, p.25).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacéo 210



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediacdo e Recepgdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

As experiéncias vao sendo acumuladas ao longo da atuagéo docente, ela ndo nasce com
o diploma de graduacdo, ao contrario é a partir desse ponto que comeca 0 percurso do ser
professor, e é ao longo da vivéncia com a profissdo, de seu saber pratico que o licenciado se
torna professor. O ser professor, portanto, ndo é algo que acontece de repente, € um processo que
inicia na formagdo académica e que sO se concretiza na troca de experiéncia/vivéncia cotidiana
do professor com seus alunos (Tardif, 2002, p. 39).

Na prética de mediacéo de leituras é, fundamental a priori, conhecer que tipo de leitor o
professor &, os livros que costuma ler e as escolhas que faz ao iniciar ou indicar uma leitura. Tal
descoberta é essencial, pois em sala de aula 0 mediador precisa transmitir a leitura de maneira
prazerosa, encantando o participante que ali estd, para que dessa forma ele sinta interesse em ler
0 que lhe é oferecido. As palavras de Michele Petit (2008, p. 160) reafirmam esta assertiva:
“Para transmitir o amor pela leitura, ¢ acima de tudo pela leitura de obras literarias, € necessario
que se tenha experimentado esse amor”.

Com base nesse entendimento, cabe ao mediador ser o elo entre os novos leitores do
texto escolhido, tendo em mente que a literatura € um territorio livre, no qual cada leitor vai tecer
suas redes de interpretacdo. Michele Petit (2008) afirma ainda que:

“Ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um sentimento de
pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos
passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se préxima. Se o fato
de ler possibilita-se abrir-se para o outro, ndo é somente pelas formas de
sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E também
pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais
intima como a humanidade compartilhada, a relagdo com o proximo se
transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo de forma

diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o mais universal. ” (Michéle
Petit, 2008, p. 43)

Ao longo das praticas pedagogicas, cada professor vai adotando sua prépria maneira de
conduzir a leitura de um texto literario com seus alunos. Uns com mais desenvoltura e
intimidade com determinada obra literaria, expressam opinides e fazem comentarios sobre o
comportamento de personagens ou sobre outras questdes, por sua vez, outros restringem-se a
leitura e a aplicacdo de atividades interpretativas sugeridas pelo LD e, que geralmente sdo
respondidas pelos alunos em troca de uma pontuacdo. Diante de procedimentos tdo distintos,
cabe uma reflexdo acerca da formacéo continuada dos professores de LP, sobretudo quando se
trata, da formac&o de professores da EJA, que lidam com um publico leitor inexperiente e com
uma historia escolar marcada por descontinuidades.

Diante das colocacdes, fica evidente a necessidade de se repensar a formacao docente
como uma pratica inacabada, que precisa ser alimentada constantemente no exercicio da sala de

aula, além das burocracias de preenchimento de fichas, entre outros tantos afins. Todavia, é
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preciso, certamente, que a formacdo continuada seja vista como uma etapa inerente a pratica
docente, visando a melhoria do ensino e o rompimento de uma visdo de mundo estagnada.
Porque, ser professor, € muito mais que ser apenas um profissional do ensino, mas é também ser
especialista em realizacdo politica.

Nessa perspectiva e com base em todo aporte tedrico elucidado, o projeto apresenta no
topico seguinte as bases metodoldgicas da investigacdo com intuito de apresentar, por meio de

abordagem dialdgica, os procedimentos que demarcardo a trajetoria desse estudo.
5.3 O professor mediador: identidade em construcao

No ambito dos estudos sobre letramento literério, o papel do professor de literatura,
enquanto mediador e formador de leitores, tem fomentado muitas pesquisas e debates no meio
académico, sobretudo quando se trata do seu manejo com o texto e de suas estratégias para
aproximar o aluno do universo das obras literarias.

Contudo, para compreender esta praxis & fundamental perceber que nela estdo
ancoradas representacfes sociais e pedagdgicas, que algo longo da constituicdo dessa carreira,
construiram identidades docentes, condicionadas de sobremaneira por fatores externos (politicos,
sociais, historicos e econdmicos) que escapam a natureza do ser professor. Desse modo, é
necessario que esse percurso tenha como ponto de partida a concepc¢éo identitaria que marcou e
que ainda marca o profissional que ora é tido o sabio — que constroi o conhecimento, ora como
uma espécie de ponte — transmissor de conhecimento, ou ora como intérprete e aplicador e ora,
por fim como um mediador.

Assim, alicercado nos estudos de Freire (1996); Vigotski (1991); Geraldi (2010) e tendo
como os documentos oficiais que apontam as diretrizes para a formacdo docente, buscou-se
conhecer o professor mediador, ou seja, aquele que carrega a responsabilidade de aproximar o
leitor da Educacdo Basica (inclui-se a EJA) do universo da arte literaria.

Verifica-se que as discussdes em torno da préatica do professor de literatura justificam-se
a medida que, sua pratica com o texto literario pode provocar e instigar o gosto pela leitura, bem
como pode introjectar no leitor uma imagem desabonadora do texto literario. Tais condutas estao
intimamente relacionadas com a constituicdo historica da identidade do professor, com a
formacéo inicial e até mesmo com o fato desde receber ou formagdo continuada.

Inicia-se essa abordagem a partir da leitura do texto A aula como acontecimento, de
Jodo Wanderley Geraldi (2010), no qual o autor reflete sobre os modos como foi sendo
construida a percepcdo da profissdo do professor no curso das interagdes concretizadas na esfera

escolar ao longo do tempo. Conforme delineado pelo autor, a identidade do professor vem sendo
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marcada por trés concepcOes: na primeira delas, o professor € um sabio; na segunda, o professor
é um transmissor de conhecimento e na terceira, o professor aplica um conjunto de técnicas de
controle em sala de aula. Os termos em destaque sintetizam a nogdo sobre a docéncia. A ideia do
professor sabio advém de uma época em que a escola ainda nao possuia a configuracdo que tem
hoje. Assim, os grandes filésofos ou professores de filosofia reuniam discipulos para discutirem
ideias, numa dialética, em que o sabio orientava a discussdo, pois este era “um produtor de
conhecimentos, e esse produtor de conhecimentos, porque produtor, era buscado por seguidores”
(Geraldi, 2010, p. 83). Desses espacgos de construcdo de conhecimento surgiram as escolas de
sabios, assim como ficou conhecida a escola de Platdo, por exemplo.

Esse modelo de professor, no entanto, ndo sobreviveu ao advento do Mercantilismo, que
impulsionou a primeira grande divisdo social do trabalho educativo, exigindo um novo modelo
de educacdo, visto que havia uma grande demanda de pessoas que precisava entrar no mercado
de trabalho, mas que tinham conhecimento suficiente. A solugédo encontrada foi habilitar pessoas
que tivessem a capacidade de transmitir conhecimento e ndo de produzir. Assim, surge a figura
do professor como transmissor, ou seja, “saber tudo que deve fazer, e este ‘tudo’ lhe ¢ dado nas
maos pelos doutores, que preparariam o que ensinar e como ensinar” (Geraldi, 2010, p. 85). Esse
tipo de concepcao, talvez seja a que ainda frequentemente se encontra nas escolas do Brasil, 0
professor que sabe transmitir a seus alunos um dado conhecimento, mas que ndo
necessariamente reflita sobre ele ou que tenha participada de sua construgéo.

Segundo Geraldi, as principais caracteristicas identitarias desse profissional, nessa
época consistiam em:

“1. Ser habil para ensinar, mesmo ndo sendo muito dotado;

2. sua fungdo é comunicar (e infundir) na juventude uma erudicdo ja
preparada, e ndo retirada da propria mente (isto é, ndo precisa ser produzida
por ele préprio);

3. para exercer sua funcdo, tudo se Ihe da nas maos: o qué e o0 como ensinar
(uma partitura j& composta). ” (Geraldi, 2010, p. 85).

Retomando as duas concepcles apresentadas, verifica-se que a profissdo professor se
situa entre ser sabio e transmissor, pois ora ele é produtor de conhecimento, ora é transmissor
deste. Essa concepgdo esta intimamente associada & prépria nogédo de escola, pois é nesse espaco
que o professor constroi e transmite conhecimento, ou seja, a identidade da profissdo professor
estd associada a ideia de que este possui conhecimentos suficiente para ensinar um aluno. Bem
como concluem Rodrigues & Rohling, (2014) que, ancoradas em Geraldi (2010) afirmam que:

“Historicamente se consolidou a visdo do professor como o detentor do
saber/conhecimento e a quem é dada a tarefa de transmitir aos educandos 0s
conhecimentos produzidos na cultura. Essa forma de conceber o professor
estd ancorada na tradi¢do escolar e incide na propria constituicdo do sujeito
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professor. Em outras palavras, a identidade do professor se confunde com a
tradigdo escolar.” (Rodrigues & Rohling, 2014, p.416)

No que se refere a terceira identidade apontada por Geraldi (2010), o0 mesmo diz que
esta advém também das mudancas ocorridas no cenario econdmico e social, com relacdo a
divisdo de trabalho, referindo-se as mudancas ocorridas em decorréncia da segunda revolugdo
Industrial. O professor [...] ja& ndo mais se define por saber o saber produzido pelos outros, que
organiza e transmite didaticamente a seus alunos, mas se define como aquele que aplica um
conjunto de técnicas de controle na sala de aula (Geraldi, 2010, p. 86).

Essa realidade criou uma identidade para o professor, agora este passa a ser concebido
como aquele que aplica de forma técnica/didatica um conhecimento previamente organizado e
sistematizado por uma industria do saber, cujo detentor/transmissor do conhecimento deixa de
ser o professor e passa a ser o autor do livro didatico. Nesse processo cabe ao professor
“distribuir o tempo, distribuir as pessoas, e verificar se houve ‘fixacdo’ do conteudo” (Geraldi,
2010, p. 87).

As identidades apresentadas por Geraldi (2010), apesar de terem sido construidas num
dado contexto histérico, elas ainda marcam a relagdo entre professores e o conhecimento. E
possivel identificar até hoje professores sabios, transmissores e aplicadores, pois tais concepcdes
estdo ancoradas na forma como cada profissional encara a docéncia e maneja o saber. Por isso,
ndo ficaram cristalizadas no tempo, ao contrario, somam-se a novas demandas e moldam-se a
elas. Assim, somada a essas identidades surge mais recentemente, em ambito escolar, a
concepcao de professor mediador — a mais nova identidade docente.

Para entender o surgimento dessa nova identidade docente é necessario retornar aos
anos de 1970 e comeco dos anos 1980, momento em que no Brasil, o debate em torno da gestao
democratica na educacdo, suas ideias e propostas fizeram emergir um movimento pela
democratizagdo da educacdo brasileira, reforcando ainda mais a resisténcia ao modelo
educacional instituido pelo golpe militar de 1964.

Havia uma urgéncia de um discurso pedagogico que reagisse aos modelos educacionais
baseados na transmissdo de conhecimento, considerados na época como ultrapassados e
tradicionais, pois iam de encontro a propria concepc¢do de uma educacao democratica.

E nesse cenario que emerge o discurso da pedagogia critica de Paulo Freire, com a
publicacdo do livro A pedagogia do oprimido, em 1970. Nesta obra, Freire considera que o
caminho pedagdgico deve centrar-se no individuo, seja este uma pessoa ou uma coletividade.
Trata-se de uma pedagogia que tem por fim a recuperacdo do individuo como ser humano

consciente de si, de sua capacidade e de sua forca transformadora da realidade. A educacéo
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libertadora de Freire opbe-se a ideia do professor autoritario, cujo discurso “bancario”,
monoldgico, minimizador e limitador impede a interacdo professor-aluno (a) em sala de aula.
Segundo Freire (1996, p. 66)

“O professor de desrespeita a curiosidade do educando , o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu ligar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos da nossa existéncia.” (Freire, 1996, p.

66)

O pensamento freireano coaduna com algumas proposi¢es advindas de estudos
linguisticos que na época langaram novas perspectivas acerca do ensino da lingua materna,
sustentadas na no¢do de que nas salas de aula o ensino da lingua portuguesa era baseado em
praticas que segundo S. H. Rodrigues (2008)

[...] a leitura de fragmentos de textos, em préaticas descontextualizadas e sem
sentido de producdo de textos e o conteldo gramatical (auséncia de
finalidade, excesso de teoria gramatical e adequagdo do conhecimento
advindo da gramatica tradicional) (S. H. Rodrigues, 2008, p. 170)

As criticas ao ensino de lingua portuguesa voltavam-se, ndo sé para a metodologia de
ensino, mas também para as finalidades e contetudos, que em geral, priorizavam o ensino da
gramatica normativa e da norma culta, dando pouca ou nenhuma atencdo aos fatos sociais da
lingua. Desse cenario, emerge os estudos do psicdlogo Lev Semionovich Vigotski que
influenciaram de sobremaneira a psicologia da educacéo. (R. H. Rodrigues, 2008, p. 170)

Vigotski (1991) desenvolveu importantes estudos que envolvem a relacdo entre o
pensamento e a linguagem. Em sua elaboracéo tedrica, destaca-se a abordagem sobre mediacéo,
que, conforme conceito formulado, constitui-se nas relagdes entre o intersubjetivo e o
intrassubjetivo e € a base para o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. Para
Vigotski (1991) construir conhecimento decorre de uma acdo partilhada, que implica num

processo de mediacdo entre sujeitos, no qual, segundo Rodrigues & Rohling (2014)

“Nesse processo, o mediador é a linguagem, via Signo, uma vez que a
mediacdo é uma atividade simbdlica que se da por meio da interacdo entre
sujeitos situados social, historica e culturalmente. Assim, a mediagcdo € um
processo que nasce na relagdo de alteridade entre sujeitos soécio e
historicamente situados, o que significa dizer que esse conceito vigotskiano
tem uma dimensdo eminentemente politica e ideoldgica.” (Rodrigues &
Rohling, 2014, p. 418)

Tal conceituagdo aproxima-se da nogdo de educagdo proposta por Freire, segundo o

qual a educacao constitui-se como um ato dialégico, por isso pressupde uma razdo dialogica
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comunicativa, na qual o ato de conhecer e de pensar estariam diretamente relacionados. O
conhecimento, nesse sentido, seria um ato histdrico, logico, gnosioldgico, enfim dialdgico.
Vigotski (1991), de modo semelhante, ao localizar a linguagem como principal elemento
mediador no processo educacional, aponta o dialogo na acdo pedagdgica como ponto central no
processo educacional. Bem como conclui:

“A relagdo entre o pensamento e a palavra é um processo Vvivo: 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento € uma
coisa morta, e um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra. A relacéo entre eles ndo é, no entanto, algo ja formado e constante;
surge ao longo do desenvolvimento e também se modifica. (...). As palavras
desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento,
mas também na evolucdo histérica da consciéncia como um todo. Uma
palavra ¢ um microcosmo da consciéncia humana.” (Vygotsky, 1991, p. 131-
132)

Com base nesse discurso tedrico, a identidade do professor mediador comecou a ser
delineada e foi se construindo por um discurso que o contrapde ao da identidade do professor
como transmissor de conhecimentos, ou seja, aquele considerado ultrapassado, tradicional. Essa
nogdo calcada numa reinterpretacdo do conceito de mediagdo simbdlica de orientacdo
vigotskiana, que foi assimilada pelos documentos oficiais de ensino no Brasil. (Rodrigues &
Rohling, 2014)

Assim, o discurso do professor mediador constituiu-se no contradiscurso ao discurso do
professor como transmissor de conhecimentos (considerado tradicional) e numa reinterpretagédo
da nocdo de mediacdo simbdlica de orientacdo vigotskiana, que foi assimilada pelos documentos
oficiais de ensino, como nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, no qual a referéncia ao
professor mediador é utilizada em varios trechos do documento, como por exemplo

“[...] valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores,
planejadores das praticas educativas e como mediadores do conhecimento
socialmente produzido [...].” (BRASIL, 1998, p. 11, grifo nosso).

“A conquista dos objetivos propostos para o ensino fundamental depende de
uma préatica educativa que tenha como eixo a formacdo de um cidaddo
autbnomo e participativo. Essa pratica pressupde que os alunos sejam
sujeitos de seu processo de aprendizagem e que construam significados para
0 que aprendem, por meio de mdaltiplas e complexas interacGes com 0s
objetos de conhecimento, tendo, para tanto, o professor como mediador.”
(BRASIL, 1998, p. 81, grifo nosso).

Conforme é possivel notar, na concep¢do do documento, o papel do professor seria o de
mediar a aprendizagem, estando, portanto, entre o conhecimento e o aluno. Este entendimento se
afasta da concepcéo proposta por Vigotski (1991), ja que para este tedrico a nogdo de mediacéo é
mais ampla tendo um “carater ontoldgico e ideologico, o que tem implicagdes nas relacoes
intersubjetivas que envolvem a linguagem e a interacdo entre sujeitos socio e historicamente
constituidos.” (Rodrigues & Rohling, 2014, p.419).
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Segundo Vigotski (1991) a aprendizagem deriva de uma interacdo, fundada na origem
social da consciéncia, na qual a linguagem é o elemento essencial desse processo. Nesse sentido,
a consciéncia seria dialeticamente constituida na relacdo do sujeito com o outro e com o0 mundo,
ela é construida no contato social e historicamente originada. A mediacdo, portanto, segundo a
proposicédo de Vigotski (1991) prevé uma relacdo entre sujeitos historicamente situados, cada um
com sua carga de experiéncias: “o professor, alguém mais experiente e constituido pelo seu
horizonte valorativo, e os alunos, também constituidos por horizontes valorativos proprios. Ha,
antes de tudo, um encontro/confronto de axiologias, construidas nas rela¢des de alteridade.”
(Rodrigues & Rohling, 2014, p. 420).

Nas reflexdes de Rodrigues & Rohling, (2014) os mesmos indicam que apesar dos
PCN’s imprimirem uma no¢do de professor mediador, com base na perspectiva vigotskiana,
sobretudo pelo desejo de construirem um discurso que proponha uma nova identidade docente,
afastada da concepc¢do de professor como transmissor, o documento acaba desviando o sentido
de mediacdo semidtica de Vigotski, e centrando-a numa abordagem metodoldgica e
procedimental, cujo foco é imprimir um novo sentido para a fungéo do professor.

Segundo Kleiman (2006, p. 80)® o desvio conceitual da teoria de mediacéo semiética
proposta por Vigotski € justificavel, pois na esfera escolar os discursos tedricos ganham novos
sentidos, assim a nogdo de professor como mediador remete a metafora espacial — aquele que
estd no meio, ou seja, aquele que assume um papel de intermediador, assim como explica a
autora.

“[...] vivemos em mundos em que os especialistas falam somente com outros
especialistas. E o conceito de mediacdo foi adquirindo outros sentidos no uso
cotidiano: o sentido do mediador seria aquele que exerce um papel
intermediario entre dois interessados numa negociacao, naquele que arbitra.
Por isso eu prefiro a imagem do professor como agente de letramento que,
como todo agente social, mobiliza 0 grupo para um objetivo comum num
trabalho que tem dimensdes politicas importantes.” Kleiman (2006, p. 80-81)

Essa nocdo estad impressa em documentos oficiais do sistema educativo no Brasil, com a
intengdo de reformularem um novo perfil do professor, buscando construir para este uma nova
identidade.

A constituicdo dessa nova identidade esta intimamente relacionada com o perfil de
profissional que o sistema educacional desejava, por isso, desde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Bésica as As Diretrizes Curriculares

para os Cursos de Letras — (DCN-Letras) verifica-se um discurso alicercado na formagéo de um

8 Nesse texto, a pesquisadora discute as diferencas entre professor mediador e professor como agente de
letramento.
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profissional condizente com 0s novos pensamentos tedricos acerca da construgdo da identidade
do professor mediador, contrapondo uma formacéo técnica que perdurou durante muito tempo
no sistema educacional brasileiro.

De acordo com Diniz Pereira (1999, p. 112), a criacdo das antigas faculdades de
filosofia, 14 pelos anos 30, ja& havia a preocupacdo com a regulamentacdo do preparo de
professores para a escola secundéria. Elas constituiram-se segundo a formula 3+1, em que as
disciplinas de natureza pedagogica, cuja duracdo prevista era de um ano, justapunham-se as
disciplinas de contetido, com duracéo de trés anos. Bem como destaca o referido autor.

“Essa maneira de conceber a formagdo docente revela-se consoante com o
gue é denominado, na Literatura educacional, de modelo da racionalidade
técnica. Nesse modelo, o professor é visto como um técnico, um especialista
que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do
conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico. Portanto, para
formar esse profissional, é necessario um conjunto de disciplinas cientificas
e um outro de disciplinas pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua
acdo. No estdgio supervisionado, o futuro professor aplica tais
conhecimentos e habilidades cientificas e pedagdgicas as situagdes praticas
de aula.” (Diniz Pereira, 1999, p. 112)

Esse modelo de formagdo 3+1, no entanto, passou a receber inimeras criticas, visto a
racionalidade técnica imposta aos curriculos de formacdo, na qual a teoria e a pratica eram
concebidas separadamente. Nos anos da Ditadura Militar- 1945 a 1970 — passou a sofrer
influéncias da tendéncia liberal tecnicista, cuja ideologia, segundo Luckesi (2005)

“[...] era/é formar técnicos profissionais, de forma rapida, para atender ao
mercado de trabalho. Nesse sentido, o objetivo central era o de adequar o
sistema educacional a orientacdo politica e econémica do regime militar:
inserir a escola nos modelos de racionalizagdo do sistema de producéo
capitalista.” (Luckesi, 2005, p.55)

Nesse periodo imperava a identidade do professor transmissor e, também aplicador —
aquele que seguia a risca as orientacdes advindas dos materiais escolares, bem como das
orientacOes de seus superiores — Esse modelo perdurou durante décadas no Brasil, e sé passou a
ser repensado ap6s a ditadura, ou seja, por volta dos anos de 1970. Passando a ser considerado
inadequado frente as teorias pedagdgicas e psicologicas que impulsionavam mudangas no
sistema educacional, e nas praxis docentes, pois segundo Luckesi, (2005)

“[...] a ideologia que orientava a educagdo da época, sendo liberal,
reafirmava a manutencdo do capitalismo e ndo considerava as influéncias do
contexto sociopolitico econdmico na vida das pessoas, difundindo os valores
de um darwinismo social®®. Nesse prisma, o sistema escolar continuou
seletivo e excludente.” (Luckesi, 2005, p 39)

8 0 termo darwinismo social & aqui utilizado como uma associagdo ao darwinismo de Darwin (1809 - 1882), cuja
doutrina da evolugdo bioldgica é “fundada em dois principios: 1. a existéncia das condi¢Ges ambientais, e das quais
algumas, pela lei da probabilidade, seriam biologicamente vantajosas; 2. a selecdo natural gracas a qual
sobreviveram, na luta pela vida, os individuos em que se manifestassem as variagbes organicas
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Ainda segundo Luckesi (2005), nos anos 1970 o governo sancionou a Lei 5692/71que
previu que para atuar no ensino Fundamental ou Médio o professor precisaria ter formagéo nos
cursos de Licenciatura curta, com duracdo de 3 anos ou plena, com 4 anos de duracdo. Essa
medida fez crescer nas Universidades um movimento em prol de uma formacdo docente mais
significativa. Esse movimento se fortaleceu nos anos 1980, com o desejo da reformulacdo do
Curso de Pedagogia e licenciatura, que adotou o principio da “docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educagdo” (Silva, 2003, p. 68 ¢ 79). Vale ressaltar, que
esse periodo foi fortemente marcado pelo pensamento progressista, advindo da Pedagogia
libertadora de Paulo Freire, que mesmo ainda sob resquicios da opressdo da ditadura militar,
iniciava uma ruptura com o modelo tecnicista de docéncia.

Com o fim do regime militar, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo comeca a
ser delineada, mas somente 1996, ela finalmente é sancionada como hoje é conhecida LDB
9394/96. O movimento de mobilizacdo dos educadores no Brasil, acreditava que a nova LBD
equacionasse o problema da formacdo docente, mas infelizmente a referida Lei ndo atendeu as
expectativas. (Saviani, 2009)

Somente em 19 de fevereiro de 2002 é que foi aprovada a Resolucdo que instituiu a
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica™
(DCN'’s). Segundo Gongalves e Carvalho (2017) as DCN’s estao sistematizadas em trés eixos:
formag&o inicial; formacdo continuada e valorizacdo dos professores. As autoras argumentam

que tal organizacéo:

“[...] foi um grande ganho para o campo educacional, pois pela primeira vez
a formacdo continuada passou a ser pensada em uma diretriz e a valorizagdo
dos professores que foi pautada pelo Plano Nacional de Educagdo ganhou
visibilidade em uma diretriz. Ao trazer esses dois temas, consideramos que 0
CNE apresentou uma inovagdo que apresentou um ganho politico para o
campo da Educagdo.” (Goncalves e Carvalho, 2017, p. 132)

Dentre os principios que regem esse documento, buscou-se destacar aqueles que
estimulam a autonomia, valorizam as habilidades e competéncia do aluno dentro e fora da
universidade, os que indicam como necessario o fortalecimento da articula¢do entre a teoria € a
pratica e os que visam a melhoria na integracdo entre os diferentes conhecimentos:

“- Incentivar uma soélida formacdo geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condigbes de
exercicio profissional e de produgdo do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacéo e habilitaces diferenciadas em um mesmo programa;

mais favoraveis”.(Abbagnano, 1962, p. 216). A selecdo se d&, dessa forma, de maneira natural e vencem 0s
melhores.

% Diretrizes aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 18 de fevereiro de 2002, e, no dia seguinte,
foi também aprovada a Resolucdo que institui a duragao e a carga horaria desses cursos. Resolucdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002; Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.
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- Estimular préticas de estudos independentes, visando a uma progressiva
autonomia do aluno;

- Encorajar o aproveitamento do conhecimento, das habilidades e das
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, julgadas relevantes para
a area de formacao do aluno;

- Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica;

- Valorizar os estagios e a participacdo em atividades de extensao, as quais

poderdo  ser incluidas como parte da carga horaria. 7
(BRASIL/MEC/CNE/CES, 2002, p.32, grifo nosso).

A partir desses principios, observa-se o notério esforco de superar paradigmas no que se
refere a organizacdo curricular por disciplinas, propondo, assim, uma maior integracéo entre elas
e, consequentemente entre 0s conhecimentos. Nessa nova proposta amplia-se a concepgdo sobre
as disciplinas, ja que essas passam a dialogar com outras atividades académicas, voltadas para a
pratica. Esse contexto de ensino gera novos espacos de aprendizagem e o professor, antes
concebido como um mero técnico, passa também a ocupar a funcéo de orientador e mediador de
um dado conhecimento.

Vale observar, conforme destacado nos itens do documento, a utilizagdo de termos
como progressiva autonomia, encorajar, articulacdo entre teoria e pratica, que ddo ainda mais
sentido a necessidade de uma formacdo, em que o futuro professor tenha uma postura
profissional mais autbnoma, com um percep¢do mais ampla sobre a apreensdo do conhecimento
e de sua articulacdo com habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar — seria
esta, pois, a formacéao/construcao da identidade do professor mediador.

Voltando o olhar especificamente para o curso de Letras, em 03 de abril de 2001, no
Brasil, é aprovado Parecer CNE/CES n° 492/2001 - As Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Letras — (DCN-Letras) documento este que define que “a area de Letras, abrigada nas
Ciéncias Humanas, pde em relevo a relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna
e o cultivo dos valores humanistas”. Desse modo, segundo o referido documento, os cursos de
Graduacdo em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que:

“- Facultem ao profissional a ser formado op¢bes de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho;

- Criem oportunidades para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

- Deem prioridade a abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento
da autonomia do aluno;

- Promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensao, além da
articulacdo direta com a Pés-Graduacao;

- Propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio. ”
(BRASIL/MEC/CNE/CES, 2001, p.31 - grifos nosso).

Conforme os itens apresentados, cabe aos profissionais em Letras ter dominio do uso da

lingua ou das linguas em seus diversos aspectos, ou seja, estrutura, funcionamento e
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manifestagdes culturais, ademais de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve
capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacéo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente — 0s
termos em destacam ratificam tal assertiva. O profissional também ter capacidade de refletir
criticamente sobre temas e questdes relativos aos conhecimentos linguisticos e literarios. (Lage,
2010, p.95)

Os principios que norteiam as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras
apontam para as competéncias necessarias para a formacéo do professor desta area. Dentre essas
competéncias, ressalta-se aquelas fundamentais para a formacéo do professor de Literatura, visto
ser esta a disciplina que move o presente estudo. De acordo com o documento, os alunos devem

ter:

“- Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
literarias, que fundamentam sua formac&o profissional;

-Percepcao de diferentes contextos interculturais;

-Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideolégico;

-Dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio;

-Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicao
dos  conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.”
(BRASIL/MEC/CNE/CES, 2001, p.37).

Conforme os itens descritos, as Diretrizes para cursos de Letras destacam que:

“[...] os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcdo da
lingua e da literatura como pratica social e como forma mais elaborada das
manifestacBes culturais, ressaltando que, no caso das licenciaturas, deverdo
ser incluidos os contetdos definidos para a Educacdo Baésica, as didaticas
préprias de cada contetdo e as pesquisas que as embasam. O documento
alerta, ainda, que os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica.” (Lage, 2010, p.95)

Em ambos os documentos expostos, verifica-se que ha uma preocupacdo em formar
leitores especializados, aptos a formar novos leitores. Um profissional que em sua préatica na
educacdo béasica serd& um mediador de conhecimentos, reconhecendo-se e reconhecendo seu
aluno, como sujeitos construidos e situados socialmente e historicamente, tendo identidade e
visdo do mundo. Nesse sentido, buscara atuar orientando-o em seu processo de aprendizagem,

para que este, amplie seus horizontes de expectativa e sua percepc¢édo sobre o que Ié.
5.4 Professor mediador na EJA

A tarefa de formar leitores ainda ndo tem sido executada com eficiéncia, fato esse

comprovado nos resultados de exames nacionais e internacionais que deflagram o baixo nivel de
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proficiéncia dos jovens leitores no Brasil. Essa realidade é ainda mais perversa quando se trata
dos alunos da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, que, em geral, é formada por um
publico em situacdo de inclusdo, que precisa ter um ensino que preencha a lacuna deixada por
uma vida escolar fragmentada e, por vezes, desinteressante.

Segundo Benvenuti (2012) o ensino na EJA deve pautar-se na flexibilidade, tanto de
curriculo, quanto de tempo e espaco, de forma a atender as funcGes reparadora, qualificadora e
equalizadora, previstas para os alunos jovens, adultos e idosos dessa modalidade, atraves de uma
proposta pedagdgica baseada na pedagogia emancipadora, do diadlogo, que compreenda a
necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias necessarias para
enfrentar as transformacdes do mundo atual.

A grande questdo, portanto, ndo estd apenas no que propde os documentos, mas no
distanciamento que ha entre a formacéo idealizada nos documentos e a formacéo que de fato o
académico em Letras recebe. Na cidade de Sdo Luis do Maranhdo, por exemplo, o curso de
Letras licenciatura é oferecido por pelo menos 4 (quatro) Instituicbes de Ensino Superior, em
todas elas a duracdo do curso € em torno de 3 (trés) a 4 (quatro) anos, incluindo o periodo de
estagio, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio. Em apenas uma das quatro grades
curriculares analisadas, verificou-se a oferta de estagio na educacdo especial, mas em nenhuma
delas € exigido o estagio supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos.

A auséncia desse contato leva para a sala de aula da EJA professores despreparados
para atuarem com esse publico. Desse modo, cabe aos 6rgaos competentes oferecerem a esse
docente uma formacdo continuada significativa que some com o0s conhecimentos prévios do
professor e que 0 motivem a construir estratégias significativas durante sua pratica.

Para minimizar essa defasagem, a formacdo continuada ao longo da carreira profissional
pode contribuir para os docentes dessa modalidade de ensino, na troca de experiéncias com seus
pares, uma acdo mais eficiente, levando-os na direcdo de um trabalho pedagdgico preparado a
enfrentar a diversidade cultural de seus alunos e, por consequéncia, melhorar o desenvolvimento
destes. E necessario compreender e respeitar a pluralidade cultural, as identidades, as questdes
que envolvem classe, raca, saber e linguagem dos alunos, valorizando a sua bagagem historica,
pois de acordo com Arbache (2001)

“Visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-

se, pois, um caminho renovado e transformador nessa area educacional.”
(Arbache, 2001, p.22)

Assim, para que o professor da EJA possa contribuir como uma aprendizagem mais
significativa, ele precisa estar preparado para atender seus alunos em suas especificidades. Para

tanto, é funcdo do educador, buscar formas de intervencdo e transformacdo da realidade,
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problematizando-a, através de uma relacdo de dialogo constante com o educando. Durante sua
prética deve-se despertar uma nova relacdo com a experiéncia vivida. Portanto, antes de qualquer
coisa, € preciso conhecer o aluno, direciond-lo como individuo no contexto social, com seus
problemas, seus medos, suas necessidades, valorizando seu saber, sua cultura, sua oralidade, seus
desejos, seus sonhos. Bem como destaca Zabala (1998)

“E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formacao de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisOes veicula determinadas
experiéncias educativas, e € possivel que nem sempre estejam em
consonancia com 0 pensamento que temos a respeito do sentido e do papel
que hoje em dia tem a educagdo.” (Zabala, 1998, p.29)

Conforme o0s requisitos preconizados no Parecer CNE/CNB 11/2000, a préatica
pedagdgica do professor influencia diretamente no aprendizado do aluno, por isso,
independentemente de politicas publicas e de programas instituidos pelos 6rgdos competentes o
professor deve preocupar-se se seus alunos estdo tendo uma aprendizagem significativa para sua
vida, fazendo-os avancar e a se reconhecerem como seres pensantes e capazes de questionar e

transformar o mundo a sua volta.

“Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a

habilitacéo como formagao sistematica requer. (BRASIL/
MEC/PARECER/CNE/CONEB, 2000, p 56

Soma-se a esses requisitos o papel do professor de provocar e estimular o dialogo e a
participacdo dos alunos em atividades que proponham a elaboracdo de pensamento critico e a
discussdo de assuntos de interesse deles.

A formacéo do professor da EJA precisa ser uma soma de aprendizados que se originam
na academia e que se estendem durante toda sua atuacdo como docente, sendo esta uma
preparagdo constante para aprender a resgatar valores, autoestima e saberes de seus alunos. Por
isso, a formacéo do educador da EJA Precisa ser diferenciada, especializada e mais bem definida
nos Planos Estaduais de Educacdo. Nessa perspectiva, vale citar Piconez (1995) ao criticar a falta
de formacao especializada na EJA:

“A maioria dos estudos sobre Educacdo de Adultos tem colocado, entre suas prioridades, a
necessidade de formacéo de professores para educacdo tdo peculiar. A inexisténcia de estudos
sobre jovens e adultos nos cursos de formacao de professores, seja em nivel de 2° ou 3° graus,
tem sido colocada com frequéncia. As préprias Faculdades de Educacdo comegam a se dar
conta nos ultimos anos que seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a problematica do
analfabetismo ou da educacdo de jovens e adultos, tratada, muitas vezes, como matéria espuria,
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com seu desenvolvimento caracterizado por descontinuidades ou como tarefa de perspectiva

assistencialista ou filantrépica, e ndo na perspectiva de um direito de cidadania. ” (Piconez,
1995, p.37)

Praticar a mediacdo, ser um professor formador de leitores, como se V€, constitui-se em
uma tarefa, que por vezes, ocorre somente por vontade politica e consciéncia social dos proprios
professores de forma isolada, mas que ndo alcancam uma dimensao institucional, da qual a
escola faz parte. Condigbes igualitarias de formacdo e capacitagdo profissional séo
imprescindiveis para a atuacdo de professores como mediadores.

Desse modo, as formagfes precisam valorizar o cotidiano pedagdgico e as préticas de
ensino, pois tais aspectos podem despertar nos professores, a vontade de refletir sobre os seus
percursos profissionais, sobre a forma que se percebem enquanto profissionais, buscando avaliar
a articulacdo que fazem entre o profissional e o pessoal, sua evolug¢do ao longo da sua carreira, e
assim, possam construir sua identidade através dessas experiéncias. Assim como destaca N6voa
(1995).

“A formagdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia. ” (Novoa, 1995, p.25).

As experiéncias vao sendo acumuladas ao longo da atuacdo docente, ela ndo nasce com
o diploma de graduacdo, ao contrario é a partir desse ponto que comeca 0 percurso do ser
professor, e € ao longo da vivéncia com a profissdo, de seu saber pratico que o licenciado, se
torna professor. O ser professor, portanto, ndo € algo que acontece de repente, € um processo que
inicia na formacdo académica e que sO se concretiza na troca de experiéncia/vivéncia cotidiana
do professor com seus alunos (Tardif, 2002, p. 39).

Nesse sentido, fica evidente a necessidade de se repensar a formagdo docente, com
vistas a uma ampliacdo da percepcdo e da identidade do professor como mediador, sendo a
formacdo, portanto, uma pratica inacabada, que precisa ser alimentada constantemente no
exercicio da sala de aula, alem das burocracias de preenchimento de fichas, entre outros tantos
afins. Todavia, é preciso, certamente, que a formacdo continuada seja vista como uma etapa
inerente a pratica docente, visando o rompimento de uma visdo de mundo estagnada e,
consequentemente a melhoria do ensino da linguagem, capaz de possibilitar aos alunos da
Educagdo Basica, mais especificamente os alunos da EJA, exercerem sua cidadania de forma

plena e democrética.
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5.4.1 Formagcéo continuada na EJA: O projeto da SUPEJA

Dessa forma, em 1998 a EJA Ensino Médio chegava nas escolas estaduais do
Maranh&o. Na época, a rede ja oferecia o Ensino Médio no turno noturno, mas sé na modalidade
regular. As escolas passaram por um processo de adequacdo dos setores administrativo, técnico-
pedagogico e do corpo docente, dentre as quais se destaca: a reducdo do ensino regular, para a
implantacéo das turmas EJA; remanejamento de supervisor técnico-pedagdgico e dos professores
do ensino médio regular para a EJA. (SUPEJA/MA, 2018)

Segundo informac6es da Supervisdo de Educagdo de Jovens e Adultos (SUPEJA), na
Assessoria de Formagdo Inicial e Continuada e na Superintendéncia de Estatistica, ambas da
Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo (SEDUC/MA), concedidas a esta pesquisa em
forma de entrevista,

De acordo com pesquisa realizada na Secretaria de Educacdo do Maranhdo, nos cursos
Presenciais e semipresenciais oferecidos para a EJA sdo obedecidas as determinacGes previstas
na Resolucdo n° 144/06 (CEE) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio propostas pelo
MEC, assim como outros documentos oficiais, tendo como publico-alvo, jovens com 18 anos,

adultos, idosos e Portadores de Necessidades Especiais.
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6. @) PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO
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Este capitulo tem como objetivo delinear a abordagem metodoldgica usada para a
construcdo desta investigacdo. Tendo como ponto de partida os estudos metodoldgicos sobre
pesquisa, buscou-se, nesta investigacdo, de carater qualitativo, aperfeicoar a percepgdo e a
sensibilidade imprescindiveis para ampliar os horizontes de compreensdo acerca do objeto de
estudo, dos procedimentos e dos métodos que contribuiram para o desenvolvimento de suas

etapas.
6.1. Problematica

A célebre frase de Monteiro Lobato “Um pais se faz com homens e livros”
metaforicamente alerta para o fato de que a educacdo, a leitura e o conhecimento sdo a chave
para o desenvolvimento humano e, consequentemente de uma nagdo. Esse entendimento tem
alimentado, ao longo dos anos, praticas governamentais e politicas pablicas, voltadas para a
melhoria da qualidade da educacdo. Contudo, conforme os indices apresentados, em 2018, pelo
PISA — O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes™, em parceria com INEP —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira e a OCDE — Organizagdo
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, o Brasil continua estagnado com relacéo a
proficiéncia em Leitura. Esses dados revelam que 50% dos estudantes possuem o pior nivel de
leitura, e somente 0,2 % dos estudantes brasileiros, na faixa etaria de 15 anos, possuem nivel
maximo de proficiéncia. (PISA/2008)

Diante dessa realidade, buscou-se olhar para a escola, compreendendo-a como agéncia
de letramento (Kleiman, 2012), cuja constituicdo é caracterizada por elementos intrinsecos a sua
natureza. Assim, falar sobre a leitura na escola é essencialmente tratar de préaticas leitoras que
envolvem professores e alunos, bem como 0s mecanismos, materiais e suportes com 0s quais
eles desenvolvem tais praticas. Nesse sentido, verificou-se que, no ambito escolar, nenhum
outro recurso é mais utilizado do que o livro didatico. Por isso mesmo, o livro tem sido objeto
de muitas pesquisas que, como esta, visam analisar sua eficacia na formacéo do leitor.

A problemaética desse estudo, portanto, centra-se na identificacdo de que forma ocorre o
processo de mediacdo do texto literdrio contido no livro didatico com vistas ao letramento
literdrio na EJA. Assim, objetiva-se analisar as abordagens utilizadas pelo professor da EJA nas
aulas de leitura literaria e sua eficacia. Esse recorte provocou a necessidade de discusséo e
analise dos aspectos inerentes a modalidade de ensino em estudo. Para isso, buscou-se, a partir

de levantamento bibliografico e documental, conhecer primeiramente a realidade da EJA no

*! Tradugéo: PISA - Programme for International Student Assessment
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Brasil e no Maranhdo; o letramento literario em turmas da EJA; a formacdo do professor, como
mediador; e o lugar dado ao texto literario no LD em sala de aula da EJA.

Para analisar de que forma o texto literario é apresentado pelo livro didatico, utilizou-se
como metodologia uma analise de conteldo, baseada em uma técnica de pesquisa necessaria
para responder a indagacdo que sustenta este estudo. Assim, elegeu-se os estudos de Bardin
(2007) e sua técnica de analise de conteido que trata de “[...] um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’
(contedos e continentes) extremamente diversificados”. (Bardin, 2007, p. 19). Conforme a
autora, essa técnica de analise é formada por trés fases: a pré-andlise, a exploragdo do material e
o tratamento dos resultados (a inferéncia e a interpretacdo). Na terceira fase, sobre os aspectos
interpretativos, aplicou-se uma abordagem recepcional, cuja analise baseou-se em principios
oriundos da Estética da recepcdo a saber: os horizontes de expectativa do leitor, a distancia
estética e a l6gica da pergunta e da resposta.

Nessa perspectiva, o estudo desenvolvido focou-se nos elementos primordiais no
processo de ensino e aprendizagem da leitura, ao buscar, por meio do campo artistico literario,
(re) significar o uso do livro didatico como material de leitura literaria. Para isso, partiu-se do
principio metodologico das praticas de letramento e, como aporte tedrico, a Estética da
Recepcdo, baseado nos pressupostos, de Hans Robert Jauss e Iser (1994). A escolha de Jauss e
Iser justificou-se por contribuirem nas discussdes em torno das praticas de letramento literario,
uma vez que estas superam as nocdes ultrapassadas de algumas correntes literarias, em que o
leitor era desconsiderado no processo de construcdo dos sentidos do texto.

O livro didatico analisado nesta pesquisa esta destinado aos alunos de 12 e 22 etapas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de um volume que agrega todas as areas da linguagem
(Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira) e que tem como foco as necessidades de
aprendizagem especificas desse publico-alvo. Ao partir-se desse entendimento, aponta-se no

topico seguinte a questdo central que motivou o desenvolvimento desta investigacao.
6.2. Pergunta de Partida e as questdes norteadoras

Segundo Tuckman (2005), a pergunta de partida direciona a recolha de informacoes,
devendo ser clara e exequivel. De acordo com Sousa e Batista (2011), ela constitui, sob a forma
de interrogacdo explicita, a questdo central que se deseja ver respondida, no decorrer da
investigacdo. Por tudo isto, recorda-se a questdo que norteia esse estudo:

- A pratica docente aliada ao uso livro didatico, como fonte de leitura literaria,

promovem letramento literario dos alunos do EJA?
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Para responder essa pergunta tragcou-se a seguir os procedimentos metodoldgicos que

desenham a trajetoria pela qual essa investigacao visa trilhar.
6.3. Objetivos do estudo

Geral
o Investigar a abordagem dos textos literarios existentes no livro didatico e o
processo de mediacdo docente desse recurso na EJA, e com base nos resultados obtidos
apresentar intervencao didatico-pedagogica, para a leitura do texto literéario, tendo como
foco central o leitor.
Obijetivos Especificos
. Identificar a concepcao de literatura nas atividades organizadas no livro didatico;
o Analisar a proposta metodologica e os objetivos das unidades do livro didatico;
o Verificar as praticas de mediacdo do texto liter&rio com base nas leituras e
atividades propostas pelo LD;
o Tracar o perfil do professor de Lingua Portuguesa (LP) da EJA I e II;
o Tracar o perfil do aluno da EJA |- Ensino Médio- turno noturno, do Centro de
Ensino “Cidade de Sdo Luis”

o Identificar e as préaticas de leitura e de letramento literario em sala de aula.
6.4. As bases metodoldgicas da investigacao

Na reconstrucdo do objeto estudado trilhou-se por teorias que coadunassem em sua
natureza discursiva com a concepgdo de educacdo emancipadora de Freire (1985). Assim,
encontrou-se na teoria de mediacdo de Vigotski (1991), sob uma perspectiva escolar, o ponto
inicial para analisar e discutir o papel do professor, como mediador de leituras. Nesse mesmo
enfoque, adentrou-se nos estudos sobre letramento literario, a partir das contribuicdes de Angela
Kleiman (2012); Magda Soares (2012); Heath (1982) Tfouni (2010) e Jucara Benvenuti (2012),
por evidenciarem a importancia da literatura em ambito escolar e das praticas de letramento
literario para o desenvolvimento humano e pleno exercicio da cidadania. Em consonancia com
esses paradigmas analisou-se o livro didatico sob a perspectiva da recepgdo, buscando verificar o
lugar do leitor nas atividades de leitura literaria propostos pelo LD da EJA.

Na analise do Livro Didatico recorreu-se a elaboragdo de um roteiro de analise (ver
Apéndice 1) para nortear este estudo. Nesse roteiro foram considerados os aspectos fisicos e 0s

organizacionais do LD. Desse modo, buscou-se analisar os aspectos editoriais e graficos, tais
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como: capa, dimensdo, fonte, diagramacdo, imagens, cor, titulo, folha de rosto, ficha técnica,
apresentacdo e sumario. Ao longo do estudo, considerou-se imprescindivel verificar o
atendimento aos critérios do Edital do PNLD EJA, no qual o LD em analise foi submetido e,
assim, atentar para a apreensdo de sentidos que podem ser justificados a partir dessa
aproximagéo.

Para compreender a concepcdo de Literatura presente no livro didatico foi indispensavel
um estudo sobre o que é e qual a melhor maneira de utilizad-la. De acordo com Neitzel e
Carvalho (2014, p. 175) “[...] a literatura ¢ arte e como tal existe sem a necessidade de possuir
uma utilidade, pois ¢ criada para produzir uma sensagdo estética, a fruicdo”. Em geral podemos
dizer que literatura é a arte da palavra e sua utilizacdo no livro dependerd da concepc¢do de
literatura dos autores. Tendo em vista 0 objetivo desta pesquisa, a concep¢do de literatura
fruitiva que esta ligada a concepc¢éo de literatura como objeto estético. Parafraseando Barthes o
texto de fruicdo é aquele que estremece as bases histdricas, psicoldgicas e culturais do leitor
colocando-o em “estado de perda”. (Barthers, 1987, p.22). Para além disso, buscou-se
compreender o processo de constituicdo do texto literario a partir da nogéo recepcional, na qual o
leitor deve ser considerado como elemento primordial.

Nos tdpicos seguintes expdem-se as etapas metodoldgicas, nas quais este estudo se

estruturou.
6.4.1. Os procedimentos da investigacao

Atendendo a diversidade metodolégica, procuramos selecionar procedimentos técnicos
de coleta de dados, capazes de captar uma realidade contextual complexa. Assim, do ponto de
vista prético, realizou-se na pesquisa:

Analise de documentacdo indireta, que envolveu a pesquisa documental: Legislacdes
(LDB, PCNs, PNE, PEE, dentre outros); analise dos planos governamentais sobre a EJA e do
indice de Analfabetismo Funcional (Inaf), Censos, matérias publicadas em jornais e internet;
videos; fotografias, plataforma AVA, plano de ensino, projetos, curriculo, etc. e de pesquisa
bibliografica para levantamento tedrico das categorias de analise: Educacdo de Jovens e Adultos;
formacdo do docente da EJA; o Livro Didatico na formacdo do leitor; a Estética da Recepcéo;
letramento literario, entre outros, por meio de fichamento, leituras de livros, textos, artigos de
periddicos e dados disponibilizados em jornais e meios eletronicos.

O Livro Didatico analisado trata-se do livro Linguagens e culturas: linguagem e
codigos: ensino medio: educacdo de jovens e adultos, Neide Aparecida de Almeida... [et al]

1.ed. langado em 2013 pela editora Global, da colegéo Viver, Aprender, distribuido em todas as
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escolas publicas do Brasil, nos anos de 2014, 2015 e 2016 pelo Ministério da Educacdo, por
meio do PNLD EJA.

Partindo da ideia de que o livro didatico deve auxiliar os jovens e adultos na busca pela
ampliacdo de seus conhecimentos, por mais qualificacdo profissional e por um dialogo constante
com o mundo vivido. Cabe ao livro didatico, portanto, atentar para as seguintes questdes: Quais
as expectativas desse publico com relacdo a leitura literaria? De que forma as atividades de
leitura literaria podem favorecer reflexdes sobre as praticas sociais? O contacto com o universo
literario e com as questfes socioculturais suscitadas por ele, podem promover o letramento e a
cidadania?

Para verificar de que forma o LD responde a essas questdes, realizou-se, inicialmente, a
leitura e analise do Edital PNLD EJA/2012, no qual este LD, em analise, foi selecionado,
posteriormente iniciou-se analise criteriosa do Manual do educador referente a esse material. Na
sequéncia, foi feita a organizacdo do material, objetivando o mapeamento dos textos a partir da
identificacdo e da categorizacdo das tipologias textuais mais recorrentes e somente depois
selecionou-se e classificou-se os textos literarios, por género. No momento subsequente,
analisou-se 0s objetivos do seu uso, a partir de subcategorias desenvolvidas nesse estudo com
base nas teses da Estética da Recep¢do de Jauss (1994) e na concepcdo de leitor implicito
desenvolvida por Iser (1994), conforme ja explicitado.

Para fazer as analises, realizou-se registro organizado em roteiro sistematizado de
leitura e analise, que foi nomeado como Roteiro de andlise do Livro Didatico (ver apéndice
VIII). A composigéo textual assumiu a forma descritiva e o foco principal foi investigar o uso
dos textos literarios nas obras e atentar para as orientagdes previstas no Edital PNLD EJA/2012
sobre os principios e critérios para a avaliacdo de obras didatica.

Dentre os procedimentos estdo ainda, a analise dos dados obtidos por meio da aplicacdo
de entrevista e questionario com professores e alunos, organizacdo e sistematizacdo dessas

informagdes em tabelas e quadros.
6.4.2 O Método de abordagem

O método de abordagem constitui-se em um conjunto de regras basicas para
desenvolver uma experiéncia a fim de produzir um novo conhecimento, proporciona, assim, as
bases logicas da pesquisa. Neste estudo, foi selecionado o método indutivo, que segundo Diniz e
Silva (2008) prevé que pela indugdo experimental o pesquisador pode chegar a uma lei geral por

meio da observacdo de certos casos particulares sobre o objeto (fenémeno/fato) observado.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 231



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediacdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

De acordo com Chibeni (2006, p.54) esse método é realizado em trés etapas:
“observacgao dos fendmenos; descoberta da relacdo entre eles e generalizagao da relagao”. Assim,
as conclusoes obtidas atraves da inducdo correspondem a uma verdade ndo obtida nas premissas
consideradas. A hipdtese é baseada em observacdes para atingir o conhecimento cientifico,
permitindo, desse modo, a adogdo de técnicas de coleta de dados capazes de mesurar 0S
fendmenos sociais.

Além do método indutivo, utilizou-se também o método dialético, visto que, este

“[...] se propde a penetrar no mundo dos fendmenos por meio de sua agdo reciproca, da
contradicdo inerente ao fendmeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.
Entende a realidade social como totalidade, que se constitui na categoria fundamental para
aproximacao do real.” (Diniz e Silva, 2008, p.15)

A escolha por esses métodos, portanto, favoreceram inferéncias e interpretacdes
advindas, ndo s6 do contexto educacional pesquisado, mas também de outras dimensdes da
realidade, como por exemplo, da dimensdo social, politica, cultural etc., tendo como finalidade a

transformacéo das relacdes sociais (Amado, 2014).
6.4.3 O Método de procedimento

O método de procedimento eleito para esta investigacdo foi o estudo de caso, pois
segundo Yin (2005, p. 32), este método é considerado “como um estudo empirico, que investiga
um fenémeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o fenémeno e
o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de evidéncia”.
Além disso, vale destacar que uma das principais caracteristicas do estudo de caso enfatizam a
interpretagdo em contexto procurando captar “ a complexidade de um sistema, institucional ou
pessoal, na sua atividade” (Stake, 2009, p. 11) e tem por objetivo® (...) a compreensao integral,
descritiva e interpretativa, estruturante e polissémica, do objeto de estudo, numa perspectiva de
desocultacdo e de descoberta” (Coimbra & Martins, 2013, p. 32).

Ainda sobre essa abordagem investigativa, vale destacar que as técnicas de coleta de
dados utilizadas no estudo de caso se identificam com as técnicas do trabalho de campo da
sociologia e antropologia. Porém, a metodologia do estudo de caso é eclética, incluindo, via de
regra, observacdo, entrevistas, fotografias, gravacGes documentos, anotagdes de campo e
negociacdes com os participantes do estudo.

Por fim, Morgado (2016, p. 57) pontua que o estudo de caso como uma estratégia de
investigacdo “¢ muito Util ao processo de avaliagdo da escola uma vez que permite produzir
informacdo pertinente quer para compreender o funcionamento da escola quer para fundamentar

decisdes que concorram para melhorar a sua prestacdo educativa”. Tais pensamentos assinalam o
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percurso desse estudo que dizem respeito as discussdes sobre formacdo do leitor a partir do
letramento literario e as praticas de mediacéo do professor nas salas de aula da EJA.

Quanto aos niveis da pesquisa, segundo Trivifios (2013) o estudo de caso tem como base
investigativa as dimensdes exploratoria e descritiva, ja que o método “pretende descrever com
exatiddo os fatos ou fendmenos de determinada realidade” (Trivifos, 2013, p.110).

Morgado (2016) diz que tais dimensdes sdo definidas em duas categorias tipologicas:

“Descritivo — porque uma parte significativa do processo se baseia na recolha e descri¢do de
distintos aspectos que conformam o contexto em que se realiza a investigacdo; Exploratério —
porque os estudos de natureza exploratéria tém como objetivo principal a familiarizagdo com
determinado fendmeno/assunto especifico, ainda pouco conhecido ou explorado permitindo
descobrir novas ideias e desocultar as relagfes estabelecidas entre os elementos que o integram,
com vista a um aprofundamento do mesmo”. (Morgado, 2016, p.62)

As pesquisas descritivas e exploratdrias sdo comumente utilizadas por pesquisadores da
educacdo e sociais, visando compreender a atuacdo pratica dos profissionais dessas areas. De
acordo com Gil (2012) as pesquisas exploratérias envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso. As pesquisas descritivas, por sua
vez, ttm como uma das principais caracteristicas o fato de apresentar técnicas padronizadas de
coleta de dados. Na presente pesquisa, a utilizacdo dessas pesquisas é totalmente pertinente, ja
que favorece a andlise das préaticas dos professores da EJA em ato de mediacao.

Quanto a forma de abordagem. a presente investigacdo trata-se de uma abordagem
qualitativa de um estudo de caso, mas que agrega instrumentos e técnicas qualitativas e
quantitativas. Justifica-se a escolha pela pesquisa qualitativa por esta “trabalhar com o universo
de significados, dos motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (Minayo, 2009, p. 21).
Esta abordagem pode proporcionar uma analise aprofundada de concepcdes e praticas, na area
educacional, favorecendo uma percep¢do mais ampla e pormenorizada sobre o cotidiano escolar.
Desse modo, podera revelar as percepcdes subjetivas dos sujeitos de pesquisa, a observar e
a analisar, a partir do conhecimento teorico do investigador, sistematizado na revisédo da
literatura, pois as técnicas utilizadas privilegiam a captacdo das representacdes subjetivas dos
sujeitos, num contexto de relagdes.

Ja no que se refere a utilizacdo da pesquisa quantitativa, vale citar Ginther (2006, p
207) ao considerar que “idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou
outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas que se adequam a sua

questdo de pesquisa. ” Martinelli (1999, p. 29) também comunga desse pensamento, ao dizer
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que “a relagdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa ndo ¢ de oposicdo, mas de
complementariedade e de articulagdo”. De acordo com a autora, o uso de uma ou outra
metodologia, ou de ambas, depende essencialmente da op¢do do pesquisador em funcdo da
natureza e dos objetivos da pesquisa. A busca de dados quantitativos, conforme a visdo da
autora, estd relacionada com a propria vivéncia do pesquisador e 0s objetivos que pretende
alcancar e demonstrar em sua pesquisa.

Com relacéo as fontes e os instrumentos de coleta de dados, sem duvida, sdo elementos
imprescindiveis no processo de investigacdo, pois destes depende a qualidade e eficicia da
pesquisa. Desse modo, é fundamental que o pesquisador tenha “uma nogado clara da importancia
de estabelecer uma relacdo de cooperagdo com os participantes do estudo” (Morgado, 2016,
p.71). Desse modo, buscando atender a diversidade de instrumentos envolvidos nesta pesquisa,
foram selecionados procedimentos técnicos de coleta de dados, que captam uma realidade
contextual complexa que a seguir se explicita.

Para identificar a selegdo textual, foi feito levantamento de todos os textos — literérios e
ndo literarios — presentes nos volumes da colecdo Viver, Aprender de Linguagem e Codigos —
Ensino Médio do componente curricular de Lingua Portuguesa, voltado para a EJA. Nesse ponto,
diante da expressiva quantidade de tipos de textos presente nos livros, surgiu um
questionamento: Afinal, o que deveria ser considerado como texto? Dionisio (2000, p. 107)
utiliza em sua pesquisa a seguinte definicdo: “texto serd sempre, (...), uma designacdo reservada
ao objeto que nos manuais é um objeto citado, parcial ou integralmente, deslocado da sua fonte
de origem”.

Para quantificar os dados, durante o levantamento dos textos, adotou-se tal defini¢do e
considerou-se todos aqueles textos que fossem apresentados para a leitura dos alunos.
Quantificar esses textos foi fundamental para verificar o lugar que a literatura esta ocupando no
livro didatico de lingua portuguesa em relacéo aos outros géneros textuais. Assim, foi produzido
um “instrumento” para a coleta de dados®, ou seja, para o registro das seguintes informacdes:
Etapa, unidade, capitulos, género textual e autor. Os dados obtidos foram agrupados e
guantificados em forma de gréfico. Posteriormente, a analise voltou-se apenas “para o0s textos

literarios, momento em que se produziu quadro demonstrativo com as seguintes informacoes:

% Também se utilizou para a coleta de dados as Diretrizes Curriculares/SEDUC -MA, O Guia do PNLD EJA, e o
Manual do educador do LD em andlise e a Base de Dados da Pesquisa Integrada — O livro didatico de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental: Producdo, perfil e circulagdo (PNLD/2004 - 12 a 4? séries) — subsidiada pelo
CNPq e coordenada pelos professores Dra Roxane Rojo (IEL “UNICAMP), Dr. Antdnio Augusto Gomes Batista
(CEALE-UFMG) e Dra Elizabeth Marcuschi (UFPE).
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capitulo, género literario e autor. Assim, foi possivel verificar o género literario mais recorrente

do LD e identificar os géneros que os alunos da EJA tém acesso.
6.5 Analise documental

A analise documental se caracteriza pela pesquisa “[...] de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da
pesquisa” (Gil, 2008, p. 45). Assim, durante a realizacdo de uma pesquisa ¢ de suma importancia
a natureza dos documentos que se usou como referéncia, bem como os objetivos e finalidades da
propria investigagdo, expressos no carater mais exploratério ou mais confirmatorio da
investigacdo (Morgado, 2016).

Na investigacdo qualitativa a andlise documental “[...] ¢ desenvolvida através da
discussdo que os temas e os dados suscitam e inclui geralmente o corpus da pesquisa, as
referéncias bibliograficas e o modelo tedrico. ” (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 11). No
estudo em questdo foram utilizados: Documentos oficiais da legislacéo brasileira voltadas para o
sistema educacional, tais como: LDB, PCNs, PNE, PEE, PNLD EJA, dentre outros.); Planos
governamentais sobre a EJA; Anuério estatistico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), indice de Analfabetismo Funcional (Inaf), Censos. Utilizou-se também de
documentos ndo oficiais como: relatérios de estdgio supervisionado (estagiarios UEMA),

matérias publicadas em jornais e internet; plano de ensino, projetos, curriculo etc.
6.6 Observacao participante: notas de campo e complexidade da narrativa

A observagao sera do tipo participante, visto que esta “se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a realidade dos
atores sociais em seus proprios contextos. ” (Neto, 2004, p.59). Desse modo, pesquisador e
pesquisado interagem mutuamente, isso porque a observacdo ndo é neutra, visto que todo sujeito
tem suas motivacdes politicas, historia pessoal, conceitos pré-formados. Todos tém hipoteses e
fazem a interpretacdo daquilo que se vivencia na observacdo, de acordo com as preferéncias
teoricas e as vivéncias anteriores. Ainda segundo o autor: A importancia dessa técnica reside no
fato de podermos captar uma variedade de situacdes ou fendmenos que ndo séo obtidos por meio
de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de

mais imponderavel e evasivo na vida real (Neto, 2004, p.60).

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 235



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediacdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

No estudo pretendido a fase de observacdo tem como objetivo conhecer e analisar o
desempenho dos docentes em suas praticas de leitura literaria em sala de aula. Essa acdo sera
dividida em duas etapas: a parte descritiva e a reflexiva.

A parte descritiva voltar-se-4 para a descricdo de aspectos relacionados a prética
docente, isto é, a metodologia de ensino do professor, a didatica de leitura utilizada no trabalho
com o texto literéario, a relacdo professor-aluno, a forma como ocorre 0 processo ensino-
aprendizagem. A obtencdo dessas informacdes possibilitara a descricdo dos eventos de
letramento realizados em sala de aula e a partir deles realizar a parte reflexiva, no qual analisou-
se a aproximacdo ou afastamento entre o discurso registrado nas entrevistas, questionarios e nos
planos de aula com a realidade constatada nas observacoes.

Na observacdo descritiva como bem nos aponta o proprio nome, havera a oportunidade
de uma descricdo dos sujeitos envolvidos (professores e alunos), tendo em vista suas acées, bem
como do espago a ser analisado, levando em conta a estrutura fisica. Bem como explicita Liidke;
André, 1986) a parte descritiva, detalha-se o campo de observagéo, registrando: “Descrigdo dos
sujeitos; Reconstrucdo de dialogos; Descricdo de locais; Descricdo de eventos especiais;
Descrigdo das atividades e ainda Os comportamentos do observador” (Lidke; André, 1986, p.30-
31).

Ja a parte reflexiva, ainda segunda as referidas autoras incluem “Reflexdes analiticas;
Reflexdes metodoldgicas; os Dilemas éticos e conflitos; as Mudancas na perspectiva do
observador; bem como os Esclarecimentos necessarios” (Ludke; André, 1986, p.31). Essa parte,
portanto, diz respeito aos atributos conferidos ao pesquisador, envolvendo suas observacdes

pessoais acerca do fendmeno em compreensao.
6.6.1 Inquérito por entrevista

Os instrumentos usados para a coleta de informac@es, sobre o tema proposto, foram o
inquérito por entrevista padronizada a professores. A entrevista foi uma das opcdes
metodologicas selecionadas, pois configura-se como “técnica utilizada para recolher dados cujo
principal objetivo é compreender os significados que os entrevistados atribuem a determinadas
questdes e/ou situagdes” (Morgado, 2016 p. 72). A escolha por este instrumento esta no fato
deste ser, conforme salienta Oliveira (2007, p.58), um “excelente instrumento de pesquisa por
permitir a interacdo entre pesquisador e entrevistado e a obtengédo de descri¢do detalhada.

Vale destacar que, a entrevista eleita para a coleta das informacgbes foi do tipo
padronizada ou estruturada, que segundo Marconi e Lakatos (2007) realiza-se de acordo com um

formuléario elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas. O entrevistador
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segue um roteiro estabelecido previamente, as perguntas feitas sdo predeterminadas, no entanto,
podem sofrer variacdes ou influéncias dos participantes.
Assim, € imprescindivel que:

“Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e as possiveis
repercussdes favoraveis advindas do processo investigativo. E preciso termos em mente que a
busca das informacdes é um jogo cooperativo, onde cada momento é uma conquista baseada no
dialogo e que foge a obrigatoriedade” (Cruz Neto, 2002, p. 55).

Nesse sentido, utilizou-se a entrevista como uma técnica de coleta de dados,
compreendendo-a como uma forma de interacdo social, cujo processo € construido por meio de
didlogo, no qual uma das partes procura coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informagao. (Gil, 2012)

Segundo Cruz Neto (2002) a entrevista, como instrumento de coleta de dados, vai muito
além da captacdo de informacdes, ela alcanca, niveis importantes na esfera discursiva
(linguagem verbal e seus significados). Apesar de a entrevista ser do tipo estruturada, as questdes
foram abertas, previamente elaboradas (Apéndice 11) — buscou-se deixar o entrevistado, no caso
os professores, a vontade, numa abordagem livre, com total liberdade para se expressarem sobre
o tema abordado. (Trivifios, 2013).

Na presente pesquisa foram entrevistados todos os professores de Lingua Portuguesa
que atuam na EJA |, turno noturno, no ano letivo de 2018 e 2019, totalizando 10 (dez)
professores. Neste inquérito, buscou-se captar as concepces dos entrevistados sobre seus
interesses e habitos culturais e sobre sua atuacdo em sala de aula. As entrevistas ocorreram nos
dias 09, 10 e 11 de novembro de 2018 e, posteriormente nos dias 23, 24 e 25 de maio de 2019,
na ocasidao foram aplicados também os questionarios (Apéndice I11) juntos aos alunos (as) da
EJA do Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis”, na cidade de Sao Luis/Ma.

Antes de dar inicio as entrevistas foram apresentados aos entrevistados 0s motivos para
a escolha do objeto de estudo, o objetivo do estudo e o porqué da escolha pelo Centro de Ensino
“Cidade de Sao Luis” para desenvolvimento da investigacao. No primeiro encontro foi entregue
e lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice IV e V), bem como foi
solicitada a assinatura de todos os entrevistados /as (professores/as). Apds esse momento,
entregou-se a ficha informativa (Anexo 1) para os professores preencherem com seus dados
pessoais. Da mesma forma assegurados os cuidados éticos na preservacdo dos dados, com a
devida protecdo das identidades e respeito no tocante ao consentimento dos registros escritos e
audios.

Desse modo, buscou-se manter o anonimato das identidades dos entrevistados, para,

assim garantir a privacidade dos/as voluntarios/as. Para isso foram utilizados pseudénimos, para
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figurarem os dois grupos: os professores da EJA | (Docente) de D1, D2, D3, D4 e D5
preservando expressdes de uso regional dos/as entrevistados/as.

De outro modo, utilizou-se também na documentacdo direta a observacdo direta
extensiva, através de inquérito por questionario que foi aplicado com os professores (as) e alunos
(as). De acordo com Gil (2012), é uma técnica, que ao submeter as pessoas as questdes, estas
podem fornecer “informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspira¢des, temores, comportamento presente ou passado etc.” (p.121). Em relagdo
a forma das questdes, estas serdo do tipo abertas e fechadas, e versardo sobre fatos (sexo, idade,
naturalidade, estado civil, etc.), comportamento (influéncia da educacdo familiar), atitudes
(escola, leitura e formacéo); comportamentos (quanto as praticas de leitura literaria a que vem
sendo exposto em sua vida escolar).

Nessa perspectiva, a pesquisa tende ao procedimento sistematico e objetivo de descri¢do
do contetdo das mensagens contidas nos discursos dos (as) professores (as) a respeito das
praticas pedagogicas na perspectiva do letramento literario. Trivifios (2013)

6.6.2 Andlise de contetido

Esta etapa da investigacdo € uma das mais relevantes, pois dela decorre os resultados do
tratamento das informacdes. Por isso, nesta pesquisa, na Anélise do Contetddo (AC) manteve-se a
dedicacdo que fora empregada na sua fase inicial. Essa atitude frente a uma realidade complexa é

fundamental, pois segundo Chizzotti (2013)

“(...) uma busca sistematica e rigorosa de informac6es, com a finalidade de descobrir a l6gica e
a coeréncia de um conjunto, aparentemente, disperso e desconexo de dados para encontrar uma
resposta fundamentada a um problema bem delimitado, contribuindo para o desenvolvimento do
conhecimento em uma area ou em problematica especifica”. (Chizzotti, 2013, p.19)

A Analise de Contetdo (AC), como método de analise, volta-se para o estudo das
motivacdes, percepcOes, atitudes e valores, sendo definida por Bardin (2011, p. 48) como
“conjunto de técnicas de analise que, devidamente aplicadas, as mensagens verbais, tem por
finalidade obter indicadores, quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producdo/recepgao”.

Para desvendar o conteudo subjacente nas mensagens contidas nas falas dos/as
professores/as, e respostas dos/as alunos/as nos questionarios, foram seguidas as etapas basicas
essenciais a realizacao de uma analise de contetdo.

Para analisar de que forma o texto literario é apresentado pelo livro didatico, utilizou-se
como metodologia uma analise de contetdo, baseada em uma técnica de pesquisa necessaria

para responder a indagacdo que sustenta este estudo. Assim, elegeu-se os estudos de Bardin e
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sua técnica de andlise de contetdo que trata de “[...] um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’
(contetidos e continentes) extremamente diversificados”. (Bardin, 2007, p. 19). Conforme a
autora, essa técnica de analise é formada por trés fases: a pré-andlise, a exploragdo do material e
o0 tratamento dos resultados (a inferéncia e a interpretacdo). Na terceira fase, sobre os aspectos
interpretativos, aplicou-se uma abordagem recepcional, cuja analise baseou-se em principios
oriundos da Estética da recepcdo a saber: os horizontes de expectativa do leitor, a distancia
estética e a légica da pergunta e da resposta.

Inicialmente considerou-se a pré-analise, momento da organizacdo do material, ou seja,
das técnicas de organizacdo de informacdes. Assim, nessa etapa realizou-se: leitura geral do
material, que Bardin denomina “flutuante”; em seguida a leitura dos “os objetivos gerais da
pesquisa, as hipoteses amplas da mesma e o corpus da investigacdo, com especificacdo do campo
no qual os pesquisadores devem fixar sua atengdo” (Trivinos, 2013, p. 161). Na sequéncia,
inicia-se a leitura e analise do corpus documental, no qual a investigacdo precisa manter o rigor
na analise e cumprir a regra da exaustividade, relativamente ao material produzido no percurso
do estudo, considerando, entre outros, dados obtidos por meio de entrevistas e observacdo de
situacOes, os quais devem ser analisados na sua totalidade (Morgado, 2016; Bardin, 2011).

Na segunda etapa realizou-se a descri¢do analitica, momento em que 0s documentos que
constituem o corpus foram examinados de forma minuciosa, com vistas a sua selecdo e
organizacdo, conforme os procedimentos de codificacdo, classificacdo e categorizacdo, que de
acordo com Chizzoti (2013)

“O critério fundamental da andlise de contetdo é o fragmento singular do texto: a palavra,
termo ou lexema, considerando-os como a menor textual e, como tal, passivel de se analisar a
frequéncia com que aparecem no texto, a fim de se estabelecer correlagdes significativas entre
as unidades e extrair conteudo relevante da mensagem”. (Chizzoti, 2013, p.117)

Na terceira e ultima etapa, ¢ 0 momento de desvelar os sentidos e significados mais
latentes presentes no conteudo, pois ndo basta uma interpretacdo do documento em si, mas 0s
significados intrinsecos as falas e as respostas dos entrevistados, por exemplo. Nesse sentido,
esta investigacao utilizou procedimentos sistematicos de anélise de contetdo, no que concerne as
mensagens dos/as professores/as, sobre:

e Percepgdo sobre a importancia da leitura;

e Percepgdes acerca do livro didatico como suporte de leitura literaria;

e Concepcao sobre o papel do professor/mediador de leituras;

e Suas concepgdes sobre letramento literario;

e Suas praticas como formador de leitores;
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As informagdes obtidas foram analisadas e confrontadas com aspectos verificados na

fase de observacéo das aulas, bem como do plano de aula do professor entrevistado.
6.6.3 Inquérito por questionario

A coleta de dados valeu-se também da aplicacdo de questionarios com alunos (as). Esta
etapa foi realiza por meio de dois instrumentos: a ficha informativa (Anexo 2) e o questionario
(Anexo 2), ndo identificada, preenchida pelos pesquisados. O instrumento apresenta itens
explicitos e diretos para facilitar a compreensédo e o preenchimento, sem a ajuda do pesquisador.
A ficha informativa solicita informacdes, dados pessoais dos pesquisados como sexo, idade,
naturalidade, estado civil, carga horaria semanal, tempo de magistério e titulacdo académica. O
objetivo desse instrumento foi captar informacdes sobre habitos e interesses dos alunos com

relacdo a leitura literaria, bem como seus habitos de leitura em ambito escolar.
6.7 Contextualizacdo e sujeitos da escola

A pesquisa centrou-se inicialmente nos Centros de Ensino Médio que oferecem a
modalidade EJA, no turno noturno, na cidade de S&o Luis. Assim, foi escolhido o Polo V, por
apresentar a maior quantidade de alunos matriculados, pois em 2016 quando esta pesquisa foi
iniciada no referido polo haviam 6 (seis) escolas e um total de 780 alunos. No entanto, 4 (quatro)
dessas escolas deixaram de oferecer a EJA, pois passaram a ser escolas de tempo integral.

Diante disso, restaram apenas duas escolas, o Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” e
o Centro de Ensino “Barjonas Lobdo”. A principio considerou-se as duas escolas como campo

~ 0%

de pesquisa, no entanto, em 2019 o CE “Barjonas Lobao” teve uma reducdo expressiva no
namero de turmas, visto que se iniciava a implantacdo do tempo integral na escola, mantendo no
turno noturno apenas as turmas da EJA que precisavam finalizar a segunda etapa. Nessas
circunstancias, esta pesquisa centrou-se no CE “Cidade de Sao Luis” escola que em 2019 passou
a ter 12 (doze) turmas, 2 (duas) de EJA Ensino Fundamental, 2 (duas) Ensino Médio Regular, 5
(cinco) de EJA 1, 3 (quatro) de EJA 1l Ensino Médio.

A pesquisa, portanto, centrou-se na referida escola e nesse ponto apresenta-se um breve
histérico do CE Cidade de S8o Luis, com intuito de reconstruir o percurso que esta escola fez
desde sua fundag&o ate a inser¢do da Educacgéo de Jovens e Adultos.

O Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” foi fundado em 10 de outubro de 1972, na

gestdo do entdo governador Pedro Neiva de Santana, porém era mantido pelo governo
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4incorporou a Secretaria de Aplicagdes Tecnoldgicas e o Servico de Radiodifusdo Educativa —
SRE, ao qual estava vinculada a Radio MEC e alterou sua sigla de FCBTVE para FUNTEVE.

Em 1990, de acordo com o disposto na Lei n° 8.029% publicada em 14 de abril de 1990,
a FUNTEVE passou a denominar-se Fundagio Roquette Pinto — FRP. A partir de 1993 a FRP e
suas emissoras, enfrentaram uma séria crise econdmica, resultando no declinio de sua
programacdo e numa diminuicdo significativa do apoio técnico e financeiro que prestavam a
outras emissoras, do mesmo segmento. Em 1995, com a mudanca no governo Federal, a FRP foi
transferida do ambito do MEC para a Secretaria de Estado de Comunicacédo do Governo —
SECOM, sendo extinta em 1997.

No Maranhdo, apds a extincdo da FUNTEVE, a Secretaria de Educacdo do Estado
assumiu a administracdo dos Centros Educacionais do Maranhdo. Dentre estes centros estava o
Centro Educacional do Maranhdo — CEMA BR/40, que na época s6 oferecia 0 antigo ginasio,
que compreendia a 52, 62, 72 e 8?2 séries do Ensino Fundamental, mas ainda mantinha o Sistema
de Televisdo Educativo, pela rede de transmissdo — TVE. Este CEMA atingiu a posigdo de 22
maior escola, nesse sistema de ensino no Maranh&o, em nimero de matriculas.

Apds muitas mudancas de origem fisica, estrutural e funcional, a partir de 1986 a escola
passou a ser denominada Unidade Escolar “Cidade de Sao Luis”, oferecendo ainda somente o
Ensino Fundamental, pelo sistema TVE. A escola, nesse contexto, atendia além dos bairros da
Cohab, Cohatrac e Forquilha, abrange seu atendimento por varias outras comunidades periféricas
como: Jodo de Deus, Sdo Bernardo, Cruzeiro do Anil, Maiobdo, Maiobinha, Angelim, Anil,
Cidade Operéria, Parque Vitoria, dentre outras.

Em 1996, a escola passou a oferecer o Avango Escolar (em duas etapas) no Ensino
Fundamental, nos 3 (trés) turnos. O programa ficou em vigor até 2003 e tinha como objetivo
atender aos alunos com defasagem idade-série, oportunizando aos mesmos concluirem o ensino
fundamental em tempo hébil para entrar no Ensino Médio, em idade regular.

A partir de 1998 implantou-se o Ensino Médio regular no turno matutino e vespertino,
reduzindo algumas turmas do Ensino Fundamental regular, mas manteve-se as turmas do
Avanco escolar para o Ensino Fundamental. O Ensino Médio noturno s6 passou a ser oferecido
um ano depois, em 1999, com 15 turmas de 12 a 3? série. Com a incluséo do Ensino Médio a
escola passou a se chamar Complexo Educacional de Ensino Fundamental e Médio “Cidade de

Sao Luis”

% Maiores informagdes in: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/L8029cons.htm, Acedido em 20/06 2018.
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No ano de 2001 o Estado implementou o projeto Tele Ensino nas escolas da Rede que
funcionavam no turno noturno. O projeto tinha como propdsito acelerar a conclusédo do Ensino
Médio em 2 anos, para resolver a distorcdo idade série, no entanto, o referido projeto ndao obteve
o resultado esperado, sendo extinto no ano seguinte.

Em 2002 ocorreu uma grande expansdo na Rede Estadual de Ensino, prolongando-se até
2004, periodo em que a Escola foi contemplada com professores concursados, suprindo, assim, a
caréncia em diversas disciplinas. Em 2006, as escolas de Ensino Médio passaram a ser chamadas
de Centro de Ensino, sendo assim, o Complexo Educacional de Ensino Fundamental e Médio
“Cidade de Sao Luis” ganhou um novo nome — Centro de Ensino “Cidade de Sdo Luis” que
vigora até os dias atuais.

A Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental chegou na escola em 2003, e
em 2008 recebe a EJA Médio, somente do turno noturno.

Do ano letivo de 2010 a 2012 a Escola aderiu ao Programa Mais Educagéo e Ensino
Médio Inovador, que oferecia educacdo integral com aulas de reforco escolar em Portugués,
Matematica e Inglés no contra turno, além de oficinas com aula de judd, capoeira, danca e flauta.
Devido aos resultados alcancados, a Escola foi representar o Estado do Maranhdo em Brasilia
como escola que se destacou no programa de educacéo integral.

O Ensino Médio Inovador além da educacédo integral, trouxe outros beneficios para a
comunidade escolar como: melhores condi¢cBes de trabalho com aquisicdes de recursos
pedagdgicos e melhorias no ambiente escolar com salas climatizadas e todas as demais
dependéncias. O PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola também trouxe melhorias para a
comunidade, favorecendo a formacéo continuada de docentes e corpo administrativa, aquisi¢cao
de recursos didaticos pedagdgicos, criacdo de salas de recursos para alunos com baixa Vvisdo e
par alunos com déficit de aprendizagem, adequacdo de acesso aos espacos, Como: construcao de
rampas e banheiros para pessoas com necessidades especiais.

No ano letivo de 2015, o Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” deixou de oferecer o
Ensino Fundamental, passando a oferecer Ensino Médio na educacdo Regular e na Educacédo de
Jovens e Adultos | e 11 do ensino médio e | e Il do EJA fundamental. A escola na ocasido possuia
54 salas de aula, distribuidas em 20 turmas no turno matutino, 18 turmas no turno vespertino e
16 turmas no noturno. Com essas caracteristicas a escola passou a ser considerada de grande
porte, sendo uma das maiores do municipio de S8o Luis, tanto em questdo do espaco fisico,

guanto aos numeros de docentes, servidores e alunos.
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Atualmente, o corpo administrativo e o corpo docente da escola somam um total de 222
servidores, distribuidos, conforme dados obtidos no PPP — Projeto Politico Pedagdgico (2016) da

seguinte forma:

Quadro 15 - Distribuigdo do corpo docente por area

AREA N° DE PROFESSORES
Linguagem cddigos e suas tecnologias 60
Matematica e suas tecnologias 23
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias 37
Ciéncias Humanas e suas tecnologias 36
TOTAL 156

Fonte: PPP/ 2016 — CE “Cidade de Sao Luis”

Quadro 16 - Distribuigdo por departamento

FUNCAO N° DE SERVIDORES

Diretor geral 01
Diretor adjunto 02
Supervisores 06
Apoio Pedagogico 06
Secretaria 01
Bibliotecéria 05
Orientadora Educacional 01

TOTAL 22

Fonte: PPP/ 2016 — CE “Cidade de Sao Luis”

Quadro 17 - Distribuigdo de funcionarios em outros ambientes

AMBIENTE N° DE FUNCIONARIOS
Sala de arquivo 04
Laboratorio de Fisica e Quimica 03
Biblioteca 05
Sala de video 03
Secretaria 20
Laboratério de informatica 04
Cantina 02
Servicos gerais 02
Recepcéo 01
TOTAL 44

Fonte: PPP/ 2016 — CE “Cidade de S3o Luis”
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Quadro 18 - Distribuigdo de alunos por etapa de ensino e série

TURNO ETAPA SERIE N° DE ALUNOS
Matutino Ensino Médio 1@ 243
Matutino Ensino Médio 28 232
Matutino Ensino Médio 32 218
Vespertino Ensino Médio 12 112
Vespertino Ensino Médio 28 111
Vespertino Ensino Médio 3 96
Noturno Ensino Médio 12 -
Noturno Ensino Médio 28 -
Noturno Ensino Médio 3 73
Noturno Ensino Médio BJA | 204
Noturno Ensino Médio EJA I 217
Noturno Ensino Fundamental EJA | 22
Noturno Ensino Fundamental EJAII 28

TOTAL | 1.384

Fonte: PPP/ 2016 — CE “Cidade de Sdo Luis”

O Centro de Ensino “Cidade de Sdo Luis” tem se utilizado a metodologia de projetos
como forma de facilitar o processo ensino aprendizagem, fato que vem sido reconhecido e
premiado. Em 2015, foi premiada no Projeto Lei Maria da Penha, promovido pela Promotoria da
Mulher em parceria com a SEDUC. Os alunos obtiveram o primeiro lugar na producdo de
videos, e primeiro e terceiro lugar na producao de melhor frase.

Ao longo do ano letivo séo trabalhados trés projetos, instituidos no PPP da escola, sdo
eles: Meio ambiente, Consciéncia Negra e Doencas sexualmente transmissiveis. Tais projetos
envolvem a participam de toda a comunidade escolar e os alunos sdo estimulados a produzirem
atividades leitura, escrita, dramatizacdo e producdo de matérias de divulgacdo sobre o tema
abordado.

A escola também tem sido parceira das Universidades Estadual do Maranhdo e da
Universidade Federal do Maranhdo, recebendo de maneira acolhedora os estagiarios e
pesquisadores dos cursos de licenciatura, dentre eles, o curso de Letras em suas trés habilitacGes,
Portugués, Inglés e Espanhol. Além disso, nos ultimos anos a escola tem sido corpus de pesquisa
de projetos desenvolvidos por seus docentes, e fomentados por 6rgdo de apoio a pesquisa, no
caso da Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhdo — FAPEMA.

Dentre estes projetos estdo: LEITURA LITERARIA NO CONTEXTO ESCOLAR: as
adaptacdes em cena, (Edital FAPEMA n° 09/2015 PROCIENCIA - PROGRAMA
MARANHAO FAZ CIENCIA); CIRCULOS DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: “Entra na roda e vem ler” (Edital FAPEMA n° 06/2017 — GERACAO
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CIENCIA) e O LETRAMENTO LITERARIO NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS: o
papel do mediador na préatica da leitura de adaptacdes literarias (Edital FAPEMA N° 40/2015
UNIVERSAL) projetos nos quais a pesquisadora deste estudo foi a proponente e coordenadora,
conforme comprovado em termos de outorga, anexados a esta tese.

Todos estes projetos foram desenvolvidos no CE “Cidade de Sdo Luis” com o objetivo
de melhorar os indices de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa, visto que a escola,

conforme resultados do Prova Brasil®*

realizada em 2013, e divulgadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, por meio dos resultados obtidos
no Censo Escolar, aplicado com alunos do 9° ano — etapa final do Ensino Fundamental,
apontaram via ldeb, que dos 254 alunos matriculados, 208 fizeram a prova, e deste percentual,
23,55% obteve nivel 0 em proficiéncia de Lingua Portuguesa, pois apresentaram habilidades de
leitura em nivel insatisfatorio, bem como informa o Prova Brasil em cada nivel da avaliacgéo.

“Nivel 0 Desempenho menor que 200 A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as
habilidades deste nivel. Os estudantes do 9° ano com desempenho menor que 200 requerem
atencdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam
apresentar nessa etapa escolar.” (Prova Brasil, 2013)*

Os demais foram nivelados da seguinte forma: 13,36% ficou em nivel, 22,42% em nivel

2. 15,1% em nivel 3, 14,64% em nivel 4, 8,41% em nivel 5, 1,72% em nivel 6, 0,79% em nivel 7

e 0% em nivel 8. Esse resultado deu a escola um Ideb de 240,14 em proficiéncia em Lingua
Portuguesa, que de acordo com a tabela geral, significa que a escola e obteve nivel 2.

A escola alcangou a nota de 4,0 apesar de ter crescido em relacdo aos anos anteriores —

2011 — 3,9; 2009- 3,4; 2007- 3,7, ndo atingiu a meta Estadual que era de 4,5. Nos anos seguintes,

2015 e 2017, a escola passou a participar do Prova Brasil na modalidade Ensino Médio, pois o

Ensino Fundamental fora extinto no ano de 2013. A nota do Prova Brasil obtida em 2015 pelos

alunos do Ensino Médio Regular e EJA ndo estdo disponiveis no site do Ideb. E a de 2017, a

escola ndo pontuou, por conta da quantidade insuficiente de alunos que participaram do mesmo.

Os dados apresentados seguem em anexo neste relatorio.

% Os resultados do Prova Brasil 2017 podem ser consultados In:
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/ . Acedido em: 21/07/2018

% Dados obtidos na direcdo da escola que disponibilizou os resultados divulgados no site do Prova Brasil. O
material disponibilizado segue em anexo neste relatério.
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7. O LIVRO DIDATICO E O TEXTO LITERARIO: O leitor e o ato de recepcao.
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Toda pesquisa tem seu percurso e independentemente de como ela se constitui,
certamente ndo resulta de uma tarefa simples, nem linear. Nessa trajetOria, € necessario
retomar conceitos e fazer reflexdes, com vistas a concretizacdo de um caminho norteado pela
questdo de partida e dos objetivos que se desejou alcancar.

Neste ponto da pesquisa é fulcral a visao da investigadora, que tomada pelo referencial
eleito, constroi este capitulo apresentando resultados e discussbes a partir das seguintes
categorias de analise:

1- Analise do livro didatico: organizacao (elementos para textuais), géneros literarios
presentes e atividades de leitura literaria.

Esta categoria teve como objetivo verificar: a organizacdo do livro, com referéncia as
indicacdes do Edital PNLD EJA, as orientacdes dos PCNs e o Manual do educador para a
aprendizagem de Lingua Portuguesa; os géneros literarios que aparecem com maior frequéncia
no livro didatico; e a maneira que estes géneros literarios sdo apresentados no livro didatico;
quantas e que tipos de atividades os livros didaticos trazem em relacdo aos géneros literarios
expostos.

2 - Andlise descritiva da pratica de Mediacdo docente, no que se refere a leitura e as
atividades de leitura literaria aplicadas nas turmas 100, 101, 102, 103, 104 e 105 da EJA I;

Durante a analise da mediacdo serdo utilizados trechos das entrevistas a professores e
respectiva andlise de conteldo ou dos questionarios a alunos da escola referida anteriormente,
como documento auxiliar na construgdo da analise e do discurso da pesquisadora.

3 - Aplicacdo de proposta de intervencdo didatico-pedagdgica, com base nos
pressupostos da Estética da Recepcdo, na concepcdo de leitor implicito, na nocéo de letramento
critico e educagdo como instrumento transformador.

Vale destacar, que a intervencdo aconteceu nas turmas 104 e 105 da EJA 1, turmas que
foram escolhidas por conta do baixo rendimento dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa,
conforme diagnostico apresentado pela supervisdo pedagogica do CE “Cidade de Sdo Luis”.
Assim, relata-se, integrando as diversas vertentes e privilegiando o ponto de vista da observagao
participante, as praticas de mediacdo do texto literario em sala de aula, permeadas pelos
resultados de notas de campo oriundo de questionario e entrevistas com os sujeitos investigados.

Por fim, apresenta-se quadros comparativos do rendimento dos alunos em leitura
literaria, por meio das notas iniciais, das respostas em atividades (coletadas no periodo da
observacao) e do resultado dos questionarios aplicados, com atividades finais e resultado de teste
de leitura aplicada em todas as turmas da EJA e quadro final de rendimento das turmas em

Lingua Portuguesa.
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7.1. Colecé@o Viver, aprender: o Livro Didatico de Lingua Portuguesa da EJA — Ensino
Médio

Foi selecionado para andlise nesta pesquisa o primeiro livro didatico aprovado pelo
PLND EJA destinado aos alunos da EJA I, Ensino Médio, analisando Livro Didatico e o
Manual do Educador, no que se refere as orientacdes propostas para as leituras literarias e
suas respectivas atividades O livro escolhido trata-se da Colegéo Viver, Aprender da Global
Editora voltada para a area de Linguagem e Cddigos. Além desse critério, buscou-se o livro
didatico que fosse usado nas escolas publicas do Polo V da cidade de S&o Luis. Assim, o livro
selecionado foi:

Quadro 19 - Livro didatico selecionado para analise

COLECAO EDITORA | ANO AUTOR (ES) (AS) REGISTRO
DO MEC

Viver, Global Edital 2013 | Clara Aparecida Batista | Cddigo

Aprender Ribeiro Haddad PNLD EJA

Linguagem e Isabel  Cristina  Martelli | 00034C6641

codigos Cabral Tipo L

Ensino Médio Jorgelina Tallei

Lilian Lisete Garcia da Silva
Marcia Lygia Ribeiro de
Souza Casarin

Marcia Regina da Silva
Maria  Terezinha  Teles
Guerra

Neide Aparecida de Almeida
Sueli Aparecida Romaniw

Ficha Técnica
Colecao: Viver, Aprender - Ensino Médio
Edicdo: 22 edicao
Formato: 20,5 x 28 cm
608 paginas
4 X 1 Cores
Peso: 1290 quilos
ISBN: 978-85-260-1868-6
Cddigo de Barras: 9788526018686

Fonte: Dados coletados pela autora

Contempla-se o LD da EJA | nesta pesquisa, porque proporciona uma analise do
momento privilegiado de como esse material colabora na formagdo desses leitores. A andlise
também tem como inten¢do mostrar novos caminhos que estdo sendo percorridos nas atividades
de leitura ligadas a literatura.

Logo na apresentacao do Livro Didatico da area de codigos e linguagens da EJA Ensino

Meédio diz: “(...) disponibilizamos uma colecdo elaborada particularmente para jovens e adultos
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que iniciam ou retomam seus estudos formais, primando pelo foco nas necessidades de
aprendizagem especificas desse publico-alvo. ” (Haddad, et al. 2013 grifo nosso)

Mais adiante é dito que o livro em questdo ndo é mais dividido por disciplinas, mas por
area de conhecimento, sendo o volume de codigos e linguagens composto por trés disciplinas:
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa e Arte. Para cada uma dessas disciplinas
hd um tema orientador da producdo dos capitulos relacionados a area e as disciplinas:
Linguagens para comunicacao, Visdes e A caminho da modernidade, para os capitulos de Arte e
Lingua Portuguesa, e Lingua estrangeiras no Brasil, Abrindo caminhos pelo Mundo e Culturas
na globalizacéo, para os capitulos de Lingua Estrangeira Moderna. (Almeida, et al, 2013 grifo
nosso).

Essa nova composicdo atende as orientacdes do PNLD EJA® e dialoga com o formato
utilizado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) desde sua primeira edi¢do. Desse
modo, a colecdo vencedora apresenta uma proposta diferenciada de tudo que havia no mercado
editorial na época, pois ndo se tratava de uma adaptacdo, mas sim um livro pensado
especialmente para o aluno adulto.

O desenvolvimento desse material foi o resultado de uma parceria entre a ONG Acdao
Educativa e a Global Editora, que inicialmente produzia livros voltados para Alfabetizacéo,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com a abertura do Edital PNLD EJA/2013 a Acéo
Educativa estendeu sua oferta a EJA Ensino Médio. Vale ressaltar que a referida ONG ja atuava
na producado de livros didaticos voltados para alfabetizacdo de Jovens e Adultos, desde o inicio
dos anos de 1990, momento em que o Brasil retomava o exercicio da democracia e manifestava
o desejo e a necessidade de investir na Educacéo de Jovens e Adultos. Portanto, ja compreendia
que a EJA independentemente do nivel de ensino, precisava de um material mais proximo dos
interesses de seu publico. Por isso, a colecdo, ainda na apresentacdo do livro, diz que a
“expectativa € que o volume seja capaz de auxiliar jovens e adultos na busca pela ampliacao de
seus conhecimentos, por mais qualificacdo profissional e, também por um didlogo constante com
o mundo vivido. ” (Almeida, et al, 2013).

As autoras expressam ainda o desejo de que o material apresentado seja significante
para os estudantes, “tornando possivel abrir portas para a constru¢do de um olhar novo sobre o
mundo em que vivemos, no qual nos colocamos como cidaddos, sujeitos ativos capazes de

intervir em sua realidade. ” (Almeida, et al, 2013).

% programa ao qual submeteu a proposta e que conseguiu aprovacdo de 100% de seus volumes, isto é, a Editora
Global foi responsavel pela oferta dos volumes de todas as areas de conhecimento.
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O discurso que permeia a apresentacdo do livro advém de um olhar pedagdgico
freiriano, cuja vertente compreende o aluno como sujeito ativo e autbnomo capaz de intervir em
sua realidade. A educacdo e o conhecimento sdo, nesse processo, a mola propulsora que
transformam as vidas de jovens e adultos em situacdo de exclusao.

O proprio formato do livro, seus elementos paratextuais, como a capa, a apresentacao
do sumario e o titulo dado as etapas e as unidades mostram a intencdo do livro em aproximar
conteudos linguisticos e artisticos que fazem parte do curriculo escolar e que ao mesmo tempo
agregam valores humanos, sociais, culturais e historicos para o fortalecimento da cidadania e da
identidade do (a) aluno (a) da EJA.

Diante disso, considerou-se relevante apresentar, mesmo que de forma breve, as
simbologias, as representacdes e a construcdo das linguagens usadas nos elementos paratextuais,

com vistas a promover a aproximacao do leitor com o livro didatico.
7.1.1 Elementos paratextuais

A leitura dos elementos paratextuais permite que o leitor tenha uma espécie de guia
sobre um texto. Por exemplo, a dedicatoria de um autor expressa a principal ideia de um
romance. A leitura da contracapa, que apresenta um breve resumo do livro, é um elemento-chave
para o leitor decidir se vai ler ou n&o o livro.

As informagOes para textuais, que parecem a primeira vista irrelevantes, possuem o
numero de edicdo, o ano de publicacdo, 0 nome do tradutor, a cidade que foi impressa, entre
outras. Embora esses dados parecam secundarios, eles tém sua importancia, pois cada um traz
uma contribui¢do ao contetdo textual.

Inicia-se esta abordagem analisando a capa, “elemento que surge como consequéncia
directa do objecto de que faz parte: o livro.” (Carvalho, 2008). Desse modo, centrou-se a analise
sobre a imagem que estampa a capa do livro didatico de linguagem e codigos da EJA Ensino
Médio, ou seja, a foto da Escadaria Selardn, localizada na cidade do Rio de Janeiro. A escadaria
de 215 degraus, idealizada pelo artista plastico chileno Jorge Selarén (1947-2013), comecgou a
ser produzida em 1990. O efeito estético do mosaico chama atencdo dos visitantes, por isso o

local acabou tornando-se um dos pontos turisticos mais visitados da cidade carioca.
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Linguagem e Cédigos
Ensino Médio

Linguagens e culturas

EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS

Figura 13 - Capa do livro didatico EJA — Ensino Médio PNLD 2014°

A escolha pela imagem, no entanto, ndo estd somente no fato deste ser um ponto
turistico, mas pela metafora que representa o trabalho de um artista que metamorfoseou um
espaco e o transformou em simbolo de perseverancga e determinagdo. O criador da obra tinha o
habito de tempos em tempos alterar os azulejos dispostos. Alguns azulejos eram, assim,
retirados, para dar lugar a outros, transformando o trabalho em uma peca colaborativa e
interativa, em constante mutacdo, nunca finalizada. Argumento que o artista usava para pedir
ajuda “Compre uma pintura minha, que eu preciso concluir a obra” (Folha de Sdo Paulo, 2014)%

A Escadaria foi composta também por azulejos vindos de vérios lugares do mundo.
Selaron recebia doacgdes, a obra a céu aberto ndo recebeu auxilio de qualquer lei de incentivo a
cultura, ndo recebeu ajuda de mecenas e nem contou com nenhuma verba publica ou de
empresas privadas. (Folha de S&o Paulo, 2014)

A intencdo de Selaron era transformar aquele espaco e com isso oportunizar aos
moradores da regido usufruir do turismo que a obra de arte iria gerar. Infelizmente o artista ndo
viveu o suficiente para ver seu sonho realizado. Em janeiro de 2013, o corpo de Selarén foi
encontrado carbonizado sobre a propria obra. (Folha de Séo Paulo, 2014)

Segundo Carvalho (2008) “os capistas, na sua maioria, favorecem uma percepgao
simbdlica e interpretativa da capa, a relagdo que esta estabelece com o contetdo do livro e a
ligagdo que cria entre livro e leitor.” A Escadaria, portanto, representa a realizagcdo de um ideal, o
resultado de um esforco individual e coletivo, no qual o artista emoldurou seu projeto de vida.
Selaron caracterizou sua obra como mutével e inacabada, assim como é a prépria condigédo

humana. Nenhuma outra capa da colecdo Viver, Aprender tem tanta forga representativa quanto

7 Fonte: https://globaleditora.com.br/
% Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2014/06/1466233-se-essa-rua-fosse-de-selaron.shtml
Recuperado em: 15 de Jan 2020
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ao de linguagens e codigos. Subir degraus pode ser entendido metaforicamente como avancgar
etapas, numa acdo que move o sujeito a ir até onde deseja chegar.

Com relacdo aos elementos que compdem a capa, tem-se 0 nome da colecdo em letras
em destaque, em seguida 0 nome da area de conhecimento e o nivel de ensino, logo depois o
subtitulo Linguagens e Culturas, seguido dos nomes dos autores e por ultimo o nome da
modalidade de ensino.

Na folha de rosto seguem as mesmas informagdes, com acréscimo de um mini curriculo
das autoras, a grande maioria delas professoras da educagdo basica. Depois vem a apresentacéo,
texto no qual as autoras apresentam os objetivos, a composicéo e a concepc¢ao lingua, linguagem,
arte e cultura.

O sumario certamente é o elemento paratextual que mais inovou, ganhando nova

configuracdo, apresenta legenda em cores, que indicam a area do conhecimento
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Figura 14 - Sumario do livro didatico EJA — Ensino Médio PNLD 2014%°

Conforme é possivel observar, as cores orientam os leitores (professores e alunos),
usuarios do livro, a identificar as disciplinas. A cor mostarda refere-se a disciplina de Arte, vinho
a Lingua Portuguesa, o verde a Lingua Espanhola e laranja Inglés. Essa estratégia pode ter sido
utilizada por conta do carater interdisciplinar do livro, pois como nédo ha indicacdo explicita da
disciplina, a auséncia de uma legenda dificultaria a identificacdo da &rea de conhecimento. O

livro se divide em trés etapas, cada etapa composta por duas unidades e estas, por sua vez, se
subdividem em capitulos.

% Eonte: https://globaleditora.com.br/
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A forma como sdo nomeados os tdpicos do sumario é outra estratégia que chama
atencdo. As unidades e capitulos receberam nomes gque semanticamente se referem a um dado
conteddo, ou seja, estdo dentro da mesma cadeia semantica, mas, ao mesmo tempo, abarcam e
ampliam os sentidos para outras dimensdes. Como exemplo disso, pode-se citar a Unidade 1 — A
caminho da Modernidade, que faz parte da Etapa 3 — Cidadania e conflitos no mundo
contemporaneo. Essa Unidade é composta por 10 capitulos, com conteudos de Lingua
Portuguesa e de Arte. O titulo do Capitulo 1 Desconstrucdo e transgressao remete a atmosfera
do Modernismo, momento marcado pela negacdo aos modelos tradicionais e, consequentemente
pela efervescéncia de novas ideias e novos valores artisticos e estéticos.

Todos os titulos dos capitulos mantém com o titulo da Unidade uma relacdo de
pertinéncia, uma conexao semantica que possibilita uma leitura mais ampla sobre o conteudo a
ser trabalhado, o que leva os leitores a compreenderem o que significou a Escola literaria
modernista, sem necessariamente ter que decorar caracteristicas de tal escola.

O discurso presente em todos os paratextos (da capa ao sumario) apontam uma
concepcao de lingua como uma construcédo social, historica que se atualiza permanentemente. A
linguagem €, por sua vez, considerada produto das relacGes sociais, da interacdo entre diversos
interlocutores, o que equivale a dizer que o ensino de Lingua Portuguesa e dos demais
componentes da area de linguagens ndo é considerado como fim, mas como uma condicéo para
gue o sujeito possa atuar de forma efetiva na sociedade em que vive. (Almeida, et al, 2013)

A concepcdo de literatura, enquanto expressao artistica e linguistica, dialoga com a
noc¢do de historicidade do género em questdo e de seus leitores, a partir de uma visao dialdgica,
na qual o literario ndo € definido sob uma I6gica pragmatica, mas como uma constru¢do humana,
diacrénica e mutavel, ndo por sua natureza artistica, mas pela forma como é recebida e
interpretada pelo leitor ao longo do tempo.

Verifica-se ainda, que o discurso, é permeado por uma nocdo de que 0s estudantes da
EJA, além de serem sujeitos que buscam qualificacdo escolar e profissional, sdo cidaddos e
participantes ativos nas situacdes comunicacionais da vida contemporanea. Por isso mesmo na
Apresentacdo do livro as autoras afirmam que “os estudos propostos se baseiam na qualidade, na
legitimidade e na singularidade das experiéncias de leitura e produgdo necessarias para que 0
estudante se desenvolva e se aproprie das diversas possibilidades que a lingua oferece. ”
(Almeida, et al, 2013)

A partir dos elementos para textuais apresentados ja € possivel notar que o ensino de
lingua apresenta uma concepc¢do baseada numa perspectiva sociointeracionista, na qual é na

relacdo com o interlocutor que o texto ganha sentido. Nessa perspectiva, compreende que
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“ensinar leitura e ensinar producdo de textos passam entdo a envolver, necessariamente, 0 ensino
de estratégias de abordagem, compreensdo e construcdo de textos, essenciais para a eficacia do
discurso. ” (Rangel, 2001, p. 13). Assim, uma renovada perspectiva retorica — ou simplesmente
discursiva — abriu-se para o ensino da lingua materna, dando ao conceito de texto, novas
dimensdes e determinagdes. No tdpico seguinte, aborda-se a organizagdo e funcionamento do
Manual do professor, dando destaque as orientacdes com relacdo ao uso do texto literario e da

aplicacdo das atividades.
7.1.2 O Manual do Educador: organizagéo e funcionamento do LD

Cada Manual do educador é organizado e prop6e uma metodologia especifica,
sobretudo quando é elaborado para atender critérios estabelecidos previamente. Dessa forma,
apresenta-se 0 Manual da Colecdo Viver, Aprender, do volume de Linguagem e Cddigos EJA
ensino médio, com intuito de apresentar de que forma ele se organiza para servir como material
auxiliador da pratica docente.

Antes, porém de iniciar as consideragdes sobre esse material, vale destacar o item 3.10.
do Edital de convocacdo do PNLD EJA n° 02/2012 — CGPLI que adverte:

O manual do educador ndo pode ser uma copia do livro do aluno com os exercicios
resolvidos. E necessario que ofereca orientagdo tedrico-metodologica e de
articulacdo dos contetdos do livro entre si e com outras areas do conhecimento.
Deve oferecer também discussdo sobre a proposta de avaliacdo da aprendizagem,
leituras e informagdes adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como
sugestfes de leituras que contribuam para a formacéo e atualizacdo do educador.
(MEC/PNLD EJA, 2012, p.6)

O Livro Didatico é estruturado em trés grandes etapas, cada uma delas agrupa
conhecimentos conforme seu foco tematico. De acordo com o Manual “Em cada uma das
unidades estdo presentes contetidos das disciplinas, organizadas por areas de conhecimento em
uma perspectiva que possibilite um dialogo interdisciplinar entre os temas propostos.” (Haddad,
2013, p.5)

Desse sentido, os capitulos do LD estdo divididos em se¢des que tém como finalidade
organizar e tipificar as atividades de acordo com a proposta de aprendizagem. Essa estratégia
facilita e permite ao professor ter maior flexibilidade no uso do LD, considerando a dinamica de
sua aula, seu tempo disponivel e as necessidades dos estudantes.

Com essa organizagdo o LD se coloca como um dos muitos recursos que estao a servigo
da prética docente, pois ao retirar a rigidez caracteristica dos LDs, estruturados geralmente por
contetdos que mantém entre si uma relacdo de subordinacdo, permite ao professor agregar

outros recursos para ampliar, reforcar ou revisar os contedos, ou utilizar somente o que achar
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necessario do LD, buscando de uma forma ou de outra dar mais sentido ao processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme o Manual do educador, cada secdo do volume de Linguagem e Codigos
apresenta uma determinada finalidade, que deve ser levada em consideragdo pelo professor em
seu trabalho com o LD. A seguir apresenta-se todas as se¢des contidas no LD e, posteriormente

analisa-se somente as se¢Oes predominantes no estudo do texto literario.

Gréfico 2 - Se¢des contidas no livro didatico, conforme manual do educador

SECOES DO LIVRO DIDATICO

_\’ M Andlise Literdria

m Aplicar Conhecimento
Compreensao Textual
Debater

B Experimentar

M Ler grafico/tabela

W Ler imagem

M Ler

B Para Ampliar seus estudos

L

M Para criar

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

A seccdo Ler é a mais variada, ocupando 52% das atividades propostas pelo
componente de lingua portuguesa. Vale esclarecer que esta secdo engloba todos os géneros que
ndo aparecem na legenda, voltados para a leitura de textos escritos. Nessa secdo o livro
apresenta, em cada capitulo, textos literarios e ndo-literarios que dialogam por sua natureza
tematica. Desse modo, podem aparecer, num mesmo capitulo, poemas, charges ou uma cancao.
Como suporte para essas leituras, sdo utilizados glossarios, notas e informacdes adicionais para
auxiliarem o aluno durante o processo de leitura, pois segundo o Manual do educador. (Haddad,
2013)

“A programacdo de leitura de um material didatico deve ter como principal objetivo
contribuir para a formacéo do leitor, o que implica ndo apenas o contato com textos,
mas seu estudo sistematico, bem como das diferentes habilidades exigidas pelos
diferentes tipos e géneros discursivos. Dada a natureza diversa dos textos, é
importante considerar os eixos literario e o ndo-literario. ” (Haddad, 2013, p. 9)

Nesse sentido, o leitor ndo deve apenas extrair informagdes contidas no texto,

mas fazer inferéncias, associagdes com seu conhecimento de mundo, tendo em vista
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que o sentido do texto ndo estd nas palavras somente, mas na interacdo entre
leitor/texto/autor. De acordo com Geraldi (2006, p. 91), “a leitura ¢ um processo de
interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor ausente, que

se da pela sua palavra escrita”. De acordo com os PCNis:

“A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. ” (Brasil, 1998, p.69)

Apos as leituras previstas no capitulo, sdo indicadas leituras complementares
na secdo intitulada Para ampliar seus estudos, secdo que geralmente encerra o
capitulo. No capitulo 2, usado como exemplo, apds a secdo de Analise literaria sobre
o fragmento do romance Macunaima € indicada a leitura de lendas brasileiras e
disponibilizado o site para busca. Nessa se¢do sdo indicados também outros suportes e
conteldos para ampliar o conhecimento sobre o tema trabalhado nas secBes de
leituras, tais como livros, sites, videos educacionais e filmes. Além dessa secdo, ha
ainda a se¢do de aplicar conhecimentos e a sec¢do Pesquisar, a primeira é voltada
para aplicacdo de atividade com questdes multipla escolha e discursiva, baseada no
modelo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio, contendo questbes de edi¢bes
anteriores, que envolvem tanto literarios como nédo literarios. A segunda é menos
explorada nos capitulos e diz respeito as atividades extraclasse, na qual o aluno realiza
uma pesquisa sobre um assunto orientado pelo professor e depois compartilha de
forma escrita ou oral, em seminarios, exposi¢coes e similares.

A proxima secdo descrita no Manual é a de Refletir, trata-se de um momento
voltado para a reflex&o. Essa secdo aparece tanto antes da secdo de leitura. Nessa
secdo sdo indicados procedimentos metodoldgicos para suscitar a participacdo do

grupo e as atividades orais.

A Ultima secdo apresentada no Manual é Produzir texto, que segundo a descricdo

apresentada no Manual, diz respeito ao momento em que o aluno ja tem conhecimentos prévios

suficientes sobre o tipo de texto que ird produzir, isto €, conhece as caracteristicas linguisticas

e/ou literérias capazes de lhe dar subsidios para a produgdo de sua escrita. Antes, porém, de

chegar a essa etapa é imprescindivel que o estudante tenha condic¢Ges de fazer uso adequado da

lingua e que nesse processo seja orientado por seu professor a seguir todas as etapas ate concluir

sua producéo.
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Na secdo Ler, como foi dito, ha indicagdes de leitura de textos literarios e ndo-literarios.
Diante disso, considerou-se relevante quantificar a presenca desses textos e, assim verificar de

que forma estéo distribuidos.

Gréfico 3 - Textos literarios e ndo-literarios contidos no livro didatico

Textos - Secdo Ler

. zfy:\ 1% r 1% = Cangéo

= Poema
Cientifico
Textos literarios

= Artigo de Opinido

= Jornalismo
= Depoimento

= Discurso

= [magem

= Grafico

2%
28% = Charge

= An(incio

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Os dados mostram que a secdo Ler textos literarios ocupa 28,57% dos capitulos, nas
trés etapas do componente Lingua Portuguesa. Na referida secdo a leitura literaria recai sobre
fragmentos de romance, contos e cronica. O texto poético, apesar de ser um tipo de texto
literario, é trabalhado em outra secdo chamada Ler poema, que como é possivel notar no grafico,
ocupa 25% das atividades de leitura. Somando as duas se¢des tem-se um total de 53,57%, isto é,
mais da metade das atividades de leitura dos capitulos de Lingua Portuguesa envolvem o texto
literario.

A seguir apresenta-se quadro com as se¢Ges mais recorrentes no componente de lingua

portuguesa, que aparecem nas atividades que envolvem a leitura do texto literario.
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Quadro 20 - Sintese de fungdo de cada se¢do proposta pelo LD analisado

Secéo Descricéo

Anélise literaria Destague a recursos compositivos, expressivos,
estilisticos etc. empregados pelos autores dos textos
lidos, observando-se a colaboragédo de tais recursos na
producdo de sentidos do texto. No processo de
observacdo e analise de tais recursos, langca-se mao de
conhecimentos referentes a teoria literaria, a serem
recuperados do repertério dos estudantes e
ampliados/sistematizados ou apresentados a eles.

Compreensdo textual Orientacdo de leitura realizada por meio de questdes
diversificadas (levantamento de suposicOes de leitura e
confirmacdes, localizagdo de informacgdes no texto,
estabelecimento de relagdes, comparacdes, realizagdo
de inferéncias etc.) a serem  respondidas
individualmente e/ou discutidas em pequenos grupos
ou no grupo-classe e, posteriormente, socializadas.
Trata-se de uma sequéncia de atividades que pretende
realizar uma mediacdo entre texto e leitor no processo
de producdo de sentidos possiveis daquilo que é lido.

Debater Proposta de didlogo entre o grupo-classe para
desenvolver ideias e argumentos com base em um tema
de estudo. Todo debate exige uma preparacdo prévia
com base os assuntos estudados, que podem ser
enriquecidos com novas pesquisas realizadas pelos
estudantes. Trata-se de uma importante estratégia para
tornar os estudantes parte efetiva de aprendizagem por
meio do didlogo e da construgdo coletiva.

Para ampliar seus estudos Secdo presente no final de vérios capitulos com
indicacdo de livros, sites, videos educacionais e filmes
sobre a tema estudado no capitulo.

Fonte: (Haddad, 2013, p. 7)

Nas descricdes apresentadas evidencia-se uma metodologia na qual a abordagem no
ensino da lingua € vista como instrumento de interacdo, investigacdo, interpretacdo, reflexdo e
construcdo, norteada pelos trés eixos articuladores: cultura, trabalho e tempo.

Nessa concepcéo, leva-se em consideracdo a realidade do educando, valorizando sua
bagagem de conhecimentos e respeitando suas necessidades e caracteristicas individuais, na
certeza de que o adulto aprende melhor e desenvolve maior autonomia e responsabilidade
quando se vé envolvido no processo ensino-aprendizagem.

Além das se¢des descritas, a obra contém a secdo Orientagdo para o trabalho, inserida
guando um assunto permite fazer referéncia a uma possivel profissdo. Essa tendéncia surgiu
devido as inovagOes tecnologicas ocorridas desde o inicio do seculo XX e que provocaram
mudancas na qualificacdo profissional, cada vez mais o trabalhador precisava se modernizar para

executar novas tarefas, ligadas a manipulacdo de computadores e ao desenvolvimento de
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conhecimentos sobre informética. A internet atingiu proporcdes irreversiveis, forcando os
trabalhadores a se adequarem ao mundo contemporaneo. Sobre essa se¢do o Manual diz:

“A secdo Orientacdo para o trabalho apresenta ao estudante da EJA novas
possibilidades de atuacdo profissional, tendo em conta 0 dominio de determinados
conhecimentos da area de estudo. Esta se¢do ndo tem uma posicao fixa nem propde
uma atividade especifica, mas em geral, tem alguma relacdo com o assunto estudado
em um capitulo. ” (Haddad, 2013, p. 8)

A descricdo sugere que sejam feitas leituras com os estudantes e, eventualmente,
proponham-se pesquisas de aprofundamento acerca de profissdes, conforme o interesse dos
alunos.

As indicacOes previstas nas secdes sdo retomadas nas orientacdes didaticas de cada
capitulo, momento em que o Manual se dirige ao professor apresentando procedimentos
metodolo6gicos para auxilia-lo no desenvolvimento de todos as etapas de leitura e atividade
propostas pelos capitulos. Dessa maneira, as secdes apresentadas no quadro reaparecem no
capitulo, quando necessarias, alternando procedimentos e se adequando ao tipo de trabalho que
se deseja alcancar com o texto.

A secdo Analise literaria descrita no quadro acima, diz que o objetivo desta secdo €
destacar a linguagem propria da literatura, sua expressividade e suas possibilidades
interpretativas. Nesse sentido, o Manual propde que a analise seja o resultado da experiéncia
estética do aluno, permeada é claro, pela mediacdo do professor, que na conducdo do processo,
promove a observacdo e analise dos recursos utilizados na linguagem literaria. Na descricéo,
observa-se a preocupacdo em fazer dessa atividade um momento para ampliar o repertorio do
aluno, dando a ele a possibilidade de romper conceitos ultrapassados. (Soares, 2012)

Para exemplificar esta dindmica apresenta-se a organizacdo metodologica sugerida para
o desenvolvimento didatico do capitulo 2, intitulado Lingua viva, originalidade e identidade
cultural, no que diz respeito a leitura e as atividades literarias.

Antes da leitura e atividade voltada para o literario, o capitulo propde a leitura de
imagem (1), seguida pela leitura e audicdo de uma cancdo (Il) e logo depois a leitura de um
poema (I11). As atividades propostas trazem questdes para suscitar a secdo de debates — por isso
geralmente sdo iniciadas com expressdes do tipo, Em sua opinido e finalizam com Justifique.
Todas essas atividades de leitura seguem uma progressao sobre o tema abordado, ou seja, a
lingua portuguesa. Ao final das leituras o LD inicia a se¢do Compreenséo textual I, na qual séo
retomadas as leituras (I, 11 e 11) para que o aluno responda questdes a partir de informacdes que
deve abstrair dos textos lidos. Nessa se¢do, 0 Manual dar ao professor as respostas para orientar

e servir de pardmetro na resolucgdo na atividade.
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ApOs esse momento, o capitulo indica a leitura de textos cientificos sobre o mesmo
tema e logo depois aplica a segunda secdo de Compreensao textual Il. Segundo o Manual o
propdsito da atividade € o de fazer os alunos (re) conhecerem palavras que usam em seu
cotidiano, que originaram do tupi ou da Africa e que ainda sdo usadas no portugués brasileiro.
Experimentar um pouco mais dessas palavras e ter a surpresa em conhecé-las favorece a
valorizacdo da lingua e fortalece a identidade linguistica e cultura do aluno. “O objetivo dessa
secdo € levar os alunos a identificarem a mistura do portugués com as linguas indigenas
(representadas pela “selva”) e com as linguas africanas (representadas pelo “oceano” que
atravessaram). ” (Haddad, 2013, p. 19)

O texto literario é trabalhado na ultima secéo, chamada Compreensao textual 111 — No
capitulo 2, por exemplo, é utilizado um fragmento de Macunaima, romance de Mario de
Andrade. Na atividade, as questdes priorizam a busca por informacgdes. O aluno deve retomar a
leitura e localizar a resposta adequada para respondé-las. Segundo Manual a abordagem requer
um exercicio maior do na Compreensao I e II, pois o professor precisa estimular seus alunos “a
formularem hipdteses de explicacGes, fundamentando-as nas caracteristicas fisicas e
comportamentais do personagem” (Macunaima). (Haddad, 2013, p. 20)

O leitor, no seu contato com o texto e na sua compreensdo do mesmo, recebe uma
orientagdo, inconsciente, oriunda de suas vivéncias e experiéncias em uma determinada cultura.
E essencial que ele ative seus conhecimentos prévios sobre o assunto para que possa produzir as
inferéncias necessarias durante a leitura.

Os conhecimentos de mundo que cada um traz sdo essenciais nas atividades de
compreensdo textual. Os textos sempre estdo contextualizados numa determinada cultura,
situacdo, momento histdrico, campo ideoldgico, crenga etc., portanto, numa situacdo de uso
concreto da lingua € muito dificil encontrar a explicitude completa nos textos, sendo sempre
possivel uma nova descoberta. Segundo Rojo (2002)

(...) previamente a leitura ou durante o ato de ler, o leitor estd constantemente
colocando em relagdo seu conhecimento amplo de mundo com aquele exigido e
utilizado pelo autor no texto. Caso esta sincronicidade falhe, haverd uma lacuna de
compreensdo, que sera preenchida por outras estratégias, em geral de carater
inferencial (Rojo, 2002, p.5).

No processo de interpretacdo do texto, ressalta-se que entre as se¢des de Andlise
literaria e a de Compreensdo textual hd um distanciamento quanto a natureza da linguagem,
enquanto na primeira se¢do o interesse recai no desvelamento do estético e artistico expressos na
linguagem, a compreensdo textual volta-se para a localizagdo de informagGes contidas no texto.

Mesmo solicitando um posicionamento diferente do leitor, ambas as atividades oferecem ao
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leitor a experiéncia de ler um texto que subverte a ordem comum, pois se estabeleci numa esfera,
na qual as vezes a palavra escrita ndo dar conta de seus significados.

Antes de iniciar as referidas secdes, o LD utiliza-se de texto motivador para introduzir
um tema. As primeiras discussdes sobre a temética sdo estimuladas por esse texto, que pode ser
visual ou escrito. A se¢do que promove esse didlogo, é chamado Debater, secdo recorrente em
quase todos os capitulos e tem como objetivo levar o aluno a identificar o tema proposto no
capitulo e, assim prepara-lo para interpretacbes mais complexas.

As secOes descritas se alternam nos capitulos, dependendo da temética e do tipo de texto
trabalhado. Com relagdo ao texto literario as se¢Ges mais recorrentes foram as apresentadas no
quadro. Verificou-se que as sec¢des se centram no desenvolvimento da leitura, da oralidade e da
compreensdo textual, etapas que segundo Rojo (2000) voltam-se para formacdo de leitores
capazes de fazer uma leitura compreensiva responsiva e ativa. Sendo assim, no campo da
formagéo de leitor ndo se trata apenas de ensinar o aluno a reconhecer, localizar e copiar 0s
significados ou partes dos textos, essas ndo podem ser consideradas atividades de compreensao
e, sim, de “copiagdo”. Nao devem ser inculcadas nos alunos atitudes de uma compreensao
passiva gque se caracteriza apenas pela percepcao do signo como objeto-sinal.

Compreender de que forma o LD propde a leitura do texto literario sera o
assunto discutido no proximo toépico, momento em que, a andlise centra-se nas
atividades de leitura, tendo como base teorica, 0 Manual do educador, 0 PNLD EJA,

as orientacdes da BNCC e o conceito e os fundamentos sobre letramento.
7.2 O PNLD EJA e a leitura literaria no Livro Didatico

Apos andlise dos elementos para textuais, inicia-se a abordagem da concepcao do livro
didatico sobre o ensino de lingua portuguesa e de leitura a partir dos géneros literarios, tendo
como parametro as orientagdes dos PNDL EJA, Os PNCs e do préprio Manual do educador do
LD. Desse modo, buscou-se verificar de que forma o Livro Didatico se articula para que o aluno
da EJA, ao concluir o ensino médio, seja capaz de:

Considerar a lingua portuguesa como fonte de legitimacéo de acordos e condutas sociais
e como representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas formas de
sentir;

o Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionado textos —
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagdo, estrutura, de acordo com as
condicdes de producgdo — recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores participantes
da criagéo e propagacao de ideia e escolhas);

o Confortar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacbes da
linguagem verbal,
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o Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua moderna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade. (Brasil,
2002, p.142-144)

Os objetivos tracados pelos PCNs pressupdem que o material didatico voltado para
formacdo de alunos da EJA deva considerar as peculiaridades do publico em questdo: seu
historico de vida e de escolaridade; experiéncia profissional e seus interesses com relacdo a
continuacdo de seus estudos. Nesse sentido, tanto os PNCs quanto o PNLD EJA indicam como
principal objeto de ensino e aprendizagem de lingua materna as praticas de leitura e escrita. Isto
é, 0 ensino de lingua portuguesa ndo € mais considerado como um fim, mas como uma condicéo
para que o sujeito possa atuar de forma efetiva em sociedade. Para 0 Manual do educador do LD,
em analise, “Pensar o ensino-aprendizagem da lingua em contexto de letramento implica a
adoc¢do de uma concepcdo discursiva, dialégica de lingua e linguagem. (Haddad, et al, 2013, p.9)

Desta maneira, o LD se estrutura a partir de um discurso comprometido com uma
formacédo voltada para a cidadania, entendendo que a selecdo de conceitos e procedimentos vao
além das questbes pragmaéticas, encerradas no curriculo, devem antes favorecer o exercicio da
cidadania e o desenvolvimento de habilidades e competéncias que preparem os jovens e adultos
para viver em sociedade. Por isso, segundo o Manual do educador (2013), o LD buscou articular
0s conteudos curriculares as préaticas sociais, com vistas a, por meio de letramento, ampliar a
percepcao de mundo desse aluno e favorecer sua atuagdo como cidaddo critico e participativo.

Desse modo, os contetdos curriculares voltados para essa modalidade, conforme as
indicacBes das Diretrizes Curriculares da Secretaria Estadual de Educagdo, em virtude do
diferencial desses alunos, fazem-se necessaria uma metodologia mais dindmica, que proponha
um envolvimento tedrico e pratico com base nos estudos andragdgicos. Considerar a
heterogeneidade desse publico, seus interesses, identidades, preocupacgdes, necessidades,
expectativas em relacdo a escola, habilidades, toda sua vivéncia, torna-se de suma importancia
para a organizacdo do trabalho didatico. (SEDUC, 2015)

Nessa perspectiva, a lingua é concebida como uma construcdo historica, social, e por
isso mesmo, mutavel e dindmica. A linguagem, por sua vez, é entendida com produto das
relagOes sociais, da interagdo entre os mais diversos interlocutores. Desse modo, 0 ensino ndo
pode ter, conforme destaca Haddad et al (2013), como ponto de partida.

“Uma lista de conteudos e conceitos supostamente ditos como necessarios, mas a qualidade, a
legitimidade e a singularidade das experiéncias de leitura e producdo necessarias para que 0
estudante se aproprie das diversas possibilidades que a lingua oferece e utilize-as de acordo com
as multiplas exigéncias dos diferentes contextos em que ele atua.” (Haddad et al, 2013, p. 8)

O Livro Didatico em anélise apresenta uma quantidade expressiva de géneros textuais e

literarios, tanto no componente curricular de Lingua Portuguesa quanto nos demais. O texto

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 262



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

assume-se como unidade principal de mobilizacdo para reflex&o, discussdo e producdo de
conhecimentos e de desenvolvimento da competéncia leitora. Dessa forma, oferece textos que
propiciam uma boa experiéncia de leitura, contribuindo para a formacdo do leitor
proficientes, especialmente do leitor literario.

Quanto ao espago que o texto literario deve ocupar no livro didatico também néo existe
nenhum acordo. Segundo Fernandes (2011, p.3) “os textos selecionados para um livro didatico
devem configurar uma pluralidade de discursos, coerente com a diversidade linguistica propria
do contexto cultural dos alunos.” Portanto, textos literarios devem ser entremeados com os de
outra natureza, como textos de jornal, cartas, revistas, textos técnicos, letras de musica e textos
recolhidos da tradicdo oral, entre outros.

Nesse sentido, o LD deve considerar “os novos objetos didaticos do ensino da lingua
materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a textualidade, as diferentes
‘gramaticas’ de uma mesma lingua etc.” (Rangel, 2011, p.13) Por isso, o proprio Manual do
educador diz que o material didatico destinado aos alunos e professores da EJA Ensino Médio
devem considerar:

e aleitura, considerando dois grandes eixos: o literario e o ndo literario;

e a producdo de textos orais e escritos, sobretudo dos expositivos e dos argumentativos,
sejam da esfera mais académica ou das diferentes esferas relacionadas ao universo do
trabalho;

e 0s conhecimentos linguisticos vinculados as praticas de leitura e de escrita. (Haddad et
al, 2013, p. 3)

Com base nessas recomendacdes, fica claro que o livro didatico precisa oferecer uma
variedade de textos literarios e nao-literarios, acompanhados de atividades sistematizadas que
fornecam ao aluno meios para que este desenvolva habilidades necessarias para ler, reconhecer,
compreender os diferentes tipos e géneros discursivos.

Em levantamento realizado, verificou-se que no LD analisado, o texto é elemento
central em todos os capitulos. As autoras incluiram diversos géneros, tais como: anuncios
publicitérios, charges, quadrinhos, reportagens, noticias, manuais de instrugdo, manchetes, etc.
Observou-se ainda que os textos literarios estdo em desvantagem, com relagdo aos nédo-literarios.

Conforme se verifica no gréafico a seguir.
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Gréfico 4 - Comparagéo entre texto literario e ndo-literario contidos no LD

m N3o-literdrios = Literarios

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Apesar do carater interdisciplinar do livro didatico, o género literario se concentra quase
que exclusivamente no componente de Lingua Portuguesa, apenas 1 (um) conto aparece no
Capitulo 3 do componente Lingua Espanhola. O componente de Lingua Portuguesa ocupa 55%
do Livro Didéatico. Esse percentual indica uma preocupacdo dos autores em dar énfase ao
processo de leitura literaria e de ampliacdo do repertorio dos alunos, fornecendo a eles a
possibilidade de ter acesso a textos canbnicos e também a textos mais contemporaneos de
autores menos renomados.

Pode-se afirmar, diante desse quadro, que aos alunos é dada a oportunidade de ler textos
literdrios representativos, de autores consagrados em nossa sociedade. Aspecto positivo se
considerarmos que muitos alunos da educacdo publica brasileira s6 tém acesso a literatura
através do livro didatico de lingua portuguesa. Assim, mesmo que “pouco demandadas e pouco
ofertadas socialmente, mas valorizadas culturalmente como componente essencial de formagao”
(Soares, 2004, p. 108). O texto literario é imprescindivel para o ensino de portugués e constitui
um dos critérios de avaliacdo do PNLD.

Para verificar tal ocorréncia, a seguir apresenta-se, conforme ja fora dito, um quadro
demonstrativo com os tipos de géneros literarios presentes em cada etapa do livro didatico. A
intencdo e verificar a que textos os alunos sdo mais expostos e depois analisar de que forma

esses textos sdo explorados nas atividades voltadas aos seus leitores.
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Quadro 21 - Resumo dos géneros literarios contidos no LD — Etapa 1

ETAPA 1
UNIDADE 1 — LINGUAGENS PARA COMUNICACAO
CAPITULO TITULO DO CAPITULO GENERO | AUTOR
2 Lingua viva, originalidade e Poesia Olavo Bilac
identidade cultural
Romance Mario de Andrade
(fragmento)
3 Nossa lingua brasileira Romance Graciliano Ramos
(fragmento)
Poesia Patativa do Assaré
Romance Paulo Lins
Poesia Severino de Andrade
Silva
4 Ciéncia, imprensa e literatura: Poesia Regis Bonvicino
modos de explicar o mundo
Poesia Carlos Drummond de
Andrade
5 Tradicédo Oral Conto Luis da Camara
Cascudo
Adaptacdo | Cecilia Casas
literaria Sofocles
7 Conviver: manifestar-se defender e Conto Machado de Assis
sustentar ideias, formar opinido
8 Cantar o amor, cantar o feminino Poesia Afonso Fernandes
Poesia Luis de Camdes
Poesia Vinicius de Moraes
9 Religiosidade e literatura: modos Teatro Gil Vicente
de fascinar, fazer, crer e constituir
poder
Teatro José de Alencar

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

Quadro 22 - Resumo dos géneros literarios contidos no LD — Etapa 2

ETAPA 2
UNIDADE 1 - VISOES
CAPITULO TITULO DO CAPITULO GENERO | AUTOR
1 Poesia, poetas e escritores: vida na Poesia Gregorio de Matos
cidade e expressoes literarias no
Brasil colonial
Sermao Padre Antonio Vieira
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Poesia Tomas Antonio
Gonzaga
Poesia Claudio Manuel da
Costa
2 Indigenas: visdes Poesia Marcos Valle e Paulo
Sérgio Valle
Romance José de Alencar
Poesia Gongcalves Dias
4 Negros: denuncias expressivas Poesia Castro Alves
Romance Bernardo Guimardaes
5 A sociedade e seus costumes Romance José de Alencar
Romance Manuel Antbnio de
Almeida
7 Olhar de perto: vida privada e Romance Eca de Queiroz
comportamentos nas representaces
literarios
Romance Machado de Assis
Romance | Emile Zola
8 Triste Fim de Policarpo Quaresma Romance | Aluisio Azevedo
9 Conhecer o Brasil Romance Euclides da Cunha

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

Quadro 23 - Resumo dos géneros literarios contidos no LD — Etapa 3

ETAPA 3 - CIDADANIA E CONFLITOS NO MUNDO CONTEMPORANEO

UNIDADE 1 - A CAMINHO DA MODERNIDADE

CAPITULO TITULO DO CAPITULO GENERO | AUTOR
1 Desconstrucgdo e transgressao Poesia Mario de Andrade
Poesia Oswald de Andrade
Poesia Gongcalves Dias
2 Antropofagia Cultural Poesia Oswaldo de Andrade
Poesia Carlos Drummond de
(Atividade | Andrade
ENEM)
3 Essenciais sentimentos mundo: Poesia Carlos Drummond de
Carlos Drummond de Andrade Andrade
4 Critica de uma realidade dura e seca Romance Graciliano Ramos
5 Cidade: promessa de felicidade e Romance | Jodo Guimardes Rosa
retrato da realidade
Cronica Ignacio de  Loyola
Brandao
Poesia Ferreira Gullar
(Atividade
ENEM)
6 Duas descobertas do mundo: Romance Clarice Lispector
Clarice Lispector e Lygia Fagundes
Telles
Conto Ligia Fagundes Telles
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(adaptado)
7 Visual e verbal: combinacdes e Poesia Haroldo de Campos
sentidos produtos
Poesia Décio Pignatari
Poesia José Marinho
Poesia Augusto Campos
Poesia Ferreira Gullar
Poesia Oswald de Andrade
9 A Lingua Portuguesa hoje: novas Poesia Ferreira Gullar
possibilidades
Romance José Luandino Vieira

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

A numerosa presenca do texto literario no livro didatico deflagra a ideia de que o
material foi pensado para proporcionar ao estudante uma intensa experiéncia de leitura,
permitindo ao mesmo, perceber as singularidades dos géneros (poesia, conto, romance, etc.)
literarios, como resultado de producdes artisticas advindas de um dado contexto social e
historico. (Zilberman, 1989)

Conforme apresentado no quadro, os textos literarios estdo presentes em todas as
Etapas, somente o capitulo 6, da Etapa 1 ndo apresenta nenhum texto literario. O quadro mostra
ainda que o género Poesia € 0 mais recorrente, seguido pelo Romance (fragmentos) e pelo
Conto.

Dentre as Poemas, verificou-se que a maioria pertence a autores canonicos, tais como
Olavo Bilac, Carlos Drummond de Andrade, Luis de Camdes, Vinicius de Moraes, Gil Vicente,
José de Anchieta, Castro Alves, Jorge de Lima, Mario de Andrade, Gongalves Dias, Afonso
Fernandes, dentre outros. Em nimero menor estdo poemas de autores contemporaneos como
Régis Bonvicino ou de poetas populares como Severino de Andrade Silva e Patativa do Assare.

O género Romance é apresentado em fragmentos, entre eles estdo: Macunaima, de
Mario de Andrade, Cidade de Deus, de Paulo Lins, O Primo Basilio, de Eca de Queiroz,
Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis e O Cortico, de Aluisio Azevedo,
também pertencentes ao canone literario. Os contos seguem a mesma tendéncia, as autoras
utilizam obras mais sofisticadas, de autores renomados, como os contos O filho feito sem
pecado, de Luis da Camara Cascudo e Pai contra mde, de Machado de Assis.

Ao priorizar os textos canonicos, as autoras atendem aos critérios definidos pelo Edital
PNLD EJA/2014 que recomenda a “abordagem de textos da tradicdo literaria brasileira e de
lingua portuguesa em geral, orientada para a formacao do leitor de literatura e secundada por um
processo de constru¢do de conhecimentos especificos. ” (PNLD EJA/2014, p.86) Além de
atender as exigéncias do Edital, verificou-se também que a escolha parece estar voltada para a
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temética presente em cada capitulo, que ora utilizam temas politicamente corretos, conferindo
especial atencdo para problemas de alteridade, para questdes sociais e para 0 mundo do trabalho.

A expressiva quantidade de géneros literarios presente no LD evidencia que para as
autoras, assim como na concepcdo do PNLD EJA, o texto literario apresenta um potencial
inesgotavel para ampliar o universo de significados do aluno sobre os dois niveis de realidade —
seja 0 social, que inclui tanto a sociedade em geral, quanto o espaco particular de relacGes
pessoais; seja 0 interno, constituido por suas emocdes subjetivas — por isso 0 género literario
ocupa lugar privilegiado na formacéo integral do aluno.

Segundo consta no Manual do educador “ndo se pode deixar também de ampliar o
conceito de literatura geralmente mobilizado pelo curriculo escolar, garantindo a presenca das
diversas manifestacdes muitas vezes esquecidas. ” Diz ainda que ¢ de fundamental importancia
“incluir no LD produgdes tipicas das culturas juvenis. Da mesma forma, as diversas
manifestacdes literarias da denominada cultura popular devem ser integrantes do repertorio a ser
conhecido e analisado.” (Haddad et al, 2013, p.9)

O Manual indica aspectos considerados fundamentais usados na programacdo de
literatura:

e A valorizagdo e a ampliacdo do repertorio e da experiéncia de leitura como condicao
para a formagdo do “leitor literario”;

e O desenvolvimento das habilidades e condigbes necessarias para perceber a
singularidade de uma obra, 0s recursos estéticos empregados pelo autor, a
particularidade do uso da linguagem. (Haddad et al, 2013, p. 9)

Percebe-se que o Manual propde uma profunda interagéo texto-leitor, entendendo que a
obra literaria deve oferecer as condi¢fes de sua permanente reconstrucdo pela experiéncia do
leitor. Esse, alids, é o grande mistério da obra literaria. Ela se apresenta como um texto que,
virtualmente, carrega um numero quase infinito de possiblidades de leitura. Além disso, como
resultado da interacdo obra/leitor, a percep¢cdo de mundo se amplia consideravelmente,
obrigando o sujeito a uma reavaliacdo constante de suas opinides, de suas verdades, enfim, de

suas crengas e ideologias.
7.3 Leitura literaria: Livro didatico x mediagdo docente

Para verificar os procedimentos voltados para a formacéo do leitor literario adotada nas
trés etapas na Colecdo Viver, Aprender de Linguagem e codigos, EJA — Ensino Médio a
pesquisadora analisou todas as atividades literarias propostas pelo livro didatico que foram
trabalhadas em sala de aula, ou seja, que passaram pelo processo de mediagdo. Assim, apresenta-

se, inicialmente, em quadro descritivos textos literarios, seus géneros, autores e tipo de sec¢éo do
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LD, somente os textos que foram trabalhados pelo professor, ou seja, que passaram por processo
de mediagdo. Apos esta exposicao verificou-se a metodologia proposta pelo LD e as indicacbes
do Manual do educador e, posteriormente a metodologia utilizada pelo professor. O estudo
considerou todas as turmas da EJA I e II do Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” e contou
com a colaboracgéo de 5 (cinco) professores de lingua portuguesa.

Foram observadas 60 horas-aula, sendo distribuidas da seguinte forma: Na EJA | 32h
nas turmas da 100,101,102 e 28h nas turmas 103, 104 e 105 apresenta-se, a andlise das
atividades de leitura literaria propostas pelo LD, que foram trabalhadas em sala de aula, e que,
portanto, passaram por uma préatica de mediacao.

O quadro a seguir mostra os primeiros textos trabalhados pelos professores da EJA 1,

nele apresenta-se o nome do texto, o autor, o género e a secdo em que aparece no LD.

Quadro 24 - Etapa 1 — Capitulo 2 — Lingua Viva, originalidade e identidade cultural

Texto Autor Género Secodes
Lingua Portuguesa Olavo Bilac Poema Compreensao textual
Macunaima Mario de Andrade Romance Compreensdo textual

(fragmento) Analise linguistica

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Todas as atividades de leitura literaria sdo apresentadas pela secGes Ler texto literario
ou Ler poema. O capitulo 2, intitulado Lingua viva originalidade e identidade cultural inicia o0s
estudos literarios no LD focando na analise e na interpretacdo do texto, assim como explicita o
Manual do educador ao dizer que “Iniciaremos também os estudos literarios...Somente no
préximo volume introduziremos a historia literaria, estudo que devera crescer pouco a pouco em
cada capitulo. ” (Haddad et al, 2013, p. 19)

O referido capitulo contém duas atividades de leitura literaria. A primeira é sobre o
poema Lingua Portuguesa, de Olavo Bilac e o outro o fragmento do romance Macunaima, de
Mario de Andrade, que no topico (7.1.2) teceu-se breves consideracGes, por isso aborda-se de
forma mais detalhada a atividade voltada para o primeiro texto.

A atividade de leitura surge na secdo Ler poema, como a terceira leitura da unidade,
sendo antecedida pela leitura de imagem, que trata-se de uma fotografia da comissédo de frente da
escola de samba Mangueira, na qual os bailarinos apresentam letras que formam a palavra
Mestico. A imagem é acompanhada de atividade oral. Depois sdo indicadas na se¢do Ler mais
dois textos: o primeiro € a letra da can¢do do samba-enredo da Mangueira, de 2007, intitulado
Minha pétria é minha lingua, Mangueira meu grande amor. Meu samba vai ao L&cio e colhe a
ultima flor. Logo em seguida vem a indicacdo da leitura do poema Lingua Portuguesa, de Olavo

Bilac.
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Iniciando a analise, o primeiro ponto a ser abordado é a escolha dos autores. Diante
disso, apresenta-se 0 enunciado que introduz o referido capitulo, conforme verifica-se:

“Neste capitulo, vocé ira descobrir a origem da lingua portuguesa: conhecera
algumas das batalhas de que ela participa antes que chegasse até nds, bem como as
marcas desses confrontos e de encontros com outros povos, razdo de suas variadas
maneiras de se manifestar; sabera que ha linguas que morreram e entendera como a
massa se mantém viva até hoje. Além disso, tomard contato com os estudos
literarios, que irdo abordar especialmente dois grandes nomes da literatura
brasileira.” (Haddad et al., 2013, p.19- grifo nosso)

Observa-se que o enunciado chama atencdo dos alunos para o fato de que eles irdo
entrar em contato com dois grandes escritores da literatura brasileira, que no caso, trata-se de
Olavo de Bilac e Mério de Andrade, centrando a informacéo no autor e ndo na obra, algo muito
caracteristico dos livros didaticos, que geralmente, preocupam-se em fornecer referéncias
autorais, sobre o canone literario. (Zilberman, 1989)

Como ¢é possivel notar nos enunciados O principal poeta citado nas entrelinhas é Olavo
Bilac que imortalizou um poema sobre a lingua portuguesa — (fazendo referéncia ao texto
anterior, 0 samba de enredo que cita um trecho do poema de Bilac — Fui ao L&cio e nos meus
versos canto a ultima flor). Ap6s o enunciado da leitura, o livro disponibiliza um texto
biografico sobre o autor do poema, no qual € descrito como um dos poetas mais lidos e
apreciados do Brasil... E considerado o maior representante do movimento parnasiano no
Brasil, descri¢des que exaltam a figura do autor e anunciam ao leitor que que este ndo diante de
qualquer texto, mas de um texto de consolidado valor estético.

No enunciado da secédo de leitura do poema é dito: Leia-o pelo menos duas vezes antes
de consultar glossario. O poema aparece logo em seguida, com titulo em negrito e 0s versos em
duas cores, preto e vermelho. A cor vermelha é usada para os termos, cujo significado é
explicado no glossario.

Os dois textos, a cancao (samba-enredo) e o poema, sdo aproximados e trabalhados em

atividade proposta na secdo Compreensao textual, como se verifica a seguir:

Secdo: Compreensdo Textual

Vocé deve ter achado dificil compreender o poema de Bilac, mas, a partir dele, vocé entendera
muitas outras referéncias que sdo feitas a nossa lingua. Para ampliar um pouco mais a sua
compreensdo, responda as questdes a seguir, comparando 0 poema ao samba-enredo.

1.0 que o titulo revela sobre o poema?

2. Apenas uma palavra do poema nos faz ter certeza de que se esta falando da lingua portuguesa.
Qual é ela?

3. Explique com suas palavras o que entendeu sobre 0 modo como o poeta vé a lingua
portuguesa e o que sente por ela.
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4. A primeira estrofe do poema € bastante dificil de entender. Veja o0 que a autora Lygia
Fagundes Telles disse a esse respeito quando tomou contato com o poema na juventude:

[...] Fiquei pensando, mas o poeta disse sepultura?! O tal de L&cio eu ndo sabia onde ficava mais de
sepultura eu entendia bem, disso eu entendia, repensei baixando o olhar para a terra. Se escrevia (e ja
escrevia) pequenos contos nessa lingua, quer dizer que era a sepultura que esperava por esses meus
escritos?

Fui falar com meu pai: [...] olha ai, pai, 0 poeta escreveu com todas as letras, nossa lingua é sepultura
mesmo, tudo o que a gente fizer vai pra debaixo da terra, desparece.

Calmamente ele pousou o cigarro no cinzeiro ao lado. Pegou os 6culos. O soneto € muito bonito, disse me
encarando com severidade. Feio é isso, filha, isso de querer renegar a propria lingua. Se vocé chegar a
escrever bem, ndo precisa ser em italiano ou espanhol ou aleméao, vocé ficara na nossa lingua mesmo, esta
me compreendendo?

(Fonte: Telles, Lygia Fagundes. Durante aquele estranho cha: perdidos e achados. Rio de Janeiro: Rocco,
2002, p. 109-111.)

a) Nao saber o que era “o tal de Lacio” impossibilitou a compreensdo do poema pela menina-
escritora? Justifique.

b) Que preocupacgédo a mensagem do poema trouxe a ela?

¢) O que o pai queria ensinar & menina quando disse “Feio ¢ isso, filha, isso de querer renegar a
propria lingua”?

5. Observe 0s versos, a seguir e responda: os componentes do samba-enredo e o0 poeta tém a
mesma opinido quanto a disseminacdo da lingua. Justifique.

(n (n

Fui ao L&cio e nos meus versos canto a Ultima flor Ultima flor do Lacio, inculta e bela,
Que espalhou por varios continentes Es, a um tempo, esplender e sepultura
Um manancial de amor

6. Leia 0s versos seguintes e compare-0s. O samba-enredo expressa a mesma opinido do poema
de Bilac quanto a ternura e docilidade da lingua? Justifique.
(n (1

Amo-te assim, desconhecida e obscura Quem sou eu

Tuba de alto clangor, lira singela, Tenho a mais bela maneira de expressar

Que tens o tom e o silvo da procela, Sou Mangueira, uma poesia singular

E o arrolo da saudade e da ternura! Fui ao L&cio e nos meus versos canto a Ultima flor

Que espalhou por varios continentes
Um manancial de amor.

7. A que pode estar se referindo o poema quando diz que nossa lingua tem “o aroma de virgem
selvas e de oceano largo™?

Nas questdes propostas, o texto literario é usado para ampliar a percep¢do do aluno
sobre a tematica abordada no capitulo, ou seja, a lingua portuguesa. Desse modo, 0s textos vao
mantendo entre si uma certa relagcdo de subordinacdo, na qual a tematica vai progressivamente
sendo ampliada. Essa metodologia ¢ explicitada no Manual do educador: “Ao analisar pequenos
trechos ou expressdes, buscando-lhes o significado, é esperado que os alunos cheguem a
conclusdes parciais que, reunidos ao final do estudo, permitirdo uma compreensao global sobre a
obra, a interpretacdo.” (Haddad et al., 2013, p. 19)

Para tanto, ainda de acordo com as orienta¢gbes do Manual, durante a mediagdo dessa

leitura, o professor deve retomar conteldos, fazer associacbes com outras areas do
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conhecimento, usar exemplos, oportunizar informagdes relevantes ao aluno, conduzindo-o a uma
compreensdo textual mais significativa e capaz de prepara-lo para responder as atividades de
forma autébnoma. (Haddad et al., 2013, p. 18)

No caso da atividade em andlise, é sugerido ao professor que retome conteudos
didaticos sobre a expansao e queda do Império Romano na Antiguidade; a dominacao arabe na
peninsula Ibérica na ldade Média e a expansdo maritimo-comercial no Renascimento. Além
disso, € imprescindivel que durante a mediacdo, o professor leve em consideracdo as
observagdes e orientacdes do aluno, pois no processo de leitura e inferéncias o estudante aciona
seus conhecimentos prévios sobre o assunto e lanca hipoteses que o ajudardo a interpretar 0s
sentidos do texto. (Haddad et al., 2013) Afinal, é preciso considerar que todo sujeito € letrado em
algo, isto é, possui habilidades para desenvolver certas atividades, no entanto, ndo é totalmente
letrado em todas as situacdes, por isso mesmo a mediacdo baseada no dialogo entre os leitores
favorece o letramento. (Barton e Hamilton, 2000)

Além disso, € nesse capitulo que o LD introduz contetdos especificos do ensino de
literatura, abordando na pagina 31 observacdes baseadas na analise, reflexao e interpretacdo do
texto literario. Assim, o LD retoma a leitura de Macunaima e propdem atividade de interpretacao
do texto com base em exercicio de busca de significados, capazes de desvendar partes do texto,
que na primeira leitura podem ter ficado enigmaticas. A atividade fixa-se em Macunaima,
solicitando que o leitor realize a descricao fisica e psicoldgica do personagem, tendo que analisar
0 comportamento de Macunaima menino: quanto as diversdes infantis; quanto a trabalhar;
quanto a conseguir dinheiro; quanto a sexualidade e por fim quanto a religiosidade. As outras
questBes propostas também se voltam ao desvelamento da narrativa. E logo em seguinte é
aplicada atividade na secao Analise literaria, composta por trés questoes:

Andlise literéria

1. Um herdi negro e indigena, muitas palavras emprestadas da lingua indigena, um pajé
denominado Rei Nagb: o que se pode entender quanto ao principal tema que sera
abordado nessa historia?

2. Em muitas narrativas, o herdi retine os valores cultivados a apreciados por sua sociedade
de origem. Essa afirmagdo se aplica ao que vocé leu sobre o her6i Macunaima?
Justifique.

3. Que interpretacdo vocé daria para o titulo Macunaima: o herdi sem nenhum carater?

Por fim, é sugerida na secdo Producdo textual que o aluno rememore uma lenda e
escreva-a em seu caderno e depois compartilhe com os colegas da turma. Para ampliar ainda
mais o conhecimento do aluno sobre lendas, o LD faz, no fim do capitulo, a indicacdo de um

site, onde o aluno podera encontrar diversas lendas brasileiras.
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A sequéncia didatica proposta pelo LD e as orientagdes previstas no Manual focam-se
no leitor e sua experiéncia diante do texto literario, facilitando o contato, por meio de estratégias
que véo desde o trabalho com o vocabulario, até o efeito de sentido que constréi no contexto em
que aparece. No capitulo sdo trabalhados conteldos como Expressao literaria e preservacao
linguistico-cultural e abordagem do texto literario: trechos em observagdo (anélise, reflexdo e
interpretacdo), tais conteddos introduzem procedimentos importantes para o estudo/leitura do
texto literario. No entanto, as atividades ndo acionam o saber prévio do aluno e que impede a
identificacdo dos horizontes de expectativas desses leitores, sobre a obra, o autor e a temética
abordada no texto lido.

7.3.1 Os sujeitos e os processos de mediacdo — EJA |

Inicia-se, neste ponto, a analise da mediacdo dessa atividade apresentando, a priori,
quadro demonstrativo da etapa de ensino da EJA, a identificacdo da turma, o nimero de alunos
matriculados, o numero de alunos presentes, nimeros de alunos com o livro didatico e a
identificacdo do docente da turma, que nesse estudo, foi nomeado como D1, D2, D3...
Posteriormente descreve-se como ocorreu a mediacdo em cada uma das turmas, apresentando
gréfico quantitativo com intuito de verificar o rendimento dos alunos em cada questdo da
atividade.

Os dados apresentados foram coletados durante a fase da observacdo participante, que
segundo Neto (2004) “se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado para obter informacGes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos.” (Neto, 2004, p.59).

Para sintetizar esse primeiro momento apresenta-se quadro contendo informaces sobre

as turmas observadas.

Quadro 25 - Turmas da EJA | observadas

Etapa | Turma | Data | Hordrios | N°de | N°dealunos | N°de Docente
da alunos presentes alunos

aula com LD
EJAI 100 05/03 2 32 22 15 D1
EJA | 101 05/03 1 35 23 17 D1
EJA | 102 05/03 1 35 23 18 D1
EJAI 103 07/03 2 32 25 12 D1
EJAI 104 06/03 1 35 27 13 D2
EJA | 105 06/03 2 35 26 11 D2
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora Ano - 2019
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Os dados obtidos revelam que as turmas tinham um numero satisfatorio de alunos
matriculados, no entanto, a frequéncia desse dia foi baixa em todas as salas de aula, bem como o
numero de alunos que levavam o livro didatico para a escola.

Para descrever as acdes de mediacdo de forma mais concisa e didatica apresenta-se
quadro resumo e depois texto descritivo sobre os resultados obtidos na fase de observacéo.

Quadro 26 - Resumo de aula observada

Docente D1le D2

Turma 100, 101, 102 e 103
Secéo leitura Ler poemas

Secdo atividade Compreensdo textual
Género Poema

Questdes 7 questdes

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

A mediacdo da leitura, nesse primeiro momento, centrou-se na explicacdo do
vocabulario, na estrutura do poema (quantidade de versos, estrofes e caracteristica soneto) e na
leitura da biografia de Olavo Bilac, momento em que o D1 localizou o autor na historiografia
literdria e fez comentarios sobre o parnasianismo, movimento literario, no qual o autor foi o
expoente.

Como somente 15 alunos haviam levado o livro didatico, o docente solicitou que 0s
alunos se agrupassem em duplas. Ao longo da aula alguns alunos saiam de entravam na sala,
outros copiavam as questdes no caderno e outros tentavam responder. Quase no fim do horéario
de aula o D1 perguntou aos alunos se ja haviam encerrado a atividade, mas a maioria respondeu
que ndo. Entdo o D1 disse que assim que terminassem, que eles destacassem a folha do caderno
e a entregassem a ele. Nas turmas 101 o D1 sé ministrou um horéario de aula, tempo que sé foi
suficiente para a leitura do poema e inicio da atividade. Ao final dos horarios o D1
disponibilizou as atividades dos alunos da turma 100 para a pesquisadora, que as corrigiu e
elaborou demonstrativos contendo a quantidade de acertos nas respostas dos alunos, em cada
uma das questdes da atividade. No total foram recebidas e corrigidas apenas 12 (doze)

atividades.

Quadro 27 - Acertos da atividade de Compreensdo textual turma 100

12 questdo | 22 questdo | 3%questdo | 42 questdo | 5% questdo | 62questdo | 72 questdo

12 5 8 0 6 4 3

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Com base nos resultados, verifica-se que as questdes tiveram, para os alunos niveis de

dificuldade distintos. A primeira questao, que tinha como comando: O que o titulo revela sobre o
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poema? foi acertada por todos. A segunda, cujo comando era: Apenas uma palavra do poema
nos faz ter certeza de que se esta falando da lingua portuguesa. Qual é ela? foi acertada apenas
por menos da metade dos alunos, no entanto, assim como a primeira, tratava-se de uma questéo,
cuja resposta era de fécil localizacdo e deducgdo, mas 3 (trés) alunos responderam incorretamente
e 4 (quatro) deixaram a questdo em branco. A terceira questdo dizia: Explique com suas palavras
0 que entendeu sobre o modo como o poeta vé a lingua portuguesa e 0 que sente por ela. Apesar
da corretora ter levado em consideracao a orientagdo do Manual que diz: “ndo hé problema se os
alunos manifestarem uma compreensao superficial do poema” (p.19) as respostas de 4 (quatro)
alunos foram totalmente incoerentes. A quarta questdo mostra o fragmento do texto lido e trés
guestionamentos que apresentam nivel de dificuldade médio, necessitando inferéncias mais
complexas, e ndo foi respondida por nenhum aluno. A quinta questdo trazia fragmentos da
cancdo e do poema, e 0 comando dizia assim: Os componentes do samba-enredo e o poeta tém a
mesma opinido quanto a disseminacdo da lingua. Justifique, mas somente a metade dos alunos
conseguiu formular uma resposta coerente. A sexta questdo apesar de ter relacdo com a quinta, 6
(alunos) deixaram em branco. A 72 e ultima questdo: A que pode estar se referindo o poema
quando diz que nossa lingua tem “o aroma de virgem selvas e de oceano largo”? apresenta
apenas 3 (trés) acertos. A questdo exige a apreensao de sentidos de um dos versos do poema, no
qual se esperava que o aluno reconhecesse na linguagem figurada os povos que originaram a
lingua portuguesa.

Nas turmas 102 e 103, o D2 iniciou sua aula distribuindo fragmento de um texto que
abordava a origem da lingua portuguesa. Apos a leitura em voz alta e acompanhada pelos alunos,
na turma 102, o D2 solicitou que todos fizessem a leitura do poema Lingua Portuguesa. A leitura
seguiu a orientacdo da questdo e pediu aos alunos que lessem mais uma vez. Ao fim da segunda
leitura, o D2 perguntou aos alunos o que acharam, apenas dois alunos se manifestaram, o
primeiro disse que ndo havia entendido nada e o outro disse que parecia um texto muito antigo.
O D2 respondeu que de fato o texto era antigo e de dificil compreensdo. Entdo perguntou aos
alunos, o que fez eles terem essa dificuldade e os dois responderam que era por causa da
linguagem. D2 entdo mostrou o glossario e comecou a dar a defini¢cdo dos termos do poema que
estavam em vermelho. Assim que finalizou, leu o quadro biografico sobre Bilac, depois iniciou a
leitura do enunciado da atividade. Como a turma era numerosa e poucos haviam levado o LD, o
D2 realizou a atividade em equipe (2 ou 3 alunos). A atividade foi iniciada, contudo ndo foi
finalizada na turma 103.

Na turma 104 o procedimento do D3 foi basicamente 0 mesmo, a diferenca foi que 0s

alunos finalizaram a atividade proposta e depois entregaram ao D3, que gentilmente repassou
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para a pesquisadora fazer a correcdo e verificar o rendimento dos alunos. 11 (onze) alunos

entregaram a atividade.

Quadro 28 - Acertos da atividade de Compreensao textual turma 104

12 questdo | 22 questdo 32 questdo 42 questdo 52 questao 62 questdo 72 questio

11 9 9 2 4 1 4

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Os resultados evidenciam que tanto os alunos da turma 100, quanto da 104
apresentaram mais dificuldade nas questdes 4,5, 6 e 7, ou seja, questdes que envolviam
diretamente a linguagem literaria, exigindo interpretacdo dos sentidos metaféricos e figurativos
do texto. Tal dificuldade pode ser também resultado de uma mediacdo pouco significativa e
desfocada da percepgdo do literario, pois conforme observacdo, os docentes centraram seu
discurso em questdes superficiais, oferecendo aos alunos condi¢cbes minimas para realizarem a
analise. Como, entdo, pedir aos alunos que falem sobre o que o titulo da poesia lhes sugere, sem
contextualiza-los no ato especifico do autor de uma producdo? A conversa depois de ler é uma
acao fundamental entre leitores. O D1 e o D2 poderiam ter explorado os sentidos do texto, por
meio de perguntas como: que impressoes tiveram sobre o poema? Segundo o texto como eram 0s
leitores dessa época? Houve alguma coisa que surpreendeu? Por qué?

No entanto, essa conversa precisa ser pensada e sistematizada como contetdo didatico,
procedimento que ainda parece distante da escola. Como entdo formar leitores criticos? Segundo
Kleiman (2002) “se o aluno perceber como a estrutura linguistica da suporte ao pensamento e as
intencdes do autor, ele conseguira ler criticamente: se ele apenas souber como classificar partes
dessa estrutura, a conscientizagao linguistica critica ¢ impossivel.” (Kleiman, 2002, p. 94).

Na terceira atividade de leitura observada, trabalhada nas turmas da EJA I, o livro
propde, no capitulo 3 — intitulado Nossa lingua brasileira, a ampliacdo da tematica sobre a

lingua. Para tanto, o capitulo indica, na secdo Ler textos literarios, a leitura dos seguintes textos:

Quadro 29 - Etapa 1 — Capitulo 3 — Nossa lingua brasileira

Texto Autor Género Secodes
Infancia Graciliano Ramos Romance Compreenséo textual
(fragmento)
Melhores poemas Patativa do Assaré Poema Compreenséo textual
(fragmento) Analise linguistica
Cidade de Deus Paulo Lins Romance Compreenséo textual
(fragmento) Analise linguistica

Fonte: Dados organizados pela autora
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A secéo apresenta os textos com o0 seguinte enunciado: Para comecar, vocé vai ler trés
fragmentos de textos. Fique atento a linguagem utilizada. (Haddad et al., 2013, p. 33 — grifo

Nosso)

Texto 1

[...] Apareceu uma dificuldade, insollvel durante meses. Como adquirir livros? No fim da historia do
lenhador, dos fugitivos e dos lobos havia um pequeno catalogo. Cinco, seis tostdes o volume. Tencionei
comprar alguns, mas José Batista me informou que aquilo era preco de Lisboa, em moeda forte. E Lisboa
ficava longe. Invoquei, num desespero, o socorro de Emilia. Eu precisava ler, ndo os compéndios
escolares, insossos, mas aventuras, justica, amor, vingancas, coisas até entdo desconhecidas. Em falta
disso, agarrava-me a jornais e almanaques, decifrava as enfermidades e anedotas das folhinhas. Esses
retalhos me excitavam o desejo, que se ia transformando em ideia fixa queria isolar-me, como fiz quando
nos mudamos em razdo de consertos na casa. Para bem dizer, os outros € que mudaram. A pretexto de ver
os trabalhos, especula-me com o romance debaixo do paletd, voltava, desvia-me dos pedreiros, serventes
e pintores, a esconder-me na sala. Mergulhava numa espreguicadeira e, empoeirado, sujo de cal, sentindo
0 cheiro das tintas, passava horas adivinhando a narrativa, a luz que coava pelos vidros bacos. Privava-me
desse refligio. E onde conseguir livros?

(Ramos, Graciliano. (1992). Infancia. 24.ed. Rio de Janeiro: record )

Texto 2 [..]

Zé Ful6, repare bem,
Zé Fuld e Jodo Moirico As premessa € s6 na hora,
Zé Fulo: Porém depois da vitoria,
Meu amigo Jodo Moirigo, Premessa vald ndo tem
Eu agora fiquei certo Matrata, doi e acabrunha,
Que nois ja tamo bem perto Digo e tenho testemunha,
De sai do sacrifico Quage todos candidato
Eo onti uvi um comigo Tem a mamparra do gato
De um dotb que é candidato, Da u bote e esconde a unha.

Home sero e mundo isato
E ele garantiu que agora
Vai havé grande miora
Para pessoa do mato.

(Assaré, Patativa do. (2006). Melhores poemas. Sdo Paulo: Global, p. 286e 293)

Texto 3[...]

- Entdo vocé tem cara de ser escolhedor. Gente assim ndo se da bem na vida, ndo, sentiu?

- pra ser responsa contigo, tenho que acabar aceitando tua ideia, morou? E é o seguinte: vou te mandar
uma letra invocada agora: acho que meu coragdo j& te escolheu, morou? Quem escolhe é o otario do
coragdo, e quando eu te vi meu relogio despertou pensando que era manha de sol - parnasiou Cabeleira.

- Tu ta é de conversa fiada, rapa...Coracdo de malandro bate é na sola do pé e ndo desperta, ndo, fica
sempre na moital!

- P8, mina... j& viu falar em amor a primeira vista?

- Malandro ndo conversa, malandro desenrola uma ideia!

-P6, tudo que eu falo, vocé mete a foice!

- Malandro nao fala, malandro manda uma letra!

- Vou parar de gastar meu portugués contigo.

- Malandro ndo para, malandro d4 um tempo.

- Falar de amor com vocé é barra pesada.

- Que amor nada, rapé. Tu ta é de sete-um!

- Malandro vira otario quando ama — insistia Cabeleira.

- Tu vai acabar me convencendo...

Ficaram ali conversando até Berenice prometer que ia pensar no assunto.

(Lins, Paulo (1997). Cidade de Deus. Séo Paulo: Companhia das Letras, p. 57)
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No enunciado a atividade chama a atencdo do leitor para que este perceba a linguagem
presente em cada texto e, dessa forma, estabeleca entre eles semelhancas ou diferencgas. Ou seja,
claramente o texto literario entra em jogo para servir de demonstracdo das diferentes
manifestacbes da linguagem, estratégia essa muito utilizada nos livros didaticos, dada a
representacdo da cultura, da historia e das linguas imbricadas na producdo literaria do Brasil.

Apols a leitura seguem na secdo Compreensdo textual duas perguntas: a). Que
informacdo vocé tem a respeito dos autores desses fragmentos? b). Considerando a linguagem
utilizada pelos trés autores, o que mais chamou sua aten¢do em cada um dos textos?

A primeira questdo aciona os conhecimentos previos dos alunos, a respeito dos autores
dos textos lidos e a segunda centra-se na percepcao sobre as diferentes linguagens apresentadas
nos textos. Com relacdo a primeira questdo, o manual do educador sugere que o professor
organize e sistematize as inferéncias dos alunos e caso eles desconhecam os autores, recomenda
que o professor leve a obra mencionada ou outra obra qualquer do autor para ilustrar. Para a
segunda questdo o Manual sugere que o professor participe da conversa, comentando seu ponto
de vista, de forma sensata, evitando e contornando qualquer posicionamento preconceituoso com
relacdo as linguagens presentes nos textos lidos. (Haddad et al., 2013, p.21)

Logo em seguida, é introduzido o contetido variag@es linguisticas, momento que o LD
retoma os textos literarios e trata sobre as caracteristicas linguisticas de cada texto lido,
mostrando aos alunos que as diferencas entre os textos existem por conta das variacGes
situacionais (histdricos), regionais e sociais do individuo, representadas nos textos. Na secéao
seguinte Andlise linguistica retoma-se a leitura dos trés textos literarios, no entanto, as questdes
continuam a explorar 0s aspectos relacionados as variagdes linguisticas, nenhuma questdo,
portanto, volta-se para a fruicdo literaria. Vale destacar, que antes da atividade proposta na
referida secdo, o LD apresenta a biografia dos autores e a foto com a capa do livro de onde foram

retirados os fragmentos, mas ndo explora nenhum desses aspectos.
Mediacéo

A referida atividade foi trabalhada em quase todas as turmas da EJA I, exceto as
turmas 104 e 105, na qual o D3 explorou o contetido variagdes linguisticas, com base em outro

recurso didatico. Assim apresenta-se a mediacéo realizada pelos docentes D1 e D2.
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Quadro 30 - Turmas da EJA | observadas

Etapa | Turma | Data | Horarios| N°de | N°dealunos | N°de Docente
da alunos presentes alunos
aula com LD
EJA | 100 19/03 2 32 17 10 D1
EJA | 101 19/03 1 35 18 12 D1
EJA | 102 19/03 1 35 21 11 D2
EJA | 103 20/03 2 32 23 8 D2

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Quadro 31 - Resumo das aulas observadas — EJA |

Docente D1le D2

Turma 100, 101, 102 e 103

Secéo leitura Ler Romance (fragmento) Ler Poesia
Secdo atividade Compreensdo textual e Analise Linguistica
Género Romance e Poesia

Questdes 2 questdes

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Nas turmas 100 e 101, o D1 utilizou o LD, pediu aos alunos que iniciassem a leitura dos
trés textos e, posteriormente anotassem em seus cadernos o que acharam sobre cada um deles.
Apbs finalizar a leitura, o D1 solicitou aos alunos que lessem suas anotacfes e que 0S outros
comentassem. Apenas 3 (trés) alunos compartilharam suas anotaces.

Aluno A —turma 100

a) Nao conheco o autor, mas assistir o filme.
b) Os textos séo antigos, mostra como as pessoa falavam, nos tempos passados.
(transcrito pela pesquisadora)

Aluno B — turma 100

VAT

Figura 15 - Registro de atividade — turma 100
Fonte: Material coletado pela pesquisadora
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Aluno C —turma 101

Figura 16 - Registro de atividade — turma 101
Fonte: Material coletado pela pesquisadora

Nas respostas dos alunos verifica-se que nenhum deles conhecia os autores dos textos,
no entanto, o aluno A reconheceu o titulo do texto 3, relacionando-o a adaptacdo que foi feita
para o cinema, disse ainda que a linguagem usada nos textos € antiga, ou seja, ndo a reconhece
no cotidiano. O aluno B observou diferencas entre os textos, pontuando inadequacdes
gramaticais e relacionando-as a fatores regionais. O Aluno C apenas identifica que ha diferencas
entre os textos, mas ndo explica quais.

A interacdo entre o0s alunos com o texto fica no nivel de apreensdo, pois 0 D1 apesar de
solicitar e perguntar se mais alguém gostaria de fazer alguma colocacdo, este ndo retoma a
leitura dos textos, ao contrario, avanca deixando que o texto, que vem ap0Os a atividade,
responda, esclareca e amplie a interpretagdo inicial do aluno.

Segundo Oliveira (2012), as leituras feitas pelo professor tém um impacto positivo na
compreensdo do texto, por isso recomenda que a leitura propicie o dialogo, a previsdo de
acontecimentos; a clarificacdo de sentidos; a discusséo de vocabulario desconhecido e a opinido
critica dos alunos. Nesse sentido, considera-se que o processo de mediacdo realizado pelo D1,
apesar do uso do LD como material de apoio, foi pouco significativo, pois a auséncia do ponto
de vista do docente, dificultou inferéncias importantes e necessarias no processo de construcédo
dos sentidos do texto, ja que o professor supostamente é um leitor mais experiente que deve
facilitar e apoiar a compreensdo da leitura, incentivando o aluno/leitor a sobrepujar as
dificuldades.

Dando prosseguimento a analise passa-se a descri¢do das leituras propostas no capitulo
4, intitulado Ciéncia, imprensa e literatura: modos de explicar o mundo. Para tratar de assuntos
como: texto jornalistico, presentes em jornais, revistas e nas diversas midias; texto cientifico e a
forma particular em que a linguagem literaria é utilizada para dizer e explicar a realidade.

A aproximacdo desses temas, aguca a percepcdo do aluno acerca das diversas formas

que pode assumir a linguagem, dependendo da intencdo que se quer alcangar. Além disso, 0
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capitulo também tem como “intencdo fazer com que o aluno se familiarize com textos da esfera
jornalistica, mostrando que o jornal é veiculo que facilita a compreensdo de assuntos por vezes
muito dificeis e distantes do cidaddo comum.” (Haddad et al., 2013, p. 24). No capitulo também
é explorado outro género na esfera literaria, 0 poema, que por meio da linguagem simbolica que
0 constitui, é utilizado como contraponto com a linguagem direta do texto jornalistico.

Observa-se que o capitulo se constrdéi com objetivo de marcar a oposicdo entre texto
literario e ndo-literario e ou mesmo tempo de que forma podem manter didlogo entre si. Desse
modo, trabalha-se as caracteristicas particulares de cada texto e a intengdo de sua producéao
(Haddad et al., 2013, p.24). Os textos literarios presentes do capitulo sdo: Espaco sideral, de
Regis Bonvicino, O homem; as viagens, de Carlos Drummond de Andrade.

No entanto, somente o texto o poema de Drummond foi explorado pelo D2, nas turmas
104 e 105. Desse modo, apresenta-se as estratégias e metodologias do LD e do Manual do
educador e a pratica da mediacdo docente na aplicacdo da leitura desse poema.

O poema de Drummond aparece na se¢do Ler Poema Il, logo depois da exposicdo de
dois textos didaticos: Imprensa, descobertas cientificas e literatura: Modos de comunicar,
registrar e refletir e A linguagem literaria: modo particular de dizer e de explicar. O primeiro
retoma os textos que foram lidos, ou seja, uma reportagem sobre Alcantara, dando informagdes
historicas sobre a cidade que também passou a abrigar a antena da base espacial que serve de
base para lancamento de veiculos espaciais e outro sobre a Base brasileira recebe dados da
sonda Corot e 0 segundo, por sua vez, auxilia o aluno a perceber que o texto literario também se
apresenta como fonte de informacdo ampliagdo a percepcdo sobre um dado tema, tempo ou
espaco. Ambos tratam do mesmo assunto, no entanto, com intenc¢des linguisticas diferentes. Em
seguida, é proposto a aplicacao de atividades sobre 0s textos.

Apds a analise linguistica dos textos, o LD apresenta como contraponto aos textos
jornalisticos lidos, a leitura do poema Espaco Sideral, de Régis Bonvicino e aplica uma atividade
extensa e detalhada, na qual visa levar o aluno a reconhecer diferencas linguisticas entre 0s
textos. E para fechar o ciclo de leituras literarias, o LD elege O homem; as viagens, de

Drummond, poema que ainda trata do mesmo assunto, dos textos anteriores, ou seja, a conquista

do espaco.

O homem, as viagens
O homem , bicho da terra tdo pequeno O homem funde a cuca se ndo for a Jupiter
Chateia-se na Terra Proclamar justica junto com injustica
Lugar de muita miséria e pouca diversao Repetir a fossa
Faz foguete, uma cépsula, um moédulo Repetir o inquieto
Toca para Lua Repetitdrio.

Desde cauteloso na Lua
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Pisa na Lua

Planta bandeirola na Lua
Experimenta a Lua

Coloniza a Lua

Civilizaa Lua

Humaniza a Lua

Lua humanizada: tdo igual a Terra.
O homem chateia-se na Lua.

Vamos para Marte — ordena a suas maquinas.

Elas obedecem, o homem

Desce em Marte

Pisa em Marte

Experimenta

Coloniza

Civiliza

Humaniza Marte com engenho e arte.;
Marte humanizado, que lugar quadrado.
Vamos a outra parte?

Claro — diz 0 engenho

Sofisticado e docil.

Vamos a Vénus.

O homem pd&e o pé em Vénus,

VEé o visto — é isto?

Idem

Idem

Idem.

Outros planetas restam para outras colonias.
O espaco todo vira Terra a terra.

O homem chega ao Sol ou d& uma volta
S6 para tever?

N&o vé que ele inventa

Roupa insideravel de viver no Sol.

Pde o pée:

Mas que chato €é o Sol, falso touro
Espanhol domado.

Restam outros sistemas fora

do solar a colonizar.

Ao acabarem todos

SO resta ao homem

(estara equipado?)

A dificilima dangerosissima viagem

De si a si mesmo:

Pér o pé no chéo

Do seu coracdo

Experimentar

Colonizar

Civilizar

Humanizar

O homem

Descobrindo em suas préprias inexploradas
entranhas

A perene, insuspeitada alegria

De con-viver.

ANDRADE, Carlos Drummond de. As
impurezas do branco. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2012, p. 27

Segundo o Manual do educador (p.24), este texto foi utilizado com a intencdo de levar
os alunos a exercitarem observacOes de outros aspectos que podem estar presentes no texto
literario. No caso do poema lido os alunos “terdo contato com aspectos linguisticos e estilisticos
que foram empregados de forma especial pelo autor. Uso de ironia, exploracao da conotacao e de
palavras empregadas de modo diferente do usual sdo a tonica desse estudo.

Dentre os procedimentos metodolégicos indicados pelo LD estdo: pedir a um ou dois
alunos realizem a leitura em voz alta, envolver o grupo no exercicio de percepcdo inicial;
permitir e instigar a participacio oral dos alunos. Além disso, o Manual (p.25) lembra que “E
esperado que, logo de inicio, notem que h& uma critica aos propositos de exploracdo do espaco
pelos seres humanos. Também € desejavel que facam relagcbes com o poema de Bonvicino. O
professor pode propor que apontem semelhancas e diferencas entre os poemas. Uma outra
guestdo € que na atividade é indicada a retomada ao boxe Fique atento! utilizado para explicar
ao leitor como deve se portar ao ler um texto literario, sobretudo quando se trata do género

poesia. Conforme se verifica.
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Fique atento!

Antes de iniciar a leitura do poema, leia o
texto a seguir, preparando-se para 0s
exercicios que virdo mais adiante.
A leitura da obra literaria — em especial
guando se trata de poesia — oferece
dificuldades e limites a quem se aventura
porele[...]
José Paulo Paes (poeta e critico), falando
de um comportamento mais produtivo
para a poesia, afirma que é essencial
“uma aten¢do mais distraida” a quem
queira se aproximar do texto poético. E
aconselha: “Vocé tem que se deixar
penetrar pela musica do poema e por via
dessa musica chegard a compreensdo.”
SO apos o entendimento “intuitivo”, o
leitor deve tentar uma anéalise mais
técnica e assim chegar a estrutura de um
poema. Nessa segunda fase, o
conhecimento de teoria literaria e de
mecanismos criticos para se penetrar na
complexidade que toda obra apresenta
levara o leitor a uma etapa mais
avancada e até fruitiva.
BRANCO, Joaquim. A leitura de uma obra.
Disponivel em:
www.tanto.com.br./joaquimbranco-
leitura.htm. Acesso em: 6 dez.2011

Figura 17 - Secdo Fique atento do LD, p.48

Fonte: Haddad et al., 2013, p. 48

Como é possivel notar, o boxe oferece dicas ao leitor de como realizar a leitura do
poema, tendo em conta que tal género exige uma sensibilidade maior para a apreensdo dos
sentidos, contidos nas entrelinhas dos versos e na linguagem figurativa.

Apds a retomada ao boxe indicado, é aplicada uma atividade com 7 (sete) questdes.

Conforme apresenta-se:

COMPREENSAO TEXTUAL Il

1. Seguindo as instrugdes do boxe Fique atento! do inicio deste capitulo, leia 0 poema pelo
menos duas vezes e deixe-se “penetrar pela musica” que ele oferece. Em que partes do poema
vocé pressente melhor essa masica?

2. Qual foi sua primeira impresséo ao ler o poema?

3. O poeta empregou recursos que geram efeitos nas palavras e expressdes. Observe alguns
desses recursos, respondendo as questdes a seguir em seu caderno. Para isso, releia os trechos a
sequir:
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Desde cauteloso na Lua Desce em Marte
Pisa na Lua Pisa em Marte
Planta bandeirola na Lua Experimenta
Experimenta a Lua Coloniza
Coloniza a Lua Civiliza
Civilizaa Lua Humaniza Marte com engenho e arte.
Humaniza a Lua
[..]
a. O que a repeticdo de algumas dessas estruturas comunica ao leitor?
b. O que se manteve e o que foi eliminado comparando-se a parte referente a Lua e a parte
sobre Marte?
C. Por que a palavra “cauteloso” foi eliminada no texto que se refere a marte?
d. Uma expressao foi incluida no trecho que se refere a Marte: que intencdes podem ser

depreendidas dessa inclusdo?

4. Explique as solucdes empregadas pelo poeta para manter a ideia de “descer, pisar,
experimentar, colonizar, civilizar, humanizar” os planetas Vénus e Jupiter, sem que repetisse as
mesmas palavras e expressdes da estrofe anterior.

5.0 poeta empregou quatro palavras de modo enigmatico, discuta com seus colegas quais seriam
as intencdes e significados por tras do emprego dos seguintes vocabulos.

. “tever”

o “col-onizar”

o “con-viver”

o “dangerosissima”

6.A ironia é uma forma de expressdo empregada, quando indiretamente se deseja fazer alguma
critica. Basicamente, diz o contréario do que se estd pensando e ha intencdo de que aquele que 1é
ou ouve perceba essa discrepancia. Ja a conotacdo é o sentido figurado que as palavras ou
expressdes podem adquirir em certo contexto, no qual o seu sentido literal sofre modificacao,
ganhando um caréater simbolico, representativo.

Nos versos a seguir, indique aqueles em que ha ironia (I) e agueles em que ha conotacao (C).

() Por o pé no chdo do seu coracao.

() Lua humanizada: tdo igual a Terra.

() O homem funde a cuca se ndo for a Jupiter.

() Outros planetas restam para outras coldnias.

() Humaniza Marte com engenho e arte.

() O Sol, falso touro espanhol domado.

7. Agora observe a imagem do astronauta na Lua e responda:

a. Qual das acdes descritas no poema ele acabara de executar e que acdo ainda faltava
realizar. Justifique.

b. Que gesto o astronauta esta executando na imagem? Que mensagem ele pretende passar
ao adotar essa atitude?

C. Explique a relagdo entre o gesto visualizado na imagem e a forma de conquista

interplanetaria empreendida pelos seres humanos.
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As duas primeiras questdes podem ser exploradas oralmente, por isso é importante que
se releia 0 poema pelo menos duas vezes, e assim seja possivel perceber a musicalidade que
geralmente € presente no género poesia. A terceira e a quarta questdes voltam-se para a palavra,
para os verbos, enfim para a composi¢do linguistica e metaforica dos versos e das estrofes,
provocando o leitor a perceber as intengfes do autor, e retirar significados particulares que os
ajudem a compreender o todo.

Na quinta questdo é necessario 0 uso de um dicionario, para que os alunos possam
pesquisar sobre prefixos, etimologia e formagdo de palavras, no entanto, segundo o Manual “As
interpretacdes feitas a seguir ndo sdo fechadas: os alunos devem propor suas proprias solucdes as
expressdes, buscando manter-lhes a coeréncia.” (p. 25)

A sexta questdo requer que o aluno retome ao texto e identifique, nas frases,
selecionadas pela atividade, se elas imprimem ironia ou sdo empregadas no sentido conotativo.
Vale destacar, que antes do comando da questdo, é apresentado um conceito de ironia para o
leitor, explicando que se trata de um recurso linguistico no qual se diz “o contrario do que se esta
pensando e hé intencao de que aquele que 1€ ou ouve perceba essa discrepancia. ” (p. 53)

A sétima questdo volta-se mais para a leitura da imagem: foto icnica tirada em julho de
1969, da missdo Apolo 11, tripulada pelo norte-americano Neil Armstrong, homem que chegou a
Lua pela primeira vez. Somente na letra a), da questdo, é que remete o leitor ao poema. Essa
aproximacdo contribui para a ampliacdo da percepcao do leitor.

Ao final da atividade é apresentado um texto didatico sobre a distincdo entre texto
literario e ndo-literario, momento em que o livro didatico explica o objetivo da utilizacdo do
poema, de Drummond, dizendo: “o proposito foi refletir sobre o ser humano ¢ suas investidas na
conquista do espago.” A linguagem literaria, presente no poema, “apresenta um modo particular
de dizer. Ela emprega recursos expressivos que tém como inten¢do chamar a atencdo para as
proprias palavras e para a construcdo original que se fez delas, no intuito de transmitir a
mensagem.” (Haddad et al., 2013, p. 54)

E importante destacar ainda que segundo o Manual do educador, a abordagem do texto
literario teve como intuito valorizar os autores nacionais e “mostrar o quanto esses autores
(poetas, neste caso) estdo ligados aos assuntos mais importantes que nos mobilizam, e como
trazem reflexdes pertinentes ao conjunto de textos do cotidiano”. (p. 26) Segundo o Manual,
confrontar textos literarios com textos ndo-literarios “¢ para que os alunos se habituem a ler todo
tipo de texto, compondo uma variada rede de significados, que sustente com competéncia

assuntos relevantes.” (p.26)
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As atividades que abordam o vocabulario sdo bastante exemplares neste
capitulo, trabalham em alguns momentos 0s recursos linguisticos e poéticos e, em outros, o
significado e o uso de algumas palavras e expressdes. No entanto, exploram de forma superficial
0 carater estético do poema e o assunto deflagrado em suas entrelinhas, como a desigualdade
social, por exemplo. A auséncia dessa conversa com o texto, conduz a interpretacdo do poema a
fatores ligados a sua estrutura e composicdo linguistica, na qual o ritmo do poema, a
musicalidade sdo mais relevantes do que o sentido fruitivo, ou seja, a apreensdo do que nao esta
dito.

Diante da atividade apresentada pelo LD, criou-se uma expectativa para observar de que
forma o D2 trabalharia esse texto, dando a ele, talvez o devido tratamento, enquanto texto

literario.
Mediacéo docente

A leitura do poema O homem; as viagens, de Carlos Drummond de Andrade foi
realizada nas turmas 102 e 103, ministrada pelo D2. No quadro a seguir apresenta-se resumo

desta observacdo.

Quadro 32 - Resumo de observacdo - EJA |

Etapa | Turma | Datada | Hora-aula N° de N° de N° de Docente
aula alunos alunos alunos
presentes | com LD
EJA I 102 27/03 2 32 12 8 D2
EJA | 103 05/04 1 30 14 9 D2

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Na turma 102, o D2 trabalhou o texto em 2 horarios de aula, com 12 alunos, dentre 0s
quais apenas 8 portavam o livro didatico. Por isso, recomendou que os alunos formassem duplas.
Desse modo, deu o comando para que os alunos acompanhassem a leitura da pagina 52. O D3
comecou a ler o poema em voz alta, dando énfase ao ritmo. Assim que finalizou a leitura,
solicitou a atencdo de todos e pediu a um aluno que realizasse a leitura novamente.

Quando finalizaram, o D3 perguntou 0 que mais gostaram no poema, um dos alunos
respondeu da seguinte forma:

“Gostei dessa parte aqui: O home, bicho da Terra tdo pequeno/ chateia-se na Terra/
Lugar de muita misera e pouca diversdo. E como se ele tivesse dizendo que o home precisa sair
um pouco daqui, que as vezes sO tem coisas ruins na Terra.” (transcrito pela pesquisadora)

O D3 confirmou a inferéncia do aluno, comentando que de fato o trecho destacado
presumia que o homem sentia a necessidade de conhecer outros planetas, ja que na Terra havia

muita miseria e pouca diversdo. Ap6s o comentario, 0 D3 perguntou aos alunos se haviam
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entendido o poema, ou se tiveram dificuldade. A maioria respondeu, que ndo havia entendido o
poema. Um aluno chegou a dizer que havia entendido um pouco mais, quando fez a segunda
leitura, mas, ainda assim, se sentia confuso. O D3 disse apenas, “é normal. Ler poema nao é
facil, tem que ter paciéncia e vontade de entender.” Logo em seguida, pediu que os alunos
iniciassem a atividade do livro (p.53) em duplas e que durante a correcdo faria as observacoes e
tiraria as duvidas. No entanto, esse momento ndo aconteceu, porque os alunos foram liberados
por conta da falta de energia no prédio.

Na turma 105, o D3 realizou a leitura do poema, pedindo para que os alunos ficassem
atentos ao assunto do poema, lembrando que se tratava de um texto que assim como 0S outros
textos ja lidos, ia abordar o tema da presenca do homem no Espacgo. Quando finalizou a leitura,
pediu que os alunos respondessem a atividade de compreensdo do texto. O D3 explicou que
como s6 tinham 1 (um) horério de aula para responder a atividade, que ndo era necessario copiar
as questdes no caderno, mas apenas as respostas. Os alunos finalizaram a atividade praticamente
quando o horario encerrou.

Tanto na turma 104, quanto na 105 a mediacdo ndo favoreceu a discussdo das respostas,
ou seja, ndo levou os alunos a estabelecerem comparacdes, a constatar que um mesmo texto pode
suscitar diferentes interpretagdes., pois, segundo, Soares (2016) é no momento da mediacdo que
as questbes que sugerem respostas pessoais devem ser submetidas a confirmacdo ou
reformulacdo de forma coletiva (pela turma).

A quinta atividade de leitura literaria que fora trabalhada na EJA 1, foi aplicada nas

turmas 100, 101,102 e 103 pelos D1 e D2. Conforme quadro que segue:

Quadro 33 - Turmas observadas EJA |

Etapa | Turma | Datada | Hora-aula N° de N° de N° de Docente
aula alunos alunos alunos
presentes | com LD
EJA I 100 17/04 2 27 10 6 D1
EJA | 101 17/04 1 25 15 13 D1
EJA | 102 24/04 1 28 18 9 D2
EJA 103 24/04 2 30 20 10 D2

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

A atividade estd localizada no Capitulo 5, ainda na Etapa | e tem como titulo Oral,
oralidade e escrita. Como o proprio titulo sugere, o capitulo propde atividades que envolvem a
tradicdo oral, cujas marcas podem ser observadas nas praticas orais cotidianas. Desse modo, na
secdo Ler texto literario (p.62) é proposta a leitura de um conto de Luis Camara Cascudo e

posteriormente a aplicagéo da atividade de Compreensao textual, conforme apresenta-se:

O filho feito sem pecado
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Uma moca deu a luz uma crianga e mandou educar longe da cidade em que morava, para que
ninguém soubesse jamais de sua culpa. O menino cresceu, fez-se homem e veio visitar a cidade,
justamente onde sua mae vivia. O rapaz viu-a, enamorou-se dela e se casou. Meses depois, descansando o
marido no colo da mulher, reparou esta numa medalha de ouro, com a efigie de Nossa Senhora da
Conceicdo, lembranca que pusera ao pescoco do filhinho ao separar-se dele. Sentindo-se criminosa e ndo
guerendo prolongar aguela unido sacrilega, contou sua histdria ao esposo que era, sem saber, seu filho.
Este partiu imediatamente para longe e ndo mais enviou noticias.

Depois nascia um filho, batizado com o nome de Tomé, e a mde anunciou dar um grande
prémio a quem decifrasse 0 enigma que apresentaria. Nao acertando, pagariam uma multa. A mulher
educou o seu filho como um principe, foi muito feliz e morreu rica porque ninguém conseguiu decifrar,
que era assim:

Meu filho Tomé
Que muito me é!
E filho do meu filho,
Irm&o do meu marido.
E meu neto e meu cunhado,
Filho feito sem pecado!

(Cascudo, Luis da Camara. Contos tradicionais do Brasil. Adaptado de Luisa Freire. Sdo Paulo: Global, 2003)

A metodologia proposta pelo Manual prevé inicialmente a leitura dos versos, ou seja,
das adivinhas e ou enigmas, como forma de aticar a curiosidade do leitor e motiva-lo a ler o
conto até o fim. Em seguida indica a atividade de Compreensdo textual, contendo 4 (quatro)
questdes, apresentadas da seguinte forma:

Responda:
Releia a primeira oracdo do texto: Que culpa vocé acha que a mocga queria esconder?
Justifique sua resposta.
2.Que argumentos a mocga considerou, para afirmar que Tomé ¢ “um filho feito sem
pecado”?
3.Que relagdes o ouvinte precisa estabelecer para descobrir a resposta do enigma?
4. Observe que além, do enigma o conto apresenta dois paragrafos. Releia cada um deles e, a
seguir, complete o quadro com as informacdes que estdo faltando.

Uma moca tem um filho - deu a luz
e 0 envia para ser criado - mandou educar
em outra cidade. Um longe
dia, o filho visita a -menino cresceu,
cidade, apaixona-se pela veio visitar a cidade
mae e casa-se com ela. - rapaz casou com a
moca

-mog¢a (mae e

esposa)

-filho (também

mando)

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 288



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

No manual é recomendado que o professor lance perguntas e chame a atencdo do aluno
para o texto que ira ler, acionando o conhecimento prévio do aluno. Apos a leitura o professor
deve retomar ao texto, levando os alunos a perceberem algumas pistas importantes sobre a
personagem, o tempo, 0 espaco em que se desenvolve a narrativa e que o auxiliardo na resolucéo
das atividades. Bem como verifica-se nesse trecho do manual: “E importante, entretanto, que
eles percebam que ha pistas linguisticas que ajudam a justificar a resposta. Por exemplo, a moca
casa-se com 0 rapaz, o que permite inferir que até¢ aquele momento ela nao era casada.” (Haddad
etal., 2013, p.27)

Esses questionamentos também favorecem o processo de letramento critico, pois ao
desenvolver a competéncia socio discursiva e sociocomunicativa de um sujeito, acionando sua
prépria histdria de letramento, este interage com o texto apreendendo sentidos e associando as
suas vivéncias e experiéncias pessoais e coletivas. A historia da personagem, bem como 0s
aspectos intrinsecos a narrativa literdria possibilitam aproximacfes com a realidade do
aluno/leitor, que por vezes se reconhece e passa a estabelecer com o texto ficcional uma relagédo
identitaria, na qual mobiliza memorias e saberes que dardo sentido ao novo texto lido.

Observa-se que as questbes de compreensdo textual de certa forma também visam a
localizacdo e a copia de informacGes, exigindo que o leitor alcance o objetivo principal da
atividade: o preenchimento do quadro com aspectos relativos a estrutura narrativa. Assim, pede-
se nas questdes que os alunos localizem as seguintes informacgdes: Que culpa a moga tinha? O
que ela queria esconder? Segundo as orientac6es do manual essas questdes seriam o ponto inicial
para acionar a participacdo oral e, posteriormente a escrita dos alunos.

Com relagdo ao género em andlise, 0 manual diz que é necessario trabalhar suas
caracteristicas. Pontuando aspectos sobre os elementos da narrativa: o0 momento inicial (levando
o0 aluno a perceber o tempo, 0 espaco, 0s personagens). Posteriormente, de que forma o conflito
se instaura e por fim o desfecho/a resolucéo do conto.

Vale destacar, que no LD, logo apés a atividade proposta, hd uma secdo que trata da
estrutura basica da narrativa ficcional e dos tipos de narrador. Nessa se¢do o LD retoma o texto
lido e auxilia o leitor a perceber, paragrafo por paragrafo, a forma como a narrativa vai se

estruturando. Além disso, traz uma nota na lateral da pagina com a seguinte informacéo:
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Fique atento!

Todo texto literario em prosa podera ser identificado pela presenca de uma personagem,
que vive uma acao conflituosa em um tempo e em determinado espaco. O leitor tera essas
informacdes pela voz de um narrador ou das personagens que recorrerdo a diferentes tipos de
discurso para contar sua historia, defender suas ideias, expressar seus desejos, pensamentos,

angustias etc.

Figura 18 - Secgdo do LD “Fique Atento!” p.

Fonte: Haddad et al., 2013, p. 63

De uma forma geral, verifica-se que a atividade de leitura do texto literario apresentada
favorece a interagdo do texto com o aluno/leitor, possibilitando ao este interagir de forma
autbnoma, sem necessariamente precisar da presenca do mediador. Essa parece ser uma
caracteristica da metodologia adotada pelo LD, ou seja, fornecer ao aluno da EJA todas as
informacdes possiveis para este possa fazer suas proprias inferéncias.

Apo6s a secdo de Compreensdo textual, ha mais duas secdes que envolvem o texto
literario, séo elas: Aplicar conhecimentos | e Andlise Linguistica I, conforme pode-se verificar.
Estas se¢fes ampliam o estudo do texto, no entanto, voltam-se para questfes especificas, ou seja,
a primeira tem como objetivo verificar se o aluno aprendeu o conteudo Tipos de discurso: as
vozes do texto, trabalhado logo ap6s a leitura do texto literério, aplicando questdes sobre o

discurso direto e indireto. Conforme nota-se.

APLICAR CONHECIMENTO |

1. Embora o conto “O filho feito sem pecado” seja escrito em discurso indireto, ha
passagens em que se pode supor a fala de uma personagem. Destaque no texto uma
oracao que exemplifique essa afirmacao.

2. Como essa fala ficaria, caso se tratasse do discurso direto?

3. Que modificacdes vocé precisou realizar na oragdo que destacou do texto?

A primeira e a segunda questdes solicitam que o aluno busque informagdes no texto, de
identificagdo do discurso direto e indireto. A terceira tem um nivel de complexidade maior, nela
os alunos precisam explicar as modificagdes que realizaram, com base nos conceitos estudados.
Nesse ponto, 0 manual sugere que o professor “chame a atengdo para as modificacdes realizadas

na flexdo do verbo que varia no que diz respeito ao tempo (apresentaria/apresentei) e a pessoa
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que enuncia — (ela)” anunciou dar”/ (eu) darei. ” Diz ainda que ¢ importante que o professor
escreva 0s exemplos no quadro para que todos observem as mudancas.

Na secdo Analise linguistica I as questdes exploram marcas linguisticas que ampliam a
percepcdo do aluno durante a leitura. Expressdes que ajudam a perceber o tempo, 0 espago ou 0
discurso presente na narrativa, como por exemplo/; “meses depois”, “Naquela noite” etc. sdo
expressdes que indicam a passagem do tempo na narrativa.

ANALISE LINGUISTICA |

Leia novamente o texto “O filho feito sem pecado” e reveja a tabela do exercicio 4. Em
seguida, responda as questdes:

1. ldentifique as trés palavras ou expressdes que permitem determinar o inicio de cada um

dos trés momentos da narrativa e copie-as.

Escreva ao lado de cada uma das palavras ou expressdes registradas o que elas indicam.

3. Anote agora outra palavra ou expressdo que poderia ser utilizada para iniciar cada um dos
paragrafos, mantendo o sentido atribuido pelo autor.

N

Fonte: Haddad et al., 2013, p.25

De acordo com o manual essa atividade ¢ “fundamental para que em outras situagdes de
leitura, principalmente quando se trata de contos mais complexos, o aluno possa recorrer a elas
para identificar o movimento da narrativa.” (Haddad et al., 2013, p. 28) O manual sugere ainda
que o professor apresente um texto de outro género como elemento de comparagéo.

Nas secOes apresentadas observa-se que ha uma grande preocupacdo em destrinchar
todo o texto para que o aluno, passo a passo, consiga identificar os elementos da narrativa
ficcional, contetdo trabalhado na unidade, que por sua vez, estd contemplado na dimensao
Tradicdo oral, oralidade e escrita. Ou seja, antes de chegar a leitura de O filho feito sem pecado,
0 capitulo ja vinha discutindo como a oralidade pode se concretizar por meio da escrita. Como
exemplo disso, apresenta, em quadro destacado, texto biogréafico e foto de Luis da Camara
Cascudo, autor do referido conto. Nele diz que se trata de um dos maiores pesquisadores e
organizadores de coletaneas sobre historias de tradicdo oral. Assim, em texto anterior a leitura do
conto o LD convida o leitor a decifrar um enigma presente no “Conto de adivinhagdo”
(conforme o préprio autor nomeou) e, desse modo antecipa os versos finais do conto, como uma
forma de instigar a curiosidade e a participacdo do aluno/leitor. Uma outra questao é a estratégia
adotada pelo LD para levar o aluno a formular hip6teses sobre o que irad ler, momento em que o
livro possibilita que o aluno acione seu conhecimento prévio, oferecendo no quadro Fique

atento! As seguintes orientagdes:
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FIQUE ATENTO!

Com essa atividade, vocé realizou um exercicio
importante: o levantamento de hipdteses.
Certamente, depois de tentar encontrar a
resposta para a adivinhacdo, vocé deve estar
imaginando o que vai acontecer na historia,
guem sao os personagens, o que a adivinha
tem a ver com o restante do conto. Essa é uma
estratégia fundamental para que vocé realize
uma leitura mais consistente. Formulamos
hipéteses a partir de informagdes sobre o
autor, nome da obra ou da histdria ou algum
outro elemento, como o que escolhemos para
essa atividade. Sempre que for ler, procure
formular e, se possivel, anotar suas hipdteses.
Observe como esse exercicio simples o ajudara
a ficar mais atento e a compreender melhor o
texto.

Figura 19 - Secdo Figue Atento do LD, p. 61
Fonte: Haddad et al., 2013, p. 61

Apos esse texto o LD sugere a seguinte questdo: “Em pequenos grupos, converse com
seu colega e, juntos, tentem descobrir sobre o que o verso trata. Registre, no caderno, as
hipdteses levantadas pelo grupo. Agora vamos ao conto! ” (Haddad et al., 2013, p.61)

Passa-se no ponto seguinte a descrever o processo de mediacao deste texto literario.
Mediacdo docente

Essa atividade foi trabalhada em 4 (quatro) salas de aula (100,101,102 e 103) pelos
docentes D1 e D2. Nas salas 100 e 101, onde as aulas foram desenvolvidas em dois horarios, a
atividade foi trabalhada da seguinte forma:

Leitura do conto: Na turma 100, D1 indicou um aluno para realizar a leitura em voz alta
e solicitou que os demais acompanhassem a leitura em dupla ou em trio, porque poucos alunos
estavam com o LD. Em seguida, D1 fez os seguintes questionamentos: Gostaram do texto?
Vocés sabem que tipo de texto é esse? Conseguiram entender toda a histéria? Poucos alunos se
manifestaram, eles pareciam timidos, envergonhados e inseguros nas respostas. O D1
efetivamente ndo direcionou nenhuma pergunta ao texto especificamente. E logo que os alunos
responderam as indagagdes realizadas, solicitou que iniciassem a atividade da secgédo
Compreensdo textual. No segundo horério de aula, D1 iniciou a corre¢do da atividade, pedindo
aos alunos que respondessem oralmente. A interacdo ndo foi significativa, por isso o D1
escreveu no quadro as respostas das questdes, no entanto, a ultima questdo (4%) nédo foi

respondida, porque o horario finalizou. Na turma 101, o processo de mediacao foi 0 mesmo.
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Vale destacar, que o D1 trabalhou o texto de forma isolada, ou seja, desconsiderou os
textos que introduzem o capitulo, que tratam sobre tradicdo oral, sobre os contadores de historia,
sobre a memoria coletiva oral e por fim, sobre a biografia do autor do conto lido. Ao quebrar a
sequéncia didatica proposta pelo LD, o D1 deixou de oferecer aos alunos informacdes
importantes contidas em textos que poderiam orientar e fornecer subsidios linguisticos para a
leitura do conto e para posteriormente ajudar os alunos a responderem a atividade proposta.

Nesse ponto, recorreu-se ao plano de aula do D1, buscando compreender o porqué de
suas escolhas e verificar o procedimento metodolégico definido para a leitura do texto O filho
feito sem pecado, de Luis Camara Cascudo e, assim estabelecer uma comparagdo com o que de

fato foi realizado em sala de aula.
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Figura 20 - Plano de aula D1
Fonte: registro realizado pela autora

Conforme registrado no plano de aula, o procedimento para a leitura do texto previa
discussdo sobre o texto e aplicacdo de atividade oral e escrita. Ainda com apoio na leitura
realizada propdem-se o estudo dos elementos da narrativa, por meio de aula expositiva. Destaca-
se que o D1 elabora o plano com base nos contetdos previstos no livro didatico, inclusive o
professor cita as paginas que seriam trabalhados. Diante disso, seria de grande valia que o D1
tivesse atentado para as orientagdes do Manual, no entanto, a metodologia do professor prende-
se mais ao conteldo, isto é, a estrutura do conto (caracterizagdo dos elementos da narrativa), ao
tipo de discurso, do que aos aspectos linguisticos, sentidos de palavras e expressfes, como
propdem o LD. Nesse sentido, a pratica docente desconsidera que o Manual se constitui como
uma obra de referéncia e de reflexdo para o professor, procurando “completar a sua informagao
cientifica e pedagdgica e emite propostas relativas a condugdo da aprendizagem em geral.”

(Gérard & Roegiers, 1998, p.91)
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Nas turmas 102 e 103, o D2 realizou a leitura e, logo em seguida pediu que os alunos
respondessem a atividade. Destaca-se que os alunos ficaram em sala de aula respondendo a
atividade e o D2 se ausentou de sala para participar de uma reunido. O horario finalizou e a
atividade nao foi concluida. Na aula seguinte, o D2 iniciou outro contetido, ndo retomando a
atividade de leitura que ficou por terminar.

Além do plano de aula do professor, buscou-se verificar por meio de entrevista, a
concepcao dos docentes sobre 0s recursos usados para a leitura, incluindo o livro didatico. Para
tanto, apresenta-se partes dos dados obtidos por meio desse instrumento, com intuito de pontuar
nas falas dos professores aspectos que pudessem revelar algo a mais sobre a relacdo destes
docentes com a pratica da leitura literaria desenvolvida em suas salas de aula. Assim, logo na
primeira questdo perguntou-se: Vocé costuma ler textos literarios para seus alunos (as)?

D1 — Sempre que tem atividades que envolvem textos literarios, eu costumo realizar a leitura.
D2 — Quando planejo, geralmente eu leio ou peco para algum aluno ler.
D3 — Sim.

Como é possivel notar, todos os docentes afirmaram realizar leituras de textos literarios

em sala de aula. No entanto, quando, na segunda pergunta, questiona-se se 0s (as) alunos (as)
recebiam bem as atividades que envolviam a leitura literaria? Observa-se que a recepcao dos
textos literarios nem sempre foi positiva e que o motivo pode estar na complexidade da
linguagem que compdem estes textos, exigindo do leitor um pouco mais de dedicacdo para que
seja possivel uma experiéncia mais significativa.

D1 - Temos uma clientela bem diversificada, alguns alunos gostam e até pedem, mas tem outros
que fazem caras e bocas, ndo foram acostumados com esse tipo de texto. Tem muitas
dificuldades.

D2 — Geralmente ndo reclamam, é dificil dizer, eles quase ndo dizem nada sobre isso.

D3 — Creio que sim.

A pouca participacéo, a falta de motivagdo e interesse dos alunos pela leitura literaria
podem estar relacionados com a forma com que estes textos tém chegado até esses leitores, que
como os préprios professores reconhecem, sdo leitores inexperientes e inseguros, por isso
preferem o siléncio.

Durante a mediagéo, o ato de ler deixa de ser solitario, inicia-se um elo entre 0 mundo
do autor — texto e do leitor/ouvinte — construido por uma voz que narra e estabelece esta conexao
— 0 mediador. A funcdo do mediador € de fundamental importancia para que o sentido do texto
se complete e se efetive na percepc¢édo do leitor/ouvinte. Nesse sentido, o ato de ler passa a ser
muito mais solidario do que solitario, porque quem Ié, Ié para si e para o outro. Segundo Cosson

(2018, p. 27) “o mediador ¢ antes de tudo um bom leitor e este por sua vez ¢ aquele que agencia
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com o0s textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas
vozes e nunca um monologo. ”

Dando continuidade a descricdo das atividades de leitura observadas, chega-se a leitura
do conto Pai contra mae, de Machado de Assis, presente no Capitulo 7, Etapa 1, uma das poucas
obras literérias que aparecem na integra no livro didatico. Exatamente por isso € que se optou em
ndo o reproduzir nesse espaco, mas na secdo dos anexos, pois trata-se de um conto extenso,
desse modo, apresenta-se apenas 0 resumo das sec¢des utilizadas para trabalhar este texto.

Apos a leitura do texto, o LD dispde de trés secdes: Compreensdo Textual I, Analise
linguistica e Produzir Textos. Cada uma delas apresenta objetivos bem definidos com relacéo ao
texto lido. Na primeira secdo Compreensdo textual explora-se a narrativa, seus elementos e
significados. Na segunda secdo Analise linguistica o objetivo é trazer alguns itens de gramatica
para o contato dos alunos com as regras de aplicacdo. A terceira secdo como o proprio titulo
nomeia tem como fim levar os alunos a produzir, com base nos textos que lhes fora

disponibilizado no capitulo.

Compreensao textual |1

1.0 titulo do texto sugere que uma disputa entre duas partes sera apresentada. No entanto, a situagdo do
“pai” ganhou mais espago na narrativa. Que interpretagdes poderiam ser dadas para esse fato?

2.Leia a seguir o significado da palavra “cinismo”, especialmente o de nimero 2.

Agora, procure explicar o que ha de cinismo na seguinte passagem, respondendo as questdes a
seguir.
Ha& meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escraviddo. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, e nem todos
gostavam de apanhar pancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de

casa que servia de padrinho, e 0 mesmo dono ndo era mau, além disso, o sentimento da
propriedade moderava a a¢ao, porque dinheiro também doi.

e Quando escreve que “nem todos gostavam de apanhar pancada”, o que o autor esta querendo
dizer a respeito dos outros escravos?
e E o que quer dizer com “o sentimento de propriedade moderava a agao?
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e Qual dos trés significados transcritos do dicionario melhor se relaciona com as respostas dadas
por voceé aos itens a e b? Justifique.

e Em sua opinido, que sentimento (S) o autor quer provocar no leitor ao elaborar um trecho como
esse?

3.0 Narrador afirma inicialmente que a escravidao levara consigo “os ferros”. Ou seja, a situacdo que
sera narrada ja ndo existe mais em 1906, data em que o conto foi publicado. Embora tal oficio e os
“ferros” ja ndo existam mais, que heranca tais procedimentos podem ter deixado a sociedade atual?

4.\/océ considera que a narrativa se posiciona a favor ou contra Candinho? Compartilhe a sua opinido
oralmente justificando-a.

O conto Pai contra mae, escrito por Machado de Assis 1906 é repleto de denuncias e
praticas sociais do fim século XIX e inicio do século XX, no Rio de Janeiro. O LD preserva o
conto em linguagem original e para facilitar a leitura inclui ilustragdes legendadas, que explicam
expressdes e termos proprios desse periodo. As questbes como é possivel verificar voltam-se
mais para a percepcdo do leitor, solicitando que os mesmos expliquem, justifiquem suas
respostas. A primeira questdo, de forma implicita, pede que os alunos infiram e percebam por
que a voz do pai teve mais evidéncia do que a da mae. Esperando, que os alunos percebessem
que “quanto mais cresciam os motivos e o drama pessoal do pai, por oposi¢ao, sublinhavam-se a
tragédia, o estado de miserabilidade e a falta de direitos da mae. ” (Manual do educador, p. 32).
As demais questdes impulsionam o aluno a emitir opinides, a dar interpretacdes a trechos e as

expressoes retiradas do texto.
Mediacéo docente

A leitura do conto Pai contra mae, de Machado de Assis foi realizada somente nas
turmas 100, 101, 104 e 105. O D2, professor das turmas 102 e 103 ficou ausente da escola por 15

(quinze) dias.

Quadro 34 - Turmas observadas EJA |

Etapa | Turma | Datada | Hora-aula N° de N° de N° de Docente
aula alunos alunos alunos
presentes | com LD
EJA I 100 08/05 2 27 12 8 D1
EJA I 101 08/05 1 25 15 10 D1
EJAI 102 09/05 1 29 17 9 D2
EJA I 103 09/05 2 27 13 8 D2
EJA | 104 15/05 1 29 17 9 D3
EJA | 105 15/05 2 27 13 8 D3

Fonte: Dados elaborado pela pesquisadora

Ao recorrer a entrevista aplicada com docentes da escola campo, verificou-se na fala
dos docentes, respostas que talvez expliqguem o distanciamento entre a proposta metodolégica do

LD e pratica docente. Desse modo, dentre as perguntas utilizadas na entrevista destaca-se as que

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 296



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

se centravam nas atividades docentes sobre a leitura de textos literarios, a concepcdo sobre o
livro didatico e questdes relacionadas a metodologia do professor. Assim, logo na primeira
questdo perguntou-se: Vocé costuma ler para seus alunos (as)?

D1 — Sempre que tem atividades que envolvem textos literarios ou ndo literarios, eu costumo
realizar a leitura.

D2 — Quando planejo alguma atividade de leitura, geralmente eu leio ou peco para algum aluno
ler.

D3 - Sim.

Como ¢é possivel notar, todos afirmaram realizar leituras em sala de aula, no entanto,
quando, na segunda pergunta, questiona-se se os (as) alunos (as) recebiam bem as atividades que
envolviam a leitura literaria? Observa-se que a recepc¢do dos textos literarios nem sempre foi
positiva e que o motivo pode estar na complexidade da linguagem que compBGem estes textos,

exigindo do leitor um pouco mais de dedicacdo para realizar uma leitura mais significativa.

D1 — Temos uma clientela bem diversificada, alguns alunos gostam e até pedem, mas tem outros
que fazem caras e bocas, ndo foram acostumados com esse tipo de texto.

Tem muitas dificuldades.

D2 — Geralmente ndo reclamam, é dificil dizer, eles quase ndo opinam sobre isso.

D3 — Percebo que eles sentem dificuldades com o texto literario, compreender a linguagem
figurada € complicado, talvez por isso ndo se interessam muito.

Em outro momento perguntou-se: Que recursos didaticos vocé utiliza para realizar
leitura de textos literarios? Essa pergunta teve como objetivo verificar o lugar do livro didatico,
enquanto suporte de leitura literaria. Por meio das respostas dadas constatou-se que o LD cumpre
papel fundamental no acesso ao texto literario, sendo o principal recurso usado pelos professores

da EJA. Conforme respostas a seguir.

D1 — O recurso que mais uso ¢ o livro didatico, pois ainda é o recurso que vocé trabalhar. E o
mais pratico, pra mim, por exemplo, que trabalho trés turnos.

D2 — Gosto muito do livro didatico, tem uma variedade muito boa de textos, mas também uso
xerox de textos, retirados de revistas, jornais e livros.

D3 — A maioria das vezes uso o préprio livro didatico deles, mas vez ou outra, imprimo um texto
especifico ou copio no quadro.

Diante da realidade apresentada, como motiva os alunos a lerem textos literarios?

D1 — Eu motivo os alunos a lerem todo tipo de texto, o importante é que eles leiam.

D2 — Esse ano ainda ndo trabalhei nenhuma atividade especifica pra leitura literaria, mas em
outros anos passava filmes de adaptacGes de obras literarias e também ja promovi rodas de
leitura.

D3 — Eita (risos) dificil. Penso que motivo os alunos quando falo de algum livro que li e quando
faco recomendacoOes de leitura. Isso funciona bem com estudantes profissionais, mas com o0s
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alunos da EJA, percebo que as necessidades sdo outras, pois procuro trabalhar levar pra eles
textos informativos, sobre empreendedorismo e mercado de trabalho, profissfes, essas coisas.

Que critérios vocé utiliza na escolha do texto literario para ser trabalhado com seus
alunos?

D1 — Textos curtos.
D2 — Gosto de levar textos curtos. Poemas, contos, etc.
D3 — Depende do conteudo que estou trabalhando e do objetivo. Pode ser um texto classico —
um fragmento. Ou um conto, enfim...depende

A partir das respostas obtidas até este ponto, pode-se verificar que para os professores,
os alunos sentem dificuldades para ler e interagir com o texto literario, por isso como estratégia
utilizam textos curtos de “facil compreensdo”, que motivem a participacdo e facilitem a
apreensdo dos sentidos. Desse modo, e sabendo o lugar dado ao LD nas aulas de leitura, buscou-
se saber como os professores avaliavam o livro didatico usado na EJA I e 11?

D1 — O livro € muito bom, no entanto, é muito volumoso, dificulta que os alunos tragam pra
escola. Outra questdo é que tem pouco conteldo de gramatica e sempre tenho que trazer
atividades extras.

D2 — O livro de Linguagem e cddigos compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte e
Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol). Além disso, € um unico volume para a EJA | e 1l. Tudo
isso faz o livro ser muito volumoso, ao contrario do ultimo que tinhamos, que era um volume
para cada componente curricular, a desvantagem do anterior é que o conteldo era muito
resumido.

D3 — Considero o livro bom, mas nunca recebi o manual do educador, o meu livro é igual ao
dos alunos.

Como é possivel inferir, apesar de considerarem o LD muito bom, os entrevistados
avaliam que o nivel dos alunos € inferior ao contetudo proposto pelo LD. E que o volume do LD
desfavorece seu uso em sala, jA que os alunos ndo o levam para a escola. Além disso, é
importante notar que o carater interdisciplinar do LD ndo é mencionado, e que o fato deste
agrupar todas as areas da linguagem, parece ser um problema, ja que houve um aumento
consideravel no volume do LD. A avaliacdo dos entrevistados menciona, de forma superficial, a
organizacdo dos contetdos, mas destacam a auséncia de um reforco nos aspectos gramaticais da
lingua.

Na questdo seguinte, buscou-se verificar a percep¢do dos professores sobre os alunos da
EJA. Por isso, perguntou-se: Na sua opinido, por que muitos alunos chegam na EJA Ensino
Médio sem dominarem a leitura e a escrita? Além disso, a questdo teve como intencdo verificar
qual a concepcédo dos professores sobre a importancia da metodologia, a pratica docente para a

formacéo dos alunos.
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D1 - O aluno da EJA historicamente é marcado por uma série de problemas. Falta de estrutura
familiar, social e econdmica. Quando eles chegam no Ensino Médio trazem déficits que foram
acumulados durante toda a vida escolar. Apesar disso, poucos alunos mostram-se interessados
pelos estudos e por tentar recuperar o tempo perdido. Ao contrario sdo faltosos, e esperam que
nos professores facamos um milagre.... dificil.

D2 — Acredito que o sistema educacional no Brasil encontra na EJA sua modalidade mais
problematica. Aqui na escola, antigamente tinhamos um outro perfil de aluno. Eram pessoa
mais velhas, que viam na escola a oportunidade de ascender socialmente. Hoje temos muitos
jovens, alguns menores infratores, outros que usam o ambiente escolar para traficar. Uma
parcela cada vez menos realmente vem atras de formacdo. As dificuldades com a leitura e a
escrita se arrastaram por toda vida desses alunos, e quando chegam ao Ensino Médio possuem
nivel de letramento e de alfabetizagdo insuficientes.

D3 - Eu ja dou aula na EJA ha pelo menos 10 anos, e percebo que com o passar do tempo, tem
chegado a escola, os alunos cada vez menos preparados. Muitos sdo alunos evadidos, que ja
tentaram concluir o Ensino Médio, mas por algum motivo desistirem. Alguns deles também veem
da EJA Fundamental, e com um histérico que deflagra a baixa competéncia em leitura e escrita.

Diante disso, considera que a metodologia utilizada pelo professor pode interferir no

desenvolvimento do gosto do aluno pela leitura do texto literario? Justifique.

D1- Acho que é uma soma de coisas, familia, escola e a prépria formacéo social. Creio que
nosso papel faz a diferenca quando o aluno tem apoio em casa.

D2 — Sim, a préatica do professor faz toda diferenca.

D3- Geralmente as pessoas que conseguem ter uma ascensao social dizem que se inspiraram ou
conseguiram alcancar seus objetivos por causa de um professor. A préatica dos professores pode
até ndo atingir todos, mas sempre vai fazer a diferenca na vida de alguém.

Nas falas dos professores € possivel inferir que nem todos concebem a pratica docente
como determinante para a boa formacdo de um leitor. Uns acreditam que o papel da familia e das
demais instituicdes sociais tem a mesma importancia. Ou seja, a formacédo do aluno é o resultado
da atuacdo da familia, da escola (professores) e da sociedade. E quando uma dessas institui¢coes
falha, o aluno, em geral, sofre com as consequéncias e a metodologia usada pelo professor ndo
fara tanta diferenca.

Para finalizar a entrevista, buscou-se saber o que os professores entendiam por
letramento literdrio? E de que forma suas préaticas visavam o desenvolvimento do letramento
literario dos seus alunos?

D1 — letramento pra mim é algo que vai além da alfabetizacio. E um processo que envolve
outros conhecimentos, em que o aluno consegue, por exemplo, abrir uma conta no banco, enfim,
que utiliza a leitura e escrita em diversas situagoes.

D2- E uma condic&o de quem n&o so6 sabe ler e escrever, mas que exerce seu papel de cidadéo,
interagindo com o meio social.

D3- Entendo que letramento é uma dimens&o maior de uso da lingua. E um processo que leva o
aluno atuar na sociedade.
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Observa-se que todos os entrevistados associam o conceito de letramento a um tipo de
pratica social, capaz de preparar o aluno para as mais diversas situacdes de uso da leitura e da
escrita que circulam na sociedade, bem como afirma Benvenuti (2012, p. 80) “O letramento ¢ um
processo continuo que faz parte das sociedades letradas, e como tal leva as pessoas a
participarem, direta ou indiretamente, de muitas praticas letradas no cotidiano. ” No entanto, os
entrevistados ndo mencionam especificamente letramento literario, ou seja, conceituam apenas o
que entendem por letramento, ou consideram que o conceito de letramento abarca também o
letramento literario.

Outra questéo colocada para os professores buscou saber como idealizam, organizam e
planejam suas aulas de literatura, e as respostas obtidas foram:

D1 - Concentro a aula de literatura na leitura de textos literarios. Porque nunca gostei muito de

ficar filosofando ou situando o contexto histérico, ndo acho que isso seja 0 mais importante.

D2 — Nos outros livros de Portugués vinha tudo separadinho. A 12 série do Ensino Médio
davamos aula de Trovadorismo e seguiamos até o inicio do Romantismo, mas nesse novo
material, os textos das escolas literarias aparecem como tematicas e nao ligados a um contetdo.
Eu acho que ficou muito complicado, gostava mais e achava mais didatico da outra forma.

D3- Até 2015, lembro que tinhamos uma divisdo. A disciplina de Lingua Portuguesa era
dividida em trés: Lingua (Gramatica), Producdo Textual e Literatura. Os professores podiam
optar. Eu nunca escolhia literatura, porque néo via interesse dos alunos pelos textos literarios.

A fala dos professores reforca o que Cosson (2018) também evidenciou em pesquisa
realizada, ou seja, que as atividades que envolvem o ensino de literatura desenvolvidas na escola
oscilam entre dois extremos: “a exigéncia de dominio de informagdes sobre literatura ¢ o
imperativo de que o importante é que o aluno leia, ndo importando bem o que, pois a leitura é
uma viagem, ou seja, mera frui¢do.”(p. 22) Uma outra questdo ¢ que o texto literario ¢ concebido
de forma isolada da disciplina Literatura, nesse sentido, o conteddo desta disciplina passa ser
uma cronica, um filme (adaptacdo de uma obra literaria) ou uma cancao.

Nas atividades desenvolvidas pelos professores da escola, onde esta pesquisa foi
realizada, constatou-se que os textos literarios, em geral, sdo usados como ensejo para os alunos
discutirem temas/assuntos como gravidez precoce, preconceito racial, desemprego etc. o que
segundo Cosson (2018) sdo procedimentos que deflagram a “faléncia do ensino da literatura. ”
Tal assertiva é confirmada nas falas dos professores, nas quais se percebe que falta uma forma de
ensinar que permita ao leitor realizar uma leitura literaria com prazer, uma préatica
compromissada com conhecimento e o saber proprio da Literatura.

O letramento literario, nessa perspectiva, deve ser compreendido como uma pratica

social e, como tal, responsabilidade da escola. Dessa forma, a metodologia/ pratica docente
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interfere sim na formacao e no potencial do aluno para utilizar o saber estético para compreender
a si mesmo e ao outro. Nesse sentido, vale lembra Cosson (2018) “A questdao a ser enfrentada
ndo estd na escolarizacdo da literatura, mas sim, como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transformé-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagio.” (p.23)

Diante das observacgdes realizadas, pode-se inferir que nem todo professor de Lingua
Portuguesa aplica processos metodoldgicos eficazes para a formacdo de leitores, pois quase em
todas as leituras literarias e suas respectivas atividades, constatou-se um distanciamento entre a
proposta metodoldgica do LD e a préatica de mediagdo docente.

O processo de mediacdo do texto literario € antes um ato de doacdo, de
compartilhamento, pois segundo Cosson (2009, p. 17) a literatura “é a incorporac¢do do outro em
mim sem renincia da minha prépria identidade”. Em outros termos, a literatura abre a
possibilidade de romper o circulo de vida individual, de estar na condi¢do do (s) outro (s), de
ultrapassar tempo e espaco determinados e de colocar o individuo no lugar do outro. Também
para Jauss (1994) o texto literario s6 faz sentido se o foco central for o leitor, por isso mesmo
impdem a relevancia da condi¢cdo mediadora dos professores no processo de formagéo do leitor
de literatura, para desenvolvimento da sua competéncia leitora, que Ihe permita reconhecer tal
texto ndo apenas como um produto de origem individualista/ subjetivista, mas, sobretudo, como
um processo social, gerador de cultura, de natureza ideolégica, filosofica e artistica.

Vygotsky (2007) ressalta que ndo é possivel isolar um discurso (literrio) da realidade
social que o gerou. Afirma que o autor de uma obra de arte ndo pode ser definido como uma
“alma individual”, mas sim por sua “accion social”. Para ele, a Arte acende a emoc¢ao, desperta a
vontade, eleva a energia e prepara para a a¢do. (Vygotsky, 2007, p. 350). No entanto, isso sO sera
possivel, a partir do momento em que o professor assumir o seu papel de mediador do processo
ensino-aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva e investigativa. Dessa maneira, ele ira
colaborar para a construcdo da autonomia de pensamento e de a¢do, ampliando a possibilidade
de participacdo social e desenvolvimento mental, capacitando os alunos a exercerem o papel de
cidaddos do mundo. E somente na relagdo entre sujeito-conhecimento-sujeito que a mediago se
torna um conceito fundamental ao desenvolvimento humano.

Diante das inferéncias realizadas, obtidas gracas as observacfes e as entrevistas
realizadas, foi proposto a aplicacdo de uma metodologia de leitura literaria baseada nos preceitos
da Estética da Recepcdo, na nocdo de letramento critico e na concepcdo de mediacéo
transformadora. Desse modo, no tépico seguinte apresenta-se os procedimentos adotados nas

aulas, os critérios de selecdo das turmas, assim como 0s sujeitos que foram envolvidos nessa
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etapa da pesquisa.

7.4 Horizontes de expectativa, A distancia estética e a Logica da pergunta e da resposta: o

sujeito da EJA em ato de recepcao.

A partir desse ponto inicia-se a descricdo da proposta de intervengdo, cujo
desenvolvimento compreende a aplicacdo das etapas do método recepcional, ou seja, a
determinacdo dos horizontes de expectativa dos alunos envolvidos, posteriormente o
atendimento desse horizonte de leitura. Na sequéncia a aplicacdo das etapas de rompimento e
questionamento e, por fim propusemos a ampliagdo dos horizontes de leitura. Todas as etapas
foram aplicadas pela pesquisadora com auxilio dos docentes das turmas da EJA 1.

Na aplicacdo das etapas buscou-se evidenciar trés, das sete teses da teoria de Recepcao
por Hans Robert Jauss (1994) séo elas: horizontes de expectativa, a distancia estética e a légica
da pergunta e da resposta, em sua teoria da Recepcao.

Para demonstrar como ocorreu a aplicacdo das etapas do método recepcional, apresenta-
se um quadro sintese, no qual descreve-se os procedimentos utilizados para desenvolver a
proposta. Assim, na primeira etapa nomeada Determinacdo dos horizontes de leitura, aplicou-se
questionario para tracar o perfil dos leitores e constatar que tipo de leituras faziam parte de suas
vivéncias e, assim prepara-los para a segunda etapa, ou seja, 0 Atendimento dos horizontes de
leitura.

Aplicacdo da proposta: Do livro didatico a leitura: mediacéo e recepcao do texto literario na
formacdo do leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

12 Etapa — Determinagéo

Objetivo do | Verificar a percepcdo do aluno com relacdo ao texto literario que
questionario sera lido, ou seja, se o texto é familiar ou dialoga com algum outro
texto ja lido. Em sintese, busca-se identificar que tipos de texto o

aluno da EJA costuma ter acesso.

Anélise do questionario | Buscou-se analisar o0s resultados de forma contextualizada,
relacionando os dados obtidos com a realidade que fora observada
em sala de aula. Dessa forma, as questfes buscaram saber:

O gosto pela leitura; a frequéncia de leitura; os tipos de leitura que
tinham mais acesso e 0 que pensando sobre a importancia de

leitura.
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28 Etapa — Atendimento

Objetivo

Oferecer aos alunos textos do livro didatico que satisfacam os

horizontes de expectativa detectamos na etapa de determinacéo.

Mediacéo

Nesta etapa, o professor precisa selecionar textos que sejam
adequados ao perfil dos alunos/leitores, ou seja, que atentam o0s
horizontes de leitura deles. Caso o texto sugerido pelo livro
didatico atenda as expectativas dos alunos, o professor deve fazer
uma leitura prévia para se familiarizar, ndo s6 com a leitura, como
também com a sessbes que antecedem ou complementam a leitura

do texto.

3% e 42 Etapas — Rompimento e questionamento

Objetivo

Romper com os horizontes de leitura inicial dos alunos, oferendo
textos que surpreendam e impulsionem uma mudanca na
percepcdo dos alunos e que os fagcam questionar, refletir e
comparar a expectativa inicial e com a atual. Nesta etapa, 0s textos
presentes no livro didatico sdo uma boa opcdo, ja que
supostamente sdo textos escolhidos por leitores experientes com

intuito de ampliar a percepcdo linguistica e estética dos alunos.

Mediacéo

No processo de mediacgdo, o docente precisa realizar uma leitura
antecipada e atendo do texto a ser lido pelos alunos,
posteriormente deve considerar a aplicacdo de estratégias de
leitura, que estimulem os alunos a fazerem conexdes com outros
textos e com situagdes da vida real, dando sentido ao que ler e

ressignificando a percepcdo inicial.

52 Etapa — Ampliacéo

Objetivo

Promover a ampliagdo dos horizontes de expectativa dos alunos,
estimulando-os a fazer inferéncias de forma autbnoma, tanto sobre

0s aspectos linguisticos, quanto estéticos do texto.

Mediacao

Neste ato de mediacdo é imprescindivel que o docente leia

previamente o texto do LD (caso seja um fragmento de uma obra,
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0 docente ter conhecimento sobre a obra completa), além disso, é
fundamental que a mediacdo leve em consideracdo as sessdes
disponiveis no LD e acrescente informacbes que favorecem a

ampliacdo dos horizontes dos leitores.

Nos topicos seguintes, apresenta-se, de forma descritiva e detalhada, a intervencao
realizada nas turmas da EJA |, aplicando, assim, a fase exploratdria da presente pesquisa, na qual
a pesquisadora, juntamente com os docentes, aplicaram as etapas do método recepcional para a

leitura de textos literarios.
7.4.1 A determinacédo dos horizontes de leitura de leitores inexperientes

Determinar os horizontes de expectativa do leitor ndo é tarefa simples, no entanto, €
uma tarefa necessaria, imprescindivel, uma vez que, “é papel do professor partir daquilo que o
aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do
leitor por meio da ampliagao de seus horizontes de leitura” (Cosson, 2007, p. 35)

Quando se trata de leitores adultos, pressupde-se que estes possuam um repertério maior
de leituras em comparacdo com leitores infantis, por exemplo. No entanto, o que torna um leitor
experiente, ndo € necessariamente a idade biolégica, mas a maturidade em saber ler, nas mais
diversas formas e suportes em que o texto se apresenta. Além disso, na perspectiva do letramento
critico, o leitor experiente é capaz de correlacionar textos e fazer uso dos saberes escolarizados
em sua préatica social. Nesse sentido, é de fundamental importancia desenvolver estratégias de
ensino que tenham como foco central o aluno, ou seja, seu perfil, suas necessidades, seus
interesses e sua realidade social, econémica e cultural.

Conhecer o repertorio de leituras do aluno pode facilitar o trabalho do professor com o
texto, pois a mediacdo podera ser realizada de forma mais significativa, provocativa e
reveladora. (Bordini & Aguiar, 1993)

Buscando conhecer o perfil dos alunos que participaram desta pesquisa, buscou-se
evidenciar a relacdo desse publico com a leitura e mais especificamente como o texto literario.
Para tanto, aplicou-se questionario em todas as turmas da EJA | (100, 101, 102, 103, 104 e 105),
que apesar de terem na época 204 alunos matriculados, apenas 130 (cento e trinta) responderam

ao questionario.
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O formulério foi composto por 23 (vinte e trés) questfes, todas voltadas para o habito
de ler e para a percepc¢do do aluno sobre formas, suportes e espacos de leitura, dentro e fora do
ambiente escolar.

Logo na primeira questdo, perguntou-se “Vocé gosta de ler?”. Obteve-Se 0 seguinte
resultado:

Grafico:

\océ gosta de ler?

=

=Sim =N&ao = N&o responderam

Aos 54% alunos que responderam SIM, o questionario buscou saber o motivo de
gostarem de ler. Para facilitar a resposta indicou-se algumas alternativas e também um espaco

para outra resposta que nao estivesse entre as alternativas sugeridas.

Se respondeu Sim, indique 0 porqué.

0%

S

= Me diverte e da prazer de leitura = Me permite adquirir novos conhecimentos

= Melhora o meu aproveitamento escolar Ajuda a passar o tempo
= Outro motivo. Qual?
Conforme é possivel notar a maioria dos alunos, ou seja, 67%, (somando os 38% que
responderam que gostam de ler porque melhora o aproveitamento escolar com os 29% que

responderam que ler permite adquirir novos conhecimentos), associa 0 gosto de ler com a

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 305



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

aquisicdo de conhecimento, algo que melhora o rendimento escolar, enquanto apenas 33 %
associam o gosto de ler com diversao, prazer ou para preencher os momentos de 6cio.
Para os alunos que responderam NAO, isto é, 35%, o questionario sugeriu algumas

respostas, das quais se obteve os seguintes resultados:

Se respondeu NAO, indigque o porqué.

33%

= Me aborrece
Tenho dificuldade em compreender alguns textos
Nem toda leitura oferece conhecimento
Exige esforgo

= Qutro motivo. Qual? Falta de tempo.

A concepcdo de leitura presente nas respostas obtidas, de modo geral, evidencia que a
maioria dos alunos relaciona a leitura apenas com textos escritos, desconsiderando, por exemplo,
as imagens, os sons, a oralidade, a escuta e as demais formas em que um texto pode ser
representado e lido. Essa concepcdo, no entanto, ndo revela apenas a percepc¢do desse grupo, mas
algo que esté enraizado na cultura, na qual se tem a nogdo de texto como [...] “um conjunto de
palavras escritas sem muita significacdo ou um depdsito de mensagens e informacdes a serem
reproduzidas e interpretadas”. (Gomes & Souza, 2010, p. 3)

No entanto, neste estudo, entende-se o conceito de texto a partir de uma visao sécio-
cognitiva-interacionista, na qual o texto € um evento comunicativo em que estdo presentes 0s
elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e sociais. (Koch e Elias, 2006, p.
12). Sob uma perspectiva complementar, concebe-se o conceito de texto também com base na
noc¢do de Barthers (2010, p.21) quando diz que o texto € um elemento de prazer: “aquele que
contenta, enche, da euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma
pratica confortavel da leitura.” E como fruigdo, ou seja,

“[...] aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até
um certo enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicolégicas, do
leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas,
faz entrar em crise sua relagao com a linguagem.” (Barthers, 2010, p.21)

Diante de tais conceitos, 0 ato de ler passa a ter um sentido mais amplo, sendo, pois,

uma atividade que envolve a percepcdo de si, do outro e das formas de representagdo social,
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cultural, histérica, que fazem parte de um dado contexto. J& que “um texto ¢ feito de escritas
multiplas, saidas de varias culturas e que entram umas com as outras em dialogo, em parddia, em
contestacdo, mas hd um lugar em que essa multiplicidade se retine [...] ¢ o leitor.” (Barthers,
1988, p.5).

Nesse sentido, formar um leitor em ambiente escolar, determinar seus horizontes de
leitura, requer uma pratica dialodgica, na qual professor e aluno trocam experiéncias, relatam
fatos, rememoram acontecimentos, descortinam percepcdes e revelam um certo repertério
acumulado. Para isso, é fundamental que o professor se coloque como mediador do processo,
fazendo perguntas, provocando o aluno/leitor a despertar seus conhecimentos sobre o tema
tratado e a se manifestar diante do que leu. Essa provocacdo é o ponto de partida para que o
mediador perceba a linguagem, expressdes, contextos, gestos, repertorio de leituras que estdo
acumulados na memdria do leitor e, assim possa tracar estratégias para ampliar tal horizonte.

Ainda nesta fase é necessario saber que tipo de leitura os alunos/leitores costumam ter
acesso. Por isso, no questionario aplicado ofereceu-se as seguintes opcdes de respostas, levando
em consideracao o perfil do publico inquerido.

O objetivo dessa questdo foi avaliar o nivel de familiaridade dos alunos/leitores da EJA
com o texto literario e, a partir disso, verificar de que forma a prética docente se deslocava para o
aproximacdo e ampliagdo do interesse desse publico para a leitura do texto literario. No quadro
que segue, registra-se que 130 alunos responderam e os resultados foram contabilizados por

ndmero de aluno.

Quadro 35 - Frequéncia de Leitura

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE:

(Marque apenas U_MA OPCAO em cada Nunca | Algumas vezes | Quase sempre Sempre
1. Romance, Crﬁniclellneh?i)cgéo em geral 101 15 10 4
2. Livros de poesia 129 1 0 0
3. Jornais 122 7 0 1
4. Revistas de informagc&o geral 98 15 12 5
5. Revistas em quadrinhos 115 8 3 4
6. Sites de Internet 62 35 17 16
7. E-mail 96 11 9 14
8. Folhetos informativos 84 17 13 16
9. Mensagens de whatsapp 0 0 8 122
10.Redes Sociais (facebook, Instagram etc.) 0 0 45 85

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora / Ano — 2019
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Conforme quantificado nessa tabela, os tipos de textos mais lidos concentraram-se entre
as Mensagens de Whatsapp e de textos que circulam nas redes sociais, em contrapartida os textos
menos lidos foram os literarios. Tal resultado, no entanto, ndo surpreende, dada a dimenséo que
as redes sociais passaram a ter na vida de jovens e adultos em todo o mundo. Porém, foi
assustador o quantitativo de alunos que NUNCA leem romances, cronicas, enfim, textos
literarios, revelando que esse publico ndo possui habito de ler literatura. Fica, portanto, a nocao
de que o texto literario ocupa lugar de pouco ou nenhum prestigio entre os alunos.

Na segunda secdo do questionario, buscou-se saber sobre o hébito de ler do aluno no
ambiente escolar, exatamente para verificar que tipos de leituras os alunos costumavam ter

acesso durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Nas aulas de Lingua Portuguesa vocé costuma
realizar leituras?

As vezes
50%

= Sim = Nio = Asvezes

Fonte: Dados coletados pela autora
De acordo com os dados obtidos, 50% dos inqueridos disseram que somente as vezes 0
professor de Lingua Portuguesa realiza atividades de leitura em sala, 33% afirmaram que o
professor realiza leituras e 17% responderam que o professor néo realiza. Esse resultado coaduna
com as praticas do professor verificadas durante o periodo de observacdo, no qual pode-se
constatar poucas praticas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa. Na questdo sequinte,
buscou-se saber que tipo de suporte era mais usado pelo professor, para realizar leituras e,

obteve-se 0 sequinte resultado.
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Suporte mais utilizado para a realizacdo de leitura em
sala de aula

0,02 0,03 0

= Livro didatico
0,09
= Livro 0,12

—

papel impresso":l

0,05 /__;@J_o.pwfe&scr'.

No quadro branc

= Em texto reproduzido em data
show

= No celular

= Qutro

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

O suporte para leitura mais recorrente, segundo os alunos, é o livro didatico. De fato,
em todas as salas de aula observadas este recurso fora utilizado com bastante frequéncia, tanto
para a realizacao de leituras, quanto para a aplicacdo de atividades.

Apesar da utilizagdo constante do LD em sala de aula, os resultados obtidos na 32
questdo, dessa secdo do questionario, apontam que 59 alunos, dos 130 que responderam, ndo
sabem reconhecer o género textual que estd sendo trabalhado pelo professor, bem como

apresenta-se a seqguir.

Quadro 36 - Preferéncia por género textual ou literario

3. Que tipo (s) de género (s) textual ou literario vocé costuma ler em sala de
aula?

Género Resposta

Reportagem
Protaganda/publicidade
Piada

Charge

HQs

Cronica

Conto

Teatro

Romance

Poesia

Miniconto

Outro. Qual?

N&o sei responder 59
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

w e
olo|B|w|lolB|lw|lwju|o|n|o
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Todas essas informagdes preliminares foram de fundamental importancia para analisar o
comportamento dos alunos/leitores da EJA frente as atividades de leitura do texto literario
realizadas pelos professores. Além disso, os dados obtidos favoreceram a determinacdo dos
horizontes de leituras dos envolvidos e possibilitou a construgdo de estratégias, nas quais se
buscou disponibilizar textos que atendessem aos interesses a esses horizontes, visto que segundo
Bordini & Aguiar (1993, p. 26) “A familiaridade do leitor com a obra gera predisposi¢do para a

leitura e o consequente desencadeamento do ato de ler. ”
7.4.2 O atendimento ao horizonte inicial do leitor da EJA

O atendimento ao horizonte inicial do aluno é necessario, porque segundo Jauss (1994),
ao estudar um texto literario deve-se comparar o efeito atual de uma obra de arte com o
desenvolvimento histérico de suas experiéncias e formar o juizo estético, com base nas duas
instancias de efeito e recepcdo. Nessa perspectiva, o trabalho com a pratica da leitura parte do
interesse dos alunos, pois ainda conforme Bordini & Aguiar (1993) é preciso refletir o fendmeno
literario a partir da otica do leitor, solicitando assim a atitude participativa deste em contato com
os diferentes textos.

O professor/mediador deve promover e provocar situacdes nas quais o horizonte de
expectativas do grupo, em termos de interesses literarios, determinados por suas vivéncias
anteriores, seja questionado. Tal atitude implicaria o distanciamento do leitor com a obra, uma
vez que o processo leva o leitor a revisar criticamente seu préprio comportamento, provocando a
ruptura do horizonte de expectativas e, consequentemente a ampliacdo deste.

Frente a nova situacdo, o passo seguinte seria a oferta pelo de diferentes leituras que,
por se oporem as experiéncias anteriores, estimulasse o aluno a refletir e a0 mesmo tempo
reformular conceitos, através de um processo continuo. Como o sujeito € um ser social, sua
transformacdo implica a alteracdo do comportamento de todo o grupo, atingindo a toda
comunidade escolar (Bordini & Aguiar, 1993, p. 85).

Tematizado o ponto inicial do método recepcional, apresenta-se a proposta de
intervengdo pedagdgica, na qual o mediador ocupa papel fundamental e o leitor é o elemento
primordial no processo. Destaca-se que esta sistematizacao vai ao encontro do objetivo principal
da pesquisa, a saber: Investigar a abordagem dos textos literarios existentes no livro didatico e o
processo de mediacdo docente desse recurso na EJA, e com base nos resultados obtidos
apresentar intervencdo didatico-pedagogica, para a leitura do texto literario, tendo como foco
central o leitor. Eleitas as relages de ensino produzidas na sala de aula como o lugar de

investigacdo a fim de responder a seguinte questdo de investigacdo: A pratica docente aliada ao
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uso livro didatico, como fonte de leitura literaria, promovem letramento literario dos alunos do
EJA?

Assim, para o planejamento e execucdo das atividades teve-se como base 0 método
recepcional composto, como j& explicitado no capitulo 2, pelas seguintes etapas: 12
Determinacdo do horizonte de expectativas, por meio do qual o professor consegue prever
estratégias para rompé-lo e transformé-lo. Trata-se de um diagnéstico/sondagem sobre o0s
conhecimentos prévios do leitor e de suas expectativas em relacdo ao habito de ler. 22
Atendimento do horizonte de expectativas, no qual é proporcionado a turma experiéncias com 0s
textos que satisfagam as suas necessidades quanto ao objeto e quanto as estratégias de ensino. 32.
Ruptura do horizonte de expectativas, em que o0s textos e atividades que sao introduzidas abalem
as certezas e costumes dos alunos, tanto literdrios quanto culturais. 42 Questionamento do
horizonte de expectativas, decorréncia da comparacdo entre as duas anteriores e a partir de entdo
inicia-se 0 questionamento do horizonte inicial. 52 Ampliagdo do horizonte de expectativas, que
é resultante dessa reflexdo sobre as relagcdes entre leitura e vida. H4, nesse momento, uma
tomada de consciéncia das alteracGes e aquisi¢Oes, obtidas através da experiéncia com a
literatura. (Bordini & Aguiar, 1993)

Conforme os resultados do questionario aplicado com os alunos da EJA, foi possivel
verificar que o repertorio de leitura do grupo, com relagdo ao texto literario era minimo e que a
grande maioria dos alunos usava como suporte de leitura aplicativos como WhatsApp e redes
sociais. O Unico livro fisico que ainda utilizavam constantemente era o LD. Desse modo, para
realizar a primeira etapa da intervencédo, ou seja, a determinagdo dos horizontes de expectativa,
por vezes foram utilizados textos veiculados a partir das ferramentas digitais.

Para realizar essa etapa elegeu-se como tema a Lingua falada no Brasil e a producao
literaria, pois era o tema que introduzia o primeiro capitulo 3 do livro didatico, intitulado “Nossa
lingua brasileira”. Entdo, foram investigados quais os conhecimentos e as visdes que os alunos
tinham em relacdo a tematica. Como aliado no processo resolveu-se utilizar o WhatsApp e as
redes sociais como suporte para veicular textos literarios, por isso, cadastrou-se todos os alunos
em grupo de WhatsApp que denominamos “Leitores da EJA”. Foi postada no grupo a seguida

mensagem.
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! Claro BR & 12:04 4
< & LeitoresdaE... ()
Hoje

8 As mensagens deste grupo
estdo protegidas com a
criptografia de ponta a ponta.
Toque para mais informagdes.

e Vicio da fala
Ol3, leia a postagem,
discuta com seu colega

sobre o assunto e depois Para dizerem milho dizem mio
compartilhe sua opinido Para melhor dizem mié
com o grupo. Para pior pi6d
vicio aa raia Para telha dizem teia
S e s Para telhado dizem teiado
Para melhor dizem mi6 E vao fazendo telhados.

Para pior pi6

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado
E vdo fazendo telhados.

(Oswald de Andrade. Poesias reunidas. Rio de

(Oswald de Andrade. Poesias reunidas. Rio d Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1971.)
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1971

Figura 21 - Imagem de mensagem de texto enviada ao grupo do WhatsApp “Leitores da EJA” e Texto
enviado (ampliado) retirado de rede social.
Fonte: Registro feito pela pesquisadora de imagem retirada do Instagram @naaluzz

Recebida a postagem, os alunos organizaram-se em duplas. Pediu-se para que eles
refletissem e discutissem com o colega, para em seguida compartilharem suas opiniées com o
grupo. Na turma 105 formou-se apenas 9 duplas. A atividade foi repetida na turma 104.

Apb6s 0 momento de discussdo, os alunos socializaram com os colegas o resultado das
reflexdes e sensacdes obtidas. Enquanto cada dupla fazia sua exposicdo, os outros faziam
anotacOes, para depois fazerem consideracdes sobre a fala do colega, fato que proporcionou a
interacdo entre toda a turma, oportunizando a exposicdo de diferentes interpretagdes e pontos de
vista.

Finalizada as discussdes, cada dupla recebeu um pedaco de papel e nele deveriam
escrever como era sua relacdo com a lingua que falavam e escreviam. O resultado foi
manifestacdes de identidade cultural e por outro lado forte presenca de preconceito linguistico.

Bem como € possivel verificar em alguns relatos.
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Figura 22 - Atividade com a turma 105
Fonte: material coletado pela pesquisadora

Na aula seguinte retornou-se a tematica projetando em Datashow as duas imagens a

sequir:

De certo que e& acmava a lingua. 6‘

Apenas, nNac a amo come a mae severa,
mas como a bela amante e companheira.

GUIMARAES ROSA

Moo, esorisor ¢ dpderony

"Esta é uma
confissao de amor:
amo a lingua

110 ANOS

portuguesa.
Ela néo é facil.
Né&o é maleavel.
Alingua
portuguesa

é um verdadeiro
desafio para
quem escreve."

CULT CLARICE LISPECTOR

Figura 23 - Textos utilizados em aula de leitura literaria
Fonte: Instagram @linguaportuguesaoficial

A mediadora apos realizar a leitura das duas postagens abriu espago para discussao e
manifestacdo dos alunos sobre o que disseram Guimardes Rosa e Clarice Lispector. Quase todos

os alunos se reconheceram com as palavras de Guimardes Rosa, diziam que a sociedade, a
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escola, a igreja e o mercado de trabalho exigem a utilizagdo da lingua culta e recrimina os
falantes de outras variantes.

Vale destacar que as frases contidas nas postagens foram retiradas do LD, na abertura
do capitulo 3, mas ndo foram lidas pelo D1 e nem pelos alunos, passaram despercebidas, como
se ndo tivessem importancia no contexto. A sensibilidade e a percepcédo a todos os elementos que
compdem o LD séao de responsabilidade do mediador, estar atento aos detalhes e pensar a melhor
maneira e 0 melhor momento de explora-los.

O ponto maximo da mediacdo esta exatamente nessa abertura para que o leitor se
manifeste e se sinta parte do processo de leitura, pois segundo Bordini e Aguiar (1993, p. 85) 0
Método Recepcional de ensino “funda-se na atitude participativa do aluno em contato com o0s
diferentes textos”. Com relacdo aos alunos, o0 método se propde aos seguintes objetivos: - Efetuar
leituras compreensivas e criticas; - Ser receptivo a novos textos e a leituras de outrem; -
Questionar as leituras efetuadas em relacdo a seu proprio horizonte cultural; - Transformar os
proprios horizontes de expectativa bem como os do professor, da escola, da comunidade familiar
e social (Bordini e Aguiar, 1993, p. 86).

Para encerrar a fase de atendimento dos horizontes de leitura dos alunos propbe-se a
leitura do poema Ai! Se sésse!..., de Severino de Andrade Silva, mais conhecido como Zé da

Luz. E, para fazer a mediagdo utilizou-se como suporte uma caixa de som com o audio da banda

Cordel de fogo Encantado®® recitando o poema.
LOR PO
An de ler Ot ' 1 ol o
1. Observe o titulo: "Al! Se sésse Vocé sabe o sgnificado L“\“""“v-.:”. 1TYO% €A quest
2. Se¢ndo sabe, imagine o que dla pode significar Deposs da Jeitura. © = "

All Se séssel...

QLVA, Severac Se Andude N S vt
b M. Aceave oo § Ser i
s i o I Spopepcoeduidamer joandchiave 2™ r
Dingamivel o < .

Figura 24 - Poema Ai! Se sésse
Fonte: Haddad et al., (2013) p. 75

Os alunos acompanharam a leitura com o LD (pagina 40), dessa vez pela voz de um dos

100 Audio disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=UKUiWhubHPO recuperado em 22 de agosto de 2020.
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alunos, que espontaneamente se ofereceu para realizar a leitura. Logo em seguida, a mediadora,
seguindo os comandos do manual do educador, perguntou se 0s alunos conheciam a expressao
que da nome ao poema e se o significado que conheciam tinha 0 mesmo sentido empregado pelo
poema. A mediadora também chamou atencdo para a linguagem utilizada e para a estrutura do
poema. Os leitores interagiram fazendo perguntas como: Esse tipo de poema também é
literatura? E essa linguagem é permitida? O poeta falava assim mesmo ou ele sO escreveu assim
para mostrar uma variacdo da linguagem? A linguagem empregada no poema era comum a todos
os alunos, ndo houve estranhamento nos sentidos, o que de fato foi bastante questionado foi o
valor literério, pois havia o entendimento que a literatura privilegiava apenas a norma culta.

Para desconstruir essa percep¢do o LD traz uma secdo chamada Fique atento! na qual
oferece aos leitores informacgdes relevantes sobre as expressoes consideradas “erradas” que sdo
usadas no poema, mas que na verdade dao autenticidade, na manifestacdo da linguagem e nas
marcas culturais desses falantes.

A leitura desse poema foi importante, pois foi possivel identificar que a maioria dos
alunos tinham familiaridade com a literatura de cordel e a linguagem que a caracteriza. No
entanto, pode-se inferir também que grande parte da turma nédo reconhecia esse tipo de producéo

como literatura, por causa da linguagem, considerada até entdo por eles como “errada”.

Fique atento!

drdo estabelece regras para o uso da e pelo termo dois. O verbo é mantido r ntemente

e na flexdo verbal prescrita pela gramat

normati

sticas também tém suas re do que acontec

ida o leitor a entender as diferentes formas de

540 consideradas erradas

s retiradas do textc

va (se eu morresse; se nos

o
No segundo grupo, plos de regularizaq.io da cor

ugacao de ve ariante popular

“nos dois vivesse™: “nés dois morresse”;

e a formas

»s podemos identificar uma regra que > Brupos sociais,

nta raha das palavras tal como registradas no poema. Nas ) $40 inventadas

13, 0 plural é marcado pelo pronome nés  pelo poeta, mas “emprestadas” de um modc de dizer

Figura 25 - Secdo Fique atento! do LD, p.76
Fonte: Haddad et al., (2013), p. 76

Apesar da secdo Fique atento desse capitulo destacar mais as questdes das variacdes
linguisticas, explicando o uso de expressdes e suas intencdes, ela contribui para as inferéncias
literarias, pois fornece ao leitor subsidios para que este compreenda o jogo linguistico, as

estratégias do autor e 0s sentidos impressos.

7.4.3. Romper e questionar horizontes de leitura: leitores da EJA em processo de

descobertas

Para provocar a ruptura dos horizontes de expectativa, recorreu-se aos fragmentos de

textos contidos no LD. Essa atividade esta na secdo Ler textos literarios, mas néo foi trabalhada
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nas turmas 104 e 105, por isso mesmo, resolveu-se explora-las nessa etapa da intervengéo.

Saiba mals sobre 03 autores

Gracillano Ramos rnasceu
em Quabr,

Figura 26 - Obras literarias Capitulo 3
Fonte: Fonte: Haddad et al, (2013), p. 105

Apesar da atividade envolver os trés textos, optou-se em comentar e discutir as leituras
separadamente. Seguiu-se a ordem de leitura proposta pelo LD, desse modo iniciou-se com o
fragmento de Infancia, de Graciliano Ramos, momento em que a mediadora mostrou aos alunos
o livro e falou um pouco sobre o autor, ja que o livro se tratava de uma obra autobiografica. A
estratégia era fazer com que os alunos se sentissem mais préximo da obra fonte e que
entendessem que o LD estava disponibilizando um texto retirado de uma obra literaria renomada,
acrescentando ao seu repertorio de leituras uma referéncia canonica.

A leitura foi realizada pela mediadora, para que ndo houvesse nenhuma interrup¢do na
fluidez do texto, visto a presenga de termos mais rebuscados e outros em desuso, 0 que poderia
dificultar a leitura e o entendimento. Todos estavam atentos e ao final da primeira leitura, a
mediadora reiniciou o texto, comentando paragrafo por paragrafo, pois era notéria a falta de
compreensao.

A mediadora foi além do fragmento, deu informacGes importantes sobre a obra, fez um
resumo do contetdo do livro e falou como o autor descreve a experiéncia ardua que teve com as
letras no inicio de sua carreira e conta como ele comecou a se interessar pela literatura.
Comentou ainda que a personagem da obra, ler buscando significados, tentando encontrar

simbolos e significados para as palavras desconhecidas, tem sede de ler e de ter livros. Essa
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intimidade da mediadora com o livro facilitou o entendimento do leitor sobre aquele fragmento e
0 instigou a buscarem a obra completa.

Todas essas questdes foram respondidas, os alunos se envolveram e conseguiram captar
o sentido do texto. Como atividade para casa, pediu-se que 0s alunos escrevessem uma memdaria
sobre sua infancia e o contato com um livro e oralizassem na aula seguinte, o resultado, de certa
forma, confirmou o que o questionario j& havia detectado, ou seja, alunos que tiveram contato
dos livros na infancia, mas que ao longo da vida escolar se afastaram ou ndo foram estimulados a
manter o habito.

Aprendi a ler aos 8 anos, minha vo que me ensinou, fiquei feliz quando peguei um livro
na casa de minha tia e li. Era a historia do Jodo e o Pé de feijdo, até hoje lembro dessa
historinha. (A.L.C. turma 105)

Na minha casa néo tinha livro, tinha umas revistas de costura da minha tia. Entdo so
via e pegava em livros na escola mesmo. Lembro que teve um sorteio de um livro, eu queria
muito ganhar. Era um livro de contos de fadas. Chorei muito porque ndo ganhei. ( I.L.S. turma
104)

Minha mée ganhou da patroa dela um monte de historias em quadrinhos. Entéo
comecei a ler essas historinhas, gosto até hoje. (J.O.L.S turma 104)

Lembro de uma professora que me emprestou um livro. Era a historia de uma
formiguinha e a neve. Eu chorava toda vez que lia. (P. M. D.S. turma 105)

A leitura do fragmento do Texto 2, poema, de Patativa do Assaré aconteceu na aula
seguinte. A mediadora projetou o poema em Datashow, primeiramente solicitando que os alunos
fizessem a leitura silenciosa e depois propds a leitura em voz alta, num grande coro. Antes de
iniciar o debate sobre o texto, a mediadora passou um video, no qual o préprio Patativa narrando
e se apresentando ao publico, o texto é intitulado Senhor Dotd'®!. Essa estratégia foi necesséria
para que os alunos tivessem mais recursos, mais informacdes sobre o autor e sua forma de
produzir literatura. Era preciso que eles vissem a origem, a natureza da linguagem, o homem, o
poeta.

Ap0s a exposicdo do video, a mediadora iniciou o debate, perguntando a turma o que
acharam dos poemas. Os alunos foram muito participativos, chamavam a atencdo para fato de
Patativa ser claramente um semianalfabeto, mas mesmo assim, conseguir demonstrar
conhecimento da lingua, pois fazia rimas e fazia poesias que falavam da vida e do cotidiano do
homem do mato e de sua propria vida. Ressalta-se ainda que, alguns alunos destacaram que a

poesia escrita era exatamente igual ao modo que o poeta falava. Observaram a preservacéo da

191 Hisponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RTEfYnMNNpc Recuperado em: 22 de agosto de 2020
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lingua oral/regional nos poemas. A discussdo mostrou que os alunos desconheciam a producéao
de Patativa e que, de certa forma, marginalizavam o poema dessa natureza, por considera-lo
gramaticalmente incorreto.

Com o fim das discussdes iniciou-se a leitura do Texto 3, ou seja, o fragmento de
Cidade de Deus, de Paulo Lins. Porém, antes de dar inicio a nova leitura, a mediadora
contextualizou a atividade e perguntou aos alunos, se ja conheciam a obra. A maioria disse que
ja tinham ouvido falar, mas que ndo sabiam que tinha um livro sobre o filme. E a mediadora
explicou que na verdade era o contrario que o filme'® é que foi baseado na obra de Paulo Lins.
Entdo, a mediadora sugeriu que dois alunos lessem o texto, jA que o fragmento continha um
dialogo, mas primeiramente, pediu que a turma fizesse a leitura silenciosa, exatamente para que
compreendessem a ordem das falas, localizassem as personagens e se familiarizassem com a
linguagem.

Os dois alunos, entdo, iniciaram o dialogo e ao longo da leitura a turma interagia,
parecia se identificar com a linguagem e ao final continuava repetindo as girias. Foi um
momento de descontracdo e envolvimento.

Diante desse comportamento, vale lembrar as palavras de Yunes (1995, p. 23) ao dizer
que “leitura pressupoe frui¢do; ler ¢ um ato que permanece vivo mesmo apos o final da leitura,
ficando internalizado no interior de quem Ié. O ato de ler € inesgotavel, continua a transmitir as
sensacdes apds o seu “suposto” término.

Para comecar 0s comentarios sobre a leitura, a mediadora pediu que os alunos que leram
o fragmento comentassem algo a respeito. O aluno J.M.A disse: “esse livro desse ser muito bom,
deu vontade de ler, achei divertido, e a linguagem bem conhecida”. A M.A.L comentou que:
“nao imaginava que o filme tinha sido baseado em um livro. N&o li algo parecido. Nem sabia
que isso também era literatura, e que essa forma de falar, com palavrdes e girias, pudesse ser
literatura também.

Com base nesses e em outros comentérios dos alunos, havia notoriamente uma
concepcao equivocada sobre o texto literario, demonstravam compreendé-lo como algo distante
de sua realidade. Essa concepcdo por vezes se explica em uma formacdo leitora, na qual o
professor limitou-se a oferecer apenas textos contidos no LD, deixando de possibilitar, em
ambito escolar, o contato desses leitores com obras que realmente fossem significativas do ponto

de vista de suas aspiracdes e conhecimentos prévios.

192 Cidade de Deus é um filme brasileiro de agéo, criado a partir do livro homénimo de Paulo Lins (1997). Com
roteiro de Braulio Mantovani e direcdo de Fernando Meirelles e Katia Lund, o filme foi langado no Brasil em agosto
de 2002.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 318



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

Durante 0 processo percebeu-se que era necessario ir além do LD, ultrapassar os limites
do fragmento lido e oferecer ao aluno a possibilidade de uma experiéncia estética mais ampla. A
leitura completa do livro ndo era possivel no momento, entdo foi proposto como atividade que 0s
alunos assistissem ao filme, observassem as personagens Buscapé e Zé Pequeno e fizessem
anotacdes sobre as memdrias e as situagcdes que viveram na favela.

O link do filme'® foi disponibilizado aos alunos por e-mail, visto que a maioria néo
teria como ter acesso ao filme. Os resultados obtidos com essa atividade foram muito
satisfatorios, pois os alguns alunos experenciaram a literatura por uma perspectiva mais proxima
de sua realidade, sem as dificuldades de uma linguagem muito rebuscada ou desatualizada.

Apresenta-se a seguir algumas anotac6es sobre o filme que foram compartilhadas pelos

alunos em sala de aula:

Dt ¢yl oo

Figura 27 - Anotacfes A.L.S —turma 104 Figura 28 - Anotagdes M.J.S — turma 104
Fonte: Fonte: Material coletado pela pesquisadora Fonte: Material coletado pela pesquisadora

Figura 29 - Anotages de J. S. M — turma 105 Figura 30 - Anotagdes de F.M.S — turma 105
Fonte: Material coletado pela pesquisadora Fonte: Material coletado pela pesquisadora

1%3pjisponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Lrle5tKqZeQ Recuperado em 23 de agosto de 2020
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Diante dessa realidade, verificou-se que a ruptura dos horizontes de leitura se fez
principalmente a partir da (re) construcdo de uma nova percepc¢édo sobre o literario e sobre suas
diversas manifestacGes da linguagem.

Ao final das trés leituras, retomou-se a proposta do LD e aplicou-se a atividade da
pagina 37, que reunia 6 questdes sobre os textos lidos. Pdde-se observar que os alunos
responderam as questdes com mais autonomia, aproveitando para exporem informacgdes que
adquiriram durante a leitura e a discussao dos textos.

As leituras e atividades realizadas, além de provocarem a ruptura com os horizontes de
expectativa iniciais, favoreceram o questionamento desses horizontes, pois j& era perceptivel,
mediante a fala dos alunos, que muitos ja haviam mudado o discurso a respeito do texto literario
e da linguagem literaria, demonstrando maior criticidade em relacdo ao tema que ora fora
discutido na unidade. Os leitores estavam preparados para avancar para a etapa seguinte, ou seja,

para a ampliacdo dos horizontes de leitura.
7.4.4 Ampliando os horizontes de leitura para além do texto

Para ampliar o horizonte de expectativa dos alunos, novamente recorreu-se ao LD,
utilizou-se o fragmento de Macunaima (pagina 28), leitura indicada no capitulo 2, mas que nao
havia sido trabalhada nas turmas 104 e 105.

O texto foi escolhido pela riqueza com que Mario de Andrade procurou construir uma
forma de lingua coerente com tal contetdo da obra, combinando termos indigenas, africanos, o
regionalismo e modismos de linguagem, criando assim uma linguagem que é, segundo ele
mesmo, uma espécie de esperanto brasileiro, uma reunido de formas populares recolhidas em
todo o pais.

Certamente os alunos tiveram um desafio maior para compreender e desvelar a
linguagem empregada em Macunaima, mas a etapa de ampliacdo exigia que o leitor avancasse
em suas inferéncias e superasse as dificuldades de interpretacdo, para que assim pudesse alcangar
a beleza estética da obra.

O fragmento apresentado no LD trata-se das primeiras paginas (9 e 10) da 23?2 edicao do
livro. Nelas consta 0 momento em que Macunaima veio ao mundo. Para realizar a leitura a
mediadora conduziu os alunos para a biblioteca, onde previamente organizou as cadeiras em
circulo para que a leitura acontecesse de forma mais interativa. Como 0s alunos ndo costumavam

levar o LD, a mediadora providenciou uma coOpia do texto para todos.
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Figura 31 - Alunos da EJA na biblioteca do CE Cidade de Sao Luis
Fonte: Registro feito pela pesquisadora

A mediadora iniciou o processo perguntando aos alunos da turma 105 o que sabiam
sobre Macunaima, escrito por Mario de Andrade. Nenhum aluno se manifestou. Era um texto
totalmente desconhecido. Para facilitar a aproximacdo com o texto e despertar o interesse dos
alunos pela leitura, a mediadora fez a leitura do seguinte fragmento:

“No fundo do mato-virgem nasceu Macunaima, her6i de nossa gente. Era preto retinto
e filho do medo da noite. Houve um momento em que o siléncio foi tdo grande escutando o
murmurejo do Uraricoera, que a india tapanhumas pariu uma crianca feia. Essa crianca é que
chamaram de Macunaima. ~ (Andrade, Mério de, 1986, p. 9)

A partir da leitura desse fragmento a mediadora perguntou aos alunos como
imaginavam que seria essa histéria? Quem seria Macunaima? Imediatamente obteve algumas
respostas:

“Acredito que deve ser um indio. ” (J.M.D. turma 105)

“Talvez seja a histéria de um indio que virou um her6i. ” (M.J.S. turma 105)

“Como diz o trecho, né era uma crianca feia, que nasceu no meio do mato, filho de
india, e que se depois se tornou um herdéi”. (J.M.S.A — turma 105)

Apos essas inferéncias a mediadora pediu para que os alunos prosseguissem a leitura em
siléncio e depois, a cada paragrafo indicava um leitor. Ao finalizar, perguntou aos alunos se
gueriam uma nova leitura, mas todos disseram que ndo, que apesar de terem algumas davidas
tinham compreendido. Entdo, a mediadora iniciou os comentarios, primeiramente situando o ano
em que a obra foi escrita e o projeto nacionalista que envolveu a producdo da obra, fato que
explicava, por exemplo, a op¢do do autor em empregar uma linguagem que representasse as
origens do Brasil era importante.

Assim gue contextualizou a obra, a mediadora entregou um dicionario aos alunos e deu
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0 comando para que buscassem o0s significados das palavras que ndo conheciam e autorizou o
uso da internet também, estipulou 20 minutos para que finalizassem a atividade e ao final
reiniciou as discussdes perguntando aos alunos o que queriam destacar sobre o trecho lido.
Destaca-se a seguir a fala de alguns alunos:

“Em alguns momentos achei o texto complicado por causa da linguagem, mas as em
outros momentos a linguagem era bem familiar...como na parte que diz: Ficava no canto da
maloca... minha avo usava essa palavra para falar de uma casa pequena... ah fulano mora numa
maloca, mas via aqui que no texto significa aldeia indigena. ” (A.M.S — turma 105)

“O texto ¢ bem diferente, é uma mistura muito grande de palavras novas pra mim, e de
palavras que eu mesmo uso muito como choramingando, achei isso incrivel. ” (G.M.A.S. Turma
105)

“E interessante como o Macunaima é feio, preguicoso e safado, né? Parece que o
escritor estava querendo mostrar o jeito dos indios, dos homens do Brasil, algo nada inocente.
(J.F.B. turma 105)

“ Nesse trecho também fala de alguns costumes e também de expressoes...como: dar
agua no chocalho pra crianca falar... e a expressdo: “espinho que pinica, de pequeno ja traz
ponta. ”

A mediadora dialogava constantemente com os alunos e mediando o entendimento do
texto, permitindo-lhes que pudessem expor suas interpretacdes, sem explicitar tudo o que consta
nas entrelinhas, uma vez que era preciso deixa-los refletirem, pensarem e dialogarem com o
texto. Esgotada as discussoes, a mediadora propds que os alunos respondessem, em duplas, a
atividade do LD, na secdo Compreensao textual 111, contendo 5 questdes.

COMPREENSAO TEXTUAL

Responda as questdes a sequir.

1.0 primeiro paréagrafo apresenta varias referéncias que levam o leitor a entender que a historia se passa em uma
aldeia indigena. Aponte-as.

2. O her0i é caracterizado como o filho mais novo de uma india. Quem sdo seus outros irmdos? O que vocé observa
sobre a diferenca de idade entre eles?

3. O que vocé pode concluir a respeito da idade da méae de Macunaima? Que parte do texto confirma isso?

4. As questBes anteriores ja devem té-lo feito perceber que ndo se trata de uma histdria baseada em fatos provaveis,
comuns a realidade. Que aspectos incomuns vocé pode destacar no texto?

5. Depois de apresentar o nascimento ¢ a infincia do herdi, o texto diz que “nem bem tem seis anos...principiou
falando como todos. ” Qual foi o primeiro pedido de Macunaima? Como foi atendido?

Figura 32 - Compreenséo textual
Fonte: Registro feito pela pesquisadora

Os resultados obtidos nessa atividade, mostraram que os alunos, apesar de ainda
apresentarem inferéncias superficiais sobre o texto, conseguiram extrair informacoes relevantes

na analise do texto literario. Destaca-se que as questfes exploraram aspectos literarios, o que
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valorizou a estética do texto, e ndo somente aspectos linguisticos.
No quadro abaixo apresenta-se o percentual de acertos de cada questdo, conforme

gabarito disponivel no Manual do educador.

Quadro 37 - Percentual de acertos de questdes da atividade aplicada

ATIVIDADE DE COMPREENSAO TEXTUAL

Total de | Turmas | 12 22 32 42 52
alunos guestéo questao guestéo guestao guestao
39 104/105 90% 82% 89% 85% 93%

Fonte: elaborado pela autora

Diante da dificuldade inicial dos alunos com relacdo a leitura do texto literario,
considera-se que o processo de mediacdo e a metodologia aplicada obtiveram resultados acima
do esperado, pois ja era possivel perceber leitores mais seguros em suas inferéncias, atentos as
pistas e as lacunas do texto e conscientes de que a linguagem literaria possui suas
especificidades.

Nesse capitulo ha uma secdo para a analise linguistica que, sem ddvida, contribuiu para
a apreensdo dos sentidos e forneceu subsidios para uma interpretacdo mais significativa sobre o
texto lido. A atividade dessa se¢do é extensa, contendo 9 (nove) questdes, o objetivo, segundo o
Manual era “ajudar o aluno a entender melhor certas expressdes e passagens do texto, apurando
o aproveitamento da leitura. ” (p. 19)

A aplicacdo das atividades de compreensao textual e em seguida de analise linguistica
possibilitam ao leitor perceber que texto ndo € um objeto estanque e a leitura, € um processo de
reconstrucdo constante da obra literaria, devido a intervencéo do leitor.

Os leitores apresentam suas expectativas em relacdo a uma obra, marcadas por outras
leituras realizadas anteriormente, especialmente aquelas que pertencem ao mesmo género
literario. No entanto, segundo Iser (1999), ainda que o texto utilize as experiéncias individuais de
seus leitores, € o prdprio texto que estabelece as condicdes, pois isso, a participacdo subjetiva de
cada leitor é também controlada, preenchendo os sentidos do texto com o0s conhecimentos
sedimentados de cada leitor.

Para encerrar a etapa de ampliacdo, a mediadora fez uma roda de debate para discutirem
0 contetdo da pagina 31 do LD que tem como titulo/; A abordagem do texto literario: trechos em
observagdo. - Andlise, reflexdo e interpretacdo. E, posteriormente responder a se¢do Analise
literaria e, por fim a secdo Produzir texto.

A abordagem do LD iniciou-se com o seguinte texto:

“O texto literario oferece muitas possibilidades de significacdo e, por isso, requer

reflexdo e andlise para que se alcance uma compreensao mais ampla de sua mensagem.
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A esse exercicio de busca de possiveis significados, a partir de dados oferecidos pelo
texto, chamamos de interpretacéo. Ele se inicia com explicacdes sobre determinadas passagens
por vezes enigmaticas e vai crescendo numa soma que aponta para uma significacdo mais

completa do texto. Os textos literarios sdo carregados de trechos a espera de decifragdo. ” (p.31)

Fonte: Haddad et al, 2013, p.31

A partir desse pequeno texto a mediadora iniciou uma conversa sobre a arte literaria,
linguagem literéaria, o trabalho do escritor com a palavra, a construgédo estética do texto, a forca
catartica da literatura, a verossimilhanca e o conceito de mimese. Essa estratégia didatica foi
necessaria para enriquecer e aprofundar o conceito de arte literéria e prepara-los para encararem
uma analise de texto, da qual eles ndo estavam acostumados. Buscou-se assim, agucgar a
sensibilidade, a percepcdo e a cognicdo dos leitores para se colocarem como criticos diante do
texto e, assim desvelarem e preencherem suas lacunas. Finalizada a exposi¢cdo de conceito e
debate sobre a referida tematica. Retomou-se o LD para a aplicacéo das atividades anteriormente
citadas.

. A primeira atividade trabalhada foi a da Interpretacdo textual, que continha 8 (oito)
questdes. A seguir apresenta-se sequencialmente a dindmica de aplicacdo, as respostas obtidas e
analise realizada, tendo como base a perspectiva recepcional.

Todas as atividades foram realizadas nas turmas 104 e 105, com a participagdo de 45
alunos (23 da turma 104 e 22 da 105). A secdo Interpretacdo textual foi orientada para ser
respondida em equipe. O local escolhido para acolher os alunos foi a biblioteca. Além da
mediadora/pesquisadora a aplicacdo contou com a colaboracdo de duas estagiarias e da

professora titular da turma.

Figura 33 - Atividade de interpretacdo textual na biblioteca - turmas 104 e 105
Fonte: Registro feito pela pesquisadora
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A primeira atividade, ou seja, de interpretacdo textual apresenta diferentes niveis de
dificuldade, exigindo do leitor um exercicio maior de observacdo. Nessa etapa, conforme
sugerido no Manual do educador (p. 20) era necessario estimular “os alunos a formularem
hipGteses de explicagbes, fundamentando-as nas caracteristicas fisicas e comportamentais das
personagens. ”

Lembra-se também que segundo Jauss a compreensdo estética leva o leitor a uma
mudanca de expectativas em relacdo a si mesmo e a0 mundo que o cerca. Tanto para Iser como
para Jauss, o leitor é o elemento responsavel pelo ato da leitura, porque ativa e amplia os

13

significados sobre o texto. Desse modo, se ha um alargamento de expectativa,
consequentemente, hd a emancipacdo do leitor. ” (Silvestre, 2005, p. 57)

Ainda segundo Iser, a Estética da Recepcdo trabalha por trabalhar com a ideia de
leitores reais, concretos, entende que as reacdes dos leitores revelam experiéncias historicamente
condicionadas das obras literarias. Uma teoria do efeito estético se funda no texto, ao passo que
uma estética da recepgdo é derivada de uma historia dos juizos de leitores reais. O leitor pensado
por Jauss, portanto, € real, mas a recepc¢do do texto literario ndo é uniforme para toda leitura
realizada por diferentes receptores.

Pensando o leitor da EJA como um ser concreto marcado culturalmente e
historicamente, buscou-se por meio da mediacdo, deixar o leitor livre para se manifestar,
apresentar seu ponto de vista e criar intimidade com o texto, pois o resultado da interacéo entre o
texto e o leitor depende da experiéncia de leituras prévias, do conhecimento de tipologias
textuais e de estratégias de leitura. “Por conseguinte, ao fazermos o levantamento de
indeterminacgdes e lacunas presentes no texto literario, € necessario questionar até que ponto o
leitor real faz as associagdes que o texto suscita. ” (Jauss, 1994)

Levando em consideracdo essas colocacgdes, analisou-se algumas respostas obtidas na
atividade de interpretacdo textual, buscando destacar as influéncias de experiéncias leitoras
passadas e a percepcao desses sujeitos sobre a vida.

Pergunta:

1.Que caracteristicas de Macunaima foram mencionadas na descricdo do primeiro paragrafo? O que
revelam a respeito do herdi?

Quadro 38 - Respostas obtidas

Equipe 1 Equipe 2 Equipe 3 Equipe 4 Equipe 5
Que era feio, | Que tinha | Era filho da | Era um indio | Que Macunaima era
pobre e filho | nascido em uma | noite, era uma | feio e negro. | feio, negro e filho de
de indio. aldeia, era feio, | crianca feia, | Filho da noite, | indio. Tinha
negro. filho de indio. | um heréi | caracteristicas muito
contrario a | diferentes do que um
muitos, que | hero6i normal.
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sempre séo
bonitos, brancos
e filhos de reis.

Fonte: informac@es organizadas pela pesquisadora

Mesmo com a intervengdo da mediadora, conforme é possivel notar, algumas equipes
responderam somente a primeira pergunta, ou seja, a descricdo da personagem. Essa atitude
evidencia o habito de buscar informacdes no texto e a dificuldade em formular, justificar e criar
hipéteses. As outras equipes, mesmo de forma superficial, consideram que Macunaima possuia
caracteristicas que contrariavam a percep¢do que eles tinham de um her6i. A equipe 4 chega a
dizer que os herois geralmente sdo bonitos, brancos e filhos de reis, ou seja, 0 esteredtipo
comum aos herdis das historias infantis.

Para responder a segunda questdo, a mediadora distribuiu um item para cada equipe e
depois todos fizeram a socializa¢éo de forma oral.

Pergunta:

2. Analise o quarto paragrafo e descreva o comportamento de Macunaima menino:

a) quanto as diversdes infantis.
b) quanto a trabalhar.

¢) quanto a conseguir dinheiro
d) quanto a sexualidade.

e) quanto a religiosidade.

Item a) — resposta equipe 3

“A diversdo dele era bulinar com as mulheres e ficar arrancando cabeca de salva. L&
no interior é comum as criancas brincarem com insetos. ”
Item b) — resposta equipe 1

“Era preguicoso, ndo trabalhava. Todos na aldeia faziam algo, mas ele ficava s6 na
rede com preguica, tanto que antes dele aprender a falar, quando alguém dizia que ele
precisava falar, ele respondia: Ai, que preguica. (Risos) ”
Item c) — resposta equipe 2

“No texto ndo fala muito como Macunaima fazia para ganhar dinheiro, mas tem um
pedaco que dizia que fazia gracinha para ganhar vintém, acho que vintém é dinheiro, né
professora? ”
Item d) — resposta equipe 4

“Macunaima era um menino como qualquer menino do mato, aprende as coisas cedo,
era saliente e abusado. Ele ficava bulinando com as mulheres, ndo respeitava ninguém. ”’
Item e) — resposta equipe 5

I

acunaima mostrava respeito pelos tiros e sempre cumpria todos. Ndo consegui
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perceber qual era a religido, nem sei se os indios tém uma religido, na verdade acho que eram
rituais diabolicos.

A terceira questdo foi respondida por todas as equipes sem nenhuma dificuldade, pois
de certa forma o tema ja havia sido discutido no item d, quando se tratou de sexualidade. Entéo,

passou-se para a quarta questao.

4. O destaque de muitos aspectos evidencia um desejo de fazer humor a partir da historia da formacéo

cultural brasileira. Identifique pontos em que o humor ganhou espago na narrativa.

Quadro 39 - Respostas das equipes para a 42 questdo

Equipe 1 Equipe 2 Equipe 3 Equipe 4 Equipe 5

A linguagem do | As  situagbes  mais | O texto é divertido e | Achamos VAarios | “nos machos
texto é bem | engracadas sd@o um | em alguns momentos | trechos que tem | cuspia na
humorada, a | pouco ridiculas e | rimos muito, como na | humor “nos | cara’/”’mijava
forma de dizer | causam vergonha, mas | passagem em que fala | machos cuspia | quente na
as coisas € | sdo muito comuns para o | que Macunaima | na cara” e | velha,
divertida e | homem do mato, “mijava | “mijava quente na | “mijava quente | espantando 0S
regional. Como | quente na velha, | velha, espantando os | na velha, | mosquitos
na parte: | espantando 0s mosquitos | mosquitos bem. ” Sdo | espantando  0s | bem /"o herdi
“Pariu uma | bem”. coisas que realmente | mosquitos bem./ | era filho do
crianga feia.” fazem  parte  da | Macunaima medo e da

cultura brasileira, o | punha as méos | lua.”

menino mijar na rede. | nas gracas

dela”

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

Todas as equipes conseguiram identificar humor no fragmento, destacando varios
pontos em que a linguagem se vale da cultura e de costumes tipicos do homem do mato e que
por se tratarem de situacdes inusitadas provocam riso.

E possivel notar um amadurecimento nas inferéncias dos alunos, pois evidencia-se
respostas mais bem elaboradas com uso de termos dentro da mesma cadeia seméantica do texto
analisado, como por exemplo: regional, homem do mato e cultura brasileira, o que revela uma

apropriacdo linguistica que coaduna e colabora com a anélise literaria.

Quadro 40 - Respostas das equipes sobre o texto Macunaima

5. Analise a atuacéo do herdi quando Sofara se aproxima para leva-lo a passear. O que estava por tras de
seu comportamento?

Respostas:

Equipe 1 Equipe 2 Equipe 3 Equipe 4 Equipe 5
Sofar4d estava | Macunaima n&o queria | Macunaima mostra | Nesse trecho d& | Macunaima
desconfiada, que Sofard desconfiasse | sua astlcia ao agir | pra  perceber | mostrou um
(ressabiada) de seus planos, por isso | de forma bem | que Macunaima | comportamento
porque ja | ndo tocou na moga. diferente, de como | agiu com | diferente,
conhecia a sempre agia, por isso | malicia,  pois | porque estava
fama de Sofara ficou | ele  disfargou | mal
Macunaima, ressabiada. Ele na | uma inocéncia | intencionado,
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mas o0 hero6i verdade ndo queria | para enganar | mal, nao
ficou queto, que ela desconfiasse | Sofard e depois | queria

porque, nao e atrapalhe seus | conseguir o que | espantar ela.
tocou na moga. planos. desejava.

Ele na verdade
nao queria que
ela desconfiasse
de seus planos
de ficar com
ela.

Fonte: Dados organizadores pela pesquisadora

As inferéncias realizadas nessa questdo mostram que 0s alunos ndo sé conseguiram
responder ao comando, formulando hipoteses a partir do comportamento da personagem e de
pistas deixadas nos textos, como foram além, conseguindo preencher espacos do texto,
interferindo e completando seu sentido e suas intencdes.

Segundo explica Zilberman (2001) os espagos ou lacunas existentes na obra literéria
necessitam da intervencdo do leitor para completa-los; ao fazé-lo, o leitor torna-se co-produtor
do ato de criagdo. E conclui: “Sao as indeterminagdes que permitem ao texto ‘comunicar-se’
com o leitor, induzindo-o a tomar parte na producdo e compreensdo da intengdo da obra”.
(Zilberman, 2001, p. 51). A participacdo do leitor se da, portanto, através da imaginacdo e da
cooperacao interpretativa.

No LD a maioria das questdes de interpretacdo de texto, por vezes, ndo possibilitam a
participacdo do leitor como um co-autor, exigindo dele apenas que localize informagdes no
texto, como nas questdes 6, 7 e 8 da atividade em andlise, conforme é possivel notar:

6. Fica claro que, naquela cultura, Sofara fizera algo de errado e que a punicdo era merecida. Em que
frase essa situacdo pode ser percebida?

7. E possivel entender que houve infidelidade de Macunaima e Sofara com Jigué. Indique a frase que
expressa tal situagéo.

8. “Quando voltaram pra maloca a moga parecia muito fatigada de tanto carregar pia nas costas. Era que
o herdi tinha brincado muito com ela.” Nesse contexto, que expressdo torna-se equivalente a “teve
relagoes sexuais™?

Fonte: Haddad et al., 2013, p. 30
Para a realizacdo do segundo bloco de atividades, na secdo Analise literaria, a

mediadora organizou a biblioteca para receber os alunos em um grande circulo de leitura. Nesse
momento, conforme j& fora dito, contou-se com a participacdo de duas estagiérias do curso de

Letras da Universidade Estadual do Maranhé&o, que colaboraram no processo de mediacao.
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Figura 34 - Realizacdo de analise literaria nas turmas 104 e 105
Fonte: Registro feito pela pesquisadora

A atividade proposta pelo LD é composta por 3 (trés) questbes discursivas, 0 que sem
duvida, exigiu uma intervencdo maior da mediacdo, por isso foi necessario explicar a questdo,
apontar seu objetivo, retomar a leitura do texto do texto, identificar os paragrafos que marcam o
campo de andlise, situar historicamente e esteticamente a obra, enfim, dar todos os suportes
necessarios para que o leitor conseguisse formular uma resposta plausivel, que atendesse ao
comando das questdes e que fosse de fato uma apreensdo de sentidos para o leitor.

Desse modo, apresenta-se as trés questdes separadamente e na sequéncia as respostas

dos alunos e, por fim a analise dos resultados.

[ANALISE LITERARIA

1.Um hero6i negro e indigena, muitas palavras emprestadas da lingua indigena, um pajé denominado Rei
Nagb: o que se pode entender quanto ao principal tema que sera abordado nessa histdria?

Equipe 1. “ Macunaima é o texto mais estranho que ja li, porque mistura cultura, religido e uma
linguagem bem dificil e facil ao mesmo tempo. N@s teve que ler umas quinzes vezes pra tipo comegar a
entender alguma coisa. Acho que nem sei se entendi mesmo, mas nés chegamos no acordo de que o texto
deve tratar da cultura do Brasil, dos indios, do folclore e até da cultura do negro. ” (E.N.M — Turma
104)

Equipe 2: “Estamos com vontade de ler esse livro, parece ser interessante porque se s6 um pequeno
fragmento desse ja explora tanta coisa, imagino o livro todo, né? Creio que o livro deve tratar de coisas
do Brasil, da linguagem do povo brasileiro, da cultura e do folclore também, porque no proéprio texto tem
expressoes populares, lendas, que tanto mostram um pouco dos indios como dos negros. ” (M.F.R.S.

turma 104)

Equipe 3: “Lembrando aqui que a professora falou né? (se referindo & mediadora), o escritor desse livro

tinha a intengdo de mostrar a verdadeira cultura brasileira, entdo nesse livro ele mostra a cultura
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indigena e negra, o que realmente foi a base da formagdo do Brasil. Acho que esse livro deveria ser lido
por todos porque fala da nossa historia, a gente se reconhece mesmo, principalmente quem é das cidades

do interior, onde até hoje temos muitos desses costumes at.” I.L.S.S. (Turma 105)

Equipe 4: “Pelo fragmento que lemos e pelas conversas que tivemos aqui n0s podemos dizer que a
histdria retrata a histéria de um filho de indio, preguicoso, safado e muito esperto, e pra completar feio,
como se 0 autor quisesse dizer que o verdadeiro brasileiro é assim, que ndo tem as caracteristicas dos
brancos. Também observamos que a linguagem usada é para mostrar isso, que é assim que o povo fala,
usando dizeres...isso é costume, é cultura. Entdo essa mistura de indio e negro € que gerou 0 que Somos
hoje. Acho que é disso que o livro fala. ”(J.M.O. Turma 105)

Equipe 5: “Nds concordamos com os colegas. No comego a gente ndo acha que existe alguma inten¢do
do escritor, mas depois que analisamos e depois dos debates, ficou mais facil entender que a literatura
quer mostrar o que a gente é, mas de uma maneira diferente, sem a gente se da conta. A gente vai se
identificando com algumas coisas e estranhando outras, que depois acabam ficando menos estranhas,
enfim, a gente vai se acostumando. Com Macunaima foi assim, fizemos a primeira leitura silenciosa e eu
mesmo ndo entendi nada, depois a professora leu, ainda continuei sem entender e assim foi. Hoje vejo
que a historia traz muito do Brasil, nossa linguagem, alguns costumes...dormir em rede... (risos) e até a

questdo da religido negra, que também é muito presente até hoje. ” (A.J.S. Turma 104)

2. Em muitas narrativas, o herdi retine os valores cultivados e apreciados por sua sociedade de origem.
Essa afirmacdo se aplica ao que vocé leu sobre Macunaima? Justifique.

Equipe 1: “Nesse primeiro texto que lemos Macunaima ndo parece ser um heroi cheio de virtudes, na
verdade ele € um menino como muitos outros e mostra também que ndo é perfeito, ao mesmo tempo que é
engracado, tambéem é malicioso e preguicoso, os outros herois sdo sempre bonzinhos. ~ (E.N.M — Turma

104)

Equipe 2: “Acho que ndo, porque na aldeia os outros trabalham e Macunaima é preguigoso, 0s outros
respeitam as mulheres e Macunaima fica bulindo nelas, é desrespeitoso. Engracado que apesar disso,
todos gostam dele. ” (L.M.S. Turma 104)

Equipe 3: “Macunaima tem o comportamento bem diferente de outros herdis, sempre bondosos e com
atitudes nobres e nunca erram, sdo exemplos para a sociedade. O escritor, Mario de Andrade ndo quis
um herdi assim, ele queria mostrar um homem comum, que tivesse erros e qualidades também, como qual
um de nés. ” (M.F.S. Turma 105)

Equipe 4: “Em Macunaima o heroi é cheio de defeitos, mas também tem qualidades, ndo é um heroi
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perfeito invencivel, mas um ser humano normal.” (M.L.M. Turma 104)

Equipe: “Acho que a ideia era exatamente mostrar o brasileiro normal, como qualquer um de nos que
tem falhas, mas também luta pela vida. Tem religido, tem familia, tem uma origem. Penso assim, e o
grupo concorda que essa é a grande diferenca, das outras histérias, talvez por isso se tornou um grande
livro. 7 (A.J.S. Turma 104)

3. Que interpretagdo vocé daria para o Ultimo titulo Macunaima: o herdi sem nenhum caréter? (p.32)

Equipe 1: “Olha é dificil dizer, porque néo li o livro todo, mas vou dizer sobre o fragmento lido é porque,
complementando a segunda questdo, o0 Macunaima era um heroéi diferente, os outro tem carater e esse
ndo. " (A.D.M. Turma 105)

’»

Equipe 2: “O titulo realmente resume o comportamento de Macunaima nesse trecho que lemos.

(B.A.L.L. Turma 105)

Equipe 3: “Caréter era realmente algo que Macunaima ndo tinha, era preguicoso, e se aproveitava das

situagoes para fazer o que queria, e assim ia levando a vida, sem tento uma vantagem. ~ (L.H.M.S,

Turma 104)

Equipe 4: “Creio que o titulo j& mostra a intencéo do autor. Ele ja diz que o que vamos ler ¢ uma histéria

onde o herdi ndo tem cardater, dai esperamos realmente esse comportamento o.” (M.S.P.L. Turma 104)

Equipe 5: “Acho que o titulo foi proposital, acho que na época que foi escrita essa obra, ndo era comum
ter herois assim, talvez foi uma ideia do autor para chamar a atencao dos leitores e fazer eles terem
vontade de ler. ” (C.H.L.F. Turma 105)

Com base nas respostas elaboradas pelos alunos, nota-se um amadurecimento em sua oralidade
e na articulagdo das ideias, apresentando hipoteses e indo para além do que os comandos da atividade
pediam, preenchendo espagos do texto que concretizacdo a fusdo entre o leitor implicito e o leitor real.
Nas respostas obtidas observa-se ainda, que durante a leitura, os leitores utilizaram estratégias de
selecdo por meio das quais confrontaram suas expectativas com as do texto. Tais estratégias sdo
responsaveis pela organizacdo do repertorio, por meio das perspectivas do narrador, das
personagens e do préprio enredo.

Em diversos momentos das falas dos alunos é possivel notar que as respostas por vezes
foram formuladas a partir daquilo que ndo esta no texto, ou seja, no nao dito. Iser (1999) salienta
que, ao fazer com que o leitor enxergue o que estava oculto, 0s vazios compdem o repertorio do

texto, conduzindo o leitor & agdo e ao uso de sua capacidade criadora.
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As inferéncias realizadas revelam ainda que a experiéncia literaria vivenciada pelos
alunos os fez confrontar suas expectativas iniciais, ndo s6 por conta de aspectos diacrdnicos
(afastamento temporal entre a obra de leitor atual), mas pelos aspectos sincronicos, ou seja, da
percepcdo que eles tém sobre a figura do herdi, prevista por seu repertdrio sobre outras leituras,
por isso durante o processo de mediacdo buscou-se rememorar concepcdes e preparar o leitor
para apreender e fazer relacdes entre seu conhecimento prévio e a leitura realizada.

Diante disso, vale lembrar Jauss (1994) ao dizer que a experiéncia literaria ndo deve ser
pensada apenas por meio do aspecto diacrénico, ndo se devendo confrontar somente 0s
horizontes de expectativas de um mesmo texto através do tempo, mas verificar as relagcdes que se
estabelecem entre os horizontes de expectativas de diferentes obras simultaneas. (Aguiar, 1996,
p. 29)

Destaca-se também que nas respostas a uma clara relagdo entre o texto e a vida. Os alunos
fazem comentarios e formulam hip6teses a partir de vivéncias pessoais e caracteristicas pessoais, chegam
a se reconhecerem nos héabitos e costumes de Macunaima e entendem que a personagem € uma
representacdo do homem comum, o brasileiro e ndo um modelo idealizado de heroéi. Essa

A relacdo entre a literatura e a vida € explicitada na sétima tese de Jauss (1994), na qual
pressupde uma funcdo social para a criacdo literaria, pois, devido ao seu carater emancipador,
abre novos caminhos para o leitor no ambito da experiéncia estética. O fato de o leitor ser capaz,
por meio da literatura, de visualizar aspectos de sua pratica cotidiana de modo diferenciado é
justamente o que provoca a experiéncia estética, pois “a funcdo social somente se manifesta na
plenitude de suas possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de
expectativas de sua vida pratica”. (Jauss, 1994, p. 50)

A contribuicdo da leitura literaria na vida social do aluno/leitor se da justamente
quando, por meio da representacdo, ela é capaz de levar o leitor a rever conceitos e a promover a
queda de tabus da moral dominante, oferecendo ao leitor possiveis solugdes para os problemas
de sua vida ou a construir uma identidade legitima.

Assim, experiéncia estética consiste em que o leitor sinta e saiba que “seu horizonte
individual, moldado a luz da sociedade de seu tempo, mede-se com o horizonte da obra e que,
desse encontro, lhe advém maior conhecimento do mundo e de si proprio”. (Aguiar, 1996, p. 29).
Nesse sentido, a experiéncia estética compreende prazer e conhecimento; e, por meio do dialogo
entre texto e leitor, a criacdo literaria atua sobre um puablico oferecendo padrdes de
comportamento e promovendo sua emancipagao.

A ultima etapa da atividade de mediacdo foi a aplicacdo da secdo de Producéo textual,
gue teve como objetivo a reescrita de um contetdo previamente conhecido. Segundo o Manual

do educador. (Haddad et al., 2013, 9.20) “nesse tipo de tarefa, os alunos ndo se sentem
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pressionados quanto a criacdo de um contedo original e podem se entregar a rememoracao de
algumas narrativas de seu agrado, o que promovera uma troca agradavel de experiéncias de
leitura ou de conhecimentos. ”

Por isso mesmo, no processo de mediagdo incentivou-se os alunos a recordar “caso” de
sua infancia ou crengas populares que costumavam ouvir quando criangas. Estimulando-os a
relembrar algumas das lendas que podem ser reescritas: Saci-pereré, Boto, Curupira, lara, entre
outras. Todas foram rememoradas oralmente pela turma, para depois serem reescritas.
Relembrou-se aos alunos também que a origem das lendas também esta em tentar explicar algum
fendmeno natural (como s chuva, o relampago etc.) ou a origem de alguma planta ou flor ou os
astros no ceu. (Haddad et al., 2013, p. 20)

Antes de iniciar a oralizacdo, os alunos foram instruidos a organizar, planejar sua
participacdo e seguir um roteiro de fala: registrar o local ou cenario em que a histéria se
desenrola; descrever as personagens que nela atuam; fazer uma lista com a sequéncia de fatos
que compdem a lenda a ser apresentada; eleger os fatos que devem receber maior destaque e
procurar lhes dar especial detalhamento no momento da exposi¢do. Lembrando ainda que
durante a exposicdo € importante falar alto e pausadamente, expressando ideias completas e
evitando construir frases soltas. Por fim, os alunos deveriam falar o objetivo da lenda e o que ela
procurou explicar.

Apresenta-se a seguir o comando da secdo Produzir textos.

[PRODUZIR TEXTO

Confessadamente, Mario de Andrade valeu-se de nosso folclore, de forma intensa, na composi¢do desse
livro. O ambiente magico, maravilhoso, péde ser observado por vocé mesmo no pequeno trecho analisado
neste capitulo. A cultura popular também aparece bastante, tanto no portugués “do jeito que o povo fala”,
guanto no emprego de expressfes populares.

Qual lenda (ou lendas) do folclore brasileiro vocé conhece? Rememore alguma, escreva-a em seu caderno
e, depois, leias para a classe. (Para rememorar algumas dessas histérias, pense em personagens lendarios
como Saci, a lara, o Boitat4, o Lobisomem). (p.32)

Figura 35 - Reprodugdo de comando da Secdo Produzir texto do LD
Fonte: Haddad et al, (2013), p. 32.

Dadas as orientagcbes, os alunos iniciaram suas anotacOes para organizarem sua
exposicao, e ap6s 20 minutos, todos ja haviam escolhido uma lenda para socializar com a turma.
Transcreveu-se todos os relatos, isto é, 42 no total, mas para esta analise foram selecionadas 5
(cinco), primeira menta e versao transcrita e depois a producao textual.

12 lenda - oralizada:
Lenda: A carruagem de Ana Jansen

“Quem é de Sao Luis com certeza conhece a lenda de Ana Jansen. A historia é bem macabra,
mas é baseada em fatos reais. Dizem que ha muito tempo ai, viveu aqui em S&o Luis uma mulher
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muito rica e poderosa, e que tinha muitos escravos. Ela maltratava seus escravos. Dizem que
quando ela descia de sua carruage os escravos deitava de costa no chdo para que ela pisasse
neles, pra nao sujar os sapato. Os escravos tinham muito medo dela, porque quando algum
escravo ndo obedecia, ela surrava, cortava pedacgos do corpo, orelha, dedo, lingua, mutilava
né? ou torturava até os escravos pedirem para morrer. Depois que ela morreu o pessoal fala
que a alma fica vagando pelas ruas do Centro Historico, toda sexta-feira de noite. Na verdade,
todos falam mais de uma carruage que € arrastada por escravos todo ensanguentado e sem
cabeca, e com cavalos também sem cabecas. Tem gente diz que ja fez foi escutar gemidos e
barulhos de corrente arrastando pelas ruas.”

Uma vez eu e minha namorada fomos para um reggae la na escadaria e ficou muito
tarde, a festa ja tinha acabado, e a gente ficou bebendo num bar Ia. A gente nem se tocou que ja
era de madrugada e que era sexta-feira. O bar ja ia fechar ai a gente saiu no meio da caminho a
gente foi por uma rua deserta e uns cachorros comecaram a latir e uivar. Minha namorada
lembrou da lenda e ficou dizendo que os cachorros estavam vendo visage de Ana Janse, por
incrivel que pareca comegou a sobrar um vento forte, eu s6 olhei pra ela e disse, sebo nas
canela neguinha, que aqui tem é assombracao, corre!! Desde esse dia nunca nos foi pra esse
reggae da escadaria, té doido.

Lenda: Producéo textual

Figura 36 - Produgdo textual alunos da EJA | - Turma 104
Fonte: material coletado pela pesquisadora

2% lenda — oralizada

Lenda: A lenda da Serpente

Quando eu cheguei aqui em S&o Luis escutei essa lenda e até hoje acho que essa
serpente esta aqui. A histdria é assim, dizem que embaixo da ilha de Sdo Luis existe uma grande
serpente e que no dia em que a cabeca encontrar o rabo a ilha ira afundar. Até fizeram uma
estatua da serpente e colocaram na Lagoa da Jansen, para que todos vejam e ndo se esquecam
na lenda.

Outro dia deu até no jornal que na fonte do Ribeirdo pela boca das carracas estava
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saindo um som estranho, parecendo barulho de cobra. Muitas pessoas foram la para ver e ouvir,
fizeram videos e ficaram dizendo que a serpente tinha acordado de um sono profundo e que
estava perto de encontrar o rabo, e toda a ilha iria desaparecer no fundo mar.

Producéo textual

Figura 37 - Producdo textual aluno EJA I, Turma 105
Fonte: Material coletado pela pesquisadora

3?2 Lenda — oralizada

Lenda: Touro negro

A lenda que vou contar é la da minha cidade Cururupu, € uma lenda muito antiga e
conhecida por todos, eu escutei essa lenda quando eu ainda era pequeno, minha avé sempre
contava. La tem uma ilha chamada "Ilha dos Lencol™ dizem que la tem um touro negro com uma
estrela no meio da testa. O touro aparece sempre nas noites de sexta-feira. O Rei Sebastido
como é conhecido o Touro Negro aparece mais no més de junho, é a época da festa junina. E
dizem que aquele que visitar a ilha e carregar consigo seja uma pedrinha o Rei ndo autoriza sua
saida. A embarcacdo sé podera sair da ilha apo6s a devolucéo de tudo que as pessoas pegaram e
caso ndo devolvam a embarcagéo afunda.

Na minha familia aconteceu um caso muito misterioso que envolve essa lenda. Meu
primo, que na época tinha 12 anos levou uma garrafa de vidro para a llha para encher com a
areia das dunas. Ele foi banhar e acabou se afogando quando ja estava voltando para a cidade.
A garrafa foi encontrada, mas o corpo do meu primo desapareceu. Os pescadores ficavam
dizendo que foi feitico do touro encantando.

Producéo textual

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 335



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

Figura 38 - Producéo textual aluno EJA I, Turma 104
Fonte: Material coletado pela pesquisadora

42 Lenda — oralizada
Lenda: A lenda da serpente

Eu também escolhi a lenda da serpente, primeiro porque é a que mais gosto e segundo
porque acho que ela faz todo sentido. No centro histérico de Sdo Luis, na época em que 0
Maranh&o ainda tinha escravos, foram feitos varios tuneis para que 0s escravos carregassem as
mercadorias do barco par os grandes comércios. Com o fim da escraviddo, né? os tuneis
pararam de ser usados e para afastar os curiosos, porque eles comegcaram a ser usada como
rota de trafico, dai comecaram a dizer que tinha uma grande serpente la, porque na verdade o
tinel comecou a ser usados por contrabandistas. E foi assim que surgiu essa lenda, e

comecaram a dizer que a serpente iria crescer e quando a cabeca encontrar com o rabo toda a
ilha vai afundar.
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Figura 39 - Produco textual aluno EJA |, Turma 105
Fonte: Material coletado pela pesquisadora
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52 Lenda — oralizada
Lenda: A loira do banheiro

A lenda que vou contar é uma lenda urbana, € uma lenda da cidade e s6 acontece nas
escolas. La na escola onde eu estudava, toda sexta-feira 0s meus colegas diziam que aparecia
uma loira no banheiro e para ela aparecer bastava ficar na frente do espelho e falar o nome’
dela trés vezes, chupar a privada que ela aparecia. Uma vez eu e minhas colegas fomos para o
banheiro para ver se ela ia aparecer, fizemos tudo direitinho, eu fiquei na frente do espelho e
todas falamos 0 nome dela trés vezes, e na Ultima vez, apareceu um gato e comecou a miar bem
alto e a gente saiu correndo, foi muito engracado.
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Figura 40 - Produgo textual aluno EJA I, Turma 105
Fonte: Material coletado pela pesquisadora

Como se pode elucubrar, as linguagens oral e escrita ndo ocupam as extremidades de
uma linha reta; ndo séo dicotdmicas. Logo, devem ser analisadas como duas praticas discursivas
cujas diferencas e semelhancas se ddo ao longo de um continuo tipoldgico, em cujas
extremidades se situam, de um lado o grau maximo de informalidade e, de outro, 0 grau maximo
de formalismo. Nesse sentido, 0 objetivo desta atividade ndo é comparar as linguagens, mas de
gue maneira a organizacao e o planejamento da oralidade refletem na producéo textual e, por fim
verificar a autonomia e a relacdo que o leitor estabelece entre o texto lido e as caracteristicas do
género lenda em sua producéo seja ela oral ou escrita.

Os textos oralizados, como é esperado, apresentam uma carga de informalidade maior,
uso de expressbes coloquiais que denunciam a espontaneidade do falante, bem como suas
estratégias para prender a atencdo de seu ouvinte. Em quase todas as transcrigdes registrou-se a
presenca de expressoes tipicas de quem conta uma lenda, como por exemplo: diz a lenda, dizem
que, conta a lenda que etc. A presenca dessas estruturas evidencia que o aluno/leitor quando
assumiu o papel de contador, buscou utilizar termos comuns aos que a mediadora usava durante
a contextualizacdo do género lenda. Destaca-se ainda que nos textos selecionados os alunos
seguiram as instrucdes do roteiro de fala, registrando o local da histéria, sequéncia de fatos e

integrando a lenda fatos reais vivenciados e que mostram que estas narrativas fazem parte da
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cultura do aluno, assim como as lendas foram representadas em Macunaima, isto €, pertencentes
as crencas daquela comunidade indigena, que metonimicamente representam o Brasil.

As producdes textuais, de forma geral, revelaram que essa foi uma etapa de
concretizacdo das leituras realizadas, pois os alunos relacionaram a presenga das lendas em
Macunaima como representacdo da cultura nacional e de identidade local, assim como as lendas
que registraram na atividade. Suas vivéncias mostram-se intercaladas por crencas populares,
modos de dizer que refletem a brasilidade lida e apreendida no texto literario.

N&o se pode ignorar a superficialidade dos textos produzidos e as inadequagdes
gramaticais, bem como a presenca da linguagem oral no texto escrito, mas ha de se considerar o
avanco das turmas, tanto no que concerne a préatica oral, quanto a organizacdo das ideias no
plano textual.

Ao finalizar todas as etapas desta unidade de leitura e verificar a validade e a eficacia
da metodologia recepcional na mediacdo do texto literério realizada com alunos da EJA, buscou-
se avaliar e comparar o desenvolvimento das turmas da EJA 1 na disciplina de Lingua
Portuguesa, com intuito de apresentar a direcdo da escola que a intervencdo pedagdgica pautada
em uma pratica mediadora em sala de aula é necessaria e urgente, dada a caréncia da clientela e
seu irrevogavel direito ao conhecimento, a literatura e a cidadania. Dessa forma, apresenta-se a
seguir o quadro de rendimento dos alunos de todas as turmas da EJA do texto final de lingua
portuguesa, ressaltando que a pesquisadora participou efetivamente da elaboracdo do texto da
referida disciplina. Ressalta-se que a intervencédo proposta foi aplicada somente nas turmas 104 e

105, durante o 3° e 4° bimestres.

Quadro 41 - Rendimento escola EJA | — noturno — Ano:2019

RESULTADO DO RENDIMENTO ESCOLAR DA EJA 1 - NOTURNO ANO 2019
MEDIO GERAL POR TURMA
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E
PRODUCAO TEXTUAL
Turmas | 1°bimestre | 2°bimestre | 3°bimestre | 4° bimestre MEDIA
GERAL

100 6,0 7,5 7,0 7,5 7,5
101 7,0 7,0 7,5 7,0 7,0
102 6,5 6,0 7,0 6,5 6,5
103 7,0 7,5 6,0 6,0 6,6
104 5,0 4,0 6,5 6,5 55
105 4,0 4,5 6,0 7,0 5,3

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educacao 338



Jeanne de Sousa da Silva — Do Livro Didatico a Leitura Literaria: Mediagdo e Recepcdo na Formagéo do
Leitor da Educacdo de Jovens e Adultos

Fonte: Secretaria do Centro de Ensino “Cidade de Sdo Luis”

Em agosto de 2019 iniciou-se a intervengdo as turmas 104 el105, turmas que foram
eleitas, conforme j& fora explicado, por sugestdo da supervisdo pedagdgica na escola. A
justificativa era que as turmas apresentavam baixo rendimento e possuiam a maior indice de
evasdo. Diante da realidade encontrada pela mediadora/pesquisadora, ou seja, turmas vazias,
alunos e professor desmotivados, falta de material didatico para todos, incertezas sobre o futuro
da EJA, alunos distantes do hébito de ler, considera-se que os resultados alcancados foram
satisfatorios e que o método recepcional, associado a pratica mediadora fizeram toda diferenca
em sala de aula, possibilitando aos alunos, por meio do livro didatico, o contato com textos
literarios e atividades de leitura capazes de provocar rupturas e ampliar seus horizontes de

expectativa sobre a leitura e sobre a vida.
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CONCLUSAO

Formar leitores literarios em qualquer etapa de ensino € antes um ato de entrega e de
troca, no qual as experiéncias de leitura de professores e alunos se cruzam, provocando
alteracdo, rompimento e ampliacdo de expectativas diante do lido. Assim, quanto maior for o
repertorio de leitura dos leitores envolvidos, maior sdo as possibilidades de cruzamento entre 0s
significados que conectam o texto ao mundo.

O livro didatico, material de leitura presente na vida dos leitores, desde seus primeiros
anos escolares, se consolidou ao longo do tempo, como importante suporte de leitura, sendo por
vezes o0 contato inicial de muitos alunos com o universo literario. Nesse sentido, os textos
literarios contidos no livro didatico precisam promover a formagéo de leitores eficientes e aptos
a experienciarem o prazer estético e artistico da obra literaria.

A investigacdo empreendida teve percurso tedrico-metodologico desenvolvido com a
finalidade de investigar a abordagem dos textos literarios existentes no livro didatico e o
processo de mediagdo docente desse recurso na EJA, e com base nos resultados obtidos,
apresentar e aplicar uma proposta didatico-pedagdgica, para a leitura do texto literario, tendo
como foco central o leitor. Para alcancar o objetivo tracado, desenvolveu-se uma pesquisa
qualitativa, de carater exploratério, cujo percurso metodoldgico eleito retomou a problematica, a
pergunta de partida e os objetivos usados para nortear a investigacéo.

Para chegar até aplicacdo da proposta, elegeu-se uma organizacdo textual capaz de,
progressivamente, apresentar e ampliar conceitos fundamentais para a analise dos textos
literarios contidos no livro didatico. Por isso, no capitulo inicial realizou-se a discussdo sobre
letramento e letramento literario no &mbito conceitual e seus desdobramentos em ambito escolar,
buscando pensar a formacdo de leitores literarios no Brasil e, consequentemente as concepcdes
sobre a mediacdo, como uma tarefa do professor mediador. Dentre as conclusfes a que esse
capitulo chegou, ressalta-se o entendimento de que, no campo tedrico sobre o livro didatico, este
concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de leitura-texto-exercicio.

Em continuidade a natureza discursiva iniciada, o segundo capitulo explorou e
aprofundou conceitos sobre a base tedrica eleita nesse estudo, os pressupostos da estética da
recepcdo, de Hans Roberth Jauss (1994). Nessa perspectiva, focou-se sobre a leitura literaria no
livro didatico, destacando a materialidade desse suporte, no que se refere ao construto literario.
Assim, durante a andlise, evidenciou-se que o LD e o manual docente foram elaborados sob
pardmetros conceituais e tedricos que visam favorecer a emancipacdo do leitor, enquanto foco

central das atividades de leitura, mesmo que em algumas sessdes, as atividades privilegiassem
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mais a abordagem linguistica que estética na leitura do texto literéario.

Entendendo, portanto, o lugar dado ao leitor da EJA, o terceiro capitulo foi elaborado
com intuito de apresentar recortes historicos sobre essa modalidade de ensino no Brasil e,
sobretudo no Maranhéo e, partir desse percurso registrar um descompasso, no que se refere as
iniciativas politicas e educacionais na promocao e continuidade de um ensino de qualidade para
0 publico da EJA. Além disso, constatou-se a lacuna historica, em que ficou mergulhada a
producdo de material didatico para EJA. As cartilhas, livros e materiais em geral privilegiam a
etapa de alfabetizacdo de adultos, que em sua maioria mostravam-se inapropriados, dada a
inadequacdo da linguagem e a falta de conexdo com as préticas sociais.

Na sequéncia evidenciou-se a importancia do método Paulo Freire para a alfabetizacdo de
adultos, a partir de 1960, mas que por questdes politicas e ideoldgicas foi descartado e
substituido por uma educacdo pautada na concepcdo ditatorial, com base em uma pedagogia
repressora e tradicional. Essa condi¢cdo historica do Brasil causou a circulacdo de materiais
didaticos notoriamente inadequados, situacdo essa que foi superada somente no final dos anos
80, com o inicio do processo de democratizacdo do pais.

No Maranhdao como foi colocado, a presenca do projeto TV Educativa Maranhdo,
Pioneira no Brasil (1960-fins dos anos 80), possibilitou a insercdo de pessoas com faixa etaria
irregular, em turmas de Ensino Fundamental. Assim era comum alunos com 14 anos cursando a
52 série, junto com alunos de 10 anos. Vale ressaltar, que nesse contexto, ja existiam em alguns
Estados brasileiros projetos de Avanco escolar, mas no Maranhdo foi somente no final dos anos
80. Por isso, o sistema TVE também exerceu importante papel na insercdo de jovens no ensino
fundamental. Além disso, destacou-se que na TVE-MA foi oferecido, no turno noturno, o ensino
fundamental para adultos, no entanto ndo foi elaborado material especifico, sendo utilizado os
mesmos livros do ensino regular.

Por conta dessas e de outras situacdes educacionais, nas quais os professores foram e sdo
subjugados, considerou-se indubitavel a elaboracdo de um capitulo que tratasse sobre a formacao
docente, contendo um breve histdrico e, principalmente a situacdo da formacdo da EJA no
Estado do Maranhd. Como conclusdo, o capitulo mostrou que a formacdo docente na EJA,
Ensino Médio, ndo possuia uma continuidade, nas transi¢des governamentais, 0s projetos de
formacgdo eram e sdo isolados e conduzidos pelas Secretarias de Educacdo de cada Estado
brasileiro. No Maranh&o, a formacg&o ocorre, por meio da Supervisdo de Educacdo de Jovens e
Adultos - SUPEJA.

Outro dado relevante destacado neste capitulo é que a formac&o inicial docente em alguns

Estados brasileiros ainda desconsidera a necessidade de estagio curricular obrigatorio na EJA.
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Assim, a insercdo de estagiarios do Curso de Letras em turmas de EJA, ocorre por acaso, na
maioria das vezes, por falta de opcdo ou demanda do ensino regular, no turno noturno, ou ainda
pela falta de disponibilidade do estagiario para realizar seu estagio no diurno.

Por fim, adentrou-se na analise subjetiva, mas também tedrica sobre o livro didatica e as
préticas de mediacdo dos textos literarios. E, ap6s o levantamento do material literario existente
no LD e a descrigdo da fase de observacdo da préatica de mediacdo docente, iniciou-se a aplicagcdo
do método recepcional, desenvolvido e aplicacdo com leitores infantis, por Maria da Gléria
Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1993) e, que nesse estudo, foi usado como referéncia para
verificar a eficicia desse método na EJA — Ensino Médio.

A escolha pelo método adveio da realidade verificada nas aulas de literatura em alguns
Centros de Ensino Médio na cidade de S0 Luis. Dentre esses centros, especialmente, o Centro
de Ensino “Cidade de Sdo Luis”, no qual a modalidade EJA- Ensino Médio ainda resiste.

Conforme evidenciado em fase de observacdo, as praticas de leitura literaria, nesse
Centro de ensino, ficavam a margem, eram desprestigiadas, em comparagdo com outros
contetdos curriculares. Tal fato provocou inquietacdo e impulsionou uma investigacdo que
propusesse um olhar mais significativo sobre a mediacdo, que percebesse o aluno como co-
participante do ato criador, pois € ele quem concretiza o texto, preenchendo os hiatos- vazios ou
espacos — deixados no texto pelo autor. Desse modo, obedeceu-se a ordem de aplicacdo do
método recepcional, iniciando pela determinacdo dos horizontes de expectativas dos alunos,
momento em que se constatou a inexperiéncia e o distanciamento desses leitores da obra
literdria, bem como o baixo nivel de proficiéncia leitora. Com base nessa percepc¢do inicial,
buscou-se atender aos horizontes de leitura, disponibilizando textos comuns a vivéncia e a
experiéncia deles com a leitura. Nessa etapa obteve-se participacdo e interesse dos alunos tanto
na leitura, quanto no desenvolvimento das atividades.

O rompimento e o0 questionamento desses horizontes foram as etapas de maior
dificuldade de aplicacdo, dada a inexperiéncia dos envolvidos (professores e alunos) em
apreender, interpretar e dar sentido ao texto lido. Dessa forma, a mediacdo da pesquisadora e a
intimidade com os textos do LD foram imprescindiveis, facilitando a abordagem e conduzindo
os leitores a desvelar a linguagem prépria da literatura. Para tanto, foi necessaria uma abordagem
sobre conceitos da teoria literaria; dentre eles: o conceito de arte literaria e sua linguagem; os
principios aristotélicos sobre mimese, verossimilhanca e catarse e a exposi¢cdo do contexto
historico, no qual a obra foi produzida. Essa estratégia pedagogica foi necessaria, a medida que
os alunos, apesar de jovens e adultos desconheciam as especificidades textuais do género

literdrio. Ademais era fundamental que os leitores compreendessem que aquele fragmento,
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exposto no LD, compreendia apenas uma pequena parte de uma obra.

Apos a realizacdo dessa etapa constatou-se que, a estratégia de abordagem foi eficiente e
motivadora pois, além de provocar a ruptura dos horizontes de expectativa iniciais, favoreceu o
questionamento desses horizontes. Os alunos expressavam-se com mais maturidade, fazendo
inferéncias sobre a linguagem literéria, demonstrando maior criticidade em relacdo ao tema que
ora fora discutido na unidade. Os leitores estavam preparados para avancar para a etapa seguinte,
ou seja, para a ampliacdo dos horizontes de leitura.

Partiu-se, entdo, para a etapa final, ou seja, a ampliacdo dos horizontes de leitura, na qual
os alunos foram desafiados a ler fragmentos de romances contidos no LD, como Macunaima, de
Mario de Andrade, por exemplo. Apesar de ainda apresentarem certas dificuldades de
entendimento do enredo, os leitores mostravam-se mais atentos aos significados dos textos,
buscando compreender as expressdes, as relacdes entre as falas das personagens, o espaco da
narrativa, as intencdes da linguagem empregada e o porqué de sua constituicdo. Verificou-se,
portanto, que os alunos apresentavam uma progressiva maturidade na competéncia leitora,
davam seus primeiros passos para uma autonomia, ou melhor para uma emancipagao.

A aplicacdo da intervencdo comprovou que o método recepcional e a metodologia
proposta pelo LD, no que se refere a leitura do texto literario na EJA, mostraram-se eficazes
quando conduzidos por um mediador/leitor, que no seu ato de ensinar, compreende sua funcéo
como formador de leitores e cidaddos, auxiliando e possibilitando a participacdo, interagéo e a

aproximacdo do leitor com o texto literéario.
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Apéndice | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Gestora Geral da do Centro de
Ensino “Cidade de Sdo Luis” — Polo V - Regional S&o Luis

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LRBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCACAD

ORIENTADORA: PROF* DOUTORA MARIA NEVES GONCALVES
PESOUISADORA RESPONSAVEL: o My Aownee Sowsa da Silva

TELEFONES PARA CONTATO. (98) 981383007

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO DA

GESTORA GERAL DO CENTRO DE ENSINO “CIDADE DE SAO LLIS™
Orsentadors Prof* Dr * Mana Neves Goagahes
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Apéndice Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos (as) professores e professoras de
Lingua Portuguesa do Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis” — Polo V - Regional S&o Luis

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCACAO
ORIENTADORA: Prof2 DOUTORA MARIA NEVES GONGCALVES
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Profa. Ma: Jeanne Sousa da Silva
TELEFONES PARA CONTATO: (98) 981353307
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS (AS)

PROFESSORES/AS DA EJA POLO V - SEDUC REGIONAL SAO LUIS

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Gongalves
Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Esmeralda do Espirito Santo

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa inicialmente intitulada
LITERACIA LITERARIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O livro didatico na perspectiva
do leitor. Esta entrevista faz parte integrante da investigacdo no ambito de uma Tese de Doutoramento em
Educacdo, com o objetivo de investigar sobre o papel do livro didatico na formacéo literaria dos leitores
da EJA a luz da estética da recepcao.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr.(a) continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, a
sua colaboragdo é anbénima e confidencial. Os dados recolhidos serdo utilizados apenas para fins
cientificos. Para qualquer outra informacdo, o Sr. (a) podera entrar em contato com a pesquisadora Prof.2
Ms. Jeanne Sousa da Silva, responsavel pela coleta, pelo telefone (98) 98135-3307 ou e-mail:
jeanness01@gmail.com

Consentimento P6s—Informacao

Eu, _, fui informado e
devidamente esclarecido sobre 0 que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboragéo, e
entendi a explicacdo. Declaro que, apds ser esclarecido pelo pesquisador a respeito da pesquisa, consinto
voluntariamente em participar desta pesquisa e autorizo a gravacdo da entrevista. Este documento é
emitido em duas vias que sera assinada por mim e pela pesquisadora.

, de de 2016.

Assinatura do/a participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Apéndice 1l - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos/as Alunos (as) da EJA Pélo V —
SEDUC Regional S&o Luis

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCACAO

ORIENTADORA: Prof.2 DOUTORA MARIA NEVES GONGALVES

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Prof. Ma: Jeanne Sousa da Silva

TELEFONES PARA CONTATO: (98) 981353307

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO/AS
ALUNOS/AS DA EJA POLO V SEDUC - REGIONAL SAO LUIS

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Gongalves

Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Esmeralda do Espirito Santo

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa inicialmente intitulada
LITERACIA LITERARIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O livro didatico na perspectiva
do leitor. Esta entrevista faz parte integrante da investigacdo no &mbito de uma Tese de Doutoramento em
Educacdo, com o objetivo de investigar sobre o papel do livro didatico na formacéo literaria dos leitores
da EJA a luz da estética da recepcao.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr.(a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, a
sua colaboragdo é andnima e confidencial. Os dados recolhidos serdo utilizados apenas para fins
cientificos. Para qualquer outra informacdo, o Sr. (a) podera entrar em contato com a pesquisadora Prof 2.
Ms. Jeanne Sousa da Silva, responsavel pela coleta, pelo telefone (98) 98135-3307 ou e-mail:
jeanness01@gmail.com

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, _, fui informado e
devidamente esclarecido sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboragdo, e
entendi a explicacdo. Declaro que, apds ser esclarecido pelo pesquisador a respeito da pesquisa, consinto
voluntariamente em participar desta pesquisa e autorizo a gravacao da entrevista. Este documento é
emitido em duas vias que serd assinada por mim e pela pesquisadora.

, de de 2016.

Assinatura do/a participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE IV — Ficha Informativa Professores/as da Educacéo de Jovens e Adultos Centro de
Ensino “Cidade de Sao Luis”

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCACAO

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Goncalves
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Prof. Ms: Jeanne Sousa da Sllva
TELEFONES PARA CONTATO: (98) 98135-3307

E-MAIL: jeannessO1@gmail.com

FICHA INFORMATIVA DO PROFESSOR (A)

DADOS PESSOAIS

Centro 0 ENSINO: ..ocvviiiiiieieie e
Professor (a) n° ............... Data de nascimento: .........cccocvevveveseeieesieennnns
SBXO: it s

Naturalidade: ........cccovvevveiierereere e

Estado CIVil: ..o

Carga horaria semanal: ...........c.cccccoeeveieinenne.

Tempo de Magistério: .......cocevrvereierererieenene

ESCOLARIDADE

(€] - To 1T o= o LS USSR

ANO: ...

POs-Graduagao (ESPecializagan): ........ccocveeriierierieie e

ANO: ...

POs-Graduagdo (MeStradi): ......ccveeuerverieiieieieiesie e

ANO: ..o,

POs-Graduagao (DOULOrat0): .......ocvvrverieeieieriesie st

Ano:
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APENDICE V - Ficha Informativa Alunos/as da Educacio de Jovens e Adultos do Centro de
Ensino “Cidade de Sao Luis”

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCACAO

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Goncalves
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Profa. Ma.: Jeanne Sousa da Silva
TELEFONES PARA CONTATO: (98) 98135-3307

E-MAIL: jeannessO1@gmail.com

FICHA INFORMATIVA DO ALUNO™ (A)
DADOS PESSOAIS
Centro de ENSINO: ....ccveieeieiieeie ettt
Aluno (@) n°............... Data de nascimento: .........ccccceveveninenienieieen
SBXO. it s
Naturalidade: .........cccovvvviiniiec e,
Estado CiVil: ....ooveeeie
ProfiSSA0: .vovviieeiee e

ESCOLARIDADE

Em que ano vocé concluiu o Ensino Fundamental?.............cccccoevevieicieennenn,
Em que cidade vocé concluiu o Ensino Fundamental?...............cccccoeevveivnenenn,
E aluno repetente da EJA: ( )Sim () Néo

Por que ficou retido?

() infrequéncia ( ) rendimento insatisfatério ( ) evaséo escolar

Faz ou ja fez algum curso paralelo ao Ensino Médio?

( )Sim ( )Néo

Caso a resposta seja positiva, diga qual? .........ccccceveveieiienecie e

104 Antes do preenchimento desta ficha, obteve-se o consentimento informado do (a) aluno (a)
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APENDICE VI - Roteiro de Entrevista: Professores/as da Educacéo de Jovens e Adultos do
Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis”

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA

PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCA(;AO
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Goncalves
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Profa. Ma.: Jeanne Sousa da Silva
TELEFONES PARA CONTATO: (98) 98135-3307
E-MAIL: jeannessO1@gmail.com

ROTEIRO DA ENTREVISTA
PROFESSORES DA EJA - SEDUC REGIONAL SAO LUIS— eIl ETAPAS
CENTRO DE ENSINO “CIDADE DE SAO LUIS”

Entrevista n° Data da realizacéo / /
Local:

Esta entrevista integra-se num trabalho de investigagéo, a decorrer no &mbito do curso de
doutoramento em Ciéncias da Educacdo, na Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias de Lisboa. Destina- se a concretizacdo de entrevistas a professores da EJA Ensino
Meédio das etapas | e Il. Tem por finalidade recolher informacBes que permitam averiguar
até que ponto o perfil do professor e sua concepg¢do sobre cultura, literatura e da importancia da
leitura do texto literario para o desenvolvimento humano e cidaddo do aluno refletem em seu
trabalho em sala de aula dos alunos da EJA I e I do Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis”.
Todos os dados recolhidos seguirdo a regra de anonimato de um estudo cientifico.
Antecipadamente agradeco a compreensdo e colaboracdo, Jeanne Sousa da Silva

INTERESSES E HABITOS CULTURAIS

Que tipos de atividades culturais vocé mais realizava na sua infancia e adolescéncia?
Sua familia te motivava a participar dessas atividades?

Vocé ainda realiza algumas dessas atividades culturais? Quais?

Vocé se interessa em adquirir livros, revistas e jornais?

Na infancia, teve algum estimulo a leitura?

Que tipo de estimulo recebeu e quem foi o responsavel por isso?

Que tipo de leitura vocé costumava fazer?

Essas leituras foram significativas para a sua vida? Por qué?

© 0 N o g bk~ w DR

Atualmente, a leitura faz parte das suas atividades fora do espaco profissional?
10. Que leituras costuma realizar atualmente?

11. Essas leituras sdo significativas na sua vida pessoal e profissional? Por qué?
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12.

13.
14.

Em algum momento a sua profissao exigiu que vocé realizasse uma leitura literaria? Qual
foi 0 motivo?
Que tipo de género literario vocé mais gosta de ler?

Vocé costuma recomendar leituras? Qual foi a Gltima que vocé indicou?

ATUACAO DOCENTE NA EJA

11.

12.
13.

14.

Vocé costuma ler para seus alunos (as)?

Vocé acha que os (as) Alunos (as) recebem bem as atividades que envolvem a leitura
literaria?

Na sua opinido que tipo de género literario os alunos mais gostam?

Que recursos didaticos vocé utiliza para realizar leitura de textos literarios?

Que géneros costuma selecionar, para diversificar o trabalho de leitura com os alunos?
Como motiva os alunos a lerem textos literarios?

Que estratégias utiliza, para aperfeicoar a compreensdo da leitura dos alunos?

Como vocé avalia o livro didatico usado na EJA | e 11?

Que critérios vocé utiliza na escolha do texto literario para ser trabalhado com seus
alunos?

. Na sua opinido, por que muitos alunos chegam na EJA Ensino Médio sem dominarem a

leitura e a escrita?

Considera que a metodologia utilizada pelo professor pode interferir no desenvolvimento
do gosto do aluno pela leitura do texto literario? Justifique.

O que vocé entende sobre letramento literario?

Vocé desenvolve préticas que visem o desenvolvimento do letramento literario dos seus
alunos? Como?

Todo professor de Lingua Portuguesa € um formador de leitores? Justifique.
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APENDICE VII - Roteiro de Questionario: alunos/as da Educagio de Jovens e Adultos do
Centro de Ensino “Cidade de Sao Luis”
UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS DE LISBOA
PROGRAMA DE DOUTORAMENTO EM EDUCA(;AO

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Neves Goncalves
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Prof.2 Ma.: Jeanne Sousa da Silva
TELEFONES PARA CONTATO: (98) 98135-3307
E-MAIL: jeannessO1@gmail.com
QUESTIONARIO
ALUNOS (AS) DA EJA - ENSINO MEDIO- | E Il ETAPAS

Aluno (a) n° Data da realizacao / /
Local:

Este guestionario integra-se num trabalho de investigacdo, a decorrer no @mbito do curso
de doutoramento em Ciéncias da Educacdo, na Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias de Lisboa. Destina- se a concretizacdo de questionario para os alunos (as) da EJA
Ensino Médio fases | e Il, buscando conhecer os interesses e habitos de leitura desse publico,
bem como sua percepcao sobre as praticas de leitura, nas quais sao submetidos (as) em sala de
aula. Essa etapa tem por finalidade recolher informacgdes que permitam averiguar até que
ponto as préaticas de leitura do texto literario sdo concebidas pelos alunos (as) como importantes
para seu desenvolvimento como cidaddos. Todos os dados recolhidos seguirdo a regra de
anonimato de um estudo cientifico. Antecipadamente agradeco a compreensdo e colaboracao,
Jeanne Sousa da Silva.

O ALUNO E HABITO DE LER

1. Vocé gosta de ler?

( )Sim
( ) Néo

2.Se respondeu Sim, indique o porqué.

) Me diverte e da prazer de leitura

) Me permite adquirir novos conhecimentos
) Melhora 0 meu aproveitamento escolar

) Ajuda a passar o0 tempo

) Outro motivo. Qual?

AN AN AN AN

3.Se respondeu néo, indique o porqué.

() Me aborrece
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) Tenho dificuldade em compreender textos
) A leitura ndo me da conhecimentos interessantes
) Exige esforco.
) Outro motivo. Qual ?

(
(
(
(

4.Sua familia incentivava vocé a ler?
( )Sim  ( ) Nédo

5.Atualmente com que frequéncia vocé Ié:

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE:
(Marque apenas UMA OPCAO em cada | Nunca
linha)

Algumas

uase sempre | Sempre
VEZES Q P P

. Romance, Cronica e ficcdo em geral

. Livros de poesia

. Jornais

. Revistas de informagé&o geral

. Sites de Internet

. E-malil

1
2
3
4
5. Revistas em quadrinhos
6
7
8

. Folhetos informativos

9 Mensagens de WhatsApp

6.Nos ultimos dois anos, cite trés livros que vocé leu e mais gostou e aponte quem indicou
(escola, amigos ou familia):

TITULO DO LIVRO QUEM INDICOU

O HABITO DE LER NA VIDA ESCOLAR

1. No Ensino Fundamental vocé fez alguma leitura que marcou sua vida?

( ) Sim  ( )Ndao () Né&olembro

2. Nas aulas de Lingua Portuguesa vocé costuma realizar leituras?
( )Sim ( )Nao ( ) Asvezes

Em que tipo de suporte?
() Em Livro didatico
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( ) EmLivro

() Em papel impresso ou xerocopiado pelo professor
() No quadro branco

() Em texto reproduzido em data show

() No celular

3.Que tipo (s) de género (s) textual ou literario vocé costuma ler em sala de aula?

) Reportagem

) Propaganda/publicidade
) Piada

) charge

) Histdria em quadrinhos
) Crdnica

) Conto

) Teatro

) Romance

) Poesia

) Miniconto

) Outro. Qual?
) Néo sei responder

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

4.Durante a realizacdo das aulas de leitura, vocé costuma interagir, respondendo de forma
oral e escrita as atividades propostas pelo professor?

( )Sim ( )N&o ( ) Asvezes

5. Que tipo de leitura vocé mais gosta?

() silenciosa

(  )emvozalta

() emgrupo ( roda de leitura)

6.Vocé gosta quando seu professor ler um texto literario?

( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes

7.Teve algum texto literario que foi lido em sala de aula, esse ano, que te marcou?

( )Sim ( ) Néo
8.Que tipo de recurso o professor mais utiliza para fazer leituras e atividades literarias?

( ) texto xerocopiado  ( ) o Livro didatico () livro da biblioteca ( ) celular
( ) Outros

9.Teve alguma leitura literaria do livro didatico que vocé gostou?

( ) Sim

( ) Néo

Caso seja positiva a resposta, diga qual.
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10Vocé tem facilidade para responder as atividades do livro didatico sobre a leitura de
textos literarios?
( ) Sim ( )Nao

11.Quando vocé 1€ um texto literario, vocé consegue associa-lo as situacdes da vida real?
( )Sim  ( )Nado () Asvezes

12.Seu professor ajuda na apreensao dos sentidos do texto literario?
( ) Sim, sempre () Sim, quando solicitado ( )Asvezes ( )Nao ( ) Nunca

13.Seu professor costuma utilizar outros espacos da escola para fazer atividades de leitura?
( ) Sim () Né&o

14.Vocé costuma ir a biblioteca da escola locar livros?
(  )Sim,sempre ( ) Nao, nuncafui. ( ) Sé quando o professor solicita

15.Qual foi a Gltima vez que vocé uma obra literaria completa?
( )Haummés (  )Ha&menosde6meses ( )Hamenosdelano ( ) H&maisde

umano () Faztantotempo que nem lembro () Nunca li um livro completo.

16.Se fosse indicar um texto literario para um amigo, qual seria?
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APENDICE VIII - Roteiro de analise do livro didatico

Roteiro de analise do livro didatico

ETAPAS ATIVIDADE

12 Elaboracéo de ficha técnica

22 Analise dos aspectos conceituais e formais elementos para textuais (capa,

contracapa, sumario);

3 Levantamento das se¢des contidas na area destinada a Lingua portuguesa;

42 Levantamento dos géneros literarios contidos no LD de Cédigos e Linguagens;

52 Levantamento dos géneros literarios contidos em cada secdo de Lingua
Portuguesa,;

62 Anélise da relacdo entre os textos literarios e as atividades propostas pelo LD;

7° Anadlise da relacdo entre os textos literarios e as se¢des de apoio ao aluno/leitor;
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ANEXOS
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Anexo | — IDEB - Resultados e Metas CE “Cidade de Sao Luis”
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Anexo Il — Portaria de Disciplina Ministrada — Estagio Supervisionado Lingua Portuguesa

#=>. | UNIVERSIDADE ‘&
ESTADUAL DO :
MARANHAO \& 4

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO DE EDUCAGAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS — CECEN
DEPARTAMENTO DE LETRAS — DELET
PORTARIA N° 002/2019 Sio Luis, 09 de janeiro de 2019.

O Chefe do Departamento de Letras do Centro de Educagdo, Ciéncias Exatas e

Naturais, da Universidade Estadual do Maranhdo, no uso de suas atribui¢des legais, etc.

RESOL VE

1. Designar os (as) Professores Jeanne Sousa da Silva, Matricula N° 813855-06, e Mary
Joice Paranagua Rios Rodrigues, Matricula N° 6709-00, para ministrarem a disciplina
Estdgio Supervisionado do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola, com carga horéria de 225 horas, no curso de Letras, no Turno Noturno, no
periodo de 2013.1.

2. Dé-se ciéncia, publique-se e cumpra-se.

Sdo Luis, 09 de janeiro de 2019.
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Anexo Ill — Declaracdo de estagiaria

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
MARANHAO

DECLARACAO

Declaramos, para fins de direito que, ANA PAULA GOMES
AVELAR, matricula 0988124, cursou a disciplina; ESTAGIO
SUPERVISIONA DO ENSINO MEDIO EM LINGUA PORTUGUESA E
LINGUA ESPANHOLA, no primeiro semestre do ano de 2013, sob a
supervisdo das professoras, Mary Joice Paranagud Rios Rodrigues e Jeanne

Sousa da Silva

DIRECAO DOS CURSOS DE LETRAS

Sao Luis, 09 de janeiro de 2019.

I,
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Cidade Universitdria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sdo Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882
C.N.P.J. 06.352.421/0001/68 - Criada nos termos da Lei n°. 4.400 de 30.12.1981
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