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O essencial é entendermos que a cultura surda é como algo
que penetra na pele do povo surdo que participa das
comunidades surdas, que compartiiha algo que tem em
comum, seu conjunto de normas, valores e de comportamentos
(STROBEL, 2008, p. 25).
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Escrever uma dissertacdo de Mestrado € uma experiéncia
enriquecedora e de plena superacao. Nos modificamos a cada
tentativa de buscar respostas as nossas aflicbes de
‘pesquisador’. Para aqueles que compartilham conosco deste
momento, parece uma tarefa interminavel e enigmatica que sé
se torna realizavel gracas a muitas pessoas que participam,
direta ou indiretamente, mesmo sem saber realmente o que e
para que nos envolvemos em pesquisa. E é a essas pessoas

que gostaria de agradecer.
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RESUMO

Este estudo dissertativo procura caracterizar a Educacado Inclusiva: como o
professor desenvolve o processo de educacao inclusiva em suas praticas educativas com
alunos Surdos de Escolas da rede Publica de Ensino médio no Brasil, na cidade de
Teresina-Piaui. Foi utilizado como instrumento de investigacdo empirica a aplicacdo de dois
tipos de entrevistas semiestruturadas, a primeira versido a professores do Ensino Médio, e a
segunda versao a profissionais que desenvolvem atividades administrativas.

Os dados analisados revelaram que as duas instituicbes de ensino tém absoluta
clareza quanto a necessidade de se articular praticas pedagodgicas que atendam as
necessidades especificas do aluno Surdo, tanto no aspecto curricular, como também em
alternativas humanas e sociais que favorecam os sujeitos para um melhor acesso de
comunicacgao e socializacao através da lingua materna, Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
com o intérprete em sala de aula de forma dinamica a interagdo e se fazerem compreender
pelos Surdos.

Observou-se na pesquisa que a maioria dos profissionais nao possui uma
qualificacao especifica para atuar com alunos Surdos no ensino regular. Além disso, torna-
se necessario conhecer as situagdes-problema que envolvem a diversidade multidisciplinar
da escolaridade do Surdo, para inserir de forma mais aberta e flexivel o conhecimento. Com
esse estudo torna-se evidente e relevante o aprendizado dos saberes propostos para outros

futuros pesquisadores.

Palavras-chave: Inclusdo. Aluno Surdo. Professor. Praticas Pedagdgicas. Escola Publica.
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ABSTRACT

This study aims to characterize argumentative Inclusive Education: as the teacher
develops the process of education and inclusion in their teaching practices with Deaf
students in two high school Public Schools network in the city of Teresina, Piaui. Was used
as field research tool the application of two semi-structured questionnaires, directed the first
twenty-one teachers who work in the 8th and 9th grade of elementary school and the 1st,
2nd and 3rd year of high school, the second questionnaire with thirteen professionals who
develop administrative activities.

The data analyzed revealed that the two educational institutions have absolute
clarity on the need to articulate pedagogical practices that meet the specific needs of the
Deaf student, both in the curriculum aspect, but also in human and social alternatives that
promote the subject to better access communication and socialization through the mother
tongue, Brazilian sign language - Pounds with the interpreter in dynamic classroom
interaction and make themselves understood by the Deaf.

It was noted in the survey that most professionals do not have a specific
qualification to work with deaf students in regular education. In addition, it is necessary to
know the problem situations involving multidisciplinary diversity of education of the Deaf, to
enter more open and flexible knowledge. With this study it is clear and relevant learning of

the proposed knowledge to other future researchers.

Keywords: Inclusion. Student Deaf. Teacher. Teaching practices. Public School.
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ABREVIATURAS/ SIGLAS

Funcionarios Administrativos

Atendimento Educacional Especializado
Conselhos Estaduais de Educacao

Conselho Nacional da Educacéo

Deficiéncia Auditiva

Estatuto da Crianca e do Adolescente
Federacao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos
Instituto Nacional de Educacao de Surdos
Instituto Nacional de Surdos

Instituto Nacional de Surdos-Mudos

Lei de Diretrizes Bases da Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacéo e Cultura

Necessidades Educacionais Especiais
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Educacéo Inclusiva

Politica Nacional da Educacao Especial
Tecnologia Assistiva

Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura
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INTRODUGAO

Esta dissertacdo € uma pesquisa sobre o processo de inclusdo do aluno Surdo
inserido no Ensino Médio em duas Escolas Publicas na cidade de Teresina - Piaui, tendo a
participacao efetiva do professor refletida neste momento de mudancas significativas nas
escolas, porém fragmentado de um processo educacional que caminha em passos lentos.
Sabe-se que varios estudos, foram e estdo sendo realizadas como ponto de partida no
sentido de criar novos olhares para a educacdo inclusiva. No entanto, as praticas de
educagao inclusiva, mostra as pessoas uma realidade de desconstrucdo na educacgao,
principalmente, no ensino publico, devido a caréncia da aplicacdo do que determina a
legislacdo em vigor.

Este trabalho designado: “Educacdo Inclusiva: os Desafios e Praticas dos
Professores do Ensino Médio de Alunos Surdos em Escola publica na cidade Teresina-PlI”,
esta dissertacdo € uma pesquisa sobre o processo de inclusao do aluno Surdo inserido no
Ensino Médio em duas escolas publicas do municipio de Teresina-Piaui, tendo como eixo da
investigagcdo a participacao efetiva do professor refletida neste momento de mudancgas
imprescindiveis nas escolas. Assim, a intervencdo metodoldgica e organizativa nos varios
aspectos em que as praticas educativas acontecem, procura dar sentido as estruturas de
conhecimento do Professor nesse novo campo de educacéo e inclusao escolar. Isso leva a
uma reavaliagao do papel da escola e dos Professores.

A escola publica deveria ser transformada com o processo de inclusdao. O que
ocorre € que ela é afetada em suas fungdes, estrutura organizacional, conteudos e métodos,
com a insergao de aluno com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Neste
sentido, ela continua como instituicdo necessaria a formacdo da identidade social do
individuo. Por isso, existe a necessidade de formagao e conhecimento do Professor para
trabalhar a partir da diversidade, do processo de escolarizacao e de aprendizagem desses
alunos.

Nessa interagao de ensinar e aprender sdo as praticas de Professores, sobretudo,
seus conhecimentos, seus saberes e os desafios da relacdo entre a teoria e a pratica, os
saberes que dominam nessa relagao, a pratica pedagodgica, e a articulagdo entre os eixos
“Educacao e Inclusao”, que possibilitam a consolidacdo do conhecimento no saber-fazer do
Professor.

Um dos autores referenciados nesta pesquisa sobre educagado inclusiva faz a
seguinte afirmagéo: “A partir de um olhar diferenciado para os atuais paradigmas de
educacado, escola, curriculo, sujeito, seremos capazes de construir uma educacdo de
qualidade nas escolas publicas” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 125).
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Nesse processo de aprendizagem, é necessario que o Professor atue de forma
significativa, com atitude que permita revelar-se como sujeito de apropriacdo coletiva de
valores éticos, no qual o conhecimento torne-se uma ferramenta chave para construir
saberes levando em conta aspectos histéricos e socioculturais na interacdo de um ou mais
sujeitos. Um dos autores referenciados nesta pesquisa sobre educacdo inclusiva faz a
seguinte afirmacdo: “A partir de um olhar diferenciado para os atuais paradigmas de
educacdo, escola, curriculo, sujeito, seremos capazes de construir uma educacdo de
qualidade nas escolas publicas” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 125).

Para se compreender os atuais contextos escolares do aluno com
necessidades educacionais especiais, em especial atengdo de alunos Surdos, é
necessario considerar aspectos que revelem conhecimentos, experiéncias e valores
individuais e da coletividade que a eles se reportam em diferentes épocas e
espacos. E preciso reconhecer a trajetéria do aluno ao longo da histéria, que sera
discutida nos capitulos seguintes desta investigacdo. Saber-se da necessidade de
se agir prontamente para suprir dificuldades que surgem no ambiente escolar no
campo da Educacédo Inclusiva: os desafios e praticas dos professores do Ensino

Médio de alunos Surdos da Escola publica de Teresina-PI.

“Consideramos a inclusdo como um paradigma possivel, necessario & urgente,
mediante a constatagdo da diversidade como elemento integrante da natureza
humana. Porém, sua implantacdo esbarra a todo o momento em praticas que
privilegiem a homogeneidade (ou seja, a semelhanga como principio constitutivo).
Quem difere desse conjunto “homogéneo” fatalmente caira em excluséo
educacional” (MINETTO, 2008, p. 35).

Portanto, a educacgao inclusiva € um campo aberto, polémico e fundamental para
apreender os conhecimentos necessarios para ampliar o interesse pelo ato de educar em
todas as suas esferas. Nesse aspecto, segundo Oliveira, “a pratica do dialogo seria a ténica
principal dentro do processo de formacao continuada dos professores na escola, [...] Nesse
processo, estdo presentes o conhecer e o agir [...]" (2009, p.44).

Assim, a escola tem um papel fundamental na construgdo de diversas
possibilidades de agdo educativa que atenda a pessoa com necessidade educacional
especial, compreendendo os desafios existentes para a efetivagdo de uma escola inclusiva,
voltada ao dialogo com as diferencas e capazes de possibilitar a integracao, socializagao e a
escolaridade do aluno. Pode situar-se como o ponto de partida para nortear o0 processo
inclusivo a inquiricdo: Como o Professor desenvolve a educacéao inclusiva em suas praticas
educativas com alunos que apresentam deficiéncia auditiva em escolas publicas de Ensino

Médio na cidade de Teresina —PI ?
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Sabe-se que a educagao inclusiva assume, a cada ano, importancia significativa,
dentro da perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo
de renovagao e de busca incessante da democracia, a qual somente sera alcangada quando
todas as pessoas, indiscriminadamente, tiverem acesso a informagéo, ao conhecimento e
aos meios necessarios para a formacao de sua plena cidadania.

Assim, nesta perspectiva de estudo, tem-se como objetivo geral analisar como o
Professor desenvolve a educagao inclusiva em suas praticas educativas com alunos que
apresentam deficiéncia auditiva em escolas publicas de Ensino Médio Brasil na cidade de
Teresina - PIl. Busca-se, como objetivos especificos: 1) investigar que formacgéo continuada
o Professor possui para trabalhar com aluno Surdo, visando a integragdo de praticas
efetivas no Ensino Publico; 2) conhecer que metodologias sdo aplicadas no processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo, em sala de aula para atender as necessidades
especificas dos alunos Surdos; 3) investigar os principais fatores que dificultam o trabalho
pedagogico do Professor em sala de aula, com pessoas com necessidades educacionais
especiais.

A investigacdo empirica foi realizada em duas Escolas Publicas, uma localizada na
zona Leste-Sudeste, e a outra na zona Centro-Norte, na cidade Teresina -Piaui.
Participaram da pesquisa vinte e um Professores/as que atuam diretamente no Ensino
Médio, e treze Profissionais que desenvolvem atividades administrativas nas respectivas
escolas.

Ha, neste estudo dissertativo, uma série de textos, com informagdes e
conhecimentos que emergem da teoria e pratica de varios autores os quais poderao na sua
multiplicidade, instigar novas discussdes e novas formas de trabalhar a inclus&o, discutirem
os dilemas emergentes dessa nova realidade na escola. Identificam-se, assim, novas
exigéncias educacionais nas quais a agado pedagdgica do Professor esta inserida,
sobretudo, procura-se pensar em propostas assertivas sobre a escola e os docentes dentro
de um projeto educativo.

Esta dissertacao esta dividida em quatro capitulos: o primeiro capitulo tem por titulo
“Breve Olhar Histérico sobre a Educacdo de Surdos no Brasil e Formagao Docente:
Concepgdes entre Inclusdo e Pratica Pedagodgica”. Constitui-se a partir de registros e
informagbes que se destacaram durante o processo de construgdo e organizagdo de
aspectos historicos situados nas diversas dimensdes sociais. Langa-se o desafio para
contextualizar os determinantes historicos e ideoldgicos de praticas realizadas no século
XVIII, oferecendo a oportunidade de reflexao critica e aprofundamento acerca da historia
escolar e social das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Considera-se a partir da importancia desses registros histéricos para a vida social

do sujeito NEE, comegando a interrogar sobre a Implicacdo da educagao especial frente ao
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processo de inclusdo, eixo fundamental do sistema escolar e verdadeira linha de
demarcagdo entre teoria e pratica pedagodgica. Seguindo essa linha de conhecimento,
caracteriza-se a educacado de Surdos no Brasil, obtendo consciéncia da importancia deste
paradigma, que abre ndo so6 possibilidades para a inclusdo escolar, mas o reconhecimento
das questdes sociais, culturais, e educacionais que envolvem os Surdos ao longo da histéria
do sujeito da pesquisa.

Observa-se que o centro destas mudangas de paradigmas sociais, culturais e
educacionais encontra-se na legislacao vigente que foi marco de muitas discussbées durante
a organizagao do processo de formacao da constituicdo e avangos politicos e legais que
fizeram parte desse contexto social. Junto aos aspectos de formacgao da constituicdo tem-se
uma base histérica da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, seguido da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/1996, finalizando essa primeira
parte com o estudo sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) referéncia para a Educacéao
de Surdos. Todos esses aspectos mencionados acima sao relagdes contextuais importantes
no processo de inclusdo escolar do aluno Surdo, pois cada segmento abordado no capitulo
€ necessario para perceber-se que as relagbes entre a politica econdmica, a politica social,
a politica educacional e a legislagdo de ensino ndo acontecem por acaso, existe sempre
uma intencionalidade de transformacédo do mundo.

O segundo capitulo € intitulado “Formacgao Docente: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa Inclusiva no Ensino Médio” constitui um estudo mais especifico, pois se restringe
a abordar sobre a formacao docente identificando o conhecimento entre inclusdo e pratica
pedagdgica, referem-se, sobretudo as questbes do Professor no contexto educacional,
dando énfase ao processo de interagdo global e intencionalmente dirigido, dos problemas
educativos. Sabe-se que a pratica pedagdgica e o conhecimento do cotidiano escolar
poderao formar subsidios para responder as questdes dos processos e desafios que
envolvem a construcédo de uma identidade docente.

Este segundo capitulo organiza-se para a inclus&o a partir das abordagens que
permeiam a didatica e a formacao de professores dentro de uma contextualizagao histdrica,
social e educativa que abrange as multiplas facetas deste processo educacional. Assim, a
discussdo deste capitulo sera baseada nos seguintes eixos: mediacdo pedagodgica do
Professor no contexto escolar; didatica e os componentes da agao pedagdgica; identidade
do sujeito frente ao paradigma da inclusdo escolar; integracdo da familia: processo de
constru¢cdo na educacgao inclusiva; o Atendimento Educacional Especializado no Processo
de Construgao na Educagao Inclusiva.

Em linhas gerais, serdo discutidas as agbes didaticas aliadas ao compromisso de
uma educagao de classes, voltadas para a transformacdo social comprometida com a

qualidade do ensino. As questdes didaticas inseridas nesse capitulo partem de uma
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concepcgao critica de sociedade, baseada nos multiplos desafios da educacao escolar e
especial. Nesse sentido, a didatica sera trabalhada levando-se em conta a possibilidade, por
exemplo, ao aluno ou ao Professor, de construir elementos mediadores no processo de
manutencao qualitativa sobre a agao docente, podendo compreender o papel da didatica e
da educacao em geral na sociedade. Essas questdes apresentam o desafio de se delimitar
0 campo da didatica, na busca de afinar ainda mais a compreensio da sua especificidade.
Assim, segundo Melo (2008) a pedagogia detém também outras ciéncias e disciplinas afins,
cada uma ajudando do seu ponto de vista especifico projetando, desta forma, caminhos
para a educacao na sociedade. “Seja do ponto de vista histérico-social, filoséfico ou mesmo
dos conteudos especificos a serem transmitidos em cada area do conhecimento” (MELO,
2008, p. 30).

Percebe-se pelo contexto desse capitulo que a didatica € um instrumento
consideravelmente necessario no processo de escolarizagao, pois através dela configuram-
se papeéis sociais no sentido de administrar e desenvolver as experiéncias fundamentais
para que se possa atuar de forma mais articulada, as particularidades do ensino e dos
sujeitos nela inseridos.

O terceiro capitulo denominado “procedimentos Metodoldgicos” dar-se a conhecer
0s caminhos da pesquisa de campo. Intensifica-se a busca de conhecimento e informacéao
sobre os aspectos relevantes dos sujeitos, faz-se necessario uma reavaliagdo das relagbes
entre escola, sujeitos pesquisados e mestrando, entre as fontes de informacao providas
durante as observacbes e entrevistas dirigidas nas escolas. Cada segmento da divisao
deste temos: “Tipos de Estudos”; “Universo e campo da Pesquisa”; e “Avaliagdo Funcional
dos Professores e Profissionais Administrativos”, traduzem-se num riquissimo contexto de
saberes, experiéncias, vivéncias e acima de tudo a capacidade de cada individuo, diante de
sua realidade se mostra fidedigno as suas concepg¢des de educagao e inclusao.

O quarto capitulo, intitulado: “Analise e Discussao dos Dados”, procedem a analise
e ao comentario de respostas dos sujeitos e avalia-se o pensamento interpretativo, para
complementar um dos momentos mais importantes da pesquisa, na qual se mostra o papel
ativo de cada sujeito, suas aprendizagens, suas realidades e suas cumplicidades perante os
objetos de conhecimento mediante o dialogo. Ha duas subdivises neste capitulo: “Analises
das entrevistas — Concepgdes de Professores”; “Analises das entrevistas — Concepgdes de
Profissionais Administrativos”. Faz-se uma observagdo determinante que decorre das
perspectivas de experiéncias de aprendizagens que possibilitam construir e reconstruir a
critica-reflexiva no processo educativo.

A realizacao da pesquisa de campo ocorreu no més de agosto e setembro de 2012,

envolveram-se professores do Ensino Médio, que atuam com alunos Surdos. A pesquisa
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desenvolveu-se em duas Escolas da rede publica: Unidade 1, localizada na zona
leste/sudeste e, Unidade 2, situada localizada na zona centro/norte de Teresina-Piaui.

O estudo articula dois eixos de informagdes: pesquisas bibliograficas e pesquisa de
campo. A pesquisa bibliografica tem como enfoque estrutural alguns teéricos conceituados
na area da Educacgao Inclusiva; da Educacédo de Surdos, da Constituicado de 1988; da LDB
(Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional). Ressalta-se que as informacgdes, os
conhecimentos, as experiéncias, destes autores foram eixos essenciais para a
contextualizagdo da pesquisa e, serviram de orientacdo textual ao mestrando que obteve
uma aprendizagem satisfatoria, na qual algumas davidas do processo da pessoa Surda na
inclusdo escolar foram bem esclarecidas dando um suporte tedrico e pratico na linha da
Inclusdo Escolar na rede Publica.

Dado que o quadro teérico extenso encontra exposto nos referenciais bibliograficos,
passarei a mencionar autores utilizados na pesquisa tais como: Alves (2009); BRASIL/MEC
(1988-1997-1998-2001-2006-2008-2010); Carvalho (2004); Fernandes (2010); Coldfield
(2002); Mantoan (2006); Quadros (1997); Sacks (1990); Strobel (2008); Silva (2009);
Stainback (1999); entre outras fontes de informacdes: pesquisas em artigos impressos,

revistas cientificas e textos complementares.
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CAPITULO I - BREVE OLHAR HISTORICO SOBRE A EDUCAGAO ESPECIAL
NO BRASIL E FORMAGAO DOCENTE: CONCEPGOES ENTRE INCLUSAO E
PRATICA PEDAGOGICA

Neste capitulo, apresento os pressupostos tedricos que fundamentam esta
dissertacdo. Inicio discorrendo, sobre um “Breve Olhar Historico sobre a Educagao Especial
no Brasil e Formacdo Docente: Concepgdes entre Inclusdo e Pratica Pedagdgica”, as
implicacbes da educacao especial frente ao processo de inclusdo, a caracterizacdo da
escola de Surdo no Brasil e a legislacao vigente, e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Temos a contribuicdo de autores como Fernandes(2007), Goldfeld (2002), Lima
(2006), Quadros(1997), Perlin (1998), Skliar (1997), e Silvia (2010), que sintetizam os fatos
abordados na literatura sobre a iniciativa da educacédo de Surdos, nos avancos médicos e
tecnoldgico, nos embates das correntes gestualistas e oralismo na comunicag¢ao e educagao
dos Surdos, e categoriza os individuos pelo grau de perda (leve, moderada, severa e
profunda) desse sentido. E que o sujeito Surdo pode ser posto em condigbes de ouvir e
aprender a Lingua de Sinais. Para entdo construir sua prépria identidade regulamentada em
leis especificas.

Esse é um dos desafios de contextualizar os determinantes histéricos e ideoldgicos
de praticas realizadas no século XVIII, oferecendo a oportunidade de reflexdo critica e
aprofundamento acerca da historia escolar e social dos Surdos.

Para tanto, nas paginas que se seguem, exercitamos uma abordagem acerca dos
conhecimentos sobre os Surdos e a Surdez. Nessa perspectiva, pretende-se realizar
discussdes, questionamentos e reflexdes, com base em fundamentos histéricos, politicos e
pedagdgicos, que abrange novas concepgdes e praticas no processo da escolarizagcao de

alunos com necessidades educacionais especiais com atencao especial aos alunos Surdos.

1.1 Implicagbes da Educagao Especial frente ao Processo de Incluséo

A educacgdo é, sem margem para duvidas, tema de relevante importancia em todo
contexto social. Ela tanto apoia na promoc¢ao da pessoa enquanto ente contribuinte de e
para a sociedade em que se integra, preserva o registro da consciéncia histérico-cultural da
sociedade em que funciona e proporciona a pessoa aquisicado de conhecimento que, assim
se espera, ha de utilizar em proveito proprio, no exercicio de uma atitude cidada que o leva
a ser Util & sociedade em que ele mesmo se movimenta. E na escola que a pessoa adquire
conhecimentos sobre as varias areas do saber e, é esse crescer intelectual que a escola

deve proporcionar a cada um que a frequente.
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E nesse sentido que pode-se entender a Educagdo com um conceito mais amplo,
pois se liga ao conjunto de processos e praticas educativas de ensinar, aprender,
interpretar, raciocinar, ler e escrever saber ser, agir. Esses processos, quando sao
trabalhados na escola, resultam nas mais diferentes situac¢des, nos diferentes espacos e nas
diferentes atividades da vida do sujeito, permeado por condigdes reais. Refletindo sobre
essas concepgoes contextuais da educacéao ressalva:

“O acesso a educagao tem inicio na educagéo infantil, na qual se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento global do
aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagéo, a
rigueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e

sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais, o
respeito e a valorizacéo da crianga” (BRASIL, 2010, p.22).

Hoje, a educagdo especial como area de conhecimento intelectual, de inclusédo
social e educacional, de teoria e pratica pedagdgica, de relagdes interpessoais, de
aprendizado e formacgdo da pessoa humana encontra-se num verdadeiro processo de
construcao e de crise educacional. Sabe-se que a educacao inclusiva busca perceber,
analisar, interpretar e atender as necessidades educacionais especiais, tendo como foco de
pesquisa e estudo os sujeitos/alunos, principalmente aqueles inseridos em sala de aula

regular em um sistema de ensino publico. Quanto a inclusao social do individuo:

“Quando me refiro a inclusdo social e pedagdgica, me refiro também a inclusdo do
individuo consigo mesmo, a aceitagdo de suas dificuldades, a conscientizagdo das
suas capacidades atuais e a construgdo do desenvolvimento de suas habilidades”
(ALVES, 2009, p. 27).

A realidade apresentada na escola publica é totalmente diferente, a qual a
educagao especial propde ao sistema de ensino, ndao ha na maioria das escolas uma
reestruturagdo humana, pedagdgica, curricular, social, fisica, para atender as pessoas com
necessidades educacionais especiais. Desse modo, evidenciam-se a complexidade e a
multiplicidade de dimensdes implicadas no processo de inclusdo. Nessa compreenséo de

inclusao escolar é enfatizado da forma seguinte:

“[...] para que possamos incluir, devemos respeitar e querer desenvolver o individuo
em todos os aspectos dentro do processo de aprendizagem. Deve haver a incluséo
social, respeitando a crianga portadora de necessidades especiais, possibilitando-a
da convivéncia com os individuos ditos normais, através de trocas, dando-lhes assim
condigbes necessarias para a aprendizagem e o ajustamento social” (ALVES, 2009,
p. 15).

Conforme a autora acima, a escola deve oferecer as pessoas com necessidades
especiais um ambiente acolhedor, saudavel que contribua na sua formacgdo social e

intelectual, isto é, adaptando-as em todos os aspectos de aprendizagem e trabalhar
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conjuntamente, pois a ideia, a intengéo, nesse contexto € ajudar este individuo, reconhecer,
conhecer, socializar e se emocionar através do aprendizado.

E de fundamental importancia ressaltar quem oferece a educacdo inclusiva tera
como filosofia de responsabilidade investigar tanto o processo educativo em si, como o
processo educativo do sujeito/aluno. Segundo Alves, “valorizar o individuo sem tecer
consideracbes de imediato, conhecendo ou nao suas capacidades ou incapacidades. Isto
tem que ser parte do nucleo sdlido dos ensinamentos da educagéo inclusiva” (2009, p. 49).

Cabe destacar que, com a posse do governo civil em 1985, surgiu o interesse em
elaborar uma constituicdo federal que atendesse as necessidades sociais, sendo assim
criada uma lei especifica para educacido — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°9. 394/96, conhecida como LDB (GUEBERT, 2007, p. 44).

Partindo dessa reflexdo e realidade contextual de educacgao e inclusao, registra-se
que a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, que apresentava como
objetivo final de todo servico de educacao especial, condicbes de vida semelhante, tanto
quanto possivel, as condi¢des normais da sociedade.

Através desse instrumento legal, e pensando pelo lado do principio de
normalizacdao educacional, que tomou corpo na dimensao universal, expandiu-se, entao, o
carater assistencial — de apoio nos campos da educacdo, saude, trabalho e lazer — e de
justica — dos direitos subjetivos — até, entéo, restritas as pessoas com alguma necessidade
especial.

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988, no que se refere a educacgao, declara

que:

“[...] A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 2008, p.159).

Pode-se observar que esse artigo considera que todas as pessoas — independentes
de raga, caracteristicas ou limitagdes — tém o direito de receber atendimento que objetive

seu desenvolvimento pessoal, bem como ser agente atuante na sociedade. Conforme ¢ dito:

“Os principios envolvidos na tarefa de educar a todos devem ser regidos pela ética e
pelo direito a cidadania, com vistas a implantagdo de uma escola para todos e a
configuragdo de um mundo em que todos possam ocupar um lugar especial” (PAN,
2008, p. 103).

E importante ressaltar que, abrir as portas para a inclusdo ndo significa
simplesmente inserir alunos no ensino regular. Significa acima de tudo respeitar as

diferencas e os diferentes. Nesse sentido afirma-se: “E preciso entdo aceitar o desafio de
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implodir a légica das identidades fixas — bem como dos estereétipos e dos rétulos que
produzem — que dominam os conceitos e as praticas na area da deficiéncia” (PAN, 2008, p.
105).

Acredita-se que um bom comecgo para responder a esse grande desafio é apostar
na relagdo com o outro como alguém — diferente de nés — a ser reconhecidas, com suas
dificuldades, medos, insegurancas, como alguém de quem se espera que seja igual a nos.

De conformidade com essa ideia, Mantoan, faz esse registro: “A normaliza¢do visa
tornar acessiveis as pessoas socialmente desvalorizadas, condicbes e modelos de vida
analogos aos que sao disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado
meio ou sociedade” (2006, p. 5).

Diante desse contexto de inclusédo, observa-se que novos conhecimentos em torno
das condigbes de vida do portador de necessidades especiais foram surgindo, e o conceito
de excepcional, observado como estatico e permanente, deu lugar a uma visdo mais
dindmica e humanistica desses individuos, que passaram a ser reconhecidos, pelo menos
no plano das ideias, como pessoas com direitos e deveres iguais aos demais seres
humanos, precisando, portanto, que lhes sejam oferecidas as mesmas condicbes dadas
aquelas de acesso aos bens culturais e materiais produzidos, historicamente, pela
humanidade. Percebe-se que cada vez mais € importante dentro da inclusdo e ambiente

escolar.

“Promover a inclusdo de deficientes significa, sobretudo, uma mudancga de postura e
de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformulagdo do
nosso sistema de ensino para a conquista de uma educagéo de qualidade, na qual o
acesso, o atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os
alunos, independentemente de suas diferengas e necessidades” (SANTOS e
PAULINO, 2008, p. 33)

Contextualizando as afirmacbes dos autores acima, observa-se que as maiorias
das Escolas ainda nao estdo adequadas para receber alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, existem alguns aspectos importantes dessa ndo adequagdo, pode-
se referir: atitudes e percepcdes dos educadores na relagdo do processo de incluséao,
adaptacbes curriculares, relagdes interpessoais na escola, capacitagao do professor para
atuar nas classes especiais e inclusivas. Sao relevantes eixos educativos que precisam ser
avaliados e redirecionados para uma melhor adequacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Quanto as necessidades educacionais especiais, os Parametros Educacionais
Especiais enfatizam. “A atengao a diversidade esta focalizada no direito de acesso a escola
e visa a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos, irrestritamente, bem

como as perspectivas de desenvolvimento e socializagao” (PCNs, 1998, p. 23). A escola,
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nessa perspectiva, busca consolidar o respeito as diferengas, conquanto néo elogie a
desigualdade. As diferengas vistas ndo como obstaculos para o cumprimento da acédo
educativa, mas, podendo e devendo ser fatores de enriquecimento.

Nessa perspectiva, regressivamente, a ideia de educacdo especial esta
intimamente ligada a preceitos inovadores e contemporéneos de inclusdo desde 1956,
momento em que o conjunto de servigos prestados a pessoa com necessidades especiais,
em especial no contexto de educagdo, transcende o simples olhar da integracdo social,

como consta na Politica Nacional da Educagao Especial:

“[...] € um processo dindmico de participacdo das pessoas num contexto relacional,
legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integragao implica reciprocidade. E
sob o0 enfoque escolar é processo gradual e dindmico que pode tomar distintas
formas de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos” (POLITICA
NACIONAL DA EDUCAGAO ESPECIAL, 2008, p.14).

Nesse entendimento, a educacio especial sempre primou pela concepcao socio-
educativa do estudante com necessidades especiais, por entender que o processo dindmico
de participacao desse sujeito na sociedade, como ressalta a Politica Nacional da Educacao
Especial, esta respaldada pela importancia do convivio do estudante com necessidades
especiais no mundo social, sua participagdo, enquanto, cidaddo nas causas sociais,
politicas e culturais, além do direito ao ingresso no mundo do trabalho e dos meios de
producédo, dentro de suas competéncias cognitivas.

Assim, questdes e atividades pedagdgicas materializam-se através de um processo
de escolarizacdo com percurso e tempo escolar necessario ao ritmo do aluno. Uma proposta
de curriculo adequado ao publico, em que se pretende estabelecer metodologias e
estratégias de intervengdo docente condizente e, por fim, com propostas de avaliagbes
convergidas a realidade da educagéao especial/inclusiva.

Tudo isso, registrado e previsto em dispositivos legais como a Constituicdo Federal
de 1988 — Educacao Especial, Lei n® 9394/96 — LDBN, Educagao Especial, Lei n® 8069/90 —
Estatuto da Crianga e do Adolescente - Educacao Especial, Lei n® 8859/94 — Estagio, Lei n°
10.098/94 — Acessibilidade, Lei n° 10.436/02 — Libras, Lei n°® 7.853/89 — Apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, Lei n° 10.845, de 5 de margo de 2004 — Programa de
Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, Lei n°® 10.216 de 4 de junho de 2001 — Direitos e protecdo as pessoas
acometidas de transtorno mental, e por fim, o Plano Nacional de Educag¢do - Educagao
Especial.

Considerando a modalidade de educagao especial no contexto do ensino regular, o

que se verifica na verdade é a ruptura com um conceito estatico que se criou sobre essa
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modalidade de educacdo e, principalmente, pelo conhecimento cristalizado sobre sua

funcao social e educativa, ou seja, desperta o autor para o seguinte:

“Os beneficios dos arranjos inclusivos sao multiplos para todos os envolvidos com
as escolas — todos os alunos, professores e a sociedade em geral. A facilitagéo
programatica e sustentadora da inclusdo na organizagdo e nos processos das
escolas e das salas de aula é um fator decisivo no sucesso” (STAINBACK, 1999, p.
22).

Nesse aspecto, referido pelo autor, tem sido consistentemente observado que
alunos com niveis diferentes de deficiéncia aprendem mais em ambientes integrados nos
quais lhes s&o proporcionados experiéncias e apoio educacionais adequados do que
quando estdo em ambientes segregados. Nesse foco de compreensdo ressaltam-se as

atitudes positivas em relagao a inclusdo desses alunos. Assim:

“As atitudes positivas com relagdo aos alunos com deficiéncias desenvolvem-se
quando sao proporcionadas orientagdo e diregdo por parte dos adultos em
ambientes integrados. (...) a integracdo e a comunicagdo facilitadas ajudam o
desenvolvimento de amizades e o trabalho com os colegas. Os alunos aprendem a
ser sensiveis, a compreender, a respeitar e a crescer confortavelmente com as
diferencas e as semelhancgas individuais entre seus pares” (STAINBACK, 1999, p.
22-23).

Nessa perspectiva, fica implicito o posicionamento favoravel a educacio especial
tanto que ndo se acredita que ela seja alcangada se a luta for centrada em torno desse
processo exclusivamente. Em outras palavras, para que nas escolas brasileiras o ideal da
inclusdo de todos ou da nado exclusdo de alguns se torne realidade, principalmente, no
interior das proprias escolas ditas comuns, deve-se trabalhar todo o contexto, no qual a
inclusdo deve ocorrer, isto é, ndo somente na escola ou tdo somente nas escolas
especializadas, mas, principalmente, no seio da sociedade. Nesse entendimento ressalta-

se:

“Saberes disciplinares e disciplinarizagdo dos sujeitos sdo as duas faces de um
processo que atravessa a organizagéo escolar. No momento em que avangamos em
direcdo as sociedades pos-disciplinares, esse processo continua vigente por meio
do curriculo escolar. (...) Estabelecem-se, assim, os estagios de desenvolvimento e
capacidades cognitivas em fungdo de um pretenso processo de maturagdo mental,
constituindo-se uma espécie de pés-normalizagdo dos sujeitos e dos saberes” (PAN,
2008, p. 113).

Ainda refletindo sobre as concepgdes do processo de inclusdao é importante
considerar que. No caso da educacéo inclusiva ocorre como uma situagao-problema, que
dentre outras merece ser pesquisada, a efetividade da inclusdo de alunos com deficiéncia,
considerando-se 0s seguintes aspectos: o desenvolvimento de suas habilidades e

competéncias sociais, cognitivas, motoras e psicomotoras; os niveis de acolhimento que
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experimentam por parte dos colegas e dos integrantes da comunidade escolar; e os

procedimentos que facilitam a construgdao de conhecimentos.

“E fundamental destacar que a flexibilidade deve ser constante. E necessario
comemorar 0s sucessos e ndo paralisar com as dificuldades, além de sempre
aprender com os desafios. Faz-se urgente reconhecer os progressos, mesmo que
pequenos, e buscar entender o que contribuiu para que eles acontegam” (MINETTO,
2008, p. 62).

Evidencia-se entdo que, de nada adiantaria metodologias inovadoras e materiais de
apoio de ultima geracdo se ndao houver um preparo dos colegas de sala e de toda a
comunidade escolar para a acolhida do aluno com necessidades especiais. Observar-se
entdo, que o professor precisa contar com uma rede de apoio real, eficiente e diversificada
que lhe dé sustentagdo para a continuidade das modificagdes de estratégias pedagdgicas
que sejam necessarias dentro das particularidades dos alunos.

E também nesse sentido, que os conhecimentos produzidos pela educacdo
inclusiva no contexto contemporaneo, fundamentam-se, sobretudo, a partir do hibridismo
que surge na existéncia da intercessdo de duas modalidades de ensino, qual seja comum e
especial através de um olhar, que se repete ser transdisciplinar. Erguendo-se, todavia,
através de uma coluna sélida caracterizada, a partir da realidade socio-educacional do

aluno, isto é, a partir de suas necessidades, originalmente especiais.

“Nesse sentido, € preciso que a inclusdo escolar seja discutida em termos de como
garantir que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham acesso as
salas comuns da escola regular e possam desfrutar de um ensino de qualidade, ou
seja, que todo o possivel seja feito para que as necessidades desses alunos sejam
consideradas e supridas” (SILVA, 2010, p. 129)

Tal foi a constatagcao a partir deste referencial, pois o que se verificou na pratica
escolar da pessoa portadora de necessidades educacionais especiais, no ambiente escolar
especializado, foi a construgao gradativa de know-how (conhecer - como) necessario ao
potencial cognitivo, fisico e emocional desse individuo.

Como a compreensao ativa, construida, a partir de adaptagbes curriculares na
educacdo especial e, também, comum com primazia em novas estratégias didatico-
pedagogicas e metodologias de intervencdo docente capazes de atender, na verdade, o
potencial real desse sujeito, e ndo apenas o potencial ideal. Nesse contexto de reflexao,
pode-se pensar que o fato incontestavel de termos um circuito hibrido de
escolarizagao/alfabetizacédo da pessoa com necessidades especiais, intelectual em ambas

as modalidades — especial e comum. Nesse sentido a autora destaca:

“[...] a complexidade da experiéncia cotidiana requer permanente problematizagao
face a crescente pluralidade de estilos de comportamentos e praticas sociais que
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alimentam a cultura emergente na imbricada rede de relagdes socioideoldgicas e
intersubjetivas caracteristicas das relacdes entre adulto e crianga na escola. A
palavra revela o modo como os valores explicitam-se e confrontam-se nesse
contexto, portanto ela é a manifestagdo do papel mediador da linguagem nos
movimentos da histéria, da cultura e do lugar que o sujeito ocupa nessa
intermediacéo” (PAN, 2008, p. 118).

Desse modo, o ensino deve assegurar aos alunos com necessidades especiais,
entre outros aspectos: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e, organizagao
especifica, para atender as suas necessidades; com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional no seu Art. 59 a “terminalidade especifica, para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental — no ensino comum
—, em virtude de suas necessidades especiais [...]" (BRASIL, 2012, p.438). Dessa forma, por
meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histérico escolar que apresente, de
forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagao de jovens e adultos.

Com relagao a Lei n® 10.098/00, consideramos conveniente destacar no Capitulo

VII da mesma legislacdo, garantindo a eliminacao de barreiras, no caso da comunicagéo.

“Art. 19

Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotaréo plano de medidas
técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais outras subtitulagao
para garantir o direito de acesso a informagéo as pessoas portadoras de deficiéncias
auditivas, na forma e no prazo previsto em regulamento” (GUEBERT, 2007, p. 58).

Assim, para atender a pessoa com limitacdo na sua concepgcdo ou na sua
expressao no processo de comunicagao, € necessario estabelecer o desafio enquanto
estratégia pedagdgica, ou seja, a necessidade da articulagdo com a realidade. Razao pela
qual, para possibilitar a inclusdo dessas pessoas € necessario articular técnicas e suporte
pratico tedrico.

Diante do contexto apresentado, acredita-se que a questdo da educacéo inclusiva
se insere na inter-relacdo entre atores sociais e educacionais e o contexto que os rodeia.
Dessa forma, é constituido por processos sociocognitivos nas interagdes sociais, 0 que
significa dizer que elas tém implicagdbes na vida cotidiana dos sujeitos. Assim, a
comunicagado e os comportamentos adotados por um grupo de individuos acerca de um
objeto sdo resultantes de como os atores sociais e educacionais representam, socialmente,
esse objeto e do significado que estes adquirem e transformam em suas vidas. Assim,
achamos por bem, ir ao encontro de um dos pontos fundamentais de acessibilidade da

educacgao inclusiva, o fundamento da lei, como apresentamos neste topico a seguir.
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1.2 Caracterizagdes da Educacao de Surdos no Brasil e Legisla¢des Vigentes

Muitos sdo os desafios encontrados quando se fala na incluséo dos individuos que
apresentam necessidades educativas especiais, no Brasil. Neste grupo enquadram-se os
sujeitos Surdos que usam a capacidade de linguagem e a habilidade de adapta-la. Discutir
sobre a educacéo dos Surdos e como ela vem existindo aponta para a realidade das suas
necessidades que por muito tempo foi negligenciada.

Observa-se que as questdes sociais, culturais, e educacionais que envolveram os
Surdos ao longo da histdria, mostraram que sdo pessoas com potencialidades, mas
limitadas pelas limitacbes impostas por sua condicdo. Sao definidos como deficientes e,
portanto, incapazes, isso acontece por causa de um atraso na aquisicdo da linguagem que
os Surdos tém no seu desenvolvimento, ja que, na maioria das vezes, 0 acesso a ela é
inexistente.

O Brasil reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais/Libras, por meio da Lei n°
10.436/2002, como a Lingua das comunidades Surdas brasileiras, que no seu artigo 4°,

dispde que:

“O sistema educacional federal e sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagido de Educagéo
Especial, em seus niveis médios e superiores, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais/Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais” (LIMA,
2007, p. 109)

Contudo, é observado que a medida que tém entrado em contato uns com os
outros, tendo nascido em familias Surdas ou sido agrupados em escolas especializadas e
na comunidade, o resultado tem sido o desenvolvimento de um sofisticado idioma feito sob

medida para os olhos de uma lingua de sinais.

“Assim, diferente de grupos étnicos que compartilham tragos raciais, os Surdos
transmitem sua cultura e lingua visuais, de geragao em geragao, apenas quando da
possibilidade da convivéncia entre adultos e criangas Surdas. Isso se da porque o
percentual de hereditariedade do trago da surdez é muito pequeno, variando entre 1
a 10% nas populagbes” (FERNANDES, 2007, p, 61).

A autora acima nos refere que, apesar das condigdes adversas, os Surdos nao
deixaram de lutar pelos seus direitos, fundamentalmente, ao uso da lingua de sinais,
preservando as experiéncias que possibilitaram as organiza¢des das primeiras comunidades

Surdas.

“A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo surdo,
pois € uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de comunicagao que
capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo que é essa lingua que vai
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levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal”
(STROBEL, 2008, p. 44).

Ainda sob esse aspecto, da educacdo de Surdos, os Paradmetros Curriculares

Nacionais mencionam:

“Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e diversificadas, a atual
Politica Nacional de Educacg&o Especial aponta para uma definigdo de prioridades no
que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido na escola para quem
dele necessitar. Nessa perspectiva, define como aluno portador de necessidades
especiais aquele que “... por apresentar necessidades proprias e diferentes dos
demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requer recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas”
(PCNS,1998, p. 24).

A classificacdo desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento
educacional especializado (preferencialmente na rede regular de ensino), consta da referida
Politica e da énfase a:

» portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla;

* portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

* portadores de superdotacéo.

De acordo com a proposta dos (PCNS, 1998), referida acima, pode-se afirmar a
necessidade de um novo olhar sobre a identificacdo de alunos com necessidades especiais,
como também, considerar o papel da escola na producdo do fracasso escolar e no
encaminhamento de alunos para atendimentos especializados, dentre outras medidas
comumente adotadas na pratica pedagdgica.

Os estudos mais recentes na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugao
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009, estabelece no seu Art.3° “A Educacgao Especial
se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte
integrante do processo educacional” (BRASIL, 2010,p.70). No campo da educagao especial
enfatizam ainda, que as definicbes e uso de classificagdes devem ser contextualizadas, nao
se esgotando na mera especificagdo ou categorizagéo atribuida a um quadro de deficiéncia,

transtorno, disturbio, sindrome ou aptidao.

“Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagdgica
voltada para alterar a situagdo de exclusao, reforgando a importancia dos ambientes
heterogéneos para a promogédo de aprendizagem de todos os alunos” (BRASIL,
2010, p.21).

Conforme Guebert (2007), existem quatro documentos que sao importantes e
contemplam o processo inclusivo, o qual se encontra em constante transformagéo. Portanto,

sdo apenas quatro as leis basicas discutidas como fundamento da educacgao inclusiva:
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“[...] a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n® 9.394/96; a Lei da Corde n° 7.853/89 e a Lei de Acessibilidade n°
10.098/00, “que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias” (LIMA, 2007, p. 224).

As politicas publicas voltadas para o atendimento de sujeitos com necessidades
educativas especiais tém estado presentes quase sempre em um campo muito contestado.
Em 1961, com a primeira LDB (Lei 4024/61) ja se dava énfase no sentido de conceber a
educagdo como direito de todos e de recomendar a integragdo da educacéo especial ao
sistema nacional de educacao. Ja a Lei 5692/71, que alterou a referida Lei de Diretrizes e
Bases da Educacido Nacional anterior, também reafirmou a necessidade de se conferir um
tratamento adequado aos alunos com necessidades especiais. Para tanto, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB n°® 9394/1996, estabelece sobre a

responsabilidade da educacao:

“Art.2°

A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2012, p.43).

Quanto ao atendimento Educacional Especializado, em seu Art.4. O dever do
Estado com a educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: Inciso I,
oferecer ensino gratuito a estudantes com necessidades educacionais especiais, estes
serem, também, credores de prioridade na sua integracao escolar. A partir da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2010), ha alguns decretos legais

que identificam as normas referentes as pessoas com deficiéncia, pode-se destacar:

“Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a deficiéncia
resulta da interagéo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes
e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

Reconhecendo também que qualquer discriminagdo contra qualquer pessoa, por
motivo de deficiéncia, configura violagdo da dignidade e do valor inerentes ao ser
humano;

Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e
independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as proprias escolhas;
Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social, econémico e
cultural, a saude, a educagdo e a informagdo e comunicagdo, para possibilitar as
pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais “(BRASIL, 2010, p. 31-33).

Nessa perspectiva, esses direitos estabelecidos tém que ser cumpridos,
respeitados, pois as pessoas com necessidades educacionais especiais merecem viver
dignamente e deve ocupar seu lugar em qualquer meio social.

A implicagdo da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2010), considera que se faga necessario adequar os recursos educacionais e

fisicos, possibilitando o acesso a diferentes formas de cultura, para que as limitagbes das
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pessoas com deficiéncia ndo sejam obstaculos ao seu desenvolvimento integral, mas sim se
tornar uma de suas caracteristicas.

A necessidade de encontrar solu¢cdes imediatas para resolver a preméncia da
observancia do direito de todos a educacido fez com que procurasse saidas paliativas,
envolvendo todo tipo de adaptagao: de curriculos, de atividades, de avaliagcdo, de
atendimento em sala de aula que se destinam unicamente aos alunos com deficiéncia.
Criou-se o AEE, apoio especializado para o atendimento adequado aos alunos especiais e
classes, escolas ou servicos especializados quando nao for possivel a inclusdo em classes

regulares. Entende-se por Atendimento Educacional Especializado:

“O Atendimento Educacional Especializado decorre de uma nova concepgédo da
Educacéo Especial, sustentada legalmente, e € uma das condigbes para 0 sucesso
da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que
os alunos possam aprender o que ¢é diferente dos conteudos curriculares do ensino
comum e que é necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia” (GOMES, 2007, p. 22).

Pode-se observar que, o conhecimento académico refere-se a aprendizagem do
conteudo curricular. O Atendimento Educacional Especializado, por sua vez, refere-se a
forma pela qual o aluno trata todo e qualquer conteido que lhe é apresentado e como
consegue significa-lo, ou seja, compreendé-lo.

Buscando-se atender as especificidades impostas pela nova LDB, comecou a
procurar a maneira mais adequada de comunicagdo culminando no ano de 2002 com a
oficializacao das Libras e, gerando a partir dai novas discussodes, sobretudo, por parte dos
Surdos oralizados e de profissionais que trabalhavam com Surdos, que nao se sentiam
inclusos numa comunidade Surda; entédo, passa a encarar a nova lingua como objeto hostil

para o sistema educacional. Observa-se que:

“Pelas pesquisas cientificas ja feitas nos Estados Unidos, na Europa e no Brasil,
comprovaram que as criangas surdas de pais surdos se saem melhor no
desenvolvimento da linguagem que as outras criancas surdas de pais ouvintes. Pois
as mesmas ndo apresentam os problemas da defasagem de linguagem porque os
pais surdos ja estdo se “comunicando” em lingua de sinais com os filhos surdos o
mais precocemente possivel, esclarecendo todas as suas curiosidades naturais”
(STROBEL, 2008, p. 45).

Refletindo sobre a citagdo da autora, pode-se inferir que os sujeitos Surdos que tém
acesso a lingua de sinais e participagdo da comunidade Surda tém maior seguranga,
autonomia, autoestima, determinacao, identidade sadia. Por isso é importante e necessario
que as criangas Surdas convivam com as pessoas Surdas adultas em quem ou com quem
se identificarem para ter acesso as informagdes e conhecimentos no seu dia-a-dia. Ainda

refletindo sobre essas concepgdes da lingua de sinais ressalta-se:
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“A lingua de sinais € transmitida nas comunidades surdas e, apesar de por muito
tempo na historia dos surdos tem sofrido a repressdo exercida pelo oralismo, a
lingua de sinais ndo foi extinta e continuou a ser transmitida, de geragcdo em
geragao, pelo povo surdo com muita forga e garra. A lingua de sinais € uma lingua
prioritaria do povo surdo que é expressa através da modalidade espacial-visual”
(STROBEL, 2008, p. 46).

A partir das novas concepgdes determinadas por marcos legislativo, a vigorar a
ideia de que a inclusdo do aluno Surdo na rede de ensino regular possui um papel
determinante para o desenvolvimento, ndo apenas educativo, mas também todo o contexto
socio-cultural do individuo uma vez que o comprometimento da perda da capacidade
auditiva acarreta enormes dificuldades de socializacdo com pessoas ouvintes carecendo,
entdo, de intervencdes pedagdgicas, familiares e sociais, para que o processo de integracao
ocorra de forma agradavel ao portador da dificuldade levando-o a uma socializagao
completa com o mundo que o rodeia. Nesse aspecto, enfatiza-se:

“As situagbes que representem circunstancias menos restritivas possiveis sao
marcantes para a proposta de integragéo social destes individuos. Estas a¢des séo
operacionalizadas a partir da participagdo de alunos surdos na escola regular.
Entretanto, desejamos registrar que este fato destaca varios elementos para analise

das condi¢des educativas a que os surdos foram submetidos” (FERNANDES, 2010,
p, 53).

A ideia de inclusdo imposta pela legislacdo n&do é vista por todos como uma
proposta redentora, uma vez que possui contrapontos que devem ser analisados com
especial atencdo visando a op¢ao daquilo que pode ser considerado a verdadeira integracao
do aluno portador de Surdez no conjunto da comunidade. A ideia predominante, no entanto,
€ que constitui um ato de discriminagao colocar os alunos Surdos, ou portadores de outras
deficiéncias, em salas de aula de escolas especiais.

Os alunos Surdos, ao ingressarem em escolas publicas, sdo submetidos a algumas

condi¢bes educativas, nomeadamente:

“‘Redugdo dos conteudos curriculares faces as expectativas de baixo
desenvolvimento das possibilidades dos surdos;

Simplificagdo do processo de aprendizagem, motivada pela dificuldade dos
profissionais em propor desenvolvimento e aprendizagem para criangas surdas;
Fracasso escolar justificado pela condi¢cdo do sujeito surdo;

Supervalorizacdo do fator organico para a superacdo do fracasso escolar. Esforgo
concentrado em igualar as condigbes de desenvolvimento e aprendizagem do surdo
em relagdo ao ouvinte no que diz respeito a proficiéncia em lingua portuguesa;
Desvalorizagéo da possibilidade de desenvolvimento da lingua de sinais;
Discriminagédo e desvalorizagdo de instituicdes que atendiam exclusivamente a
surdos. Muitos profissionais desaconselham o ingresso nestas instituicbes por
entenderem que o convivio com outros surdos determina uma situacéo segregativa”
(FERNANDES, 2010, p. 53-54).

Diante desses eixos condicionais direcionados a inclusdo do aluno Surdo, a escola

deve ter como referencial:
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“A questao esta em oferecer a esses alunos os servigos de que necessitam, mas em
ambientes integrados, e em proporcionar aos professores atualizagdo de suas
habilidades. As feicbes da escola, em tempos de grandes transformagdes sociais,
estdo mudando, e os professores precisam adquirir novas habilidades para trabalhar
com alunos académica e socialmente deficientes” (STAINBACK, 1999, p. 25).

Continua a mesma autora:

“O valor social da igualdade é consistente com o motivo de ajudar os outros e com a
pratica inclusiva. Temos de garantir que os alunos com deficiéncia sejam apoiados
para tornarem-se participantes e colaboradores na planificagdo e no bem-estar deste
novo tipo de sociedade. Temos de evitar os erros do passado, quando os alunos
com deficiéncia eram deixados a margem” (STAINBACK, 1999, p. 29).

Segundo Fernandes, “a realidade do contexto escolar brasileiro revela que uma
grande parte da populagdo escolar, inserida na escola regular, ndo consegue aprender.
Embora os processos pedagdgicos ndo se constituam como unico fator” (2010, p. 54).

Essa mesma autora ressalta que o grande problema da educacao para os Surdos

na escola € que:

“Educacdo € uma atividade essencialmente elaborada e transformada no percurso
histérico cultural da humanidade. As transformacdes materiais e ideolégicas ocorrem
numa tal velocidade que determinam um mundo cada vez mais dindmico e
complexo” (FERNANDES, 2010, p. 55).

Assim, propiciar a inclusao dos alunos com Surdez num ambiente em que a maioria
dos alunos € ouvintes, isso é inclusdo ou exclusdo? Como fica a socializagdo destes alunos
uma vez que sua forma de comunicagdo é gestual-visual e a do aluno ouvinte é oral-
auditiva? E o desenvolvimento da aprendizagem deste dentro da sala de aula comum pode
ser satisfatério? Sao estas questdes que devem merecer nossa cuidada atengao, para nao
cometerem-se erros que possam prejudicar o desenvolvimento do aluno portador de surdez.

A partir desse pressuposto:

“E importante lembrar que o sucesso ou o fracasso escolar do aluno nao é definido a
partir do tipo de oferta educativa. A escola especial para o surdo ndo se sustenta a
partir dos argumentos de que “seu contrario” — a escola regular — fracassou diante
do aluno surdo. E a escola regular ndo garante seu espago diante do discurso de
integragcdo. Assim, ambas se afastam da discussdo do processo educativo dos seus
alunos, do curriculo, do trabalho coletivo da escola e dos objetivos educacionais”
(FERNANDES, 2010, p. 57).

Frente ao exposto acima, parece evidente que, em geral, a pratica desenvolvida na
escola ndo articula o conhecimento nem as possibilidades de novos saberes do processo de
inclusdo e, nem o desenvolvimento cognitivo da crianga para interagir com novas
aprendizagens. Portanto, para a escola se adequar as modalidades de educacgao inclusiva,

deve ser transformado em um espago no qual possam circular varias possibilidades de
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conhecimento, de praticas curriculares que levem em conta a heterogeneidade de
interesses, potencialidades e ritmos dos alunos.

Faz-se urgente a necessidade de um processo de rupturas educacionais no qual as
formas tradicionais de ensinar e aprender no contexto sala de aula dé lugar a novos
paradigmas educacionais, em que a efetivagdo do processo de escolaridade desses sujeitos
seja eficazmente elaborada, dando-lhes condi¢cdes de evoluir em diferentes estagios da
aprendizagem.

A aquisicdo de mecanismos sociais para implementar novas identidades das
legislagdes vigentes no Brasil, foram essenciais para direcionar e reconhecer as diferencas
culturais, a pluralidade das manifestacbées especificas que dispde a valorizar a singularidade
dos seres humanos, assim, as transformagdes dos contextos educacionais e sociais, as
politicas educacionais e os sistemas de ensino cruzaram em suas multidimensdes as
fronteiras entre o regular e o especial, o normal e o deficiente; enfim, os espacos da

complexidade da politica educacional e da inclusao social.

“Escola especiais constituem-se como ambientes educacionais que oferecem
atendimento educacional voltado para alunos que necessitem de atencao
individualizada no que se refere as atividades de vida autdbnoma e social e também
apoios intensos e continuos, assim como flexibilizagdes e adaptagdes curriculares
que a escola nao seja capaz de oferecer” (SILVA, 2010, p. 111).

O Ministério da Educacdo implementa a politica de inclusdo educacional,
fundamentada nos principios éticos do respeito aos direitos humanos, na proposta
pedagdgica que propde ensinar a todos os alunos, valorizando as diferengas de cada um no
processo educacional e na concepgao politica de construgdo de sistemas educacionais com
escolas abertas para todos (INCLUSAO-Revista da Educagéo Especial — Dez/2006).

Nessa perspectiva, a educacéo especial envolve um amplo processo de mudangas
para dinamizar essa nova proposta nos sistemas educacionais inclusivos. Dentre essas
mudangas ressalta-se: O Programa Educagéao Inclusiva, implantado pelo MEC cujo principal
implicagdo é o direito a diversidade, introduziu uma nova politica de formagdo de
educadores para a efetivagao da educacao inclusiva no Brasil.

De acordo com os Marcos Politico-Legais da Educagao Especial na Perspectiva da
Educagcao Inclusiva (2010). O Brasil se destaca nos Uultimos anos pelos avangos
relacionados a efetivagdo do direito de todos a educagao, estabelecido pela Constituicao
Federal de 1988 e fundamentado no paradigma da inclusao, nos direitos humanos e na
articulagéo entre o direito a igualdade e a diferenga os quais abriram caminhos para a
transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Essas

referéncias e outras que seguem nessa linha legislativa vigente.
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“Em 2006, a Organizag&o das Nagdes Unidas — ONU aprova a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conceituando a deficiéncia como o resultado
da interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos
ambientes, que impedem a sua plena participagdo na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas “(BRASIL-Marcos Politico-Legais da
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, 2010, p. 7).

Compreende-se que o referencial tedrico utilizado nas andlises dos itens
informados acima é uma abordagem qualitativa, sécio-histérica de educacéao inclusiva e de
desenvolvimento humano, tendo como principal suporte o pensamento do Marco Politico-
Legais da Educacido Especial na Perspectiva da Educagcdo Inclusiva (2010),
especificamente no que se refere ao avanco de mediacdes; as ideias acerca da construcao
da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia na perspectiva da educacao
inclusiva.

Os resultados dessa investigacao vém oportunamente atender a necessidade de se
conhecer como estdo acontecendo a inclusdo escolar de criangas e/ou jovens que
apresentam algum tipo de deficiéncia e as praticas pedagdgicas para que o ensino se torne
acessivel as suas dificuldades particulares, levando indicadores referentes ao cotidiano de
ensino e aprendizagem nesse contexto, identificar os principais obstaculos a sua efetivacao,
bem como as acdes e os encaminhamentos que marcam essa experiéncia, ainda nova para

a maioria dos professores e alunos.

1.2.1. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1998

E necessario destacar que, ndo se pode determinar até que ponto o individuo vai
chegar ao aprendizado, limitando, assim, as oportunidades de ter novas vivéncias e
experiéncias sociais. Deve-se, sim, acreditar no potencial do sujeito/aluno e investir em seu
desenvolvimento independentemente de suas condigdes momentaneas. Nesse
entendimento, compreende-se que o direito a educagdo € amparado na legislacéo vigente,
reconhecendo a escola como espago para a promogado da formagdo humana em sua

totalidade. Nesse eixo de entendimento, considera-se:

“Criangas com necessidades educacionais especiais sdo aquelas que, por limitagdes
intrinsecas ou extrinsecas, requerem algumas modificacbes ou adaptacdes no
programa educacional a fim de que possam atingir seu potencial maximo. Tais
limitagbes podem decorrer de problemas visuais, auditivos, mentais ou motores,
como também de condi¢des ambientais desfavoraveis” (MAZZOTA, 1992, p. 27).

Neste panorama da Legislagdo vigente e da Constituicdo Federal de 1988, é
necessario ressaltar que as conquistas da comunidade Surda estéo intrinsecamente ligadas

as aprovagdes do legislativo. Por isso, a Feneis — Federacdo Nacional de Educagéo e
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Integracdo dos Surdos desenvolve um trabalho de divulgacéo junto as entidades filiadas
e/ou nao filiadas para que estas mobilizem e conscientizem os Surdos da existéncia de seus
direitos. A maioria das Libras em ambito federal, estadual e municipal. A aprovacédo do
projeto que reconhece a Libras esta a 12 anos (1991 a 2003) em tramitagdo, mas esforcos

nao sao poupados para que isso se realize, nesse aspecto ressalta-se:

“Uma proposta educacional bilingue e bicultural para surdos caracteriza-se pela
utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e uma lingua de sinais
propria da comunidade surda. No caso do Brasil, ttm-se a lingua portuguesa e a
LIBRAS - lingua brasileira de sinais usada pelas comunidades surdas dos centros
urbanos brasileiros” (QUADROS, 1997, p. 46).

A legislacdo educacional, por meio da Lei n°® 10.098 de 2000, prevé que o Poder
Publico deve tomar providéncias no sentido de eliminar as barreiras de comunicacao, para
garantir aos Surdos o acesso a informacéo, a educacéo, incluindo a formagéao de intérpretes
de lingua de sinais.

Mas, observa-se que, apesar das leis acima mencionadas, grande parte dos
professores e das escolas nao esta preparada para receber alunos Surdos. Souza e Goes
afirmam que o “processo de inclusdo do aluno surdo vem sendo acompanhado por
professores e profissionais que desconhecem a lingua de sinais e as condi¢des bilingues do
surdo” (1999, p. 163). Razdo pela qual os professores tendem a considerar-se
despreparados para atuar com essa populagao.

Estas transformagdes na educacdo especial e na legislacdo vigente estdo
ocorrendo em grande dimensdo em um processo que tem como premissa articular agdes de
integracéo social do Surdo. Nessa perspectiva, buscando atender as especificidades
impostas pela nova LDB, comegou-se a procurar a maneira mais adequada de
comunicacgao, culminando no ano de 2002 com a oficializagao das Libras e, gerando a partir
dai novas discussodes, sobretudo, por parte dos Surdos oralizados e de profissionais que
trabalhavam com Surdos, que nao se sentiam inclusos numa comunidade Surda e que a
partir de entdo passam a encarar a nova lingua como objeto hostil para o sistema

educacional. Diante dessa contextualizacéo, faz-se a seguinte referéncia:

“YVivemos num mundo em que o processo de globalizacdo se concretiza
predominantemente, pela mundializagdo da economia. Isso tem provocado mais
competicdo e mais desigualdades entre os povos e no interior dos paises em
desenvolvimento, levando-os a conviverem com indices inaceitaveis de injustica
social” (CARVALHO, 2004, p. 78).

E necessario pensar que a partir das novas concepgdes determinadas por marcos
legislativo, a vigorar a idéia de que a inclusdo do aluno Surdo na rede de ensino regular

possui um papel determinante para o desenvolvimento, ndo apenas educativo, mas de todo
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o0 contexto soécio-cultural do individuo, uma vez que o comprometimento da perda da
capacidade auditiva acarreta enormes dificuldades de socializacdo com pessoas ouvintes
necessitando, entdo, de intervencdes pedagdgicas, familiares e sociais, para que o processo
de integracdo ocorra de forma agradavel ao portador da dificuldade levando-o a uma
socializagcao completa com o mundo que o rodeia.

Diante do comentario acima, é preciso ressaltar que a realidade da escola publica
para atender, tanto as pessoas com necessidades educativas especiais, como deficiente
auditivo é bastante preocupante, pois a maioria das escolas n&do tem profissionais
especializados na area da educacéao inclusiva, ndo apresenta um curriculo flexivel, nao
diversifica as estratégias pedagogicas para subsidiar as necessidades especificas dos
alunos. E uma realidade bastante contraditéria a que é determinado pelas leis e pelos

diversos diplomas legais do pais. Assim, de acordo com as leis é preciso que:

“A letra das leis, os textos tedricos e os discursos os que proferimos asseguram os
direitos, mas o qué os garante sdo as efetivas agbes, na medida em que
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberagbées contidas nos textos de
politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover recursos de toda a
ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato”
(CARVALHO, 2004, p. 79).

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205, determina que:

“A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
2012, p. 159).

A legislagao federal procura operacionalizar as politicas educativas, sugerindo, em
varios de seus artigos no geral, mas, em particular no 206°, a organizagao do ensino bem
como a obrigatoriedade de facultar o acesso a educacao, direito de todos, sem qualquer
distincdo. Assim, no referido artigo, o ensino deve ser ministrado obedecendo a alguns

principios fundamentais, nomeadamente:

“Art. 206. [...]

| — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, e coexisténcia de
instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagéo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da Lei, planos de
carreira, para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da Lei;

VIl — garantia de padrao de qualidade [...]” (BRASIL, 2012, p. 159).
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De acordo com Guebert, “Esses principios pontuam as condicdes minimas que
devemos trabalhar enquanto educadores, principalmente no que se refere a defesa de que
todos devem ter acesso a qualidade educacional” (2007, p. 45). A consciéncia de que ainda
nao sao praticadas todas as exigéncias dessa legislacao, pois existe um grande numero de
analfabetos no pais e de escolas que n&o viabilizam o acesso e a permanéncia de seus
educandos, principalmente, quando se refere as pessoas com necessidades educativas
especiais.

Desse modo, compreender as contradicbes no contexto da legislagao é reconhecer
o principio da igualdade do direito ao pensar diferente. Na visdo do autor que segue, a

identidade surda se caracteriza:

“Neste caso os surdos encontram, inclusive hoje, o jogo de uma politica educacional
em cena tentando garantir maior proximidade com a identidade cultural surda. Eles
estdo perdendo com vistas a uma possibilidade de falhar a sua identidade pela
presenca de hegemonia ouvinte. O meu objetivo é fornecer uma ideia de que a
educacédo, no hegeménico paradigma ouvinte, produziu “verdades” prejudiciais aos
estudantes surdos pertencentes a minorias” (SKLIAR, 2010, 52).

Nessa concepcdo acima, a identidade é definida com algo em questdo, em
construcao movel que pode frequentemente ser transformada ou estar em movimento, e que
empurra o sujeito em diferentes posicoes. Para esse mesmo autor a identidade Surda

dentro da cultura ouvinte:

“[...] € um caso onde a identidade é reprimida, se rebela e se afirma em questéo da
original. A identidade original estabelece uma identidade de subordinagdo em vista
da alteridade cultural, a mesma que se da entre os outros grupos étnicos” (SKLIAR,
2010, p. 53).

A educacdo como direito de todos, definida na Constituicdo Federal brasileira de
1988 sugere um sistema organizado, participativo e de acesso ampliado ao conhecimento
voltado a formacdo do cidadado politico e critico. De acordo Lacerda, a presenga do
intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem que as condi¢des

especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas atividades pedagdgicas.

“Se a escola nao voltar sua atengdo para a metodologia utilizada e o curriculo
proposto, as praticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo,
apesar da presenca do intérprete. E também importante que o professor regente de
classe conheca a lingua de sinais, para que ndo esteja sempre na dependéncia do
intérprete, ou delegando toda a responsabilidade da comunicagdo com os alunos
surdos para este profissional” (LACERDA, 2000, 53).

Compreende-se que gestar e gerir a dindmica educacional com responsabilidade
compartilhada € um processo vigente as necessidades especificas de cada unidade escolar,

devendo ser chancelado por todos os seus segmentos. A propria Constituicdo Federal
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brasileira define, no seu Artigo 211, o regime de colaboragédo nos seus sistemas de ensino,
isso assegura a participagdo coletiva essencial para consolidacdo de uma educacado mais
justa e humanitaria.

H4a, ainda, um numero razoavel de docentes que ndo entendem as limitagdes da
surdez e suas consequéncias. Tal fato, geralmente, desloca a responsabilidade das
dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem apenas para os alunos.
Como se, para esses alunos aprenderem, dependesse de um intérprete de lingua de sinais.

Verdade, também, é a de que muitos surdos e professores desconhecem a Libras o
que dificulta bastante a interacdo entre ambos, dificultando o processo de aquisicdo de
conhecimentos. Nesse sentido ocorre a exclusao do professor dentro da sala de aula, por
nao saber interagir com o aluno.

E interessante notar que os professores ndo fazem relacdo entre esses aspectos:
dificuldade dos professores versus dificuldade dos alunos, como se essas dificuldades
fossem bipolares. Dito de outra forma, como se a falta de preparo dos professores nao
tivesse implicagdes diretas na aprendizagem dos Surdos e nem promovessem dificuldades

de interagao desses sujeitos.

1.2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de N° 9.394/1996

Em 20 de dezembro de 1996 foi aprovado a LDBEN n°® 9.394/1996, que estabelece
como principio do ensino a igualdade de condigbes tanto para o acesso como para a
permanéncia do aluno na escola. Na LDBEN de 1996 foi destinado um capitulo especifico
para a educacado especial a qual nesse documento foi definida como “a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (art. 58).

Nesse mesmo artigo sdo estabelecidas determinacdes sobre os servicos de apoio
especializado, sobre como deve ser oferecido o atendimento educacional e sobre quando

deve ser iniciada a oferta de educagao especial:

“Art. 58. [...]

1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

2° O atendimento educacional sera feito em classes, escola ou servigos
especializado, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

3° A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil” (SILVA, 2010, p. 71).

O momento historico vivido pela escola com o advento da Lei de Diretrizes e Bases

da Educagéo Nacional de n°® 9.394/1996, busca suprir as perdas e necessidades ao longo
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da histdria, reformulando conceitos e estruturas no cenario educacional. Na relacdo com a

educacéo especial e inclusédo, tem-se como referéncia o artigo que segue.

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais;

| — curriculo, método, técnicas, recursos, educativos e organizagao especificas para
atender as suas necessidade;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para conclur em menor tempo o0 programa escolar para os
superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professor do ensino regular capacitado para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracédo na vida em
sociedade, inclusive condi¢gbes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de insergcdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artisticas, intelectual ou psicomotora;

V- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular [...]" (SILVA, 2010, p. 72).

Apo6s a aprovagao da LDBEN, no final da década de 1990, vivia-se um momento de
transicdo, segundo Ferreira [...] area da educagéo especial, com novos papéis indicados
para os servicos da area, porém, de todo modo, com a presengca ampliada dos alunos
especiais nos diferentes espagos escolares (2006, p.91).

Com a criagdo de mais um orgao oficial em 1999, segundo Silva, o “Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade) foi criado por meio do
Decreto n°® 3.076/1999” (2010. p. 72-73).

Apesar de as leis do sistema educacional brasileiro garantirem a inclusdo de alunos

com necessidades especiais na rede regular de ensino, constata-se que:

“Na atualidade, para uma estimativa de cerca de seis milhdes de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais, ndo chega a quatrocentos mil o nimero
de matriculados, considerando o ensino especial e o ensino regular” (MENDES,
2002-2003 p. 42-43).

Portanto, a maior parte desses alunos ainda esta fora de qualquer tipo de escola. A
autora acima comenta que esse quadro indica que uma exclusdo generalizada dos sujeitos
com necessidades educacionais especiais ainda faz parte da realidade brasileira. Esse fato
apenas evidencia que um numero significativo de alunos com necessidades educativas
especiais que tém acesso a escolaridade, ndo recebem ainda uma educagao apropriada.

E importante mencionar que na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos,
ocorrida em Jomtien na Tailandia, em 1990, que conclamou todos os paises a assegurar o
direito a educacédo de qualidade para todos, acompanhada de um Plano de Acado para

satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, no qual os paises membros se
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comprometeram em universalizar o acesso a educacdo e a promover a equidade de
oportunidades.

Segundo a Declaragdo Mundial sobre Educagao para todos (UNESCO, 1990):

“Art. 3°[...]

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo” (SILVA, 2010, p. 62).

Assim é que, com referéncia a uma acdo educacional mais coletiva, a
descentralizacdo do poder dentro da instituicdo escolar passa a ter amparo legal, com isso,
a implementacao, exclusao e avaliacdo de tudo que é proposto requer a participacéo
coletiva e de forma integrada, considerando particularidades dos seus alunados, bem como
a histéria da comunidade expressos no curriculo € nos planejamentos da instituicdo. Para
Libéneo (1994), o papel do Orientador Educacional, professores, coordenadores, nucleo
gestor e familia passam a ser mais bem definidos através do seu planejamento — acdo
intencional que legaliza as propostas da escola. Assim, tém-se os seguintes critérios

especificos:

“a) Explicitar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho docente que
assegurem a articulagdo entre as tarefas da escola e as exigéncias do contexto
social e do processo de participagdo democratica; b) Expressar os vinculos entre o
posicionamento filoséfico, politico-pedagdgico e profissional e as agdes efetivas que
o professor ira realizar na sala de aula, através de objetivos, conteddos, métodos e
formas organizativas do ensino; c) Assegurar a racionalizagdo, organizagdo e
coordenacgdo do trabalho docente, de modo que a previsdo das agdes docentes
possibilite ao professor a realizagdo de um ensino de qualidade e evite a
improvisacdo e a rotina; d) Prever objetivos, conteddos e métodos a partir
da consideragado das exigéncias impostas pela realidade social do nivel e preparo
das condigbes sécio-culturais individuais dos alunos; e) Assegurar a unidade e a
coeréncia do trabalho docente, uma vez que torna possivel inter-relacionar, num
plano, os elementos que compdem o processo de ensino: os objetivos (para que
ensinar), os conteidos (o que ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem
ensinar), os métodos e técnicas (como ensinar) e a avaliagdo, que esta intimamente
relacionada aos demais; f) Atualizar o conteddo do plano sempre que é revisto,
aperfeicoado-o em relagdo aos progressos feito no campo de conhecimento,
adequando-o as condi¢gdes de aprendizagem dos alunos, aos métodos, técnicas e
recursos de ensino que vao sendo incorporados na experiéncia cotidiana; g) Facilitar
a preparagao das aulas: selecionar o material didatico em tempo habil, saber que
tarefas professor e alunos devem executar, planejar o trabalho frente as novas
situagdes que aparecem no decorrer das aulas” (LIBANEO, 1994, p. 223).

A escola assume um regime interativo, em que é discutida a questdo da
aprendizagem pelo desafio enquanto estratégia pedagdgica e pela apresentagdo dos
mesmos a realidade dos professores nos diversos momentos educativos. Assim, o foco € o
crescimento do aluno em todos os aspectos que fortalecem seu desenvolvimento pleno. E
definido no artigo 59 da LDB n° 9.394/1996, que: “Os sistemas de ensino assegurarao aos

educandos com necessidades especiais.”
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“l — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns” (GUEBERT, 2007, p. 48).

E importante ressaltar que essa compreensado de participacdo envolve, sobretudo,
responsabilidade e compromisso com o que a lei prescreve aliada a realidade da escola. A
transferéncia de responsabilidades deve ser evitada, proporcionando, estrategicamente,

acdes necessarias para realizacao das politicas publicas educacionais.

“Na tentativa de criar ambientes adequados para suprir as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais, a escola teve de iniciar um
processo de revisao de sua estrutura, refletindo sobre novas formas de desenvolver
e implementar o curriculo, transmitir contetdos e propor atividades” (SILVA, 2010, p.
100).

Um aspecto importante que se deve ressalta para que haja inclusdo do aluno Surdo
nas escolas publicas, tem como implicacdo maior que as pessoas envolvidas no processo
educacional fagam um esforco, no sentido de livrar-se de modelos pré-determinados da
sociedade, e de entenderem a importdncia de que o aluno realize suas proprias

elaboracgodes, que compartilhe suas duvidas, suas descobertas e seu poder de decisao.

“[...] o processo de incluséo precisa ser criativo, consciente, real e, principalmente,
individual. Razao pela qual a filosofia pragmatica vem atender tal especificidade,
porque se baseia em experiéncias vividas e reelaboradas, para que haja
transformagéo, gerando uma nova cultura social” (GUEBERT, 2007, p. 21).

Nessa perspectiva, a escola deve enfatizar a interagdo entre a individualidade e a
sociabilidade, desenvolvendo valores educacionais € metodologias de ensino que permitam
a alunos, com diferentes capacidades, aprender em conjunto, sem serem separados por
sexo, nivel social, etnia, deficiéncias ou superdotacao.

Desse modo, a inclusdo de Surdos no ensino regular significa mais do que apenas
criar vagas e proporcionar recursos materiais, requer uma escola e uma sociedade
inclusivas, que assegurem igualdade de oportunidades a todos os alunos, contando com

professores capacitados e compromissados com a educagao de todos.

1.3.3 Lingua de Sinais - Referéncia para a Educagao de Surdos
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Entende-se por Surdez a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido, conforme Lima, “A audicéo é
um sentido fundamental para a maioria das pessoas; afinal o ouvido € um canal importante
para receber informa¢des do mundo externo” (2006, p. 52). Essas informagbes séao
fundamentais para a constru¢do de um modo de interagcdo que é 0 mais comum em nossa

sociedade: aquele em que as pessoas usam a linguagem verbal, oral.

“[...] o direito a ser diferente, sem inferiorizar a condi¢ao bilingue dos Surdos, impde
aos sistemas de ensino o desafio de mudangas em suas estruturas e praticas,
geralmente acomodadas as necessidades da maioria que tém no portugués a lingua
oficial e materna” (FERNANDES, 2007, p. 118).

E pertinente referir que ha diferencas individuais quanto ao nivel da perda, & idade
do inicio da Surdez, a etiologia e aos fatores educacionais e comunicativos envolvidos. Lima
refere que “Esses fatores influenciam o desenvolvimento e o desempenho social dos
sujeitos; a surdez congénita ou pré-linguistica apresenta um quadro mais complexo do que a
adquirida ou a pos-linguistica” (2006, p.52).

E importante comentar, que alguns professores evidenciem em seu discurso que a
presenca do intérprete em sala de aula seria, de certa forma, o aspecto mais importante
para a relagdo de ensino e aprendizagem. Ou seja, o intérprete parece significar algo
miraculoso e capaz de promover aos alunos Surdos uma aprendizagem efetiva.

Sabe-se que nao basta a presenca de intérprete ou mesmo o uso da lingua de
sinais para que haja, de fato, a inclusdo. Mesmo porque ndo ha uma relagéo direta entre
interacbes em lingua de sinais e aquisicdo da escrita do portugués. A lingua de sinais é
importante, é claro, para que o aluno possa compreender o conteudo em sala de aula, mas

nao implica a isengao do trabalho pedagdgico do professor.

“Nesse sentido, conhecer o desenvolvimento da linguagem e conhecer as condigbes
que se impdem ao processo de aquisicdo de uma segunda lingua deve ser os
pontos de partida para qualquer profissional que objetive trabalhar com o ensino da
lingua portuguesa para surdos. Entretanto, é claro que os conhecimentos sobre o
processo de aquisicdo de segunda lingua ndo poder ser transferidos diretamente
para o ensino da lingua portuguesa para surdos. A razdo dessa impossibilidade é o
fato de as pesquisas trabalharem exclusivamente com linguas em uma Unica
modalidade, ou seja, oral-auditiva” (QUADROS, 1997, p. 67).

Os Parametros Curriculares Nacionais, em um de seus critérios, definem a
deficiéncia auditiva como perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de

compreender a fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como:

“[...] surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas
nao impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber a voz
humana, com ou sem a utilizagdo de um aparelho auditivo; surdez severa / profunda:
perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o individuo de entender, com ou
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sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de adquirir, naturalmente, o cédigo
da lingua oral” (PCNs, 1998, p. 25).

E significativo ressaltar como referencial na educacgéo da pessoa com necessidades
educacionais especiais a participagao efetiva da lingua materna sob a orientagcdo do

profissional da area:

“Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacéo especial na perspectiva da
educacédo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/interprete de
Libras e guia-interprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidades de apoio nas atividades de higiene, alimentac&o, locomogéo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar” (BRASIL. Marcos Politico-
Legais da Educagéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, 2010, p. 24).

Uma observacdo que merece destacar é que, mesmo sendo portador de Surdez
profunda, o individuo pode usar o aparelho auditivo e se submeter ao trabalho linguistico. O
aparelho é de uso pessoal. Ndo basta apenas usa-lo, como muitas pessoas acreditam, é
necessario aprender a ouvir e a decodificar sons, usando sua audi¢ao residual, recuperando
ou aprendendo os sons progressivamente.

Registra-se nesse contexto Educacdo de Surdos, que a partir de 1960,
principalmente nos Estados Unidos, as denominadas minorias étnicas e culturais, apoiadas
por setores representativos da sociedade, organizaram-se em movimentos sociais para
reivindicar seus direitos com o objetivo de terem suas diferencas reconhecidas
politicamente. A partir da organizacao politica do movimento Surdo, nessa mesma década o

autor que segue explica:

“[...] engajados nos discursos de igualdade de direitos, lideres Surdos articulam um
processo social, denominado pelos estudos sécio-antropolégico como Movimento
Surdo, com o objetivo de denunciar a opressdo sofrida historicamente e difundir o
que eles afirmam ser suas produgdes culturais como grupo minoritario”
(FERNANDES, 2007, p. 65).

Dentro dessa mesma contextualizacio, para Gladis Perlin, doutora em Educacao e

primeira professora Surda de uma universidade federal brasileira:

“[...] o movimento do Surdo tem ser caracterizado como local de gestagao da politica
de identidade Surda contra a coesdo ouvinte, por meio de lutas que objetivam, entre
outras coisas, questionar a natureza ideoldgica das experiéncias Surdas e descobrir
interconexdes entre essa comunidade e o contexto social, em geral” (FERNANDES,
2007, p. 65).

Sendo assim, a principal tese de Gladis Perlin, “é demonstrar que a perda auditiva é
um fato secundario, posto que a principal manifestacao do Ser Surdo seja sua possibilidade

de estabelecer vinculos com a realidade social por meio da comunicacao visual” (PERLIN,
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1998, p. 52-53). O simbolo mediador mais efetivo dessa manifestagcédo € a lingua de sinais.

Na perspectiva desse contexto ressalta-se:

“[...] na verdade, a postura educacional perante as linguas de sinais interferiram no
processo histérico das comunidades surdas. O fato de “permitir’” e/ou “ndo permitir’
que as pessoas surdas usassem suas linguas espaciais-visuais provocaram
profundas mudancgas na vida das pessoas que integram tais comunidades. Percebe-
se que os surdos passam a ter um papel importante no processo educacional no
momento em que a lingua de sinais passa a ser respeitada como uma lingua prépria
dos membros deste grupo social” (QUADRQOS, 1997, p. 45).

Fernandes considera que apoiados em seu poder de mobilizagdo social e no
conhecimento cientifico produzido por disciplinas como a linguistica, a psicologia e a
antropologia “os movimentos de resisténcia Surda buscam reverter discursos e praticas
dominantes, recusando rétulos e estigmas de deficiéncia e incapacidade que relegam os
sujeitos Surdos a uma perspectiva de inferioridade” (FERNANDES, 2007, p. 65).

Em sua abordagem sobre a fungao da escola na perspectiva da educacao inclusiva,
as dificuldades encontradas no processo de ensino aprendizagem em busca da qualidade a

autora faz essa consideragao:

“Fatores como caréncia de vagas, elevados indices de repeténcia e de evaséo
escolar, dificuldades de aprendizagem e de “ensinagem” levaram milhares de alunos
ao abandono da escola e ao desenvolvimento de sentimentos de baixa auto-estima,
com reflexos de dimensdes sociais e econdmicas muito sérias. Esses e outros
aspectos contribuiram para a realizagdo de eventos internacionais em prol de
escolas de boa qualidade para todos, com todos, para toda a vida e numa cultura de
paz” (CARVALHO, 2004, p. 111).

Segundo a autora acima, mesmo articulando a urgente necessidade de
transformacéo da pratica pedagdgica nas escolas, duas agdes acontecem cotidianamente e
nao satisfatoriamente. Primeiro aspecto, a transformacao da escola para inser¢cao de alunos
com deficiéncia nas turmas do ensino regular, esta tem sido a providéncia mais frequente,
embora na maioria das escolas ndo haja uma implicagdo com o ensino e a aprendizagem.

Segundo aspecto, os alunos com dificuldades de aprendizagem, sem apresentar
uma deficiéncia “real’, ou seja, com laudo médico, quase sempre continuam sem as
respostas educativas de que necessitam, tornando-os potencialmente, como sujeitos
excluidos, mesmo que presentes nas escolas e nas turmas de ensino regular. Diante destes
aspectos, pode-se afirmar, portanto, que ha muitas questdes a serem questionadas, muitas
situagbes-problema a serem avaliados, quando se refere a Educacgao Inclusiva vale ressaltar

que:

“[...] a inclusao, como desejavel e necessario movimento para melhorar as respostas
educativas das escolas, para todos, com todos e para toda a vida, deve preocupar-
se com a remogdo das barreiras para a aprendizagem e para a participagao
(promovendo a interagdo, a integragdo, entre os colegas de turma, da escola... e,
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por certo, com os objetos do conhecimento e da cultura) ” (CARVALHO, 2004, p.
112).

Outro ponto que a autora considera € que, “atribuir toda a responsabilidade a
escola seria injusto e perverso, pois ela é o reflexo da sociedade em que vivemos” (2004, p.
113). Segundo ela, existem iniumeros fatores de natureza politica, social e econdmica
podem explicar a evasdo e a repeténcia, sem que deixemos de considerar aqueles de
natureza psicopedagoégica, atribuindo-lhes destacada importadncia, bem como as
necessidades especificas dos alunos.

Sob bases tedricas, Fernandes diz: “para restabelecer as fungbes auditivas
ineficientes ou inexistentes, sdo aplicados métodos de reabilitacdo da audigdo da fala”
(2007, p. 48). Segundo a mesma autora, embora o professor esteja a frente desse processo,
seu fazer tem carater de tratamento clinico-terapéutico, ja que reproduz estratégias usadas
na fonoaudiologia para a produgao da fala e a leitura labial. Em sintese o ouvido defeituoso,
€ n&o o sujeito Surdo é o centro do processo pedagadgico.

Ha aspecto relevante na concepcao da autora refere-se ao eixo da linguagem e

fala, quando a autora menciona:

“Como decorréncia de tal ponto de vista, estabeleceu-se uma identidade absoluta
entre linguagem e fala. Essa interpretacéo incide a ideia de que o déficit cognitivo da
pessoa surda se deve ao fato da falta de audigdo e da auséncia de experiéncias
mediadas pela oralista. Por isso, toda a educagéo oralista teve como determinante
alcancar os melhores indices de aproveitamento dos residuais auditivos e do
desenvolvimento de métodos e técnicas de produgdo de fala (desmutizagdo) e
leitura labial” (FERNANDES, 2007, p. 48-49).

Fernandes defende que “Aproximar os Surdos da normalidade ouvinte significa
fazé-lo falar, desenvolvendo-lhe a capacidade de abstragdo e de desenvolvimento cognitivo
que a condigao afetada pela surdez lhe impunha” (2007, p. 49).

Assim, além de aproximar os Surdos da normalidade ouvinte, significa a escola
acreditar que a intervengao pedagdgica na vida do aluno com algum tipo de deficiéncia seja
fundamental e vé a escola como instituigho social, um espago priviegiado de
desenvolvimento, que oportuniza saberes por meio das mediagdes significativas entre
professor-aluno e das trocas mediadas entre os colegas mais experientes, gerando a
participacdo ativa na apropriacdo dos conhecimentos, de modo a possibilitar a sua insergéo
no plano sociocultural e exercer agao transformadora nas relagdes de produgéo.

Nesse cenario de inser¢cdo escolar, segundo Pacheco, alguns paises descrevem

sua realidade da pratica em sala de aula e o significado de uma classe inclusiva:

“‘Cada membro da turma deve ser apoiado individualmente, pois todos tém
necessidades especiais de algum tipo. O relatério cataldo forneceu visbes
semelhantes, tais como: “E preferivel cuidar de todas as necessidades dentro da
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sala de aula comum”. Além disso, os fatores mais importantes sdo aqueles
relacionados a criagcdo de condigdes organizacionais e curriculares em salas de aula
comuns. O relatério portugués descreveu essa questdo de forma quase idéntica:
quando foram definidas dificuldades de aprendizagem em termos de curriculo, mais
possivel tornou-se a criagdo de condigbes em que todos os alunos pudessem
aprender. O relatério islandés mostrou que o processo de inclusdo pdde ser visto
afetando n&o apenas determinados alunos, mas o grupo todo” (PACHECO, 2007, p.
37-38).

Tem-se se afirmado sempre que, a inclusdo significa oferecer condi¢des
necessarias ao atendimento das necessidades especificas do sujeito. No caso do individuo
Surdo, para que haja inclusdo, os problemas de comunicagdo precisam ser contornados,
principalmente a presenga do professor que conhecga lingua de sinais e do interprete é, pois
essencial para que haja a interacdo com a aprendizagem e as relagbes sociais e

comunicativas no grupo.

“[...] cabe a escola, ao proceder a inclusao, refletir sobre os argumentos que séo
usados a favor e contra ela, verificar quais sdo as condi¢cdes que tem a oferecer e se
envolver nesse projeto, viabilizando a presencga de professores-intérpretes” (LIMA,
2006, p.71).

Um registro bastante relevante é que, em algumas escolas comuns, estdo sendo
desenvolvidas algumas propostas inovadoras na educagcdo das pessoas Surdas. Sao
alternativas que se vislumbram no momento de atuagao, diante das demandas concretas.
Conforme Lima “Ao lado do ensino e da escolarizagdo dos alunos surdos, observa-se o
reencontro de alunos ouvintes e professores com sua expressao facial e corporal” (2006, p.
71). A evolugao dessas interacdes é promissora e vem encontrando receptividade junto a
muitos graduandos que apresentam um interesse crescente pela linguagem de sinais.

Em relacdo ao reconhecimento legal de Libras — Lingua Brasileira de Sinais —
efetivou-se por meio da Lei n® 10.436, promulgada em 24 de abril de 2002, que reconhece
esse sistema de representagdo como meio legal de comunicagédo e expressédo. Segundo
Lima “os sistemas educacionais devem garantir a inclusdo nos cursos de magistério do
ensino de Libras, observando que essa lingua n&o podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa” (2006, p. 64).

Como caracteristica da lingua de sinais Lima considera que ‘linguagem viso-
espacial na qual os gestos sdo tragados no espacgo para serem vistos. Ela tem parametros
proprios. Assim, algumas caracteristicas da linguagem oral — como uma dada entonag&o ou
um questionamento — ndo sdo compreensiveis para a pessoa surda” (2006, p. 65).

E relevante destacar que, uma proposta educacional bilingue e bicultural para
surdos caracteriza-se pela utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e

uma lingua de sinais prépria da comunidade surda. De acordo com Quadros, “No caso do
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Brasil, ttm-se a lingua portuguesa e a Libras — lingua brasileira de sinais. A Libras € a lingua
de sinais usada pelas comunidades surdas dos centros urbanos brasileiros” (1997, p. 46).

Considerado o bilinguismo como uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Conforme Quadros,
“Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais com lingua natural e parte
desse pressuposto para o ensino da lingua escrita” (1997, p. 27).

Assim, as acdes propostas e vistas nesse contexto, tanto teérica como pratica tém
como implicacdo educacional, propor ao aluno Surdo inserido na escola comum estratégias
de intervencao interdisciplinar que atenda as suas necessidades especiais especificas.

De acordo com Fernandes, adotar politicas linguisticas que contemplem a situagéo
de bilinguismo nos diferentes segmentos sociais fara dos Surdos cidadaos brasileiros.

Assim, segundo a autora:

“[...] decorrente dessa visdo e da necessidade de compartilhar os mesmos
conhecimentos e bens sociais produzidos historicamente pela humanidade, é
fundamental que os Surdos, como partem de uma minoria linguistica, necessitem,
além da lingua de sinais, apropriarem-se da lingua portuguesa para ampliar suas
relagdes interculturais e sociais” (FERNANDES, 2007, p. 102).

Com base nesse argumento, a teoria linguistica e os estudos realizados no Brasil
sobre as linguas dos Surdos na area da Educacdo, nos oferecem um amplo universo de
possibilidades de representar o mundo, encadeando as palavras, ndo de forma linear e
sequencial como estdo acostumados na comunidade oral e também escritos, mas de modo
simultadneo e multidimensional.

E nessa dtica de mudancas da educagdo de Surdos e referéncias para a lingua de
sinais que a escola, na perspectiva dos tedricos desta pesquisa, deve assimilar as
mudancas visando a que novos instrumentos de mediagao contribuam para a transformacéao
de praticas pedagdgicas, levando-as a superacdo do sujeito/objeto como um processo
permanente e inerente a propria vida. Ou seja, que a escola considere as experiéncias
vivenciadas dentro de uma cultura, bem como as interagcbes viabilizadas em ambientes
especiais de aprendizagem como integrantes de novos espagos cognitivos.

Nessa dimenséao de referencias da educacao de Surdos, o autor comenta:

“[...] a educagdo dos surdos dentro do paradigma moderno da ciéncia, que
categoriza o0s sujeitos em oposi¢cdes binarias (surdo/ouvinte; negro/branco;
rico/pobre, entre outras) esquecendo ou negando a complexidade de relagdes que
estdo presentes na constituicdo identitaria do sujeito” (SKLIAR, 2010, p. 134).

Ainda sob esse aspecto de identidade do sujeito, considerando as questdes sociais,

cultura e educacional no processo de mudanca o autor enfatiza:
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“[...] Hoje, a partir de um novo paradigma, denominado ciéncia pdés-moderna,
sabemos que ndo ha mais como negar a existéncia das varias faces que constituem
os sujeitos. Mesmo que a surdez apareca como uma das faces mais significativas do
sujeito surdo, a sua educagédo deve também levar em conta questbes de género,
raca e etnia. E, ainda quando a questao principal a ser discutida for a surdez, esta
ndo pode mais ser vista sob a condicdo deficitaria, biolégica, e sim como uma
condigdo cultural e social, da qual participam sujeitos que se identificam entre si pelo
pertencimento a uma comunidade social e culturalmente constituida” (SKLIAR, 2010,
p. 134).

Assim, nesse cenario, a construcio social da realidade vivida pela pessoa Surda é
visivelmente alterada na medida em que acrescenta a experiéncia presencial, face a face,
dos individuos as novas modalidades de situagdes de ensino. Nessa nova situacdo, as
percepcdes sobre espacgos de aprendizagens provocam novas concepgdes e interacoes
sociais que sao necessarias ao desenvolvimento cognitivo do suijeito.

Portanto, este capitulo mencionou sobre a evolugédo histérica da educagdo do
Surdo a nivel mundial, bem como a sua inser¢cdo no Brasil. Os autores apontam como
relevante, sobretudo, os fundamentos histéricos, politicos e pedagdgicos que abrangem
novas concepc¢des na perspectiva da inclusido de alunos Surdos no ensino regular. Isso
assegura a sua participagdo no processo de socializagdo reconhecendo suas limitagdes e
potencialidades no aprender a ler e escrever na sua primeira lingua — LIBRAS, a segunda
lingua o portugués, e acessibilidade no processo educativo conquistando seu espago de
cidadao com direitos assegurados por lei.

O capitulo que segue contribui com reflexdes profundas sobre as mudangas que
ocorrem na acao educacional na escola que traduzem na complexidade das fungdes
atribuidas ao professor em sala de aula regular, o interprete, e o professor de atendimento
educacional especial — AEE. A participacao efetiva da familia no processo de construgao na
educacao inclusiva, e a comunidade escolar como um todo, no que toca a inclusao do aluno

Surdo no ensino regular.
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CAPITULO Il - FORMACAO DOCENTE: SABERES NECESSARIOS A PRATICA
EDUCATIVA INCLUSIVA DE ALUNO COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAS, EM ESPECIAL O ALUNO SURDO NO ENSINO MEDIO

Na realidade educacional brasileira enfrenta-se o insucesso escolar por parte de
muitas situagbes-problema e desafios que sdo inseridos no contexto escolar, tais situagoes
muitas vezes s&o originarias de questdes estritamente relacionadas as condigdes de infra-
estrutura, do meio socio-econdbmico desfavorecido de muitos alunos, da formacao e
profissionalizagado docente. Tal formagcao muitas vezes néo esta adequada e/ou qualificada
para efetivar um ensino que satisfaca as dificuldades presente nos eixos e conteudos
curriculares, nas relagdes interpessoais que sao elos determinantes para harmonizar um
clima de afetividade em grupo, principalmente na relagdo professor-aluno. Esta ultima
precisa de uma maior interacdo para que haja habilidade de se dar ao outro e com outros.
Sabe-se que o docente deve ser/estar preparado para a contextualizacao da arte de ensinar
e de aprender ensinando. Nao basta ser um bom professor é necessario que seja também,
um bom transmissor de valiosos saberes e conhecimentos.

Neste capitulo apresentamos uma discussdo a respeito dos saberes indispensaveis
para que o professor promova um crescimento educativo no contexto escolar. O professor
conhecendo melhor a tematica da educacéo inclusiva pode na pratica aplicar esses saberes
e gerar um maior desenvolvimento nos alunos, mas também em si proprio. Desta forma,
fundamentamos as discussbes a partir dos autores, como: Libaneo (1994) Ollveira, (2009)
Romanowski (2007) Vasconcelos (2009) Santos e Paulino (2008) Melo (2009), Minetto
(2008), Kauark (2008), entre outros.

2.1 Mediag¢des Pedagdgicas do Professor no Contexto Escolar

Acredita-se que uma das dificuldades do enfrentamento da problematica da pratica
pedagogica € que o educador nao dispde de uma concepgao, de um método, de uma
ferramenta eficiente para realizar dentro da sala de aula um trabalho que responda as
necessidades presente no processo de adaptacao no ensino, isso reflete a falta de analise
dos determinantes escolar, a falta de clareza de objetivos, a falta de mediagbes concretas,
bem como a falta de interagao entre estas trés dimensdes basicas.

Essas trés dimensdes basicas no processo de adaptacédo no ensino propéem que a
pratica pedagogica seja mais elaborada, mais direcionada aos objetivos dessa nova
modalidade que o ensino se apresenta hoje, trabalhar com a diversidade, com as diferengas

sociais. Exemplificando esse novo modelo de pratica pedagdgica pode-se afirmar:
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“A educagéo especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades
desses alunos no processo educacional e, no &mbito de uma atuagéo mais ampla na
escola, orienta a organizagdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a
identificagdo de recursos, servigos e o desenvolvimento de praticas colaborativas”
(BRASIL., 2010, p. 20).

De acordo com os Paradmetros Curriculares Nacionais algumas caracteristicas
curriculares facilitam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. “As
necessidades especiais revelam que tipos de ajuda, diferentes das usuais, sdo requeridos,
de modo a cumprir as finalidades da educacao” (PCNs, 1998, p. 34). As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto pedagdgico da escola, ndo
por meio de um curriculo novo, mas, da adaptagdo progressiva do regular, buscando
garantir que os alunos com necessidades especiais participem de uma programacao tao
normal quanto possivel, mas considere as especificidades que as suas necessidades
possam requerer.

Precisa-se, entdo, de uma teoria que ajude a analisar a realidade contextual da
pratica pedagdgica, a vertente dos processos de mudancgas, tem lugar & democratizacao do
espaco escolar, promovendo a abertura dessa instituicdo aqueles sujeitos que, pelas mais
variadas razdes, encontravam-se abolidos do seu seio. Sob a égide de uma “Educagéao para
Todos”, vem-se demarcando a necessidade da escola rever suas normas e principios, a fim
de dar conta da diversidade que nela se apresenta. Isso implica saber fazer uso frequente e
competente de uma metodologia diversificada que sabia atender os diferentes e as

diferencgas sociais. Nessa defini¢ao, refira-se que:

“E fato que a dificuldade de se definir, de forma objetiva, os termos criatividade e
inclusdo e a multiplicidade de interpretagdes que tais termos podem vir a suscitar
tém causado problemas, tanto epistemoldgicos como praticos, durante a formagéo
do professor da Educagdo Basica. Também é fato que solucionar criativamente os
problemas enfrentados na pratica pedagogica e adotar atitudes inclusivas no trato
com a diversidade s&o requisitos essenciais para a construgdo de uma educagéo de
qualidade que atenda a todas as pessoas, sem qualquer tipo de distingdo” (SANTOS
e PAULINO, 2008, p. 45-46).

Assim, ao falar-se da apropriacdo de atitudes inclusivas, os autores acima,
acreditam que, ainda ndo existe uma resposta satisfatéria para tal questionamento, “uma
educacao de qualidade capaz de atender as diversidades em suas multiplas facetas, como
formar o professor para a criatividade e para a inclusédo? Ha, sim, mais hipéteses do que
certezas sobre o0 assunto. Serve-se de ponto de partida € que, ndo ha inclusdo sem
criatividade.

Com base nessa ideia, pode-se considerar que, o conceito de criatividade nao tem
uma definicdo precisa e pode ser entendida de maneira ampla como: do ponto de vista da
pessoa criativa ou do sujeito que cria, em termos de atitudes, valores e habitos etc. a

pessoa criativa é, geralmente, vista como aquela que apresenta disposigdo para vencer as
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dificuldades em vez de se deixar imobilizar por elas; produz multiplas e originais solugdes

para o0 mesmo problema. Portanto, a ideia de inclusdo conforme Santos e Paulino “ é
caracterizada como o resultado de um processo criativo impulsionado pela necessidade de
atender, reconhecer e, acima de tudo, valorizar as diversidades” (2008, p. 48).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

“Os conhecimentos gerados na histéria pessoal e educativa tém um papel
determinante na expectativa que o aluno tem da escola, do professor e de si mesmo,
nas suas motivagdes e interesses, em seu autoconceito e em sua auto-estima.
Assim como os significados construidos pelo aluno estdo destinados a ser
substituidos por outros no transcurso das atividades, as representa¢des que o aluno
tem de si e de seu processo de aprendizagem também” (PCNs, 1997, p. 38).

E fundamental, portanto, que a intervencdo educativa escolar propicie um
desenvolvimento em direcdo a disponibilidade exigida pela aprendizagem significativa.

Nesse influxo de informagdes e mudangas, novas exigéncias sdo interpostas a
escola, na medida em que os professores sdo tomados como seus provaveis agenciadores.
Dessa forma, discorrer sobre a questao da formagao de professores surge-nos como algo
demasiadamente complexo e, ao mesmo tempo, instigante, pois é entendida como meio
articulador da autonomia docente. O termo formacao pode ser empregado em designio de

acdes como:

‘Formar, dar forma a; criar; constituir; fazer, fabricar; educar, tomar forma;
desenvolver-se; diplomar-se; graduar-se. Tais vocabulos, por sua vez, nos permitem
pensar a formacdo sob duas vertentes basicas: por um lado a nogdo de férma,
caracterizada pela intencdo de “enformar”, “moldar” o professor, evocando modelos
pedagdgicos pré-concebidos, fazendo da formagdo algo dado, estanque e
desvinculado da realidade. Por outro, ter-se-ia a ideia de forma em que o professor,
entendido como um ser Unico e indivisivel é tido como co-responsavel pelo seu
processo formativo. Esse processo de formagao pode assim considerar-se:

Este profissional, enquanto sujeito em permanente construgdo, forma suas
subjetividades e seus modos de atuagbes pedagogicas em plena interagdo, em
varios momentos e ao longo de diversos processos de constituicdo de si préprio, ao
longo de sua histéria de vida” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 60).

Nessa concepc¢ao, Santos e Paulino, definem que, o processo e a dindmica em que
se vai construindo a identidade de uma pessoa. Pode ser caracterizado como processo em
cada pessoa permanecendo ela proprio e reconhecendo-se a mesma ao longo da sua

histdria, se forma se transforma em interagao.

“Compreender como os professores se formam é tecer relagdes com as
ambiglidades que atravessam a vida. Isto supde colocar em destaque a dimensao
pessoal da formagdo dos professores e as subjetividades que permeiam esse
processo como um dos elementos essenciais que contribuem para a efetivagdo de
um segundo processo, 0 da inclusdo em educacédo” (SANTOS e PAULINO, 2008, p.
61).
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Vale referir, segundo autor que segue cada unidade de ensino ou aula é parte de

um conjunto maior, logicamente, recomenda-se ao professor:

“[...] buscar a explicagao cientifica de cada conteudo da matéria;

Orientar o estudo independente dos alunos na utilizagdo dos métodos cientificos da
matéria;

Certifica-se da consolidagdo da matéria anterior por parte dos alunos, antes de
introduzir matéria nova;

Assegurar no plano de ensino e na aula a articulagdo sequencial entre os conceitos
e habilidades;

Assegurar a unidade objetivos-conteudos-métodos;

Organizar as aulas de modo que sejam evidenciadas as inter-relagbes entre os
conhecimentos da matéria e entre estes e as demais matérias;

Aproveitar em todos os momentos, as possibilidades educativas da matéria no
sentido de formar atitudes e convicgdes” (LIBANEO,1994, p. 155-156).

Diante desse conjunto de praticas referenciadas pelo autor acima, se pode afirmar
que é necessario que o professor deve ter a convicgdo de que o seu proéprio trabalho deve
assegurar a ampliacdo das possibilidades cognoscitivas dos alunos, de modo que possam

avancar no dominio dos conhecimentos novos. Nessa perspectiva, o autor considera que:

“A ligacéo entre teoria e pratica, no processo de ensino, ocorre em varios momentos
do trabalho docente: a verificagdo dos conhecimentos e experiéncias dos alunos em
relagéo ao conteudo novo, para toma-los como ponto de partida; a comprovagéo de
que os alunos dominaram os conhecimentos, aplicando-se em situagdes novas; a
demonstracdo do valor pratico dos conhecimentos; a ligacdo dos problemas
concretos do meio ao conhecimento cientifico. Isso significa que, nas aulas, as
vezes se vai da pratica para a teoria, outras vezes se vai da teoria para a pratica”
(LIBANEO, 1994, p. 157).

A visao da ligagado entre teoria e pratica no processo de escolarizagao de alunos
Surdos e ouvintes na sala de aula de ensino regular resulta num conjunto de conhecimentos
que contribuem para desenvolver o pensamento e o raciocinio, ampliam-se novas

capacidades e habilidades e, com isso, enriquecem a situacao e atuagao da pratica escolar.

“Quando o professor aplica métodos ativos de ensino (solugdo de problemas,
pesquisa, estudo dirigido, manipulacdo de objetos etc.), deve ter clareza de que
somente sdo validos se estimulam a atividade mental dos alunos. Ao invés de adotar
a maxima “Aprender fazendo”, deve adotar esta outra: aprender pensando naquilo
que faz” (LIBANEO, 1994, p. 158).

Movimento recente como destaca Névoa, vém explicitando a necessidade e o
desejo de que seja superada a relagdo mecanica entre o conhecimento técnico-cientifico e a
pratica de sala de aula. Esses movimentos tém por base recolocar os professores no centro
dos debates educativos e das problematicas de investigagéo, “numa amalgama de vontades
de produzir outro tipo de conhecimento, mais préximo das realidades educativas e do

quotidiano dos professores” (1992, p. 19).
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Registra-se que nas discussdes atuais sobre a formacao de professores, o enfoque
tem recaido sobre o pensamento do professor, o professor reflexivo, a producdo dos
saberes profissionais, os ciclos de vida, a complexidade da ac¢do educativa, o conflito de
valores e os dilemas que enfrentam em sua atuacdo. Entende-se, assim, que na formacao
do educador ha que se considerar que “o professor € uma pessoa € uma parte importante
da pessoa é o professor’ (Nias, 1991, apud NOVOA, 1992, p. 15). Nesta construgdo de
pensamentos, sobre a pessoa do professor e do processo de formacao e identidade do
mesmo, considera-se:

“Construir e cultivar politicas de inclusdo pressupbe planejar novas formas de
atuacdo, com intencionalidade e ousadia, a fim de que os aspectos criativos do
trabalho docente possibilitem novas formas de intervengdo que garantam a
participagdo de todos em diferentes campos de atuagcdo e em diferentes espacos.
Aqui, mais uma vez, o sujeito professor entra em cena, na medida em que planejar é
pensar e criar estratégias. O pensar € um ato individual, mas néo é solitario. Afinal,

ndo podemos esquecer que ninguém pensa sozinho. Pensar envolve ouvir e ser
ouvido pelos outros “(SANTOS e PAULINO, 2008, p. 62).

Na concepcéo dos autores acima, € no pensar com 0 outro € para o outro que o
professor pode encontrar as estratégias adequadas a cada tipo de situacao e problema
enfrentado.

Diante das interpretacbes de formacdo do professor, observa-se que, um novo
paradigma, relativo a formacdo de professores, vai se delineando, assim, como define
Névoa o “eu profissional” e o “eu pessoal” do docente aparecem ligados, unidos, numa
estreita relacdo entre o que o professor €, como ele se vé e a forma como desempenha a
sua funcéo profissional” (1992, p. 17).

Sob esse prisma, Novoa enfatiza que “ser professor nos obriga a opgdes
constantes que cruzam nossa maneira de ser com nossa maneira de ensinar, e que
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser” (1992, p. 17).

Em sintese, é fundamental que o professor diante da mediagcao pedagdgica no
contexto escolar, procure conhecer suas possibilidades de intervencdo e acao na sua
pratica, proporcionando uma contribui¢gdo para o desenvolvimento cognitivo do sujeito/aluno.
Assim, os recursos pedagogicos devem ser encarados de forma séria e usado de maneira
correta, pois, o sentido real, verdadeiro de um recurso pedagoégico é intervir de forma
adequada, deixando que o aluno adquira conhecimentos e habilidades dentro de suas
particularidades, suas atividades em sala de aula, devem visar sempre um resultado
positivo, € uma agado dirigida para a busca das finalidades pedagdgicas que é a

aprendizagem.
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2.2 Didatica e os Componentes da Acéo Pedagdgica

Pode-se conceituar a Didatica como o primeiro passo no sentido de compreender a
constituicdo historica e social dessa area do conhecimento humano vinculada a educacgéo.
Um dos conceitos mais conhecidos de didatica significa: segundo Melo “arte ou técnica de
ensinar” (2008, p. 15), através dessa simples concepcédo, percebe-se a complexidade do
campo didatico, pois no ato de ensinar encontra-se sintetizados os elementos e os sujeitos

componentes de todo o processo educativo.

“Professores, alunos, contetdos, métodos, objetivos educacionais, projeto politico,
projeto de homem a ser formada pela educagdo, demandas externas para o
processo educativo, formagao profissional para a atuagdo em sala de aula,
condigbes materiais do professor, condigbes fisicas da escola, realidade material
dos estudantes, com as quais convive o professor e a quem se destina o ensino, a
necessaria relagédo do ensino com a aprendizagem do aluno” (MELO, 2008, p. 15).

A didatica também é entendida Segundo Melo como “atividade mediadora, entre a
teoria educacional e a pratica educativa; a sala de aula a totalidade social; o conteudo e a
forma da educacdo, o professor ao aluno” (2008, p. 16). Nesse entendimento, a didatica
reflete eixos pontuais e significativos aos sujeitos inseridos no processo educativo, pois
trabalha diferentes contextos sociais e humanos tais como: crencas, valores éticos,
comportamentos, atitudes, todos esses aspectos s&o inerentes ao individuo. A partir do

referencial apresentado acima, o autor que segue defende que:

“E preciso que o estudo se converta numa necessidade para o aluno e que seja um
estimulo suficiente para canalizar a sua necessidade de atividade. Trata-se da
conjugacao de condi¢des internas dos alunos e de condigbes externas expressas
pelas exigéncias, expectativas e incentivos do professor. Mesmo que o professor
estabelega 6timos objetivos, selecione conteldos significativos e empregue uma
variedade de métodos e técnicas, se ndo conseguir suscitar no aluno o desejo de
aprender, nada disso funcionara. O aluno se empenha quando percebe a
necessidades e importancia do estudo, quando sente que esta progredindo, quando
as tarefas escolares Ihe dao satisfagdo” (LIBANEO, 1994, p. 108).

Resultados de pesquisas com professores iniciantes mostram que:

“Os professores - tanto na preparagdo para o ensino de um tépico especifico do
conteudo quanto durante o processo de ensino — acabam desenvolvendo um novo
tipo de conhecimento da area especifica, a qual € melhorado e enriquecido por
outros tipos de conhecimento (do aluno, do curriculo, de contetdos relacionados de
outras areas, do contexto denominado de conhecimento pedagdgico da docéncia”
(MIZUKAMI 2002, p. 155),

Trata-se de um novo tipo de conhecimento, especifico da docéncia. Nesse
entendimento a autora referida, define que os professores aprendem a pensar

pedagogicamente sobre o conteudo atribuindo-lhe outros eixos especificos, outros

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao



Francisco Benicio Santos de Moraes Trindade. EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS,DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI.

55

conhecimentos, que acreditam serem mais significativos a determinado grupo de sujeitos,
assim, transformam o conhecimento em outras areas especificas e a outros conhecimentos
curriculares.

Nessa perspectiva, o professor precisa definir alguns critérios para atuar de forma
significativa no processo educativo em sala de aula. O autor que segue afirma que o

professor precisa exercer sua autoridade nos dominios:

“Intelectual — ser capaz de refletir, ndo ser dogmatico, nem fechado; ser capaz de
rever os pontos de vista; demonstrar inteligéncia no trato com a realidade, apreender
seu movimento, ir além do senso comum;

Etico — ter principios, estabelecer parametros e ser coerente; revelar senso de
justica; apresentar tragos de firmeza de carater; ter compromisso com o bem
comum;

Profissional — ser competente; ter dominio da matéria e da metodologia de trabalho;
empregar com seguranga 0s conceitos e técnicas; ser interessado; demonstrar
animo no que faz; preparar muito bem suas aulas; estar atualizado;

Humano - ser capaz de perceber e respeitar o outro como pessoa”
(VASCONCELLOS, 2009, p. 54-55).

O autor referido considera que o professor com autoridade é também aquele que
deixa transparecer as razdes pelas quais a exerce pelo compromisso com a educagio, com
0 sujeito aprendiz e com ele mesmo. Assim, sua autonomia tem uma valorizagdo
significativa ao processo de ensino e aprendizagem.

Faz-se necessario destacar que as concepgbes aqui utilizadas sustentam os
aspectos relevantes do profissional professor. Nesse cenario, os professores se deparam
com um impasse, cuja formagao, provavelmente, ndo Ihe deu condi¢des de antever. Assim,
o professor, confrontado com o seu “ndo saber”, tera que aprender a conviver com
sentimentos conflitantes e paradoxais, ao mesmo tempo em que devera estar aberto,
disposto a rever suas ideias e modelos educativos tradicionais.

O professor, assim, precisa ser capaz de “aprender” com a experiéncia profissional,
numa perspectiva de autodescoberta do estilo e das qualidades pessoais que podem ser
aproveitadas na pratica profissional.

Para Névoa (1992), ndo ha nada mais errado do que pensar a formagdo do
professor como algo linear, pelo que se conclui também, na formagao do docente o querer
mais, o desejar, o aventurar-se rumo ao desconhecido, mesmo que isto implique em
rupturas, perdas, desacomodacéo, crises e conflitos, tomados aqui, enquanto combustivel
para novas concepgdes e agbes formativas, num movimento em que o professor é tido

como o principal agente de sua formagao.

“Até agora, a formacdo para o magistério esteve dominada, sobretudo, pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente numa
redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agao profissional, devendo em
seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de outras atividades do
género. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da formagao profissional ndo tem
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assim sentido hoje em dia, ndo somente no campo do ensino, mas também nos
outros setores profissionais” (TARDIF, 2002, p. 23).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

“Cabe ao educador, por meio da intervengao pedagdgica, promover a realizagdo de
aprendizagens com o maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca &
absoluta — sempre é possivel estabelecer alguma relagdo entre o que se pretende
conhecer e as possibilidades de observagéo, reflexdo e informagéo que o sujeito ja
possui” (PCNs, 1997, p. 38).

A aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia: diante do problema
posto, o aluno precisa elaborar hipoteses e experimenta-las. Fatores e processos afetivos,
motivacionais e relacionais s&o importantes nesse momento. Na interpretagao de Libaneo
0s saberes sdo “adquiridos predominantemente nas experiéncias concretas nas aulas e na
vida institucional” (2000, p. 19). Tardif explicita que “o saber dos professores € plural e
também temporal, uma vez que, como foi dito anteriormente, é adquirido no contexto de
uma histéria de vida e de uma careira profissional” (2000, p. 19).

Nessa linha de aspectos da formacado docente, Libaneo (2000), categoriza as
praticas educativas em informais, ndo formais e formais. As praticas educativas ndo se
restringem a escola ou a familia. Elas acontecem em todos os ambientes e contextos da
vida social e, podem ocorrer de maneira institucionalizada ou nao.

Para o autor mencionado acima, a educacido formal corresponderia a todas as
acdes, valores e influéncias exercidas pelo meio de formacéao, pelo ambiente multicultural
em que se desenvolve o conhecimento através das relagdes dos individuos em grupos. A
organizagao nao formal compreende-se aquelas realizadas em instituicbes educativas que
nao assumem carater escolar, mas com algum grau de sistematizagdo e estruturacao dos
saberes. Ja educacgao formal corresponde ao modelo formatado, estruturado e organizado
para a formacao escolar ou ndo, na qual ha “objetivos educativos explicitos” e uma série de
intengdes educacionais sistematizadas. O autor que segue contribui com o processo de

formacao e pratica docente apresentando trés tipos de saberes:

“[...] saberes disciplinares, como a pratica docente que incorpora além dos saberes
produzidos pelas ciéncias da educagao, os saberes sociais definidos e selecionados
pela academia. Esses saberes séo integrados através da formagao dos professores
nas disciplinas e em cursos distintos de formagdo; os saberes curriculares
adquiridos ao longo de suas carreiras e definidos pelas instituicdes escolares como
programas, corresponde aos objetivos, contelidos, métodos que os professores
devem aprender a aplicar; os saberes experienciais que correspondem a pratica da
profissdo, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento do meio. A esses
saberes incorporam-se as experiéncias individuais e coletivas sob a forma de
habilidades de saber-fazer e saber-ser. Quanto aos professores depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢gdes para sua pratica como processo de produgdo dos saberes
sociais. Muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar
anterior € muito forte, que ele persiste através do tempo e que a formagao
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universitaria ndo consegue transforma-lo nem muito menos abala-lo” (TARDIF,
2002, p. 20).

Diante do exposto, reforga-se que as mudangas sao necessarias na pratica docente
no fazer do dia-a-dia, tendo suas reflexdes como aliada com suas experiéncias. Segundo
Tardif, “os saberes experienciais passarao a ser reconhecidos a partir do momento em que
os professores manifestarem suas préprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formacgao profissional” (2002, p. 55).

Esses saberes apresentam fontes diversas, desde a formacao inicial e continua,
aos curriculos e ao processo de ressocializacdo escolar; ao reconhecimento das disciplinas
a serem trabalhadas no cotidiano escolar; as experiéncias profissionais em diferentes
ambientes educacionais e sociais; a cultura pessoal e profissional adquirida nas relagdes
com diferentes sujeitos que constroem aprendizagens distintas uma vez que o ato de
“ensinar &, obrigatoriamente, entrar em relagdo com o outro”.

Vale referir, ainda, o que nos afirma os pardmetros curriculares nacionais, que o
professor deve ter propostas claras sobre: “o que, quando e como ensinar e avaliar, a fim de
possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de maneira
adequada e coerente com seus objetivos” (PCNs, 1997, p. 39).

E a partir dessas determinagdes que o professor elabora a programacao diaria de
sala de aula e organiza sua intervengdo de maneira a propor situacbes de aprendizagem
ajustadas as capacidades cognitivas dos alunos.

Incluem-se, no texto subsequente um breve relato dos aspectos referentes aos
elementos fundamentais dentro da didatica: objetivo, conteudo, metodologia, recurso e

avaliagdo. Assim registra-se:

“Os elementos constitutivos da didatica esses quatro eixos de ensino precisam ser
compreendidos a partir da de totalidade, enquanto compreensdo das raizes
histéricas, politicas e sociais do processo educativo, pois a articulagdo entre esses
elementos possibilita a percepc¢édo do todo do curso, da série, do projeto, enfim, da
escola, compreendendo que o universo social mais amplo, inclusivo de maneira
deciséria” (MELO, 2008, p. 17).

Nesse entendimento, isso pressupde um planejamento. Mas o que é planejar? Em
todas as esferas da vida humana planejar é, essencialmente, prever, antever o que se quer,
0 que se deseja. Em educacgao, o planejamento implica para além do desejo, uma acao

sistematica do que se pretende. E a realidade é o primeiro aspecto a ser considerado

quando se planeja.

“E para alcancgar éxito na relacdo da didatica que o professor é levado a planejar a
disciplina, de modo que possa viabilizar as agbes durante um periodo suficiente para
que ele e seus alunos, ambos conscientes do plano, possam melhor se posicionar
com relagdo a este e as exigéncias que dele advém, ou seja, o planejamento possui
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carater pragmatico, que facilita e organiza a vida académica de professores e de
alunos, servindo de guia para o trabalho docente” (MELO, 2009, p. 39).

E, justamente, nesse contexto que cabe chamar a atengdo para a relevancia do
planejamento no processo educativo. O professor, portanto, deve, ao planejar suas
atividades, procurar o que ha de melhor para essa vivéncia com a pratica social. Nesse

entendimento:

“Quando um professor planeja utiliza um centro de interesse, por exemplo, ele esta
apontando para o fato de que acredita que € necessario levar em consideragédo tudo
0 que seu aluno sabe, assim organizara o espago educativo para o aluno criar e
estudar fazendo suas proprias escolhas, interagindo com o material disponivel”
(MELO 2008, p. 87)

Refletindo sobre o planejamento Melo faz essa caracterizagédo. “Um planejamento
constitui-se de alguns elementos basicos: objetivos, conteudos, metodologia, recurso e
avaliagao” (2008, p. 77-78).

Entende-se por planejamento: um plano de trabalho pormenorizado; a elaboracgéo
por etapas, das metas de um empreendimento e dos meios e recursos para atingi-las; tragar
metas com um determinado objetivo.

Segundo Martins, “O planejamento de ensino é parte integrante dos programas de
Didatica, aparecendo no inicio destes, como um ponto de partida para o estudo dos
elementos do processo de ensino, ou no final, como um fechamento do estudo desses
elementos” (1989, p. 64).

De acordo com a mesma autora, “a elaboragéo do planejamento de ensino envolve:
objetivos, conteudos, procedimentos de ensino (materiais, humanos e fisicos) e avaliagdo”
(1989, p. 66). Entende-se que todos esses componentes basicos sdo essenciais para o
direcionamento de um plano de aula.

Vale dizer que cada instituicdo adota o modelo de plano que melhor atende ao seu
projeto pedagdgico; a sua realidade dentro do processo educativo, alguns modelos sdo mais
detalhados e outros mais simples, porém todos apresentam esses elementos basicos, pois
sdo eles que indicam o percurso pedagdégico que sera seguido pela escola.

Esses cinco elementos sdo essenciais no processo educativo, cada um com sua
area especifica de conhecimento, de funcionalidade, de ag¢ao pedagdgica dentro do contexto
escolar, principalmente na sala de aula, onde ocorrem as multiplas formas de ensinar e as
diversas maneiras de aprender, em que professor e aluno definem se houve ou nao

aprendizado satisfatorio daquele “assunto”, que foi proposto. Assim:

“O papel ativo do professor em relagdo a sua propria pratica € uma necessidade
para que os objetivos por ele tragados para sua disciplina nao sejam alienados das

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao



Francisco Benicio Santos de Moraes Trindade. EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS,DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI.

59

condigbes materiais em que se encontra na sua pratica pedagdgica e, em especial,
do cotidiano em que se trabalha” (MELO 2009, p. 54).

Na concepcao dos parametros curriculares nacionais, com relacdo as orientacdes
pedagogicas, enfatiza a perspectiva de cada aluno ser sujeito no seu processo de

aprendizagem,

“A conquista dos objetivos propostos para o ensino fundamental depende de uma
pratica educativa que tenha como eixo a formacdo de um cidaddo autbnomo e
participativo. Nessa medida, os Parametros Curriculares Nacionais incluem
orientagdes didaticas, que sédo subsidios a reflexdo sobre como ensinar. Na visado
aqui assumida, os alunos constroem significados a partir de multiplas e complexas
interagcbes. Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o
professor € o mediador na interagdo dos alunos com os objetos de conhecimento; o
processo de aprendizagem compreende também a interacdo dos alunos entre si,
essencial a socializagdo. Assim sendo, as orientagbes didaticas apresentadas
enfocam fundamentalmente a intervengédo do professor na criagdo de situagbes de
Aprendizagem coerente com essa concepgao “(PCNs, 1997, p. 61).

Desse modo, o universo educacional composto pelas categorias: Didatica e os
elementos constitutivos da agdo pedagodgica: objetivo, conteudo, metodologia, recurso e
avaliagao, sao intervengdes pedagogicas que colaboram com as situagcées dos processos
educativas e, ao mesmo tempo situam a eficacia ou ndo desses processos educativos.
Existem varias interpretagdes em relacdo a multiplicidade de expressdes ligadas aos
elementos da acao pedagogica, mas percebe-se que a maioria das interpretacdes prioriza
socializar o conhecimento visando resultados positivos.

Os conhecimentos profissionais sao essencialmente conhecimentos em acgao e
possui enraizamento tanto na histéria de vida dos professores, nas suas experiéncias
pessoais e profissionais, nos seus percursos formativos, quanto nas relagdes que vao sendo
compartilhadas e nos contextos em que estas se dao. Segundo MIZUKAMI “Nesse
entendimento, as praticas pedagdgicas se desenvolvem em diferentes contextos, em que os
professores estdo envolvidos, sendo assim, estes contextos influenciam a pratica do
professor dando-lhe novos paradigmas de interveng¢ao pedagogica” (2002, p. 179).

Assim, diante do exposto considera-se a dimensdo da acédo pedagodgica elemento
essencial no processo educativo, pois dentro da sua linha de cognicdo provoca situagbes
para que o professor busque desenvolver habilidades didaticas que satisfacam na interagao
do aluno com a aprendizagem em todos os seus contextos curriculares. Nessa perspectiva,
o trabalho do professor e sua agao pedagdgica devem ser considerados como um aspecto

importante no desenvolvimento profissional.

2.3 ldentidade do Sujeito Surdo Frente ao Paradigma Inclusao Escolar
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O sujeito precisa se adaptar a uma série de valores, costumes, praticas sociais, que
fazem parte da cultura, mas, ao mesmo tempo, deve estar atento para a necessaria
transformacao destes valores, praticas, crencas, naquilo que tem de desumano, de alienado
que precisa ser superado.

Segundo os parametros curriculares nacionais, um dos objetivos da educagdo

escolar segue:

“E que os alunos aprendam a assumir a palavra enunciada e a conviver em grupo de
maneira produtiva e cooperativa Dessa forma, sdo fundamentais as situagdes em
que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a pedir ajuda, aproveitar
criticas, explicar um ponto de vista, coordenar agbes para obter sucesso em uma
tarefa conjunta. E essencial aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los
como forma de convivio escolar e social” (PCNs, 1997, p. 63).

Registra-se que o processo educativo deve procurar fazer uma integragdo com
todas as areas: matematica, histéria, geografia, linguagem, artes, ciéncias, informatica e
integracao social, utilizando oficinas ludicas dessas disciplinas em LIBRAS com o interprete
e o professor do atendimento educacional especial para viabilizar o aprendizado do aluno
Surdo e ouvinte. Diante desse aspecto de escola inclusiva, em conformidade com os

autores consideram que:

“Na perspectiva da incluséo, a escola precisa estar preparada para trabalhar com as
necessidades individuais dos alunos, sendo este o mesmo sujeito do curriculo,
entendido no sentido abrangente de tudo o que acontece na escola e que afeta,
direta ou indiretamente, o processo de transmissao, apropriagdo e ampliacdo do
saber acumulado pela humanidade” (SANTOS e PAULINO, 2008, p.112).

Neste ponto, de significativas atribuicbes pedagdgicas, Gomes, esclarece: “A
mediagdo pedagodgica é mais significativa e eficiente quando resulta na combinacdo de
estratégias variadas, orientadas em funcéo das dificuldades e potencialidades dos sujeitos e
da situagao-problema” (2007, p. 80).

Para o aluno com necessidades educacionais especiais, ndo se oferece esta ou

aquela opc¢éo por um dos contextos de ensino regular ou especial.

“A inclusdo desse modelo educacional depende da possibilidade de integragao entre
ambos os servigos. Necessidades especiais significam suprimir barreiras
arquitetdnicas, reorganizar e adaptar ambientes, contar com o apoio de profissionais
especializados e a flexibilizagdo de curriculos, entre tantas outras possibilidades
buscadas na modificagdo do contexto regular de ensino para acolher o aluno e suas
singularidades” (FERNANDES, 2006, p. 66).

Sabe-se que a escola € um espaco de socializagdo, de experiéncias e convivéncia
de pessoas de diversos segmentos da sociedade e, é através dela que ocorre o processo de

ensino e aprendizagem, de conhecimento, de desenvolvimento humano. Quando se
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trabalha bem o ensino, em todos os seus contextos curriculares, mostra-se que os alunos
estao transformando seu conhecimento, mesmo que a maioria nao sinta esta transformacéo,
a minoria estara consciente da evolu¢cdo da aprendizagem. A escola, sendo um espaco de
diferentes papéis sociais, precisa assegurarem um trabalho voltado para o crescimento

ético, moral, e educacional do individuo.

“A pluralidade do alunado e das relagdes que se estabelecem no contexto escolar
evidencia a complexidade da organizagdo de um curriculo coerente a diversidade.
Dessa forma, o curriculo torna-se base para a estruturagao de situagdes de incluséo
e exclusdo que comegam na sala de aula” (MINETTO, 2008, p. 29).

Assim, compreende-se que o curriculo, proporciona informagdes concretas sobre o
que ensinar, quando ensinar, como ensinar e 0 que, como e quando avaliar, isso é
necessario saber articular na pratica pedagdgica, pois ao trabalhar com a diversidade, o
professor precisa estar atendo a conhecer as particularidades especificas do aluno Surdo e
ouvinte para a interagdo com o conteudo de ensino. Sabe-se que a inclusao esta presente
em varios eixos sociais, e, é principalmente na escola que ela acontece com todos os seus

referenciais educativos.

“Enfatizamos que a subjetividade de todos os envolvidos deve ser contemplada: a
de quem organiza o curriculo (o professor) e para quem é organizado (o aluno), ao
mesmo tempo em que se considere o contexto onde se encontram. Visto dessa
maneira, o curriculo ndo é algo frio, descontextualizado, ao contrario, é algo vivo
feito por gente para gente, precisa ser visto enquanto agédo” (MINETTO, 2008, p. 31).

E nessa direcdo que o curriculo viabiliza a escolha da melhor forma de ensinar e
avaliar o processo de aprendizagem. Ou seja, tudo que adentra a sala de aula reflete-se nas
concepgdes e nas possibilidades dos sujeitos envolvidos tanto o professor como o aluno.

Nessa dimensao e entendimento curricular, o autor considera que:

“E preciso uma percepcdo critica para entendermos que falar de diversidade no
curriculo ndo é comemorar no més de maio a libertagdo da escravatura com
cartazes ou lembrar em uma apresentagcdo o ano internacional da pessoa com
deficiéncia. E, sim, estruturé-lo de forma que as diferencas raciais, familiares,
religiosas, de aptidées e habilidades possam ser entendidas e contempladas no
cotidiano. Para isso, é necessario uma rede complexa de buscas, priorizando fontes
de informagdes que possam atender a necessidade de definir objetivos, contetdos,
selecdo de atividades de aprendizagens, planos de acdo e o que se avaliar”
(MINETTO, 2008, p. 31-32).

Sabe-se que a pratica social, inspira o processo educativo, desse modo as
questdes que envolvem o ensino e a aprendizagem precisam ser vistos como um processo
compartilhado entre todos os membros da instituicdo escolar. A questdo que precisam ser
resolvidas na escola tem como implicacdo maior o enfrentamento das necessidades,

desafios, conflitos, presente na realidade social e concreta do ambiente de aprendizagem.
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“Isso significa que a educacdo especial pode ser oferecida na forma de recursos e
servicos especializados que possibilitam aprendizagem e participacéo nas atividades
propostas que envolvem todos os alunos, respeitando-se suas necessidades
diferenciadas” (FERNANDES, 2006, p. 51).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, de sujeitos com necessidades

diferenciadas, cada pessoa € um universo, o autor que segue contempla:

“Cada pessoa €, e sempre sera, um verdadeiro universo de individualidade; suas
acbes, seus motivos, seus sentimentos constituem paradigma unico. Se néo
bastasse essa extrema singularidade ser modelada por uma fantastica constelagao
de neurbnios que jamais se duplica de forma inteiramente igual em pessoas
diferentes, cada um é portador de um codigo bioldgico, uma histéria particular de
vida e m volume imenso de circunstancias que evoluiram de forma dinamica
tornando-o absolutamente incomparavel” (ANTUNES, 2007, p. 9-10).

Diante do texto exposto pelo autor acima, pode-se afirmar que cada pessoa tem um
universo particular para interagir com a aprendizagem, com o mundo. Esta originalidade de
cada um ser individuo diferente dificulta a comunicagao interpessoal e com ela todo o
esquema de relagcbes humanas que envolvem outras interagdes no convivio social do
sujeito.

As questdes de aprendizagem, na concepg¢ao de Kauark, envolvem: “No contexto
educacional, a nogcao de competéncia é mais abrangente, mantendo, com a ideia de
disciplina, importantes vinculos, como por exemplo, o carater de mediagao” (2008, p. 31).
Nesse contexto, o autor revela que a mediagao pedagdgica e competéncia sdo importantes
na escola, mas sao as pessoas que atribuem ou dao valor a determinadas relagbes, que
tornam as relacgdes significativas.

Quando se fala do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, faz-se
necessario considerar a importancia das habilidades cognitivas, atribuidas ao sujeito. Elas
sao definidas como processos mentais, para adquirir o conhecimento. Nesse processo é
trabalhado: a atencéo, a percepcdo, a memoria, a linguagem, a assimilagado para interagir
com a aprendizagem.

N&o se pode deixar de considerar que as habilidades cognitivas, bem trabalhadas
na sala de aula, facilitam no processo de interagdo do sujeito com o conhecimento. Assim,
as habilidades do aluno passam a ser condigdo essencial para a melhoria da qualidade da
vida do sujeito, para a construgdo de outros conhecimentos necessarios a sua propria
existéncia.

Nessa compreensdo de conhecimento, Antunes, define: “Essa aprendizagem se
refere a aquisicdo dos “instrumentos de conhecimento”, desenvolvendo nos alunos o
raciocinio légico, a capacidade de compreensao, o pensamento dedutivo e intuitivo e a
memoria” (2010, p. 16).
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Pode-se afirmar que o educador como responsavel da acao didatico-pedagdgica na
escola e em sala de aula, deve intervir na vida humana por meio de reflexdes e da acao
reflexiva, criando estratégias que auxiliem o educando, buscando maneiras inovadoras,
facilitadoras, diferenciadas para a construcdo de uma melhor qualidade de vida para a
pessoa com deficiéncia. Nessa perspectiva das estratégias de ensino-aprendizagem, temos

que:

“‘Desta maneira, a ambiente sala de aula precisa trona-se um ambiente
ecologicamente cognitivo, ou seja, impulsionador de aprendizagens com diversos
instrumentos didatico-pedagdgicos, tecnoldgicos entre eles: bibliografia classica e
contemporanea, periédicos, midias, multimidias, pesquisa na web, filmes, laboratério
vivo, documentarios, trabalhos cientificos e outros” (KAUARK, 2008, p. 23).

Para tanto, tal acdo sO sera possivel de acontecer se o educador ou qualquer
profissional que trabalhe junto a pessoa com necessidades educacionais especiais, seja
conhecedora das caracteristicas inerentes as deficiéncias. E necessario também, ndo s6 ter
conhecimento do assunto “sujeito/deficiéncia”’, mas que esse conhecimento sirva como
sustento positivo para o planejamento das agdes a serem praticadas e executadas de forma
significativa no cotidiano do estudante. Quanto a inser¢cdo de alunos com necessidades

educacionais especiais na escola:

“A Educagéo Inclusiva ndo é aquela que aceita as diferengas, mas faz da diferenga
uma maneira distinta de expressado e de operacionalizacdo do mundo. Nao basta
reconhecer e aceitar a diferenga. Ha que se transformar a acdo e a experiéncia
variadas em algo que amplie a nossa visdo de mundo no sentido de uma atitude
cidadd em respeito as diferengas. Negar a diferenca é submeter-se a padrdes
preestabelecidos. O que acarreta a perda da identidade” (SANTOS e PAULINO,
2008, p. 105).

Na concepc¢ao dos autores referidos acima, a perda da identidade resulta em retirar
a condicdo de ser sujeito da prépria histéria, o colocando na condigdo de submisso. E
preciso aprender com as diferencas ampliando a visdo de mundo como cidadao participante.

Hoje, a pessoa com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais em
algumas escolas publicas, é considerada, do ponto de vista didatico-pedagogico, como
pessoa que necessita de uma agdo mediadora por parte da escola, assim, a acio
mediadora sera a relacdo entre o sujeito da aprendizagem, o aluno, e objeto do
conhecimento, o professor. Neste aspecto, Minetto, faz a seguinte consideragao: “E
fundamental reconhecer as relagdes afetivas que se estabelecem no contexto escolar como
fundamentais para organizar a escola de forma mais cooperativa e menos competitiva,
valorizando a amizade e o respeito as diferencas” (2008, p. 60-61).

Como sujeitos sociais, eles se beneficiam (ou ndo) das inUmeras mediagdes que

caracterizam as relagdes sociais e interpessoais que se estabelecem no espago escolar, as
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quais sdo marcadas também pelos conflitos e contradicdes da vida em sociedade. E
importante que ocorram multiplas formas de mediacdes na escola e nas relagcbes de ensino-
aprendizagem.

De acordo com os (PCNs). Trabalhar em grupo de maneira cooperativa é sempre
uma tarefa dificil, mesmo para adultos convencidos de sua necessidade. A criagdo de um
clima favoravel a esse aprendizado depende do compromisso do professor em aceitar
contribuigbes dos alunos (respeitando-as, mesmo quando apresentadas de forma confusa
ou incorreta) e em favorecer o respeito, por parte do grupo, assegurando a participacao de
todos os alunos (PCNs, 1997, p. 63).

Acredita-se que se houver um planejamento bem estruturado na escola, como foco
de ensino, a pessoa com deficiéncia e, suas complicacbes para interagir nesse processo de
ensino e aprendizagem, a mediacao do professor sera um eixo norteador para desencadear

inumeras aprendizagens. Neste eixo de conhecimento a autora interpreta:

“Acredito que as mudangas podem e devem ser feitas no cotidiano escolar;
principalmente se o professor mudar sua conduta e, ao invés de falar em nome do
outro, e dizer-lhe como deve agir, caminhar ao seu lado, contribuindo para que esse
outro possa se sentir seguro o suficiente para se expor” (FERNANDES, 2010, p. 40).

Assim, a escola deve mostrar para esses sujeitos/alunos que elas podem se
relacionar com o outro e com a sociedade. Nao basta matricular o aluno para dizer que
somos uma escola inclusiva, é preciso garantir as condigdes de aprendizagem. Isso inclui,
por exemplo, preparar as estratégias pedagdgicas, os recursos, os conteudos, a qualificagéo
de professores na area especifica de inclusdo escolar e, as avaliagbes que sejam
adequadas ao nivel cognitivo/intelectual do aluno e de forma que atenda as necessidades
especificas de cada sujeito em processo de escolarizagao.

Por isso, o conhecimento do professor sobre as dificuldades do aluno, é de
fundamental importancia. A partir de diagndsticos e observagdes ao sujeito, o professor ira
montar estratégias educacionais para superar as dificuldades apresentadas dando suporte
para que ele possa se integrar no grupo, analisando as caracteristicas de comportamento
individual em interacdo com um determinado ambiente. Quanto a inser¢ao do sujeito com

necessidades educacionais especiais, a autora ressalta:

“Entre outros fatores, a inclusdo escolar bem-sucedida é fruto do trabalho de
profissionais e de outras pessoas importantes na vida do aluno que, juntos, irdo
desenvolver e implementar estratégias visando a construcdo de uma escola
democratica, na qual sdo oferecidas oportunidades para todos os alunos
desenvolverem suas habilidades e, consequentemente, permanecerem na escola”
(SILVA, 2010, p. 142).
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Nesta perspectiva, € necessario que acontega todas as formas de apoio, de
atividades e/ou estratégias que melhorem e ampliem a capacidade da escola em responder
adequadamente a diversidade de seus alunos. A escola deve assegurar que as atividades
de sala de aula e as extra-escolares promovam a participacao e o engajamento de todos os
alunos. Principalmente, as praticas escolares para apoiar a aprendizagem daqueles que
apresentam alguma dificuldade mais significativa. De acordo com os paradmetros curriculares
nacionais esclarece que:

“Se a aprendizagem for uma experiéncia de sucesso, o0 aluno constréi uma
representacdo de si mesmo como alguém capaz. Se, ao contrario, for uma
experiéncia de fracasso, o ato de aprender tendera a se transformar em ameaca, e a

ousadia necessaria se transformara em medo, para o qual a defesa possivel é a
manifestacéo de desinteresse” (PCNs, 1997, p. 36).

Nesse eixo de interpretacao, ressalta-se:

“O ambiente sala de aula precisa torna-se um ambiente ecologicamente cognitivo,
ou seja, impulsionador de aprendizagens com diversos instrumentos didaticos-
pedagogicos, tecnoldgicos entre eles: bibliografias classica e contemporanea,
periédicos, midias, multimidias, pesquisa na web, filmes, laboratério Vvivo,
documentarios, trabalhos cientificos e outros” (KAUARK, 2008, p. 23).

Desse modo, falar de inclusdo é falar de um propdsito muito abrangente, uma
jornada longa que propiciara também aos professores o direito de construir e ampliar suas
habilidades enquanto sujeitos profissionais. No processo de inclusdo novos tempos, novas
ideias surgem continuamente, e o aluno inserido nele precisa de uma adequagao
satisfatoria, tanto no processo curricular com, também, nos processos sociais, afetivos,
psicolégicos, cognitivos, a escola hoje, ainda ndo se encontra adequada para atender essa

clientela. Desse modo, a autora faz a seguinte consideracéo:

“Assim, ao identificarmos as necessidades dos professores, as suas dificuldades, e
quais relagdes que se estabelecem tanto em sua vida pessoal como profissional,
podemos, a partir dessa consideragdo, propor alternativas mais eficientes de
intervengdo na formagdo de professores, buscando ideias que provoquem
transformacoes reais no saber, ser e fazer professor” (MINETTO, 2008, p. 43).

Segundo a autora acima, um dos aspectos que merece ser discutido nas escolas é
a formacao do professor. A maioria dos professores que estdo hoje em escolas publicas
acolhendo os alunos com necessidades educativas especiais no processo de inclusao,
ainda ndo se preparou para isso. E necessario que as escolas abram espacos para discutir
a formagao do professor, isso deve ser a base fundamental para se construir uma escola
que atenda as reais necessidades do professor, e principalmente do aluno que nela esta

inserido.
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Acredita-se que, ainda ha fatores que contribuem para essa nao adequacéo, do
aluno especial na escola. Pode-se apresentar como exemplos: o desrespeito as diferencas
de aprendizagens, a ndo aceitacao a diversidade das deficiéncias, o preconceito, a falta de
ética, a falta de solidariedade humana, dentre outros. Uma escola para atender a
diversidade inclusiva tem em primeiro lugar, sentir-se no lugar do outro, entender suas
concepgodes de inclusdo, para depois dar uma significagdo valorativa a identidade da pessoa

com necessidades educacionais especiais.

2.4 Integracao da Familia: Processo de Construgdo na Educacgao Inclusiva

A educagao inclusiva € um processo de construcdo em que se amplia a
participacdo de todos os envolvidos no sistema educacional, sobretudo a participagcéo da
familia, nesse processo de construgdo comecga o caminho das duvidas, das incertezas e das
diversas situagdes-problema do contexto inclusivo, bem como as indefinicdes sobre o futuro
escolar dos filhos inseridos no ensino publico.

A escola como formadora de conhecimentos, de experiéncias, de principios éticos,
da personalidade dos individuos e das relagdes humanas tem como implicacdo social e
educacional oferecer uma formagao intelectual ao sujeito, como também oferecer um
trabalho didatico-pedagoégico que satisfaga as diversas situacdes de ensino e de
aprendizagem que se apresentam no contexto escolar. Nesses eixos de educacdo, de

escola, e de relagcbes humanas, considera-se.

“A ideia da educagdo como um processo € um consenso, afinal, temos uma crianga
ou um adolescente, que é educado em casa e na escola simultaneamente, e ambas
devem ter a mesma finalidade: a formagdo do ser integral, ético, autbnomo,
motivado e amante da vida” (CASTRO, 2011, p. 64-65).

Desse modo, entende-se que, os envolvidos nesse sistema “escola”, precisam
assumir 0 compromisso com a promog¢ao do desenvolvimento integral do aluno em todos os
seus aspectos: sociais, culturais, educacionais, afetivos, emocionais, interpessoais, de

género ou em razao de deficiéncia e caracteristicas pessoais.

“Um dos aspectos importantes a considerar quando falamos de sujeito € o de
considera-lo sujeito da emocado. A emocgao é condicdo permanente na definicdo do
sujeito, pois a linguagem e o pensamento se expressam através do emocional de
quem fala e pensa. A emogdo € um dos aspectos mais desafiadores do sujeito,
assim como um dos aspectos que maior consequéncia provoca na organizagao das
diferentes praticas profissionais e sociais” (CAMPOS, PANNUTI e SANTO, 2010, p.
64).

Oportuniza-se, assim, aos sujeitos condicbes necessarias de aprendizagem

respeitando as suas necessidades individuais, seus ritmos, seu espago de tempo para
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interagir com o aprendizado, com o grupo, com a escola, visando ampliar e estimular a
capacidade que cada sujeito tem para estar incluso no ambiente escolar. Nessa

perspectiva:

“Promover a incluséo de deficientes significa, sobretudo, uma mudancga de postura e
de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigma, reformulagéo do nosso
sistema de ensino para a conquista de uma educacdo de qualidade, na qual o
acesso, o atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os
alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades” (SANTOS e
PAULINO, 2008, p. 33).

A partir dos contextos referenciais de inclusdo, € possivel afirmar que, as
instituicbes de ensino publico que se disponibilizarem a estabelecer e a participarem da
educagao inclusiva, terao como implicacdo maior, melhorar o espaco escolar em todas as
suas estruturas, fisicas, humanas, sociais, educacionais, efetivas, emocionas e culturais,
dando assim, condicdes e possibilidades para que a familia participe ativamente do

processo inclusivo:

“Viver em um ambiente afetivo e estabelecer limites de forma adequada séo
elementos essenciais para uma educagdo de qualidade. “Ninguém se educa
sozinho”. E na relagdo afetiva, no dialogo aberto e amigo, no ambiente familiar e na
escola que se desenvolve com equilibrio a personalidade humana, possibilitando a
construcdo de uma educagdo integral, onde aprender a ser € o fundamental”
(CASTRO, 2011, p.16).

Nesse aspecto, a escola precisa ampliar suas diretrizes educacionais visando a
transformacao do ensino e a valorizagdo da diversidade e, respeitando, principalmente a
unidade existente por tras das diferencas, na perspectiva da relagdo da familia no contexto

escolar, nesse sentido consideram que.

“A familia pode colaborar de maneira muito especial para o desenvolvimento da
crianga portadora de necessidades educacionais especiais na escola, principalmente
fornecendo aos profissionais informagdes sobre as formas de comunicagdo da
crianga” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 39).

Compreende-se que, para garantir a efetividade de sua proposta a escola inclusiva
assume como essencial a participacao direta da familia no processo de formacao do aluno,
sujeito no qual se deve utilizar diferentes referenciais para interagi-lo no ensino e na

aprendizagem. Nesse eixo de contexto inclusivo e familia, considera-se.

“As criangas e os adolescentes tém “um mundo de influéncias” conduzindo-as para
os mais diversos caminhos, mas cabe principalmente aos pais a fungdo de alicergar
todas as agdes para a formagdo dos seus filhos. A educagédo com indiferenga e com
auséncia é marcada pela inseguranca, por alicerce inseguro, no qual dificilmente se
erguera uma construg¢éo equilibrada” (CASTRO, 2011, p. 22).
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Faz-se necessario que a escola promova encontros para capacitar as familias como
forma de treinamento para a implementagao didatico-pedagdgica do ensino, para a melhoria
da aprendizagem em sala de aula, assim, as experiéncias familiares ajudardo a definir quais
sdo os conhecimentos adequados para cada situagdo da aprendizagem. Nesse foco,

menciona-se que

“A familia possui papel decisivo no sucesso da inclusdo. Sabemos que se trata de
familias que experimentam dores psiquicas em diversas fases da vida, deste o
momento da noticia da deficiéncia e durante as fases do desenvolvimento, quando a
comparagdo com as demais criangas é frequente” (SANTOS e PAULINO, 2008, p.
38).

Desse modo, é percebido que tanto as escolas, como os professores e as familias
precisam adaptar-se a essa nova situacado escolar, “inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais”, sdo experiéncias novas que precisam ser valorizadas tanto na
teoria como na pratica pedagodgica. Essa nova visdo de ensino facilitarda a aplicacado de
esquemas e trabalhos pré-definidos a ser aplicado em salas de aula, isso solucionara as

diversas situagoes-problema que presumem ser encontrados nas escolas publicas.

“Ao identificar que o aluno tem necessidades educacionais especiais, a escola
(diretores, orientadores e professores) deve organizar uma rede de apoio eficiente,
incluindo a familia. Isso engloba buscar assessoria, técnica de especialistas de
diferentes areas sempre que necessario, sendo que, em alguns casos, essa
assisténcia precisa ser continua; promover reunides com a familia e grupos de
estudo; priorizar a participagdo e o envolvimento dos pais e demais profissionais
(técnicos que fazem atendimento fora da escola), para que estes possam dar
sugestdes e também ver o esforgo da escola” (MINETTO, 2008, p. 61-62).

Compreende-se que, as fronteiras rumo ao novo, que é a educacgao inclusiva,
pressupde antes de tudo um didlogo constante entre o que existe, e o que podera vir a ser
ampliado e reestruturado na escola. Desse modo, as reflexdes sobre as particularidades da
educacao inclusiva precisam ser adequadas as especificidades do ensino, de agbes
eficazes que propiciem a insergao de areas de conhecimento e de integragao social de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Outro determinante nessa linha de educagéao e inclusdo, para que a excluséo seja
combatida na escola é necessario que se adote uma postura de infindavel inclusdo, isso
implica num constante desenvolvimento de valores inclusivos em cada espago social, desse
modo, cada espaco tera sua dimensao para promover as intengdes e diretrizes educacionais
que expressem os valores: culturais, politicos e praticas educativas, tais dimensbées devem
trabalhar em conjunto para que o processo de inclusdo acima de tudo aumente a
participacao e minimize as barreiras a participagao de todo e qualquer sujeito nos espacos

sociais a que pertengam ou a que queiram pertencer.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao



Francisco Benicio Santos de Moraes Trindade. EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS,DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI.

69

2.5 O Atendimento Educacional Especializado no Processo de Construcdo na Educagao
Inclusiva

Define-se o AEE como Atendimento Educacional Especializado, um servigo da
Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. O AEE também complementa e/ou
suplementa a formacéo do aluno com vistas a autonomia e independéncia na escola comum
e fora dela. (BRASIL/MEC, 2006, p. 27).

Assim, o inciso Ill do artigo 208 da Constituicdo Brasileira se refere ao atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncias, principalmente na rede regular de
ensino. E na Politica Nacional de Educagao Especial (MEC/SEEP, 1994), o MEC estabelece
como diretrizes da Educacgao Especial apoiar o sistema regular de ensino para a inser¢cao
dos portadores de deficiéncias e dar prioridade, quando do financiamento, a projetos
institucionais que desenvolvam acbes de integracdo. Esta mesma definicdo foi
posteriormente reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/96), e recentemente nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (CNE/CEB, 2001).

Na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino adaptado as diferencas
e as necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados para atuar de
forma competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino.

O AEE tem como implicagao, apoiar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
transtornos gerais de desenvolvimento e altas habilidades; disponibilizar o ensino de
linguagens e de codigos especificos de comunicagdo e sinalizagédo; oferece tecnologias
assistiva (TA); adequar e produz materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as
necessidades especificas dos alunos; acompanhar o uso desses materiais e recursos em
sala de aula, sem, contudo, interferir no ensino dos contetidos curriculares.

A Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
(BRASIL/MEC, 2010), tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, ftranstornos (globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

“Transversalidade da educagao especial deste a educagdo infantil até a educagéo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagédo
nos niveis mais elevados do ensino; Formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissional da educagdo para a inclusao
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escolar; Participagdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e
informacao; Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas”
(BRASL/ MEC, 2010, p. 19).

Com relagao ao atendimento educacional especializado e as atividades realizadas
em salas de recursos multifuncionais, destaca-se o carater complementar e suplementar
deste atendimento (e ndo mais substitutivo), a natureza das atividades que se diferenciam
das realizadas em sala de aula e a articulacao deste atendimento com a proposta pedagogica
do ensino comum.

“O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo
dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (...) Ao longo de todo o processo de

escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum” (BRASIL, 2008, p. 16).

Além disso, é importante enfatizar a obrigatoriedade da oferta do AEE pelas redes de
ensino, em turno inverso ao que o aluno frequenta a classe comum, preferencialmente na
propria escola em que estd matriculado ou em centros especializados que realizem o
atendimento educacional. O Atendimento Educacional Especializado € um dos pilares para o
sucesso da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Ele existe para que os alunos
possam aprender o que é diferente dos conteudos curriculares do ensino comum e que é
necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia auditiva,

torna-se fundamental reconhecer que:

“[...] para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagéo bilingue-
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para os alunos surdos, os servigos de
tradutor/interprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola

O atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferencga linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola
regular’ (BRASIL/MES, 2010, p. 23).

Na concepcao de Gomes, “o Atendimento Educacional Especializado, por sua vez,
refere-se a forma pela qual o aluno trata todo e qualquer conteudo que Ihe é apresentado e
como consegue significa-lo, ou seja, compreendé-lo” (2007, p. 23).

Ainda refletindo sobre as concepgbes do AEE, de acordo com (BRASIL/MEC,
2010), com base na RESOLUCAO N° 4, de 02 de outro de 2009, faz a seguinte

consideracao:
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“[...] Art. 5°

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdo
comunitaria, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagéo ou 6rgéo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios” (BRASIL. Marcos Politico-Legais da Educagao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, 2010, p.70).

O foco do estudo na escola deve estar centrado na resolugcdo de problema de
aprendizagem e na forma de ministrar o ensino, uma vez que o processo de construgdo de
conhecimento é interativo e os dois lados devem ser analisados quando se quer esclarecé-
lo, em que o professor faz um exercicio constante de reflexdo para viabilizar o atendimento

educacional especializado, a autora considera que:

“[...] o atendimento especializado deve estar disponivel em todos os niveis de
ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educacgao infantil até a universidade.
A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o relacionamento entre
os alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronolégica, bem como a
quebra de qualquer agdo discriminatéria e todo tipo de interagdo que possa
beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos alunos em geral”
(MANTOAN, 20086, p. 27).

O atendimento educacional especializado ainda é motivo de discordancia entre
alguns autores, pois uns considerando-o essencial para que ocorra a verdadeira inclusdo

escolar, mas refere-se somente ao aluno com deficiéncia, assim como nos descreve o autor:

“O Atendimento Educacional Especializado decorre de uma nova concepg¢édo da
Educacéo Especial, sustentada legalmente, e € uma das condigbes para 0 sucesso
da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que
os alunos possam aprender o que é diferente dos conteldos curriculares do ensino
comum e que é necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia” (GOMES, 2007, p. 22).

A inclusao nao prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas para esta ou
aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. O atendimento educacional especializado
ndo pode se restringir aos alunos com deficiéncia, a escola deve atender as necessidades

de todos os alunos, para tanto é necessario que:

“E indispensavel que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras
arquitetdnicas e adotem praticas de ensino adequadas as diferengas dos alunos em
geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos de
ensino e equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades
educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminagdes”
(MANTOAN, 1999; 2001; FOREST, 1985 apud MANTOAN, 2006, p. 30).

A autora acima fala ao que se refere ao desenvolvimento das habilidades e

competéncias para a construgdo de novos conhecimentos, ou seja, deve continuar
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investindo macicamente na diregcao da formagao profissional qualificada e aperfeicoar seus
conhecimentos pedagogicos e como reagem as novidades educacionais, deixando claro que
o atendimento educacional especializado n&o interfere diretamente as areas curriculares, a

autora interpreta que:

“O atendimento educacional especializado nao trabalha com as areas curriculares,
nao trabalha com o que € da escola, ou seja, a Educagédo Especial, hoje, como
modalidade de ensino que é transversal a todos os niveis de ensino, desde o basico
ao superior, n&o € especializada no ensino de matérias curriculares para alunos com
deficiéncia. [...] No ensino basico ainda € comum se entender que o professor
especializado é o que sabe ensinar o conteudo curricular para alunos que tém
dificuldade de aprendizagem escolar, sejam ou ndo pessoas com deficiéncia. Basta
ndo estarem acompanhando a turma. Esta é para mim a grande questdo que temos
de enfrentar na Politica de Educagdo Especial, na perspectiva inclusiva”
(MANTOAN, 2006, p.31).

Atualmente uma das grandes barreiras enfrentadas pelo professor do atendimento
educacional especializado ocorre especialmente no 1° segmento do ensino fundamental, no
qual o professor da classe regular transfere para o atendimento educacional especializado a
responsabilidade de ensinar o conteudo curricular que ele ndo conseguiu lecionar em sala
de aula.

Um eixo importante que merece ser destacado é que as finalidades da educacgao
especial sdo claras: segundo Fernandes é, “Apoiar, Complementar, Suplementar ou, em
alguns casos, Substituir os servigos ofertados pela escola regular” (2006, p. 52).

Deixa claro que s&o as necessidades concretas dos alunos que determinam o tipo,
o0 momento e o local do atendimento, promovendo a mediag&do de recursos pedagodgicos de
acordo com a necessidade especifica do aluno conforme sua potencialidade, a partir de

entdo, auxiliar, viabilizar e apoiar o professor de sala de aula no ensino regular.

“Apoiar — Prestar auxilio ao professor e ao aluno no ensino regular (recursos
materiais, fisicos e humanos, salas de recursos). Complementar — O curriculo para
viabilizar o acesso a base nacional comum (atendimento no contraturno).
Suplementar — Ampliar, aprofundar ou enriquecer o curriculo (superdotados).
Substituir — Os servigos educacionais comuns “colocar em lugar de” (classes e
escolas especiais, classes hospitais e atendimento domiciliar)” (BRASIL. Diretrizes
Nacionais para a Educagéao Especial na Educagao Basica, 2001).

O desafio da inclusdo esta posto para a educacado, seus propésitos ndo estao
restritos ao trabalho dos professores, mas estdo direcionados, principalmente, para toda
escola. Sua efetivagao requer por parte dos profissionais da area de educagao, mudangas
de atitude em relagao as diferencas.

“A escola (especial e comum) ao desenvolver o atendimento Educacional
Especializado deve oferecer todas as oportunidades possiveis para que nos
espacos educacionais em que ele acontece, o aluno seja incentivado a se

expressar, pesquisar, inventar hipéteses e reinventar o conhecimento livremente”
(GOMES, 2007, p. 24).
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Portanto, segundo a autora, o atendimento educacional especializado deve
trabalhar os conteudos atendendo as proprias experiéncias, necessidades, dificuldades e
capacidades do aluno, assim, as atividades cognitivas ocorrerdo a partir do conhecimento
que o aprendiz tem de si mesmo.

Considerar o processo educativo do sujeito-aluno com deficiéncia intelectual, na
escola publica, pode-se afirmar que deve haver uma mediacdo maior do educador que,
propicie as conexdes da aprendizagem de acordo com o nivel intelectual e evolutivo do
aluno Surdo e ouvinte, respeitando seu ritmo e seu tempo de interagao com o ensino, nesse

sentido, das conexdes da aprendizagem enfatiza-se:

“Os preconceitos sociais derivados de processos de avaliagdo mal elaborados sio
particularmente nocivos, porque atinge a crianga na formagédo de sua autoimagem, o
que pode vir a se constituir num prejuizo ainda maior para a superagao das
dificuldades no ambito escolar’ (BEYER, 2010, p. 96).

E competéncia do professor de ensino regular compreender o essencial: o aluno
que apresenta algum tipo de deficiéncia precisam desenvolver, adequadamente, as mesmas
competéncias e capacidades dos seus colegas, ditos normais, potencialmente projetados
para aquele momento de aprendizagem, embora alguns de seus processos mentais

requeiram procedimentos didaticos mais especificos, nesse foco, ressalta-se que.

“Vale salientar que essa aprendizagem dependera muito de sua real significacéo,
isto é, o que tal informacao tera para o aluno. Entretanto, é necessario que essa
informacgado faca parte de seu contexto pessoal, intelectual e emocional, tornando
realmente significativa na sua formagao” (KAUARK, 2008, p. 25).

A aprendizagem é limitada, de um lado, pelas possibilidades do aluno, que
englobam tanto os niveis de organizacdo do pensamento como os conhecimentos e
experiéncias prévias, e, de outro, pela interagcdo com os outros agentes. Para a estruturacao
da intervencdo educativa é fundamental distinguir o nivel de desenvolvimento real do
potencial. Nos PCNs encontra-se “O nivel de desenvolvimento real se determina como
aquilo que o aluno pode fazer sozinho em uma situagcdo determinada, sem ajuda de
ninguém” (1997, p. 38).

Outro aspecto relevante é que o plano de atendimento ao aluno deve ser
elaborado, visando servicos e recursos de acesso ao conhecimento e a ambientes
escolares, tendo como base dois eixos: informagdes sobre o aluno; e solugao do problema.

E importante destacar que as salas de recursos devem ser entendidas como:

“Salas equipadas com recursos técnicos, materiais e/ou tecnoldgicos para a
complementagdo da escolarizagdo dos alunos com necessidades educacionais
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especiais, individualmente ou em pequenos grupos, em horario diferente daquele em
que frequentam a escola comum” (FERNANDES, 2006, p. 64).

E nesse sentido que a interagédo dos conteudos curriculares e das aprendizagens
utilizadas na sala do AEE tem como finalidade a construgdo de propostas pedagdgicas
inclusivas, pois faz com que o aluno tenha mudangas cognitivas como um todo e, que elas
passem a representar positivamente em outras areas do conhecimento humano. Desse
modo, as metodologias de ensino devem ser especificas as reais necessidades dos alunos.

Ressalta-se que, as atribuicbes e categorias do professor do AEE devem ser de
uso continuo promovendo a mediacao de recursos pedagoégicos de acordo com a
necessidade especifica do aluno. Cada aluno apresenta uma linha de aprendizagem
diferenciada, portanto, as estratégias e metodologias de ensino devem ser especificas as

suas particularidades. Assim, a aprendizagem, caracteriza-se:

“O processo de aprendizagem acontece com pessoas. Mas cada pessoa tem uma
histéria diferente. E em relagdo & nossa histéria que damos sentido e significado a
aprendizagem. Se crescemos em um grupo humano que nos estimulou e animou a
aprender sempre coisas novas, provavelmente teremos uma boa disposigéo para
continuar aprendendo” (FAIRSTEIN e GYSSELS, 2005, p. 21).

Segundo as autoras, aprender implica uma mudanga, vou passar de “ndo saber” a
um “saber. Isto significa que a aprendizagem envolve e pde em jogo a propria identidade da
pessoa. Observa-se que essa linha de aprendizagens diferenciadas permite ao professor do
AEE, ampliar o conhecimento em diversos aspectos: ensino, exatiddo, visibilidade e
multiplicidade de saberes. O aspecto de ensino refere-se a partir da reflexdo de se pensar
nas diversas possibilidades de aprender e, o desenvolvimento pessoal do aprendiz, tendo
em vista as transformacgdes mais significativas que ele adquire nesse processo.

As relacbes afetivas sdo muito importantes no desenvolvimento cognitivo do aluno,
pois a afetividade abre caminhos para que o aprendiz possa se conhecer melhor. Assim ele
aprende a confiar seus sentimentos a outro individuo. Assim, cria-se um vinculo afetivo que
pode ser compartiihado com uma ou mais pessoas. Nesse entendimento das relagdes
afetivas, a escola inclusiva deve articular em sua pratica pedagdégica ag¢des voltadas para
uma boa convivéncia relacional, na qual as diferengas sejam respeitadas e aceitas, sem
nenhum tipo de preconceito. Nesse enfoque de informagdes e pesquisa o autor destaca

que:

“O modo como o professor se movimenta em sala oferece pistas interessantes sobre
suas emogdes, seu carater e sua relagdo com os alunos, mas bem mais importante
que estas pistas é eleger uma série de procedimentos que possam tornar a
mensagem mais expressiva e, sobretudo, que possam construir aprendizagens bem
mais significativas” (ANTUNES, 2007, p. 40).
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Sobretudo, as interagdes que ocorre em sala de aula, na relagdo do professor com
o aluno, devem acontecer num processo continuo. Satisfazendo as vivéncias e particulares
dos alunos, a sua realidade na escola, apontando solugdes para as situagdes-problema, que
ocorrem cotidianamente e, precisam ser resolvidas da melhor maneira possivel, garantindo
um bom desempenho ao progresso do aluno nas diversas areas de ensino. Nesse

direcionamento do processo de ensino do professor com o aluno, o autor defende que:

‘O ensino é um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e
transformagéo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em dire¢géo ao
dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicagédo. Por isso, obedece a uma
direcdo, orientando-se para objetivos conscientemente definidos; implica passos
gradativos, de acordo com critérios de idade e preparo dos alunos. O
desdobramento desse processo tem um carater intencional e sistematico, em virtude
do qual séo requeridas as tarefas docentes de planejamento, diregdo das atividades
de ensino e aprendizagem e avaliagdo” (LIBANEO, 1994, p. 79).

Nessa perspectiva, considera-se o ambiente caracterizado como sala de recursos
multifuncionais, um espaco que o professor tem como inserir em sua pratica pedagdgica
estratégias de ensino, que estimule e favoreca a aprendizagem do aluno, para interagao dos

conteudos curriculares na escola de ensino regular. Assim:

‘O que se quer dizer é que varios conteudos disciplinares podem servir ao
desenvolvimento de cada competéncia; e o que importa sdo as competéncias ndo os
conteudos que compdem as disciplinas. Desenvolver e criar contextos que se
motivem nos alunos, por exemplo, o gosto pela literatura € mais importante do que
os livros a serem utilizados. Certamente, existem multiplos conjuntos de livros,
expressando gostos e valores diversos, que podem servir ao mesmo fim” (KAUARK,
2008, p. 68).

Desse modo, as estratégias de ensino e aprendizagens trabalhadas na sala do
AEE, sao essenciais ao processo cognitivo do aluno e, ao mesmo tempo favorece o
processo de institucionalizacdo da escola. Segundo Feltrin, “Todas as escolas devem
reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e proporcionar um continuum de
apoios e servigos que respondam a essas necessidades” (2007, p. 84).

Um aspecto importante que se deve ressaltar sobre o AEE é que, segundo as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacio Basica, a sala de recursos é
um servigo de apoio pedagodgico especializado que ocorre no espago escolar, sendo
definido como um servigo de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado,
que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o
atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino.

Ainda refletindo sobre a sala de recursos, segundo o Art. 9°:

“A elaboragao e a execugao do plano de AEE sao de competéncia dos professores
que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo
com os demais professores do ensino regular, com a participagdo da familia e em
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interface com os demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento” (BRASIL/MEC, 2010, p. 71).

Vale ressaltar que as salas de recursos multifuncionais localizam-se em escolas,
em local dotado com equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas
quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais
semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a classe comum.

A SEESP/MEC traz o conceito de salas de recursos multifuncionais:

“Que sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagdgico que favorega a constru¢do de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar” (ALVES, et al,
2006).

A LDB n° 9.394/96 nao refere a sala de recursos, mas diz que o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos especializados, sempre que, em
funcao das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns do ensino regular.

Para tanto, pode ser interpretado minuciosamente o termo “atendimento
educacional especializado”, conforme o Dicionario Aurélio, nos traz o significado de
atendimento, como dar ou prestar atencdo, atentar, observar, acolher com atengédo ou
cortesia, tomar em consideragdo; ja o termo especializado significa particularizado,
singularizado, trabalho profissional ligado a uma habilidade ou interesse particular de cada
um.

Existem posicionamentos que assinalam a importancia dos professores que
desenvolvem atividades profissionais na sala de recursos, quando articulam a reflexao da
pratica pedagogia, criando um ambiente de cumplicidade de conhecimentos com troca de
experiéncia, utilizando com muita propriedade o ato de ouvir. Segundo a concepc¢ao da

autora o atendimento educacional especializado pode ser considerado:

“Com esses significados podemos considerar o atendimento especializado tanto do
ponto de vista de quem o oferece — o profissional que se especializa — como do
ponto de vista do sujeito que o recebe e que, como individuo, € um ser particular,
singular em seus interesses, em suas caracteristicas pessoais e sociais. Servem
como exemplos — no caso dos profissionais — os professores que se especializam
para trabalhar em educacao infantil; no Ensino Fundamental de primeira a quarta
séries; ma educacgéo de jovens e adultos ou no atendimento a cegos, surdos, com
paralisia cerebral, com autismo... E, no caso dos sujeitos que recebe o atendimento
educacional especializado eles sdo os préprios aprendizes, valorizados em suas
particularidades” (CARVALHO, 2007, p. 67).
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A Constituicdo traz em seu Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: “[...] lll - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Tendo como base a especificidade que é o Atendimento Educacional
Especializado, que busca eliminar ou minimizar as barreiras naturais no processo de ensino
aprendizagem de pessoas com necessidades especiais, que pode ser caracterizada

segunda a autora sob seguinte aspecto:

“O preferencialmente refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja,
0 que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia. Abrange, sobretudo, instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras naturais que as pessoas com deficiéncia tém para
relacionar-se com o ambiente externo. Exemplos: o ensino da lingua brasileira de
sinais (Libras) e do cadigo braile e o uso dos recursos de informatica e de outras
ferramentas e linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas
regulares” (MONTOAN, 2006, p. 27).

Esse direito também esta assegurado na LDBEN - Lei n°. 9394/96, no parecer do
CNE/CEB n°. 17/ 01, na Resolugdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de 2001, na Lei n°.
10.436/02 e no Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. .

Segundo Alves et al. (2006), o atendimento educacional especializado constitui
parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos
educacionais comuns. Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no
atendimento educacional especializado em salas de recursos se destacam:. o ensino da
Libra, o sistema Braille e o Soroban, a comunicacao alternativa, o enriquecimento curricular,
dentre outros.

Além do atendimento educacional especializado realizado em salas de recursos ou
centros especializados, algumas atividades ou recursos devem ser disponibilizados dentro
da propria classe comum, como, por exemplo, os servicos de tradutor e intérprete de Libras
e a disponibilidade das ajudas técnicas e tecnologias, entre outros.

Cabe registrar aqui que aprender é uma agdo humana, criativa, individual,
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condigéo
intelectual ser mais ou menos privilegiada. Assim, o processo de inclusdo escolar requer
mudangas nas atitudes e nas praticas direcionadas a pessoa com deficiéncia, evidenciam-
se a necessidade de articular novos paradigmas didatico-pedagogicos para haver uma
melhor interacdo na aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais.

Dentro desse aspecto € necessario pensar que, a implantacdo da educagao
inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacdo dos

professores das classes regulares para atender as necessidades educacionais especiais,
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além da precariedade da infraestrutura e de condigbes materiais para o trabalho pedagdgico
junto a criangas com deficiéncia. O que se tem trazido a debate, principalmente, é a
auséncia de formacao dos educadores para trabalhar com essa clientela, e isso certamente
se constitui em um sério problema na implantagéo de politicas desse tipo.

Diante desse quadro, torna-se importante que os professores sejam
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos. Aqui,
tendo-se em vista a capacitagao docente, a participacdo das universidades e dos centros

formadores parece ser relevante. Nesse eixo de compreensao, a autora enfatiza:

“Se na sua pratica cotidiana o professor percebe que a metodologia adotada
favorece apenas alguns alunos em detrimento de outros (a maioria), € preciso que
ele compreenda e tenha claro o por qué disso, a que alunos favorecem, por que os
favorece. Sem essa compreenséo dificimente conseguira mudangas que levem a
resultados significativos” (MARTINS, 2007, p. 44)

Vale referir que o professor, na educacao inclusiva, precisa ser preparado para lidar
com as diferengas, com a singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com um
modelo de pensamento comum a todas elas. Assim, a busca de estratégias que possibilitem
a garantia do acesso a cultura e a informacdo serdo elementos do potencial de
educabilidade de alunos e professores especialmente no admbito da Educacdo Basica.
Nesse sentido, advoga-se, para a escola, o oferecimento de experiéncias de aprendizagens
significativas, que coloquem o aluno em contato com as questdes do seu tempo e cotidiano.

Quando se fala de colocar os alunos em contato com as questdes de seu tempo e
cotidiano, referem-se, principalmente, as fungdes que caracterizam sua identidade,
provocando nele uma expectativa de possibilidades de se descobrir no mundo, enquanto
sujeito que pensa e que articula varias maneiras de se envolver no ambiente social.

A escola publica, criada como veiculo de inclusdo e ascensao social, vem sendo no
Brasil nesse processo de inclusdo uma tarefa ardua, vivendo e convivendo com pessoas
com necessidades educacionais especiais, dentro de suas limitagdes temporais e ritmos de
aprendizagem, diferentes modos de compreender o ensinado, diferentes modos de se
relacionar com pessoas € com 0 meio em que se encontra. Sdo questdes pedagdgicas que
precisam ser mais discutidas, mais analisadas dentro do contexto da educacgao inclusiva.

Ao mesmo tempo, sugere que precisa de uma revisdo critica de seus principios,

fundamentos e praticas no novo contexto educacional a autora a seguir afirma:

“[...] defendo a educacao inclusiva sem que isso seja sinbnimo do desmonte da
educagdo especial, o que, igualmente, ndo significa manté-la inalterada. [...]
Reconhego o quanto as suas premissas precisam ser modificadas bem como suas
praticas. [...] Pensar na inclusdo dos alunos com deficiéncia (s) nas classes
regulares sem oferecer-lhes a ajuda e apoio de educadores que acumularam
conhecimentos e experiéncias especificas, podendo dar suporte ao trabalho dos
professores e aos familiares, parece-me o mesmo que fazé-los constar, seja como
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numero de matricula, seja como mais uma carteira na sala de aula. [...] Parece-me
num minimo por bom senso, que a defesa da melhoria das respostas educativas da
escola inclui, nos processos de reforma, a ressignificacdo das modalidades de
atendimento da educacéo especial” (CARVALHO, 2004, p.17-30).

Seguindo a linha de pensamento educacao inclusiva e praticas na escola publica,
deve-se considerar que a formacgao continuada esta sendo estratégia mais utilizada para
formar os professores que atuam diretamente com estes alunos, contudo a formacéo inicial
ganha destaque quando atrelada a outros critérios considerados essenciais para o
desenvolvimento dos trabalhos, principalmente a sensibilidade e abertura para novas

experiéncias, sendo dificil de ser posta em acéo. Os autores que seguem defendem que:

“Quando nos desafiamos a realizar a inclusdo pensamos na oportunidade de
ressignificar a escola publica, minando as praticas excludentes que tém se
configurado em seu interior. Cabe-nos ajudar a reinventar essa escola, reinstituindo
a ideia de sua criagdo a cada dia” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 124).

Assim, analisando a citagdo acima, pode se definir que a escola publica também
tem como implicagdo a aceitagcdo da diversidade, permitindo que em seu meio social se
construam: o didlogo, a resisténcia, a negociacdo, o respeito, a ética, a cidadania,
transformando a escola num local de acao coletiva, no qual se abrigue a diversidade e as
diferengas de cada um.

A escola, diante das realidades contemporaneas, encontra-se hoje caracterizada
por uma pedagogia escolar critico-social, no sentido de renovar mudangas em seus diversos

contextos educativos, conforme o autor apresenta:

“As transformagdes sociais, politicas, econémicas e culturais do mundo
contemporaneo afetam os sistemas educacionais e os de ensino. A globalizagédo dos
mercados, revolugdo na informatica e nas comunicagdes, transformagédo dos meios
de produgdo e dos processos de trabalho e a alteragcdo no campo dos valores e
atitudes séo alguns ingredientes da contemporaneidade que obrigam as nagbes a
constituir um sistema mundializado de economia. A educagédo, mormente a escolar,
precisa reciclar-se para assumir seu papel nesse contexto como agente de
mudangas, geradora de conhecimento, formadora de sujeitos capacitados a intervir
e atuar na sociedade de forma critica e criativa” (LIBANEO, 2010, p. 195).

Nessa perspectiva, ¢é importante considerar os diversos procedimentos
pedagdgicos para avaliar o que melhor se adéqua as mudancgas e necessidades especificas
do aluno. A valorizagao da diversidade também é um ponto importante nessa pratica
educativa, pois fazem com que o sujeito aprendiz, sinta-se estimulado, autoconfiante,
possibilitando-o a percorrer varios caminhos, varias aprendizagens. Vale acrescentar que o
uso de procedimento pedagdgico s6 tem significado para o aluno, se sua efetivagao
contribuir para a melhoria da qualidade das experiéncias de aprendizagem oferecidas pela

escola. Nesse sentido, os saberes profissionais sdo plurais, compostos e heterogéneos
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bastante diversificados, provenientes de fontes variadas, provavelmente de natureza
diferente.

Desta forma, este capitulo aludiu sobre os saberes necessarios a pratica educativa
partindo do pressuposto que o professor deve ser um bom transmissor de conhecimento,
reconhecendo a complexidade da sua fungdo em buscar sempre transformar situacdes
adversas em sala de aula em oportunidades de aprendizagem. Para além da demonstracao
de habilidades na mediacdo desse caminho de inclusdo escolar na construcido de
conhecimentos e desenvolvimento de valores dos alunos Surdos. Contribuindo, desta forma,
para minimizar as desigualdades e viabilizar construgcdo de culturas, politica e praticas
inclusivas com uso frequente e competente de metodologia na especificidade que é a
inclusdo de alunos Surdo no ensino regular.

Com a participacado efetiva do professor da sala do AEE, com o professor/a
interprete com suas habilidades destacando o carater complementar e suplementar deste
atendimento na elaboragdo e organizagdo de recursos pedagdgicos que elimine barreiras
para o processo de ensino e aprendizagem do aluno Surdo no turno inverso da
escolarizagao.

No capitulo que segue fazemos a alusdo aos procedimentos metodoldgicos, bem
como nosso objeto de pesquisa, tipo de estudo e universo da investigagdo. Mencionamos
também formas de identificar o trabalho didatico-pedagdgico de professores que estao
inseridos nesse contexto de mudancas sociais das instituicbes de ensino publico e os

profissionais de administragao das escolas pesquisadas.
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CAPITULO Ill - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quando nos referimos aos procedimentos metodolégicos, observa-se que existe
uma preocupacao contextual de como usar 0s recursos necessarios para a aplicagao de um
trabalho.

A partir de uma reflexdo baseada em varios autores desenvolvemos as questdes
pontuais da pesquisa. Assim, este estudo caracteriza-se como descritivo baseado numa
abordagem qualitativa, que buscou analisar como implicacdo de pesquisa a Educacdo
Inclusiva, no que concerne aos desafios e praticas dos professores do Ensino Médio de
aluno Surdo em Escola publica na cidade de Teresina-Piaui.

O processo de recolha de material ocorreu através de dois pardmetros: o inquérito
por entrevista e as referéncias tedrico-bibliograficas, as quais atuam como extraordinarias

técnicas e ferramentas de estudo.

3.1 Caminho metodoldgico

A partir de uma metodologia qualitativa, como ja mencionamos, buscou-se identificar
o trabalho didatico-pedagdégico de professores que estdo inseridos nesse contexto de
mudancgas sociais das instituicbes de ensino publico. Diante dessa contextualizagdo

entende-se:

“Um caminho bastante estimulante para a compreensdo do fenébmeno educativo é
toma-lo como ingrediente dos processos praticos — praxis — de relagdo ativa dos
individuos com o meio natural e social, entendido esse meio como “culturalmente
organizado”. Essa interagdo homem-meio estda mediatizada pela atividade (trabalho),
e essa atividade implica assimilacdo (aprendizagem) da experiéncia humana
historicamente acumulada e culturalmente organizada. Ou seja, a relagdo ativa dos
individuos com o meio natural e social implica a mediagado da cultura, visando ao
desenvolvimento da personalidade, ou seja, aquisi¢gdo das qualidades especificas do
género humano” (LIBANEO, 2010, p. 139-140).

E reconhecido o trabalho didatico-pedagdgico de professores em sala de aula
nesse processo de educacgao inclusiva, essa pesquisa tem como implicacdo maior fornecer
uma analise mais detalhada sobre as atitudes e comportamentos dos docentes diante da
classe de alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente com alunos que
apresentam deficiéncia auditiva.

Um dado importante nesse contexto, escola inclusiva, refere-se ao compromisso
que cada sujeito que deve articular em sua pratica pedagdgica para garantir um ensino de
qualidade que satisfaga nos aspectos especificos dos alunos com necessidades

educacionais especiais, Surdo e ouvintes. Nesse sentido, importaria proporcionar um olhar
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mais amplo € menos preconceituoso de mundo, em que predomine uma linguagem
formativa-educativa, e com o desenvolvimento de um comportamento ético e transparente.
Ha que se considerar que é preciso reconhecer a existéncia de ligagdo entre teoria
e pratica, que sejam representadas como uma mobilizagdo para a realizagdo de revolugdes
da acado educativa. Assim, & possivel determinar a teoria e a pratica como areas de
conhecimento, internalizadas nos proprios sujeitos, especialmente em termos das
experiéncias de aprendizagem a serem oferecidas ndo apenas aos alunos, mas também

aos diferentes atores que compéem a comunidade escolar.

“Nesse sentido a agédo educativa, bem como os saberes dos professores numa
perspectiva argumentativa, com base em argumentos racionais, vincula-se muito
fortemente a um contexto social, sendo os saberes dos professores um saber social
que sempre esta em reconstrugdo” (SILVA, 2009, p. 68).

Contextualizam-se, assim, os varios segmentos da educagdo inclusiva através dos
conhecimentos teodricos e praticos descritos pelos autores referenciados nessa pesquisa,
pode-se esclarecer e reforgar o papel relevante do professor em muitas situagcdes-problema
do contexto de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Registra-se que esse estudo foi projetado de acordo com as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa, envolvendo professores da educacao escolar, inseridos no
Ensino Médio e também obedece as normas técnicas que correspondem e atendem as
exigéncias éticas e cientificas préprias do que é determinado pela Universidade Luso6fona de
Humanidades e Tecnologias, localizada na cidade de Lisboa, Portugal, sob orientagédo
cientifica do Professor Doutor Emmanuel Sabino.

A pesquisa de campo foi realizada em duas Escolas: uma esta localizada na zona
Leste-Sudeste e a outra, na zona Centro-Norte, em Teresina. Foram incluidos na pesquisa
15 professoras e seis professores que atuam diretamente no Ensino Médio, assim como
também a participagao de treze profissionais, sendo 01 (um) secretaria, 05 (cinco) Agentes
Administrativos (com atividades burocratica nas escolas), 05 (cinco) Servigos Gerais (com
atividades de limpeza e cozinheiras), e 02 (dois) Agentes de Portaria, que desenvolvem
atividades (seguranca do patriménio publico(Mdveis, equipamentos e humanos).

O processo de coleta de dados neste estudo envolveu dois eixos de
conhecimentos: As entrevistas semiestruturadas e as referéncias tedérico-bibliograficas, que
sdo excelentes técnicas e instrumentos de estudo. As técnicas de interrogacgéo: a entrevista

e o formulario conforme o autor:

“Entrevista, por sua vez, pode ser entendida como técnica que envolve duas
pessoas numa situagao face a face, em que uma delas formula questdes e a outra
responde. Formulario, por fim, pode ser definido como técnica de coleta de dados
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em que o pesquisador formula questbes previamente elaboradas e anota as
respostas” (GIL, 2010, p.102-103).

Por sua vez, foram utilizadas para a pesquisa de campo: as observacdes e as
entrevistas, baseado no estudo qualitativo, associado a perguntas fechadas e abertas por
meio de roteiros que parte de certas indagagdes basicas, apoiadas em teorias e hipoéteses,
que interessa a pesquisa, fornecendo uma analise mais detalhada sobre as investigagdes
da Educacao Inclusiva, tendo como referencial os desafios e praticas dos professores do
Ensino Médio de alunos que apresentam deficiéncia auditiva em Escola Publica na cidade
Teresina-Pl. E relevante ressaltar que as entrevistas semiestruturadas aplicadas
conseguiram perceber que dentro de um mesmo contexto social e educativo pode existir
diversas personalidades, pensamentos e processos de interagao, ja que cada individuo tem

sua proépria histéria de vida/experiéncia, autor a seguir explica que:

“Qualquer que seja o instrumento utilizado, convém lembrar que as técnicas de
interrogacéo possibilitam a obtencdo de dados a partir do ponto de vista dos
pesquisados. [...] No entanto essas técnicas mostram-se bastante uteis para
obtengdo de informagdes acerca do que a pessoa, sabe, cré ou espera, sente ou
deseja, pretende fazer, faz ou fez, bem como a respeito de suas explicagbes ou
razbes para as quaisquer das coisas precedentes” (GIL, 2010, p.103).

Essas fontes de informacgdes foram eixos fundamentais para a elaboracao textual.
Estas referéncias tedrico-bibliograficas constituiram fontes e subsidios para um melhor
esclarecimento e conhecimento da tematica. O suporte tedrico, a fonte de pesquisa e os
dados cientificos estao referendados na pesquisa na Introducao da dissertagao.

Os eixos discutidos e inseridos nas entrevistas foram propostos de acordo com a
tematica, cujos resultados serdo apresentados na secdo de anadlise e discussdo dos
resultados. Os materiais que foram utilizados nas entrevistas de identificagdo, contendo
informacdes sobre idade, sexo, formagdo académica, tempo de atuacdo profissional e
participacdo em eventos, com um roteiro de questdes orientadoras para as entrevistas
semiestruturado com esses profissionais na area da Educagéao Inclusiva.

O roteiro de entrevista com questbes focalizaram as seguintes dimensdes:
concepgdes sobre a Educacgido Inclusiva (conceito, ideias, conhecimento, experiéncias,
pratica pedagogica e opinides que os profissionais tém acerca da Educacdo Inclusiva),
desenvolvimento do processo de inclusdo escolar, inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais e com foco especial em deficientes auditivo, a lingua de sinais —
Libras, os Surdos e a educagao na escola publica (dificuldades encontradas pelos
professores na realizagao do processo de inclusdo) e condigbes necessarias a efetivagao da
Educacao Inclusiva (sugestdes dos docentes quanto aos aspectos necessarios para a

viabilizagao da inclusao escolar). Pode-se, entao, concluir, dizendo que:
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“A educagao associa-se, pois, a processos de comunicagao e interagdo pelos quais
os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes,
valores existentes no meio culturalmente organizado e, com isso, ganham o patamar
necessario para produzir outros saberes, técnicas, valores etc. E intrinseco ao ato
educativo seu carater de mediagéo que favorece o desenvolvimento dos individuos
na dindmica sociocultural de seu grupo, sendo que o conteudo dessa mediagdo sao
os saberes e modos de agao” (LIBANEO, 2010, p. 32).

Segundo o autor citado, essas ideias explicam as varias situagbes educacionais,
suas modalidades, seus valores no processo escolar que mudam toda uma estrutura de
ensino. Fazendo-o permanecer ativo e participativo em todas as dimensdes educacionais.

Assim, refletindo sobre essas consideracdes textuais, cabe salientar que o
processo de coleta de dados utilizou diferentes instrumentos e procedimentos. Para analisar
as propostas pedagdgicas e as estratégias metodoldgicas, desenvolvidas pelos professores,
a fim de se verificar o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais com o foco especial surdos na rede regular de ensino, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas e coleta de dados com os professores seguidos de dois dias
de observagdes da interagcao professor ouvinte e aluno Surdo em sala de aula. Essas
entrevistas usando um roteiro com questionarios foram também realizados com a
comunidade administrativa das escolas.

Os professores foram selecionados, obedecendo a alguns critérios: lecionar para
alunos que apresentam deficiéncia auditiva e, outras deficiéncias e/ou necessidades
educativas especiais; atuar em classes de educagao inclusiva; estar inseridos no Ensino
Médio em escolas publicas; apresentar alguns aspectos de interagdo do processo de
aquisicao da lingua brasileira de sinais “Libras”; lecionar para alunos necessidades
educacionais especiais, Surdos e ouvintes tendo em consideracao a realidade do ensino,
principalmente quanto a aquisi¢do da Lingua.

Em todas essas afirmacgdes fica bem clara a importancia de se responder as
entrevistas, para que se tenha uma melhor visdo dos procedimentos educacionais dos
professores das duas escolas, quanto ao processo de inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como a necessidade de as escolas tornarem
possivel ndo sO6 o acesso completo as informagdes escolares, mas também o
desenvolvimento do aluno, a urgéncia de qualificagdo de profissionais especializados na
area, com competéncia para assumir a proposta da educacao inclusiva. Nesse contexto da
entrevista semiestruturada usando o roteiro questionario de pesquisa, faz-se essa
afirmacgao:

“O compartilhar da agao pedagogica entre professores e demais educadores no
ambiente escolar proporciona o desenvolvimento profissional de ambos, pois nesse
processo estdo presentes o conhecer e o agir. E nisso que acreditamos e
apostamos como possivel para proporcionar alguma transformacéo na educacéo da
pessoa surda” (OLIVEIRA, 2009, p. 45).
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Neste sentido, a pratica compartilhada seria o assunto predominante dentro do
processo da acdo pedagogica a serem desenvolvidas no ambiente escolar, para a
efetivagédo da escola inclusiva, isso implica uma relacao dialégica entre a educacao especial
e a educacao regular, e que tem gerado polémicas entre os sistemas de ensino.

Observa-se que a histéria das tentativas de mudangas pedagdgicas tem centrado a
inovagao educacional na reforma de métodos, técnicas e programas, deixando intocadas as
praticas, a estrutura da instituicdo, as relagdes escolares, as posturas profissionais, os
tempos e espago nos quais se processa a educacao do aluno e, ainda, os rituais que dao

concretude aos conteudos intelectuais e formativos da escola.

3.2 Tipos de Estudos

A metodologia ndo s6 contempla a fase de exploragdo de campo como a definicdo
de instrumentos e procedimentos para analise dos dados. Os principais elementos da
metodologia podem ser definidos, sistematicamente, a partir da definicdo da amostragem na
qual uma pergunta bem elaborada tem grande importancia para o sucesso de coleta de
dados da pesquisa.

A opcado pela abordagem qualitativa deu-se pelo carater vivencial e pela
possibilidade de estabelecer uma relagdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre este e o0 objeto. Assim, o conhecimento ndo se reduz a um rol
de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa e sim da relagdo entre sujeitos - o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, ele é

constituido por significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas agoes.

“A pratica da pesquisa articulada ao ensino e a extensdo possibilita a formacéo de
profissionais capazes de atuar cientifica e tecnicamente nos diferentes contextos da
sociedade contemporanea, teorizando e produzindo conhecimentos sobre esta
pratica” (SILVA, 2009, p. 66).

A entrevista semiestruturada foi elaborado com um roteiro de questbes abertas e
fechadas com objetivo de buscar dados que fornecessem informagdes sobre os métodos de
ensino usados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especiais, com foco especial no aluno Surdo. Desse modo, pois
contemplou uma série de questbes ordenadas sucessivamente, relacionadas com os
objetivos do estudo, isto é, o pesquisador elaborou esse instrumento visando atingir os

objetivos e resolver os problemas propostos no projeto de pesquisa.
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Para a aplicacdo da pesquisa através de entrevista semiestruturadas comum roteiro
de questionario, inicialmente, foram realizadas visitas as duas unidades escolares para que
pudéssemos obter autorizagcdo dos gestores quanto as entrevistas a serem desenvolvidas.

Além disso, conhecemos 0s espacos das escolas, suas dependéncias, as equipes
de pedagogos, professores e todos os funcionarios da administragdo escolar, apresentadas
pelos gestores, para que tivessem conhecimento da presenca do Mestrando na instituigao.
Em seguida, explicamos aos sujeitos participantes as razdes que nos levaram a realizagéo
da pesquisa e por que estamos a querer levar adiante o trabalho nas escolas em questéao.

Durante a aplicacao das entrevistas, todos se mostraram dispostos a ajudar no que
fosse preciso, no entanto, como ja mencionado anteriormente, houve questionamentos por
parte dos professores e, também se percebeu um pouco de resisténcia por parte deles ao
responderem as questdes usada como roteiro das entrevistas. Alguns ndo tiveram muito
interesse em contribuir com informacdes relevantes da situacéo de inclusdo na escola e da
insercdo do aluno com necessidades educacionais especiais entre eles os que séao
considerados Surdos, nesse novo paradigma educacional. Diante dessa situacao, professor

e ensino, faz essa abordagem:

“[...] Ou seja, mediante conhecimentos, habilidades, valores, modos de agéo, os
sujeitos internalizam aquelas qualidades e capacidades humanas necessarias a sua
atividade pratica transformadora perante a realidade natural e social. Pode-se dizer
que a pratica educativa intencional concentra a experiéncia generalizada da
humanidade no que se refere a saberes, experiéncias, modos de agdo, acumuladas
no decurso da atividade sdécio-histdrica de muitas geragdes, para propiciar as novas
geragdes a apropriagdo ativa desses saberes e modos de agdo como patamar para
mais producdo de saberes” (LIBANEO, 2010, p. 82-83).

Diante do exposto acima, faz-se referéncias aos diversos saberes, conhecimentos
que sao transformados ao longo das geracdes da realidade social e humana. Essas
apropriagdes de saberes sao resultados das habilidades, valores, modos de acao do sujeito:
internalizar seu pensamento.

Dando continuidade a situagdo das entrevistas, para que n&o subsistissem
quaisquer duvidas, foi reforcada a informacdo de que a participacdo dos docentes era
totalmente voluntaria, para que pudessem constatar essa nao obrigatoriedade da sua
participacao, havia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Assim, as duas escolas que participaram da pesquisa atendem a alunos do Ensino
Médio. Desta forma, os pedagogos, professores e diretores que responderam as entrevistas
trabalham com esta modalidade de ensino. Todas as entrevistas aplicadas nas escolas com
0s sujeitos acima mencionados foram apresentadas através de um roteiro de questdes aos

docentes selecionados para a pesquisa.
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Para a coleta de dados foi utilizado técnicas de interrogagcdo como roteiro de
questdes da entrevista semiestruturada, com os eixos fundamentais da pesquisa na

perspectiva da educacao inclusiva e, também com um foco especial aluno Surdo.

“[...] cabe analisar os excessos que podem caracterizar as pesquisas sobre o saber
docente, pois o professor deve extrair de um vasto repertério de técnicas e
ferramentas sobre o fendmeno ou a situagdo-problema instalada e como estas se
ligam aos temas da vida. Um desses excessos seria compreender que o professor &
um cientista e o outro, que tudo é saber” (SILVA, 2009, p. 70-71).

Assim, ao término de todas as acgdes, iniciou-se processo de organizagdo dos
dados coletados através dos instrumentos utilizados, para que assim seja possivel dar inicio
a etapa de sistematizacdo das informagdes, bem como analise, avaliagao e interpretacao

dos dados coletados e a contextualizagao da escrita e elaboragao textual.

3.3 Universo e Campo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada nos meses de agosto e setembro de 2012 , em duas
escolas publicas da cidade de Teresina — Piaui, para respeitar a integridade das Instituicoes
de Ensino e também em consideracdo a direcdo das Escolas para resguardar a sua
integridade.

Foram caracterizados dois grupos de sujeitos: o primeiro grupo é formado por
Professores (as) caracterizados como P, e o segundo grupo formado por profissionais que
desenvolvem atividade administrativa na escola caracterizada como F.A. (Funcionarios
Administrativos).

A Escola 1 - fica localizada na zona Leste-Sudeste de Teresina. A referida escola
apresenta-se com o seguinte quadro funcional: vinte e cinco Professores (as); um Interprete
de lingua de sinais (Libras); vinte e quatro pessoas trabalham na Administracdo Escolar; tem
um Diretor, um Vice-diretor; e uma Coordenadora Pedagadgica.

Ressalta-se que do total de vinte e cinco Professores, apenas dezessete
participaram da entrevista da pesquisa, sendo quatro Professores do sexo masculino e treze
do sexo feminino. Enfatiza-se que os demais professores nao participaram da pesquisa
pelos seguintes motivos: estava de férias, licenga prémio, outros simplesmente se
recusaram a participar sem justificativa.

Pode-se observar que alguns Professores nao tém conhecimento, experiéncia com
pesquisa cientifica ou de campo. E sabido que pesquisa no trabalho docente tem como

objetivo fundamental estabelecer um constante espirito de descoberta, de inquietudes do
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Professor frente as verdades que sdo mostradas e que, as vezes, ndo satisfazem a sua

curiosidade de pesquisador. Diante desse contexto, comenta-se:

“Os professores, como atores, como sujeitos do conhecimento, podem ser pensados
como mediadores que articulam a pratica do ensino, da pesquisa e da extenséo,
emerge a possibilidade de novos principios e conceitos orientadores acerca da vida
social, cientifica e profissional” (SILVA, 2009, p. 67).

Fazendo, assim, uma ressalva da citacdo acima, o autor considera que as
pesquisas contemporaneas sobre o ensino e a pedagogia tém apontado de forma
significativa a compreensao do papel do educador em tal processo.

Com relagao ao quadro administrativo das vinte e quatro pessoas atuantes na area
administrativa, apenas oito funcionarios participaram da pesquisa, sendo um do sexo
masculino e sete do sexo feminino. Nessa escola, dez alunos apresentam necessidades
educacionais especiais, desses, dois tém deficiéncia auditiva e estdo inseridos em salas

regulares no Ensino Médio.

Representagado da Escola 1 — Arlequim s&do 443 alunos distribuidos em dez salas de
aula nos turnos manhéa e tarde na qual duas salas sdo de Ensino Fundamental com
trinta alunos; trés turmas de 2° ano do Ensino Médio com quarenta e trés alunos; e
duas turmas de 3° ano do Ensino Médio oito de Ensino Médio.com cinquenta e oito
alunos.

Representa-se assim, o grafico |, demonstrativo do nimero de alunos por turmas.
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GRAFICO 1 - Distribuicdo do numero de alunos por turmas
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Fonte de pesquisa: Instituicdo Escolar, 2012.

Os dados coletados durante a pesquisa na Escola 1, tanto no aspecto de educagéo
inclusiva, como também nos aspectos de alunos com necessidades educacionais especiais,
com énfase aluno Surdo, tiveram discussdes em relagdo a estes temas, versou sobre a
conceptualizagdo da educacéo inclusiva, sua importancia e relevancia para o ensino regular,
o0 papel do Professor na adequacao de praticas promotoras deste tipo de educacao e a
adaptagao da grade curricular.

Essas entrevistas foram eixos determinantes através dos quais se pdde concluir
apos as discussdes dos temas que realmente os Professores participantes tinham uma
nogao relativamente vaga do que seria educagao inclusiva, e, também, como inserir o
processo de aprendizagem para alunos com necessidades educacionais especiais e em
especial alunos Surdos.

No entanto, a maioria reconhece que a Educacao Inclusiva como forma prioritaria
de atendimento a alunos com necessidades educativas especiais, na pratica escolar,
sobretudo no contexto de sala de aula, este modelo ainda n&o se configura no Brasil como
uma proposta educacional amplamente difundida e compartilhada.

“Na tentativa de criar ambientes adequados para suprir as especifidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais, a escola deve de iniciar um processo de
revisdo de sua estrutura, refletindo sobre novas formas de desenvolver e
implementar o curriculo, transmitir contetidos e propor atividades” (SILVA , 2010, p.
100).
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Portanto, fica evidente que sem mudanca de postura, que deve ser possibilitada
desde a formagéo inicial, ndo ha como realizar a inclusdo de maneira significativa. E
necessario que se eliminem as limitacbes de uma formacgao tradicional, que tem em sua
esséncia principios baseados na homogeneidade; na qual o professor € compelido a ver o
aluno sem uma identidade, fazendo com que sua pratica ndo atenda as demandas de cada
um, alunos com ou sem deficiéncia.

A Escola 2, fica localizada na zona Centro-Norte de Teresina. A referida escola
apresenta-se com o seguinte quadro funcional: dezoito professores (as), ndo existem
interpretes em lingua de sinais (Libras); dez pessoas fazem parte do quadro administrativo;
tem um Diretor, um Vice-diretor; e uma Coordenadora Pedagdgica.

Registra-se que do total de dezoito professores (as), apenas quatro participaram da
entrevista de pesquisa, sendo trés professores do sexo masculino e apenas uma professora
do sexo feminino. Dentre esses dezoito professores (as), doze com pdés-graduacéo e, um
com mestrado. Menciona-se que os demais professores nao participaram da pesquisa,
simplesmente, por desconhecer o processo de inclusdo escolar, e em suas salas de aula
nao existir alunos com necessidades educacionais especiais, ndo tiveram nenhum interesse
de ouvir a proposta de estudo pelo pesquisador mestrando.

Com referéncia a esse grupo de professores que ndao se manifestaram em
responder a entrevista por situagdes particulares e/ou questdes educacionais, registra-se
que, a maioria deles tem aversao de enfrentar situagcées-problema que fujam do cotidiano
habitual do contexto escolar e de construir estratégias e métodos frente a qualquer

problematica. Diante deste contexto, considera-se:

“O trabalho dos professores de profissdo, nessa oética, deve ser considerado como
um espago pratico especifico de produgdo, de transformagao e de mobilizagdo de
saberes e, portanto, de teorias, de conhecimento e de saber-fazer especificos do
oficio de professor. A teoria assume um papel fundamental no contexto da pratica
pedagogica docente. Ela ndo apenas favorece uma forma de compreender o real
como permite a “edificacdo” do conhecimento sobre o real. A teoria possibilita ao
professor construir suas estratégias de intervengdo e conhecimento “(SILVA, 2009,
p. 67).

Com relacdo ao quadro administrativo, das dez pessoas atuantes na area
administrativa, apenas cinco funcionarios participaram da entrevista, sendo dois do sexo
masculino e trés do sexo feminino. Registra-se que na Escola existem 180 alunos,
distribuidos em oito salas de aula, oito alunos apresentam necessidades educacionais
especiais, dois tém deficiéncia auditiva e estdo inseridos em salas regulares no Ensino
Médio.

Analisando algumas falas, comentarios dos participantes de n&o responderem

durante a entrevista, foi possivel identificar diferentes visdes sobre a inclusdo escolar, e a
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pessoa Surda. Os docentes deram maior destaque a presenga de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), compartilhando o mesmo espacgo fisico das demais. Para
eles, essa relagao social € muito dificil de ser articulada satisfatoriamente, na escola. Como
se podem observar as barreiras de inclusao esta dentro da escola.

A ideia da presenca de alunos com NEE na classe regular constitui-se como
principal aspecto do conceito de inclusdo. Entretanto, é sabido que o simples fato do aluno
com NEE estar em um mesmo espago com os demais alunos que nao apresentam
necessidades educacionais especiais, nao significa que aquele esteja incluido no contexto
escolar. Para que haja efetiva inclusao, devem ser desenvolvidas praticas que favorecam
relacdes significativas que culminem com a aprendizagem. Como por exemplo: curriculos
flexiveis, adaptacdo de materiais didatico-pedagégicos adequados a deficiéncia do aluno,
relagdes sociais saudaveis na escola, interagdo do aluno com necessidades educacionais
especiais aos demais alunos da sala de aula e/ou grupo escolar. Nessa compreenséo,

define-se:

“Essas caracteristicas contribuem de forma muito positiva para as mudangas que se
apresentam na atualidade, pois possibilitam que a adaptagdo curricular seja
realizada nos diferentes ambitos, favorecendo a autonomia para efetivar
adequagdes a medida que as dificuldades se apresentam, tornando a escola, seus
objetivos e conteudos mais compativeis com as necessidades dos alunos”
(MINETTO, 2008, p. 23).

Nessa perspectiva, a autora acima considera que a pluralidade do alunado e das
relacées que se estabelecem no contexto escolar evidencia a complexidade da organizagéo
de um curriculo coerente a diversidade. “Dessa forma, o curriculo torna-se a base para a
estruturagao de situagdes de incluséo e exclusao que comegam na sala de aula” (MINETTO,
2008, p. 29).

Nessa conclusao, pode-se dizer que o curriculo proporciona informagdes concretas
sobre o que ensinar, quando ensinar, como ensinar e o qué, como e quando avaliar. Nessa
perspectiva, evidencia-se a importancia do curriculo, pois sua inser¢gdo no processo de
ensino e aprendizagem é uma tentativa de comunicar os propésitos educativos de tal forma
que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente transformado em
pratica.

E preciso entender, segundo Minetto, que: “O planejamento do curriculo, por si s6,
implica diretamente considerarmos quem o planeja (o professor) e para quem ele é
planejado (o aluno). Ambos os envolvidos tém sua prépria subjetividade que influenciam a
organizagao” (2008, p.30).

Faz-se necessario, segundo a autora referida acima, que ao planejar o curriculo,

deve-se ter em vista o aluno e suas potencialidades, dificuldades de aprendizagem e
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necessidades especificas. Dessa forma, o professor organiza o curriculo enquanto constroi
e reconstroem suas concepgdes, percepcoes e escolhas e, assim, também o faz o aluno

enquanto aprende.

GRAFICO 2 - Representagdo da Escola 2 — Aquarela: quantidade de alunos por turmas
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Fonte de pesquisa: Instituicido Escolar, 2012.

A Escola 2 — tem 180 alunos distribuidos em oito salas de aula nos turnos manha e
tarde na qual quatro salas sdo de Ensino Fundamental e quatro de Ensino Médio.

Um aspecto importante que deve se destacar é que as dificuldades encontradas na
realizagao da inclusdo na Escola 2 — ressaltou a falta de apoio técnico, profissional, ou seja,
0 aprimoramento pedagdgico destes com vistas a facilitar a promogao da inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE).

A escola é a instituicao responsavel pela trajetéria da vida particular e familiar para
o dominio publico, tendo assim uma fungéo social reguladora e formativa para os alunos. O
conhecimento nela produzido é revestido de valores éticos, estéticos e politicos aos quais os
alunos tém de estar identificados e por mais que a escola seja “liberal” e descarte modelos
totalizadores e coercitivos de ensino e de gestéo, sua fungédo social jamais sera descartada.
Pois a escola sempre sera um espacgo aberto para diferentes experiéncias e aprendizagens,
de formagéo social, cultural e histérica do sujeito, sujeito que vive em constante processo de

desenvolvimento humano.
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3.4 Apresentacao funcional dos Professores e Profissionais Administrativos

A apresentagdo funcional do docente acontece seguindo parametros previamente
delineados e que se encontram referidos no quadro da pagina seguinte.

A importancia da pesquisa se da porque € através dela que se chega a respostas
para muitas indagacdes, muitos questionamentos e curiosidades. E também através das
pesquisas que se melhora e enriquece o conhecimento pessoal, praticamente, em todas as
areas. Pode-se ter contato com pesquisas num plano mais aprofundado como é o caso das
descobertas de coisas, objetos e informagdes inéditas, como também as de carater mais
superficiais, que sdo aquelas que partem de consultas a um material qualquer que por sua

vez ja foi antes pesquisado.

“A pratica da pesquisa articulada ao ensino e a extensao possibilita a formacéo de
profissionais capazes de atuar cientifica e tecnicamente nos diferentes contextos da
sociedade contemporénea, teorizando e produzindo conhecimentos sobre esta
pratica” (SILVA, 2009, p. 66).

Uma vez reconhecida a importancia de se desenvolver praticas que incluam os
diversos conhecimentos educacionais e, em especial, a educacao inclusiva — alunos Surdos
foco principal dessa pesquisa, trés aspectos merecem a atengao e precisam ser objeto de
acdes efetivas de gestores e demais profissionais, particularmente os professores: a) saber
que a escola atende alunos com necessidades educacionais especiais; b) saber utilizar
estratégias pedagogicas que auxiliem as necessidades especificas desses alunos; c) saber
identificar as principais dificuldades desses alunos para interagir com a aprendizagem e ter
acesso a informacgbes sobre educacdo inclusiva para melhor direcionar sua pratica
pedagogica.

E essencial que essas nogdes de saber, dentro da educagdo inclusiva, sejam
articuladas na escola, mas, para que isso aconteca, é necessario que o professor tenha uma
maior participagdo nos aspectos associativos que superem os modelos atuais, adquirindo,
com isso, uma melhor transformacgao da pratica pedagdgica que possibilite relacionar-se
com os diversos segmentos da educagao inclusiva.

A partir desse contexto, consideram-se alguns aspectos relevantes que foram eixos
de debate, interpretagdo, conhecimento, e analise na pesquisa de campo. Nesse aspecto,
direcionam-se as questdes do texto por grupo. Dividimos em dois grupos: primeiros grupos
formados por vinte e um professores, caracterizados pela letra P. Segundo grupo formado
por treze funcionarios que trabalham na administracao escolar, caracterizados pelas letras
(FA). Segue abaixo os quadros 1 e 2, demonstrativo funcional dos professores(as) e
quadros 3 e 4, demonstrativo funcional dos profissionais que exercem atividades

administrativas nas duas Escolas. Os quadros demonstrativos proporcionam uma analise de
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identificacdo dos sujeitos da pesquisa realizada nas Escolas 1 e Escola 2, com

levantamento de dados e caracteristicas particulares dos professores (as) e dos auxiliares

administrativos.

QUADRO 1 - Apresentagao funcional dos professores na Escola 1

Identidade pessoal

s Temoo Tempo Tempo
= P Carga | Seérie de | leciona c/ leciona
Nome | e[| Idade Graduacgao Esp. | Ms. | Dr. de o = =
x servico horaria | atuagdo | educagao p/ def.
o ¢ inclusiva. | auditivo
Ensino
P F 36 Matematica X - - 9 anos 20h médio (2° 4 anos 4 anos
e 3°ano)
Letras Tempo Ensino
P.2 F 32 . X - - 8 anos | . P médio (1° 2 anos 2 anos
portugués integral
ano)
Ensino
. Tempo médio
P.3 M 33 Fisica - - - 5 anos integral (1°.2° ¢ - 2 anos
¥)
P.4 F 33 Pedagogia X 5 anos 20h Atdmlzus- - -
racédo
Ensino
P.5 M 29 Filosofia - - - 6 anos 40h (Toeg,:oe 3 anos 2 anos
39)
Ensino
P.6 F 38 Letras X - - 1 20h moedolo 7 meses 7 meses
espanhol anos (1°,2°e
39)
10 Tempo Ensino
P7 |F| 39 Historia X - - eMPO 1 hedio (20 - -
anos integral o
e 39
Ciéncias Tempo Ensino
P.8 F 33 o X - - 9anos | . médio (2° 2 anos -
bilogicas integral e 3°)
Ensino
. uimica - - - anos 0 ~o anos anos
P9 | M| 30 Quimi 5 20h (Teg'oe 2 2
3°)
. Ensino
P10 |F| 47 Ciéncias X N 25 20h | medio 7anos | 2anos
biologicas anos (1°)
23 Aux. de
P.11 F 50 Geografia X - - anos 40h coordena - -
cao
Ensino
PP12 | F| 44 Letras X N 22 20h | medio (2° ; ;
portugués anos o
e 39
Ensino
médio
PP.13 | F 32 Informatica X - - 7 anos 20h (10,20 e - -
39)
coordena
PP14 | F| 49 Pedagogia X - - | 7 anos 20h gao - -
pedagogi
ca
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Ensino
funda-
" 10 mental

Matematica 20h - -
PP.15 M 38 X } } anos (9"’)_e
meédio
(1%
Ensino

PP.16 | F 28 Ed. Fisica X - - 8 anos 20h médio - -
Ed.Fisica

PPA7 |F| 34 Historia ; N 10 ooh | Interprete |44 nos | 10 anos
anos de libras

Fonte de pesquisa: Identidade dos sujeitos, 2012. Elaborado pelo mestrando.

Diante do quadro demonstrativo funcional acima, observa-se que a maioria dos
professores tem Especializagdo e estdo na area da Educagao Escolar, trabalham ja entre
cinco e vinte e cinco anos e, oito deles trabalham com a Educacgéao Inclusiva e também com
alunos que apresentam deficiéncia auditiva. Isso mostra que os professores estdo se
qualificando, buscando novos conhecimentos para direcionar seu trabalho de forma
satisfatéria para atender alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Refletindo sob esse aspecto:

“Isso significa que o professor, mesmo sendo um assalariado que tem como fungéo
executar tarefas pensadas por outros, ndo perde a sua capacidade de pensar, de
criar, de buscar alternativas praticas, através de sua experiéncia cotidiana. Além de
executar as ordens estabelecidas, ele conserva uma liberdade que Ihe é inerente:
ele pode criar inventar, construir’ (MARTINS, 1989, p. 82).

Nota-se, nessa construcdo de qualificacdo do professor, que a experiéncia pratica
da sala de aula ndo é fundamental para assegurar um processo de ensino e de
aprendizagem do aluno que apresenta necessidades educacionais especiais, &€ necessario
articular outros mecanismos entre a teoria e a pratica pedagogica. Na relagdo com a teoria,
o professor deve se qualificar continuamente, buscando novos estudos e referenciais
tedricas que o auxiliem nessa dindamica educativa, adquirindo, assim, outros conhecimentos

que satisfacam suas experiéncias em sala de aula. Nesse aspecto, temos que:

“Para tanto, os professores precisam ser educadores, precisam ser motivados, ser
criativos para construir ambientes propicios ao desenvolvimento das competéncias
de seus alunos. Portanto, a criatividade do professor-educador se caracteriza como
uma das competéncias fundamentais para o exercicio profissional e se define como
uma marca pessoal que ndo pode ser reduzida ao dominio de um elenco de
conteudos” (KAUARK, 2008, p. 69).

O fazer do professor mobiliza conhecimentos e forma de saber fazer diferentes, a
partir de momentos, fonte diversas e sao utilizados em fungdo dos contextos variaveis e
contingentes da pratica profissional segundo Lins “O professor realiza suas a¢gdes com base
em varios conhecimentos que adquiriu € que deles continua se apropriando no decorrer de

sua carreira profissional” (2006, p. 70). Desse modo, a teoria concebe subsidios para a
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reformulagdo das ac¢des do professor, sobretudo, diante das situagdes de aprendizagem, do
momento de construgdo do conhecimento, considerando que a articulacdo entre teoria e
pratica se processa, também, numa esfera pessoal, subjetiva e temporal.

Considerando que o conhecimento é consolidado no saber-fazer, uma vez
reconhecida a importancia de se desenvolver praticas que incluam o aluno Surdo. Diante
desta argumentacdo, observou-se que a “Interfase” processo que ocorre entre a escola
regular e o AEE, ainda acontece numa fase de pouca articulagédo profissional e educacional,
nao existe um trabalho mais direcionado, mais elaborado por parte da escola regular no
sentido de haver mais afinidades das partes, sala do AEE e escola publica.

A construcdo dessa ponte, “Interface”, entre “sala do AEE e Escola Publica” é
bastante necessaria para que haja uma interacdo maior entre ambas, pois é através dessas
trocas de experiéncias que se vao construindo os caminhos da inclusdo. As estratégias
sociais (referentes as relagdes interpessoais do aluno num grupo social; as estratégias
culturais (referentes a construcao social, a socializagdo do aluno em grupo; as estratégias
afetivas (referentes aos ganhos de autoestima e de autoconfianca) tém um papel importante

para uma melhor insergéo escolar.

“Entre outros fatores, a inclusdo escolar bem-sucedida é fruto do trabalho de
profissionais e de outras pessoas importantes na vida do aluno que, juntos, irdo
desenvolver e implementar estratégias visando a construcdo de uma escola
democratica, na qual sdo oferecidas oportunidades para todos os alunos
desenvolverem suas habilidades e, consequentemente, permaneceram na escola”
(SILVA, 2010, p. 142).

Outra implicagao da interface no processo de inclusdo é que o professor da sala de
AEE deve sempre acompanhar a trajetéria escolar do aluno no ensino regular, observando
alguns critérios: a socializagdo em grupo, a autonomia, a afetividade, as dificuldades para
interagir com a aprendizagem, a autoestima e outros eixos ligados nesse contexto. Para
tanto, é imprescindivel uma articulacdo entre o professor de AEE e o professor do ensino
regular no sentido de direcionar propostas e objetivos que auxiliem esses alunos durante a
escolarizagao na escola regular.

Na relagdo com a pratica pedagdgica, o professor deve diversificar a metodologia
de ensinar. Busca-se, assim, criar outros modelos estratégicos de ensino fazendo com que
o aluno sinta-se motivado a apreender, e a conhecer outras experiéncias e vivéncias
escolares, a partir de situagdes concretas do cotidiano do aluno. Nessas articulagdes,

somos informados que:
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“E importante ressaltar, no entanto, que a consciéncia gerada na pratica e que leva o
professor a buscar saidas para os problemas que enfrenta nao ultrapassa o plano do
imediato. Na maioria das vezes, falta ao professor instrumento tedrico capaz de
sistematizar de forma clara a dimensdo politica do seu processo de ensino. As
alternativas que ele procura, geradas na pratica cotidiana ficam ao nivel de
“ajustamento”,” adequacgéo”, “adaptacéo” (MARTINS, 1989, p. 85).

Esses resultados configuram-se como subsidios para uma analise mais
fundamentada na proposta da pesquisa, possibilitando a qualidade da mediacao/intervencao
pedagogica de questdes presentes na tematica. Tem-se um efeito, proporcional, sobre a

constru¢cdo do conhecimento pelo aluno, em particular, para o sujeito Surdo.

QUADRO 2 - Demonstrativo perfil dos professores na Escola 2

IDENTIDADE PESSOAL

s Tempo T
Tempo c Série d leciona | | empo y
Nome | €| Idade Graduagdo | Esp. | Ms. | Dr. de arga erie de cl eciona c
X . horaria | atuagao educacio def.
o servigo : ¢ auditivo
inclusiva
Linqua Ensino
p-1 F[ 41 9 X - - 18 anos 20 h médio(1 5 anos 5 anos
portuguesa % 2°)
Ensino
p.2 M[ 28 Letras inglés - - - 5 anos 20 h médio(1 - 1 ano
% 20)
Ensino
funda-
p.3 M 27 Matematica x X ) 4 anos _tempo meontal 2 anos 2 anos
integral (8% e
médio
(1°e 29
p.4 M| 40 Matematica X - - 2 anos 20 h Epglnoo 8 meses 8 meses
médio 3

Fonte de pesquisa: Identidade dos sujeitos, 2012.

Analisando o quadro demonstrativo do perfil acima, observa-se que frés
professores (as) tém Especializagcdo e um professor tem Mestrado e, estdo na area da
Educacido Escolar entre dois e dezoito anos e, trés deles trabalham com a Educacéao
Inclusiva e também com alunos Surdos. Observa-se que, apesar de pouca experiéncia
desses professores (as) com a educagéo inclusiva e com o aluno Surdo, identifica-se que ha
um crescimento favoravel na busca de novos conhecimentos e praticas pedagodgicas, que
satisfagam a aprendizagem do aluno e, também a necessidade de se pensar o ensino e a
aprendizagem e, na capacidade do professor de compreender e intervir na realidade social
do aluno a partir de uma postura inter-transdisciplinar, na qual se conjugam as capacidades
de pesquisa, de dialogo e de intervengao reconstrutiva.

A partir dos quadros 3 e 4 abaixo, se tem um levantamento de referéncias do
segundo grupo da pesquisa formado por treze funcionarios que trabalham na administracao

escolar, caracterizados pelas letras FA (Funcionarios Administrativos).
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QUADRO 3 - Demonstrativo do perfil dos funcionarios administrativos
ESCOLA 1 - Identidade Pessoal
A Tempo
S Areel de c Tempo trabalho c/ t T;nl}?o y
Nome €| Idade | Escolaridade atuagdo na arga de educagao rabamno c
X administra- horaria . X ; def.
= servigo inclusiva o
o ¢ao da escola auditivo
Ensino -
-~ s Auxiliar Tempo
Adm 1 F| 55 medloﬁirgaglste técnico nivel ii integral 23 anos 2 anos 2 anos
Adm.2 F 50 . Superior Ag. tecf".c° Tempo 20 anos 2 anos 2 anos
incompleto secretaria integral
Ensino
Adm.3 | F| 58 fundamental Zeladora 40h 25 anos 8 anos 3 anos
menor
Ensino
Adm.4 | M 38 medlggcggtablll Vigilante 40h 6 anos 4 anos 4 anos
Adm.5 F 52 Superlor./peda Inspegao Tempo 32 anos 5 anos 3 anos
gogia escolar integral
Adm.6 | F| 53 Superlo_r com Biblioteca 20h 23 anos 3 anos 2 anos
especializagéo
Adm.7 | F| 43 super(l)(;ri/apedag Coordenagéo 40 h 15 anos 4 anos 4 anos
Ensino .
Auxiliar de Tempo
Adm.8 | F| 46 funcriﬁérl?:rntal secretaria integral 17 anos 3 anos 3 anos
Fonte de pesquisa: Questionario. Elaborado pelo mestrando.
QUADRO 4 - Demonstrativo do perfil dos funcionarios administrativos
ESCOLA 2 - Identidade Pessoal
S Area de Tempo trabalho
Nome | Idade | Escolaridade atuagao na Carga Tecrjr(;po ¢/ educacdo trab;rﬁrgrc):(/)def
X administragdo | horéria : inclusiva " )
o da escola servico auditivo
Pedagogia
Adm.1 F 50 com Diretora 40 h 20 6 anos 6 anos
especializag anos
ao
Ensino
Adm2 |F| 32 | Mmediomagis | Auxiliarde | 4, 15 2 anos 2 anos
- secretaria anos
Tério
Pedagogia
Adm.3 |F| 56 com Coordenado- | Tempo 23 3 anos 3 anos
especializa¢ | ra pedagdgica | integral anos
ao
Superior Agente 7
Adm4 | M| 28 . operacional de 40 h 7 meses 7 meses
incompleto A meses
vigilancia
Adm.5 | M| 54 En§|qo Au.X|!|ar de~ Tempo 20 3 anos 3 anos
médio administracdo | integral anos

Fonte de pesquisa: Questionario. Elaborado pelo mestrando.

Ao analisar os quadros demonstrativos 3 e 4 observa-se que seis sujeitos entre os

treze funcionarios que compdem a administracao escolar, seis tém formagao Superior, dos

quais trés possui pos-graduagao. Os demais possuem Ensino Médio completo e incompleto,

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao




Francisco Benicio Santos de Moraes Trindade. EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS,DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI.

99

curso de Magistério e Ensino Fundamental maior e menor. Os tempos de servico desses
funcionarios e suas fungdes e atribuicbes escolares e especificas dentro da Escola, varia
entre sete meses a vinte e cinco anos.

Observa-se que esses funcionarios trabalham numa escola que atende alunos com
necessidades educacionais especiais, dentro deste universo inserem-se alunos Surdos,
assim, o trabalho deles com educacgao inclusiva tem uma relagdo interpessoal na qual o
contato ocorre de forma mais direta ou indiretamente, pois alguns deles tém uma relacéo
cotidiana mais especifica principalmente porque sédo fungdes que tém como implicacdo um
olhar mais direcionado a oferecer subsidios no processo de aprendizagem. Entdo, o
trabalho com a Educagao Inclusiva tem o tempo decorrido de sete meses a oito anos. No
trabalho ou atividades especificas e diarias na escola, esses sujeitos tém um contato mais
social, mais educacional, mais afetivo no qual o sentimento se une a reflexao para melhor
compreender o aluno Surdo. Esse trabalho ou atividade educativa tem um periodo que
corresponde entre seis anos a sete meses.

Diante desse contexto, entre as praticas educativas ou atividades escolares,
usadas para melhor direcionar ou subsidiar o trabalho educacional dentro do ambiente no
qual estido inseridos alunos com necessidades educacionais especiais, Surdos e ouvintes

Vale ressaltar que:

“Primeiramente, é de fundamental importancia de quem oferece a educagéo a este
ser devera ter uma filosofia de responsabilidade, examinando-o brevemente para ver
a extensdo do interesse por ele e dele para com a educagado, ter um conceito
democratico respeitando a nogdo proporcional de igualdade de oportunidades a
cada um, independente de qualquer razdo. E direito fundamental de todos esses
individuos especiais e bem assegurados, a educagédo” (ALVES, 2009, p. 49).

Portanto, em conformidade ao posicionamento da autora, o professor medeia a
relacdo ativa do aluno com a matéria, considerando os conhecimentos, experiéncias e seu
potencial cognitivo, o professor ouve os alunos, ensina-os a argumentar, de modo que
tragam para aula sua realidade de vivéncias, por meios cognitivos de construgcdo e
reconstrucao de conceitos, habilidades, atitudes e valores, assegurando-lhes a oportunidade
de saberes.

Assim, este capitulo apresentou a metodologia aplicada em nossa investigagao.
Analisamos a Educacéo Inclusiva, no que toca aos desafios e praticas dos professores do
Ensino Médio de alunos que apresentam deficiéncia auditiva em escolas publicas na
Teresina-Piaui a partir de entrevista semiestruturada aplicada a professores e profissionais
administrativos.

Com o apoio de autores renomados que tratam do fendbmeno educativo, como

ingredientes dos processos praticos — praxis- conforme (LIBANEO, 2010), bem como os
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saberes dos professores numa perspectiva argumentativa, considerando um saber social
que sempre estd em construgdo (SILVA,2009). Convém lembrar que as técnicas de
interrogacao possibilitam a obtengcédo de dados [...] obtencdo de informagbes acerca do que
a pessoa, sabe, cré ou espera, sente ou deseja, pretende fazer, faz ou fez, bem como a
respeito de suas explicagdes. Conforme Gil (2010) é necessario compartilhar a agao
pedagogica entre professores e demais educadores no ambiente escolar proporcionando o
desenvolvimento profissional, pois no processo estdo presentes o conhecer e o agir, na

transformacao da educacao da pessoa surda (OLIVEIRA, 2009).
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

No capitulo que segue apresenta-se uma analise e interpretacbes dos dados da
pesquisa em duas escolas publicas, uma localizada na Zona Leste-Sudeste e a outra, na
Zona Centro-Norte na Cidade de Teresina-Piaui, com vinte e um (21) professores e treze
(13) profissionais que desenvolvem atividades administrativas. Os dados colhidos mostram
como esta as concepgdes dos professores quanto o desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas, o conhecimento sobre o processo de inclusdo de alunos com NEE e em
especial Surdos no ensino regular e sua propria acessibilidade na modalidade de ensino
inclusivo, bem como sua familiaridade com a lingua brasileira de sinais — LIBRAS. Quanto
aos profissionais que desenvolvem atividade administrativa, consegue-se ter um mapa

sobre as concepgdes do ensino de inclusivo nas escolas.

4.1 Andlises das Entrevistas - Concepc¢oes de Professores

Os dados obtidos no capitulo anterior serdao analisados segundo sua origem em duas
formas de argumentacgdo: a) sete questdes distribuidas para os vinte e um (21) sujeitos
caracterizados pela letra P (Professor), no qual serdo discutidas, analisadas e avaliadas), as
questbes mais relevantes do roteiro de entrevista da tematica Educagao inclusiva: os
desafios e praticas dos professores do ensino médio de alunos com necessidades
educacionais especiais e alunos Surdos das escolas publicas. E, b) cinco questdes do
roteiro da entrevista também discutidas com os treze (13) sujeitos caracterizados pelas
letras FA (Funcionarios Administrativos).

Observou-se que as interpretagdes das respostas da entrevista pelos professores
(as) e pelos funcionarios que exercem atividades administrativas e/ou servigos gerais sao
eixos fundamentais para a construcdo contextual da pesquisa, como também as
informacbes e os conhecimentos relatados pelos autores referenciais nesse estudo
nortearam a contextualizagao desse estudo e a elaboracao do texto.

As questbes durante a entrevista, foram analisadas e discutidas orientaram ao
pesquisador, a uma visao mais pratica e tedrica da realidade das escolas inclusivas em
estudo, considerando a complexa rede das relagbes entre ensinar e aprender com a
diversidade e com as muitas diferengcas que estdo sempre surgindo no cotidiano escolar.
Registra-se que os relatos obtidos sdo fontes das experiéncias, vivéncias e praticas

pedagdgicas do Professor nessa nova constituicdo da educagéo inclusiva.

A partir das analises dos relatos busca-se discutir as ideias e concepg¢des que

envolvem os professores no processo Educacgao e Inclusdo, sabe-se que sua compreensao

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao



Francisco Benicio Santos de Moraes Trindade. EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS,DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI.

102

ao responder a entrevista esta ligada ao entendimento de trés dimensbes: o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, o conhecimento sobre o processo de inclusao,
€ a aceitacio para trabalhar com a diversidade.

Uma vez compreendido esses trés eixos tedricos, uma série de situagdes
educacionais de inclusdo serdo analisadas mais significativamente na qual a estrutura do
pensamento do Professor, as reflexdes formuladas nesses eixos contribuem para que se
instituam as possibilidades para efetivar praticas educativas que auxiliem o aluno nos

diversos espagos escolares. Nessa dimensdo de educacédo e inclusdo, os autores ressaltam:

“A concepgédo de inclusdo em educagdo que adotamos se refere a efetividade de
uma educacgao para todos e expressa, dentro de um contexto educacional amplo, a
realizagdo de um trabalho pedagdgico consciente para alcangcar metas e objetivos
educacionais que maximizem a participagdo e minimizem as barreiras a
aprendizagem experienciadas por todos os alunos, independentemente de origem
étnica, racial, socioecondmica e caracteristicas pessoais aceitas ou nao pelo grupo
de convivéncia” (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 59).

Nesse entendimento, os autores referidos acima acreditam que o processo de
inclusao é, portanto, um processo que reitera principios democraticos de participacao social
plena, desse modo, construir e cultivar culturas de inclusdo no ambiente das experiéncias do
aluno e do Professor requer o respeito e a compreensao da diversidade e de si mesmo
como sendo parte desta diversidade; com o objetivo de garantir o aumento da participacéo e
da aprendizagem de todos € necessaria também a participacéo ativa do sujeito da inclusio.

Partindo para a questao inicial questionou-se:

1. Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?
( )Sim ( )Nao
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GRAFICO 3 - Conhecimento a respeito da Lingua Brasileira de Sinais

Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras)
14
12
10
8 mSIM
6 ~
B NAO
4
2
0

Escolal Escola2 Total (1 +2)

Fonte de pesquisa: roteiro da entrevista, 2012.

Pelo demonstrativo do primeiro grafico 3, pode-se analisar em sintese que a
maioria dos Professores tem conhecimento basico da Lingua de sinais — Libras. Isso é
significativo tanto para os Professores como também é satisfatério para os alunos com
deficiéncia auditiva. Nesse aspecto, as escolas da pesquisa ganham identificacdo de terem
essa experiéncia inicial com a lingua de sinais. Logo, percebe-se que os desafios
enfrentados pelos Professores sao consideraveis.

No entanto, se faz necessaria a participacdo efetiva nas duas escolas do
profissional intérprete e a sala de recursos multifuncionais para juntos desenvolverem o
processo de ensino e aprendizagem, que ainda fica a desejar. Entado, diante de todos esses
estudos e pesquisas, percebe-se em sintese que a complexidade das linguas de sinais e

todo o contexto e estatuto que a envolvem e, nesse sentido temos que:

“A partir dessa postura e diante de uma proposta bilingue, os profissionais deverao
preocupar-se em adquirir essa lingua para que a interacdo com o aluno ocorra
verdadeiramente e o aluno tenha acesso a todas as informagbes. Para que os
profissionais aprendam a lingua de sinais, o processo sera o mesmo de quando se
aprende qualquer outra lingua. Com certeza, tal processo envolve um investimento
de tempo consideravel (o tempo vai variar de acordo com varios fatores, dentre eles
o tempo de exposigao a lingua; normalmente a aquisi¢gdo ocorre em trés ou quatro
anos) para que se atinja um bom nivel de comunicacdo. Na posicdo da pessoa
surda, o processo € 0 mesmo em relagdo as linguas orais-auditivas” (QUADROS,
1997, p. 65).

Na concepcgao do autor acima referido, os Professores que trabalharem com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, principalmente, nesse caso da

pesquisa deficiéncia auditivas, precisa sempre adquirir conhecimentos e experiéncias com a
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linguagem de sinais para melhor interagir com os alunos tanto em sala de aula como fora
dela.

Diante da contextualizacdo do conhecimento da lingua brasileira de sinais - Libras,
para que haja inclusdo do aluno Surdo é necessario que as pessoas envolvidas no processo
educacional participem de cursos em areas especificas, para atender os respectivos alunos
Surdos.

Um trago fundamental para que haja a escolarizagao do aluno com NEE e Surdo, é
que o sistema de educacido e as escolas devem criar condicbes para que o Professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma
pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, com Professor do
AEE que deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar
sobre os servicos e recursos pedagdgicos, de acessibilidade para a participagdo e

aprendizagem dos estudantes. Conforme nos esclarece o trecho a seguir:

“‘Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando reconhece a
complexidade das relagbes humanas (professor-aluno), a amplitude e os limites de
seus objetivos e agdes; quando entende o ambiente escolar como um espaco
relacional que estabelece lagos que contribuem para a formagdo de uma identidade
individual e social. Assim, estar na escola ndo significa que o aluno esteja
aprendendo. A escola preocupa-se muito com a aprendizagem e pouco com o
sujeito que esta aprendendo” (MINETTO, 2008, p. 32-33).

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacéo especial na perspectiva da
educacao inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentagéo, locomocéo, entre outras que exijam auxilio constante no

cotidiano escolar. Vale destacar o que nos aponta a autora abaixo:

“A escola que reconhece e que enfrenta a organizacdo de um projeto politico-
pedagogico cuja proposta curricular garante respostas educativas vivenciando os
conflitos provocados pelas diferengas fisicas, sociais, culturais e étnicas esta se
aproximando do que podemos conceber por uma educagdo inclusiva”
(FERNANDES, 2010, p. 57-58).
Segunda a autora representada, se fdssemos destacar a condigdo do aluno Surdo
inserido dentro de uma escola regular participando de uma classe comum. Esta escola

precisa assumir no seu projeto politico pedagodgico este aluno.

“ Isto significa reconhecer as condi¢gdes de aprendizagem e desenvolvimento que ele
apresenta e relaciona-las as possibilidades de organizagédo das ofertas educativas
classes especiais, sala de recurso e mais recentemente a possibilidade de um
professor intérprete em lingua de sinais” (FERNANDES, 2010, p. 58).

Nessa perspectiva, a inclusdo de Surdos no ensino regular significa mais do que

apenas criar vagas e proporcionar recursos materiais, requer uma escola e uma sociedade
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inclusivas, que assegurem igualdade de oportunidades a todos os alunos, junto com

Professores capacitados e compromissados com a educacéo de todos.

2. Vocé ja participou de curso de Libras?

( )sim ( )nao
3. Se responder Sim, assinale qual?

()Librasl ( )Librasll( ) Libraslll ( ) Intérprete

GRAFICO 4 - Participagio dos professores em Curso de Libras

Total pesquisa : Escola 1 e Escola 2

16
14
12 - ~
ENAO
10 -
HLIBRASI
8 -
LIBRAS II
6 -
LIBRAS III
4 - .
2 2 2 2 MWINTERPRETE
2 -
0 B T T
Escolal Escola2 Total (1+2)

Fonte de pesquisa: Questionario como roteiro da entrevista, 2012.

Diante da leitura do segundo grafico, observa-se em sintese que a Escola 1, se
destaca em relacdo a Escola 2 na entrevista a resposta da participagdo em cursos de
Libras. Em sintese, para se trabalhar com a escola inclusiva, tanto a instituicado escolar com
o profissional Professor, tem que ter uma implicacdo com as mudancgas atitudinais e
comportamentais, sobretudo, a formacgao diferenciada do docente para contribuir com as
competéncias da escolarizagao inclusiva.

Para atuar na educagao inclusiva, o Professor precisa delegar de alguns saberes
especificos para profissionais da area de Libras, que por sua vez é destinado a instituicbes
especificas, de acordo com as particularidades do aluno, ou seja, no atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especiais, cendario no qual professores que atuam

em classe regular ndo sabem atuar com criangas com NEE em especial Surdo, e
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Professores que atuam em classe “especial”’ ndo sabem atuar em classe regular. Nesse eixo

de informagao, ressalta-se:

“[...] podemos inferir que um projeto de formacéo continuada, dentro e/ou fora do
ambiente escolar, que objetive a efetivacdo de mudancas pedagdgicas, com
resultados satisfatérios na aprendizagem dos alunos, apresentem eles necessidades
especiais ou ndo, implica, necessariamente, se definir um tempo, no calendario
escolar, destinado a escola e as trocas pedagogicas entre os educadores de forma
respeitosa e valorosa de suas experiéncias” (OLIVEIRA, 2009, p. 43).

Dessa forma, faz-se urgente um amplo debate sobre a formacado inicial e
continuada dos Professores, que deve se realizar anualmente, principalmente, para os
Professores que estdo atuando na educacéo inclusiva, no sentido de diminuir o abismo
entre os seus propositos e a sua efetivagao, ja que sem o engajamento do Professor ndo ha
como efetivar de maneira qualitativa essa nova filosofia de se olhar a diferenga. Vislumbra-
se um novo perfil de Professor: atuante, determinado, social, e acima de tudo professor
transformador.

Ainda de acordo com a formacdo continuada do Professor, se faz necessario
também a educagao e capacitagido permanente no qual segundo Ribeiro (2003, p. 115) O
“aprender a aprender” adquire renovada importancia frente as mudancas possiveis no

contexto e no conteudo do trabalho.

“[...] a necessidade de que cada pessoa tenha uma base soélida para que possa se
adequar as mudangas de cenario em sua vida profissional, para que possa aprender
em areas diferentes e “reaprender” em sua propria area de trabalho devido a
introdugdo de novas tecnologias ou mudangas dos conteddos da mesma” (RIBEIRO,
2003, p. 115).

Ribeiro (2003) ao escrever essas considerag¢des acima, diz que se faz necessario,
entdo, que cada pessoa desenvolva habilidades em multiplas dimensbes, pois ndo se sabe
quando tera que utiliza-las em seu percurso profissional. O que fica evidente, é que cada um
tenha desenvolvidas as competéncias que |lhe permitam continuar construindo novos e
multiplos conhecimentos.

Diante das informagbes desse eixo educativo, segundo a Revista Luséfona de
Educacéo (2005). E possivel um ensino eficaz, articulado a partir de estratégias que facam a

diferenca dentro da pratica pedagdgica inclusiva.

“E possivel ensinar para fazer aprender mesmo nas em situagbes dificeis, se
acreditarmos que é possivel e se utilizarmos os meios e os recursos necessarios. E
necessaria criatividade, trabalho, saber e meios para que o ensino seja
verdadeiramente eficaz para todos e para que a escola, em vez de segregar, como o
tem feito durante séculos, implemente uma educagédo adequada e de qualidade, cujo
objectivo sera o sucesso de todos os que estdo sob a sua responsabilidade”
(REVISTA LUSOFONA DE EDUCACAO, 2005, p. 136-137).
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Espera-se hoje que o professor seja capaz de compreender e praticar o
acolhimento a diversidade e esteja aberto a praticas inovadoras na sala de aula. Nesse
aspecto de mudancas Ribeiro enfatiza: “Do mesmo modo, num contexto que muda
aceleradamente, sdo necessarias grandes criatividade e flexibilidade para relacionar e
imaginar situagdes novas adaptar-se, conviver com elas e maneja-las” (2003, p. 116). No
novo perfil, o professor deve adquirir conhecimento sobre como distinguir as caracteristicas
individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, de cada um dos
estudantes, para articular no planejamento aulas que levem em conta as necessidades
particulares dos alunos).

Com base em situagdes em sala de aula, na qual o aluno demonstra atitudes e

caracteristicas de deficiente auditivo, partiu-se para a terceira questao:

4. Vocé ja participou de algum evento e/ou capacitagao para a Educagao Inclusiva?
( )Sim ( )Nao

5. Em que modalidade de capacitagao vocé participou e/ou participa? Se responder
SIM, assinale em qual (quais)

( ) palestras ( ) seminarios ( )cursos ( )congresso ( )outros

GRAFICO 5 - Participacdo dos professores em eventos sobre educacio inclusiva.

12
10
8 m NAO
6 PALESTRAS
SEMINARIOS
4
CURSO
2 >
3 B CONGRESSO
w0 0 0 1
0 ;
Escolal Escola 2 Total (1+2)

Fonte de pesquisa: Questionario como roteiro de entrevistas, 2012.

Pela analise do grafico da questdo acima, em sintese observa-se que a maioria ndo
participou de eventos envolvendo a educacéo inclusiva. Embora existam uma participagao
menor de professores em palestras, seminarios, cursos e congressos, a maioria nao tem
interesse de buscar novos conhecimentos, experiéncias, praticas pedagdgicas que auxiliem

a diversificar o trabalho metodoldgico em sala de aula.
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O que se observou em sintese que nas duas escolas que nortearam a pesquisa foi
uma desmotivacdo dos professores para enfrentar esse desafio que é trabalhar com

pessoas com necessidades educacionais especiais, o autor afirma:

“A pratica educativa intencional compreende, assim, todo fato, influéncia, acao,
processo, que intervém na configuracdo da existéncia humana ou grupal, em suas
relagbes mutuas, num determinado contexto histérico-social. Quando falamos em
configuragdo da existéncia humana, queremos dizer que a educagdo visa ao
desenvolvimento e a formagdo dos individuos em suas relagées mutuas, por meio
de um conjunto de conhecimentos e habilidades que os orienta na sua atividade
pratica nas varias instancias da vida social” (LIBANEO, 2010, p. 82).

De acordo com o pensamento de Libaneo (2010), o processo educativo ocorre em
meio a relagbes sociais reais, isso significa que objetivos e conteudo da educagcao sao
permeados pelas relagcbes sociais de poder existentes numa determinada sociedade.
“Sendo assim, a educagao é uma atividade intencionalmente impulsionada, conforme fins
que se estabelecem dentro do quadro de interesse e praticas das classes sociais. Estas
consideracdes identificam o carater critico-social da educacdo” (LIBANEO, 2010, p. 82).

Decorre dai a necessidade do professor estar alerta a importancia de criar espacos,
tempo dentro de sua pratica pedagoégica para interagir com outros eixos de informagdes,
conhecimentos na area da educagao inclusiva, a atuar na consolidacdo de informagdes
outras para sua pratica em sala de aula, o professor dara a possibilidade a si mesmo de
conhecer caminhos para transmitir suas experiéncias didaticas. Diante desse enfoque de

criar espagos de aprendizagem, o autor que segue retrata:

“No momento atual é substancialmente importante o estudo das relagdes entre
informagao, aprendizagem e conhecimento. O mundo contemporaneo tem passado
por profundas transformagdes nos ambito social, econdmico, politico e tecnoldgico, o
que se reflete nas culturas, nos costumes, nas relagdes interpessoais, na educagao
e no trabalho, fazendo com que o papel da informacdo, em especial, ganhe
destaque” (COSTA, 2004, p. 15).

O ponto de vista de Costa (2004) sobre a importancia da informacao se manifesta
como um indicador de comportamento para que o professor procure sempre se atualizar
com novas informacdes e conhecimentos para que sua pratica evolua. Neste contexto, a
informacéo e o conhecimento adquirido com a capacitacao do professor fazem um grande
diferencial na sua estratégia pedagdgica, constituindo como um dos fatores fundamentais
das transformacdes em curso profissional. O conhecimento adquirido pelo professor traz
novas dimensdes para a pratica pedagdgica, ja que o sujeito cognitivo é construido em
ambientes que incorporam novas relagées com os objetos do conhecimento.

Essas informagdes nos permitem (re) afirmar que o papel do professor é

fundamental para que os diferentes espacos na escola possam servir de pistas para pensar
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a aprendizagem, possibilitando o quanto € necessario ampliar a visdo de mundo a partir das
interagdes com outros sujeitos, sobre as situagdes vivenciadas no cotidiano. Contudo a agéo
mediadora do professor € que potencializara a formagéo de significados necessarios a
aquisicdo do conhecimento do aluno Surdo e ouvinte, assim o processo de producdo de
conhecimento permitira o desenvolvimento de novas habilidades nos alunos.

Os educadores criticos estdo desafiados a repensar objetivos e processos
pedagogicos em sua conexao com as relagdes entre educagao e processo de inclusao.

Diante dessa observacao, segue a sétima questao:

6. Vocé consegue identificar alguma situagdo na qual o aluno apresentou

caracteristicas e/ou sintomas de deficiéncia auditiva?

( )Sim ( )Nio

GRAFICO 6 - Atengao do professor no diagnéstico de dificuldades Educacionais
Especiais (deficiéncia Auditiva).

16
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10 +
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Obtiveram-se as seguintes informagdes, dos dezessete professores entrevistados

Na Escola 1- Em sintese, onze professores afirmaram que sempre perceberam e
cinco diante dessas informagdes afirmaram que nunca perceberem nem observaram
esses pequenos detalhes no aluno.

Na Escola 2- Em sintese apresentaram esses eixos de informagdes: dos cinco
professores questionados, trés sempre perceberam; e dois nunca perceberam.

Sobre a deficiéncia auditiva e o aluno, pode-se ressaltar que uma boa parte de
professores sabe detectar as caracteristicas e os sintomas presentes na deficiéncia auditiva,
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isso tem um significado bastante importante no processo de escolarizagéo, pois a medida
que se forem descobrindo esses casos particulares nos alunos com NEE, melhor serdo as
articulacbes da escola para promover um processo de ensino que atenda a essas
especificidades da deficiéncia.

Mas, pelo que péde constatar o quando do contato com os sujeitos da pesquisa, as
maiorias deixam o processo de inclusao acontecer de qualquer maneira, sem se preocupar
com as necessidades especificas do aluno com NEE e sobretudo, com aluno Surdo. E isso
tem gerado varios conflitos dentro do processo de escolarizagao, pois as escolas nao estao
preparadas para a inclusdo de alunos que apresentam qualquer tipo de deficiéncia. Outro
ponto a destacar € que a mais de 50% dos professores ndo esta qualificada para atuarem
com as classes especiais ou de inclusdo. E nesse sentido que podemos compreender as
palavras do autor que segue:

“Quando nos encontramos diante de uma tarefa qualquer e nos damos conta de que
ndo escolhemos bem o material a ser utilizado, ou ndo distinguimos o que é
relevante do que ndo €&, muito dificlmente a aprendizagem acontecera. Em
contrapartida, se, além de selecionarmos e organizarmos o material, ndés o

relacionamos com os conhecimentos que ja possuimos, ai sim é possivel uma
aprendizagem significativa” (PORTILHO, 2011, p. 89).

Segundo a autora referenciada acima, cabe chamar a atencdo para os desafios
decorrentes das discussdes sobre problemas e dificuldades de aprendizagens. E importante
mencionar que a maioria dos problemas de aprendizagens, de alunos com NEE e
principalmente de alunos Surdos é justamente a falta de estratégias adequadas as
dificuldades de ensino do aluno, a determinacdo do professor para oferecer condicbes
favoraveis a uma aprendizagem significativa.

O que vem acontecendo na maioria das escolas é a exclusido dentro da inclusao.
Embora pareca dificil aceitar essa realidade presente em algumas escolas, essa é a real
situagdo desse novo tempo. As escolas matriculam os alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), mas nao articulam as metodologias pedagoégicas necessarias
para que esses alunos tenham avango no processo de aprendizagem. Face ao exposto que

nos é apresentado:

“Certamente ha um reconhecimento da necessidade de cursos de formacado e
especializagdo que atendam as necessidades praticas. Isso implica professores
universitarios, mestres e doutores que ndo sé dominem a situagdo teoricamente,
mas também, e principalmente, que sejam capazes de se preparar para a pratica da
educagéo inclusiva. Também se evidenciou a urgéncia de pesquisa na area que
favorecam o conhecimento das necessidades do professor e de metodologias mais
adequadas para situacéo em particular” (MINETTO, 2008, p. 45-46).

Neste aspecto, € importante que se articule dentro das escolas processo

educacional inclusivo de recursos humanos, de recursos didatico-pedagdgicos, de formagao
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continuada de pessoas, fazendo com que o processo de escolarizagdo aconteca de forma
interativa, significativa, tanto para os alunos como para os professores. Acredita-se que a
formagdo continuada do professor implica uma acdo pedagdgica dindmica que envolve
decisdes que dependem de sua bagagem de saberes, agilidades nos esquemas de agao,
aliados a suas concepgdes e a forma de olhar o mundo.

Para entender melhor o aluno com NEE e aluno Surdo e sua aprendizagem, é
necessario considerar também o aspecto afetivo. Esse aspecto contribui, amplamente, na

disposicao do aluno para aprender. Assim considera-se:

“E, também, a partir do conhecimento da forma como se estruturam as
representagdes sociais que se espera que a reflexdo sobre o surdo e sua educagéo,
bem como sobre a inser¢do de novas tecnologias nesse contexto, reformule as
propostas pedagdgicas para que se possa substituir, de maneira mais
enriquecedora, o processo educacional do surdo” (FERNANDES, 2010, p. 47).

Diante do pensamento da autora, pode-se ressaltar que, o redimensionamento do
fazer pedagdgico venha a contribuir para a modificagdo, mesmo que lenta, das
representagdes sociais que envolvem a educacao de Surdos.

Nesse aspecto contextual da deficiéncia auditiva, em relagcdo ao processo
educacional é importante que se destaque que as estratégias sociais referentes as relagbes
interpessoais do individuo no grupo social, culturais; referentes aos ganhos da autoestima e
de autoconfianga tem um papel importante na inser¢cao escolar dos alunos com NEE e em
especial alunos Surdos, esses eixos explicativos parte da relagdo entre metacognicdo e
sécioafetividade na mediagdo pedagdgica da dupla atividade social.

Nessa nova configuragéo da relagdo do aluno com NEE, Surdo e as situagdes de
interacdo em grupo, como também a geracdo de novos conhecimentos da lingua brasileira

de sinais (LIBRAS), a autora esclarece:

“Assim, em muitos casos, os Surdos que ndo tiverem a oportunidade de aprender o
portugués escrito, restringem enormemente seus circulos sociais e acesso aos bens
culturais produzidos pela humanidade. Decorrente dessa situagédo restringe seus
circulos de interagdo, geralmente formados pelos pares usuarios de Libras, o que
acaba contribuindo para a formacdo de comunidades Surdas, equivocadamente
denominadas de guetos” (FERNANDES, 2007, p.100).

E hoje reconhecido que a escola inclusiva visa responder a diversidade de estilos
de aprendizagem na sala de aula; entdo, qualquer acdao de desenvolvimento e
aperfeicoamento de praticas de ensino e aprendizagem do professor para a inclusao, deve
ajuda-los a refletir sobre formas de levantamento de informagbes sobre seu aluno e
planejamento de diversas atividades que abranjam os estilos de aprendizagem

individual. Enfim, acredita-se que, varios estilos de aprendizagem e praticas de ensino
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diversificado sdo acgbes inovadoras e enriquecedoras que norteardo e transformardo os
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

Com base nas experiéncias vivenciadas na escola e, nas acdes realizadas para
fortalecer o processo de inclusao, para a formacao de redes de apoio a inclusdo escolar de
alunos com NEE e alunos Surdos na sala regular de ensino, segue-se o roteiro da

entrevista.
7. A familia tem acessibilidade contribuindo para o processo de inclusao escolar do
aluno Surdo?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

GRAFICO 7 - Percepgao do papel da familia na inclusdo do aluno Surdo
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Na escola 1 - obteve-se o seguinte argumentos em sintese, dos dezessete
professores entrevistados, cinco responderam sim, cinco responderam que ndo acreditam
nessa parceria e sete acham que, as vezes, em casos isolados essa contribuigcdo possa dar
resultados positivos.

Comentarios das respostas Sim, em sintese, conhecendo a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, para que haja melhor comunicagédo com o estudante”; “Percebe-se, quando
os alunos em especial, os surdos recebem apoio da familia eles desenvolvem melhor,
dentro e fora da escola”; “Os pais acompanham o filho no desenvolvimento das atividades
escolares”; “As informacdes dada pela familia € muito importante ao desenvolvimento

escolar do aluno”.

Comentarios das respostas Nao, em sintese, Acreditamos que a familia prejudica

um pouco o processo de ensino, pois a mesma quer uma evolucdo reldampago da
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”,

aprendizagem, e essas aprendizagens acontecem lentamente”; “Por a familia ndo articular a
lingua de sinais, fica dificil sua contribuicdo no processo educacional do aluno”; “Os outros

trés restantes marcaram néao, e nao fizeram comentarios”.

Comentarios das respostas, As vezes, em sintese percebemos quando a familia
participa e mostra interesse no aprendizado do surdo e, também quando aprende a
LIBRAS”; “Quando a familia tem um pouco mais de informacdo, cultura a respeito das
dificuldades de interacdo do aluno surdo com a aprendizagem”. Em sintese os cinco

restantes nao justificaram”.

Na escola 2 - obtiveram-se essas informacbes: dos quatro professores

questionados, trés afirmaram que sim e um nao acredita nessa relagao dentro da escola.

Comentarios das respostas Sim, em sintese “Através de um atendimento
especializado e personalizado, tanto ao estudante, quanto a familia”; Em sintese dois

marcaram sim, mas nao opinaram respostas”.

Comentarios da resposta Nado, em sintese “Apenas um marcou a afirmativa, mas

nao opinou resposta”.

Pela analise das respostas, pode-se observar que as afirmativas Sim e As vezes,
chegou quase a mesma quantidade numérica. Nas afirmativas sim, e, as vezes, o contato
com a lingua brasileira de sinais Libras € um dos aspectos essenciais para o processo de
inclusao do aluno Surdo. Outro aspecto importante dessa participacdo € o contexto cultural
da familia sobre o processo de inclusao e, o desenvolvimento de aprendizagem do aluno
Surdo.

Outro fator determinante que merece destaque na lingua de sinais é que:

“[...] se os pais ndo buscarem aprender a lingua de sinais como sistema alternativo
para interagir com seus filhos, a crianga Surda podera passar por uma caréncia
verbal, as vezes, total, prejudicando o desenvolvimento normal de seus processos
linguisticos, cognitivos, emocionais e sociais” (FERNANDES, 2007, p. 109).

A falta de respostas ao questionario por alguns professores dificultou um pouco a
contextualizagdo dessa questdo, nesse sentido, a escola perde por essa desmotivagdo do
professor, por ndo querer inserir seus conhecimentos e experiéncias no processo de

inclusdo. Nesse aspecto, explica-se:
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“O contexto moderno nos obriga a um intenso exercicio de reflexdo sobre as
transformacdes e as ideias que as impulsionam. E importante perceber como certas
ideias surgem no panorama intelectual. Algumas indicam solugbes imediatas para
muitas questdes ou problemas fundamentais na educagdo de surdos e outras
tentam esclarecer pontos obscuros oferecendo elementos para ampliar a
compreenséao do fenébmeno educacional” (FERNANDES, 2010, p. 55).

O exame de algumas publicagbes sobre os Surdos no Brasil encontrou importantes
reflexdes sobre a realidade da educacgdo e escola para Surdos: Fernandes (1990); Ferreira
Brito (1993); Moura (1993) e Quadros (1997), segundo Fernandes (2010) Lins (2006) esses
autores relataram aspectos relevantes para a problematica da educacdo de Surdos. “No
aprofundamento destes relatos, encontramos questdes que, notadamente, criam o contexto
especifico para a andlise da educacdo destes sujeitos” (2010, p. 55). Registra-se que a
Libras é adquirida pelos Surdos brasileiros de forma natural mediante contato com
sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente deve ser a primeira lingua.

Segundo Fernandes: “A Libras é a sigla utilizada para designar a lingua brasileira
de sinais, ja que cada pais tem sua prépria lingua, que expressa os elementos culturais
daquela comunidade de Surdos” (2007, p. 92).

Contudo, como se pode inferir pelas consideracbes referidas ao longo dessa quinta
questao, pois muitas conquistas ja foram efetivadas, para a inserg¢ao da lingua de sinais na

escola e na sociedade. Mas segundo a autora referenciada acima, considera que:

“[...] é na familia que a transformacdo deve acontecer, garantindo-se que os Surdos
tenham a lingua de sinais como lingua materna no seio da familia, e,
posteriormente, seja oferecida a eles o direito de optar pelo uso da modalidade oral
ou apenas escrita da lingua portuguesa” (FERNANDES, 2007, p.109).

Diante de ensinamentos, é possivel afirmar que as linguas de sinais, assim como
as demais linguas orais, surgem da necessidade que tem a pessoa Surda de se comunicar,
interagir e expressar seus pensamentos, ideias e sentimentos. Vale ressaltar, sobretudo,
que parece haver nas pessoas envolvidas com a educacao muitos entraves em lidar com as

diferencas e,

“[...] também, dificuldades em assimilar conhecimentos tedricos acumulados acerca
das questdes que dizem respeito a educagdo de surdos e, em especial, do carater
imprescindivel da lingua de sinais como instrumento mediador das aprendizagens”
(LINS, 2008, p. 170).

Nesse sentido, vale a pena trazer como reflexdo acerca da utilizagéo da lingua de
sinais. As linguas de sinais sdo aprendidas nas interagdes de adultos e criangas, portanto,
transmitidas de geracao a geragao. Nessa descricao, 0 mais importante € ressaltar que elas
sdo fatores fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, psicossocial da crianga. Dando

continuidade a informagéao registrada no questionario segue a sexta questao:
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8. Quais os impecilios influenciam na eficacia do programa de inclusdao de aluno
Surdo no Ensino Médio na Escola Publica?
( )Sim ( )Nao

GRAFICO 8 - Posicionamento sobre a eficacia do programa de inclusdo de alunos
Surdos no Ensino Médio na Escola Publica
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Fonte de pesquisa: Questionario roteiro de entrevista, 2012.

Diante do gréfico de informagdes, observa-se que as duas Escolas em sintese,
acreditam na eficiéncia de programas de inclusdo para alunos Surdos no ensino regular,
entretanto é necessario ressaltar que essa eficiéncia ocorre em casos isolados, uma minoria
de alunos tem acesso a programas de inclusdo de qualidade, principalmente alunos com
deficiéncia auditiva, nesse cenario escolar pode-se mencionar que a maioria das escolas
que tem aluno Surdo no processo de inclusao, apresenta como quadro contextual dois eixos
desfavoraveis a essa inclusao, primeiro que a maioria dos professores nao sabe a lingua de
sinais “Libras”, segundo em sintese informaram, que nao ha interpretes para auxiliar os
alunos na interagdo com a aprendizagem. Entende-se que esses dois eixos sao
fundamentais, sobretudo na inclusdo de alunos Surdos. Dessa maneira, na construgdo de

uma visao panoramica da escola, afirma-se:

“Pensar a escola, a partir do paradmetro linguagem, possibilitard aos estudiosos
montar estratégias para que possam ser ouvidos e para que o pensamento da
escola passe a ver o sujeito como um instrumento/meio de produgéo de sentidos,
assim como passe a identificar os diversos mecanismos de poder utilizados por ela
para impor saberes culturais, valores e identidades” (SKLIAR, 2010, p. 107).
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Segundo os questionamentos de Skliar, quando se menciona: “Quais sdo as
diferengas presentes na escola? Como se constituem e se dividem as diferencas”? (2010, p.
107). Percebe-se que as diferengcas na escola sdo muitas, bem como suas formas de
apresentacao e divisao; para responder essas duas questdes, volta-se para o cenario que é
mostrado na escola atualmente, a presenca na escola de relagdes de poderes desiguais; 0
despreparo dos profissionais da educacao escolar para articular o seu trabalho em sala de
aula; a dificuldade de se relacionar com as diferengas e os diferentes; a auséncia da
realizacao de uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica; as teorias de curriculos flexiveis que
nunca acontecem; e as relagdes sociais dentro do ambiente escolar.

Este cenario mostrado na escola ¢é real, sdo assuntos pertinentes que acontecem
cotidianamente na escola, quando se relaciona a escola na inclusdo de Surdos se procura
interrogar: Como a escola vé o aluno com Surdez na escola regular? A partir dessas
interrogacgdes, observa-se que ser surdo no processo educativo € um grande obstaculo, pois
a interacao e a integragao dos sujeitos Surdos com os profissionais sdo processos bastante
dificeis uma vez que nao ha uma construg¢ao de linguagem, de identidade social dos Surdos.

Nesse cenario escolar:

“Os surdos, quando ndo representados com sujeitos culturais, entram no rol dos
desajustados, desintegrados da sociedade ouvinte, deficientes e incapazes de se
desenvolverem sem o auxilio de grupos dominantes culturalmente. A escola néo
pode mais representar e contar os sujeitos com os quais trabalha, referendada em
um unico modelo de normalidade ou deficiéncia. Ela precisa procurar vé-los dentro
do hibridismo em que estédo envolvidos enquanto sujeitos diferentes e pertencentes
a um grupo cultural em permanente constru¢do e desconstrugdo de conteudos,
comportamentais” (SKLIAR, 2010, p. 112).

Entdo, o que se propde hoje, numa escola que se diz inclusiva é uma formagao
docente que dé conta da heterogeneidade, o que implica em deixar algumas férmulas
antigas para tras, pois as mesmas nao correspondem as diferentes situagdes-problema que
ocorrem na sala de aula. Nessa compreensdo do processo de aprendizagem da pessoa

com deficiéncia auditiva:

“A aprendizagem que se inicia pelas relagées interpessoais, necessita na maioria
das vezes, da linguagem. O atraso de linguagem, obviamente, causa atraso na
aprendizagem e consequentemente no desenvolvimento, ja que é a aprendizagem
que o impulsiona. Mais uma vez, entdo, entendemos o problema do surdo que sofre
atraso de linguagem. Ele ndo tem acesso aos conceitos cientificos, sua
aprendizagem ¢ dificil e seu desenvolvimento segue caminhos diferentes dos das
criangas que passam por um processo de aprendizagem formal, escolar, sem
dificuldades linguisticas” (GOLDFELD, 2002, p. 74).

Logo, diante do exposto ressalta-se que para atuar na educacgao inclusiva de alunos
com NEE em especial na educagéo da pessoa Surda, o professor deve ter como base da

sua formacao inicial e continuada conhecimentos especificos da area. Essa formacgao
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possibilita a sua atuagdo na classe regular, bem como no atendimento educacional
especializado e, deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagao na sala de
aula comum, nos nucleos de acessibilidade das instituigdes de educacgao inclusiva.

Nessa perspectiva, € necessario o uso de métodos e técnicas especializados para
atender a classe regular, tornando-se a escola um sistema de suporte permanente e efetivo
para os alunos especiais incluidos, bem como para seus professores. A escola ndo pode
mais ser concebida como um sistema educacional paralelo ou segregado, mas como um
conjunto de recursos que a escola regular devera dispor para atender a diversidade de seus
alunos.

Nesse aspecto, de acreditar na eficacia do programa de inclusdo de alunos com
NEE em especial alunos Surdos no Ensino Publico, Carrasco (2004), enfatiza que, para

aprender, ou melhor, aprender a aprender, devemos levar em conta os seguintes passos:

“Ter as condigbes fisicas, psicolégicas e de planejamento necessarias para
aprender; Definir com clareza o que aprender (objetivos); Selecionar a informagao
necessaria para determinada aprendizagem; Compreender e armazenar a
informacdo a aprender, selecionando por meio da atencdo. Isto implica
representacdo mental dos conhecimentos, organizacdo destes conhecimentos,
integragdo dos mesmos em seus esquemas cognitivos, transferéncia da
aprendizagem, autocontrole de sua aprendizagem e saber pensar de maneira
reflexiva e critica, sendo criativo; Memorizar os conhecimentos integrados”
(CARRASCO, 2004, p. 29).

Observando a citacdo do autor acima, pode-se dizer que o aluno Surdo necessita
de todos esses eixos de condigbes para interagir com o conhecimento e a aprendizagem,
mas diante do que nos mostra a realidade da escola publica, principalmente as escolas que
trabalham com a Inclusdo, essa realidade contextual de ensino, passa bem longe da
vivéncia e experiéncias dos alunos. Esses processos mentais sdo essenciais significativos,
sdo canais de entrada de informacgdes eficazes as situagcbdes de aprendizagem.

Essas questdes da eficacia do programa de inclusdo escolar do aluno Surdo
precisam ser trabalhadas na escola de forma que haja condi¢cdes favoraveis a uma
aprendizagem significativa, no qual o reconhecimento das estratégias utilizadas na hora de
aprender e o diagnéstico das causas das diferengcas sejam importantes, para permitir uma
melhoria na qualidade da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal, académico e
profissional do aluno.

Considerando o aspecto da contribuigdo da familia como elo de construgédo na
formagao de identidade do aluno, e nas relagbes de comunicagédo entre o professor e o
processo de aprendizagem. Assim € preciso que a familia participe das situagdes-problema
e se envolva na busca por solu¢des, compartilhando responsabilidades e assumindo

compromissos. Diante dessas abordagens, segue-se a quinta questao:
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9. A gestao e/ou direcao da escola participa efetivamente do processo de Educagao
Inclusiva?
( )Sim( )Nao ( )As vezes

GRAFICO 9 - Percepgao sobre participagdo da Escola no processo de Educagao
Inclusiva.
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Na Escola 1 - Obtiveram-se as seguintes informagdes, em sintese nove professores
responderam que sim, em sintese trés responderam que, as vezes, essa participacao
acontece e, em sintese os cinco professores ndo marcaram as alternativas propostas.

Comentarios das respostas Sim, em sintese “Quando atende os alunos que
possuem essa limitagdo, dando-lhes subsidio para a eficacia do aprendizado”; “A escola tem
uma interprete para facilitar o processo de ensino e aprendizagem”; “Acolhe muito bem os
alunos deficientes, com apoio pedagdgico especializado”; “Acompanhando o
desenvolvimento dos alunos”; “A escola possui professora disponivel para os alunos com
necessidades educacionais especiais, colocou rampas de acesso e os professores sao
consultados, quando ha dificuldades desses alunos na aprendizagem”; “Incentivando e
motivando pais, alunos e professores a participarem do processo de inclusdo”; “Contribuindo
com a professora no ensino de Libras no que for possivel para atender da melhor forma
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possivel esse alunos no processo de inclusao”; “Os alunos surdos sempre estio incluidos

em todas as atividades e eventos da escola”.

Comentarios das respostas As vezes, em sintese “Os professores que marcaram
as vezes, nado opinaram nenhum comentario”. Em sintese os cinco professores nao

marcaram nenhuma alternativa”.

Na Escola 2 - Obtivemos as seguintes informacdes, em sintese dois professores
responderam sim, em sintese dois respondeu que, as vezes, a gestao escolar participa do
processo de inclusdo. Comentarios das respostas Sim, em sintese na participacdo de

LT3

cursos sobre a inclusao escolar;” “Ha reunibes constantes com os professores, encontros
periodicos com as familias discutindo sobre a inclusdo escolar, sobre o processo de ensino
e aprendizagem, sobre as dificuldades que o professor enfrenta para direcionar a pratica

pedagodgica que seja satisfatéria aos alunos com necessidades educacionais especiais”.

Comentario da resposta As vezes, em sintese, acreditamos que na escola, ainda
nao ha uma preocupagao por parte dos gestores sobre o processo de inclusdo, ha apenas
casos isolados em pequenos grupos, nao existe a preocupagao de saber se o aluno esta
evoluindo, se teve algum avango na aprendizagem”; “Essas questdes de incluséo, deve ser
trabalhada coletivamente, todos juntos colaborando com as dificuldades e necessidades
especificas do aluno, a gestdo ainda ndo colocou essas questdes para serem analisadas

por todo o corpo docente da escola”.

Conforme foi observado nas respostas dos professores das duas escolas, ha uma
preocupacao por parte dos gestores em esta articulando metodologias para que venha
notificar as propostas de inclusdo escolar: incentivar pais e alunos da importancia do aluno
esta incluso na escola; professor capacitado na area especifica da deficiéncia do aluno;
praticas curriculares flexiveis; participacdo coletiva dos alunos em praticas recreativas,
eventos; tudo isso embora aconteca de forma gradativa ja € um grande avango na escola.

O que se observou a auséncia de uma atencao especial que a pesquisa requer de
alguns professores, por ndao responder todas as questdes, isso deixa transparecer que
precisa rever os conceitos e construir novas atitudes docentes diante das realidades do
mundo contemporaneo.

Nesse eixo da efetivagdo do processo de educagdo inclusiva, faz-se essa

consideracao:
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“Nesse processo, a atuagdo desse educador escolar, ndo mais “o especialista”,
detentor de habilidades especiais de educagéo, que supervisiona e controla o fazer
do professor, mas aquele que busca apoiar e dinamizar as agbes pedagogicas
pensadas coletivamente assume um papel de relevancia no processo educacional
atual, pois, como coordenador das atividades pedagdgicas, tem a fungdo de
desencadear, articular e dinamizar o processo educacional escolar sem, contudo,
ser o unico responsavel pelo caminhar de tal processo, uma vez que todas as
responsabilidades s&o divididas e assumidas, integralmente, por todos os
participantes” (OLIVEIRA, 2009, p. 36).

Nesse aspecto, interpretando as palavras da autora acima se pode considerar que,
0 apoio pedagdgico, tanto do gestor, como também do coordenador fara um diferencial
muito grande nessa nova abordagem escolar, pois juntos, orientam, supervisionam,
auxiliam, tem flexibilidade as novas dimensdes escolares, as estruturas e praticas
pedagogicas do professor, essas pequenas atitudes na escola significam um papel
articulador as novas exigéncias sociais e educacionais.

Compreende-se ainda que esse modelo referido acima de qual o papel do gestor e
coordenador, embora seja desejavel que acontega nesse processo de educagao inclusiva
ainda caminha em passos bastante lentos na maioria das escolas. Observa-se que nem
todos querem assumir compromisso com o ato ensinar. E nesse espago de inclusio, a
escola precisa articular sua capacidade de receber e interpretar informacgao a partir do aluno

como sujeito do seu proprio conhecimento.

“[...] € uma formacdo que ajude o aluno a transforma-se num sujeito pensante, de
modo que aprenda a utilizar seu potencial de pensamento por meio de meios
cognitivos de construgdo e reconstrucdo de conceitos, habilidades, atitudes, valores”
(LIBANEO, 2011, p. 31).

Conforme a citacdo do autor acima, se trata de investir no desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas do aluno visando a formacgéo de estruturas proprias de
pensamento, ou seja, instrumentos conceituais de apreenséo dos objetos de conhecimento,
mediante a condugdo pedagodgica do professor que dispora de praticas de ensino
intencionais e sistematicas de promover o ensinar a aprender a pensar. E assim, sucedem
os reflexos, os cenarios, permanentes favorecendo as multiplas diversificacbes que fazem
parte os profissionais que partiiham a acdo educativa. Nesse aspecto de capacidade

cognitivas do aluno, o autor explica:

“Assim, a informagédo s existe para alguém se esse alguém pode atribuir-lhe
significado. Se essa premissa é verdadeira &, de fato, verdadeira, ocorre um
processo cognitivo e, portanto, um processo de construcdo de conhecimento,
objetivo do processo educativo” (COSTA, 2004, p. 25-26).

Nesta perspectiva, para o autor referenciado acima, o processo de construgdo de
conhecimento considera que, toda vez que o sujeito estabelece uma relacdo com a

informacao estara desenvolvendo um processo cognitivo que envolve a construcédo do
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saber. Esse processo de conhecimento requer a relacdo do sujeito com as ferramentas
educativas que, de certa forma, ampliam e alteram, efetivamente, as capacidades cognitivas
humanas.

E fundamental inteirar-se sobre essa nova dimensdo que é a educacdo inclusiva
e/ou processo de inclusdo, € marco do desenvolvimento educacional, portanto, esse marco
tem necessidade de: interagcdo escolar; chegar a descobertas, aceitar mudangas; aceitar as
criticas, sugerir novas situagdes-problema, respeitar as diferengas individuais e usar a

flexibilidade. Nesse modelo de educagéo, somos informados que:

“[...] Pode-se dizer que a pratica educativa intencional concentra a experiéncia
generalizada da humanidade no que se refere a saberes, experiéncias, modos de
acgao, acumuladas no decurso da atividade sécio-histérica de muitas geragdes, para
propiciar as novas geragdes a apropriacdo ativa desses saberes e modos de agao
como patamar para mais produgao” (LIBANEO, 2010, p. 82-83).

A educacgao, portanto, nessa linha do processo de inclusdo é essencialmente um
processo flexivel e evolutivo, ndo para e nem admite estagnacdo. Ha necessidade de se
buscar constantemente uma proposta pedagoégica que contemple os sujeitos envolvidos na
escola, tanto no aspecto social como também no aspecto afetivo tornando o sujeito/aluno
parte integrante do processo educativo.

Frente ao exposto, da apresentacdo e analise dos dados da pesquisa, das
discussbes e dos resultados refletidos ao longo das sete questbes orientadoras da
entrevista, pode-se considerar que os sujeitos pesquisados demonstraram em diferentes
eixos contextuais da educacao inclusiva e do aluno com NEE e em especial o aluno Surdo
um quadro resultante de como é avaliado, direcionado, executado por eles o processo de
inclusao na escola publica.

E sabido que o processo de ensino no percurso de sua histdria evoluiu bastante,
muitas barreiras ja foram abertas, tém-se avangos significativos na trajetéria da educagao
brasileira e na implantacao de leis, decretos, artigos, constituicdo e outros que tornaram a
educagao inclusiva, um instrumento de pesquisa em varias areas de conhecimento social,
humano, cultural, histérico, psicologico, ético, moral e cientifico. Nesses eixos de
conhecimentos referenciais da educacgao inclusiva, pde-se em evidéncia a escola publica,
espacgo aberto para a diversidade e para diferentes aprendizagens.

Nesta pesquisa construimos niveis de apropriagdo que caracterizaram as situagoes
da escola, dos profissionais e dos alunos nela inseridos, referentes aos processos de
inclusdo, analise mencionada na contextualizagdo dos capitulos. Muitos aspectos da
educacao inclusiva ndo estdo acontecendo de maneira satisfatéria para os alunos com
necessidades educacionais especiais, sabe-se que muitos profissionais nao articulam seus

objetivos educacionais de forma significativa para a melhoria do ensino publico. Ao chamar
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a atencgdo para a importancia da educagao inclusiva na escola publica, deve-se garantir ao

individuo que nela esta inserido, a possibilidade de interagir com as diversas aprendizagens.

“Faz-se necessario que a politica de formagao docente proporcione uma formagao
mais globalizada dos professores, evitando que a formagdo do professor
especializado (de apoio) se volte, apenas, para o conhecimento das deficiéncias,
centrando-se nas dificuldades dos alunos e caminhe na contram&o dos principios e
fundamentos da educagdo inclusiva, os quais propdem deslocar o eixo das
dificuldades dos alunos com necessidades educacionais especiais para suas
potencialidades” (OLIVEIRA, 2009, p. 56).

Nessa linha de pensamento, é necessario que o professor especialista caminhe em
sintonia e interacdo com os professores da mesma escola e/ou outras escolas, nas quais se
atendem as especificidades desses alunos e/ou no apoio as necessidades pedagogicas
apresentadas por este para proceder com os alunos com necessidades educacionais

especiais em todas as esferas da escolaridade.

4.2. Analises das entrevistas - Concepc¢oes de Profissionais Administrativos.

Para entender-se o panorama de educagado inclusiva e os saberes teodricos e
praticos de Professores, & necessario percorrer caminhos diversos, utilizando-se de
instrumentos especificos de cunho qualitativo que auxiliem essa nova proposta de ensino
publico. As buscas qualitativas desses instrumentos necessitam de enfoques metodoldgicos
préprios a essa realidade presente nas escolas pesquisadas.

Desse modo, Pacheco refere: “Os problemas educativos sdo praticos porque sao
problemas acerca do que ha para fazer e nao problemas acerca do que ha para discutir; [...]
contribui para a resolugédo de problemas praticos e melhoria da pratica educativa” (1995, p.
23).

Pode-se entender que, na perspectiva qualitativa, a acdo educativa ndo é formada
pelo comportamento, mas pelas intengdes e situacdes presentes no contexto escolar. Isto
significa que este paradigma vai além do entendimento da relagédo entre processo e produto,
estimulo-resposta, elementos préprios da agdo pedagdgica centram-se nos comportamentos
observaveis do sujeito, pois, busca o estudo dos significados e suas influéncias na interacao

didatica. Nesse entendimento:

“Isto significa compreender os sentidos cognitivos que representam a cognigédo
humana e que abrangem os processos mentais do professor, inserido num ambito
espacio-temporal determinado, ao mesmo instante processando informagdes e
tomando decisdes” (LINS, 2006, p. 61).

Nesta nova fase de transformagdes: educativas, curriculares, adaptativas,

avaliativas e pedagdgicas dentro da escola, tem-se observado que as instituicdes de ensino
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devem ter a possibilidade de decidir sobre suas ag¢des, instituindo prioridades no que diz
respeito a inclusdo. Assim, as escolas que vivem essas experiéncias de Educacao e
Inclusdo tém como necessidade reformular suas praticas pedagogicas, oferecendo
alternativas para que os sujeitos com deficiéncia possam participar ativamente das
atividades escolares.

Para tanto, serdo discutidas e analisadas cinco questdes pelos eixos contextuais da
tematica e dos tedricos e, também pela analise do pesquisador mestrando. Diante desta

abordagem, tem-se a primeira questdo como roteiro da entrevista:

1. Neste novo panorama de educagao, como vocé vé ou compreende essa

modalidade no ensino; “Inclusao Escolar na rede Publica”.

Na Escola 1, obtivemos as seguintes informagbes, em sintese dos oito sujeitos
participantes, tem-se as seguintes respostas. Em sintese, cinco responderam que nesse
processo de inclusdo escolar, deve-se respeitar a diversidade, acreditar que o ser humano
aprende com o outro e o limite de aprendizagem do outro. A inclusdo escolar promove
muitos beneficios para as pessoas com necessidades especiais, e serdo efetivadas com

SuUCessO.

Em sintese, Trés responderam que o processo de inclusdo ndo ocorrera com
sucesso na sua totalidade, pois existem barreiras que dificultam entre elas: desrespeitos as
diferencgas; escola sem estrutura fisicas; falta integragdo e comunicagdo a todos sobre

inclusao.

Na Escola 2 - Obtivemos as seguintes informacgdes: dos cinco sujeitos participantes,
tem-se estes relatos:

Em sintese, Trés afirmaram que a inclusao nao acontecga totalmente, pois a escola
nao atende as necessidades dos alunos com dificuldades de aprender, os profissionais ndo
estdo e nem foram qualificados para atender esses alunos com necessidades especiais.

Em sintese, Dois afirmaram que a inclusdo ainda ndo satisfaz, ha urgéncia de
aperfeicoamento, cursos de qualificagdo de todos envolvidos nas escolas, melhor
direcionamento para atender as necessidades dos alunos, pois, nem todos envolvidos no
processo tem os mesmos interesses, professores e diretores.

Compreende-se pelas respostas dos profissionais administrativos que os desafios e
as situacdes-problema do ensino e da educacao inclusiva presente nas escolas, precisam
ser direcionados como processos criativos dando suporte a aprendizagem do aluno em

diversas areas especificas. Desse modo, as diferentes formas de aprender precisam ser
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trabalhadas no sentido de reconhecer a cogni¢ado do aluno para inserir-se nesse processo.

Isso significa que:

“A educacgao consiste, pois, de uma pratica social que envolve o desenvolvimento
dos individuos no processo de sua relagdo ativa com o meio natural e social,
mediante a atividade cognoscitiva necessaria para tornar mais produtiva, efetiva,
criadora, a atividade humana pratica” (LIBANEO, 2010, p. 142).

Dentro dessas atribuicdes da educacdo mencionadas acima, por Libaneo (2010) e
voltadas para a realidade que se verifica presentemente nas escolas, observa-se que sao
questdes que precisam ser discutidas, analisadas e conscientizadas por todos que fazem
parte da inclusdo na comunidade escolar. Assim, portanto, o exemplo da citagdo preenche
as consideracdoes de Goldfeld, quando define: “A crianga esta em constante processo de
aprendizagem e a linguagem exerce um papel fundamental nesse processo” (2002, p. 160).
A aprendizagem, no sentido amplo do termo, esta presente durante todos os momentos da
vida.

Com base nas informacodes e caracteristicas do processo de inclusao relatada pelos
sujeitos, resumidamente afirma-se que ha ainda uma descrenga muito acentuada nesse
processo inclusivo, os textos revelam o quanto se faz sentir ainda a inadequacido das
escolas tanto nos aspectos fisicos, como pedagdgicos, sociais e humanos. Ha necessidade
de um trabalho diversificado, com os profissionais das escolas “professores, gestores,
coordenadores”, com os quais se possa seguir uma linha direcionada para quem vai ensinar
e ao mesmo tempo desenvolver outras aprendizagens, para atender melhor as
necessidades educacionais especiais de alunos incluidos na rede publica de ensino, é

preciso desenvolver acdes, entre elas:

“O curriculo flexivel que acolhe as adaptagdes curriculares tem na sua proposta
pontos de destaque como, por exemplo, a compreensdao de que a decisdo da
necessidade de adaptacdes nédo é individual (do professor ou do orientador), mas
sim de responsabilidade de todos os envolvidos e, por isso, distribui
responsabilidades, incluindo ai a familia. O sucesso ndo depende somente de uma
pessoa, mas da participagdo de todos. O aluno que esta chegando nao é “daquele”
professor, mas de toda a escola. Isso implica cooperagéo e co-participagdo de todos
e responsabilidades divididas” (MINETTO, 2008, p. 67).

Na concepcgao da autora referida, o professor ndo deve se sentir sozinho nessa
caminhada. O aluno também precisa ser ouvido sempre que possivel. Muitas vezes, ele
sabe o0 que precisa e 0 que deseja para inserir-se no processo social e educacional.

Frente a esse novo paradigma de inclusdo escolar, é sabido que as escolas estao
tentando compreender esse processo, ainda n&o esta muito claro, definido, que rumo seguir,
O que fazer? Como fazer? Como resolver as situagdes-problema presente nas escolas?

Sao questdes muitas vezes discutidas, mas ainda nao resolvidas na sua totalidade.
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A importancia de recursos humanos e sociais e, uma estrutura adequada, séo
elementos essenciais para criar uma escola inclusiva. Da mesma forma, é fundamental
definir um bom planejamento, é sistematizar conhecimentos nessa area especifica, esses
elementos pressupdem um suporte pedagdgico que adéquem-se as novas formas de
ensinar e aprender com as deficiéncias. Refletindo o contexto acima, da-se continuidade

com a segunda questéo:

2. Em sua opinido, acha a escola estruturada nos aspectos educativo, sociais e
humanos para trabalhar a inclusao escolar com alunos que apresentam
deficiéncia auditiva?

( )Sim ( ) Nao Justifique a sua resposta.

Obtiveram-se as seguintes informagodes da Escola 1:

Em sintese, quatro responderam que o aspecto educacional é pouco satisfatério, os
professores nao possuem conhecimento suficientes sobre inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais € nem em LIBRAS, conhecem alguns sinais, mas da
disciplina deles nao, ha dificuldade maior é essa, mesmo tendo o professor interprete.
Depois de cursos de LIBRAS melhora para todos nés da escola.

Em sintese, dois disseram que as socializagbes ocorrem em pequenos grupos, ha
necessidade de interacdo maior dentro da escola, ndo deixar os alunos com necessidades

educacionais muito isolados, temos que criar situagdes de integragao, através de jogos.

Obtiveram-se as seguintes informagdes da Escola 2 :

Em sintese, trés responderam que a coordenagao precisa conversar com todos
para melhorar o didlogo em sala de aula a integracdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais com os demais e buscar dialogar com todos, inclusive com os
alunos surdos mesmo sendo poucos.

Em sintese, dois registraram que tem que haver mais socializacao por todos da
escola, aproveitar os alunos com necessidade educacionais especiais e nds integrarmos
melhor, sé assim, incluimos todos e vamos aprender com os surdos LIBRAS mais.

Observando os comentarios dados pelas duas escolas, registra-se que a
estruturagao escolar na inclusdo da pessoa Surda, ainda nao aconteceu completamente, ha
necessidade de um maior compromisso por parte da escola e dos seus membros para
incluir os alunos com NEE e os alunos Surdos, dando-lhe subsidios educacionais que o

auxiliem a avancgar na escolaridade de forma satisfatéria. Completando as argumentagbes
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dos sujeitos, os objetivos de uma escola para Surdos no processo de inclusdo sugerem as
seguintes adaptacgdes:
“Criar um ambiente linguistico apropriado as formas particulares de processamento
cognitivo e linguistico das criancas surdas; assegurar o desenvolvimento socio-
emocional integro das criangas surdas a partir da identificagdo com surdos adultos;

garantir a possibilidade de a crianga construir uma teoria de mundo e oportunizar o
acesso completo a informacgéo curricular e cultural” (QUADROS, 1997, p.107-108).

Diante do conhecimento da autora referida acima, pode-se ressaltar, que a escola
que for trabalhar a inclusdo escolar deve estar preparada para atender as necessidades
especificas dos alunos, quando se fala de necessidades especificas € preciso atender nao
somente a matricula escolar, a coloca-lo em uma sala comum de ensino, mas dar condigbes
para que ele avance continuamente em varios aspectos: intelectual, cognitivo, afetivo,
psicologico, social, emocional, tenha pleno desenvolvimento nas areas de ensino e de
diversas aprendizagens.

Entende-se que as escolas tém que se adequar a esse novo modelo de ensino
“inclusdo escolar’, mas sera que todos os participantes escolares estdo preparados para
conviver com as diferengcas particulares desses pequenos grupos de alunos com
necessidades educativas especiais inseridas na escola. O que se tem observado é que
pequenos grupos dentro da escola se manifestam preocupados, de como inserir uma escola
inclusiva de qualidade.

No entanto, estas mesmas escolas ndo sao conscientes de que para acontecer o
reconhecimento da aprendizagem, a escola depende de varios nucleos interligados com o
mesmo objetivo educacional que é o de possibilitar estratégias de ensino adequadas as

necessidades especificas do aluno. Nesse eixo de informacgao, o autor, diz que:

“Para que a aprendizagem aconteca, é importante ativar a atengéo, lembrando que
sua manutengao depende do préprio éxito das atividades de aprendizagem. Uma
atividade significativa pede que o sujeito que quer aprender processe, ativamente e
de forma relevante, o material de aprendizagem. Dessa forma, ao apresentar
materiais interessantes na sua forma e conteldo e selecionando as informagbes
mais relevantes, o professor estara atraindo a atengdo dos alunos, ativando neles a
motivagao, requisito para a atengédo” (PORTILHO, 2011, p. 117).

Nesse aspecto, a autora acima citada faz referéncia de que a apresentagéo de algo
novo ou discrepante sempre sera bem recebida, principalmente porque rompe com a rotina
e a monotonia didatica.

Vale ressaltar como evidéncia importante que uma escola inclusiva deve inserir e
investir em seu contexto escolar interven¢des pedagogicas, por exemplo, adequar as
aprendizagens aos niveis diferenciados de deficiéncia como trajetéria de construgéo das

linguagens, das relagdes interpessoais, do reconhecimento de si proprio diante dos diversos
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percursos para se efetivar a transformacgéao das praticas, frente a urgéncia que requer a agéao
pedagogica, pois, ensinar requer varias possibilidades de conhecimento, de praticas
curriculares que levem em conta a heterogeneidade de interesses, potencialidades e ritmos.

Nesse entendimento de adequacéao escolar, a autora explica que:

“As barreiras para a aprendizagem e para a participacdo dizem respeito a
construgdo de conhecimento, bem como as interagdes dos aprendizes entre si, com
seus familiares e com os objetos do conhecimento e da cultura. Remover barreiras
implica num trabalho coletivo de facilitagdo do aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a viver junto, os quatro pilares propostos pela
UNESCO para a educacgéo no século XXI” (CARVALHO, 2008, p. 73).

O entendimento da autora acima reflete que, nesses tempos de incluséo escolar, é
necessario que os objetivos e programas propostos em cada nivel de ensino sejam
compartilhados coletivamente, priorizando as metodologias adequadas a cada momento de
interacao do sujeito com os processos de escolaridade.

E importante ressaltar que, as situacdes-problema e os eixos educativos a serem
articulados precisam ser inseridos em reflexdes pedagdgicas, nas quais, o enfrentamento
dessas ou de outras situagcdes adversas, sejam solucionadas. Busca-se assim, estratégias
que reduzam a fragmentacdo existente entre e intra-segmentos, para diversificar as
respostas educativas das escolas, em respeito as diferengas individuais.

As escolas durante a pesquisa vivenciam diversos tipos de experiéncias humanas e
sociais, nesse sentido, a troca de ideias, a tomada de posi¢cdo e a argumentagcido sobre os
processos de educacgao e inclusdo ajudam na constru¢do do conhecimento e possibilitam a
cooperagao de todos para conseguir um bem comum. Entre outros aspectos, quando se
trabalha em grupo e compartilha dos mesmos interesses sociais, acredita-se que as
informacdes e procedimentos para resolver problemas, facilitam o ensino e a socializacao.

Neste sentido, segue-se a 32 questao.

3. Como exerce a sua funcao em uma escola que atende alunos com

necessidades educacionais especiais?

Obtiveram-se as seguintes informagdes da Escola 1:

Em sintese, quatro afirmaram que sempre procuram incentiva-los fora e dentro da
escola, procuramos envolve-los com os colegas de outras salas, para brincarem juntos (a),
passarem a se conhecer e respeitarem entre si.

Em sintese, dois afirmaram que ficam observando como eles interagem com os

outros alunos que nao possuem nenhuma dificuldade a principio, para os Surdos é bastante
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dificil, no inicio eles ficavam mais tempo juntos, agora n&o, brincam com os demais, para o0s
alunos e alunos tudo é mais simples.

Em sintese, outros dois afirmaram que buscam sempre que possivel fazer uma
interacao entre os alunos especiais com os demais, observamos que € muito proveitosa e

mais facil essa integracao entre eles.

Obtiveram-se as seguintes informagdes da Escola 2:

Em sintese, trés registraram em suas falas que, ndés como profissionais
responsaveis temos que assegurar um ambiente escolar saudavel, com maior entrosamento
desses alunos especiais e os demais, todos temos que contribuir e dar nossa parcela de
trabalho na escola para que haja inclusdo, depende de nos.:

Em sintese, dois registraram suas falas, nés como pessoas responsaveis devemos
acolher a todos da melhor maneira possivel, pois, eles fazem parte da nossa escola.

Observando e analisando os registros apresentados pelas duas escolas, ja existe
dentro do sistema escolar uma preocupagdo com os grupos de alunos especiais inseridos
nesse contexto. Esse cuidado manifestado pelos membros da escola é muito importante e
satisfatério, mostra que existe, ainda que pequena, uma conscientizacdo, uma
acessibilidade e uma adaptacdo em aceitar alunos com necessidades educativas especiais

no sistema escolar. Nesse paradigma educacional, enfatiza:

“Considerando-se que a educagdo é uma acdo, é a educagio-processo que
caracteriza mais propriamente o fato educativo, fornecendo as bases para a
educagédo-sistema e para a educagdo-produto. E aqui cabe verificar objetivos e
modalidades de educagao conforme as idades, os varios agrupamentos sociais a
atender, delineando a natureza e os vinculos entre a educagéo informal, ndo-formal
que se definem segundo o critério da intencionalidade ou n&o-intencionalidade dos
processos educativos” (LIBANEO, 2010, p. 85).

Nessa dimensao escolar, o autor acima esclarece que os processos e os produtos
existentes na escola tém que atender aos objetivos e aos conteudos curriculares das varias
etapas do ensino e da aprendizagem. Desse modo, cada sujeito inserido tem direito de ser
assistido conforme suas necessidades especificas, essa inclusdo do sujeito deve ser
articulada de acordo com a organizagao pedagdgica da escola e a reflexao que ela tem em
promover a articulagdo dos processos socioeducacionais, considerando a participacao dos
envolvidos e as condi¢gdes humanas.

E fundamental compreender o trabalho do professor em sala de aula, seus
principais desafios pedagoégicos para atender as necessidades da pluralidade cultural, social
e educacional. Pode-se dizer que, consolidar e ampliar as competéncias dos profissionais

com diferentes formagdes académicas com ou sem experiéncia nos niveis de ensino da
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Educacido Especial, deve resultar em espacos de percepg¢ao e desenvolvimento de um
conjunto de saberes, procedimentos, recursos, atitudes e habilidades necessarias a
realizacao do trabalho didatico-pedagdgico em todas as etapas curriculares, promovendo a
reflexdo critica e o fazer pedagdgico mais consistente no cotidiano da sala de aula.

Tem-se observado que a inadequagao dos processos e produtos educacionais gera
um fracasso no sistema escolar, isso significa dizer que o ensino tem que atender as
necessidades especificas ndo sé de alunos especiais, mas de todo um grupo existente na
escola. Segundo Kauark, “Fornecer recursos a fim de que se criem condigbes para que
todos os alunos em todos os niveis de ensino tenham condi¢cdes de melhoria permanente e
qualidade em seus servigcos” (2008, p. 85).

Sabe-se que as escolas enfrentam sérios problemas cotidianos: alunos com
dificuldades de aprendizagem; indisciplina, repeténcia escolar, evasao escolar, disturbios de
comportamento, falta de efetivacido e compromisso de professores no processo educativo,
socializacao e relagdes interpessoais insuficientes, isso tudo acarreta muitas situacdes-
problema no processo escolar. Apds apresentar este aspecto da realidade da escola

publica, segue-se a quarta questao:

4. Em sua opiniao, os professores estao preparados para trabalhar com o

processo da educacao inclusiva?

Obtiveram-se as seguintes informagdes da Escola Arlequim:

Em sintese, quadro mencionaram que acreditam que ha auséncia de interesses por
alguns professores, mas vao adequar-se as estratégias pedagdgicas para atender os alunos
com necessidades educacionais especiais, uma pequena parte de professores fazem cursos
de qualificacado para adquirir conhecimentos e melhor atender esses alunos

Em sintese, trés mencionaram, que ha um esforco de uma pequena parcela de
professores para melhorarem o atendimento a esses alunos com necessidades
educacionais especiais. Mas outros possuem dificuldade de adequar-se a nova realidade de
incluséo.

Em sintese, um mencionou que o processo de inclusdo nio vai acontecer de forma
satisfatoria, pela auséncia de motivagdo, conhecimento sobre o processo de inclusao e a
estrutura inadequada.

Obtiveram-se as seguintes informacdes da Escola 2:

Em sintese, trés mencionaram que o processo de inclusdo requer 0 compromisso
de todos, gestores, alunos, familia, professores, ou seja, toda a comunidade escolar e

sociedade.
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Em sintese, dois mencionaram que existem compromisso por parte de um pequeno
grupo de professores para trabalhar a inclusdo escolar, é preciso mais, o envolvimento de
todos inclusive dos préprios alunos com necessidades educacionais especiais € os demais.

Diante dos consequentes relatos, ha uma posicdo negativa dos sujeitos/
“professores” e do processo de inclusao presente nas escolas, 0s sujeitos ndo acreditam no
compromisso do professor, no interesse de participar do processo inclusivo efetivamente, de
buscar qualificacdo profissional para atender satisfatoriamente alunos com deficiéncias
especificas e/ou necessidades especiais. Nesse eixo de interpretacado, o autor que segue

afirma:

“As diferencas existentes entre grupos e nos grupos culturais estdo presentes na
escola moderna, porém, tal instituigho ndo sabe como trabalhar e pensar as
mesmas. (...) Essas dificuldades em trabalhar com as diferengas nao se observa so
na escola, mas em todas as instituicbes modernas que se deparam como
crescimento material gerado pela ciéncia e tecnologia. Por outro lado, ela, como
uma instituicho moderna é vista como incompetente por ndo conseguir formar
cidadaos e por estar produzindo e acentuando as divisdes entre riscos e pobre,
dominantes e dominados” (SKLIAR, 2010, p. 105).

Diante dessa contextualizacdo de despreparo de professores para atuar no
processo inclusivo, deve-se acentuar que a escola, nesse novo paradigma educacional,
necessita encontrar solu¢gdes para os problemas vividos cotidianamente, s&o problemas
permanentes para que precise buscar respostas e solugbes para resolvé-los, porém,
necessita da participacdo de todos os envolvidos para que seja concretizado com €eficiéncia
em todos os aspectos escolares; na efetivagdo de ensino e de aprendizagem, no
compromisso de professores de atuarem eficazmente com as estratégias didatico-
pedagdgicas, no cumprimento curricular de forma reflexiva, no respeito as diferengas e aos
diferentes. Assim, diante desses eixos de referéncias, a escola deve adaptar-se a essa nova
realidade.

A educacao especial e seus varios estudos nessa esfera escolar vém se
desenvolvendo continuamente, ha um imenso conhecimento de teorias, praticas escolares,
interpretagdes, recomendacgdes, leis, estatutos, decretos e prescricbes que se preocupam

com a crise educacional e com o processo de educagao inclusiva.

“A elaboragdo de proposta pedagdgica da instituicdo de ensino, bem como a sua
efetivagdo, €& de responsabilidade da comunidade escolar, que conta com
professores, pedagogos, pais e alunos, entre outros membros. Essa construgdo
deve originar-se nas necessidades reais da comunidade escolar, logo deve ser
coletiva e iniciar-se pelo conhecimento da clientela no que se refere aos seus
desejos e aos seus anseios, pois essa construcdo s6 funcionard caso atenda as
expectativas sociais, culturais e filosoficas da instituicdo e, consequentemente, a
incluséo efetiva-se” (GUEBERT, 2007, p. 92).
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Analisando o comentario da autora referida acima, observa-se que a elaboragao da
proposta pedagogica depende da participacdo de todos os envolvidos no processo de
escolarizagdo, para que se cumpram o0s objetivos necessarios a cada realidade escolar.
Neste aspecto, com a participacdo de todos os envolvidos no processo de escolarizacao,
havera auxilio no processo na construgao de diferentes saberes que ajudardo a desenvolver
e articular os caminhos pedagadgicos para o processo de inclusao.

Com isso, essa dimenséo de teorias e conhecimentos sé sera efetivada se todos
que fazem parte do processo educacional cumprir seu compromisso de atuar de forma
eficaz, tornando a inclusdo escolar a contribuir para proporcionar um ensino gratificante,
tanto para o professor, como para os alunos, de modo que satisfaga quem aprende e quem

ensina. Partindo desse enunciado, segue a quinta questao:

5. Como vocé analisa a pessoa com deficiéncia auditiva e o processo de

interagcao com a aprendizagem em sala de aula?

Obtiveram-se as seguintes informagoes da Escola 1:

Em sintese, trés disseram que a vossas opinides, sao alunos com necessidades
educacionais especiais e alunos surdos, necessitam integrar-se na escola e por sua vez na
sala de aula, onde o convivio é intenso, entdo precisam de ajuda de um interprete, dos

professores, da coordenagao e de nds como suporte.

Em sintese, trés afirmaram que acreditam que sdo alunos que precisam de
aprender e os professores vao aprender com eles a metodologia mais adequada.
Em sintese, dois expuseram que sao alunos que precisam de ajuda e maior apoio e

quem deve oferecer é o sistema escolar.

Obtiveram-se as seguintes informagdes da Escola 2:

Em sintese, trés afirmaram que os alunos Surdos sdo inteligentes e na escola
existe espacos para todos e vao ajudar na medida do possivel.

Em sintese, dois afirmaram que os alunos surdos precisam de uma integragdo com
os demais através da lingua brasileira de sinais, e que vao solicitar sua qualificagdo e
trabalhar juntos.

Em sintese, dois afirmaram que, eles necessitam de uma oportunidade de
socializagao dentro da escola e fora para melhor compreender o processo de inclusao.

Assim, diante dessa construgédo de significado do que os respondentes entendem

ser deficiente auditivo, mostra-se que a escola, como nucleo central do processo de
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inclusdo, precisa estar aberta para inumeras aprendizagens: sensoriais, cognitivas, mentais,
intelectuais e outras. Nessa perspectiva, e de acordo com os dados obtidos a partir da visao
dos entrevistados, e da interpretagao do questionario, verificou-se que as escolas caminham
em busca de melhorar o processo de inclusdo escolar. Constatou-se que resgatar as
funcbes essenciais da escola e do processo de interacdo e adaptacdo do aluno com
necessidades educacionais especiais e em especial aluno Surdo requer, acima de tudo,
uma implicagdo maior por parte dos profissionais que nela trabalham.

Segundo Strobel, “o sujeito surdo que tem vergonha de usar a lingua de sinais nao
se reconhece como surdo e sim como um deficiente, ou seja, ndo conseguiu se libertar da
visdo de surdez que a sociedade atribui” (2008, p. 83).

A partir do exposto, pode-se considerar que a maioria dos professores obtém certo
conhecimento sobre o tema inclusdo, porém observamos ainda que seja necessaria, tanto
nas escolas publicas, quanto nas particulares, uma maior conscientizagcdo no sentido de
desmistificar o papel da inclusdo, que nao € apenas um eixo/escolar para passatempo, mas
sim uma estrutura de conhecimento que precisam ser trabalhados e elaborados obedecendo
aos processos pedagogicos, objeto de grande valia na aprendizagem e no desenvolvimento
dos alunos. Sendo assim, a escola e, principalmente, a educacéao inclusiva deve considerar

as diferencas e os diferentes dentro do ambiente de aprendizagem.

“A escola que se pretende inclusiva, em cujo espago n&o existam campos
demarcados, do tipo, aqui estdo os alunos normais e ali os incluidos,
como se escuta com frequéncia, pde em construgdo uma pedagogia que
ndo é nem diluida, face as necessidades educacionais especiais de
alguns alunos, nem extremamente demarcada ou terapéutica, em que se
acaba por acentuar as distingdes pessoais” (BAPTISTA, 2008, p. 77-78).

E de fundamental importancia conhecer e estudar profundamente os paradigmas
educacionais emergentes, pois a jungdo dessas abordagens, Educagdo Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais podem acarretar numa proposta criativa, critica e
transformadora da realidade, por meio de uma nova forma de conhecer a construcdo de
conhecimento. Ainda que esses conhecimentos sejam envolvidos num processo lento,
demorado a interacdo do aprendiz, tém a possibilidade de conduzi-lo a varias conquistas
sociais e educacionais. Apesar dessa fragmentagdo do conhecimento do aprendiz, esses
envolvimentos com a aprendizagem permitirdo o desenvolvimento do contexto curricular da
pessoa Surda e/lou que apresenta algum tipo de deficiéncia. Diante desse aspecto,

questiona-se: quais sao as diferengas presentes na escola? O autor considera que:

“Muitas sao as diferengas existentes na escola, assim como, muitas sdo as formas
como podemos vé-las, pensa-las e dividi-las; isto dependera do interesse e posigao
de quem investiga. As diferengas culturais ou na cultura devem ser vistas e
pensadas como diferengas politicas, ou seja, devem sobressair aos limites
linguisticos, de cor, de raga, de género, etc” (SKLIAR, 2010, p. 107).
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Com estas afirmacgdes vivas em nossa mente, pode-se inferir que as diferengas se
constituem e se dividem muitas vezes na escola, devido ao ndo cumprimento de atitudes e
comportamentos sociais, nomeadamente X e Y e culturas de individuos que n&o aceitam as
diversas identidades representadas pelos sujeitos com necessidades educacionais
especiais.

Muitas dessas necessidades sdo compartilhas pela maioria dos alunos, as quais
compdem as necessidades gerais do alunado da escola. Assim, cabe a escola articular
estratégias pedagdgicas que satisfacam o aluno no processo de inclusdo. Levando-os a
querem ter uma permanéncia maior na escola, principalmente em sala de aula, isto significa,
para o professor, rever concepgoes e paradigmas ligados ao potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades por meio da promocao de
sua acessibilidade (fisica, instrumental e comunicacional), aprendizagem significativa e real
participacao social.

Assim, considerando os aspectos da Educacao Inclusiva do aluno com NEE e em
especial aluno Surdo, analisados nos cinco questionamentos pelos profissionais
administrativos e auxiliares de servigos gerais, observou-se que 0s grupos e sujeitos desta
pesquisa, ja conhecem um pouco da realidade do universo da inclusdo inserida na Escola, a
troca de informagdes e procedimentos para resolver problemas, que tém facilitado o ensino
e a socializagdo em grupo. Alves refere: “Ensinar o outro dito normal, a se comunicar com o
ser especial ndo é tarefa dificil, basta ndo colocar obstaculos e isso se torna prazeroso, a
medida que os resultados frutificam e sdo facilmente percebidos” (2009, p.11).

Nesse entendimento, referido pela autora acima se conclui que, com os varios
estudos tedricos, as experiéncias praticas de escola e de sala de aula, tém-se possibilidades
de aprimorar e mostrar as facilidades de se comunicar ndo s6 mediante a fala, mas também
atraveés das gesticulagdes da mao, do corpo, pois sdo instrumentos muito importantes para a
comunicacgao do Surdo.

Deste modo, expusemos neste Capitulo 1V, a analise dos dados recolhidos através
dos questionarios aplicados tanto aos professores quanto aos técnicos administrativos. A
seguir apresentaremos algumas consideragoes finais a respeito da andlise que realizamos e

alguns apontamentos para investigagdes futuras.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como o Professor desenvolve a educacgao
inclusiva em suas praticas educativas com alunos que apresentam deficiéncia auditiva em
escolas publicas de Ensino Médio, na cidade de Teresina-Piaui (Brasil). O trabalho com
educacao inclusiva envolve um empenho didatico-pedagdégico com um alto nivel de
conhecimento do processo educacional. Assim, a abordagem centrou-se na questao nuclear
da problematica em: perceber até que ponto a estratégia didatica do Professor é satisfatoria
para apresentar elementos de desenvolvimento de recursos e/ou linguagens que se deve
ensinar no processo de inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais e em
especial o aluno Surdo.

A metodologia utilizada para o processo da investigacao partiu da escolha do método
qualitativo, com técnicas de recolha de dados tais como: entrevista semiestruturada aplicada
aos atores administrativos e questionario para professores. O processo metodoldgico
prosseguiu com a analise e interpretagdo dos dados, através de programa de computador,
interpretagcdes do autor da investigacdo, culminando com os resultados dessas analises.
Assim, apresentamos abaixo os objetivos delineados na pesquisa e o que foi mais
conseguido.

O objetivo: investigar que formagado continuada o Professor possui para trabalhar
com aluno Surdo, visando a integracdo de praticas efetivas no ensino publico. Sobre este
aspecto, consegue-se identificar questées quanto ao conhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais-Libras. Observamos entre os Professores inquiridos, que pouquissimos nao possuem
nenhum dominio de Libras. No entanto, a maioria dos docentes dominam Libras, embora
que nao seja um dominio amplo. Constatamos, assim, que a maior parte dos Professores
participantes na investigacdo tem conhecimento basico de Libras. Este dado revela-se
muito significativo no que concerne aos Professores, bem como para os alunos com
deficiéncia auditiva. Assim, identifica-se, sobretudo, que as escolas pesquisadas
apresentaram essa experiéncia com Libras. Neste sentido, é importante que no processo de
inclusdo do aluno Surdo, as pessoas envolvidas fagcam um esforco no sentido de
compreenderem a relevancia para o aluno realizar suas proprias construgdes, partilhar suas
duvidas, suas descobertas e seu poder de decisao no processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a participagdo dos Professores em cursos de formacgéao
continuada na area de Libras, apenas uma minoria (quase que insignificante), ndo participa
ou nao faz cursos de formagao continuada em Libras. No entanto, percebe-se que a maioria
absoluta tem a preocupacao de fazer cursos em Libras. Isso mostra o interesse dos atores-

professores em estar preparados para desempenhar de forma bem conseguida, o seu papel
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sobre a participacdo em cursos de capacitagdo em Libras, nas escolas pesquisadas.
Observou-se que a Escola 1 - se sobrepde a Escola 2 — . Esses resultados apontam: que
ndo basta o Professor afirmar que pretende trabalhar com educagéo inclusiva. E preciso
promover mudancgas de atitudes e comportamentais, em especial, na perspectiva da
formacao diferenciada do Professor. E esta que contribuira na efetivacdo da escolarizagéo
inclusiva.

Sobre o nivel da participacdo dos Professores nos cursos de formagao continuada
em Libras, dentre os niveis |, Il, lll e Intérprete, a modalidade de “Intérprete e o nivel — III’,
essa participacao é praticamente nula diante dos demais niveis de dominio de Libras; e os
niveis | e Il, foram os que apresentaram a maioria absoluta de Professores em dominio e
participagdo em cursos. E de suma importancia promover um debate amplo sobre a
formacdo inicial e continuada dos docentes. Esta deve encontrar-se inserida na
apresentagao do Projeto Politico Pedagogico - PPP da Escola no inicio de cada semestre,
sobretudo, aos Professores e funcionarios administrativos que atuam na educacgao inclusiva
para atenuar a divergéncia entre o propdsito e uma acao efetiva, tendo em vista que se a
comunidade escolar ndo se esforgar e mostrar engajamento, ndo ha meios de concretizar
eficazmente esta nova filosofia de inclusdo na perspectiva da insercdo do Surdo no ensino
regular.

Quanto aos gestores da escola ou o corpo administrativo, sobre sua formagao para
trabalhar com a oferta dessa nova modalidade de ensino inclusivo, que inclui diretor e
adjunto da escola, vigias (agente de portaria), agentes de limpeza, percebe-se que possuem
um dominio muito elementar. Esse conhecimento foi adquirido pela convivéncia com alunos
e Professores, e ndo por uma qualificagdo em cursos regulares em Libras, embora que ja
exista um programa de formagao ofertado pelo 6rgdo maior de educacgao: a Secretaria de
Educacéao do Estado do Piaui.

Pode concluir-se que, na perspectiva desse objetivo, as informagdes recolhidas
contemplam as indagagbdes pretendidas que se procurou obter sobre a formacgao e
qualificagédo dos atores Professores e atores administrativos das escolas investigadas sobre
essa modalidade de ensino, ofertado na escola publica estadual de Teresina no Estado do
Piaui.

Quanto ao objetivo: conhecer que metodologias sdo aplicadas no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo, em sala de aula para atender as necessidades especificas
dos alunos Surdos, quanto a participagdo em eventos envolvendo a educagéao inclusiva no
campo metodolégico, a partir das boas praticas, observou-se que a maioria dos atores
Professores, nao participam de eventos diversificados envolvendo a educagdo inclusiva.

Embora exista uma participagdo menor de Professores em palestras, seminarios, cursos e
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congressos; a maioria ndo tem interesse de buscar praticas metodologicas de
conhecimentos, experiéncias que auxiliem a diversificar o trabalho didatico em sala de aula.

No que diz respeito aos atores administrativos sobre as metodologias aplicadas no
exercicio das suas fungdes, estes atores de um modo geral, desenvolvem atividades ludicas
diversificadas, envolvendo a participacdo de alunos especiais (Surdos) e alunos nao
especiais, como forma ou processo metodolégico de integragéo e socializagdo educativa.

As informag¢des encontradas, a partir deste objetivo demonstram um quadro
preocupante no que diz respeito as metodologias aplicadas nas praticas de educacgao
inclusiva de alunos Surdos. Isso ocorre mesmo tendo se observado que a Secretaria de
Estado da Educacdo do Piaui disponhde de projetos de qualificacdo, de acgdes
metodoldégicas e pedagdgicas voltadas para atender aos atores Professores e atores
administrativos.

Quanto ao objetivo de averiguar os principais fatores que dificultam o trabalho
pedagogico do Professor em sala de aula com aluno Surdo constatou-se dificuldades na
percepcao do Professor, em identificar sintomas da necessidade auditiva nos alunos. Neste
sentido considera-se este conhecimento, bastante relevante no processo de escolarizagéo,
pois a medida que se constata esses casos particulares, a escola pode trabalhar e se
articular melhor a fim de promover um processo de ensino direcionado ao aluno Surdo
atendendo as particularidades da deficiéncia auditiva.

Os atores Professores inquiridos, apresentam uma familiaridade com as questbes
que envolvem a identificagdo dos alunos Surdos no contexto da sala de aula, ndo sendo um
empecilho para a construgdo de praticas pedagdgicas que possa favorecer aos atores
estudantes agora e num futuro préximo. Neste contexto, observa-se também a percepcao
dos Professores sobre o papel dos familiares no processo de inclusao do aluno Surdo. Os
dados apontaram para a predominancia das respostas “Sim” e “As vezes” mostrando a
importancia do processo de ensino e aprendizagem articulados entre Professor, aluno e
familia; a acessibilidade da familia deixando uma lacuna no processo de aprendizagem
entre o aluno, a familia e a escola. Por outro lado, percebe-se a importancia do papel da
familia, nos poucos eventos de sua participagdo nesse processo de educacio inclusiva,
demonstrando que a familia é o ponto central de convergéncias positivas desse processo de
educacao de alunos Surdos.

Também ndo se pode esquecer a participagcdo dos gestores da escola, além de
profissionais especializados atuando como intérpretes e Professor da sala do Atendimento
Educacional especializado - AEE, interagindo nos processos de aprendizagem, tanto com os
Professores como para os alunos Surdos. Isso construiu resultados mais conseguidos no

processo de inclusao.
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Tao importante quanto estas atitudes na sala de aula, sao os trabalhos que a escola
precisa desenvolver com toda a comunidade escolar inserida nesse contexto, pois é com ela
que os alunos Surdos estabelecem as relagées mais significativas do processo de aprender
tornando este o processo educativo de inclusdo de alunos Surdos mais eficazes.

Ja no campo dos atores administrativos, observou-se que na escola uma menor
parte dos inquiridos afirmam n&o perceberem que as escolas em sua estrutura educativa,
nao estdo suficientemente preparadas para a inclusdo da pessoa Surda. Existe ainda a
necessidade de um maior compromisso da escola e dos seus membros, no sentido de
incluir o aluno Surdo, fornecendo-lhe elementos educacionais, os quais contribuem para o
avanco de uma escolaridade satisfatéria.

Assim, é fundamental para além do trabalho com os recursos humanos e sociais
determinar um bom planejamento, e sistematizar conhecimentos nessa area especifica. Tais
elementos implicam em um suporte pedagégico em conformidade com as novas formas de
ensinar e aprender com as pessoas Surdas.

No que diz respeito a preparagdo dos Professores nesse processo, uma grande
maioria afirmam ser necessario que Professores tornem eficientes seus desempenhos e
renovem seus métodos e técnicas pedagdgicas do processo de ensino aprendizagem,
deixando claro a necessidade de estarem em permanente qualificagdo em vista de
alcancarem a eficiéncia no processo de educacado inclusiva. Por outro lado, existe um
pequeno grupo de Professores comprometidos e com competéncias. Questionou-se
também aos Professores quanto a sua credibilidade na eficacia do programa de inclusao de
alunos Surdos no Ensino Publico. Os dados mostraram que as Escolas analisadas
acreditam na eficacia de projetos de inclusdo para alunos Surdos no ensino regular.
Todavia, é imperativo destacar ainda que essa eficacia ocorre em situacdes isoladas,
pouquissimos alunos tém acesso a esses projetos de inclusdo de qualidade.

Na perspectiva da relagdo aluno Surdo e processo de aprendizagem, interrogou-se
como os atores gestores das escolas analisavam a pessoa com deficiéncia auditiva e o
processo de interagdo com a aprendizagem em sala de aula. Os entrevistados responderam
em sua maioria serem pessoas comuns que se comunicam pela linguagem dos sinais e que
precisam de maior auxilio na Escola no sentido de sua insercdo neste contexto. Desta
forma, os dados obtidos mostraram que as escolas estdo caminhando para melhorar o
processo de incluséo escolar do aluno Surdo no ensino regular.

Indagou-se nos questionarios a visdo e compreensdo dos entrevistados sobre o
ensino direcionado para pessoas com necessidades especiais e a “Inclusdo Escolar na rede
Publica”. Alguns responderam que é importante esse processo de inclusdo escolar, pois
promovem muitos beneficios. Assim, se na escola as atividades forem bem desenvolvidas,

as habilidades fisicas, motoras, cognitivas, sensoriais, € sociais serdo concretizadas com
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sucesso. Outros acreditam que essa inclusdo nao ocorre na sua plenitude, na medida em
que existem algumas barreiras que dificultam essa inclusdo escolar. Desta forma, existe a
necessidade de um melhor direcionamento educacional.

Observou-se pelas respostas dos profissionais entrevistados que os desafios e as
situagdes-problema do ensino e da educacao inclusiva presente nas escolas, necessitam
ser direcionadas para metodologias criativas com objetivo de fornecer suporte a
aprendizagem do aluno Surdo em distintas areas especificas (oficinas de Portugués e
Matematica em Libras). Neste sentido, € necessario trabalhar as diferentes formas de
aprender para reconhecer a cognicdo do aluno e da oportunidade de inser¢do no processo
educacional.

Desse modo, na proposta desse objetivo, contempla-se uma perspectiva sobre as
dificuldades encontradas por atores Professores e atores administrativos sobre os
processos de educacao inclusivos, bem como os desafios a serem superados, muito bem
identificados através das questdes construidas e respondidas.

Ressalta-se que é relevante conhecer, estudar, e investigar as caracteristicas
peculiares do processo de educagao inclusiva, através de uma proposta de ensino que seja:
criativa, critica e transformadora da realidade escolar do sujeito/aprendiz; por meio de uma
nova forma de conceber a construcdo do conhecimento; pelas atitudes e praticas
interdisciplinares; e pela organizagdo do curriculo por disciplinas escolares (mecanismos
e/ou subsidios que podem articular o processo de inclusdo de forma satisfatoria).

Numa perspectiva geral dos dados analisados é possivel considera-se que as
acdes de comportamento dos sujeitos entre o uso de agdes e estratégias educacionais
inclusivas deixam eixos de analises insatisfatorios, e eixos positivos. Sobre os eixos de
analise insatisfatorios, leva em consideracao a realidade do ensino publico, embora, antes
de tudo, o Professor precisa compreender o verdadeiro significado do processo de inclusdo
escolar, percebendo-o como instrumento que se constréi na intimidade das relagdes sociais
mantidas com os alunos Surdos no cotidiano. Essa relacdo deve ser um processo natural,
pois o desenvolvimento de escolarizagéo do aluno Surdo é consequéncia da agéo global do
Professor, pois ndo existem instrumentos que assegurem o desenvolvimento total do ensino
e da aprendizagem do aluno Surdo.

Quanto aos eixos de analise numa dimensdo mais positiva, algumas atitudes
podem contribuir para criar na escola um ambiente favoravel a esta relagéo socioeducativa.
Atitudes como: respeitar as diferengas individuais; descobrir e estimular as potencialidades
de cada aluno Surdo; compreender suas singularidades; demonstrar convicgao e confianga
no potencial do aluno; evitar rétulos e situagbes constrangedoras como praticas desse

processo de inclusao a partir do Professor e gestao da escola.
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Verificou-se que o Professor deve conduzir a sua pratica pedagogica o mais
proximo possivel do atendimento equitativo dos alunos em sala de aula. Para tal, é
necessaria uma atitude interdisciplinar que mobiliza o Professor para transmitir os seus
saberes do geral ao particular, do conhecimento integrado ao especializado, sobretudo para
atender a essa nova modalidade de ensino inclusivo. A acdo mediadora entre Professor e
interprete € que potencializa a formagao de significados e aquisicdo do conhecimento do
aluno Surdo.

A mudanca de atitude do Professor diante de varias particularidades do aluno
Surdo deve compreender os problemas reais na sociedade; os interesses em que os alunos
Surdos estejam envolvidos com outras formas de saber, que n&o estdo presentes nas
praticas de sala de aula, ou seja, critica-se a compreensdo do aluno para determinado
conhecimento, sabendo-se que esse conhecimento do aluno depende de instrumentos e
técnicas metodoldgicas do Professor, para fazé-lo interagir e integrar-se ao ensino e a
aprendizagem.

Como suporte a estas possibilidades, de uma inclusao real, qualitativa e social do
aluno Surdo no ensino regular é realmente indispensavel que as redes publicas de ensino
ampliem, permanentemente os critérios de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais e promovam, junto aos Professores e toda a comunidade escolar um
trabalho de formagéo, acompanhamento e cobrangas de praticas pedagdgicas enriquecidas
e enriquecedoras trabalhadas para atender as classes de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Consequentemente, sao diversas as possibilidades dos alunos Surdos para que a
inclusdo aconteca de forma satisfatoria, entre elas: a organizagdo de curriculos de ensino,
que possa atender as particularidades do aluno Surdo e, sobretudo, atender a frequéncia, o
ritmo, o emocional, o afetivo de cada sujeito inserido nesse cotidiano. Mesmo com as
diversidades de implementacéo de politica educacional na cidade de Teresina no Estado do
Piaui.

Portanto, conclui-se que o processo de inclusdo ocorre na medida em que se
reiteram principios democraticos de participacdo social pleno. Desta forma, é importante
construir e cultivar culturas de inclusdo no ambiente escolar das experiéncias do aluno e do
Professor. Este aspecto requer o respeito e a compreensao da diversidade com a finalidade
de garantir o aumento da participacdo e da aprendizagem de todos, bem como a
participacdo ativa do sujeito da inclusdo.

E importante enfatizar, que a investigagdo da pesquisa, tanto do processo de
inclusdo escolar como, também, conhecer e relacionar os saberes teérico-praticos, sao
necessarios ser reelaborados pelos Professores a partir de mudangas tedricas e

pedagdgicas, mais efetivamente com base em autores como: Fernandes (2010); Goldfeld
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(2002); Gomes (2007); Lima (2006); Libaneo (1994-2010-2011); Mittler (2003); Pan (2008);
Quadros (1997); Silva (2010); Alves (2009); Carvalho (2004); Strobel (2008); e os PCNs
(1998). Também foram significativos e especificos para a proposta do pesquisador, no
sentido de se entender a relevancia desse estudo para a formacéo profissional do Professor,
especialmente no que se referem aos conhecimentos tedrico-praticos a respeito dos
processos de ensino e aprendizagem do sistema de inclusdo de aluno Surdo no ensino
regular.

Este estudo ndo tem o fim em si mesmo, mais se torna evidente e relevante o
aprendizado dos saberes propostos para outros futuros pesquisadores em areas a fins,
como: a pedagogia com os saberes; as praticas educativas na perspectiva de inclusao; a
psicologia e o servigo social na interface, escola e familia no processo de aprendizagem.

Como reflexdo final, o investigador devera aprofundar todo o quadro tedrico
envolvido nesta investigacdo e em especial 0 seu conhecimento sobre as metodologias de

ensino do Surdos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO'

EDUCAGAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS E PRATICAS DOS PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO DE ALUNOS SURDOS DA ESCOLA PUBLICA DE TERESINA-PIAUI

Eu, nome da pessoa que aceita colaborar com o(a) investigador(a) abaixo assinado,

concordo em participar da presente pesquisa.

O(a) pesquisador(a), mantera sigilo absoluto sobre as informag¢des aqui prestadas,
assegurara o meu anonimato quando da publicacdo dos resultados da pesquisa, além de
me dar permissao de desistir, em qualquer momento, sem que isto me ocasione qualquer
prejuizo para a qualidade do atendimento que me é prestado, caso sinta qualquer
constrangimento por alguma pergunta ou simplesmente me queira retirar dela.

A pesquisa sera realizada pelo(a) mestrando(a) Francisco Benicio Santos de Moraes

Trindade, aluno(a) do mestrado da Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,
do seu Instituto de Educacao, e orientada pelo(a) Professor(a) Doutor(a) Fulano(a) de Tal.
Fui informado(a) que posso indagar o(a) pesquisador(a) se desejar fazer alguma pergunta

sobre a pesquisa, pelo telefone: (086) 3214 2206, endereco: Rua Amarante n° 5712 Bairro

Alto Alegre, CEP 64006-180 e que, se por tal me interessar, posso receber os resultados da

pesquisa quando esses forem publicados. Esta pesquisa corresponde e atende as
exigéncias éticas e cientificas proprias do que € determinado pela Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias, de consentimento prévio dado pelo(a) colaborador(a) cujo
nome e informagdes serdo guardados pelo(a) pesquisador(a) €, em nenhuma circunstancia,
eles serao dados a conhecer a outras pessoas alheia ao estudo, a ndo ser que o(a)

colaborador(a) o consinta, por escrito.

Assinatura do (a) participante:

Local e data da assinatura deste Termo: Teresina, / /
Pesquisador(a) Mestrando Orientador Cientifico
Francisco Benicio S. M. Trindade Professor Doutor Emmanuel M.C.B. Sabino
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

I. IDENTIFICAGAO

NOME: _ _ IDADE:
INSTITUICAO:

A. DADOS PESSOAIS:

Género: () Masculino () Feminino
Idade:

Sua formacéo docente:

a. ( ) Ensino Médio / Magistério

b. ( ) Superior Incompleto

c. ( ) Superior Completo - Curso:

d. () Especializagao - Curso:

e. () P6s-Graduagéo: Mestrado( ) Doutorado( )
Area:

2. Area de
atuacgao:
3. Tempo de formagao superior:

4. Série (s) em que leciona neste periodo letivo:
a. () Séries iniciais do Ensino Fundamental.
Qual?

b. ( ) Séries finais do Ensino Fundamental. Qual?

c. () Ensino médio. Qual?

5. Tempo de permanéncia na escola:

6. Tempo que leciona com educacao inclusiva:

7.Ha quanto tempo leciona com Deficiéncia Auditiva?
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Il. APRATICA DOCENTE - CONCEPGOES SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA: A
ESCOLA E O PROCESSO DE INCLUSAO — ALUNOS COM DEFICENCIA
AUDITIVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA - QUESTOES
Objetivo — 1:
1. Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras?
( )sim ( )né&o
2. Vocé ja participou de curso de Libras?
( )sim ( )néo
3. Qual o nivel de participacédo possui em Libras?

( )Libras| ( )Librasll ( ) Libraslll ( ) Intérprete/ formagao

Objetivo — 2:

4. Vocé ja participou em eventos e/ou capacitagdes para a educacao inclusiva?
( )Sim ( )Nao

5. Em que modalidade de capacitacido vocé participou ou participa?

( ) Palestras ( ) Seminarios ( )Cursos ( )Congresso ( .) Outros

Objetivo — 3:

6. Vocé consegue identificar alguma situacdo na qual o aluno apresentou caracteristicas
e/ou sintomas de deficiéncia auditiva?

( )Sim ( )Nao

7. A familia tem acessibilidade contribuindo para o processo de inclusdo escolar do aluno
Surdo?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

8.Quais empecilhos influenciam na eficacia do programa de inclusdo de alunos Surdos no
Ensino Publico?
( )Sim ( )Nao

9. A gestao e/ou diregdo da escola participa efetivamente do processo de educagéo
inclusiva

( )sim ( )ndo ( )asvezes

Obrigado pela sua colaboragao!
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DA AREA ADMINISTRATIVA
NA ESCOLA.

l. IDENTIFICAGAO:

NOME: ____ IDADE:
INSTITUICAO:

A. DADOS PESSOAIS:

Género: ( ) Masculino () Feminino
Idade:

Sua formacéo profissional:

A. ( ) Ensino Médio / Magistério

B. ( ) Superior Incompleto

C. ( ) Superior Completo - Curso:

D. ( ) Especializagao - Curso:

2. Area de atuagdo na administracédo
escolar

A. ( ) Agente de portaria
B. ( ) Séries finais do Ensino Fundamental. Qual?

C. ( ) Ensino médio. Qual?

5. Tempo de permanéncia na escola:

6. Tempo que leciona com educacao inclusiva:

7. Ha quanto tempo leciona com Deficiéncia
Auditiva?
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Il. APRATICA ADMINISTRATIVA: RELAGAO SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA,
PROCESSO DE INCLUSAO, ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

ROTEIRO DE ENTREVISTA - QUESTOES
Objetivo - 1:
1. Neste novo panorama de educacdo, vocé foi qualificado para trabalhar essa nova

modalidade de ensino — “Inclusdo Escolar na rede Publica’?

Objetivo - 2:
2. Como exerce a sua fungdo em uma escola que atende alunos com necessidades

educacionais especiais?

Objetivo - 3:
3. Em sua opinido, acha a escola estruturada nos aspectos educativo, sociais e humanos

para trabalhar a inclusdo escolar com alunos que apresentam deficiéncia auditiva?

( )Sim ( )Nao Porque?

Justifique a sua resposta:

4. Em sua opiniao os professores estdo preparados para trabalhar com o processo da

educagao inclusiva.

( )Sim ( )Nao
5. Como vocé analisa a pessoa com deficiéncia auditiva e o processo de interagdo com a

aprendizagem em sala de aula?
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