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RESUMO

Essa pesquisa tem como objeto de estudo as Concepcdes e Praticas Avaliativas dos
Professores do Ensino Fundamental | das escolas publicas da Rede Municipal de Jodo Pessoa,
no Estado da Paraiba — Brasil. O seu objetivo central é analisar as concepcfes e a pratica
avaliativa adotado pelos professores no seu cotidiano escolar. Dentro do universo de 97
professores do quinto ano do ensino fundamental |, a nossa amostra foi constituida por 45
professores, perfazendo 46,4% do universo. A escolha das 45 escolas se deu devido as
mesmas se destacar pelos seus problemas nas &areas do ensino aprendizagem, evasao,
repeténcia, violéncia e os altos indices de reprovagdo. Aplicamos 0s instrumentos nos meses
de julho e agosto de 2012, tendo a preocupacdo de analisar os aspectos qualitativos,
interpretando e partindo do todo para o particular. Podemos considerar que a pesquisa apontou
de forma objetiva a falta de clareza desses profissionais quanto aos aspectos fundamentais
tedrico/prético sobre avaliacdo, conseqiientemente interferindo na constru¢do de uma educacao
democrética, participativa e inclusiva. Ficou claro a necessidade de programas de formagéo
continuada para os educadores, como também a necessidade de uma reflexdo teorica e prética
sobre o0 processo avaliativo nas escolas municipais no seu cotidiano escolar.

Palavras-chave: Avaliagdo. Ensino. Aprendizagem. Concepgdes. Planejamento.
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ABSTRACT

This research aims to study the conceptions and assessment practices of Elementary
School Teachers in public schools of the Municipal Jodo Pessoa, Paraiba State - Brazil.
Your main objective is to analyze the concepts and evaluative practice adopted by
teachers in their school routine. Within the universe of 97 teachers of the fifth year of
elementary school, our sample consisted of 45 teachers, making up 46.4% of the
universe. The choice of 45 schools took the same stand out because of their problems
in the areas of teaching and learning, dropout, repetition, violence and high failure rates.
We apply the instruments in the months of July and August 2012, and the concern of
analyzing the qualitative aspects, starting and playing the whole to the particular. We
can consider that the survey indicated objectively the lack of clarity as to these
professionals fundamentals theoretical / practical evaluation about, therefore interfering
with the construction of a democratic education, participatory and inclusive. It was clear
the need for continuing education programs for educators, as well as the need for a
theoretical and practical reflection on the evaluation process in municipal schools in their
school routine.

Keywords: Evaluation. Teach. Earning. Conceptions. Planning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui-se numa exigéncia académica do Curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo, para obtencdo do Titulo de Mestre em Educacdo. Nesta diregéo,
pretendemos abordar as questdes referentes a temética da Avaliagdo da Aprendizagem:
concepcOes e préatica dos professores do ensino fundamental I.

O estudo em referéncia tem como objetivo discutir a relevancia e as diferentes
dimensdes do processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos do ensino fundamental I. A
deciséo de estudar a referida problematica foi motivada pela nossa vivéncia diaria, em escolas
publicas de ensino fundamental do municipio de Jodo Pessoa — PB, onde lecionamos.

Ao constatarmos elevadas taxas de fracasso e evasdo escolar nas escolas em que
lecionamos, decidimos estudar até que ponto a aplicacdo das préaticas avaliativas, que
enfatizam mais a memorizacdo do que a compreensdo e ndo atribuem a devida importancia ao
desenvolvimento do pensamento critico.

Os indices de insucesso escolar das series iniciais do ensino fundamental |, sao
“velhos” conhecidos. E dada a agudizacdo destes dados €& necessario ndo s6 o
desenvolvimento de politicas de formacdo, mas também o reconhecimento da importancia do
trabalho docente na 12 fase da escolarizacdo. N&o basta a democratizacdo das vagas escolares
€ preciso que se invista em melhoria salarial dos professores e que se proponham formas
alternativas de formagdo que concorram para a efetiva democratizagdo do saber. Estes também
“velhos” chavoes dao ainda a tbnica as reivindicagcdes do setor educacional e nos indicam o
caminho a ser trilhado na busca de possiveis respostas as nossas necessidades. Segundo
Vale:

“Discorrer sobre a avaliagdo implica considerarmos os aspectos que lhe séo
determinantes: ideol6gicos, politicos, culturais. Ao considera-los, envolvemos com
algumas questBes; Que educando queremos formar? Que sociedade queremos
construir? Que valores defendemos? Avaliar quando, para qué, por que e como?”
(Vale, 20002, p.24)

O ato de avaliar esta presente em todas as atividades de sala de aula. A clareza do ato
€ gue nem sempre esté implicita para todos os que fazem parte do processo. Argumentos como
baixo salario, excesso de aulas para ministrar e poder sobreviver, salas de aula superlotadas,
auséncia de recursos didaticos mais sofisticados, entre outros, distanciam o educador da sua
funcédo social, excluem da discusséo pontos realmente imprescindiveis, fazendo desaparecer da

fala assuntos pertinentes a melhoria da qualidade de ensino, como um planejamento de

qualidade e uma avaliagdo inclusiva. Optar por uma avaliacdo inclusiva exige uma tomada de
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posicdo com relacdo a concepc¢do de homem, mundo, podendo se perpetuar o status quo,
como também se pode transformar a sociedade, sendo que por tras do tipo de avaliacao esti o
tipo de homem que se pretende formar submisso ou autbhomo, que apenas se submete a
pensamentos ou que pensa por si mesmo.

Ha muito se vem trabalhando com uma avaliacdo autoritaria. Como a maioria dos
educadores sdo frutos dessa pratica, tém dificuldade de redimensiona-la. Fundamentacdo
tedrica para uma pratica libertadora existem varias. O conhecimento superficial dessas teorias
muitos educadores tém. Entretanto, para transformar o que esta impregnado € preciso uma
andlise critica do que se esta fazendo e de suas consequéncias, bem como um estudo profundo
para que ndo se desista na primeira barreira.

Apesar de os alunos se avaliarem e avaliarem os outros a todo 0 momento, quando se
fala em avaliagdo na escola o significando difere substancialmente.

De acordo com Hoffmann (1998) a avaliagdo ocorre nhum tempo programado dia de
prova, dia de fazer boletim, dia de apresentar resultados, num espaco caracteristico e artificial,
com gosto de dever cumprido. Obrigado, julgamento necessario. Para educadores e educando,
para a sociedade, avaliacdo na escola é obrigacdo: penosa, um mal necessério, tendo no seu
interior as fungdes de controle, autoritarismo e excludente.

O grande problema da avaliagcdo escolar esta na concepcao errbnea atribuida ao termo.
Na verdade, a avaliagdo no contexto escolar comega desde a entrada do estudante em sala de
aula, ndo podendo, portanto, ser entendida como uma mera atribuicdo de notas como pensam
ainda alguns professores, afinal ela é muito mais do que o desempenho do aluno em um
determinado teste ou prova. Ela é parte integral do processo pedagdgico e deve ocorrer de modo
sistematico e continuo.

Dessa forma, a avaliacdo ndo podera ocorrer de maneira individualizada, segmentada
e isolada, como convencionalmente ocorre, mas, ampla e voltada para a satisfacdo das
necessidades mais elementares do processo ensino-aprendizagem.

Explicitaremos, de forma sintética, o que trabalhamos em cada capitulo da Dissertacao
para que o leitor possa ter uma visédo da trajetéria do estudo realizado. Sendo assim, o trabalho
esta estruturado da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, discutiremos a respeito das concepcfes da avaliacdo da
aprendizagem, revisitando o0 processo avaliativo, diferenciamos conceitos pertinentes como
medir, testar e avaliar, como também os aspectos pedagdgicos da formacdo dos professores e
a sua postura frente a avaliacao.

No segundo capitulo, trabalhamos a questdo dos modelos préaticas avaliativas e
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educacao, dando énfase a avaliacdo diagnéstica, somativa, formativa e dialégica; técnicas e
instrumentos da avaliagdo, subsidio na constru¢do do conhecimento, refletindo sobres as
praticas avaliativas: o que € avaliar e refletir sobre a avaliacdo na escola.

No terceiro capitulo abordaremos os objetivos gerais e especificos, 0 método utilizado,
caracterizacdo da escola, sujeito e material da pesquisa. No quarto capitulo trataremos da

apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa e no quinto as consideracdes finais.
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CAPITULOI. :
SITUANDO E CONTEXTUALIZANDO AS CONCEPCOES
DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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1.1. CONCEPCOES DE AVALIACAO

Segundo o dicionario Aurélio, concepc¢ao significa ato ou efeito de conceber, gerar ou
de formar ideias, como também compreender e entender. Nesta direcdo daremos um corte
tedrico em nosso objeto de estudo e faremos uma reflexdo sobre as concepgbes que permeiam
a pratica avaliativa no nosso cotidiano escolar.

Romé&o esclarece que:

“Com relativo reducionismo ou simplificacdo exorbitante, de maneira geral, podemos
reduzir as concepgBes de avaliacdo a dois grandes grupos- evidentemente
referenciados em duas concepcdes antagbnicas de educacdo. Estas, por sua vez,
referenciam — se nas visdes de mundo positivistas ou dialético, isto é, buscam seus
parametros em cosmovisbes que entendem o0 universo e as relacdes que nele se
travam como estruturas ou como processo.” (Romao, 2001, p.58)

A denominagdo concepgao positivista nos remete ao pensamento de Auguste Comte
em relacdo a organizagdo hierarquica das ciéncias, que para ele se dava na seguinte ordem:
matematica, astronomia, fisica, biologia e sociologia. Cada uma delas baseava-se na anterior
até alcancar o nivel mais alto de complexidade, que tenha como objetivo ultimo do sistema a
politica, com o principio de organizar a sociedade com base nas ciéncias positivistas.

A influéncia positivista pode ser percebida, atualmente pela quantificagdo dos
resultados em processo da educacdo, pela ideia que o conhecimento pode ser mensurado,
principalmente pela capacidade de raciocinio matematico, desconsiderando quaisquer outros
aspectos como conhecimento e/ou capacidade intelectual. Quando um professor é forcado a
avaliar o seu aluno e atribuir-lhe nota, ou quando, tem a sua disciplina secundarizada por nao
se tratar de matematica ou fisica, e até mesmo quando o aluno e tolhido de se expressar a sua
opinido, sdo exemplos cotidianos dessa influéncia nos dias atuais.

Nesta perspectiva, podemos compreender que avaliacdo dentro do processo da
producdo de conhecimento ndo € um fazer neutro, sem ideologia ou meramente um conjunto de
técnicas e instrumentos que compdem as praticas pedagogicas, mas esta permeado por um
modelo teérico de mundo, sociedade, homem, ciéncias, como também de avaliacdo, traduzida
nas relacdes estabelecidas entre docentes e discentes mediada pelo conhecimento cientifico.

Romao (2001) esclarece que os procedimentos pedagdgicos na concepcao positivistas
- contetdo, metodologia, objetivos e exames ddo énfase a quantificacdo de informacdes
memorizadas. O aluno ouve as explicacdes do mestre, anota, 1&, repete, exercita, fixa, e aplica
as informacgdes gerais nas situacdes particulares, dando énfase, portanto ao método dedutivo.

Tratando especificamente da avaliacdo na dimensao anteriormente definida, ela esta
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focada na figura do professor. SO ele é capaz de avaliar com seguranca os seus educandos.
Avalia-se o produto final, minimizando o processo de conhecimento. Os instrumentos avaliativos
sdo individuais, rigorosos sob a fiscalizacdo do professor, através de exames escritos ou orais
sobre a totalidade do estudo acumulado. As questbes sédo tipo perguntas que exigem uma Unica
resposta possivel, aprendida através de anotacdes das aulas e dos livros com valorizacdo do
pensamento convergente. A avaliacdo € classificatéria de resultado final, devendo ter
fundamentos cientificos ou culturais socialmente aceitaveis onde o importante € o produto, o
resultado final de determinado grupo de educandos. Freire (1983) denominou essa concepc¢ao
de educacao bancéria.

Os educadores que defendem essa concepgéo estédo direcionados para os aspectos
técnicos, quantitativos e estatisticos dos resultados das praticas pedagdgicos. Dessa maneira,
reduzir a avaliacdo a medida ou mais especificamente a prova e teste implica aceitar a
confiabilidade dos exames como instrumentos de medida e desconsiderar que a subjetividade
do avaliador e do avaliado podem interferir nos resultados da avaliagao.

Na segunda concepcao de avaliagdo Roméo afirma que:

“Ao contrario, uma concepcao dialética e, conseqientemente a avaliacdo, parte da
realidade concreta para organizar a reflexdo sobre ela e, em seguida, intervir nessa
mesma realidade, de modo mais consistente no sentido da mudanc¢a do sentido dos
processos em beneficio da maneira dos envolvidos.” (Roméo, 2001, p.64 — 65)

De acordo com o autor, a avaliagdo na concepcao dialética, ndo esta centrada na
figura do professor, nem do aluno, e sim propdem uma nova relagdo onde o conhecimento esta
socialmente contextualizado e o professor exerce uma funcdo mediadora entre este e o aluno,
capacitando-o como ser humano politico e sujeito do momento histdrico, estabelecendo através
de sua interacdo com 0 meio as trocas sociais, sendo esta dindmica parte da construcéo
coletiva do projeto de escola consubstanciada no planejamento participativo.

Portanto, além dos fatores intrinsecos da avaliacdo, os educadores devem ter clareza
gque sociedade e ser humano queremos formar, pois essas questdes interferirdo na escolha dos
critérios de elaboragdo e de correcdo dos instrumentos de avaliagdo, além de serem
determinantes na relacéo entre educador e educando. Além de ser sua avaliacdo processual.

A mudanca exige mais do que a explicacdo do que precisa ser alterado. Ele envolve a
compreensdo dos fatores condicionantes e a incorporagcdo de um novo modo de realizar a
avaliagéo.

Numa visdo de educacdo progressista a avaliacdo, as técnicas e 0s instrumentos

devem servir como meios de investigacdo do processo ensino-aprendizagem e como indicador
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das dificuldades apresentadas pelos alunos. Assim, 0 mais importante € que as avaliacdes
devem servir para que o professor e 0 aluno redimensionem suas praticas no sentido de
superar os problemas apresentados.

Neste contexto, Romao ressalta que:

“Para os que se inserem no universo dialético, a liberdade, comeca, isto €, 0 homem
se torna sujeito de sua prépria histéria, no momento em que lIé o mundo e reconhece
a correlacdo de forcas politicas, Assim, a liberdade ndo nega a necessidade histérica,
mas constréi — se a partir de seu reconhecimento. O contingente ndo é a negacéo do
necessario, mas com ele se imbrica na percepc¢ao critica do mundo; o futuro ndo é a
anulacdo do presente, mas a arquitetura que o toma como base; a realidade nado é
obstaculo da utopia, porém seu suporte inicial.” (Romao, 2001, p.90)

Fundamentado no acima descrito, definimos como foco a avaliagdo, implicando
considerarmos 0s aspectos que lhe sdo determinantes: ideoldgicos, politicos, culturais e
econdmicos. Ao considera-los se faz necessario buscarmos respostas nas concepcdes que
fundamentam a nossa pratica pedagogica e mostra também que tipo de cidaddo, escola e

sociedade estamos ajudando a construir através da forma como avaliamos.

1.2. REVISITANDO A AVALIACAO

Consideramos importante expor alguns pontos histéricos e recortes tedricos,
envolvidos nas diversas e complexas facetas da avaliagdo, para entendermos melhor os
caminhos que esta vem percorrendo. Acreditamos que este esforco se constitua em um
momento de reflexdo sobre o que ocorre com a avaliagdo escolar em nossa realidade.

Desde sua origem, a avaliagéo faz parte da experiéncia do homem e ocorrem de forma
assisteméatica nas mais diversas situacdes de que ele participa, julgando a sua prépria atuagao
ou a de outrem e avaliando a eficacia de acbes e experiéncias que envolvem 0S seus
conhecimentos. O uso da avaliagdo como medida, ou seja, a utilizacdo de exames e provas
para avaliar a acdo educativa, € uma pratica muito antiga, que antecede o calendario ocidental
e alcanca eras muito remotas da humanidade. Entretanto, a producdo cientifica, ou, as
primeiras sistematizagdes sobre o assunto, vem manifestar-se somente em torno da metade do
século XIX, em que destacamos Horace Mann, que criou um sistema de testagem de modo a
imprimir maior objetividade aos resultados da avaliagéo, constituindo-se assim, em 150 anos de
histéria que conduz no seu bojo inumeras concepcdes e comporta visdes de mundo
determinadas em relacdo a sociedade objetiva (MANN apud DEPRESBITERIS, 1994) propunha
neste sistema, que houvesse a substituicdo de exames orais pelos escritos, a utilizacdo de

grande numero de questdes especificas ao invés de poucas questdes gerais e a busca de

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 15



Jodo Carlos Duarte de Lima - Concepcdes e praticas avaliativas de professores do Ensino Fundamental | das
escolas publicas municipais de Jodo Pessoa

padrBes mais objetivos de alcance escolar. De acordo com Depresbiteris (1994), até por volta
de 1930, o unico e legitimo instrumento para medir habilidades e aptiddes dos alunos eram
testes padronizados idealizados nos Estados Unidos, por Robert Thorndike. A partir de entéo,
amplia-se tal enfoque, com o advento de outros procedimentos para coleta de dados sobre os
alunos durante o processo curricular. A énfase dos testes era o quantificar a inteligéncia do
aluno, sem que houvesse muitas iniciativas na area da verificacdo do desempenho escolar.

De acordo com Saul (1995), os primeiros testes objetivos para uso em pesquisa de
alcance escolar e seus estudos eram basicamente relacionados também a construcao, uso e
construcdo, uso e correcdo de testes objetivos e subjetivos, como também a busca de
diferencas entre esses dois tipos de testes, na funcdo de medir, avaliar, predizer e classificar.

Na Franca e em Portugal, teve inicio o desenvolvimento de uma ciéncia chamada
Docimologia — vem do grego dokimé, significa nota, que de acordo com De Landshere (1976), é
a ciéncia do estudo sistematico dos exames e em particular do sistema de atribuicdo de notas e
dos comportamentos dos examinadores e examinados. Surgiu como critica a extrema confianca
nos métodos tradicionais utilizados, com fins de selecdo, nos exames e concursos.

Nas primeiras décadas do século XX, a maior parte da avaliagdo educacional formal
estava associada a aplicacdo de testes, o que imprimia um carater instrumental ao processo
avaliativo, e durante muito tempo significou uma testagem para medir o progresso do aluno com
objetivos definidos previamente em testes padronizados, na opinido de Start (1998). Tal
tendéncia foi gradativamente se modificando ao perceber o aluno, ndo apenas, como um rol de
habilidades ou conjunto de informagfes, porém, como um ser humano com expectativas,
opinides, interesses e afetividade. Os testes foram sendo complementados, dando lugar a
propostas mais abrangentes de avaliar.

Por volta de 1931, os testes padronizados foram enriquecidos com outros instrumentos
de avaliacdo escolar. Surgem, entdo, nos Estados Unidos da América, os escritos de Ralph W.
Tyler introduzindo um novo conceito, a ideia da mensuracdo. Dentre esses escritos,
destacamos o “Estudo de oito anos”, implementando por Tyler e Smith, que introduziram varios
procedimentos de avaliacdo, tais como inventarios, escalas, listas de registro de
comportamentos e questionarios para coleta de informacdes, referentes ao desempenho dos
alunos durante o processo educacional, para colher evidéncias sobre o rendimento dos alunos
numa perspectiva longitudinal, em rela¢@o a consecugéo dos objetivos.

Em sua abordagem avaliativa Tyler, (1976) defende ainda a ideia de que o processo
avaliativo consiste basicamente na verificagcdo de quanto os objetivos educacionais estdo sendo

atingidos. Esta concepgéo avaliagdo chama a atencao para trés variaveis basicas no estudo da
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avaliacdo: o estudante, a sociedade e a area de conteludo a ser desenvolvida, de acordo com
0s principios da psicologia da aprendizagem e com uma filosofia de educacédo bem definida. Os
objetivos para serem definidos devem ter como fonte o aluno, a sociedade e o conteudo.

Segundo Depresbiteris (1994) essa abordagem, ainda que inovadora, considerava a
avaliacdo com atividade final de alcance de objetivos, sem vincula-la a um processo continuo e
sistematico, para o qual também concorre julgamento de valor. Embora esse enfoque tenha
recebido sérias criticas de muitos outros tedricos em avaliacdo, o que percebemos é que tais
criticas e os modelos contemporaneos nao foram decisivos para a mudanca dessa concepcao,
apontada fortemente em documentos de 6rgaos oficiais da educacédo e em publicagbes na area
de avaliagdo no Brasil.

Bloom (1972), também apoiado em Tyler, enfatiza o dominio da aprendizagem, como a
ideia gestora da inclusdo de uma educagédo continua, cada vez mais necessaria, para toda a
vida do individuo. Sua obra foi traduzida aqui no Brasil em 1983, influenciando fortemente o
cenario educativo brasileiro desde o aspecto académico até o aspecto legal. Segundo o autor,
cabe a escola esforcar-se para assegurar experiéncias de aprendizagens bem sucedidas no
campo das idéias e do autodesenvolvimento de cada estudante. Para isso, devem passar por
mudancas relacionadas a atitudes: estudantes, professores e administradores. As estratégias
de ensino e o papel da avaliacdo também devem ser repensados.

De acordo com as ideias de Bloom (1972), se o professor é eficaz, a distribuicdo do
rendimento dos alunos difere da curva normal, e, consequentemente, as diferencas individuais
nos estudantes sdo um fato que pode ser demonstrado de muitas maneiras. Por isso, o papel
da educacdo € o de descobrir estratégias que levem essas diferengas em consideragéao,
promovendo, ao maximo, o desenvolvimento do individuo.

Sendo assim, para Bloom (1972), é o dominio da aprendizagem “teoricamente”
disponivel para todos, desde que haja possibilidade de encontrar os meios de ajudar ao
aprendiz, uma vez que segundo ele, cada um é capaz de aprender em seu préprio ritmo. O
grande desafio da aprendizagem, na visao desse estudioso, é encontrar meios de reduzir o
tempo requerido pelos estudantes mais lentos, de modo que a tarefa se torne menos longa e
cansativa. Para isso, é necessario utilizar estratégias de instrucao diferentes oportunizando o
dominio da aprendizagem em relacéo a habilidade do estudante. A premissa basica é a de que
a aptidao determina o ritmo da aprendizagem.

Em termos de avaliacdo, Bloom (1972) afirma que a ténica é a distingdo bem marcada
entre o processo de ensino/aprendizagem, com a intencdo de preparar o estudante, e o

processo de avaliagéo final, que tem a intenc@o de verificar em que extensdo o estudante se
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desenvolveu de maneira esperada. Tanto o professor como o aluno deve ter compreensédo de
guais sdo os critérios de rendimento para assegurar a evidéncia do progresso da
aprendizagem. Dessa maneira, estardo sendo avaliados em termos de nivel de desempenho e
nao em termos de uma curva normal de padrdes arbitrarios e relativos.

Bloom e seus colaboradores criaram uma taxionomia de objetivos educacionais para o
dominio de operacgfes intelectuais. Essa taxionomia de operacdes intelectuais compreende seis
classes principais, dispostas numa hierarquia de complexidade crescente, na qual o nivel mais
simples é o de “conhecimento”, seguido em ordem de classe, pela “compreensao”, "aplicacao”,
"analise”, "sintese” e “avaliagdo”. Também criaram a taxionomia de objetivos para o dominio
afetivo, compreendendo cinco niveis: "acolhimento”, "resposta”, "valorizagao”, "organizagao” e
“caracterizacdo” por um valor ou um complexo de valores. As fungbes da avaliacdo sdo assim
determinadas: funcdo de diagndstico, fungcédo de controle e funcdo de classificacdo. A cada
funcéo especifica corresponde uma modalidade de avaliacdo. Assim, temos, respectivamente:
1) avaliacdo diagnéstica — faz um prognéstico sobre as capacidades do aluno em relagcdo a um
novo conteldo a ser abordado; 2) avaliacao formativa — proporciona informacdes acerca do
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem com o fim de apoiar orientar,
reforgar, informando ao professor sobre o desenvolver da aprendizagem e ao aluno sobre os
seus sucessos e fracassos, e 0 seu proprio caminhar — e; 3) avaliagdo somativa- informa,situa
e classifica, sua fungéo é dar certificados.

Medeiros (1977) e Vianna (2000), com uma vasta producéo de artigos sobre avaliagéo,
no livro “Testes em Educacao” apresentam uma sintese de ideias sobre testes de rendimento
escolar voltados mais diretamente para “normas”. Medeiros (op.cit) dedicou-se ainda a
avaliacdo como medida. H& também publicacdo de manuais de planejamento de ensino, nos
quais se destaca a avaliacdo de aprendizagem a exemplo de Turra et al (1993).

Para explicar a diferenga entre “avaliagdo” e “medida”, Popham (1983) afirma que o
processo avaliativo inclui a medida, mas nao se esgota nela. A medida descreve os fenbmenos
com dados quantitativos; a avaliacdo descreve-os e interpreta-os utilizando também dados
gualitativos.

Observamos uma grande diversidade de pressupostos da avaliacdo. O que indica a
complexidade dos aspectos envolvidos na tarefa de avaliar. Todavia, quatro desses
pressupostos representam consenso entre autores como Tyler (1976) e Bloom (1972), pois eles
atentam para necessidade de a avaliagdo ser um procedimento que deve estar presente desde
o inicio até o final do trabalho que se desenvolve com o aluno, a avaliacdo deve ser continua,

atendendo, a cada fase, a diferentes funcbes. Deve ser compativel com os objetivos propostos,
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sejam comportamentalistas ou cognitivistas. A relacdo entre “objetivos e “avaliagao” foi
ressaltada pela maioria dos autores que destacam a importancia de avaliar os comportamentos
previstos nos objetivos”. Uma proposta de avaliacdo € compativel com os objetivos
evidenciados quando pressupdes procedimentos que permitam detectar a ocorréncia daqueles
comportamentos previstos nos objetivos. A avaliagdo deve ser ampla e os procedimentos de
avaliacdo devem ser diversificados.

Esses Ultimos pressupostos de avaliagdo podem ser vistos de forma relacionada, pois
um programa de avaliacdo, que pretende ser amplo, isto é, que se proponha a avaliar
comportamentos do dominio cognitivo, afetivo e psicomotor, deve também constituir-se de
técnicas que permitam a coleta de evidéncias suficientes para proceder a avaliagao.

As funcbes da avaliacdo sdo melhores explicadas a partir de Scriven (1997), de
Bartolomeis (1977) e de Cook (apud DESPREBITERIS 1994). O primeiro autor estabelece uma
distingdo marcante entre o objetivo e as func¢des da avaliacdo. Para ele, o objetivo da avaliacdo
€ julgar o mérito de alguma acdo, e classifica as fungdes em “formativa” e “somativa”. A
avaliacdo formativa consiste no fornecimento de informacgdes que serdo utilizadas na melhoria
do desenvolvimento do aluno durante seu processo de aprendizagem. A avaliacdo somativa
refere-se as informacdes no final desse processo.

Bartolomeis (1977), por sua vez, apresenta trés fungdes principais para a avaliagcdo da
aprendizagem: a) prognostico — fungdo que permite verificar se o aluno possui ou ndo o0s
conhecimentos necessarios para o curso, estimando-se o seu desempenho futuro; b) medida —
fung&o que possibilita o controle de aquisi¢cdes, a avaliacdo do progresso do aluno e a andlise
de seu desempenho, em certos momentos e em diversas situagfes, e c) diagndstico — que
permite verificar quais as causas que impedem que a aprendizagem ocorra. Por fim, é possivel
afirmar que a avaliacdo tem uma funcdo energizante que se faz sentir no momento em que o
aluno visualiza os meios de atingir os objetivos propostos. Percebemos que ha uma finalidade
no trabalho que o professor propde; quando o resultado desse trabalho é estudado por aluno e
professor e o desempenho do aluno comparado a ele proprio, seus progressos e dificuldades
sdo vistos a partir de seu proprio padréo de desenvolvimento, necessidade e possibilidades.

Observamos certa indefinicAo sobre as reais fun¢des da avaliacdo, que, segundo
Grounlund (1979) deverdo ser aquelas de informar e orientar para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem. Por “informar”’, a avaliagdo explicita aos professores, alunos e pais
dificuldades e/ou sucessos surgidos durante o processo. Por “orientar”, a avaliagao enriquece o
processo, quando esclarece aos envolvidos e aponta possiveis caminhos, tendo como objetivo

a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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Para Perrenoud (1999) a avaliacdo formativa que deveria ter a funcédo de determinar,
de forma diferenciada, um diagnéstico individualizado, estabelecendo uma ac¢éo terapéutica
numa pedagogia também diferenciada. Com essa finalidade, as provas escolares tradicionais
se revelam de pouca utilidade, ja que sdo essencialmente concebidas em vista mais dos
descontos do que das analises dos erros, mais para a classificacdo do que para a identificacdo
do dominio de cada um.

Uma verdadeira avaliacdo formativa € necessariamente acompanhada de uma
intervencdo diferenciada, pois o diagnostico € indtil se ndo der lugar a uma acédo diferenciada.
Perrenoud (1999, p.16) assim afirma que “a avaliacdo formativa assume todo seu sentido no
ambito de uma estratégia pedagdgica de luta contra o fracasso e as desigualdades”.

Segundo o referido autor, quando a avaliacdo se faz formativa, torna-se uma dimenséao
do ato de ensinar e das situacbes didaticas. E mais frutifero pensa-lo no quadro de uma
abordagem global dos processos de regulagdo das aprendizagens e como componente de uma
situacdo do que como pratica avaliativa distinta.

Para Rabelo (1998), o objetivo primeiro da avaliacdo € uma boa aprendizagem. E
como € impossivel acabar com o aspecto comparativo de um processo de avaliacdo, o
problema central ndo é a nota, mas sim a nossa postura avaliativa. E necessario entender que
avaliacdo deve ser mediada pelo didlogo constante entre educando e educador na busca de
fazeres significativo.

Dessa forma, o professor precisa apoiar o aluno com informacdes para esclarecé-lo,
encoraja-lo e orienta-lo quanto aos pontos fortes e fracos de sua aprendizagem.

Na realidade escolar, estas funcdes perdem sua importadncia quando considera a
relevancia que se da ao carater administrativo, exigindo apenas a nota final, valorizando assim
0S papéis, registros e procedimentos formais. As notas sdo comumente usadas para
fundamentar o carater classificatorio dentro de um continuo de posi¢fes, no qual, de acordo
com Luckesi (1995) a avaliagéo classifica o aluno como inferior, médio ou superior conforme o
seu desempenho quando fica preso ao estigma e ndo consegue desvelar seu potencial.

Segundo Penna Firme (1998) nas primeiras décadas deste século, na fase de
mensuracao nao se distinguia “avaliagdo” de “medida”, a preocupacdo era centrada na
elaboracdo de instrumentos ou testes para verificagdo do rendimento escolar. Em seguida, na
fase descritiva, praticada até os anos cinqiienta, a preocupacao residia em relacionar resultados
aos objetivos estabelecidos, em funcdo do que se determinava o sucesso ou nao do aluno. Até
o inicio dos anos oitenta, a énfase era colocada na formac¢éo do juizo de valor, ja ndo bastava

medir e descrever, era preciso julgar.
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A énfase excessiva no paradigma cientifico importado das ciéncias exatas provocou o
surgimento de uma nova abordagem que vai além da Ciéncia, porque captam, também, os
aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e éticos, envolvidos no processo. A autora
denomina de “concepcéao responsiva”’ que se caracteriza, essencialmente, pela “negociacao”.

Surge entdo uma postura democratica, quando o processo avaliativo procura fortalecer
a competéncia dos participantes impulsionando a autodeterminacdo e a busca de

autoaperfeicoamento denominada de “potenciagao”.

1.3. CONCEITOS DE AVALIACAO

Para melhor compreendermos a tematica da avaliacdo de aprendizagem, enfocamos
varios conceitos da avaliacao.

Segundo Haydt (2002, p.13), “a avaliagdo € um processo continuo e sistematico.
Portanto, ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas ao contrario deve ser constante e
planejada”.

A perspectiva avaliativa engloba todo o processo de ensino e aprendizagem,
necessitando de se planejar, ndo improvisar e nem deixar que ocorra acidentalmente. Ela deve
favorecer uma resposta para quem a emite como também, para quem a recebe “retorno”,
possibilitando a recuperagéo, quando for necessario.

O processo de ensino-aprendizagem requer organizacdo justamente com alunos,
professores e toda a comunidade escolar. Ao avaliar-se devem estabelecer objetivos para que
as informacgdes reunidas do decorrer do processo de ensino busquem perspectivas para 0s
envolvidos e ndo visem proposta avaliativa como algo que classifica e controla o aluno para da
um resultado, que é a nota, passando a se restringir aos bons desempenhos quantitativos.

Segundo Rabelo:

“Desmistificar a varios aspectos da avaliacdo como, por exemplo, o estudar para fazer
provas para tirar boas notas, a nota como Unica expressdo de resultados de
aprendizagem, nota como moeda de troca, de instrumento de classificacdo de
rotulagédo.” (Rabelo, 1998, p. 09)

N&o podemos negar o ato de avaliar, mas uma avaliacdo que reflita a acao-reflexéo,
englobando um conjunto de informag6es psicoldgicas, cognitivas, sociais e econdmicas que
envolvem o individuo.

Na pratica educacional e avaliativa se deve levar em conta que o aluno ndo é uma
folha em branco, mas um individuo que tem interesse, responsabilidades e traz informactes

baseadas ou ndo no senso comum.
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Segundo Rabelo:

“Avaliar ndo pode ser um ato mecénico nem mecanizante para que possamos
contribuir para a construcdo de competéncias técnico-sdcio—politico—culturais. Por isso
a escola ndo pode continuar trabalhando com verdades absolutas, prontas e
acabadas, inclusive no que diz respeito ao tema avalia¢éo.” (Rabelo, 1998, p.11)

A escola deve ter clareza com respeito a avaliagdo para ndo cair na mesmice das
verdades absolutas com relacdo ao ato de avaliar. Ela deve construir com a comunidade
escolar uma nova perspectiva de avaliagdo que busca o andamento e o entendimento em prol
da educacéo.

Segundo Rabelo (1998, p.195) “a avaliacdo é uma tarefa complexa ndo se resume a
realizacdo de provas e atribuicbes de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacao qualitativa”.

A avaliacdo néo se restringe a nota, embora muitos educadores entendam que a nota
é sindnima de avaliagdo, passando a rotular o aluno através do quantitativo que deveria ser
uma consequéncia do conhecimento qualitativo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais PCN’S (1997, p.81), “a avaliagdo vai
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante os notas ou
conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo educacional”.

A avaliacdo esta inserida no processo educacional como algo que é essencial,
deixando de lado a visdo de controle ou rotulagdo para ir em busca do sucesso do aluno e do
professor.

Portanto, € interessante que os envolvidos (professor, aluno e escola), no ato de
avaliar tenham postura democratica e mostre através de ac¢des concretas que, a avaliacao faz
parte do aprender e ndo se restringe a uma nota, mas a um processo de ensino e
aprendizagem que esté intrinsecamente ligado a educacgao.

Segundo PCN’S:

“A avaliacdo é compreendida como elemento integrador entre aprendizagem e o
ensino; conjunto de ac¢des cujo objetivo é o ajuste e a orientagdo da intervencao
pedagégica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de ac8es que busca
obter informac8es sobre o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua;
instrumento para o professor sobre sua pratica educativa instrumento que possibilita
ao aluno tomar consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que
ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e n&o apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de

trabalho.” (PCN'’S, 1997, p.83)

s

O processo avaliativo é uma atividade complexa, ndo se resume na atribuicdo

quantitativa, mas, é uma pratica pedagégica que envolve objetivos propostos na busca do
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aprender durante o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo LIbaneo:

“A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino aprendizagem (...) € uma
reflexao sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto do professor como dos
alunos.” (Libaneo, 1992, p.195)

A avaliagéo escolar vem em busca de cumprir fungcbes pedagogicas didaticas e através
da educacdao vislumbra e procura obter éxitos no exercicio didatico.
Segundo Hoffmann:

“A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdes permanentes do educador sobre sua realidade e,
acompanhamento, passo a passo, do educando na sua trajetdria de construcdo do
conhecimento.” (Hoffmann, 1994, p.18)

A acédo de avaliar deve envolver a reflexdo tanto por parte do professor como do aluno,
para ir & busca do desenvolvimento de uma nova perspectiva de avaliar.

A avaliacdo da aprendizagem ndo é e nao pode continuar sendo a tirana da pratica
educativa que, ameaca e submetem a todos. Chega de confundi-la com exames. O ato de
avaliar € amoroso, inclusivo, dindmico e construtivo dos exames que ndo Sd0 amorosos, nao
séo construtivos, mas classificados.

A avaliacdo é indispensavel em qualquer proposta de educacdo, mas cabera a cada
agente avaliador saber o que quer e qual a visdo de avaliagdo possui para poder passar para
os alunos qual é o objetivo no ato de avaliar.

A avaliacdo da aprendizagem néo implica em aprovar ou reprovar o educando, mas em
um encaminhamento constante para o seu desempenho educacional. Segundo Rabelo (1998,
p.12) “(...) a proposta de avaliagdo ndo pode dar énfase somente a resposta certas ou erradas,
mas também e com relevada importancia como um aluno chega tais respostas, tanto certas
quanto erradas”.

N&o podemos nos esquecer de que o conhecimento envolve uma conjuntura de
informagcbes e de experiéncias de vida, onde se da em conjunto com um processo de
superacao que envolve o aluno e professor.

A avaliagdo ndo pode ser exercida apenas como a fungédo de classificar alunos, néo
dando énfase ao desenvolvimento em pouco ou quase nada auxiliar o crescimento deles na

aprendizagem. Logo o ser humano é uma totalidade afetiva, social, motora, corporal e cognitiva.
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1.4. DIFERENCA ENTRE MEDIR, TESTAR E AVALIAR

No dia a dia escolar, continua a falta de clareza entre medir, testar e avaliar, haja vista
que, no processo ensino-aprendizagem, a énfase maior é dada ao quantitativo. Nao podemos
considerar a medida como avaliagdo, isto porque a medida é apenas um meio para avaliacéo,
pois sendo condicdo indispensavel para a efetivacdo da avaliacdo, constituindo, pois, apenas,
uma complementacao.

Haydt diz que:

“Medir significa determinar a quantidade, a extens&o ou o grau de alguma coisa, tendo
por base um sistema de unidades convencionais. Em nosso dia a dia usamos

constantemente unidades de medidas. O resultado de uma é expresso em ndmeros,
dai sua objetividade e exatiddo.” (Haydt, 2002, p.09)

Analisando a definicdo de Haydt (2002), podemos constatar que, em educagéo, a
medida € um ato de quantificacdo, descrevendo quantitativamente determinadas habilidades
que o educando possui. No se refere a correcdo e analise de testes pelos professores, a
questdo é bastante séria, a comecar pela crenga na precisao das notas e na infalibilidade dos
critérios de correcao.

Ndo podemos reduzir avaliagdo a concepg¢do de medida, caso contrario, iSsSo
demonstra uma consciéncia ingénua do educador quanto a falta de clareza entre os dois
conceitos. A medida se refere sempre ao aspecto quantitativo do fenbmeno a ser descrito.

Neste sentido Haydt (2002) afirmou que a medida da énfase ao aspecto numeérico,
guantitativo enquanto a avaliacdo volta-se para as modificagdes que a aprendizagem provoca
no modo de pensar e agir do educando e no processo educativo como um todo. Logo, a medida
ndo satisfaz como unico instrumento de verificacdo dos resultados da aprendizagem, e por uma
razdo muito simples: nem todas as conseqiéncias educacionais sao quantitativamente
mensuraveis.

Com base nessa afirmagéo, fica claro a eliminacdo da medida em que ndo podemos
utilizar o termo avaliacdo como sinbnimo de medir, visto que avaliagdo € um processo mais
abrangente do que a medida, podendo utiliza-la, mas nela ndo se esgota.

Constatamos, até aqui, que a atividade de avaliar implica a existéncia de um
responséavel pelo julgamento, controle e classificagdo de dados. Dessa forma, a unilateralidade
— énfase ao desempenho do aluno — da acdo avaliativa fica em evidéncia e os avaliados nédo
tém participacgao.

Alguns estudiosos questionam esse entendimento e essa préatica, na conduc¢do do

processo de avaliagdo permeado pelo autoritarismo e o medo, conforme se pode observar em
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Silva (1997) concebe que avaliar é muito diferente de medir ou testar. Assim considerados,
avaliar implica uma tomada de decisdo. Medir € um processo desdobravel em quatro
operacdes: Primeiro, selecdo de uma dimensdo mensuravel, segundo, escolha de um padrdo
de mensuracao; terceiro, comparacdo segundo um modo sistematico e, por ultimo, a atribuicdo
de um simbolo de acordo com algum co6digo convencional.

Das medidas, resultam sempre valores quantitativos, que possuem uma faixa de
variagdo maior ou menor. Testar € um processo mais simples. E essencialmente qualitativo.
Objetiva responder com uma das opc¢des entre dois valores € verificar alguma coisa através de
situagdes previamente arranjadas. Silva (1997) coloca ainda que, diferentemente de tudo isso,
na avaliacdo, o fundamental é o julgamento, e este pressupde a figura humana.

Um instrumento pode medir, mas nunca avaliar. Um teste pode mostrar um valor ou
uma qualidade do aluno, mas ndo o avalia. O autor coloca ainda, que a avaliacdo vé todos os
valores subjetivamente, colocando-os nas quantidades corretamente aceitaveis pelo contexto
social em que se encontram.

Ja para Vasconcellos, o processo de avaliagdo é uma dinamica como podemos
observar na seguinte definigdo:

“A avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica no sentindo de captar seus avancos, e suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisédo sobre o que fazer
para superar 0s obstaculos.” (Vasconcellos, 1998, p.59)

Nesta concepcdo, a avaliacdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato que
ultrapassa a obtencéo de configuracdo do objeto do que fazer ante (ou com) ele, enquanto a
verificacdo € uma acdo que “congela” objeto avaliado. A avaliagdo, portanto, direciona o
objetivo numa trilha dindmica de acéo, favorecendo assim a construcdo do projeto de ensino e

de avaliagéo.

1.5. ASPECTOS PEDAGOGICOS DO PROCESSO AVALIATIVO

Analisar qualquer aspecto pedagoégico da educagdo formal no nivel da teoria, da
legislacdo e da préatica escolar, permite apensar uma visdo parcial do objeto de estudo. A
questdo crucial € que qualquer que seja a aplicagéo técnica da avaliagédo, ela sempre vai estar
sujeita a uma realidade maior — a realidade social na qual esta inserida. Para tanto, é
necessario acrescentar a este estudo a relagdo “escola” e “contexto social’, visto que ignorar
esta relacdo é desconhecer o verdadeiro papel da escola.

Neste sentido, Demo (1996, p.33) “considera a avaliagdo ndo como um fim em si
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mesmo, mas sim como expediente processual e metodoldgico, que recebe sua maior razdo de
serem os fins a que se destina”. Continuando, revela ainda que a “avaliagao € intrinsecamente
um fendmeno politico, ainda que, para ser adequadamente politico, careca da instrumentacao
por parte do conhecimento”.

Demo (1996) ressalta que ndo faz sentido o processo avaliativo que tenha como
resultado tipico a exclusdo do aluno, como também o processo avaliativo na qual este nao
tenha chance de defesa, devendo o0 mesmo questionar, e recorrer se for o caso. Para Demo
(1996, p.33) "Todo processo avaliativo comprometido com a educagao nao pode conviver com
procedimentos sigilosos obscuros”. O avaliado deve, pois, poder; sempre ter acesso ao
processo e aos resultados da avaliacéo.

Dessa forma, o autor explicita que a avaliacdo ha de ser um processo permanente
diario, e ndo uma intervencgéo ocasional e ameacgadora e destaca assim, a prova como critério
relevante de avaliagédo, por ndo ser parte componente do processo avaliativo.

E na dimens&o politica da avaliacdo que aparece mais claramente a questdo da crise
da educacdo. Para compreendé-la e tentar desvelar o significado dessa crise, temos que situa-
la no &mbito da crise do capitalismo real deste fim de século.

Para Frigotto (1999), esta crise perpassa os planos econémicos sociais, ideolégico,
ético-politico e educacional, de modo que fragmentério e individualista.

Segundo Frigotto:

“No campo educacional, a filosofia neoliberal amordaca os processos educativos e de
conhecimento ao retificar a particularidade, o subjetivismo, o fortuito, o local, o caso
(...) negando a forga do estrutural e a possibilidade de espagos de construgédo de
universidade, no conhecimento, na politica.” (Frigotto, 1999, p.35):

Nessa perspectiva, Luckesi (1995) considera que a compreensdo da realizacdo do
processo ensino-aprendizagem de modo mecanico e linear em que a producdo do
conhecimento é tomada com o algo realizado por mentes iluminadas e cabendo ao aluno a
funcdo passiva de ouvir o professor — caracterizando o que Paulo Freire define de “concepgéao
bancaria de educagao” ndo pode nos levar sendo a praticar o que a escola faz hoje: a avaliagao
classificatdria, estanque, desvinculada do processo educativo como um todo resumindo assim
define: A avaliacdo é uma apreciagdo qualitativa sobre os dados relevantes do processo de
ensino aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Das reflexdes aqui expostas, podemos observar a avaliacdo escolar como um
componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos

resultados obtidos, determinarem a correspondéncia destes com o0s objetivos propostos.
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A descoberta das multiplas inteligéncias apreciadas por Gardner (1955) trouxe para os
avaliadores outras questfes para reflexdo. Algumas delas jA comecam a ser respondidas pelos
pesquisadores, outras ainda estdo sendo debatidas em seminarios e encontros nacionais e
internacionais. Serd possivel fazer avaliacdo pela decisdo do aluno, o qual exerce seus direitos
de cidaddo? Ou - quem sabe serd possivel fazer a avaliacdo da inteligéncia do aluno pela
maneira como ele age e coopera nos grupos e nas equipes em que trabalha dentro e fora da
sala de aula?

A avaliacdo, na perspectiva da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, funciona como uma
lente que permite focalizar as competéncias que o educando tém mais desenvolvidas e refletir
sobre elas para melhorar outras nas quais ele tenha menos desenvolvimento. Isso significa
construir um sistema de trabalho junto ao aluno com um conhecimento mais amplo e profundo
do seu perfil de inteligéncia, ou seja, a exteriorizacdo permite avaliar as necessidades locais de
cada um e elaborar estratégias de trabalho diferenciadas pela observacdo dessas
manifestacdes externas. Em razdo disso, a avaliagdo educacional nunca deveria ser referida a
um Unico instrumento, nem restrita a um sé momento, ou a uma Unica forma.

Mais do que buscar instrumentos diferenciados para avaliar, o cerne das contribuicbes
de Gardner (1995) esta na busca de indicios, ou seja, avaliar o aluno teria o significando de
mapear suas dificuldades para poder refletir e intervir no processo de atendimento as
necessidades seja elas de avancos ou retomadas. Afirma ainda, que a avaliacdo depende de
um observador que avalie seu aluno em processo que tipo de pergunta faz, em quais atividades
demonstra mais interesse, em qual apresenta maior dificuldade. Para ele, a verdadeira
avaliacdo depende de observadores sensiveis e capazes de fazer observacdes sobre o que
aprende enquanto ele estiver envolvido em atividades e projetos significativos.

Consideramos a importancia desta forma de avaliar esta no fato de o observador
buscar caminhos alternativos para as dificuldades dos alunos. Lembramos, ainda, para quem
esse processo de avaliagdo representa uma forma justa para com a inteligéncia, pois considera

as diferencas e utiliza a avaliacdo para beneficiar quem aprende.

1.6. REPENSANDO A AVALIACAO NA ESCOLA

Atualmente este quadro vem se alterando: ao lado de novas formas de gestdo e
organizagdo, de novas maneiras de conduzir o ensino e a aprendizagem, muitas escolas vém
repensando a funcdo da avaliacdo. Sua pratica vem mostrando que a avaliagcdo pode ser um

instrumento para ajudar o aluno a aprender, quando centrada nas atividades diarias da sala de
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aula.

A avalia¢do vista como acompanhamento da aprendizagem é continua € uma espécie
de mapeamento que vai identificando as conquistas e os problemas dos alunos em seu
desenvolvimento. Dessa forma, tem carater investigativo e processual. Ao invés de estar a
servico da nota, a avaliacdo passa a contribuir com a funcédo basica da escola, que € promover
0 acesso ao conhecimento; e, para o professor, transforma-se num recurso precioso de
diagnéstico.

No projeto politico pedagdgico desenvolvido na escola o processo avaliativo, demanda
estudo e reflex&o, resultando do trabalho coletivo dos professores.

Se for desejavel que a avaliagcdo tenha um carater diagnostico e continuo, é preciso
para isso tomar certos cuidados. Acompanhar as atividades que os alunos realizam, analisando
com eles seus avancos e dificuldades, vai ajuda-los a aprender e melhorar suas competéncias;
mas nao de pode transformar as situacdes de sala de aula em “tarefas” as quais se atribuem
notas ou conceitos. Juntar esses resultados parciais para estabelecer, pela média, a apreciagao
sobre o desempenho dos alunos significa apenas ter mais notas, e ndo garante a atuacdo de
acompanhamento e diagndstico. A avaliagdo continua sendo classificatoria.

As criancas precisam de tempo para exercitar suas competéncias e interagir com o
conhecimento, pois a aprendizagem é de natureza processual. Quem esta aprendendo nédo
passa de um dia para outro de uma situagdo de “nada saber” para a de “saber tudo”, mas um
percurso de idas e vindas. Vai elaborando as informagfes que recebe de tal maneira que esses
conhecimentos novos se tornam “definitivos”, até que surjam novos desafios e o processo
continua possibilitando novas aquisi¢cdes e novos conceitos.

A avaliagéo, assim, tem de adequar-se a natureza da aprendizagem, levando em conta
nao so6 os resultados das tarefas realizadas, o produto, mas também o que ocorreu no caminho,
0 processo.

S0 a consideracao conjunta do produto e do processo permite ao professor estabelecer
interpretacdes adequadas sobre o desempenho dos alunos, dependendo desse desempenho,
as vezes é preciso rever o que foi inicialmente proposto.

A avaliacdo, assim tem também a funcéo de orientar os procedimentos de ensino em
sala de aula. E através dela que o professor obtém informacées basicas sobre quantos e quais
alunos estéo conseguindo realizar as atividades, onde estdo concentradas as dificuldades e de
gue naturezas sao; e para pensar até que ponto essas dificuldades estao relacionadas com o
que foi proposto, com os materiais utilizados, com o tempo oferecido, ou com outras condi¢des

gerais do funcionamento da escola. A partir dai as atividades podem ser reprogramadas, para
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atingir as metas curriculares.

A préatica da avaliagdo, como acompanhamento cotidiano da aprendizagem, ajuda o
professor a emitir juizos de valor mais adequados sobre o aproveitamento escolar dos alunos,
independente da forma pela qual a escola expressa esses juizos de valor — notas, conceitos - e
da frequéncia com a qual os emite (bimestral, semestral), essa formalizacdo tem um carater de
sintese. Nesse momento, faz-se uma reflexdo maior e mais cuidadosa sobre os resultados
atingidos.

E importante definir com clareza e antecedéncia os pontos de chegada desejados
pelos professores, bem como os critérios pelos quais 0 grupo vai julgar se os alunos estdo ou
ndo se aproximando dessas metas. Embora tais critérios tenham uma dimenséo subjetiva e
dependam dos valores do professor, € importante fazer um esfor¢o para defini-los. Isso torna as
regras do jogo mais explicitas. Esclarecendo o que é esperado, tanto para o professor como par
o aluno.

E importante realizar a analise de resultados junto com outros professores da escola,

num trabalho coletivo. Isso traz ganhos para a pratica da avaliacao.
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CAPITULO II.
MODELOS E PRATICAS AVALIATIVAS
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2.1. PRATICAS AVALIATIVAS E EDUCACAO

E importante ressaltar que o ensino deve ser entendido como uma das praticas sociais
cujas atividades sdo necessarias e intencionais. E precisamente por serem necesséarias que
nelas reconhecemos o carater social, como exigéncia a que os homens tém de submeterem-se
para atuarem em comum, com a finalidade de satisfazerem suas necessidades materiais e
espirituais. Como atividades especificamente humanas, sdo atos que se iniciam com um
resultado ideal, isto €, os resultados que se pretendem obter existem primeiro na consciéncia
dos individuos, para depois existirem como produto efetivo e real.

Segundo Demo (2005), o centro da questdo avaliativa é o fendmeno participativo e a
participacdo € o processo historico de conquista da autopromocao. O autor destaca, ainda, que
“a historia que vale a pena ¢é a participativa”, ou seja, com teor menor possivel de desigualdade,
de exploragéo, e de opressdo. Negar ou omitir esta intencionalidade das praticas educacionais
€ também negar ou omitir o seu carater politico.

Neste sentido, Villas Boas (1998) reconhece trés tipos de praticas educativas e,
consequentemente, avaliativas quais sejam: “produtivo-criativas”, “reiterativas”, “mecéanico-
burocraticas”. As praticas produtivo-criativas permitem aos seres humanos mobilizar
plenamente sua consciéncia, seu saber e sua capacidade para enfrentar os problemas que se
apresentam, possibilitando-lhes criar novas solucdes, que transformem suas relacbes com os
homens ou com a natureza.

As préticas reiterativas possibilitam que as solu¢des encontradas criativamente, sejam
estendidas a situacfes semelhantes com um minimo de intervengcdo da consciéncia. A vida
humana seria praticamente impossivel se perante as atividades que tivéssemos de realizar
partissem do zero. Sao as praticas reiterativas que nos remetem ao campo da experiéncia, dos
saberes acumulados, permitindo-nos generalizar solugdes enquanto sua validade se mantém.

Ja nas praticas mecanico-burocratico, as atividades sao determinadas por uma lei o
estatuto a priori e externo, ou seja, por uma rotina preexistente que se aplica mecanicamente
sem levar em conta as particularidades concretas da situagdo a qual se aplica.

Dessa forma, a divisdo entre 0s que pensam e planejam e 0s que executam se reflete
na prética pedagodgica realizada na maioria das escolas. O professor perde o seu poder de
decisdo quando apenas aplica conteudos pré-determinados sem uma critica prévia, levando-os
a rotinizagdo, o trabalho pedagodgico apenas obedece a um ritual repetitivo e mecanico,
professor e aluno ndo dominam o processo que desenvolvem, transformam-se em meros

executores, aproximando a escola dos interesses do trabalho alienado.
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De acordo com Vasconcellos (2003), o exercicio da pratica pedagdgica escolar é
fundamentado mais por uma pedagogia do exame do que por uma pedagogia do ensino-
aprendizagem. Sendo assim, a avaliacdo pode ser inadequada em varios aspectos, mas,
principalmente, quando h& os seguintes problemas: a) cobranca de conteldos em niveis de
dificuldades diferentes dos que foram trabalhados; b) énfase em determinados conteldos, a
critério do professor; ¢) uso da avaliacdo como instrumento de pressdo, de controle do
comportamento do aluno; d) uso da avaliacdo como instrumento de discriminacao social, ou
seja, selecdo de alunos que tém capacidade.

Na perspectiva de utilizar a avaliagdo de forma transformadora, Luckesi (1995), entre
outros, vém questionando e buscando rumos para uma avaliacdo participativa, livre do
autoritarismo docente e a servico de uma pedagogia preocupada com a transformacgéo social.

Observamos que diversos estudiosos tém se dedicado ao estudo da avaliacdo nos
mais variados aspectos, 0 que caracteriza a avaliagdo numa multifacetada experiéncia, com
diversas direcfes tedricas, levando-nos a refletir sobre os seus pressupostos. Dada a extensao
do universo dos teéricos da avaliacdo, tomamos apenas alguns trabalhos como referéncia, por
apresentarem maiores contribuicdes para o nosso estudo.

Dos autores pesquisados, alguns encaminharam seus estudos a partir de pressupostos
claramente definidos, denominados de principios, segundo Pilleti (1984), de vertentes teoéricos
metodoldgicos de acordo com Saul (1995), de diretrizes segundo Depresbiteris (1994), e ainda
de pressupostos conceituais na visdo de Luckesi (1995). Muitos outros estudiosos nao deixam
claro os pressupostos que os fundamentam, gerando assim, dificuldades no entendimento da
pratica avaliativa, com pontos de partida e de chegada indefinidos.

Dessa forma, os estudos e as propostas aqui apresentados, encaminham-se para duas
vertentes assim definidas. Os néo criticos conservadores e o0s criticos progressistas. O primeiro
grupo prioriza 0s métodos e as técnicas, em fungdo dos resultados, em que a individualidade, a
competitividade e a seletividade é uma constante. Nessa perspectiva, a avaliagdo é unilateral e
o fundamental é o julgamento do aluno pelo professor. Para o segundo grupo, 0s
criticos/progressistas, o posicionamento a favor da transformacdo da sociedade e da escola é
claramente definido, a pratica avaliativa respalda-se na participacdo de todos os envolvidos no
processo de escolarizacdo e conscientizacao critica.

Dentre os estudos ndo criticos/conservadores, destacamos Tyler (1976), Pophan
(1983), Pilleti (1984), Turra (1993) e Vianna (2000), e observamos que tais estudiosos apontam
para uma desarticulacdo da pratica pedagdgica com a pratica social e além de uma

supervalorizacdo dos métodos e técnicas avaliativas.
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Considerando a realidade concreta da pratica social, outro grupo de estudiosos como
Depresbiteris (1994) dentre outros, tracaram 0S pressupostos para a pratica avaliativa
transformadora, envolvendo professores e alunos em todo o processo pedagdégico e avaliativo.

Nessa perspectiva, Saul (1995), pautada em pressupostos tedricos que a autora
denomina de “vertentes tedrico-metodoldgicas”, apresenta sua proposta de avaliagao
emancipatoria, destacando-se a avaliacdo democratica por envolver a participacdo de todos
numa classificacdo politica dos estudos avaliativos e estabelece conceitos basicos como o
“Sigilo”, a “Negacgao”, a “Acessibilidade” e o “Direito a informagao”. Dessa forma, a autora
ressalta o comprometimento com o paradigma democratico, na formacdo de um homem
participante e de um projeto politico pedagdgico e emancipador.

Depresbiteris (1994) também defende uma proposta de avaliagdo inovadora e
apresenta trés principios béasicos e diversas diretrizes. Destacamos 0s mais significativos, que
mais se identificam com os objetivos do nosso trabalho. Assim, temos: 1°) possibilitar um
julgamento de valor de um programa; 2°) subsidiar tomadas de decisdo e 3°) servir a funcdes
politicas.

No que se refere a diretrizes, destacaremos: a) a interacdo docente/aluno como
condicdo béasica para o processo ensino/aprendizagem numa troca de experiéncia e
enriquecimento mutuo; b) a avaliagdo como meio de coleta de informagfes, tendo como
fungbes a orientacdo, 0 apoio e assessoria do processo de ensino e aprendizagem, e c) a
avaliacdo como parte de um processo maior de acordo com uma filosofia de educacgéo
claramente definida. Nessa proposta sdo consideradas como pontos de referéncia, a
participacdo e a conscientizacao entre outros aspectos que permeiam as questdes mais amplas
da sociedade.

Segundo a oOtica de Luckesi (1995), a auséncia de uma reflexdo filosofica sobre a
educacdo € o ponto de estrangulamento de toda pratica docente e apresenta como
pressupostos conceituais da avaliacdo o “Juizo de Valor’, “Dados relevantes” e “Tomadas de
decisdao”. Todos constam na definicdo de avaliagdo por ele apresentada. “A avaliagdo € um
Juizo de Valor sobre dados relevantes, objetivando uma tomada de decisdo. O autor reforca
ainda, a necessidade de uma avaliacdo sob a perspectiva globalizante no movimento da pratica
social, indo além do valor do objeto, buscando “como fazer” em fungéo do “para que fazer”.

Vasconcellos (2003) situa a questdo da avaliagdo em seus aspectos mais amplos,
suas relacbes com as finalidades da educacdo escolar, enquanto pratica social e seus
desdobramentos no dia-a-dia do trabalho dos professores e dos alunos. Sua contribuicdo se

instaura no encaminhamento da reflexdo dos educadores em busca da dignidade do processo
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escolar no cotidiano da prética pedagdgica.

Nado é possivel pensar em educacdo sem pensar as questbes que lhes séo
especificas. E preciso compreender os processos de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social
e aprendizagem das criancas e adolescentes, assim como as metodologias e tecnologias
socialmente disponiveis.

N&o é oportuno, neste momento, falar de conclusdes, no que se refere a uma técnica
tdo ampla como a que trabalhamos — avaliacdo. No entanto, acreditamos que esse estudo
podera contribuir como ponto de partida para que se estendam 0s questionamentos, aqui
abordados, a comunidade interna e externa a escola.

Compreendemos que o fazer pedagdgico depende da visado politica, social, econémica,
historica do educador, em que estes elementos serdo constitutivos na sua maneira de pensar,
sentir e agir. Dentro desse contexto, é indispensavel que o educador/avaliador seja capacitado
para exercer uma pratica educativo-avaliativa transformadora e, ininterruptamente, reflexiva,
atuando proveitosamente na construcdo do conhecimento, de modo que a correspondéncia
entre teoria e prética se realize no dia a dia escolar.

Para pensa-lo — fazer educacao, necesséario se faz ter coesdo entre o discurso
professado e a pratica realizada.

Assim sendo, a avaliagdo deve ser a reflexdo transformada em acdo. Uma acéo
constante que auxilia o educador a refletir sua pratica pedagogica e acompanhar o progresso
do educando, vendo-o como sujeito em desenvolvimento, com capacidade de pensar e sentir,
construindo seu conhecimento.

A educagdo, enquanto pratica social devera libertar-se de muitos rituais que vém
desenvolvendo, ja que a andlise desenvolvida nos revela uma contradicdo entre o discurso e o
fazer pedagdgico do educador.

Segundo Romao (1991), a pratica avaliativa, desenvolvida nas escolas, sofre
influéncias oriundas de ideias, crengas, juizos, preconceitos de uma sociedade capitalista e
classista, favorecendo mais ao fortalecimento dos critérios de discriminacdo social do que aos
canais de ascensdao social.

Na verdade, o processo avaliativo, enquanto atividade pedagogica se desenvolve de
forma estanque e fragmentada, consequentemente, n&o integra de modo constante e continuo
0 processo ensino e aprendizagem.

Percebemos que, nas escolas, em que foi desenvolvida a pesquisa, hdo promove,
ainda, um trabalho pedagdgico articulado, ficando a pratica avaliativa a critério de cada um.

Mizukami (1986, p.114) afirma que a “auséncia do projeto pedagdgico bem como de
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um trabalho reflexivo acerca da avaliacdo favorecem a pratica pedagdgica tradicional em que é
nitido o descompasso em termos tedricos e o que realizam de fato, na pratica”.

Observamos que € dada uma énfase maior ao comportamento, do educando, ficando
clara a influéncia de valores sociais no momento do educador emitir seu julgamento, deixando o
dominio do contetdo em segundo plano, levando-nos a deduzir, mais uma vez, que 0S
educadores, na sua maioria, ndo tém definidos propdsitos da avaliacéo.

A pesquisa nos revelou, mediante a andlise dos questionarios, que alguns dos
educadores nao possuem uma concepc¢do clara do processo avaliativo, 0 que afeta,
consequentemente, a sua realizacdo. Esta falta de clareza leva-os a confundir avaliagdo com
mensuracao.

No entanto, sabemos que a avaliacdo nao se limita a mensura¢do, nem tao pouco é
uma atividade isolada na prética pedagdgica.

Também, na nossa pesquisa, constatamos que um expressivo nimero de educadores
concebe a avaliagdo como processo continuo, entretanto, ndo consegue realizar avaliacoes,
sem deixar de passar pela prova, isto revela a inexisténcia de uma pratica avaliativa sistematica
e qualitativa.

Na verdade, a escola, como um todo, continua desenvolvendo uma pratica tradicional,
repetitiva na qual o processo ensino e aprendizagem acabam se transformando numa
reproducgdo acritica e, como consequéncia, a avaliagdo perde sua fungéo de diagnostico para
atuar de modo classificatério através de suas praticas pedagdgicas, fazendo uso de varios
instrumentos para validagdo do processo ensino-aprendizagem de forma mecénica e estética,
prevalecendo a quantidade medida em numeros, sobre qualidade que deveria ser medida
conforme os avangos de aprendizagem do educando.

Para reforcar tal posicéo, utilizamos palavras de Luckesi que diz:

“A atual pratica da avaliagdo escolar estipulou como fungdo o ato de avaliar a
classificagdo e ndo o diagnéstico, como deveria ser constitutivamente. Ou seja, 0
julgamento de valor, que teria a funcdo de possibilitar uma nova tomada de decisédo
sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcao estatica de classificar um objeto ou um
ser humano, histérico num padrao definitivamente determinado.” (Luckesi, 1995, p.34)

A realidade nos revela que os educadores desenvolvem sua pratica avaliativa de modo
controladora e punitiva, mas acreditamos que isto ocorre pela auséncia de um projeto politico
pedagdgico, imprescindivel na construgdo da consciéncia politica, necesséaria ao processo de
transformacéo.

Estas constatagBes nos fazem pensar que o replanejamento do trabalho pedagdgico,

comprometido com a transformacdo social, poderd cooperar na melhoria das atividades
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desenvolvidas pelo educador, junto ao processo avaliativo.

E importante, pois, que os educadores, ao avaliarem os educandos, tenham como
prioridade o seu crescimento integral. Também é necesséario que trabalhem a autoavaliacéo,
dando a oportunidade para que todos o0s envolvidos, no processo, avaliem e sejam avaliados.

No entanto, a escola para cumprir sua funcdo de transmitir um saber sistematizado, é
indispensavel que o educador avalie ndo s6 o educando, mas avalie o desenvolvimento do seu
fazer pedagdgico, refletindo acerca do seu saber, e do seu saber fazer. Entendemos que o
processo avaliativo ndo pode ocorrer separado da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem,
do educador e da avaliagdo da instituicdo escolar.

Assim, € preciso que 0 processo avaliativo aconteca de maneira integrada, coletiva,
permanentemente reflexiva, a fim de desenvolver uma educacao critica, objetivando ndo so
formar cidad@os de consciéncia critica e participativos, como também caminhar em busca da
transformacédo dessa atual pratica.

Sendo assim, para dinamizar o processo de transformacdo, competem a nds,
educadores, que participemos diretamente do processo avaliativo, assumindo compromisso e
envolvimento com a educacéo, propiciando uma mudanca no sistema educacional, de modo
que se transforme a pratica e, consequientemente, se transforme e realidade.

Reflexdo exige de todos nds compromisso e confianca muatua, no sentido de
redirecionar o ato avaliativo, transformando-o num ato prazeroso de descoberta e troca de
conhecimento.

Nesta perspectiva, reafirmamos que devemos desenvolver uma pratica avaliativa,
indissociavel da prética educativa, objetivando a construgdo de uma escola democratica em que
a avaliacdo seja desenvolvida como um processo articulador do trabalho pedagdgico e do
sistema educacional.

Imprescindivel se faz que os educadores tenham uma pratica pedagogica
transformadora, assumindo compromisso com a transformacgéo social, libertando-se de praticas
tradicionais, realizadas de maneira fragmentéria e classificatoria.

Acrescentamos ser muito importante avaliar permanentemente e, para isto, € relevante
a ampliagcdo de uma discussdo acerca da avaliacdo e educacdo, com o objetivo de que o
educador passe a percebé-la, como um componente do processo ensino-aprendizagem.

Ao finalizar este estudo, procuramos reafirmar alguns de nossos posicionamentos que
aparecem ao longo do trabalho e, aqui, relembramos o eixo norteador de nossas reflexdes, isto
€, as concepcdes e praticas e que a avaliagcdo deve fazer parte de uma pratica educativa

voltada, como um todo para um processo sécio-politico-econémico global. E deste processo
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todos nos participamos e somaos responsaveis.
Pensando, assim, salientamos, ainda, que as mudancas, na pratica avaliativa,
ocorrerdo a partir da reorganizacdo do trabalho pedagdgico, comprometido com a

transformacéo social.

2.2. AVALIACAO E A PRATICA PEDAGOGICA DO EDUCADOR DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

A eficacia da pratica pedagdgica exerce influéncia diretamente sobre o processo
ensino-aprendizagem.

Na perspectiva de Freire (1996) o educador democratico tem o dever na sua pratica
docente, desenvolver a capacidade critica, a curiosidade, superando a relagdo de insubmisséo
entre aluno e professor. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se aproxima dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso bancario meramente transferidor
do perfil do objeto ou conteudo.

Por isso, buscando novas perspectivas para a educacgdo, faz-se necessario refletir
acerca da pratica do educador do ensino fundamental I, questdo esta que nao pode ser
esquecida no cotidiano das instituicbes de ensino.

A exigéncia de um profissional, com outro perfil, isto é, capacitado para atender aos
desafios que a sociedade esta a exigir, requer mudanca na pratica pedagogica, de modo que o
educador assuma um compromisso com as atividades de ensino, tornando o educando
comprometido com sua aprendizagem.

Dentro da sua pratica pedagoégica, o educador, especificamente do Ensino
Fundamental |, desempenha um papel de grande importancia no processo educativo, devendo,
portanto, assumir na pratica que busque a mudanca de si proprio e de todos que estdo sob sua
orientagao.

A prética pedagogica, como dimensao social e politica, relaciona-se com a maneira de
compreender a funcdo social do educador e, por consequéncia, seus compromissos, suas
caracteristicas e suas competéncias. Com isso, pode-se dizer que o educador precisa
conscientizar-se de que a pratica pedagogica ndo pode ficar alheia ao contexto sécio—
econdmico-politico e cultural. Assim, significa dizer que o educador necessita de uma visao
ampliada a respeito da realidade brasileira, bem como de uma competéncia técnica e cientifica

na area de sua especialidade.
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Para Medeiros (2000, p.155):

“Se ele souber coisas sociais, mas ndo souber o que deve ensinar, inviabilizara seu
papel social pela propria incompeténcia. Isto significa dizer que o educador para
desenvolver uma pratica pedagoégica transformadora precisa ndo so ter visdo critica
dos fatos de natureza social; mas também conhecimento tedrico e técnico de sua area
especifica e entendimento das finalidades e fundamentos do ato de ensinar/aprender,
a fim de desempenhar melhor o seu papel na sociedade.” (Medeiros, 2000, p.155)

Diante disso, o educador, no caso em estudo do ensino fundamental I, necessita ter
consciéncia da importancia da vinculacdo entre teoria e pratica, desenvolver um trabalho
pedagdgico de grande significacdo em relacdo a qualidade e a preparagéo dos educandos para
os desafios da vida, como agir na sociedade em busca de transformacdes.

A pratica deve ser entendida como pratica social, guiada por objetivos, finalidades e
conhecimentos e vinculada ao contexto de uma préatica social mais ampla. A construcdo
pedagdgica e o0 processo avaliativo sdo na verdade, uma construcdo teorico/pratica em que a
teoria e a pratica ndo podem desmembra-se e sO, por um processo de abstracdo, podemos
dividi-las.

Vale afirma:

“A avaliacao inclui a argumentacéo critica fundamentada da préatica social, incorpora a
atuacdo discente a servico da comunidade. A avaliacdo serve para diagnosticar,
evidenciar o que deve ser mudado. Avaliar é diagnosticar e agir para transformar. No
processo da avaliacdo busca-se contemplar a rigorosidade necesséria e ao mesmo
tempo a participacdo democréatica dos sujeitos envolvidos: a avaliacdo é dialdgica.”
(Vale, 2002, p.37)

Diante do exposto, percebe-se que a pratica pedagogica nao deve esquecer 0 contexto
sécio-politico-cultural mediando a pratica social onde a escola esta inserida. A acdo e a reflexdo
ndo existem uma sem a outra, exercendo influéncia matua, uma e outra a0 mesmo tempo.

Para Martins (1997) no dia a dia escolar € evidente as dicotomias entre a teoria e a
pratica, entre concepgdo e execucgdo, entre trabalho manual e intelectual, essas dicotomias
surgem a partir da organizacao do préprio trabalho, tendo como diretriz na sua organizagéo e
exploragcdo de uma classe sobre a outra. Para a classe dominante, a organizagéo do trabalho
visa conservar e assegurar o status quo, a classe dominada objetiva a mudanga da sociedade,
para terminar com a exploracéo a que é submetida.

Fica claro, nas palavras de Martins, que a extensdo politica desse tipo de
sistematizacdo teodrica das praticas pedagogicas, cuja logica € o desligamento entre os que
pensam e 0s que executam, 0s que sabem e os que ndo sabem, confirmando a organizagéo

capitalista do trabalho.
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Nessa perspectiva, a pratica do educador vai se realizando numa indiferenca, cujas
acOes parecem acontecer sem davidas nem reflexdes, levando-o a ficar alheio ao seu trabalho
e aos seus pares. A acdo do educador em relacdo a sua pratica tende a ser mondétona e
improdutiva muitas vezes, alimentada pelo desenvolvimento mecénico do programa,
determinando, de certa forma, um ensino de carater livresco, dando énfase a memorizacao
mecéanica, ndo se preocupando com o processo ensino-aprendizagem.

A falta de coeréncia entre teoria e pratica € um fato notério, embora alguns
profissionais ligados ao sistema educacional negligenciem e essa verdade, entretanto, deve-se
ter consciéncia de que para a existéncia de uma prética pedagdgica reflexiva em que a teoria e
a pratica sdo inseparaveis, € imprescindivel mudar nossas concep¢fBes acerca das acfes
inerentes ao ato de ensinar e aprender.

A prética pedagOdgica reflexiva € aquela especificada por Freire (1983, p.79) “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo; os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Assim, objetivando mudar os paradigmas, cabe aos educadores passarem a repensar
suas acdes em relagdo a pratica escolar, na busca de uma nova orientacdo para o seu fazer
pedagdgico, distanciando-se da chamada pedagogia tradicional, que tem como base a
transmiss@o do conhecimento, em que o educador é o detentor do conhecimento e que nada
tem a aprender, o educando, por sua vez, é visto como um ser passivo e que nada sabe.

Este enfoque ressalta a figura do professor como sendo o centro principal do processo
educativo, visto que dependem todas as ac¢des pedagogicas ,quando o educador adota uma
postura transparente, valorizando o aprender, manifestando-se nisto a superagdo do enfoque
tradicional, isto €, o centro das atencdes passa do professor para a pessoa do aluno, mediada
pelo conhecimento cientifico.

A conducao desse processo representa a busca de significados para a aprendizagem,
ao mesmo tempo Libaneo (1992, p.29) esclarece: “o professor ajuda no questionamento dessas
experiéncias e significados, prové condicbes e meios cognitivos para a sua modificagdo por
parte dos alunos e orienta-os, intencionalmente, para objetivos educativos”.

Neste sentido a avaliagdo € um meio importante da educacédo escolar, assumindo, as
vezes, na pratica, o papel de elemento estruturador de todo o trabalho educativo, isto €&, o tipo
de avaliacdo utilizado pelos educadores pode influenciar a vida escolar do educando,
provocando sequelas, receios e expectativas que afetam sobremaneira o emocional do
aprendiz. Efetivamente, o educador planeja, executa, acompanha e avalia de acordo com a

vivéncia de sua pratica.
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A préatica avaliativa faz conhecer a postura pedagégica do educador, revelando sua
visdo de mundo, os seus valores sociais, politicos, econbmicos e culturais, a partir dela se
conhece o educador.

Com avaliacdo e acompanhamento de todo o processo pedagdgico, o educador numa
continua analise, através do didlogo com seus pares, na busca de esclarecimento, reflexao,
entendimento e solucédo de problemas, tem condi¢des de detectar as modifica¢cdes acontecidas
e as novas exigéncias surgidas.

Agindo assim, um educador que se preocupa com uma préatica educacional voltada
para a transformacgéo, ndo podera agir inconscientemente e irrefletidamente.

Nesse sentido, delineia-se uma préatica avaliativa em que o processo de pensar e
repensar é exercido enquanto a a¢do educativa constantemente reflexiva, conseqientemente, a
avaliacdo deve ser vista como um instrumento sinalizador de melhorar a pratica pedagogica.

Percebe-se que a avaliagdo tem primazia na educacéo tanto nos aspectos ligados a
modernizagéo, capacitacdo, atualizagdo da pessoa quanto nos aspectos institucionais.

Em relacdo a nossa pesquisa tem como alvo a avaliagdo no Ensino Fundamental I,
particularmente a executada pelas Escolas do Municipio de Jodo Pessoa do Pélo 01, que
merece ser discutida numa viséo racional e empirista.

E importante destacar-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n® 9.
394/96), em vigor desde 1996, tem como um dos principios uma educacgédo e formacdo do
cidadao, nos aspectos de criatividade, competéncias, criticidade, dando relevancia acerca da
avaliacdo para o processo educacional (inciso IX dos artigos 32 e 42, inciso Il e 1° do art.36).
Neste sentido, a avaliacdo serve para assegurar a qualidade da aprendizagem do educando.

Ora, se a educagdo visa o0 pleno desenvolvimento do educando (LDB/96 art.29)
incluindo a cidadania e o trabalho, o educador do ensino fundamental | deve encontrar formar
de organizar o processo avaliativo de modo a atender a vontade coletiva de sua clientela,
buscando prever a maneira de acompanhamento e avaliagcdo, incluindo nesse processo a
avaliacdo continua e diagnoéstica que solidificara o trabalho.

Com base na (letra a do inciso V do art.24), a avaliacdo do rendimento escolar
estabelece uma relacdo entre 0s aspectos quantitativos e qualitativos, sendo que o aspecto
gualitativo prevalece sobre os quantitativos. Avaliar desta maneira, isto é, qualitativamente nao
é facil, porém, cabe ao educador, ao realizar as avaliagdes das atividades dos educandos,
contemplar variadas formas e procedimentos, jA que a natureza qualitativa da avaliacdo
independe da expressao final dos resultados, pois ela se constréi durante todo o processo

pedagdgico no cotidiano escolar.
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No entanto, estudos, debates e publicacdes sobre o processo avaliativo ressaltam a
predominancia dos aspectos quantitativos e que tais aspectos nunca serdo totalmente abolidos,
mesmo porque, ndo ha como separa-los dos qualitativos, entre estas consideracfes,

destacamos Romao:

“E equivoco pretender confronto dicotdmico entre qualidade e quantidade, pela
simples razao de que ambas as dimensdes fazem parte da realidade da vida. Ndo séo
coisas estanques, mas facetas do mesmo todo. Ndo sdo coisas estanques, mas
facetas do mesmo todo. Por mais que possamos admitir qualidade como algo “mais” e
mesmo “melhor” que quantidade, no fundo, uma jamais substitui a outra, embora seja
sempre possivel preferir uma a outra.” (Romao, 2001, p. 66)

Cabe a escola, ndo s6 pela exigéncia da lei, mas também pela verificacdo de
pesquisas, promoverem a participacdo ativa dos educadores na elaboracéo e definicdo de uma
proposta pedagdgica objetivando uma aprendizagem de qualidade. Tal procedimento constitui
um fato importante para que os educadores decidam as formas e os procedimentos de
avaliacdo, com base nas reais necessidades dos educandos.

Alguns investigadores, em suas pesquisas, assinalam que, no decorrer do processo
ensino-aprendizagem, o educador poderd constatar que alguns educandos ndo conseguem
aprender no tempo e com estratégias adotadas pela escola e pelos educadores, mas que
podem aprender em outro momento e com novos métodos que venham a favorecer a novas
aprendizagens.

Em educacéo, recuperar significa Haydt:

“E através desse tipo de andlise que os resultados do teste revelam sua maior
utilidade, fornecendo ao professor informacdes sobre a eficacia do seu ensino, e
sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Assim sendo, a andlise dos
resultados de provas e testes ajuda o professor a planejar e organizar o trabalho de
recuperacdo dos alunos com aproveitamento insuficiente, indicando quais os aspectos
do contetido que precisam ser retomados e fixados.” (Haydt ,2002, p.12)

Nesse sentido, a Legislacdo vigente aconselha a escola prover meios para
recuperacdo do aluno de menor rendimento (inciso V do art.12), e aos docentes, zelar pela
aprendizagem dos alunos (inciso Ill do art.13), e afirma que um dos critérios para a verificagcao
do rendimento escolar compreende a obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelas ao periodo letivo, para casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos (letra e, inciso V, art.24).

Luckesi (1995) reforca a necessidade e o compromisso de garantir este direito a toda

sociedade, porém é na escola, com base no seu projeto pedagdgico e dentro das suas

possibilidades, deve proporcionar meios necessarios a aprendizagem de todos os seus alunos,
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como também esperar-se que os educadores, realmente, executem a recuperacdo paralela ao
processo ensino e aprendizagem, garantindo ndo s6 o cumprimento da lei, mas um minimo
necessario de aprendizagem em todas as condutas que séo indispensaveis para se viver e se
exercer a cidadania, que significa a detencdo das informacfes e a capacidade de estudar,
pensar, refletir e dirigir as acdes com adequacao e saber.

Nesse sentido, cabe ao educador, aqui em destaque o do ensino fundamental |, ter um
COMpPromisso com O processo ensino e aprendizagem, visando a um ensino de qualidade,
interagindo de maneira produtiva na construcado do conhecimento.

Desse modo, o educador ndo pode esquecer que a recuperacao esta interligada com a
avaliagdo, acontecendo simultaneamente ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
avaliagdo como instrumento auxiliar na melhora da aprendizagem do educando na sua
construcdo do conhecimento no cotidiano escolar e na pratica social, estabelecendo relagéo
entre teoria e a prética.

A prética avaliativa € a revelagdo da identidade pedagdgica do educador, e por assim
dizer, é a grande reguladora das a¢des educacionais e sociais na escola.

Desse modo, a avaliagdo deve ser considerada pelos educadores, pois, como uma
tarefa coletiva, de todos, e ndo uma obrigacdo formal, burocratica e isolada no processo
pedagdgico.

Nessa construcdo coletiva, o educador tem a oportunidade de debrucar-se e refletir
sobre a propria prética e, portanto, a prética da avaliagdo.

Essa reflexdo devera contribuir para que o educador reveja o processo de avaliacdo no
sentido de acompanhar o progresso de suas agdes, ou corrigir distor¢des existentes.

Portanto, € imprescindivel que o educador veja a avaliagdo como parte de um
movimento articulado pelo compromisso com o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
comprometida com a inclusdo, com o respeito as diferencas, com a construgdo coletiva. Um
movimento direcionado pela concepgdo de escola como territério multiplo, marcado pela
diversidade de culturas e vozes (BARRIGA apud ESTEBAM, 2003, p.16-17).

Neste sentido, ndo se pode esquecer que a pratica avaliativa ndo ira mudar em nossas
escolas em decorréncia de leis, decretos ou regimentos escolares, mas a partir do compromisso
dos educadores com a realidade social que enfrentamos.

Assim, percebemos com clareza a efetivacdo da pratica avaliativa que, apenas, sera
possivel se os educadores caminharem em busca de uma pratica pedago6gica comprometida
filosofica e, socialmente, objetivando a melhoria do processo educativo como um todo.

Dai se entende que o ato de educar exige do educador uma permanente reflexdo
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acerca da sua prética pedagoégica de modo criticos e criteriosos, nhuma constante busca de
significados, ja que esta mudanca acarretara novas praxis, novos paradigmas e um novo modo

de ver e entender a realidade, a educacao e a sociedade.

2.3. MODELOS E FUNCOES DA AVALIACAO

A histéria da avaliacdo, assim como de qualquer outro fendmeno que envolve o
homem, muda sua homenclatura caracterizando e completando suas transformacfes no tempo
e no espaco. A classificacdo béasica da avaliagdo no sistema educacional compreende:
avaliacdo diagndstica, somativa, formativa e dialdgica.

Durante muito tempo, a avaliagcéo restringiu-se ao levantamento de informacdes sobre
os resultados de aprendizagem obtidos pelos alunos, que eram tidos como Unicos responsaveis
pelo sucesso ou pelo fracasso escolar. Hoje, sabe-se que o ato de avaliar pode servir a outros
fins que né&o restringem apenas, a saber, se o0 aluno alcangcou ou ndo certos objetivos de
aprendizagem. A avaliacdo engloba diferentes sujeitos e objetos e possui diversas funcgodes,
especialmente quando é concebida como um elemento do planejamento e como um a pratica
que integra o processo de ensino-aprendizagem. As praticas pedagdgicas englobam sempre
mais que um sujeito: os educandos e os educadores. Assim, devemos considerar que a
avaliacdo tem de focalizar tanto o processo de aprendizagem quanto o tipo de ensino que se
promove.

Quando focalizada no aluno, a avaliagdo se tornar instrumento de anélise do processo
de aprendizagem e verifica o desenvolvimento de competéncias (capacidades, habilidades e
atitudes, a aquisicdo de conhecimentos e sua capacidade de aplicd-los em diferentes
situacoes).

Qual deveriam ser entdo o sentido e a finalidade da avaliagdo? Conhecer melhor o
aluno suas competéncias curriculares, seu estilo de aprendizagem, seus interesses, suas
técnicas de trabalho. A isso poderiamos chamar de avaliacao inicial.

Constatar o que esta sendo aprendido o professor vai recolhendo informacdes, de
forma continua e com diversos procedimentos metodolégicos e julgando o grau de
aprendizagem, ora em relacdo ao todo (grupo), ora em relagdo a um determinado aluno em
particular.

Julgar globalmente um processo de ensino-aprendizagem: ao término de uma
determinada unidade, por exemplo, se faz uma analise e reflexdo sobre o sucesso alcancado

em fungéo dos objetivos previstos e revé-los de acordo com os resultados apresentados.
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A avaliacdo ndo comeca nem termina na sala de aula. A avaliagdo do processo
pedagogico envolve o planejamento e o desenvolvimento do processo de ensino. Neste
contexto € necessario que a avaliacdo cubra desde o projeto curricular e a programacao, do
ensino em sala de aula e de seus resultados (a aprendizagem produzida dos alunos).

Tradicionalmente, o que observamos é o processo de avaliacdo reduzir-se ao terceiro
elemento: a aprendizagem produzida nos alunos. No contexto de um processo de avaliacdo
formativa isto ndo tem nenhum sentido. A informacdo sobre os resultados obtidos com os
alunos deve necessariamente levar a um replanejamento dos objetivos e conteldos, das
atividades didaticas, dos materiais utilizados e das variaveis envolvidas em sala de aula:
relacionamento professor-aluno, relacionamento entre alunos e entre esses e o professor.

Segundo Hoffmann (2005), avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades
de acdo-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ao
aluno em seu processo de aprendizado, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos e
participativos na construgcéo de verdades formuladas e reformuladas.

As propostas curriculares atuais, bem como a legislacdo vigente primam por conceder
uma grande importancia a avaliacdo, reiterando que ela deve ser continua, formativa e
personalizada, concebendo-a como mais um elemento do processo de ensino-aprendizagem, o
gual nos permite conhecer o resultado de nossas acdes didaticas e, por conseguinte, melhora-
las.

Segundo Hoffmann (op.cit.), a funcdo formativa, consiste numa légica centrada apenas
no professor, acompanhar a progressado do aluno e re-orientar os procedimentos pedagdgicos,
com vista a melhora do progresso e do desempenho escolar do aluno. Mas, se olharmos a
avaliacdo formativa numa perspectiva de relagédo entre professor e aluno, para que a avaliacao
formativa funcione, é necessario que o professor mantenha um dialogo continuo, com o aluno,
sobre a sua propria aprendizagem. E necessario que o aluno seja envolvido num trabalho que
se pode chamar de meta-cogni¢do, dito de uma maneira mais simplista, que se procure que 0
aluno seja capaz de aprender com seu préprio trabalho, a partir de suas dificuldades, a partir de

uma reflexao sobre seus proprios erros.

2.3.1. Avaliacdo diagnostica

Segundo Libaneo (1992, p.97) “avaliagdo diagndstica ocorre no inicio, durante e no
final do desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas”. Isto quer dizer que no inicio do ano,

a avaliacdo diagnodstica mais conhecida como sondagem, se baseia na verificagdo das
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experiéncias trazidas pelos alunos, considerando sua individualidade, sua cultura etc.; durante
as aulas (no decorrer do processo), sempre ha um acompanhamento para correcao de algumas
falhas esclarecimento de duvidas, além da estimulag&o para que alcancem resultados positivos,
no final é feito um diagnéstico geral do que foi assimilado durante o bimestre, semestre ou ano
letivo.

As observacdes destes diagndsticos devem ser compartiihadas num planejamento
coletivo. Esse tipo de avaliacdo é essencial para que se tome conhecimento do que os alunos ja
sabem quais procedimentos dominam, que atitudes os predispdem ou indispdem para realizar a
aprendizagem do contetddo em pauta. Tendo essas informacdes, educadores pode ajustar seu
plano de intervencdo pedagodgica adequando as condi¢des em que seus alunos se encontram.

2.3.2. Avaliacdo somativa

A avaliagdo somativa no contexto escolar compreende-se como um balanco das
atividades sucessivas, realizadas dentro de algum tempo, assim sendo, no final de uma unidade
de trabalho. Com a funcao classificatéria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estético e
frenador do processo de crescimento; com a funcéo diagndstica, ao contrario, ela constitui-se
num momento dialético do processo de avancar no desenvolvimento da agéo, do crescimento
para a autonomia, do crescimento para a competéncia.

Para tanto, o educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a
pratica da avaliacdo escolar devera estar preocupado em redirecionar os caminhos da pratica
da avaliagdo, que é assumir um posicionamento pedagdgico claro e explicito. Claro e explicito
de tal modo que possa orientar diuturnamente a pratica pedagdégica, no planejamento, na
execucdo e na avaliagdo, além de uma converséo de cada um de nés, educadores, para hovos
rumos da pratica educacional.

Segundo Hoffmann (1998), na medida em que as escolas publicas e privadas
procuram adequar seus sistemas de ensino as normas da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, surgem varias inquietacfes e duvidas dos educadores, principalmente no
gue se refere a avaliacdo. Porém, a nova Lei em pouco altera o texto da Lei 5692. Isso pode ser
confirmado na Lei n® 9394/96, Art. 24. V — a verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: (a avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais). A lei anterior (Lei 5692), ja se referia a uma

avaliacdo formativa e a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e a analise
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do desempenho global do educando através do acompanhamento continuo.

Mas, esses aspectos aparecem surpreender algumas escolas. Sem duavida, devido ao
fato de carater de acompanhamento continuo, no que se refere ao ato avaliativo. Porque nao é
facil mudar as praticas avaliativas padronizadas, que ja se repetem ha séculos. Entretanto, se
faz necessario que o educador comece a ter consciéncia que o processo avaliativo podera
ultrapassar o individualismo e gera a cooperacao na producéo do conhecimento educacional.

Hoffmann (1998) ressalta que um processo avaliativo mediador estd embasado em
alguns principios essenciais: principio de avaliagcdo enquanto investigacdo docente — processo
de avaliacdo representa um compromisso do professor em investigar e acompanhar o processo
de aprendizagem do aluno no seu cotidiano, continua e gradativamente, principio da
complementaridade das observacdes sobre o desempenho dos alunos — nenhuma deciséo
sobre os alunos devera ser tomada sem uma extensiva analise do seu desempenho -; principio
da provisoriedade dos registros de absoluto ou definitivo, e decisbes de aprovacdo e
reprovacao deverao ter por base a histéria do seu processo de conhecimento.

2.3.3. Avaliacéo formativa

A avaliagéo formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar fundamenta-se
nos processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais;
fundamenta-se em aprendizagem significativas e funcionais que se aplicam em diversos
contextos e se atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender. Este enfoque
tem um principio fundamental, deve se avaliar o que se ensina, encadeando a avaliagdo no
mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente neste contexto é possivel falar em
avaliacdo inicial (avaliar para conhecer melhor o aluno e ensinar melhor) e avaliagcdo final
(avaliar ao finalizar um determinado processo didatico).

Nesse contexto a avaliagdo formativa, € um modelo baseado na teoria de Scrive
(1967), na sua obra, Metodologia da Avaliagédo, ele mostrou que a avaliagdo formativa deve ser
uma constante, a fim de que os responsaveis possam, usando as informagdes, valorizar as
modificagcbes se fizerem necessarias (Vianna, 2000).

Se a avaliacdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, pode-
se dizer que ela se converte em uma ferramenta pedagdgica, em um elemento que melhora a
aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino. Este é para nés, o sentido definitivo de um
processo de avaliacdo formativa.

Segundo Vianna (1997), a funcéo formativa, consiste numa logica centrada apenas no
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professor, acompanhar a progressao do aluno e reorientar os procedimentos pedagogicos, com
vista & melhora do progresso e do desempenho escolar do aluno. Mas, se olharmos a avaliacdo
formativa numa perspectiva de relagdo entre professor e aluno, para que a avaliacdo formativa
funcione, é necessario que o professor mantenha um didlogo continuo, com o aluno, sobre a
sua propria aprendizagem. E necessario que o aluno seja envolvido num trabalho que se pode
chamar de meta-cognicao, dito de uma maneira mais simplista, que se procure que o aluno seja
capaz de aprender com seu proprio trabalho, a partir de suas dificuldades, a partir de uma

reflexdo sobre seus préprios erros.

2.3.4. Avaliacao dialogica

Numa perspectiva libertadora e dialégica de avaliacdo, o educador desenvolve sua
pratica avaliativa de maneira critica e permanentemente reflexiva, intervindo na construgcéo do
conhecimento de maneira que a relagao teoria e pratica se realizem no dia a dia de sala de
aula, superando a visdo maniqueista: qualidade x quantidade.

Neste sentido Romé&o (2001) esclarece que é equivoco pretender confronto dicotdmico
entre quantidade e qualidade, pela simples razdo de que ambas as dimensfes fazem parte da
realidade da vida. Ndo sdo coisas estanques, mas facetas do mesmo todo. Por mais que
possamos admitir qualidade como algo ‘mais’ e ‘mesmo melhor que quantidade, no fundo, uma
jamais substitui a outra, embora seja sempre possivel preferir uma a outra.

Enfim, na avaliacdo dialdgica, deve atuar sob o principio do didlogo permanente, onde
educador e educando s&o responsaveis pela eficacia do processo de ensino-aprendizagem, na
perspectiva de superagdo das dificuldades apresentadas. Nesse sentido, os objetivos tracados
para cada periodo devem ser o resultado das discussdes entre os educadores, buscando uma
mudanca efetiva na pratica pedagogica escolar, objetivando a melhoria na qualidade de ensino,
superando o confronto quantidade e qualidade.

As quatro funcdes (diagnéstica, somativa, formativa e dialdgica), podem estar
interligadas ou complementares de uma a outra. Portanto, a posicdo mais adequada do
educador seria hdo optar apenas por uma em particular durante todo o processo avaliativo, pois
cada uma assume o papel relevante de acordo com a finalidade a que se destina.

As bases legais do sistema educacional brasileiro em varios aspectos dao autonomia
aos sistemas, instituicbes e aos profissionais para organizar o ensino, para encaminhar a
pratica pedagdgica e, consequentemente dar um novo significado a avaliacdo, mas nem

sempre sabemos fazer uso dessa autonomia e a tendéncia muitas vezes é a de ndo ousar
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mudar.
Na Constituicdo Federal de 1988, um dos principios educacionais esta contido nos

artigos que transcrevemos a seguir:

““Art. 205 — A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando pleno
desenvolvimento da pessoa para exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

“Art. 206 — O ensino serd ministrado com base nos principios seguintes:

| — Igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento e o saber;

IIl — Pluralismo de ideais e concepcfes pedagdgicas, e coexisténcias de existéncias
publicas e privas de ensino;

IV — Garantia de padrdo de qualidade.” (Constituicdo Federal de 1988)

Recomendacdes retomadas e reforcadas na Lei de Diretrizes e Bases da avaliagdo na
educacao béasica no Artigo 24 da Lei n2 9.394/96, inciso V diz:

“A verificac@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) Avaliacédo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para os alunos com atraso escolar;

c) Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicbes de ensino em seus regimentos.” (Lei de Diretrizes e Bases da avaliacdo na
educacéo basica, Artigo 24 da Lei n2 9.394/96)

Nestes termos a LDB determina que os alunos avaliados de forma continua e
cumulativa, ou seja, que seu desempenho seja levado em conta ao longo do ano letivo e ndo
apenas no resultado das eventuais provas finais.

Os Parametros Curriculares Nacionais reforcam essa legalidade oferecendo subsidios
aos educadores no desenvolvimento da sua pratica. De acordo com os PCN’S.

A avaliacdo deve ser para o professor um subsidio, com elementos para uma reflexao
continua sobre a sua prOpria pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos, retomada do
trabalho, reajustando ao processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno
um instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidade para
reorganizacao de seu investimento na tarefa de aprender.

Para a escola, possibilita definir prioridades e localizar quais os aspectos das acbes
educacionais demandam maior apoio.

Encontramos nas legislagBes em vigor e nos estudos atuais, esta indicacdo de que a
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avaliacdo deve ser continua e cumulativa, com o0s aspectos qualitativos prevalecendo sobre os
gquantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais. Mas
sabemos que nao bastam leis ou decretos para que as mudancas ocorram. O grande problema
que se percebe hoje ndo reside no entendimento que se tem sobre estas questdes, mas sim a

dificuldade de coloca-las em pratica.

2.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Na visdo de Hoffmann (1994), numa concepcdo mediadora de avaliacdo, a
subjetividade inerente a elaboracéo e correcdo de tarefas avaliativas nao é um problema, mas
um elemento a trabalhar positivamente, tendo se caracterizado como disciplinadora punitiva e
discriminatéria. Como decorréncia essencialmente da acdo corretiva do professor e os
enunciados que emite a partir dessa correcao.

Para a autora, as notas e as provas funcionam como redes de seguranga em termos
do controle exercido pelos professores sobre seus alunos das escolas e dos pais sobre os
professores de sistema sobre suas escolas.

Para o diagnéstico do desenvolvimento da aprendizagem uma boa técnica é a
testagem. Testar significa aplicar um teste ou uma prova completa sobre um determinado
assunto para averiguar quais 0s conhecimentos ou habilidades j4 sdo dominados pelos alunos
e quais ainda requerem algum trabalho especial. Outra técnica € a observagéo, que exige que o
observador saiba exatamente o que observar. Muito importante € o registro das observacdes
pelo professor, mas devem ser feitos com frequéncia e cuidado, para que ndo se percam as
informacgoes.

Outro tipo de instrumento de avaliagéo é o portfélio. Ele pode ser visto com um recurso
para processar informacdes por meio de expressdo oral e escrita, ferramentas indispensaveis
para a aprendizagem. Trata-se de uma colecdo de trabalhos realizados pelo aluno, no decorrer
de uma unidade didatica, que evidenciem seus acertos, habilidades, criatividade, interesses,
esforcos, areas fortes e vulneraveis, melhores idéias etc. Os portfélios permitem construir uma
coeréncia ao redor da diversidade de situacdo em que o aluno é avaliado e ao redor da
natureza das diversas producbes que podem ser tomadas como marcos significativo no
processo de aprendizagem de um aluno.

Entre os varios instrumentos que podem ser utilizados para a verificacdo da
aprendizagem, aos mais empregados sdo os testes objetivos, as provas orais, as dissertacdes

e os trabalhos livres.
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a) Testes Objetivos

Os chamados testes objetivos, na verdade ndo séo tdo objetivos. Na formulacdo das
perguntas, na escolha da matéria que vai ser incluida ou que vai ficar de fora na prépria selecéo
da resposta correta entra muito, da subjetividade do professor que elabora os testes.

De acordo com Vasconcelos (1998), o exercicio da pratica pedagoégica escolar é
fundamental mais por uma pedagogia de exame do que uma pedagogia do ensino-
aprendizagem. Sendo assim, a avaliagdo pode ser inadequada em varios aspectos, mas,
principalmente, quando h& os seguintes problemas: a) cobranca de contelddos em niveis de
dificuldades diferentes dos que foram trabalhados; b) énfase em determinados conteddos, em
detrimento de outros, a critério do professor e 0 uso da avaliagdo como instrumento de
discriminacao social, ou seja, selecao de alunos que tem “capacidade”. A avaliagdo nao pode
ser confundida com a aplicacdo de instrumentos, nem atribuicbes de notas. Ou seja, testes
escolares ndo é avaliacao (é um dos instrumentos possiveis de ser usado no processo ensino-
aprendizagem). N&o se trata de fazer a defesa da avaliagcdo formal, mas de fazer a critica as
formas de avaliar segundo uma logica seletiva e excludente, apenas baseada em testes e
metas com o fim em si mesmo.

b) Provas Orais

Essas provas foram muito utilizadas no passado, atualmente foram praticamente
abandonadas por vérias razdes: o exame de todos os alunos é muito demorado, o aluno timido,
com dificuldade de falar em publico, leva desvantagem, a variagdo da dificuldade das questdes
apresentadas aos diversos alunos pode ocasionar graves injusticas na avaliagao, etc.

Todavia, apesar das desvantagens apontadas, quando conduzidas com seriedade, as
provas orais podem trazer resultados positivos, 0 aluno adquire maior dominio da matéria,
desenvolve sua habilidade para falar em publico, treina sua expressao oral, promove-se a
convivéncia social na sala de aula, etc. Além disso, as provas orais possibilitam ao professor
um maior conhecimento do aluno, e também uma interagdo saudavel entre professor e alunos.

Ao verificar o rendimento de seus alunos o professor passa a analisar certos
comportamentos que Ihes permitem saber se o aluno aprendeu, contudo ndo é possivel medir
toda aprendizagem, mas uma amostra dos resultados alcancados.

De acordo com Susana Cobs e Maria Marti, observamos algumas técnicas e
instrumentos de avaliacdo (HAYDT, 2002, p. 56):

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 50



Jodo Carlos Duarte de Lima - Concepcdes e praticas avaliativas de professores do Ensino Fundamental | das
escolas publicas municipais de Jodo Pessoa

1.Aplicacéao de Provas 1. Prova Oral
2. Prova escrita
1.2.1. Dissertativa As autoras usam o0 termo
1.2.2. Objetiva: ‘teste’ apenas para
- Informal ou denominar aquele que é
Construida pelo padronizado
Professor

- Teste padronizado
2.1 Registro anedotico
2.2 Lista de controles ou

2. Observagao Sem observagoes

Categorias

2.3 Escola de Classificacao
3. Autoavaliacao 3.1 Inventario Sem observacdes
4. Técnicas sociométricas |4.1 Sociograma Sem observacdes

A variedade de instrumentos que o professor tem para determinar o nivel de
desempenho apresentados pelos alunos € grande em funcdo dos objetivos propostos. As
técnicas devem estar adequadas aos métodos e procedimentos usados no ensino e nao é feito
de forma aleatéria, essa avaliacdo deve ser realizada durante o processo de planejamento do
ensino. Também devem apresentar vantagens e desvantagens, das quais devemos conhecer
os aspectos favoraveis e desfavoraveis que ajudam o professor a escolher de maneira
adequada os recursos de avaliacdo, selecionando aqueles que sdo mais condizentes com 0s
adjetivos previstos.

Diante das informac@es citadas por Haydt (2000) temos:

Vantagens:

Avaliar varios objetivos ao mesmo tempo (sdo constituidos por inameras
guestdes).

Seus resultados podem ser submetidos a tratamentos estatisticos.

Possibilita julgamento objetivo e rapido.

Desvantagens:

Elaboracéo é dificil e demorada.

N&o avaliam as habilidades de expresséo.

Facilitam a cola sem fiscalizag&o cuidadosa, durante a aplicagao.

Portanto, para serem eficientes os instrumentos de medidas devem ser usados
criteriosamente e de acordo com objetivos previstos, haja vista, a escola dos recursos

utilizados no processo de avaliagdo depende dos objetivos propostos para 0 ensino-
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aprendizagem, da natureza dos componentes curriculares e dos contetudos abordados.

Dai decorre que as provas devem ser cuidadosamente preparadas e aplicadas,
sendo necessario prestar atencao a certas regras para elaborar e redigir questdes de
boa qualidade.

As provas sao assim chamadas, devido mais ao processo de computar escores
do que a maneira como € dada a respeita. As questdes objetivas sado construidas de
modo que se possa computar 0s escores observando uma Unica palavras ou frase
notando qual de varias respostas possiveis foi escolhidas.

Segundo Luckesi (1995, p.65) “a avaliacdo da aprendizagem em decorréncia de
padrées historicos-sociais que tornam crénicas em nossas praticas pedagoégicas
escolares a avaliagao do ensino a sumiu a pratica de provas e exames”.

Logo, ndo se deve apresentar aos alunos apenas uma nota fria, sem maiores
significados. Os resultados das provas e testes devem ser comentados com eles
indicando-os acertos e erros a fim de que a avaliacao contribua para o aperfeicoamento
da aprendizagem.

As provas e exames na maioria das vezes somente atrapalharam o andamento
e o rendimento escolar devido colocar valores numéricos que muitas vezes irdo rotula-
los diante de bases e estruturas que apdiam o grupo como um todo.

A verificacdo do rendimento escolar que € realizado no inicio, meio e fim das
unidades didaticas, visam sempre diagnosticar e superar dificuldades e estimular os
alunos que se dedicam aos estudos. Um dos instrumentos mais comuns sdo as provas
escritas dissertativas, de questdes objetivas ou praticas que sdo de carater mais formal.

Outro procedimento que visa a acompanhamento dos alunos nas varias
situacdes diarias, como a observacdo e a entrevista, sdo de carater menos formal,
embora de grande valor na compreensao e apreenséo da real aprendizagem do aluno.

Esses instrumentos de verificacdo juntos com a avaliacdo escolar devem ser
um processo continuo que deve ocorrer-nos mais diferentes momentos do trabalho,
onde se busca através de objetivos definidos atingirem um processo de ensino-

aprendizagem que venha colaborar como o0 andamento educacional.
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2.4.1. Principais instrumentos de verificagdo do ensino-aprendizagem

Prova escrita dissertativa:

Compde-se um conjunto de questbes ou temas que devem ser respondidos pelos
alunos com suas proprias palavras. O objetivo da prova é verificar o desenvolvimento das
habilidades intelectuais dos alunos na assimilacdo dos contetdos.

Prova escrita de questdes objetivas:

As provas de questBes objetivas avaliam a extensdo de conhecimento e habilidades.
Possibilitam a elaboracdo de maior nimero de questdes, abrangendo um campo maior da
matéria dada.

Questdes de multipla escolha:

Sao compostas de uma pergunta, seguida de vérias alternativas de respostas.

Ha trés tipos: a resposta correta, a mais completa (nesse caso algumas alternativas

sdo parcialmente corretas);ha de uma alternativa correta.

Questdes de interpretacdo de texto:

S&o perguntas feitas com base num trecho escrito ou numa frase.

Questdes de identidade:

Questdes para identificar, por exemplo, partes da flor, do corpo humano (hum gréfico)
localizacdo de capitais ou acidentes demograficos.

Questdes de certo-errado:

O aluno escolhe a resposta entre duas ou mais alternativas. Cada item é uma
afirmacéo que pode estar certa ou errada.

Avaliagéo x nota:

Contudo educar é fazer ato de sujeito, € processo perpassando a visao tradicional de
educacdo mecanica, positivista, onde encontramos uma hierarquia entre as ciéncias exatas
frente as ciéncias humanas e sociais, até porque lematizar o mundo em que vivemos para
superar as contradicdes, comprometendo com esse mundo de querer verdades absolutas e
terminais, mas buscarmos o0 que seja melhor para o desempenho o desenvolvimento do
sistema educacional.

Portanto, é importante que a avaliagdo x nota ndo tenha a funcgdo classificatoria e
burocratica, mas um principio claro que ndo so leve a registro de resultados de bimestrais ou

semestrais.
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2.5. AVALIACAO: SUBSIDIO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Na perspectiva da avaliagdo como processo de aprendizagem deve ser continua, de
forma a analisar os varios momentos de desenvolvimento do educando, ja que a ideia é utilizar
os instrumentos, dando énfase a comparacgéo do sujeito com o seu proprio desenvolvimento, ao
invés de apenas comparar o seu rendimento, em um dado momento, com parametros externos,
até porque a producdo do conhecimento se constréi nas relacdes entre sujeito — objeto —

sujeito; entre saber e ndo saber. Hoffmann afirma que:

“Porque, sem tomar a tarefa como um momento terminal e, sim, como um elo de uma
grande corrente, tanto os erros dos alunos como as dlvidas dos professores em
interpreta-las, (...) Nesse sentido, o momento de correcdo passa a existir como
momento de reflexdo sobre as hipéteses que vierem sendo construida pelo aluno e
ndo para considera-las como definitivamente certas ou erradas.” (Hoffmann, 1994,
p.65)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, ressalto a seguir alguns
procedimentos que poderdo ser utilizados para uma avaliagdo: a observacdo sistematica de
modo que o professor possa acompanhar o processo de aprendizagem de seus educandos,
utilizando instrumentos como registro em tabelas, listas de controle, diario de classe. A partir de
andlise das producbes dos educandos como: textos escritos, producdes orais, resumos,
cadernos de classe entre outros, considerando a variedade de producbes realizadas,
verificando assim seu nivel de aprendizagem.

Obviamente, cabera a cada professor realizar as avaliagdes com recursos disponiveis
na escola.

Em algumas escolas, exigir s6 a memorizacdo de conteudos limitados, tomando-se o
educando passivo e repetitivo do que |he foi transmitido. O conhecimento aparece como algo
pronto e acabado.

Outras escolas oferecem condi¢cdes para a construgdo do conhecimento, ajudando o
educando a pensar, a fazer e a criar. Despertando ndo s6 para acertos, mas para o seu erro, de
modo a desenvolver sua prépria I6gica de correcdo. Para avaliar é preciso considerar as
experiéncias que o educando traz, ao chega a escola, que sado variados e heterogéneos, o
professor ndo pode despreza-las totalmente, mas utiliza-las como ponto de partida para o
conhecimento sistematizado.

O sucesso de um educando na escola tradicional representa o seu desenvolvimento
maximo possivel. Muitos professores parecem discutir hoje o educando nota 10.

Numa perspectiva construtivista da avaliacdo, a questdo da qualidade do ensino, deve
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ser analisada em termos dos objetivos propostos, no sentido do desenvolvimento maximo
possivel dos educandos a aprendizagem de maneira mais ampla, alcancada pela crianca a
partir das oportunidades que o meio lhe oferece.

A avaliacdo do professor em relagdo ao educando se da constantemente no dia a dia
em sala de aula, pois a mesma é entrelacada com o ensino e ocorre através de observacfes
feitas durante o trabalho e apresentacdo do mesmao.

Nesta avaliacdo os educando séo vistos como pensadores com teorias emergentes
sobre 0 mundo.

De acordo com a Nova LDB, os educandos sdo avaliados levando em conta seu
desempenho ao longo do ano e ndo apenas o resultado as eventuais provas finais. Essa
avaliacdo sera continua e cumulativa, a ideia € que os aspectos qualitativos do aproveitamento
escolar sejam considerados mais importantes do que os aspectos quantitativos, ou seja, vale
mais o progresso estudo do que o desempenho nas provas.

De modo que a avaliacédo deixe de ser instrumento de classificacdo, selecdo social e
se torne uma ferramenta para professores comprometidos com construcdo coletiva de uma

escola de qualidade para todos.

2.6. REFLETINDO SOBRA A PRATICA AVALIATIVA

A pratica avaliativa é sem ddvida um dos temas preocupantes e polémicos da
educacdo. Seu desafio maior estda em fazer com que tais praticas deixem de serem injustas
inflexiveis e autoritarias e, se constituam em instrumento ou mecanismo de acompanhamento
da aprendizagem dos alunos.

J& o debate em torno da avaliagdo parece ter adquirido um carater repetitivo, e muitas
vezes, da-nos a impresséo de ser desnecessario promové-lo entre os educadores, pois ha hoje
certo consenso de como a avaliacdo deve se dar. Tornou-se comum ouvir do professor que a
avaliacdo deve ser processual, sistematica e continua. Entretanto, na préatica de sala de aula, o
gue temos visto, infelizmente, é o predominio de uma avaliagao classificatéria e excludente.

A contradigdo presente entre a teoria e a pratica revela-nos a necessidade de o
conjunto dos educadores unirem-se em busca de alternativas, visando transformacdo dessa
pratica educacional num espaco de dialogo em busca da liberdade.

A distor¢do da importancia atribuida a avaliagdo no contexto da cultura escolar tem
gerado um comportamento obsessivo tanto por parte do aluno como por parte do professor. O

aluno vai a escola ndo para aprender, mas para fazer prova e ser recompensado através da
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“nota”. O “conhecimento” e a “nota” s3o a moeda corrente, o elemento de troca. E atras desses
“valores” que os alunos correm e é com eles que alguns professores exercam o0 seu poder.

E muito dificil organizar uma relacdo positiva entre avaliacdo e constru¢do da
aprendizagem, quando no dia a dia de sal de aula, a préatica que prevalece ainda é aquela que
o professor é detentor do saber e 0 aluno um ouvinte aprendiz.

A expressao “vale nota?”, “essa matéria cai na prova?”, "vale ponto?” demonstra tudo
isto falado anteriormente.

Essa preocupacao, na verdade, para alcancar a média, recuperar notas para passar de
ano, reflete que o fator aprendizagem parece ser o que menos interessa.

Esta inquietacdo dos educadores diante dessa questdo pode se expressar das
seguintes formas: “E possivel alterar a pratica considerando o nimero de alunos por turma?”

Seré possivel formar profissionais competentes sem pratica avaliativa exigente?

A avaliagdo ainda apresenta distor¢des, dentre elas destaca-se o fato de que o aluno a
ser avaliado, que é julgado pelos resultados das provas e trabalhos.

A busca de novos olhares sobre as praticas avaliativas podem comecar mudando a
mentalidade do professor que pensa e age de forma subjetiva, interpretando dados observados
a partir de suas proprias posturas, valores e concepcdes, desprezando o acumulo de
conhecimento que o aluno traz consigo, sua historia, suas condi¢cdes psicologicas, sociais e
cognitivas; fatores essenciais para construgdo de conhecimento.

Ainda temos professores que ndo conseguem superar o tradicionalismo da sala de
aula, apesar de falar em inovar, devido temer 0 novo ou puramente acomodacgao.

Parece haver adesdo entre educadores que a nota ndo mede a qualidade nem
gquantidade da aprendizagem, é apenas um jeito velho e ultrapassado de enxergar o ensino.

Essa transformacdo depende mais do uso que se faz dos resultados da avaliacdo do
gue dos procedimentos e ferramentas usadas. A nota € apenas uma representacdo simplificada
do momento do processo de aprendizagem.

Os professores atuantes da nossa amostra apesar de terem compreensdo de uma
pratica avaliativa na perspectiva progressista visando fazer do individuo um ser melhor, critico,
criativo, autbnomo, participativo, pudemos observar que este discurso nao corresponde a
realidade. No processo de avaliacdo o peso do discurso € menor do que dos gestos e ambos
tém de ser coerentes entre si para produzirem uma aprendizagem significativa, o que for dito
tem de ser vivido.

Aprofundar e estudar esta questdo de avaliacdo remete a um retorno as leituras dos

tedricos que vém, durante muito tempo tratando do tema.
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Luckesi (1995) nos fala desde a origem da avaliacdo, que tem seu principio no latim,
provindo da composi¢ao avalere, que quer dizer “dar valor a...”.

Segundo o pensador Tyler (1976), por volta de 1930, cunhou a denominacdo
“avaliacdo da aprendizagem”, conceituando a pratica que ele propunha, de diagnostica o
andamento do educando na vida escolar, tendo em vista torna-la mais eficiente.

Essa denominacgdo, ao longo dos anos, passou generalizada e equivocadamente a

indicar toda e qualquer atividade escolar de afericdo do aproveitamento escolar.

2.7. 0 QUE E AVALIAR AFINAL?

“Avaliar € um julgamento de valor sobre manifestagfes relevantes da realidade, tendo
em vista uma tomada de decisdo” (LUCKESI, 1995, p.74).

“Avaliar € dinamizar oportunidades de acao-reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor’” (HOFFMAN, 1994, p.58).

Aprofundando esta concepg¢do na perspectiva diagnostica, mediadora ou progressista,
a avaliacdo da aprendizagem é um processo pelo qual se observa se verifica, se analisa, se
interpreta um determinado fenémeno (construcdo do conhecimento), situando-o concretamente
guanto os dados relevantes, objetivando uma tomada de decisdo em busca da producdo
humana.

Conceituar avaliacdo ndo é apenas falar sobre ela, é fazé-la consciente, conhecendo
os fundamentos que sustentam essa pratica, pois avaliagdo €, antes de tudo, uma postura de
vida. Pressupde reflexdo, didlogo conosco e com 0s outros.

Para Luckesi (1995) avaliar tem basicamente trés passos:

Conhecer o nivel de desempenho do aluno em forma de constatacéo da realidade;

Comparar essa informacdo com aquilo que é considerado importante no processo
educativo (qualificacéo);

Tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Quanto aos modelos de avaliacdo escolar, estes sédo construidos a partir de teorias da
educacdo que traduzem diferentes concepcbes de homem, sociedade, educacdo, processo
ensino-aprendizagem, trabalho pedagdgico e docente. O mais comum em nossas escolas é o
modelo que se fundamenta numa perspectiva tradicional, que apresenta as seguintes
caracteristicas:

e A preocupagdo com a objetividade dos resultados e dos instrumentos de medida:

aspecto qualitativo;
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¢ A énfase na avaliacdo no produto: um conhecimento;

¢ Pouca ou nenhuma participacéo dos sujeitos envolvidos no processo;

e A preocupacdo com a aprovacao ou reprovacao;

¢ A énfase na avaliacdo do aluno com pouca ou nhenhuma atengéo a avaliagcao e outros
elementos que constituem o processo educativo;

¢ Outras tendéncias ou modelos, aos quais defendemos neste trabalho, ainda € pouco
presente em nossas escolas, caracteriza-se por apresentar maior preocupac¢ao com:

» Aspectos qualitativos da avaliagao;

¢ A avaliacdo de todo o processo, e ndo apenas do produto;

¢ A participacao de todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo;

¢ O desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, focalizando o sucesso escolar e
detrimento da reprovacao;

¢ A avaliacdo de todos os que participam do processo educativo escolar e ndo apenas
do aluno;

e Mudanca na concepcdo de avaliagdo, visando a incorporacdo de praticas
pedagdgicas que perpassem o tradicional de forma a contribuir com uma educacdo
progressista, libertadora, democratica e participativa.

2.8. PLANEJAMENTO ESCOLAR, DE CURSO E PLANO DE AULA

De acordo com a maioria dos teéricos, podemos afirmar que, em sentido amplo,

planejar significa. Segundo Padilha:

“E um processo que visa a dar resposta a um problema através do estabelecimento
de fins, meios que apontem para a sua superagdo, para atingir objetivos antes
previstos, pensando e prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as
condicdes do presente e as experiéncias do passado, levando-se em conta o contexto
e os pressupostos filoséfico, cultural e politico de quem planeja e de para quem se
planeja.” (Padilha, 1998, p.115)

Nesse sentido, quem planeja é também quem vai usufruir do planejamento; é, por
conseguinte, quem estara determinando como, quando e porque planejar. Ai estd a dimenséo
pedagdgica do planejamento, atividade que propicia a aglutinagcdo em torno dos objetivos do
projeto, dos diferentes sujeitos e segmentos nele envolvidos ou por ele beneficiado, superando
a pratica taylorista de planejamento para a qual quem planeja ndo executa, quem decide ndo
faz e quem faz ndo decide.

Mas n&o basta o planejamento ser socializado. E preciso dar ao socializado um caréater
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ascendente, isto é, planejar coletivamente e sem hierarquias burocraticas. As praticas mais
democraticas do planejamento tém mostrado que n&o € suficiente socializar. E preciso que a
socializacdo se dé de baixo para cima, num movimento dialético — interativo e comunicativo,
desde o momento em que a atividade de planejar é decidida e iniciada. Por isso, chamamos
esse de ascendente, pois enfatiza a necessaria e progressiva consolidacdo das decisdes de
cada um dos niveis envolvidos no processo do planejamento escolar.

A participacdo dos educadores do ensino fundamental I, ndo esta ligada ndo sé a
definicdo geral do projeto politico pedagdgico, mas também a definicdo dos planos de curriculo,
de curso, de ensino e de aula que devem fazer parte integrante das discussoes e reflexdes que
faz parte do planejamento democratico nas instituicbes de ensino. Contudo, se faz necessério
nesse momento ampliar a discusséo sobre o que é planejar.

Ao aprofundar sobre o conceito do que significa planejar na escola encontra-se que o
planejamento é “um conjunto de agbes coordenadas visando atingir os resultados previstos de
forma mais eficiente e econ6mica” (LUCKESI, 1992, p.121). Este conceito, porém, esta
articulado a teoria da Administracdo Cientifica representada por Taylor e Fayol. Essa teoria €
decorrente da necessidade de organizacdo do trabalho da sociedade capitalista, com a
intencéo de racionalizar o trabalho, aumentando entéo a producéo de excedente.

Taylor (americano) desenvolveu a chamada escola da administracdo cientifica
preocupada em aumentar a eficiéncia da inddstria, por meio, inicialmente da racionalizagdo do
trabalho operario, ou seja, quanto mais repetida fosse a tarefa do operario, mais eficaz seria o
seu resultado. Fayol (europeu) desenvolveu a chamada teoria classica, preocupada em
aumentar a eficiéncia da aplicacdo de principios gerais da administracdo em bases cientificas.

Essas teorias influenciaram também a educacdo ja que na sociedade capitalista o
objetivo da escola é preparar o individuo para atuar e adaptar-se a ela, contribuindo para sua

consolidacdo, como bem explica Zanardini (2001, p.31):

“Sobe este ponto de vista “administrativo Capitalista”, a escola é concebida como uma
organizacdo formal como outra qualquer, desvinculada do contexto social e sua
especificidade, isto porque os eficientes principios, métodos e técnicas que promovem
a evolucéo e produtividade na empresa devem estar presentes também na escola. A
organizagdo do trabalho escolar a partir da otica capitalista enfatiza os aspectos
burocraticos, como também, prioriza a formalidade, o profissionalismo, a
impessoalidade, a hierarquia e a especializa¢do.” (Zanardini, 2001, p.31)

Percebe-se que ainda mesmo hoje essa teoria acompanha a intencdo do Estado. A
maneira através da qual as secretarias propdem o planejamento na escola, esta articulada com

os interesses da classe dominante, mesmo que o Estado afirme o carater de neutralidade na
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continuidade do trabalho esses interesses estéo claros.

Lukesi (1992, p.117) conceitua o planejamento como “a atividade intencional pela qual
se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. E uma acdo ideologicamente
comprometida ndo possui carater de neutralidade”. Por isso o planejamento serd um ato ao
mesmo tempo politico-social, cientifico e técnico.

Ao realizar o planejamento na escola ndo basta que o professor apenas esteja atento
aos meios, faz-se necessario também os fins, os objetivos da educacdo. Uma das formas de
estar atento é percebida no plano de aula. Fusari (1987) afirma que o preparo das aulas é um
encontro curricular, no qual, ano a ano, vai-se tecendo a rede do curriculo escolar proposto para
determinada faixa etaria, modalidade ou grau de ensino.

Para compreender como ocorre o plano de ensino faz-se necessario entendé-lo desde
o0 momento em que é determinado pelas politicas educacionais até chegar a sala de aula. O
caminho que se desenvolve na acdo do planejamento comeca do plano do curso (planejamento
macro), advindo da maioria das vezes pronto dos préprios érgaos que coordenam o trabalho
dos Estados, Municipios e chega a escola onde sé@o elaborados os planos de ensino. A partir
dele o professor conclui e organiza seu plano de aula sem uma maior pesquisa sobre 0s
contetdos necessarios para a série que ird atuar. Pode-se perceber que o planejamento é um
elemento que necessita de muita discusséo, pois, sendo iniciado de maneira para ndo dar certo,
0 ato do planejamento jA comeca de forma inadequada. A experiéncia cotidiana mostra que a
concepgédo de planejamento tem passado por varias modifica¢cdes entendido como instrumento
obrigat6rio, definitivo e inflexivel, passando pela dispensabilidade, até chegar a quebra a sua
rejeicdo, trata-se, nesse caso, menos de uma questéo técnica e mais de uma questéo filosofico-
pedagdgica.

Um plano de aula tem sempre origem num projeto pedagdgico institucional que
dinamiza as direcdes de ensino detalhadas num plano de curso e de unidade. E uma previséo
de atividades vinculadas a um plano de ensino mais amplo desenvolvimento em etapas
sequenciadas, em concordancia com os objetivos e conteldos previstos. Serve para organizar
a intencdo do professor e o modo de operacionaliza-la. Expressa, ainda as opcfes desse
professor diante seu contexto de trabalho, que implica pensar simultaneamente o contetdo e 0s
sujeitos com o0s quais interage.

Todo plano de aula, além de ser um guia, traz implicitas questdes pessoais do
professor comprometido com sua tarefa e com seus alunos: Por que faco o que ao ensinar? O
gue é uma aula? Espaco de parceira ou de resisténcia? Como mobilizar o aluno para aprender?

Como verificar se o aluno aprendeu?
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O plano possibilita ao professor, ha medida do possivel, manter as articulacdes da
disciplina como um todo pela relacdo com o plano de ensino e ainda realizar uma autoavaliacdo
da aula ou uma avaliagdo cooperativa para orientar decisfes futuras. Aspectos a serem
atingidos ou a reformular podem ser identificados com mais seguranca. Cabe destacar que o
plano de aula ndo implica obrigatoriamente seu comprimento rigido. O cenario de aula exige
permanente atividade flexivel do professor para recriar e redirecionar agcdes sempre que novos
interesses e necessidades imprevistas surgirem, o que nao significa desprendimento docente,
mas competéncia para agir nas necessidades do cotidiano escolar.

O plano, como resultado do processo de planejamento, permite ao professor
distanciar-se de sua pratica, sistematiz-la e tornar mais consciente as opc¢fes para a
organizacdo de aula. O plano documenta as experiéncias iniciais e permite o retorno apés o
vivido para sua avaliagao.

Um plano para ser efetivo, deve apresentar, de forma precisa e organizada, o objetivo
da aula, o contetdo a serem desenvolvidas, as atividades e a avaliagdo. E preciso entender que
avaliar ndo é sindénimo de prova nem de grau. E diagnosticar se a aprendizagem ocorreu ou nao
e explicitar acdes para continuidade ou reorientacdo do processo de ensino.

Mais do que saber elaborar um plano, € necessario acreditar que ele € o instrumento
pessoal e indispensavel de trabalho do professor, e expressar as concepgles tedricas que
sustentam suas atividades docentes. Importante ndo é estabelecer um modelo padrao de plano,
mas o registro dos aspectos que orientam o professor para estruturar a pratica. O
estabelecimento de modelos pode burocratizar o planejamento restringir as possibilidades de
auto-organizacao do professor na elaboragéo do plano.

Na percepcao de Luckesi (1992), o professor prepara suas aulas observando ou néo o
plano de ensino, produzindo assim o plano de aula. Ainda é possivel ver nas escolas o
formulario de 1970 e nessa dire¢do, o professor ao planejar apenas preenche o formulério
contendo: objetivo, conteddos, atividades, material didatico, método de ensino, avaliagdo e
cronograma. O professor ndo esta planejando e sim preenchendo o formulario.

Lopes (2009) apresenta uma forma de superar o formulario. Destaca que € importante
que se defina um sentindo para os elementos curriculares presente no formulério, por isso cinco
guestbes que ao serem respondidas podem contribuir para isso, a saber: para que, 0 que,
como, quando e aonde vai se aprender. Pode-se dizer que sendo 0 ensino um processo
dialético, seu movimento estara no ideario politico-pedagdgico que se operard em suas
contradi¢des internas e externas. Como afirma Frigotto, no processo dialético de conhecimento

da realidade, o que importa fundamentalmente nédo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
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conhecimento, mas a critica e o conhecimento criticam para uma pratica que altere e transforme
a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social.

Desta maneira, 0 ato de planejar esta relacionado de forma pensada e concreta ao
conhecimento tendo nos seus instrumentos mecanismos que contribuirdo para que o individuo
possa se inserir na sociedade e ao mesmo tempo interferir nela para que tenha melhores
condicdes de sobrevivéncia.

Na historia do planejamento de ensino é possivel ver que o processo da educacéo se

condiciona por suas contradi¢cdes objetivas e subjetivas. Segundo Rays:

“Esse condicionamento representa o vetor principal do processo de ensino de
aprendizagem que conduz a unidade da teoria e da pratica pedagogica. A contradicdo
€, sem duvida, o elemento gerador que leva a acdo didatica a proporcionar a
assimilagdo critica e criativa do conhecimento e a producdo de conhecimentos em
situagfes didaticas especificas e as manifestagcbes de fendmenos da natureza
diversa.” (Rays, 1998, p.91)

Um aspecto importante a ser lembrando é que o professor ndo pode perder de vista
gue a escolha das metodologias esta articulada aos principios e finalidades da educacéao por
ele preconizada. Tal procedimento é importante, visto que as metodologias possuem
fundamentacé&o politico filoséfica, portanto ndo se constitui em um elemento neutro.

Enfim, ndo se pode esquecer que a escola necessita desenvolver o seu trabalho
pedagdgico, em longo prazo, com objetivos a serem atingidos no bimestre, semestre ou no ano
letivo. Mesmo que isto seja dificil num pais em que néo se tenha clareza politica e econémica
do que vai ocorrer amanha, este argumento ndo pode ser utilizado para que a escola planeje

somente para o dia seguinte.
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CAPITULO III.
METODOLOGIA
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3.1. OBJECTIVOS

3.1.1. Geral

Analisar a concepcdo e prética de avaliagcdo adotada por professores do ensino
fundamental | do 52 ano de escolas municipais de Jo&do Pessoa.

3.1.2. Especificos

Identificar os instrumentos priorizados pelos professores na sua pratica avaliativa;
Analisar o plano de curso, o plano de aula e planejamento que ocorrem nas escolas do

Municipio de Jo&o Pessoa.

3.2. METODO

Diante da necessidade de definirmos o delineamento da pesquisa, quanto aos
objetivos, enquadramos nosso trabalho de Dissertagdo como uma pesquisa descritiva
exploratéria, até porque sdo 0s objetivos que determinam 0s nossos estudos.

Uma caracteristica interessante da pesquisa exploratdria consiste no aprofundamento
de conceitos preliminares sobre determinada tematica ndo contemplada de modo satisfatério
anteriormente. Assim, contribui para o esclarecimento de questdes superficialmente abordadas
sobre o0 assunto.

Gil (2008) destaca que a pesquisa exploratéria € desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato. Portanto, esse tipo de pesquisa é
realizado, sobretudo, quando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil formular
hipéteses precisas e operacionais.

A investigacdo desse estudo apoia-se huma abordagem qualitativa, por entendermos
gue ela permite uma andlise densa das relagfes estabelecidas a compreenséo de significados,
sistemas simbdlicos e de classificacéo, atitudes e sentimentos. O surgimento das metodologias
alternativas, ditas por vezes qualitativas que, sem dicotomizar quantidade e qualidade
pretendem trazer a cena da pesquisa a preocupacdo com a realidade inesgotavel no
mensuravel (Demo, 2005).

De acordo com Ludke (1986) na abordagem qualitativa, o trabalho de campo favorece

a uma aproximacao do fendmeno estudado e assim a criagdo de um conhecimento partindo da
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obtencéo e interpretacdo dos dados obtidos.

A andlise qualitativa foi realizada seguindo as orientacbes de Bardin (1997)
procedemos a selecdo das unidades de significados que envolveram duas etapas
sequenciadas. Na primeira etapa, procuramos enumerar um texto das respostas as questdes
abertas de cada sujeito, os paragrafos que considerdvamos significativos para o estudo, os
quais constituiam blocos ou sec¢Bes com um sentido completo.

Quando nos propomos a analisar as concepcoes, praticas avaliativas e planos de
professores do Ensino Fundamental | do 5° ano, do Municipio de Jodo Pessoa, fez-se
necessario recorrer a leitura de alguns tedricos sobre 0 nosso objeto de pesquisa, como
Luckesi, Libaneo, Rabelo, Vale e Esteban, como também estudamos sobre as metodologias de
pesquisa de forma a definir que meios se adequassem aos objetivos. Assim, sentimos a
necessidade de conhecer a realidade de forma empirica, o cotidiano de algumas escolas de
modo a obtermos informacgdes importantes sobre a escola e a préatica docente no que se refere
a avaliacdo. Com relagdo a elaboracdo de um instrumento de pesquisa, buscamos nos
fundamentar em autores que tratam de questdes especificas sobre questionario. Dentro do
roteiro tematico que nos viabilizou a construgdo do nosso instrumento, destacamos os tedricos
Lakatos & Marconi, (2009), Laville & Dionne (1999) e Gil (2008).

A caracteristica principal da pesquisa qualitativa é o fato de que estas seguem a
tradicdo interpretativa, buscando a profundidade; parte do subjetivo trabalha com valores,
crencas, atitudes e representacfes, parte do todo para o particular, trabalhando com
pressuposto tedrico, a fim de garantir a compreensado, a clareza e a objetividade. Para os
problemas da confiabilidade e da validacdo dos resultados de estudos qualitativos ndo ha
solucdes simples. De acordo com Gil (2008) é necessario conferir a confiabilidade do material
investigado, zelando pela fidelidade no processo de transcricdo que antecede os elementos que
compBe o0 contexto e assegurar a possibilidade de confirmar posteriormente os dados

pesquisados, tornando mais confidveis os resultados do estudo qualitativo.

3.2.1. Instrumento de Pesquisa

Tendo em vista o objeto a ser investigado, o ndmero de professores, e suas
respectivas escolas a serem trabalhadas, dentro do espaco de tempo disponivel, optamos pelo
questionario que apresenta as seguintes caracteristicas, vantagens coerentes com o objetivo da

pesquisa. De acordo com Lakatos e Marconi:
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“...atingir maior nimero de pessoas simultaneamente, maior abrangéncia geogréfica,
mais liberdade de escolha das respostas em fun¢do do anonimato, mais seguranca
em razao das respostas terem carater sigiloso, o menor risco de distorcdo pela nédo
influéncia do pesquisador...” (Lakatos e Marconi, 2009, p.178)

O questionério foi o instrumento para coleta de dados sendo estruturado em duas
partes. A primeira parte voltada para levantar caracteristicas do sujeito e a segunda com
questdes abertas as quais estavam relacionados sobre concepcdes e préaticas avaliativas
desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa, de forma a que 0s sujeitos pudessem responder
livremente sem interferéncia do investigador e sem que limitassem a escolha de alternativas.

O questionério foi construido com base no quadro tedrico. Apds este processo, foi
realizada a verificacdo preliminar do instrumento de coleta de dados, através do teste-piloto, do
qual participaram 25 professores do Ensino Fundamental | do 5° ano de escolas que nao faziam

parte da nossa amostra.

3.2.2. Campo de pesquisa

O municipio de Jodo Pessoa em relagdo a administragdo do sistema educacional é
dividido em 09 polos educacionais e 96 escolas oficiais, com aproximadamente 62 mil alunos
matriculados regularmente.

A escolha de 45 escolas entre as 96 para a pesquisa teve como critério possuirem o
maior nimero de professores do 52 ano ensino fundamental | e maior quantidade de alunos nas
suas unidades de ensino. Outro fato que contribuiu para esta escolha € que essas escolas,
segundo a Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa, possuem os maiores indices
de repeténcia, evasdo e exclusédo social. As unidades de ensino escolhidas sdo conhecidas

como as mais problematicas em termos de qualidade de ensino e problemas sociais.

3.2.3. Sujeitos da pesquisa

Do universo de 90 professores concursados e que lecionam no 52 ano do ensino
fundamental I, foram sujeitos da investigacéo 45 professores. Essa amostra representa 50% do
universo.

Escolhemos o 52 ano por se tratar de uma fase de transicdo para o Ensino Fundamental
II, uma vez que os educandos até o 52 ano sdo acompanhados por apenas uma professora, e a
partir do ano seguinte, 62 ano, 0 seu universo curricular elege véarios educadores de acordo com
as disciplinas especificas.

Caracterizacao dos sujeitos:
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Os sujeitos foram caracterizados quanto a formacdo académica, género e tempo de

servico apresentadas nas Tabelas 1, 2 e 3.

Tabela 1. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, segundo a graduacéo, Jodo Pessoa-PB, 2013

Formacao n %
Licenciatura em Pedagogia 21 47
Licenciatura em Histéria 17 37
Licenciatura em Biologia 4 9
Licenciatura em Geografia 3 7
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

Os professores em relacdo a sua formacdo atendem a legislacdo vigente que
determina a obrigatoriedade de formag&o de nivel superior. Entretanto a formacgéo indicada na
legislacdo expressa a obrigatoriedade para o Ensino Fundamental | (de primeiro ano ao quinto
ano) ter o curso de Licenciatura em Pedagogia, o que ndo é observado nos dados os quais
indicam que 21 sédo licenciados em Pedagogia, 17 licenciados em Histéria, 4 licenciados em
Biologia e 3 licenciados em Geografia (Tabela 1).

Quanto ao género, todos os sujeitos da pesquisa sdo mulheres, 0 que corrobora
historicamente com as estatisticas sobre o ensino fundamental | ser ministrado em maioria por
profissionais do referido género.

Contemplado no questionario a idade dos sujeitos, encontramos nos resultados,
demonstrados na Tabela 2 que 44% destes estdo na faixa etaria entre 31 e 35 anos e 33%
entre 25 e 30 anos caracterizados como jovens, apontando, portanto, para profissionais ainda

em plena atividade docente.

Tabela 2. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, segundo a idade, 2013

Idade (anos) n %
Entre 25 e 30 15 33
Entre 31 e 35 20 44
Entre 36 e 40 10 23
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

A Tabela 3 mostra a distribuicdo dos sujeitos segundo tempo de servico. Os dados
indicam que 60% dos sujeitos estdo com mais de 20 de servi¢o indicando que por direito estdo
proximo de aposentadoria, entretanto por idade terdo que trabalhar mais anos, visto que por
tempo de servico é exigido 25 anos em exercicio de sala de aula e que tenham no minimo 50

anos de idade de acordo com o Decreto Lei de numero 11.301/2006 que determina o carater
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especial de professor com relacédo a aposentadoria.

Tabela 3. Distribuigdo dos sujeitos da pesquisa, segundo o tempo de servigo, Jodo Pessoa-PB, 2013

Tempo (anos) n %

Até 10 anos de servico 10 22
Entre 11 e 20 de servico 8 18
Mais de 20 de servico 27 60
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta
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CAPITULO IV.
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA
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4.1. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O objeto da pesquisa foi analisar a concepcéo e préatica de avaliagdo da aprendizagem
de professores de escolas publicas municipais de Jodo Pessoa, 0 que requereu a definicdo de
categorias de forma a que contemplasse a concep¢do sobre avaliagdo concebida como:
quantificar, verificar, processo ensino-aprendizagem, carater punitivo e de poder. Em relacéo
aos instrumentos de avaliacdo aplicados pelos pesquisados foram construidas categorias que
expressassem: ; atividade diversa, exercicios escolares, trabalhos em grupo, provas periédicas

e o planejamento dos professores — formulério, reunides, curriculo e método.

4.2. QUANTO A CONCEPCAO

Ao abordar a concepcédo de professores sobre a avaliagéo, elaboramos categorias que
expressassem as respostas dos investigados como: instrumento para quantificagdo de
informagfes memorizadas, instrumento para classificar o aluno quanto ao seu desempenho em
relacdo a aprendizagem, como elemento que faz parte integrante do processo ensino-

aprendizagem, instrumento de carater punitivo e poder permeado pelo autoritarismo e o medo.

Tabela 4. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, segundo a concepcao de avaliagdo, Jodo Pessoa-PB, 2013

Concepcao de avaliacao n %

Instrumento para quantificacdo de informacdes memorizadas 9 20
Instrumento para classificar o aluno quanto ao seu desempenho

em relacao a aprendizagem 22 48

Elemento parte integrante do processo ensino-aprendizagem 8 18

Carater Punitivo e poder permeado pelo autoritarismo e o0 medo 6 13

Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

A categoria quantificar esta presente fortemente nos depoimentos dos sujeitos,
representado por 20% expressando avaliagdo como medida. A avaliagcdo voltada para atribuir
valor numérico, concepcao que se encontra também nas respostas de 48% dos sujeitos 0s
quais declararam como um processo que busca por meio de uma escala e de outros
instrumentos classificar e quantificar, dai a sua objetividade e exatiddo. Dos sujeitos apenas 18
% tem uma concepcao da avaliagdo como parte do processo ensino-aprendizagem.

A expressao de uma medida em nimeros ou conceitos se refere na maioria das vezes
ao aspecto da quantidade do objeto a ser descrito. Nesta perspectiva a avaliagdo perde a sua

fungéo fundamental de diagndstico da aprendizagem. Deve-se entender a “... avaliagdo como
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um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao”
(Luckesi, 1995, p.69). A avaliacdo deve garantir, antes de tudo, o direito de aprender. Aprender
mais e melhor e proporcionar ao aluno ser o autor de sua aprendizagem. Por outro lado, o
professor podera conhecer como aprende o aluno, assim, repensar sua pratica pedagdgica,
revendo o processo de construcdo de conhecimento por parte do aluno de forma democrética e
participativa.

As concepcdes sobre o processo avaliativo se confundem, pois hora se aproximam e
horas se afastam como teoria e pratica, Neste caminho a avaliacdo é tratada numa dimenséao
tradicional. Na tentativa de se dar conta dos problemas da avaliacdo, o esfor¢co de professores
tem sido centrado nos instrumentos numa visao reducionista sendo tipica de um modelo
transmissor de conhecimentos. Essa dimensdo da avaliagdo € fruto de uma racionalidade
técnica, de uma perspectiva epistemolégica empirista e racionalista (Luckesi, 1995).

Para exemplificar séo transcritos alguns dos depoimentos das professoras (tratados

com S) que comprovam a assertiva acima elencada:

“Avaliacdo da aprendizagem escolar para nés € quantificar o que o aluno aprendeu o
que ndo aprendeu e 0 que precisa ser revisto (S6, S11, S15). E uma maneira de ver
quanto o aluno assimilou daquilo que foi trabalhado em sala de aula (S18, S19). Para
nos professores avaliagdo é quantificar o conhecimento do aluno ao longo do ano
(S21, S24). E dar uma determinada nota, conceito ao conhecimento que o aluno
recebe através de uma escala numérica (S25). E reconhecer e quantificar o
conhecimento do aluno durante um bimestre. Conforme respostas dos sujeitos (S27).”

Esses dados revelam o emprego da modalidade somativa da avaliagdo, voltada
apenas para os resultados alcancados pelos alunos. Tais posi¢des reduzem o significado da
avaliacdo a uma simples verificacdo realizada apenas por parte do professor. Processos que
resultam em classificagdo como: capaz/incapaz, forte/fraco, bom/mau, entre outros. Essa
classificacdo possibilitou a delimitacdo dos lugares dos alunos na escola, seus limites e
possibilidades de forma excludente dominante em uma sociedade de classe.

Segundo Hadiji (2001, p.27), “medir significa atribuir um nimero a um acontecimento ou
a um objeto, de acordo com uma regra logicamente aceitavel”’. Para esse autor, a ideia de que a
avaliacdo € uma medida dos desempenhos dos alunos encontra-se fortemente enraizada na
mente dos professores e, frequentemente, na mente dos alunos, e a dificuldade para a
superagao dessa concepgao reside na suposta “confiabilidade” das medidas em educagao e
nos parametros “objetivos” utilizados pelos professores para atribuir notas as tarefas dos

alunos.
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No cotidiano escolar, percebemos que a necessidade de atitudes renovadas sobre a
avaliacdo, que tenham como objetivo estimular uma maior participacdo do sujeito, onde os
exames passam a se complementar e a pratica qualitativa esteja presente na praxis do
professor de andlise da aprendizagem, dificuldades dos alunos, dando mais sentido ao
processo de ensino-aprendizagem e ndo ao produto final.

Compreende-se que é um desafio as escolas transpor uma acdo pedagdgica
tradicional, visto que os investigados apresentam coeréncia sobre o tema, além de desmotivar
os educadores a mudanca, a ousadia. Enfim, a desvalorizacdo do magistério ainda permite a
veiculagdo de um ensino carregado de tradicdo dominante e principalmente pouco voltado as
massas populares.

Talvez a primeira informacdo de carater bem geral e bastante consensual a ser
registrada a propésito do que venha a ser avaliagdo € que nunca aparece claramente
explicitado por nossos pesquisados — a concepcado sobre a avaliacdo. Nenhuma delas chegou a
formular, a apresentar uma concep¢do que se aproxime de uma definicAo de avaliacdo de
estudiosos sobre esse tema.

A abordagem do tema em questdo foi feita, em geral, de maneira muito indireta, por
aproximacdo ou mesmo por negativas, que foram indicando, ainda que jamais expresso de
forma explicita através dos depoimentos recolhidos o conceito de avaliagdo foi ganhando certo
contorno, cujos tragos, embora nem sempre com muita nitidez; revelam alguns pontos comuns
entre os informantes. Entre esses pontos estdo o carater de totalidade do fenbmeno avaliativo
em relacdo ao aluno, a indispensavel continuidade do processo avaliativo, a variedade de
fontes de influéncia sobre a avaliagdo nas escolas municipais (professores do 52 ano do ensino
fundamental) e a diversidade do seu peso, a necessidade urgente de se distinguir entre medir e
avaliar, o reflexo dos pais e da sociedade sobre a propria funcdo da avaliagdo, a grande
dificuldade reconhecida pelos professores para lidar adequadamente com o complexo problema
da avaliacdo. Esse e outros pontos resultam claramente dos depoimentos selecionados para
representar as ideias expressas por nossos entrevistados.

Na palavra dessas professoras (tratado como S), representando 48% quando

perguntadas sobre a concepc¢ao de avaliagéo:

“No nosso cotidiano escolar a avaliacdo é um instrumento para verificar a
aprendizagem efetiva do aluno (S1, S4, S7, S8, S9). Nés verificamos o interesse do
aluno no contelido e sua participacdo durante as aulas; ver se ele aprendeu ou néao
(S12, S13, S16, S20). A avaliagao permite a nés professores verificar a relagdo do
aluno com o conhecimento, como ele atribui significado ao que aprendeu e conseguiu
aplicar em situagéo que exige raciocinio de matematica (S22, S23, S26). E verificar o
gue o aluno ja aprendeu, sendo 0 momento do processo ensino-aprendizagem que
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permite tanto ao professor quanto ao aluno verificar se os objetivos propostos foram
alcancados (S27, S28, S30, S32). E verificar qual o rendimento que os alunos
possuem quanto ao contetdo explicado (S34, S35, S38, S39, S42, S45).”

O termo verificar provém etimologicamente do latim — facere — e significa “fazer
verdadeiro”. Contudo, verificacdo emerge das determinagfdes da conduta de, intencionalmente,
buscar "ver se algo é isso mesmo” investigar a verdade de alguma coisa. O processo de
verificar configura-se pela observacgéo, obtencao, analise e sintese dos dados ou ato com o qual
se estad trabalhando. A verificacdo encerra-se no momento em que 0 objeto ou ato de
investigacdo chega a ser configurado, sinteticamente, no pensamento abstrato, isto €, no
momento em que se chega a conclusdo que tal objeto ou ato possui determinada configuracao.

A dindmica do ato de verificar encerra-se com a obtengdo do dado ou informacédo que
se busca, isto €, 'vé — se ou “ndo se vé&” alguma coisa. Por isso, a verificagdo nao implica que o
sujeito retire dela consequéncias novas e significativas. As falas dos sujeitos aqui
representadas demonstram que a afericdo da aprendizagem escolar é utilizada para classificar
os alunos em aprovados ou reprovados. E nessas ocasifes onde deveria haver uma reflexdo
sobre o0 processo ensino-aprendizagem, mas o que percebemos é o ensino voltado para
“melhorar” a nota do educando e, por isso, aprova-lo.

Muito diferente do que acontece na verificacdo, que tem conotacdo de quantificar,
classificar mediante resultado de testes, provas a avaliacdo, por sua vez, tem como foco o
processo progressivo e formativo da aprendizagem do aluno. A avaliagdo ndo pode ser vista
como uma acao pontual e determinada para acontecer periodicamente.

Os procedimentos mais adequados para atender ao processo de verificacdo seriam
referéncias nas pedagogias tradicionalistas, tecnicista e escolanovista, pois essas trés séo
sistematizadas e possuem uma acdo que congela as formas de aquisicdo de conhecimento
resumindo tudo a ndmero.

Esses sdo alguns dos depoimentos dos professores, apontando claramente para a
visdo da avaliagdo como verificagdo de aprendizagem. A esse respeito parece haver, sem
davidas, um consenso geral, quando se propde a discussao sobre o conceito da avaliagéo. Fica
claro também a necessidade de espago democratico para reflexdo, devendo fazer parte das
discussbes, conciliando seus anseios, davidas e inquietacdes sobre o objeto em estudo. A
categoria carater punitivo e de poder representa 13% dos sujeitos (tratado como S) da
pesquisa. Para exemplificar expomos alguns depoimentos dos pesquisados:

“E dificil avaliar, nds ndo gostariamos de estar passando por isso, de ser avaliadora,

mas sou cobrada especialmente na turma considerada mais fraca, mesmo sabendo
gue o aluno nao sabe os contetdos (S2, S40). Nés professoras deixamos alunos para
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ser reavaliados no ano seguinte, por ordem da direcéo e todos sdo aprovados (S41).

Aquela turma é muito fraca, temos que fazer avaliagdes faceis para o numero
reprovados ser baixo (S3). A secretaria de educag¢do ndo esta preocupada com o
ensino aprendizagem dos alunos. O importante sdo as estatisticas: nimeros de
aprovados e reprovados (S5, S43).”

Estes depoimentos sdo particularmente eloquentes em relacdo ao carater obrigatério,
punitivo e expondo as relagcdes de poder existente no interior das escolas via avaliagao.
Perrenoud (1999) faz uma andlise pertinente desse aspecto da avaliacdo lembrando que
embora presente em quase todas as atividades humanas, é na escola que a avaliacdo se
exerce de maneira mais total e inevitavel. A crianga nao é “convidada” a frequentar determinada
escola nem a “escolher” determinadas matérias para compor o seu curriculo. Ao contrario, ela é
matriculada em uma instituicdo, onde passa a ter seu tempo e suas atividades organizadas e
controladas por varias pessoas, desde a professora, ou diretora e a supervisora, até os préprios
colegas, que estdo constantemente comparando seu préprio desempenho com os dos
membros da turma.

Este aspecto abrangente da avaliagdo foi igualmente destacado na analise de
Perrenoud (1999), que chama a atengdo para varios desdobramentos desse processo na
escola. O aluno é avaliado em varias instancias, mas 0s outros agentes envolvidos também o
sdo: a professora € julgada pela diretora, pela supervisora, pelos préprios alunos e também
pelos colegas, especialmente pela professora que recebe seus alunos no ano seguinte e
“cobra” dela se os alunos nao sabem “tudo” o que deveriam saber. Enfim, como vemos, quando
se trata de avaliagéo, é conveniente ao maximo as lentes de analise, pois ela deve atingir todos
0s componentes da escola e, sobretudo ultrapassar os aspectos técnicos, como também ir além
dos seus aspectos quantificaveis e classificatério, tendo em vista as relacbes de poder das
classes sociais que permeiam todo o processo avaliativo em uma sociedade capitalista.

Essa série de depoimentos voltados para a importancia da aprendizagem dos
contetdos, ou do aspecto cognitivo no processo de avaliacdo indica um dos pontos
fundamentais no relacionamento entre escola e sociedade. Vale apena transcrever as palavras
de Villa, sobre o assunto, pois se trata de um dos poucos trabalhos que abordam o problema de

avaliacdo, dentro de uma perspectiva sociolégica. Segundo Vale (2002, p.11):

“Os aspectos do desempenho dos alunos que as escolas escolhem para avaliar
refletem muito claramente as funcdes que um sistema educacional é chamado a
preencher. Na verdade, poderia ser afirmado que as praticas da avaliacdo sdo um dos
mais claros indices de relagcdes entre escola e sociedade, pois elas promovem a
comunicacao entre as duas.”
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O grande compromisso para o0s entrevistados entre a educacdo e a manutencao das
estruturas vigentes na sociedade, especialmente pela via da avaliacdo, fica muito claramente
exposto pela citacdo da referida autora. Alguns outros autores como Luckesi, Sarmento,
Vasconcellos e Freire comungam com a concepcédo da escola e sociedade em suas relacdes de
poder dentro de uma sociedade de classe. Percebemos nas falas dessas professoras as
resisténcias encontradas para a construcdo de uma escola cidada.

Neste sentido, se faz necesséario aprofundar a participacdo democratica, é importante
refletir sobre o exercicio de poder. O poder, compreendido como - poténcia, dominio, o direito
de deliberar, dependendo do contexto, a faculdade de exercer a autoridade, sendo algo
inerente a um processo grupal, respaldando-se na disposic&o e na postura dos atores sociais. E
com base no poder que se diferem papéis e responsabilidades sociais. Portanto, o poder é
fundamental para a organizacdo social, que se compde de elementos basicos — como dividir
responsabilidades, assumir iniciativas e discutir coletivamente caminhos viaveis — na
intervencgéo sobre as relagdes sociais existentes.

Vivemos em uma sociedade classista e, consequentemente, a nossa escola € também
classista, trabalhando no sentido de atender aos reais interesses da camada social que tem o
poder econdbmico em suas maos. A escola ndo se preocupa em desenvolver a capacidade de
reflex&o critica no educando, mantendo—se autoritaria, reproduzindo a injustica da sociedade no
seu sistema, trabalhando um contelddo desvinculado da realidade do educando, em que as
suas necessidades nunca sao respeitadas.

Assim, a escola vem sofrendo reflexos de uma sociedade desorganizada levando para
dentro de si a apatia, a fragmentagé@o do saber, o fracasso escolar, o sucateamento, a falta de
recursos humanos e organizacionais, a estrutura curricular ndo condizente com a realidade de
sua clientela, improvisagdo, despreparo docente e de gestéo, tudo isso leva a um baixo padréo
de ensino e aprendizagem. Faz-se necessario desenvolver projetos que busquem a
democratizacdo da escola dando oportunidade ao educando de participar ativamente no
mundo, assumindo a sua condicao de sujeito do processo histérico, desenvolvendo no aluno a
capacidade de operacionalizar com instrumentos da sua realidade politica, cultural, profissional
e econdmica para desenvolver a consciéncia de mudanca, questionamentos e transformacéo.

A gestdo autoritaria, centralizadora e ndo transparente € causadora de alienacao
profissional e educacional levando o docente a promover praticas pedagogicas inadequadas
que refletem deficiéncias no processo ensino-aprendizagem. Como consequéncia, 0
autoritarismo é o elemento necessario para a garantia desse modelo social, dai a pratica da

avaliacdo manifesta-se autoritaria. Essa concepcédo da avaliacdo docente implica, pois, pratica
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pedagdgica que, por sua vez, esta a servico de um modelo dominante identificado com liberal
conservador.

Um percentual de 18% dos professores foge a esse padrao usual, compreendendo a
avaliacdo da aprendizagem como efetivo ato de ensinar e aprender, manifestando-se como um
processo de compreensdao dos avancos, limites e dificuldades que os educandos estdo
encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estdo
participando. A avaliacdo € neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da conducao
da acdo. A avaliacdo deveria ser encarada como uma ac¢do pedagogica de grande importancia,
pois através dela é possivel verificar se o sistema de ensino esta atingindo seus objetivos, o0
grau de eficiéncia da pratica docente e, finalmente o nivel de aprendizagem que o aluno se

encontra.

“E 0 momento de perceber como anda o processo de ensino-aprendizagem, através
da avaliacdo percebe-se quantitativamente e qualitativamente os resultados (S10,
S12). Achamos uma vitéria fazer o aluno aprender quando ensinamos e 0s objetivos
s&o alcancados ao longo do ano (S4). E um desafio que nés assumimos fazendo um
diagndstico do ensino-aprendizagem através de testes (S29, S31, S36). Nés usamos
as notas para verificar o ensino-aprendizagem dos alunos (S41, S44).”

Acreditamos que a avaliacdo & necessaria ao processo ensino-aprendizagem, mas ela
também deve ser avaliada, até porque esta inserida em um contexto de classe social, onde esta
presente o poder instituido — (burocracia, leis, decretos, normas), em que os educandos séo
vistos como numeros estatisticos, registros, perdendo seu carater de analise e sintese dos
dados que configuram o objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou
gualidade, que se processa a partir da comparagdo da configuracdo do objeto avaliado com
determinado padréo de qualidade previamente estabelecido para aguele tipo de objeto. O valor
ou qualidade atribuido ao objeto conduzem a uma tomada de posicdo a seu favor ou contra ele.
E, o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a partir do valor ou
gualidade atribuido, conduz a uma decisao nova, a uma acao nova: manter o objeto como esta
ou atuar sobre ele.

No tocante a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, embora com o pequeno
percentual, percebemos um entendimento mais restrito do que venha a ser avaliagdo. Existem
normais legais preconizadas pela escola. Avaliar fora desse padrdo € um desafio, nessa
perspectiva percebemos avancos quando sabemos que nado s6 aluno esta sendo avaliado, mas
o professor, 0 ensino e o processo como um todo. A partir desta Otica, abre-se a possibilidade
do estreitamento entre aluno—aluno, professor—professor, aluno—escola, em suma, abre-se a

perspectiva de melhor avaliar sabendo das mudancas cotidianas em todos os aspectos que
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envolvem o processo de ensino-aprendizagem.

O atual processo de avaliacdo de aprendizagem, sob a forma de classificacdo, além de
nao obter as mais significativas consequéncias para melhoria do ensino e da aprendizagem,
ainda imp&e conseqléncias negativas, como a de viver sob a égide do medo, através da
ameaca de reprovacao — situacdo que nenhum de ndés em sa consciéncia pode desejar para Si
ou para outrem.

Através da avaliacdo ndo sé podemos compreender as relacdes entre os diversos
agentes escolares, a organizacdo da escola, as representacfes de exceléncia escolar, como
transforma—los, na medida em que efetivamente a avaliagdo assume uma tomada de deciséo, a
transformagé&o, como finalidade inerente.

A medida que a avaliacio tem a finalidade de coletar informacgdes sobre as condicdes,
necessidades e caracteristicas da aprendizagem dos alunos; requer uma postura de reflexao
permanente do professor sobre a pratica educativa, pois implica estar atento as demandas dos
alunos; identificar suas dificuldades e progressos, refletir sobre os processos de aprendizagem
dos alunos como um todo, e individualmente, e tomar decisées que subjazem aos resultados.

A avaliacao deveria ser encarada como uma ac¢do pedagdgica de grande importancia,
pois através dela é possivel verificar se o sistema de ensino esta atingindo seus objetivos, o0
grau de eficiéncia da pratica docente e, finalmente, o nivel de aprendizagem que o aluno se
encontra.

Neste sentido, a avaliagdo €& um diagnostico da qualidade dos resultados
intermediarios ou finais; a verificagdo, a medida, a classificacdo € estatica, excludente,
antidemocratica e punitiva. A avaliagédo, diferentemente da quantificacdo, envolve um ato que
ultrapassa a obtencdo de configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou contra
ele. A medida é uma agéo que “congela” o objeto; a avaliagéo, por sua vez, direciona o objeto
numa trilha dindmica de acéo.

As entrelinhas das falas dos sujeitos demonstram que, no geral as escolas
pesquisadas operam com a avaliagdo excludente e ndo com a avaliagdo inclusiva, focada no
ensino e aprendizagem. Este fato fica patente ao observarmos que os resultados da
aprendizagem usualmente tém a funcdo de estabelecer uma classificagdo do educando, sendo
expressa em sua aprovacao ou reprovacdo. O uso dos resultados encerra-se na obtencéo e

registro da configuracdo da aprendizagem do educando, nada decorrendo dai.
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4.3. AS PRATICAS DE AVALIACAO E SEUS INSTRUMENTOS

Tabela 5. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, segundo as praticas de avaliacdo e seus instrumentos, Jodo
Pessoa-PB, 2013

As praticas de avaliacdo e seus instrumentos n %
Atividades diversas (pesquisa, observagdo, questionario). 21 47
Testes escolares 10 22

Trabalhos em grupo e individual 8 18

Provas periodicas 3 7

Outros 3 7
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

Para ndo nos tornarmos repetitivos, elencamos de forma sucinta os instrumentos de
avaliacdo aplicados pelos sujeitos da pesquisa de acordo com numero presente na Tabela 5
correspondendo 47%, e 21 sujeitos, os quais declararam fazer uso de varios instrumentos
(pesquisa, observacao, questionario S3, S5, S8, S10, S11, S14, S18, S20, S24, S25, S27, S29,
S30, S31, S33, S35, S38, S40, S42, S43, S44).

Observamos que o declarado pelos sujeitos em geral aponta para um processo de
avaliacdo que privilegia o modelo tradicional como testes escolares (S2, S7, S16, S22, S26,
S28, S32, S36, S39, S41). Provas Periddicas (S6, S17, S45). Trabalhos em grupo e individual e
individual (S1, S4, S9, S12, S15, S19, S23, S37).

Quando contempladas questbes sobre a pratica e instrumentos aplicados, os
instrumentos aplicados parecem ndo contemplar questfes voltadas para que o aluno revele,
resolva problemas, socialize o conhecimento, mas privilegiar na avaliacdo a memorizacdo
deixando em posicgéo inferior a compreensao, a resolucéo.

Neste sentido Méndez (2008), nos alerta quando faz observacdes que contempla o
nosso objeto de pesquisa quando escreve ser fundamental e imprescindivel a compreenséo do
termo: "instrumento de avaliagao”, entendendo como: recursos utilizados para coleta e analise
de dados no processo ensino-aprendizagem, visando promover crescimento do educando.
Importa também o tipo de conhecimento que pde a prova, o tipo de perguntas que se formula, o
tipo de qualidade (mental ou prética) que se exige e as respostas que se espera obter conforme
o conteudo das perguntas ou problemas que sao formulados.

Tomando como referéncia as declaracdes de professores sujeitos da pesquisa sobre
avaliacdo observamos contradicbes sobre o papel, o instrumento aplicado e a préatica de

avaliagéo.
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“E 0 momento de perceber como anda o processo de ensino-aprendizagem, através
da avaliagdo percebe—se quantitativamente e qualitativamente os resultados (S10,
S12). Achamos uma vitdria fazer o aluno aprender quando ensinamos e os objetivos
s&o alcancados ao longo do ano (S4). E um desafio que n6s assumimos fazendo um
diagnéstico do ensino-aprendizagem através de testes (S29, S31, S36). Nés usamos
as notas para verificar o ensino-aprendizagem dos alunos (S41, S44).”

Oportunizar aos alunos diversas possibilidades de serem avaliados implica em
assegurar a aprendizagem de uma maneira mais consistente e fidedigna, implicando também
em encarar a avaliacdo, tedrica e praticamente, como um processo de producdo de
conhecimento.

Tornou-se comum ouvir dos professores que a avaliacdo deve ser processual,
sistemética e continua, Entretanto, na pratica de sala de aula, 0 que temos observado é o
predominio de uma avaliagédo classificatéria e excludente, sendo viabilizados através de seus
instrumentos — atividades diversas, exercicios escolares, trabalhos em grupo, provas periddicas
entre outros.

A contradigdo presente entre teoria e pratica revela-nos a necessidade de o conjunto
dos educadores se unirem em busca de alternativas visando a transformacdo dessa pratica
educacional num espaco de didlogo em busca da liberdade.

Sabemos que néo se trata de apresentar um rol de novas préticas sem reflexdo, para
gue os problemas sejam resolvidos. A mudanca exige mais que a explicacdo de que precisa ser
alterado. Ela envolve a compreenséo dos fatores condicionantes e explicagdo do que precisa
ser alterado. Ela envolve a compreensdo dos fatores condicionantes e a incorpora¢do de um
novo modo de fazer a avaliacéo.

Ndo se trata de uma tarefa facil. Enfrentar tal desafio exige de nés, educadores,
reconhecermos 0S preconceitos que participam de nossa pratica avaliativa e esta aberto para
receber as contribuicbes de outros educadores. Quando falamos de abertura, ndo estamos
falando de sermos insollveis, mas de um dialogo franco e fraterno entre aqueles que conhecem
profundamente a sala de aula, os educadores.

A distor¢do da importancia atribuida a avaliagdo no contexto da cultura escolar tem
gerado um comportamento obsessivo, tanto por parte do aluno como por parte do professor
(HADJI, 2001). O aluno vai a escola ndo para aprender, mas para fazer provas e ser
recompensado através de bom desempenho demonstrado nelas. Se houve aprendizagem ou
ndo, ndo é a questdo mais importante. O que realmente importa é que cada aluno consiga
atingir uma determinada média estipulada pelo estabelecimento de ensino em que estuda.

Devemos reafirmar que os instrumentos de medida e avaliacdo s&o eficientes quando usados
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criteriosamente e de acordo com 0s objetivos previstos, até porque a avaliagdo nao deve ser
reduzida a provas e testes.

Nos dias de exame, a tensdo, o nervosismo, 0 desespero, a insbénia o suor frio e a
tremedeira tomam conta dos alunos. Afinal um mal resultado em uma determinada prova pode
significar um ano de atraso na vida dele (MECHIOR, 1998).

Nesse processo, o resultado final expresso pela nota que o aluno tira, determina se o
mesmo se encontra apto ou ndo para cursar a série posterior, no caso da prova final. Assim
sendo, todo o processo anterior a prova é desconsiderado e as dificuldades de aprendizagem
ndo séo levadas em conta.

Ha até casos em que professores aplicam uma mesma prova na qual os alunos foram
mal sucedidos, sem ao menos ter explicado ou trabalhado adequadamente as dificuldades
apresentadas.

A mensuragdo no processo avaliativo deve ter sua importancia relativizada. Ela deve
ser feita como um instrumento que auxilia o professor dentro da dindmica inerente a pratica
avaliativa que objetiva, em Ultima instancia, criar situacdes em que 0s alunos sejam estimulados
a usar a criatividade para enfrentar desafios e resolver problemas relacionados as suas vidas.

Segundo Hoffmann (2005), enquanto no modelo positivista, a énfase avaliativa recai
sobre a medida do produto observavel, no modelo subjetivista a preocupagéo volta-se, também,
para a apreensdo das habilidades ja adquiridas (ou em desenvolvimento), mas que ndo estdo
necessariamente refletidas nos produtos demonstraveis. Trata—se, de apurar e captar o
subjetivo, de penetrar na “caixa preta” dos “processos cognitivos”. O que realmente importa € o
desenvolvimento global dos alunos. Nesse processo, interessam também as questdes afetivas,
emocionais, relacionais.

Partindo dos resultados que a avaliacdo € determinada para classificar, aprovar,
comparar os alunos, atividades sao voltadas para atribuir nota assim, os instrumentos serdo
corrigidos para quantificar. Este procedimento gera, entre os avaliados, um sentimento de:
superioridade, inferioridade, tenséo e medo.

Conforme Mechior (1998), a avaliagcdo deve servir como instrumentos de investigacao
do trabalho realizado e como indicador das dificuldades apresentadas pelos alunos na
resolucao dos problemas. Além disso, o que é mais importante deve servir para que o professor
e aluno redimensionem suas praticas no sentido de superar os problemas apresentados.

Acreditamos que o instrumento utilizado na avaliacdo deve servir para uma verificacdo
de aprendizagem num determinado periodo e para reflexdo do trabalho desenvolvido. Depois

de uma analise dos resultados com o conjunto dos educadores, e ndo como uma “lanterna” em
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busca do erro, como geralmente ocorre.

E de fundamental importancia, como vimos que tenhamos clareza de dimens&o do
problema e fagcamos a nossa opcdo por uma determinada concepcao de avaliacdo, apontando
algumas possibilidades de concretiza-las no cotidiano da sala de aula no ensino fundamental I,
para contribuirmos de forma significativa com a superacdo dos problemas mesmo tendo
consciéncia das nossas limitacdes e da complexidade que o tema esboca.

Avaliar, para 0 senso comum, parece como sinénimo de medida, de atribuicdo de um
valor em forma de nota ou conceito. Porém, nds, professores, temos o compromisso de ir além
do senso comum e ndo confundir avaliar com medir. Avaliar € um processo em que realizar
provas, testes e exercicios, atribuir notas ou conceito sao apenas parte do todo.

A avaliacdo é uma das atividades que ocorre dentro de um processo pedagdégico. Este
processo inclui outras acdes que implicam na propria formulacdo dos objetivos da acao
educativa, na definicdo de seus conteldos e métodos, entre outros. A avaliacdo, portanto,
sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no sentindo de um acompanhamento
do desenvolvimento do educando, como no sentindo de uma apreciacéo final, sobre o que este
educando pode obter em um determinado periodo, sempre com vistas a planejar acdes
educativas futuras. Quando a avaliacdo acontece ao longo do processo, com o0 objetivo de
orienta-lo recebe o nome de avaliagdo formativa, e quando ocorre ao final do processo, com a
finalidade de apresentar o resultado deste, recebe o nome de avaliagdo somativa.

Tradicionalmente, nessas concepgdes, avaliacdes sdo marcadas por uma concepgao
que classifica as aprendizagens em certas ou erradas e, dessa forma, termina por separar
agueles educandos que aprendem os conteldos programados para série em que esse se
encontra daqueles que ndo aprenderam. Essa perspectiva de avaliacdo classificatoria se
caracteriza da seguinte forma (Romao, 2001).

e Enfatiza a permanéncia, a estrutura, o estatico, o existente o produto;

e Destaca a importancia das medidas de dimensdes ou aspectos quantificaveis,
rechacando, na maioria das vezes, as descri¢cbes qualitativas, por sua subjetividade
viciadora de autenticidade de expressdo dos desempenhos;

¢ Resultados, especialmente nos momentos de finalizacdo no caso da avaliacdo de
aprendizagem, ao final de uma aula, de uma unidade ou conjunto de unidades, de
uma série ou um curso;

e Por ter funcdo classificatéria, a avaliagdo deve sempre se referenciar em padrdes

(cientificos ou culturais) socialmente aceitaveis ou culturalmente, portanto,
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“consideramos universalmente”;

¢ O que importa € o produto, o resultado de determinado desempenho do aluno em

relacéo;

e Conhecimentos, habilidades e posturas reconhecidos por sua “durabilidade”;

¢ Preocupacéo diferenciada com o tratamento técnico e estético dos resultados.

Reforcando a concepcdo de avaliagdo classificatéria segundo Romédo (2001),
identificamos nas falas dos professores evidéncias que percebemos algumas dificuldades que
se transformam em resisténcias na efetivacdo de avaliagdo democrética, participativa e
inclusiva.

Consideramos de suma importancia que o processo de avaliagcao va além da correcéo
dos instrumentos utilizados, o que, infelizmente, parece ndo ocorrer no l6cus da pesquisa.

E importante na definicio ou escolha do modelo de avaliagido e dos instrumentos o
envolvimento de equipe pedagdgica e professores para que cada um assuma a sua parcela de
responsabilidade sobre os resultados apresentados e tome as devidas providéncias para
manté—los ou melhora—los, conforme o caso. O espirito democratico e participativo deve fazer
parte do cotidiano de uma pratica educativa pautada na liberdade e no dialogo entre todos os
envolvidos.

Dessa forma, entendemos com base em Romao (2001) que o processo avaliativo deve
ser uma atividade reflexiva sem fim, pois o término de uma etapa é, necessariamente, o inicio
de outra, na qual acdo — reflexdo — acdo é o seu movimento: partir da prética, reinventé—la e
torna—la uma nova pratica até que esta seja novamente reinventada.

Entendemos que, para haver coeréncia entre modelo educacional e processo ensino-
aprendizagem, faz-se necessario que o docente participe ativamente de todo o processo de
decisao “interno” e “externo” da educacao. Entenda-se por processo “interno”, aquele que é da
propria escola, como: planejamento escolar; projeto politico-pedagdgico, e “externo”, as
discussGes de ambito mais abrangente da politica educacional (estadual e nacional). Essas
ocasibes singulares para que o professor nas discussfes, no confronto com o outro, o sentido e
o significado de sua atividade. Atividade esta que continuara sendo um meio para sua
sobrevivéncia, mas ndo serd mais uma atividade educacional, sera novamente, o senhor de sua
historia.

Na avaliagdo os instrumentos devem superar a légica da memorizagdo e proporcionar
desafios para que os educandos, diante do conflito, encontrem diferentes maneiras de supera-
los. Para tanto, a diversidade desses instrumentos € de suma importancia (provas escritas,

testes de multipla escolha, producdes de texto e de situacdo problema, debates, apresentagéo
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no tempo e espaco, leituras de mapas e de legendas, exposicdo de ideias, representacdes,

registro sistematico de atividades).

4.4. PLANEJAMENTO ESCOLAR, DE CURSO E DE AULA

Tabela 6. Distribuicdo dos sujeitos da pesquisa, segundo planejamento escolar, de curso e aula, Jodo Pessoa - PB,
2013

Planejamento escolar, de curso e aula. n %
Preenchimento de Formulario 17 37
Reunides semanais 10 22

Plano de Curso 4 9
Planejamento realizado 7 15
Metodologia utilizada 9 20
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

O planejamento do processo ensino-aprendizagem do aluno com foco prioritariamente
no plano de aula é uma ferramenta de maior importancia para o desempenho do professor. Por
meio dele, o educador pode fazer a previsdo dos contetdos que serdo dados, as atividades que
serdo desenvolvidas, os objetivos que pretendem alcancar, e as formas de avaliagao.

A experiéncia cotidiana mostra que a concepc¢do de planejamento tem passado por
varias modificagfes entendido como instrumento obrigatorio, definitivo e inflexivel, passando
pela dispensabilidade, até chegar a quebra a sua rejeigéo, trata-se, nesse caso, menos de uma
gquestao técnica e mais de uma questao filoséfico-pedagdgica.

Um plano de aula tem sempre origem num projeto pedagdégico institucional que
dinamiza as direcdes de ensino detalhadas num plano de curso e de unidade. E uma previs&o
de atividades vinculadas a um plano de ensino mais amplo desenvolvimento em etapas
sequenciadas, em concordancia com os objetivos e conteldos previstos. Serve para organizar
a intencdo do professor e o0 modo de operacionaliza-la. Expressa, ainda as opcbes desse
professor diante de seu contexto de trabalho, que implica pensar simultaneamente o conteudo e
0S sujeitos com os quais interage.

O plano possibilita ao professor, na medida do possivel, manter as articulagcdes da
disciplina como um todo pela relagdo com o plano de ensino e ainda realizar uma autoavaliagdo
da aula ou uma avaliagdo cooperativa para orientar decisbes futuras. Aspectos a serem
atingidos ou a reformular podem ser identificados com mais seguranca. Cabe destacar que o

plano de aula n&o implica obrigatoriamente seu comprimento rigido. O cenéario de aula exige
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permanente atividade flexivel do professor para recriar e redirecionar agcdes sempre que novos
interesses e necessidades imprevistas surgirem, o que nao significa desprendimento docente,
mas competéncia para agir nas necessidades do cotidiano escolar.

O plano, como resultado do processo de planejamento, permite ao professor
distanciar-se de sua pratica, sistematiza-la e tornar mais consciente as opc¢des para a
organizacao de aula. O plano documenta as experiéncias iniciais e permite o retorno apds o
vivido para sua avaliacao.

Um plano para ser efetivo, deve apresentar, de forma precisa e organizada, o objetivo
da aula, o contetdo a serem desenvolvidas, as atividades e a avaliacdo. E preciso entender que
avaliar ndo é sindnimo de prova nem de grau. E diagnosticar se a aprendizagem ocorreu ou nao
e explicitar acdes para continuidade ou reorientacdo do processo de ensino.

Mais do que saber elaborar um plano, € necessario acreditar que ele é o instrumento
pessoal e indispensavel de trabalho do professor, e expressar as concepc¢des tedricas que
sustentam suas atividades docentes. Importante ndo é estabelecer um modelo padréo de plano,
mas o registro dos aspectos que orientam o professor para estruturar a pratica. O
estabelecimento de modelos pode burocratizar 0 planejamento restringir as possibilidades de
auto-organizacéo do professor na elaboracéao do plano.

Na percepcao de Luckesi (1992), o professor prepara suas aulas observando ou néo o
plano de ensino, produzindo assim o plano de aula. Ainda é possivel ver nas escolas o
formulario de 1970 e nessa dire¢do, o professor ao planejar apenas preenche o formulério
contendo: objetivo, conteddos, atividades, material didatico, método de ensino, avaliagdo e
cronograma. O professor ndo esta planejando e sim preenchendo o formulario.

Observamos nos depoimentos das professoras, conforme resultados apresentados na
Tabela 6, que 37% dos sujeitos enfatizam nas respostas a pratica do planejamento tradicional

como preencher formulario e repetir modelos.

“Outra vez, esse papo de planejamento: objetivos gerais, especificos, prioridades,
metodologia (S1, S4, S7 S8). Todo ano é a mesma coisa, muda 0s gestores, mas a
pratica é a mesma na escola (S9, S12, S13, S16, S20). Quero saber mesmo quando
agente vai planejar de fato, o que fazer com os alunos, os contetdos, mudar a
maneira de ensinar, de avaliar; quando isso vai acontecer? (S22, S23, S26, S28, S28,
S30, S32, S34).”

Deixando de lado essa ideia de planejamento apenas como obrigagdo a cumprir,
planejar poderia ser um momento de reencontro de pessoas que se dedicam a educar e instruir,
uma ocasido para contarem seus anseios, duvidas, questionamentos, superando o

planejamento monatono, repetitivo, pesado, se transformando em um momento agradavel de
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partilha, democratico e participativo focado na melhoria do ensino e da aprendizagem.

A escola sendo lugar propicio para trabalhar com o conhecimento tem em suas
funcdes levar o aluno a compreensdo da realidade para através do conhecimento, atuar de
forma a contribuir para que haja mudanca. Ai surge uma questdo a ser respondida. Que
realidade se defende na escola?

Como afirma Kuenzer (2001, p.63), “toda forma de conhecer uma realidade, para nela
intervir, pressupfe uma determinada concepcao desta realidade”. Para conhecer a realidade
faz-se necessario planejamento.

De uma maneira geral, pode-se dizer que o ato de planejar suas a¢bes acompanha o
homem desde o inicio de sua existéncia, pois a histéria dele é o resultado do presente e do
passado, ou seja, ao procurar satisfazer suas necessidades o homem produziu diferentes
relacbes, dentre elas, a de saber como, onde e quando fazer acdes que alimentam o
planejamento.

De uma maneira simplificada pode-se dizer que o planejamento educacional possui
dois aspectos. O primeiro refere-se ao planejamento estrutural. Ele é burocréatico e apresenta as
acdes que a educacdo faz. E produzido em gabinetes, pelas secretarias: federal, estadual e
municipal. Trata principalmente dos recursos financeiros. Com relacdo ao por que dessa
caracteristica do planejamento Turra (1993) destaca que, nas Ultimas décadas planejamento no
caso especifico de preencher formulario possui um carater autoritario e manipulador O autor
coloca o outro carater no qual o pedagoégico € evidenciado, ou seja, planeja as a¢des que vao
“desembocar” na sala de aula, na pratica do professor e do aluno deve ser realizada
considerando a realidade e com a participagdo dos que formam a comunidade escolar.

Tendo como pressuposto que sO ocorre a mudanga de uma determinada situacao
quando ao planejar se tem certeza de onde quer chegar, deve-se ter claro que o ato do
planejamento educacional é muito sério e exige compromisso, € um ato de intervencao técnica
e politica, ndo podendo ser visto como uma simples rotina. Planejar, também implica conhecer
limitagbes e possibilidades.

Os professoras em referéncia a forma do planejamento, 22% apontam que o
planejamento semanal ou bimestral ndo passa de reunides, ato comum do ocorrido na escola
sem um objetivo definido de onde se quer chegar.

“Os planejamentos resumiram — se em reunides que acontecem com a presenca dos
professores, pedagogos, assistentes sociais, gestores e psicologos (S6, S11, S15,
S18).
Os gestores viabilizam a elaboracdo dos planos, dividindo os professores em dois
grupos: Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il. (S19, S21, S24, S25, S27,
S35)”
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E possivel visualizar nas respostas dos professores (S6, S11, S15, S18), que as
denominadas semanas de planejamento escolar ocorridas no inicio de cada ano letivo,
resumem-se em reunides de professores com equipe técnica, a informacéo deixa a ideia que
ndo é realizado planejamento. Os sujeitos professores (S19, S21, S24, S25, S27, S35)
informam haver a elaboracdo de planos com a separacao de professores: Ensino Fundamental |
e Ensino Fundamental I1.

Além do mais sendo realizada antes do inicio do ano letivo essa atitude traz algumas
reflexdes: se uma boa pratica implica um grau de conhecimento da realidade que ela vai
transformar e também dar exigéncias as quais ela precisa responder, como planejar antes de
conhecer a turma que vai se atuar? Até que ponto o planejamento deve “amarrar” o que fazer
em sala de aula? Como deve ser: diario, semanal, mensal, bimestral ou anual? Quando e como
deve ser feito? Quais as possibilidades e os limites de sua realizagdo?

Inimeras questdes como estas permeiam o dia a dia do professor e o coloca em
davida sobre como deve realmente ocorrer 0 planejamento na escola. Infelizmente, entre outros
motivos, a sua formacgédo ndo permite refletir sobre tais indagacdes e por isso acaba fazendo
uso do tdo famoso “formulario”, argumentando resumidamente que esta cumprindo com seu
dever.

A partir de Lopes (2009), é preciso dizer que o “formulario” utilizado pelos professores
para registro do planejamento foi criado pela Divisdo da Assisténcia Pedagégica, em Julho de
1970, no estado de Sao Paulo, a luz do behaviorismo americano, onde em um programa de
treinamento de professores criam-se 0s elementos objetivos, conteldo estratégias e avaliagdo
para garantir o ensino eficiente e eficaz.

Para Lopes (2009), a competéncia dos professores em sala é algo muito mais
importante do que apenas saber fazer um bom plano, pois quando se fala em plano de ensino,
automaticamente vem em mente a estrutura do documento da Divisdo de Assisténcia
Pedagdgica. O autor enfatiza que o modelo elaborado e implantado em todas as escolas
brasileiras, € modelo que o professor rejeita e que os técnicos de supervisdo, na maioria dos
casos, valorizam na sua pratica pedagdgica, como também reforcam uma educacao tradicional.

Ao adotar o “formulario” de 1970, importado de fora, assumia-se a ideia implicita de
produtividade, de eficiéncia e eficacia do ensino para dar conta da necessidade da producao da
sociedade. Porém, o que se percebia, inclusive os proprios especialistas, é que o que constava
na teoria do plano ndo representa a realidade pratica do professor. O aluno acaba sendo
privado do conteudo, pois as metodologias ativas de ensino acabam impedindo que o professor

tivesse seguranga em dar o contetdo.
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O fato é que numa sociedade o planejamento da educacdo € estabelecido a partir das
regras e relacdes, herdando as formas, os fins, as capacidades e os dominios do modelo do
capital monopolista do Estado.

O Estado assumindo o papel de agente interventor, normalizador da ordem, em suas
politicas educacionais tenta mascarar os sistemas de relacdes sociais que divide a sociedade:
por isso a centralidade da educacéo traz consigo que o planejamento deve ser proposto pelo
Estado. Desta maneira, pode-se dizer que ha certa confusdo o que diz respeito a explicacédo
das formas de planejar. Na realidade, o que os professores desenvolvem como “planejamento”
acabam seguindo certo “ritual”.

Neste sentido, 9% das falas dos professores quando indagados sobre planejamento
reforcam a ideia de seguir o modelo oficial, burocratico, autoritario de plano de curso
determinado pela administragdo central.

“O planejamento € uma obediéncia ao formal, burocratico consta no calendario anual
de cada escola e sdo ordens da secretaria de educagd@o do municipio (S38, S39, S42).
No dia do planejamento a equipe técnica traz pronto o plano de curso para nés
professores escolhermos os contetdos que vai ser dado durante o bimestre (S45).”

Dessa forma, os estudos de Lopes (2009) nos lembra que o professor recebe os
conteudos para desenvolver o planejamento. Tais contetudos fazem parte dos documentos onde
consta o plano de curso contendo as proposta de educacéo de que o Estado necessita e impde.
Como por exemplo, podemos citar os Parametros Curriculares Nacionais que sdo tidos como
um referencial e mesmo nao tendo forca de lei constitui um curriculo que é seguido pelos
professores. Nele esta constando a proposta pedagdgica de cada série e disciplina, bem como
os contetidos, metodologias e as formas de avaliacdo que o professor deve adotar.

Apés receberem os contetdos, os professores pensam o plano de ensino, onde
bimestralmente ou semestralmente, conforme opcbes de cada escola, serdo analisados e
repensados os procedimentos para sua efetivacao.

Como ultimo lugar, o professor prepara as aulas observando ou néo o plano de ensino,
produzindo assim o plano de aula. Ainda é possivel ver nas escolas o formulario de 1970 e
nesta direcdo, Luckesi (1992, p.121) afirma que ao planejar apenas preenchendo formulario,
objetivo, conteudos, atividades, material didatico, método de ensino, avaliacdo e cronograma, o
professor “ndo esta planejando e sim preenchendo o formulario”.

Lopes (2009) também apresenta uma forma de superar o formulério. Destaca que é
importante que se defina um sentindo para os elementos curriculares presentes no formulario,

por isso cinco questdes que ao serem respondidas podem contribuir para isso, a saber: para
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que, o que, como, quando e aonde vai se aprender.

Neste entendimento, se ndo ha o planejamento, ocorre uma continua improvisacao
pedagdgica e em consequéncia a ndo aprendizagem e o ndo cumprimento da funcéo da escola:
transmissao e apropriacdo do saber elaborado.

Ao aprofundar sobre o conceito do que significa planejar na escola, encontra-se que o
planejamento € “um conjunto de a¢des coordenadas, visando atingir os resultados previstos de
forma mais eficiente e econémica” (Luckesi, 1992, p.121). Este conceito, porém, esté articulado
a teoria da Administracao Cientifica representada por Taylor e Fayol. Essa teoria é decorrente
da necessidade de organizacdo do trabalho da sociedade capitalista, com a intencdo de
racionalizar o trabalho, aumentando entdo a producdo de excedente.

Taylor (americano) desenvolveu a chamada escola da administracdo cientifica
preocupada em aumentar a eficiéncia da industria, por meio, inicialmente da racionalizagéo do
trabalho operério, ou seja, quanto mais repetida fosse a tarefa do operario, mais eficaz seria o
seu resultado. Fayol (europeu) desenvolveu a chamada teoria classica, preocupada em
aumentar a eficiéncia da aplicacao de principios gerais da administracdo em bases cientificas.

Essas teorias influenciaram também a educacdo, e encontram-se presentes em
escolas que se voltam para quantidade ficando em segundo plano o desenvolvimento do

escolar.

“A escola é concebida como uma organizacdo formal como outra qualquer,
desvinculada do contexto social e sua especificidade, isto porque os eficientes
principios, métodos e técnicas que promovem a evolu¢ao e produtividade na empresa
devem estar presentes também na escola. A organizacao do trabalho escolar enfatiza
0s aspectos burocréticos, como também, prioriza a formalidade, o profissionalismo, a
impessoalidade, a hierarquia e a especializa¢do.” (Zanardini, 2001 p.31)

O objetivo da escola é preparar o individuo para atuar e adaptar-se a sua realidade a
instituicdo escolar contribuindo para sua consolidagdo, como bem explica Zanardini, esta
instituicdo ndo tem observado estes aspectos.

Percebe-se que ainda mesmo hoje essa teoria acompanha a intencdo do Estado. A
maneira através da qual as secretarias propdem o planejamento na escola, esta articulada com
os interesses da classe dominante, mesmo que o Estado afirme o carater de neutralidade na
continuidade do trabalho, esses interesses estéo claros.

Lukesi (1992, p.117) conceitua o planejamento como “a atividade intencional pela qual
se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. E uma acdo ideologicamente
comprometida, ndo possui carater de neutralidade”. Por isso o planejamento sera um ato ao

mesmo tempo politico-social, cientifico e técnico.
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Ao realizar o planejamento na escola ndo basta que o professor apenas esteja atento
aos meios, faz-se necessario também os fins, os objetivos da educacdo. Uma das formas de
estar atento é percebida no plano de aula. Veiga (1998) afirma que o preparo das aulas € um
encontro curricular, no qual, ano a ano, vai-se tecendo a rede do curriculo escolar proposto para
determinada faixa etaria, modalidade ou grau de ensino.

Neste sentido, 15% dos sujeitos da pesquisa em suas falas ressaltam haver
planejamento oportunizando o dialogo e discussdes sobre os problemas que encontram em

sala de aula e saber como ensinar, percebendo a importancia do planejamento.

“E um momento onde nds discutimos em grupo para resolver problemas, orientar o
nosso trabalho e ndo se perder no cotidiano escolar e saber como ensinar aos alunos
(S10, S12, S14, S29).

Estamos tendo a oportunidade de refletir sobre a pratica do processo ensino-
aprendizagem (S31, S36, S41).”

Nessa visdo, 0 planejamento deve ser concebido como um momento de reflexdo
importante, no qual o educador faz a medicdo competente e critica entre os alunos e o0s
conteudos do ensino, sempre procurando direcionar a acdo docente para a aprendizagem do
aluno. Lopes (2009) apresenta uma distincdo entre o plano e o planejamento. Para ele,
planejamento é o processo que envolve a atuagdo concreta dos educadores no cotidiano do
seu trabalho pedagogico, envolvendo todas as suas agbes e situagbes, o tempo todo,
envolvendo a permanente interagdo entre os educadores e entre os proprios educandos.
Enquanto o plano de ensino é um documentacdo que resulta do planejamento escolar. E, pois,
um documento elaborado pelo docente; contendo suas propostas de trabalho, numa area e/ou
disciplina especifica. O plano de curso € mais abrangente do que aquilo que esta registrado no
planejamento do professor. Nesse entendimento, planejamento e plano se complementam e se
interpenetram no processo da pratica docente.

O planejamento deve oportunizar a superagdo de limites a partir das reflexdes
vivenciadas. Um bom plano néo transforma, em si, a realidade da sala de aula, pois ele
depende da competéncia e do compromisso social do docente. Se um bom plano
necessita de compromisso técnico e politico, como é possivel medir como tais aspectos
ocorrem? Que caminho pode levar a essa percepgéo?

Partindo do pressuposto que a metodologia deve ser entendida enquanto
caminho ou meio que os professores e alunos devem percorrer para atingir o objetivo
colocado no processo de ensino-aprendizagem e que as realidades em sala de aula

sdo dinamicas, pode-se afirmar que ela ndo deve ser um conjunto sequencial de
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procedimentos engessados. Mas sim, enquanto uma pratica dinamica flexivel que pode
ser revista e reorientada de forma que garanta a qualidade do ensino.

Neste sentindo Rays (1998, p.84) afirma que “a atividade metddica — se em
correspondéncia com o objetivo almejado — faz com que o homem se relacione de
forma mais adequada com o mundo da natureza e com o mundo da cultura”. Dessa
maneira, € possivel afirmar que um método de ensino torna-se concreto quando o
mesmo se converte em método de aprendizagem.

Percebemos que 20% dos sujeitos da pesquisa nas suas falas tém uma
preocupacao com 0 processo ensino-aprendizagem dos alunos e certa abertura, o que
representa uma compreensao de meétodo, viabilizando a aquisicdo de conhecimento.
Contudo, ndo encontramos uma relacdo entre o método aplicado e a realidade

sociocultural que nos cerca.

“O planejamento serve para nés professores saibamos o que vai ser dado durante o
ano - as atividades, o conteddo, a avaliacdo, como também qual o método que
devemos utilizar para os alunos acompanharem as disciplinas (S2, S3, S5, S10, S12).
Nés professores no planejamento buscamos conversar sobre o melhor método de
ensinar para os alunos com defasagem de ensino aprendizagem (S37, S40, S43,
S44).

Desta forma, ndo se pode esquecer que o método de ensino tem que considerar em
seus determinantes ndo s6 a realidade vital da escola (representada principalmente pelas
figuras do educador e do educando), mas também, a realidade sociocultural em que esta
inserida.

Pode-se dizer que sendo o ensino um processo dialético, seu movimento estara no
ideéario politico-pedagégico que se operara em suas contradi¢cdes internas e externas. Como
afirma Frigotto (1999), no processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente nao € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica
e 0 conhecimento para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano do
conhecimento e no plano histérico-social.

Desta maneira, o conhecimento deve ser o instrumento que contribuird para que o
individuo possa se inserir na sociedade e ao mesmo tempo interferir nela para que tenha
melhores condi¢des de sobrevivéncia.

Na historia do planejamento de ensino é possivel ver que o processo da educacao se

condiciona por suas contradi¢cdes objetivas e subjetivas.
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“Esse condicionamento representa o vetor principal do processo de ensino de
aprendizagem que conduz a unidade da teoria e da pratica pedagogica. A contradicdo
€, sem duvida, o elemento gerador que leva a acado didatica a proporcionar a
assimilagao critica e criativa do conhecimento e a produgdo de conhecimentos em
situagfes didaticas especificas e as manifestacbes de fendmenos da natureza
diversa.”(Rays, 1998 p.91)

Um aspecto importante a ser lembrando é que o professor ndo pode perder de vista
que a escolha das metodologias esta articulada aos principios e finalidades da educacao por
ele preconizada. Tal procedimento é importante, visto que as metodologias possuem
fundamentacéo politico filoséfica, portanto ndo se constitui em um elemento neutro.

Enfim, ndo se pode esquecer que a escola necessita desenvolver o seu trabalho
pedagdgico, em longo prazo, com objetivos a serem atingidos no bimestre, semestre ou no ano
letivo. Mesmo que isto seja dificil num pais em que ndo se tenha clareza politica e econdmica
do que vai ocorrer amanhd, este argumento ndo pode ser utilizado para que a escola planeje
somente para o dia seguinte.

Para compreender como ocorre o plano de ensino, faz-se necessario entendé-lo desde
0 momento em que é determinado pelas politicas educacionais até chegar a sala de aula. O
caminho que se desenvolve na agédo do planejamento comega do plano do curso (planejamento
macro), advindo da maioria das vezes pronto dos préprios 6rgdos que coordenam o trabalho
dos Estados, Municipios e chega a escola onde séo elaborados os planos de ensino. A partir
dele o professor conclui e organiza seu plano de aula sem uma maior pesquisa sobre os
conteddos necessarios para a série que ira atuar. Pode-se perceber que o planejamento é um
elemento que necessita de muita discusséo, pois, sendo iniciado de maneira para ndo dar certo,
o0 ato do planejamento ja comeca de forma inadequada.

Enquanto o coletivo, o PPP pressupde superar a fragmentacdo, buscar o trabalho
articulado, exigindo assim um esforco politico do conjunto da comunidade escolar. E no
planejamento que buscamos unificar a direcéo dos envolvidos na escola. E politico, porque nele
esta inserida uma intencionalidade e é pedagdgico porque estabelece caminho para que a
escola atinja seu objetivo para garantir 0 compromisso a democratizacdo da mesma. Ao
planejar o PPP a escola deveria expressar o método que realiza suas agoes.

Na pratica, é possivel perceber que a questdo do método é algo que traz muita
discussdo, pois ainda se acredita ou se proclama que para resolver adequadamente o0s
problemas de sala de aula, é necessério detectar a auséncia do método de ensino no trabalho
do professor, Visto desta maneira 0 método ndo representa a concep¢do de educacdo do

professor, mas, apenas o rol de atividades que o mesmo desenvolve. Propde-se que o método
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organizatério pode encaminhar satisfatoriamente a “montagem” da escola como local de

transmissao do saber. Para esclarecer a diferenca entre as concep¢des sobre o método.

“A metodologia que se faz coletiva e solidariamente é diferente daquela que é
determinada a priori, de cima para baixo, a respeito de como devem ser realizadas as
atividades em sala de aula.” (Veiga, 1995, p.90)

A pergunta que muitos professores ainda fazem é qual o método seguir ao se propor a
pratica o planejamento? H& um discurso preconizado entre os professores de que o melhor
método é nao seguir nenhum ou analisar todos e extrair deles o que € mais interessante afirma-
se que a receita correta € a experiéncia do professor. Na verdade esse pensamento traz como
pano de fundo uma desculpa para ndo se explicar qual concepcao de educacdo que embasa o
trabalho pedagogico. A inseguranga acaba dando margem para que 0 ensino ocorra na forma
tradicional. Sera que o tradicional garante a aprendizagem? Que tipo de aprendizagem atinge-
se? Nessa visdo é comum se ouvir que professor € aquele que ensina e ndo aquele que se
preocupa com o método (ZANARDINI, 2001). Neste sentido, o autor mergulha na concepgéo de
mundo, sociedade e de homem que o professor deve construir com seus alunos na sua pratica
pedagdgica.

Na 6tica de 20% das professoras, “o planejamento, o método, a elaboracéo dos planos
guiam o cotidiano do trabalho em sala de aula, orientam as atividades docentes, isto €, definem
o conteudo e seu trabalho”. Poucos se referiram a esta atividade como direcionadora dos rumos
da instituicdo, em geral “a melhorar o trabalho da organizagao”, “definir diretrizes basicas”,
“dinamizar as tarefas” ou “aperfeigoar o processo do planejamento”.

Entendemos a importancia do método didatico para viabilizar a aquisicdo do
conhecimento sistematizado no cotidiano escolar, mas € importante pontuarmos que
precisamos reforcar alguns questionamentos sobre concepcédo de sociedade, de homem e que
leituras deverdo realizar sobre a realidade concreta que nos cerca. Como também que
principios norteiam o nosso fazer pedagdgico.

Tais atitudes expressam que ha certa confusdo do que seja ensinar. O método
enquanto concepgdo vai caracterizar a pratica pedagogica, pois, ndo é o conteudo do
conhecimento que fara isso, mas o meio pelo qual este conhecimento é transmitido, que vai
reelaboré-lo, transformando-o em saber conservador ou progressista. Neste sentido, Lopes
(2009) chama a pratica do planejamento de “ecletismo pedagdgico” porque € possivel identificar
num professor cujo discurso é marcadamente progressista, comportamentos muito
conservadores no trato com os conteudos do ensino e da propria interagdo com os alunos. Nao

h& assim uma correspondéncia necessaria entre discurso e pratica pedagogica.
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Ha autores que afirmam ter uma diferenca entre o método cientifico da apreensdo da
realidade e o método de ensino pelo qual a populacdo escolar se apropria do conhecimento
entdo produzido. Por outro lado, esses autores complementam que em ambos os métodos, ha
uma base comum, porque tratam do método do pensamento. Na maneira pela qual ocorre a
obtengdo do saber enquanto objeto de apropriacdo na escola. O “como” tido a questao do

método. Segundo Pinto:

“As regras do método indicam ainda o modo segundo o qual se deve operar
experimentalmente sobre o mundo com o propdsito de investigado e desentranhar
dele seus conteddos inteligiveis.” (Pinto, 2007, p.31)

O espaco onde ocorre o desenrolar dos conteudos sistematizados € a sala de aula.
Wachowicz (1995, p.11) faz uma reflexdo sobre esse espaco e diz que mesmo sendo o lugar ao
gual jamais chegou o interesse efetivo da maioria dos politicos e administradores, € ao mesmo
tempo o suporte para que ocorra a educacgdo. Por isso a sala de aula, apesar das interferéncias
da politica administrativa e educacional bem como da situag&o historica social do pais, ainda
pode ser um espaco que possui “a fascinagao das coisas vitais”.

Por isso, para dar conta de tornar o conhecimento socializado, o0 método didatico tem
que se tornar necessario, como aquele capaz de fazer o aluno ler criticamente a pratica social
na qual vive. Nao se pode esquecer que esse processo ndo se realiza individualmente. Nem
mesmo numa relacdo a dois, entre professor e aluno. Mas é um processo coletivo pelo qual um
grupo de pessoas se depara com o conhecimento e no qual se perde a perspectiva individual.
Com relacdo ao trabalho coletivo, Lopes (2009) esclarece que o trabalho coletivo exige
educadores que tenham pontos de partida (principios) e pontos de chegada (objetivos) comuns.
Neste sentido, Falkembach (1995), demonstra a possibilidade de o coletivo chegar ao objetivo
alcancado quando o planejamento participativo torna-se instrumento tedrico-pratico capaz de

facilitar a convergéncia entre o refletir e o agir, no espaco escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar as concepcdes de professores sobre avaliacdo, percebemos os problemas
gue permeiam 0 processo ensino-aprendizagem em escola municipal de Jodo Pessoa.
Inicialmente encontramos uma confusdo feita pelos sujeitos entre a concepcdo de avaliar
conhecimento com examinar e medir como também existe uma confusdo entre os instrumentos
aplicados por meio de provas, testes.

Consideramos haver miscelanea de concepc¢des com relagdo a avaliagdo, visto que
medir esta presente fortemente nas falas dos sujeitos. A medida € um fenbmeno que por meio
de uma escala de provas, exercicios e de outros instrumentos guantificam, classificam.

Outra concepgcdo nos leva a constatar que a avaliagdo escolar quando declarada
referia-se a classificagdo dos alunos, tendo como instrumento de avaliacdo testes, provas 0s
guais como posto anteriormente resulta em classificagdo: forte/fraco, bom/mau, nota, entre
outros. Essa pratica possibilita a delimitagdo dos lugares dos alunos na escola, seus limites e
possibilidades de forma excludente, dominante em uma sociedade de classes.

A concepcao de avaliar focada na qualificacdo exige que a questdo seja tratada com
pluralidade e maior flexibilidade, a fim de contemplar as diferencas, as necessidades, o
desenvolvimento, a qualidade da aprendizagem com foco nas competéncias adquiridas em fim,
se capaz/incapaz de resolver problemas, aplicar conhecimento.

A avaliagdo implica considerarmos o0s aspectos que lhe sdo determinantes:
ideoldgicos, politicos, culturais, comportamentais, cognitivos. Ao considera—los, devemos ter
como compromisso responder algumas questdes presentes nos PCNs: Que sociedade se quer
construir? Que educando queremos formar? Que valores se defendem? Quais as competéncias
e habilidades devem ser comtempladas no processo de ensino e em consequéncia a
aprendizagem alcancada. Portanto, a concep¢do de avaliacdo deve centrar-se em processo
que priorize o desenvolvimento no que se refere ao comportamento do aluno. Avaliar quando,
para qué, por que e como?

As provas, 0s testes, 0s exercicios em geral, acabam ocupando um lugar bem mais
importante do que todas as aulas que as antecederem. Sao elas que determinardo o sucesso
ou o insucesso do educando, numa pratica da avaliagéo classificatoria - o0 mais comum também
entre educadores do ensino fundamental I. Dessa forma os educandos aprendem a dar mais
importancia a nota do que a sua aprendizagem.

No processo avaliativo, os instrumentos de avaliacdo tém sido mais utilizados para

testar a memoéria do educando do que para checar suas habilidades relacionadas aos
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conteudos trabalhados. Ao invés de cada etapa da avaliacdo servir para que educadores e
educandos possam refletir a respeito de suas praticas e redimensiona-las, quando for o caso, a
avaliacdo tem se realizado de forma unilateral, do professor para o aluno, e tem servido para
classificar e punir os educandos.

Outro ponto significativo € a falta de clareza de que a avaliacao € parte do processo de
ensino-aprendizagem. Professores e alunos ndo concebem a avaliacdo como processual e
continua, mediada pelo didlogo entre todos os envolvidos.

A contradicdo presente entre teoria e pratica revela—nos a necessidade de busca de
alternativas, visando a transformacéo dessa pratica educacional. A mudanca exige mais do que
a explicagdo do que precisa ser alterado. Ela envolve a compreensdo dos fatores
condicionantes e a incorporacdo de um novo modo de fazer avaliagdo contemplando o
verdadeiro fim da avaliagao.

A mensuragdo no processo avaliativo deve ter sua importancia relativizada. Ela deve
ser vista como um instrumento que auxilia o professor dentro da dindmica inerente a pratica
avaliativa que objetiva, em Ultima instancia, criar situacdes em que os alunos sejam estimulados
a usar a criatividade para enfrentar desafios e resolver problemas relacionados as suas vidas,
isto exige reflexdo, conhecimento, planejamento do processo ensino tendo como referéncia o
PPP.

O planejamento na pratica docente aparece com uma separacao entre planejamento e
plano, onde o primeiro refere-se ao processo e 0 segundo ao registro sistematico das
atividades que séo definidas parece que mecanicamente em relacdo a determinadas acgdes
futuras. Mesmo admitindo, pela for¢a do uso, certa validade na referida simplificacdo, devemos
entender que estamos diante de termos e significados complementares, pois um nao existe sem
0 outro.

Sabemos que atividade de planejar ndo acontece de forma estanque, como se fosse
possivel vivenciar um processo de reflexdo sobre atividades e a¢fes futuras sem que féssemos
registrando cada etapa desse processo. Por outro lado, seria também impensavel admitir que o
plano possa ser entendido apenas como um documento que apresenta o registro final de um
processo que, enquanto tal, ndo poderia sofrer modificacdes. Isso eliminaria, por exemplo, que
o mesmo fosse modificado caso necessario e significaria o fim do carater vivo, participativo e,
sobretudo dindmico da atividade de planejar.

Melhor explicando, o planejamento de aula deve referenciar—-se nos demais planos
existentes na escola/na unidade de ensino (plano de curriculo, de curso, de ensino, de

unidade), que, por sua vez, expressam o0 que ja ficou consignado e consolidado no projeto
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politico pedagdgico também definido coletivamente.

Neste sentido o planejamento escolar enquadra—se no cendrio da educacdo como uma
tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua
organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos quanto a sua previsdo e adequacao no
decorrer do processo de ensino.

Tendo em mente a importdncia de uma metodologia que direciona o0 processo
educativo, precisamos ainda mais saber que planejar é tomar decisdes, mas essas decisdes
nao sdo infaliveis, o planejamento sempre esta em processo, portanto em evolucao.

O professor precisa estar preparado, também, para 0s momentos em que 0 seu
planejamento necessite ser modificado sem que com isso 0 planejamento perca a sua esséncia,
observando também que planejar néo significa alienar-se, dando assim autonomia para que ele
mesmo adapte o seu planejamento a cada realidade de sala de aula. Mas para que isso
aconteca realmente, o professor necessita, cada vez mais, compreender que o planejamento é
uma pratica que procura ajudar a sanar problemas de organizac¢do de contetdos e que ele por
si proprio, ndo é a solugéo absoluta de todos os problemas que surgirdo quanto a organizagao
metodoldgica, tendo em vista que o planejamento é somente um passo de caminhada longa. O
mais importante deve ser a postura de comprometimento que o professor devera assumir,
visando a prevencdo de uma possivel acomodacao, ja que o planejamento pode assumir uma
postura flexivel, mas ndo desprezando o que foi planejado.

No cotidiano escolar percebemos que a necessidade de atitudes reflexivas sobre
avaliacdo, que tenham como objetivo estimular uma maior participacdo do sujeito, onde os
exames passam a ser complementares e a pratica qualitativa seja presente na praxis do
professor de andlise da aprendizagem, dificuldades dos alunos, dando mais sentido ao
processo de ensino-aprendizagem e ndo ao produto final.

A estrutura do processo de conhecer assemelha—se a mais ndo seguir regras
impostas, significa quebrar uma légica, fazer a diferenca se contrapondo a légica positivista. E
uma contradicéo educar para a mudancga, reprimindo a ousadia.

Uma prética bastante interessante é o professor interagir com o trabalho dos alunos
até que chegue a um nivel satisfatorio (ir e vir, aproximac¢des sucessivas): 0 aluno entrega a
atividade, o professor analisa, faz sugestdes e o aluno reelabora; desta forma, ha uma mudanca
na relacdo (passagem de juiz a interlocutor atento e qualificado).

O aluno pode e deve organizar o seu proprio conhecimento, onde o aprender é algo
que precisa ser motivado. Se o0 aluno aprende apenas para tirar boa nota, a motivacdo do

aprendizado termina com a prova e o que foi aprendido perde o sentido. O professor conquista
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o real respeito dos alunos quando consegue levd—los a manter vivos 0S seus motivos para
aprender, utilizando os instrumentos avaliativos como meios para facilitar a aprendizagem dos
alunos.

Consideramos que as concepcdes e praticas dos professores sujeitos da pesquisa estdo
mais numa perspectiva tradicional, quantitativa, classificatoria, onde os alunos sdo vistos como
produtos, até porque os resultados apontam nesta direcao.

O processo de ensinar e de aprender tem suas proprias dimensdes, pressupondo
reciprocidade. A aprendizagem envolve satisfacdo de necessidades, podendo gerar frustracdes.
O ensinar faz parte de um contexto de aprendizagem, existindo a intencionalidade no ato do
professor. Quais métodos os professores empregam para dar forma aos objetivos e conteldos?
Como eles ensinam? Quais metodologias os professores conhecem e que melhor se adaptam
aos seus propositos? Como a avaliacdo esta normalmente desvinculada do processo de ensino
e aprendizagem, acaba servindo apenas para classificar o aluno, ndo tendo repercusséo na
dindmica de trabalho em sala de aula.

Compreende—se que € desafio as escolas transporem uma acdo pedagdgica
tradicional, visto que os governantes nao proporcionam projetos realmente eficazes para a rede
escolar municipal de Jodo Pessoa, além de desmotivar os educadores a mudancga, a ousadia.
Enfim, a desvalorizacdo do magistério ainda permite a veiculagdo de um ensino carregado de
ideologias dominantes e principalmente pouco proveitosas as massas populares.

N&o se pode, portanto separar a reflexdo sobre a avaliagdo de um questionamento mais
amplo sobre a finalidade da escola, até porgue existe a necessidade de a pratica avaliativa da
aprendizagem deixar de ser pensada e praticada como uma atividade fundamentalmente técnica;
se faz necesséria uma visdo avaliativa critica-reflexiva, indispensavel a préatica pedagdgica no
cotidiano escolar.

A titulo de sugestdo, sentimos a necessidade da realizacdo de cursos, formacao
continuada, debates e estudos que promovam a reflexdo sobre as relagfes estabelecidas na
escola entre os atores que fazem parte do cotidiano escolar: professores, alunos, gestores,
funcionarios entre outros, como também a avaliacdo seja vista de forma ampla, tendo como norte
o didlogo, a participacdo, a inclusdo, superando o sujeito passivo da educacdo tradicional,
buscando superar a exclusdo social que ocorre nas escolas publicas via avaliacdo escolar,
implicando também em encarar a avaliacdo: teoria e pratica, como um verdadeiro processo de
aquisicao de conhecimento sistematizado de forma produtiva. Avaliar € dinamizar oportunidades
de acdo e reflexdo, oportunizando ao professor e aluno reconhecer avancos e dificuldades na

construgdo do conhecimento de forma interativa e dialogica.
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Dessa forma, mais do que conclusbes, entendemos que 0 nhosso estudo abre
perspectiva para investigar a continuidade de reflexdes e propostas para novas praticas
avaliativas. A maior finalidade da avaliacdo da aprendizagem dentro de um horizonte de uma
avaliacdo cidada, dialégica é superar a logica da memorizacdo e proporcionar desafios para o
educando, visto que a grande maioria dos professores traz em si 0 modelo de educacéo
tradicional, sendo muito resistente a mudancas.

Atuar numa perspectiva dialégica de avaliacdo implica superarmos a concepcao de
educacgao “bancaria”, como a definiu Paulo Freire, e passarmos a postura libertadora, na qual
alunos e professores sejam sujeitos do processo ensino-aprendizagem, sendo este, mediado pelo
didlogo de forma interdisciplinar, entendendo a realidade como uma totalidade articulada.
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APENCIDE |

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ALUNO: JOAO CARLOS DUARTE DE LIMA

ORIENTADOR: PROFESSOR DOUTOR OTAVIO MACHADO LOPES DE MENDONCA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

DATA DA APLICACAO / /

Este questionario tem como objetivo coletar informacdes sobre as concepcdes e
praticas avaliativas de professores do Municipio de Jodo Pessoa, de modo a poder
refletir sobre como € processado a avaliacdo na rede municipal. Assim, contribuir para o
processo de reflexdo e mudancas.

QUESTIONARIO
Parte | - Dados Sociodemogréfico
Sexo F () Masculino ( )
Formacao
Quantas escolas lecionaem 1( ) 2( ) 3( )

Tempo de servico em sala de aula
Série que ministra aula?

Parte Il - Concepcéao de Avaliacao

1 Qual a sua concepcéao sobre avaliacao da aprendizagem?
2 Quais os objetivos da avaliacdo?

3 Qual a funcdo da avaliagcéo da aprendizagem do aluno?
4 Quais as formas de avaliacdo aplicadas por vocé?

Parte Il - A pratica de avaliacdo adotada por professores do ensino fundamental

1. Em que momentos os alunos sao avaliados?
2. Como é processada a avaliagao do aluno?
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3. Com que frequéncia vocé avalia os seus aluno?
4. No processo da avaliacdo quais os instrumentos de avaliagdo séo utilizados em

sala de aula por vocé?
5. Vocé pode falar sobre a sua pratica no processo de avaliacdo?

Parte IV — Planejamento de ensino com foco na avaliacéao

1. Descreva como séo planejadas as avaliagbes?
Em gque momentos séo planejados as atividades pedagdgicas?
3. Qual a relacdo existente entre avaliacao e planejamento escolar, plano de curso

e de aula?

N
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