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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo realizar um estudo sobre os sistemas de avaliagdo em larga escala
com énfase nas agdes desenvolvidas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM-SEDUC/AM) concernentes ao preparatorio as avaliacbes externas de discentes
matriculados no ensino fundamental (anos finais) presencial com mediacdo tecnologica. Os
procedimentos metodoldgicos constituidos deram-se a partir da revisdo de literatura, de leituras e
inferéncias realizadas, da apresentacdo do cenario (I6cus) da pesquisa com suas caracteristicas,
missao e valores e, com a descri¢do da organizacdo das ac¢Oes do ensino presencial com mediagéo
tecnoldgica. A definicdo do problema de estudo, a questdo de partida, 0s objetivos da pesquisa,
as questdes norteadoras e os documentos lidos e as analises feitas as a¢cbes implementadas pelo
Centro de Midias identificam a natureza qualitativa e interpretativa da pesquisa realizada. Os
dados analisados, focados na avaliacdo diagndstica e no balanco dos resultados obtidos nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, apontaram o0s obstaculos, os desafios e as
possibilidades das a¢des implementadas pelo CEMEAM no atendimento das escolas do ensino
presencial com mediacdo tecnoldgica. As conclusdes apresentadas, com énfase nas melhorias dos
resultados das avaliagdes externas, mostram a importancia da intervencdo do CEMEAM para a
superacéo dos baixos indices de aprendizagens apresentados pelos indicadores.

Palavras-Chave: Avaliacdo Externa. SAEB/ Prova Brasil. Centro de Midias (CEMEAM).
Ensino Presencial. Mediacdo Tecnoldgica.



ABSTRACT

The research aimed to carry out a study on large-scale evaluation systems with emphasis on
the actions developed by the Center for Educational Media of Amazonas (CEMEAM-SEDUC
/ AM) concerning the preparation of external evaluations of students enrolled in elementary
education (final years) with technological mediation. The methodological procedures were
based on a review of literature, readings and inferences made, the presentation of the scenario
(locus) of the research with its characteristics, mission and values and, with the description of
the organization of the actions of the presential teaching with technological mediation. The
definition of the study problem, the starting point, the research objectives, the guiding
questions and the documents read and the analyzes made to the actions implemented by the
Media Center identify the qualitative and interpretative nature of the research carried out. The
analyzed data, focused on the diagnostic evaluation and the balance of the results obtained in
the Portuguese Language and Mathematics disciplines, pointed out the obstacles, challenges
and possibilities of the actions implemented by CEMEAM in the attendance of the presential
teaching schools with technological mediation. The conclusions presented, with emphasis on
the improvements in the results of external evaluations, show the importance of CEMEAM
intervention in overcoming the low levels of learning presented by the indicators.

Keywords: External Evaluation. SAEB / Prova Brasil. Media Center (CEMEAM). In-class
teaching. Technological Mediation.
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SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
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Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

INTRODUCAO

Quando me debrucei a realizar esta pesquisa, lembrei-me de minha trajetoria de vida e
como foi compondo-se no decorrer dos tempos, além de seu envolvimento afinado com
processos avaliativos. Nesse sentido, muitas passagens surgiram em meus pensamentos,
culminando em momentos marcantes de “vidas”, tais como os registros da vida intrauterina,
da vida académica perpassando pela pré-escola, alfabetizacdo, ensino fundamental, ensino
médio e, enfim, até a chegada ao espaco universitario. Foi neste contexto que percebi meu
envolvimento com diversas etapas avaliativas, haja vista que o0s enunciados acima
necessitaram de avaliagdes constantes para prosseguir tanto na vida pessoal quanto na vida
académica.

Posteriormente, ap6s a conclusdo do curso de Graduacdo em Pedagogia realizado
numa Universidade Publica Federal, tive que preparar-me para o concurso publico com
finalidade de atuar em minha profissdo. Logo ap6s esta aprovacdo oriunda de selecdo
avaliativa, vivenciei mais trés anos em estagio probatério acompanhado com avaliacdo
profissional. Neste caminho, a cada fun¢do que assumia, a avaliagdo acompanhava-me, como
professora para avaliar os estudantes em suas aprendizagens, enquanto gestora para avaliar 0s
processos de gestdo escolar, como coordenadora de projetos para acompanhar e monitorar 0s
procedimentos de recursos financeiros e, atualmente, Pedagoga do Centro de Midias de
Educagdo do Amazonas (CEMEAM), continuou avaliando e orientando 0S processos
pedagdgicos no ensino presencial com mediacdo tecnologica.

Deste modo, em todos 0os momentos de minha vida, fui avaliada e participei também
como avaliadora, para garantir 0s espacos conquistados, bem como as experiéncias
vivenciadas: avaliada academicamente, profissionalmente, pelas pessoas mais proximas como
a familia, pelos alunos, pelos amigos, etc. Neste viés, a avaliacdo foi o caminho que
possibilitou o fortalecimento dos processos sociais que me encontro envolvida visando minha
melhoria como pessoa e como sujeito atuante na sociedade.

Considerando o exposto, as experiéncias relatadas instigaram-me e despertaram-me o
interesse em pesquisar no Mestrado em Educacdo sobre a tematica da Avaliagdo, mais
particularmente sobre a Avaliagdo da Aprendizagem com foco nos processos constituidos

pelo CEMEAM que objetivaram o preparatorio para as avaliagbes em larga escala de
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discentes do ensino fundamental 1l na Otica da educagdo presencial com mediacao
tecnoldgica.

As Avaliacdes em Larga Escala tém sido foco de pesquisa nas escolas, por isso, €
importante que os profissionais da educagdo estabelecam relagdes entre os indicadores
educacionais obtidos nas avaliagcdes externas com desempenho apresentado pelos estudantes
no processo ensino/aprendizagem. Ja a Avaliacdo Interna ¢é aferida pelo professor em sala de
aula com o intuito de verificar a aprendizagem dos seus estudantes definido como Avaliagédo
da Aprendizagem. Vale ressaltar que esta a avaliacdo define o tempo pedagdgico necessario
para organizar os conteudos a serem trabalhados em cada etapa de ensino, sendo seus
resultados utilizados para promover a aprendizagem do estudante, culminando em melhorias
na realizagdo das AvaliagOes Externas.

Partindo deste pressuposto, procurou realizar-se um estudo sobre os sistemas de
avaliagdo nacional em larga escala (Prova Brasil/SAEB) evidenciando os indicadores de
desempenho de aprendizagem, na rede estadual do Amazonas. Consequentemente, a questao
de partida da presente pesquisa é a seguinte: Quais foram os obstaculos, os desafios e as
possibilidades das acfes implementadas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM-SEDUC/AM) concernentes ao preparatério as avaliacdes externas de discentes
matriculados no ensino fundamental presencial (anos finais) com mediacao tecnoldgica?

O objetivo geral desta investigacdo prende-se com a analise das acdes desenvolvidas
pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM-SEDUC/AM) e dos resultados
do Prova Brasil/SAEB e SADEAM, focados na avaliacdo diagndstica e no balango dos
resultados obtidos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Os procedimentos metodoldgicos constituidos no estudo deram-se a partir da revisao
de literatura e leituras e inferéncias realizadas a tematica da avaliacdo em larga escala. A
partir da apresentacdo do cenario (lécus) da pesquisa, o Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas (CEMEAM-SEDUC/AM), com as suas caracteristicas, missdo, valores e a
organizacdo do ensino presencial com mediacdo tecnoldgica procedeu-se a analise das acoes
desenvolvidas e dos resultados obtidos.

A estrutura do texto dissertativo encontra-se organizado sequencialmente com este
momento introdutdrio, seguido com quatro capitulos: o primeiro apresenta uma reflexdo
contextual, com amparo tedrico sobre os topicos que abordam a constituicdo historica dos

métodos de avaliacdo da aprendizagem, sistemas de avaliacdo em larga escala e avaliagdes
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internas, identificando os métodos adotados na educacédo brasileira e amazonense. Concernente
ao segundo, este expressa 0S processos constitutivos da pesquisa, iniciando com a apresentacao
do Centro de Midias do Amazonas (CEMEAM) como palco promotor (l6cus) de inUmeras
organizacdes avaliativas e que conduz o ensino presencial com mediagdo tecnoldgica aos mais
longicuos lugares do Estado do Amazonas. Logo apds, sdo destacados os procedimentos
metodologicos adotados.

No que confere ao terceiro, 0 mesmo apresenta o cenério do censo escolar (2013-
2015) referente as matriculas das criancas e jovens amazonenses, destacando o0 que prevé o
Plano Estadual de Educacdo para o Estado do Amazonas (PEE-AM 2014-2025) no que
confere a garantia desse publico matriculado no ensino fundamental. Posteriormente, sdo
revelados alguns apontamentos sobre as metas destinadas ao Amazonas no campo avaliativo
de seus alunos, indicando desafios e possiveis superacfes. Em seguida, sdo destacadas as
acOes implementadas pelo CEMEAM quanto ao preparatorio para as avaliacfes externas de
estudantes do ensino fundamental Il. Por fim, sdo apresentadas as conclusdes e as
consideracdes finais.

Espera-se que esta investigacdo contribua para gerar a possibilidade de ampliacdo do
debate da tematica da Avaliacdo da Aprendizagem, tdo necessaria para elaboracdo de
estratégias que visem um ensino fortalecido no cenario nacional e amazonense. E nesse
caminho que a pratica da avaliagdo no cotidiano escolar garantira efetivamente a
aprendizagem do aluno, pois ao construir a cultura da avaliagdo continua na escola com o
compromisso do coletivo, consequentemente possibilitarda melhorias na boa qualidade da
Educacao e nos resultados das avaliagdes em larga escala.

As Avaliacdes Externas, a partir da aplicacdo de provas em larga escala, tém sido foco
de pesquisa nas escolas, procurando que 0s gestores e os professores possam estabelecer
relagdes entre os indicadores educacionais obtidos nas avaliagdes externas com o desempenho
apresentado pelos estudantes no processo de ensino—aprendizagem nas diferentes etapas de
ensino.

A Avaliacdo Interna é aferida as provas globais aplicadas. O professor em sala de aula
procede a Avaliacdo das Aprendizagens com o intuito de verificar e controlar a aprendizagem
dos seus estudantes. Compete aos professores fazer, em primeiro lugar, um diagnéstico das
aprendizagens para depois retomarem sempre 0s conteldo da série anterior, pois s6 assim,

poderdo dar continuidade as novas aprendizagens. Vale ressaltar que esta avaliacdo
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diagnostica define o tempo pedagdgico necessario para organizar 0s conteudos a serem
trabalhados em cada etapa de ensino, sendo assim, seus resultados utilizados como uma forma
de promocéo do estudante.

Hoje no Brasil, a Avaliacdo em larga escala do ensino fundamental anos finais,
tornou-se um grande desafio para as instituicdes governamentais da Educacdo Basica. Além
das deficiéncias na proficiéncia em lingua portuguesa e matematica da prova Brasil, 0 ensino
fundamental apresenta caréncia de habilidades e competéncias leitora. Sem resolucdo destes
problemas acabam afetando também o Ensino Médio, gerando sequelas para o ENEM (
Exame Nacional do Ensino Médio ). Como refere Perrenoud (1999, p.168): “Enquanto a
intencdo de instruir ndo der resultados, o conflito entre logica formativa e a logica seletiva,
permanecera. Pode-se, certamente, prorrogar e atenuar a selecdo, mas o centro do problema
esta alhures, na impoténcia da escola alcangar seus fins educativos declarados”.

Enquanto pedagoga e pesquisadora do Centro de Midias da Secretaria de Estado da
Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC/AM), constatei alguns fatores que
impediram a melhoria da qualidade de ensino na zona rural. Um desses fatores esta ligado as
politicas pablicas do Estado do Amazonas que excluiu desta avaliacdo externa as escolas da
zona rural.

Em 2013 e 2015 a instituicdo SEDUC/AM, somente apresentou o resultado da escola
matriz (sede), mas quem foi avaliado pelo SAEB (indicador Amostral) foi a escola anexo do
9° ano mediada por tecnologia. Inexplicavelmente, deixaram de fora deste diagndstico todas
as escolas do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM-AM). De acordo com
boletim do INEP/MEC, s6 constavam as notas de diagnosticos das escolas matriz do
Amazonas. No entanto, no sistema de avaliacdo nacional PROVA BRASIL/SAEB,
evidenciaram-se os indicadores de desempenho de aprendizagem no periodo de 2013 e 2015,

nas redes estaduais, municipais e privadas.
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CAPITULO 1

AVALIACOES EXTERNA E INTERNA: CAMINHOS NORTEADORES AS
MELHORIAS NO ENSINO/APRENDIZAGEM

Este capitulo apresenta uma reflex&o contextual, com amparo tedrico sobre o0s topicos
que abordam a constituicao histérica dos métodos de avaliacdo da aprendizagem, sistemas de
avaliacdo em larga escala e avaliagdes internas. A intencdo € a apropriacdo dos conceitos e
analise sobre esses temas e como se fazem presentes no ambito escolar, identificando os
métodos adotados pela educacdo brasileira e amazonense. Nesse sentido, consideramos essa
discussdo necessaria para possibilitar a constituicdo de um pensamento critico-reflexivo,
contribuindo ao arcaboucgo dos conhecimentos cientificos que se debrucam sobre o objeto de

estudo.

1.1 AVALIACAO EXTERNA E INTERNA: GENESE CONTEXTUAL

Avaliar vem do latim a + valere , que significa atribuir valor e mérito ao objeto em
estudo. Portanto, avaliar € atribuir um juizo de valor sobre a propriedade de um processo para
a afericdo da qualidade do seu resultado. Porém, a compreensdo da avaliacdo do processo
ensino/aprendizagem tem sido pautada pela logica da mensuracdo, isto é, associa-se 0 ato
avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos.

De acordo com Dicionario Aurélio, avaliar significa: “determinar o valor ou valia de;
apreciar o merecimento de; reconhecer a forca de; fazer ideia de; estimar; ajuizar;
calcular”. Nesse viés, avaliacdo € um termo geral que diz respeito a um conjunto de acdes
voltadas para o estudo sistematico de um fenbmeno, uma situacdo, um processo, um evento,
uma pessoa, visando a emitir um juizo valorativo.

A avaliacdo interna provém de necessidades escolares inerentes a realidade de cada

escola e as condicGes de ensino e de aprendizagem. Esta avaliacdo é justificada ao longo dos
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anos pela necessidade de uma melhoria das aprendizagens e dos resultados escolares. S&o
também parte importante na reflexdo sobre o sucesso ou insucesso dos discentes a avaliagdo
de docentes e a avaliagdo das condigdes de gestao.

A avaliacdo externa teve a sua origem em necessidades politicas e educacionais
historicas (Freitas, 2005) relacionadas com a melhoria e o controlo do sistema educativo. A
avaliacdo externa tem hoje um papel complementar a avaliacdo interna e, geralmente, abrange
um conjunto ou rede de escolas, permitindo a comparagédo entre os resultados obtidos pelas
instituicOes de ensino por utilizar instrumentos comuns. Tais avaliagdes passam a constituir-se
num mecanismo regulatério de orientacdo para o funcionamento desenvolvimento das
unidades publicas de ensino.

Segundo Klein e Fontanive (1995) a avaliacdo externa coloca-se como ferramenta de
medicdo de resultados de desempenho em relagdo aos servigos publicos, um tornam-se
instrumento de auferir sua qualidade, criando radiografias que possibilitem informacdes para
0 aprimoramento da atuacdo do Estado. Alguns autores definem a avaliagdo externa como
sendo o “processo avaliativo do desempenho das escolas desencadeado e operacionalizado
por sujeitos alheios ao cotidiano escolar” (Alavarse, Bravo & Machado, 2012, p. 1). Ou seja,
0s responsaveis pela elaboracdo desta avaliacdo ndo participam efetivamente do contexto
escolar, evidenciando o distanciamento entre o avaliador (no que tange mais as secretarias de

educacdo) e o local onde se desenvolve o avaliado.

1.2. AVALIACAO EDUCACIONAL/ AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

O termo “avaliagdo educacional” foi proposto primeiramente por Ralph Tyler, em
1934. Isso aconteceu exatamente na época em que surgiu na educacdo a avaliacdo por
objetivos para verificar se estes vinham sendo cumpridos. Em 1965, constatou-se nos Estados
Unidos das Américas (EUA) que o desempenho escolar dos negros americanos era fraco por
causa da deficiéncia dos servicos educativos que eles recebiam.

Baseado entdo na Antropologia, Filosofia e Etnologia, a avaliacdo da educacéo
americana passou a seguir novos metodos e a utilizar abordagens qualitativas. Nesse intuito,
foi promulgada a primeira Lei sobre a Educagdo Primaria e Secundaria pelo presidente

Lyndon Johnson, como parte de uma proposta do senador Robert Kennedy sobre avaliagcdo
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dos programas sociais e educativos dos EUA. Aos poucos, esse entdo novo método de
avaliacdo passou a fazer parte de outras areas, como a Filosofia, Sociologia, Economia e
Administracéo.

Tal modelo de avaliagcdo dos americanos, iniciado em 1965, perdurou até o comego da
década de 80 do século 20. E importante sublinhar que essa prética avaliativa foi obrigada
também a se adequar aos diferentes enfoques politicos, principalmente nos EUA e na
Inglaterra, onde o neoliberalismo e a crise econdmica tornaram o Estado mais controlador e
fiscalizador. Como consequéncia, a avaliagdo educacional passou a ser fundamental nesses
paises, como um esforco obsessivo, objetivando a implantacdo de uma escrita cultural
gerencialista e fiscalizadora (Bernstein apud Dias, 2002).

Nesta mesma época, especialmente na Inglaterra, atribuiram aos professores toda a
responsabilidade pelas dificuldades politicas, administrativas e insucessos econémicos dos
seus paises. O que pode ser também admissivel, no caso do Brasil. “Por incapacidade de
responder as exigéncias do mercado, comércio e industria, as universidades foram exigidas
como se fossem empresas ou organizagdes competitivas” (Dias, 2002, p 23).

A avaliagdo educacional é voltada ao processo de ensino e se propde avaliar
continuamente aprendizagem, atribuindo valores em escalas relacionadas aos aspectos
guantitativos e qualitativos. Sendo assim, a avaliacdo tem como finalidade reportar-se aos
objetivos que foram tracados ao longo etapa de ensino, no planejamento do ensino. A
intencdo é que no decorrer do processo avaliativo este ndo estejam dissociado do que foi
pretendido, interligando assim sua finalidade no inicio e no final do processo de ensino-
aprendizagem . A avaliacdo diagnostica torna-se fundamental visando verificar a existéncia,
ou auséncia, de habilidades e conhecimentos preestabelecidos, esta é uma a¢do que inicia o
processo avaliativo verificando se o estudante domina os pré-requisitos necessarios para

novas aprendizagens.

“Q processo avaliativo mediador se destina a acompanhar, entender e favorecer a
continua progressao do aluno em todas as etapas. Assim, “a dindmica da avaliagdo
é complexa, pois necessita ajustar-se aos percursos individuais de aprendizagem
que se ddo no coletivo e, portanto, em mdltiplas e diferenciadas diregdes.”
(Hoffmann, 2009, p 78)
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Conforme Romao (2005) e Pereira (2006), as concepcBes mais presentes de avaliacao
estdo classificadas de acordo com o tipo e a funcdo que desempenham na escola. Segundo
eles, essas tipologias podem ser classificadas em diagndstica, formativa e mediadora.

A avaliacdo diagndstica permite ao professor identificar em que momento do processo
de construcdo do conhecimento o aluno se encontra; quais as atividades pedagdgicas irdo
favorecer a aprendizagem, contrariando a avaliagdo mensurada - que tem por finalidade
classificar e punir o aluno, haja vista que a avaliacdo diagndstica tem por objetivo abolir a
repeténcia. Neste caso, tanto Romdo (2005) quanto Pereira (2006) defendem a tese que a
avaliacdo ndo deve se constituir apenas em um julgamento, mas sim, num diagnostico para o
professor verificar pontos positivos e falhos do processo educativo, possibilitando refletir e
desenvolver a¢des com intuito de melhorias do ensino e da vida das pessoas.

A avaliacdo formativa ocorre durante o processo de ensino e de aprendizagem do
aluno com o objetivo de fornecer informacdes do desenvolvimento do mesmo, a fim de
identificar os pontos frageis do processo escolar, para entdo sugerir o melhor procedimento, o
que ajudara na superacao das dificuldades. No olhar de Romao (2005) e Pereira (2006) - esse
tipo de avaliagdo deveria ocorrer ao longo do processo de ensino e de aprendizagem do aluno,
de maneira continuada, com o intuito de verificar se os alunos estéo atingindo os objetivos
propostos e quais os resultados alcancados durante o desenvolvimento das atividades de
ensino.

Por Gltimo, os autores supracitados apresentam a avaliagdo mediadora como a
caracterizacdo do acompanhamento do processo de aprendizagem do aluno, no sentido de
ajuda-lo a melhorar, através da discussdo das razdes de sua efetivacdo ou ndo, entre aluno e
professor, na busca de solugdes.

Roméao (2005) e Pereira (2006) citam também outros exemplos de avaliacdo de
educacéo, conforme apresentamos a seguir:

Avaliacdo emancipatdria — esta relacionada aos programas educacionais e sociais,
sendo voltada para avaliar e transformar, para que se possam efetivar acbes de transformacao
e emancipacgéo de uma dada realidade escolar.

Avaliacdo dialégica — contrapbe-se a avaliacdo com a finalidade de classificar e punir,
sendo identificada com uma escola democrética, transdisciplinar e plural, difundida e

defendida com base nos ideais de Paulo Freire.
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Avaliacdo somativa ou tradicional — ocorre ao final de cada etapa com a finalidade de
verificar se o aluno aprendeu; esta relacionada com a nota, podendo ser sinénimo de selecéo e
aprovacao.

Esta avaliagdo estd na concepcdo classificatoria, a qualidade refere-se a padrbes
preestabelecidos, em bases comparativas: critério de promocao , gabaritos de respostas as

tarefas e padrdes de comportamento ideal.

“Frequentemente a avaliacdo feita pelo professor se fundamenta na fragmentacéo
do processo ensino/aprendizagem e na classificagdo das respostas de seus alunos e
alunas, a partir de um padréo

predeterminado [...] a avaliacdo escolar, nesta perspectiva excludente, silencia as
pessoas, suas culturas e seus processos de construcdo de conhecimentos;
desvalorizando saberes fortalece a hierarquia que esta posta, contribuindo para que
diversos saberes sejam apagados, percam sua existéncia e se confirmem como a
auséncia de conhecimento.” (Esteban, 2001, p 16-17)

Para além dos modelos enunciados, existe a avaliacdo interna que ocorre no ambito
das escolas. Trata-se do processo de reflexdo e autocritica das atividades que vém sendo
desenvolvidas nos diversos eixos do trabalho escolar. Portanto, a participacdo dos professores,
estudantes, gestores e pedagogos e outros atores educacionais é fundamental na analise dos
resultados alcancados pelo diagnostico, de modo que indique novos procedimentos, supere as
falhas encontradas e fortaleca os pontos positivos.

Freitas (2011) observa que uma avaliacdo transformadora, continua e comprometida
com o desenvolvimento do aluno e ainda que observa os objetivos qualitativos da escola -
contribui para o trabalho do professor e dos outros profissionais interessados em uma
instituicdo de ensino que seja destinada a todos e que resista a incorporacao das desigualdades
sociais como principio de seu funcionamento, criando praticas escolares significativas que
desconstroem as hierarquias de desigualdades existentes na sociedade.

A proposta da avaliacdo transformadora é eliminar os processos de avaliacdo que, na
maioria das vezes, tém sido conduzidos pelo proprio professor em sala de aula, através de
testes padronizados, onde as préaticas avaliativas acabam limitando-se ao processo instrucional

de verificagdo de conteudo escolar e que os docentes.
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“Tendem a tratar os alunos conforme os juizos de valor que vdo fazendo deles.
Aqui comeca a ser jogado o destino dos alunos — para o sucesso ou para o fracasso.
As estratégias de trabalho do professor em sala de aula ficam permeadas por tais
juizos e determinam, consciente ou inconscientemente, o0 investimento que o
professor fara neste ou naquele aluno. E nessa informalidade que se joga o destino
das criancas mais pobres.” (Freitas, 2011, p 28)

Por outro lado, faz-se importante sublinhar que ndo se deve avaliar a aprendizagem do
ensino sem conhecimento da relagdo professor-aluno em sala de aula. Esse é um
entendimento quase unanime dos criticos, tais como: Gomez (2000), Freire (1996) e Libaneo
(1994).

De acordo com Gémez (2000), é importante considerar a relacdo entre professor/aluno
junto ao clima estabelecido pelo professor, da relacdo empatica com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir, discutir o nivel de compreensdo dos mesmos e da criacdo das
pontes entre 0 seu conhecimento e o deles. Sendo assim, a participacdo dos alunos nas aulas é
de suma importancia, pois estara expressando seus conhecimentos, preocupacdes, interesses,
desejos e vivéncias de movimento podendo assim, participar de forma ativa e critica na
construgéo e reconstrugdo de sua cultura de movimento e do grupo em que vive.

Freire (1996, p. 96) aponta que:

“O bom professor € o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam porgque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dlvidas, suas
incertezas.”

Quando o professor pergunta, ao discente, ndo esta simplesmente querendo obter
respostas que ja conhece, mas incentivar o pensamento filosofico € querer que o educando
reflita de maneira nova e considere métodos alternativos de pensar e agir. Neste ponto, se

deve observar o que foi escrito por Libaneo (1994, p. 250):

“O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas também
ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a expressar-se,
a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional. As
respostas e opinies mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do professor, as
dificuldades que encontram na assimilacio dos conhecimentos. “Servem,
também, para diagnosticar as causas que dao origem a essas dificuldades.”
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Em vista disso, a escola como contexto de construgédo e apropriacéo de conhecimentos
deve compreender que, professor e aluno, participam desse processo essencialmente pela
interacdo e a mediacéo entre si. Contudo, a escola reflexiva vai além, no momento em que vé
a escola como uma organizacdo que continuadamente pensa em si propria, “na sua missao
social e na sua organizacdo, e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um processo
heuristico simultaneamente avaliativo e formativo”, pois “sé a escola que se interroga sobre si
propria se transformara em uma instituicdo autdbnoma e responsavel, autonomizante e
educadora” (Alarcéo, 2001, p. 25).

A partir desse entendimento, é fundamental recriar novas praticas de avaliacdo no
interior da sala de aula e da escola. A avaliacdo tem que ser olhada como uma ferramenta de
desenvolvimento. Luckesi (1984) apud Freitas (2011, p. 31) justifica esse posicionamento,
observando que:

“O primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar os caminhos da
pratica da avaliagdo é a assuncdo de um posicionamento pedag6gico claro e
explicito [...]. Decorrente deste, um segundo ponto fundamental a ser considerado
como proposta de acdo é a conversdo de cada um de nos [...] para novos rumos da
pratica educacional. Convers&o, aqui, esta citada no sentido de conscientizagao e de
prética desta conscientiza¢éo.”

Em sintese, o aluno deve desenvolver determinada competéncia cognitiva no processo
de construcdo do conhecimento e apresentar habilidades a partir de tais competéncias. O
conteddo associado a habilidade deve ser desenvolvido em cada escolaridade e componente

curricular

“As competéncias basicas serdo cada vez mais as de saber escolher, avaliar as
informacGes importantes para cada etapa da aprendizagem, as de relacionar tudo de
p6r em pratica o compreendido teoricamente e organizar sinteses baseadas em
préticas individuais e grupais.” (Moran, 2012, p 149)

Corroborando com o pensamento de Moran (2012), a avaliacdo € uma préatica
pedagdgica intrinseca ao processo ensino aprendizagem, com a funcgéo de diagnosticar o nivel
de apropriacdo do conhecimento do aluno. Deve ser realizada em funcdo dos contetdos,
utilizando meétodos e instrumentos diversificados, coerentes com a concepcao e finalidade

educativa expressas na proposta pedagogica.
27

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

“Acho que toda avaliacdo virtual ou presencial deve ser continuada; o que significa
que devemos avaliar ndo apenas um questionario de perguntas e respostas
previamente elaboradas; devemos levar em conta também a participacédo do aluno,
com davidas, comentarios, criticas e atitudes em relagdo aos conteudos abordados e
em relagdo ao grupo e ao professor. Além disso, a pesquisa, o desenvolvimento de
projetos, a criatividade nos trabalhos, a organizacdo e, sobretudo, a flexibilidade
com que o aluno faz conexdes e relacdes entre diversos temas, autores e area de
conhecimento devem ser levados em consideragdo na avaliacdo.” (Moran, 2012, p
124)

Analisando o exposto, pode-se dizer que é ébvio o objetivo da a¢do educativa. Seja ela
qual for, resume-se no interesse em que o educando aprenda e se desenvolva, individual e
coletivamente. Todavia, essa obviedade esbarra nas manifestacoes, tanto do desempenho do
sistema educativo quanto da conduta individual dos professores. Os dados estatisticos
educacionais do pais, bem como a conduta individual dos docentes demonstram que, nem
sempre, esse objetivo tem sido perseguido (Luckesi, 2011).

Ja foi estudado que o problema da avaliagdo nao se resolve no ambito da avaliacéo
formal e de sua técnica (por exemplo, como fazer uma melhor prova). A este respeito Ludke e
Mediano (2002, p. 119) afirmam:

“Os aspectos técnicos de como realizar a avaliacdo sdo secundarios, ainda que ndo
irrelevantes. Na medida em que fazem referéncia a como realizar uma série de
operagOes, sdo de importancia para os professores, mas é mais transcendental ou
prioritario dota-los de conceitos e instrumentos criticos para analisar o contetido de
avaliacdo e a utilizacdo da mesma.”

Tem sido comum se pensar que a mudanca € um centro difusor. Mas, Freire (1975, p.
90), coloca essa questdo da seguinte forma:

“A tarefa do educador, entdo, € a de problematizar aos educandos o conteido que
0s mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de entendé-lo, de entrega-lo,
como se se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado, terminado. Neste ato de
problematizar os educandos, ele se encontra igualmente problematizado.”

E, talvez por isso, por falta de ferramentas de avaliacdo que consigam diagnosticar a
totalidade quantiqualitativas de suas escolas e seus atores, a Secretaria de Educacdo e
Qualidade do Ensino do Amazonas (SEDUC-AM), evidentemente, ainda enfrenta
dificuldades para avaliar melhor a educacéo bésica, principalmente na zona rural. O Governo

do Estado adota o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica do MEC, mas a SEDUC-AM
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reconhece que as informacg6es ainda sdo insuficientes para um diagnostico mais detalhado
sobre a qualidade do Ensino Fundamental, em razdo da complexidade social de cada

municipio do Estado.

1.2.1 Breve historia do conceito de avaliacdo

O conceito de avaliacdo tem evoluido numa dindmica constante, estando presente
desde os tempos mais remotos. Os chineses e gregos foram realmente os primeiros a criarem
critérios para selecionar individuos a assumirem determinados trabalhos (Dias, 2002 apud
Rossato, 2004).Na Grécia de Sdcrates, ja se sugeria o principio da autoavaliacdo, ou seja, pela
maxima “conhece-te a ti mesmo” como requisito para chegar a verdade.

Na Idade Média, segundo Soeiro e Aveline apud Rossato (2004),0s alunos que
completavam o bacharelado e que e quisessem ser professores precisavam ser aprovados em
um exame para poder ensinar. Os mestres sO recebiam o titulo de doutor se lessem
publicamente o “Livro das Sentengas” de Pedro Lobardo ou, posteriormente, se defendessem
teses. Havia também outra forma de avaliacdo: exercicios orais utilizados pelas universidades
medievais e mais tarde pelos jesuitas.

Na histéria sobre avaliacdo educacional, os exames escolares foram sistematizados ao
longo do séculos XVI e na primeira metade do século XVII especificamente quando 0s
jesuitas elaboraram um documento publicado em 1599, intitulado Ratio atque Institutio
Studiorum Societatis Jesus, que significa “Ordenamento e Institucionalizacdo dos Estudos na
Sociedade de Jesus”, popularmente conhecido como Ratio Studiorum. Esse documento
formalizava 0 modo como deveriam ser administradas as praticas pedagodgicas das escolas
jesuitas e descrevia, dentre muitas instru¢Ges, como os alunos deveriam ser examinados ao
final de um ano letivo vigente (prética ainda bastante comum em nossas escolas).

Segundo Luckesi (2011), Ratio Studiorum é o documento que normatiza 0 momento
das provas, onde os estudantes ndo poderiam solicitar nada que necessitassem (nem aos seus
colegas, nem ao profissional que toma conta da turma); ndo deveriam sentar-se em carteiras

conjugadas (mas caso isso ocorresse, 0 professor deveria prestar muita atencdo ao
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comportamento dos dois alunos, para que um néo copiasse a resposta do outro); o tempo da
prova deveria ser previamente estabelecido, ndo sendo permitidos acréscimos de tempo.

Ainda no século XVII, John Amos Coménio, um bispo protestante da Moravia, regido
atualmente conhecida como Republica Tcheca, publicou um livro chamado “Didatica Magna:
ou da arte universal de ensinar tudo a todos, totalmente”. Nessa obra de titulo bastante
audacioso, Coménio (s.d.) argumentava: “que aluno ndo se preparara suficientemente bem
para as provas se ele souber que as provas sio para valer?”

Somente a partir do século XIX, a avaliagdo comegou a assumir uma forma mais
estruturada e passou a ser associada a ideia de exames. Surge entdo o desenvolvimento de
uma avaliacdo centrada na notacdo e controle, realizada através dos exames, sendo lancadas
as bases da Docimologial.

Além disso, a Psicometria, caracterizada por testes padronizados e objetivos que
mediam a inteligéncia e 0 desempenho das pessoas - foi outra area que se destacou no final do
século 19 posteriormente, esses testes foram substituidos por outras formas mais amplas
como: avaliacdo psicoldgica que é um processo complexo que buscar gerar hipoteses ou
diagndsticos sobre uma pessoa ou grupo.

A avaliacdo das aprendizagens, por sua vez, somente COmMegou a Ser Proposta,
compreendida e divulgada a partir de 1930, quando Ralph Tyler cunhou essa expressdo para
dizer do cuidado que os educadores necessitavam ter com a aprendizagem dos estudantes,
cuja avaliacdo devia ter em conta os objetivos alcancados. Ralph Tyler estava preocupado
com o fato de em cada 100 criancas americanas que ingressavam na escola, somente 30 eram
aprovadas, ou seja, 70 criancas ndo tinham processado uma aprendizagem satisfatoria.

A historia de avaliacdo da aprendizagem pode ser considerada recente, enquanto que a
historia dos exames escolares ja € um tanto mais longa. Conforme observamos, 0s exames
escolares pautados nas mensuragfes quantitativas foram sistematizados no decorrer dos
séculos XVI e XVII, junto com emergéncia da modernidade. Cabe aqui dizer que, a escola
gue conhecemos no presente é a escola da modernidade e, juntamente com ela, foram
sistematizados 0s exames escolares no vies da estratificacdo, nos moldes como genericamente

ocorrem em dias atuais. Nesse contexto, portanto, foi dado inicio a “verificacdo da

! A palavra Docimologia vem do grego dokimé = “teste”. Foi concebida por Henri Piéron em 1920 e refere-se ao
estudo sistematico dos exames, em particular do sistema de atribuicdo de notas e dos comportamentos dos
examinadores e examinados.
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aprendizagem como recurso de castigo e imposi¢cdo do medo para obter dos estudantes a
devida atencdo as licbes dadas em sala de aula” (Luckesi, 2011, p.27).

Em 1960 e 1970, nos Estados Unidos, ganharam forca os debates relacionados ao
desenvolvimento de avaliagfes dos programas educacionais resultantes do investimento
publico. No governo de John Kennedy, nasceram os modelos de avaliacdo aplicados em larga
escala, que chegaram ao Brasil entre os anos de 1980 e 1990, e que ainda hoje sdo bastante
relevantes, ao buscarem reconhecer a efetividade e eficiéncia dos resultados escolares, porém
numa logica considerada distanciada dos aspectos qualitativos.

De acordo com Luckesi (2011) para distinguir as duas condutas — examinar ou
avaliar, basta relembrar sucintamente que o ato de examinar, caracteriza -se pela classificacdo
seletiva do educando ou seja o estudante deverd passar pelo processo seletivo do exame
proposto, enquanto que avaliar, caracteriza-se pelo seu diagnostico e pela inclusdo. O
educando ndo vem a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim, para
aprender e ser diagnosticado, diante disso, precisa do investimento da escola e de seus

educadores, tendo em vista o direito a aprendizagem.

1.2.2 Gerac0es de Avaliacédo das Aprendizagens

Guba e Lincoln (1989) distinguem quatro geracdes de avaliagdo que correspondem a
outras tantas perspectivas, abordagens, significados ou conceptualizacbes, que é possivel
identificar ao longo dos Ultimos cem anos. Esse autores referem que a evolugdo dos
significados que foram sendo atribuidos a avaliagdo, ndo pode ser desvinculada dos contextos
historicos e sociais, dos propdsitos que se pretendiam alcancar ou das convicgdes filoséficas
dos que tinham algo que ver a concepcdo, 0 desenvolvimento e a concretizacdo das
avaliagdes” (Fernandes, 2009, p.44).

Segundo Fernandes (2009) ha quatro geracdes de avaliacdo que se caracterizam-se em:

12 Geracdo - Avaliacdo como medida

2% Geragéo - Avaliacdo como descricdo

3% Geragédo - Avaliacdo como juizo de valor e

42 Geragdo -Avaliacdo como negociacao e construgédo
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12 Geragéo - Avaliacdo como medida

A primeira geracdo de avaliagdo da medida inspira-se nos testes desenvolvidos na
Franca por Alfred Binet , destinado a medir a inteligéncia e as aptiddes .
Esta avaliagdo acabou por ser adotada pelos sistemas educativos no inicio do século
XX Sindnimo de medida, avaliacdo era, portanto uma questdo fundamentalmente técnica.
Através de testes bem construidos era possivel medir com rigor e isencdo as
aprendizagens escolares dos alunos.
Segundo Fernandes (2009, p.46), esta é uma perspectiva em que classificar, selecionar
e certificar, sdo funcdes da avaliagéo por exceléncia.
e Os conhecimentos sdo o Unico objeto de avaliacao;
e A avaliacdo é em geral descontextualizada;
e Privilegia-se a quantificacdo de resultados em busca da objetividade,
procurando garantir a neutralidade do professor avaliador;
e A avaliacdo é referida a uma norma ou padréo (por exemplo, a média) e por
isso, os resultados de cada aluno sdo comparados com 0s outros grupos de

alunos.

Em sintese na primeira geracao, é conhecida como geracdo da medida ou avaliacdo e
medida eram sinbnimos, a ideia prevalecia de que avaliacdo era essencialmente técnica , que
através de testes bem construidos, permitia medir com rigor e isencdo as aprendizagens
escolares dos alunos. A inspiracdo para esta concepcdo vem de testes destinados a medir a
inteligéncia e aptiddes que se desenvolveram na Franga por Alfred Binet e vieram a dar
origem ao chamado coeficiente de inteligéncia, resultante do quociente entre a idade mental e

a idade cronoldgica das pessoas.
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22 Geracdo- A avaliacdo como descricédo

A segunda geragdo procurou superar algumas das limitagdes, entretanto detectadas nas
avaliacbes da primeira geracdo. Uma delas estd relacionadas com o fato de que o
conhecimento do aluno devem ser considerado como objeto de avaliacdo . Obviamente que
certa altura, acabou por ser considerar que era limitador avaliar um sistema educativo apenas
com base nos resultados dos alunos. O facto de existirem muitos outros intervenientes e
diversos fatores que tém que ser considerados e envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem conduziu a necessidade de se considerarem os diferentes condicionalismos do
processo educativo que vao da realidade da escola e do seu contexto social e cultural as
caracteristicas dos alunos e do curriculo, até aos aspectos que marcam 0 corpo docente
professores.

A avaliacdo educacional, foi a expressdao que escolheu para designar o processo de
avaliar em que medida os objetivos eram ou ndo alcangcado. Para muitos autores e
investigadores Guba e Lincoln (1989), Madaus e Stufflebeam, (2000) apud Fernandes (2009)
Ralph Tyler conhecido como o “pai da avaliacdo educacional” pelos trabalhos que
desenvolveu ainda nos anos 30 e 40, ao longo de 25 anos, veio a ter uma influéncia muito
significativa na educagdo e na avaliacdo particularmente a partir da utilizagdo de testes.
Talvez por isso, Madaus e Stufflebeam (2000) designou o periodo de 1930 a 1945 como a
idade Tyleriana (Fernandes, 2009).

Parece evidente que a influéncia das perspectivas de Tyler é visivel ainda em muitas
das avaliacbes que se desenvolvem nos sistemas educativos atuais. A grande diferenca da
avaliacdo da descricdo em relacdo a conceptualizacdo anterior é o fato de se formularem
objetivos comportamentais e de se verificar se eles sdo ou ndo atingidos pelos alunos. No
processo avaliativo ndo contam sO os resultados mas, também, a descricdo do percurso
individual no sucesso ou insucesso das aprendizagens. Pode talvez falar-se numa funcéo
reguladora da avaliacdo e na preocupagdo em conceptualizar o curriculo de forma abrangente
em funcéo da realidade de ensino e de aprendizagem. No entanto, persistem todas as outras

caracteristicas da avaliacdo da gerag&o anterior.
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3% Geragdo - A avaliacdo como juizo de valor

Segundo Fernandes (2009), a terceira geracgdo, designada por Guba e Lincoln (1989)
como geracdo da formulacdo de juizos ou julgamentos , nasce, tal como a anterior, da
necessidade de superar falhas ou pontos fracos na avaliacdo da geracdo precedente. Sentiu-se
que se deveriam fazer esforcos para que as avaliages permitissem formular juizos de valor
acerca do objeto de avaliagdo. Assim, os avaliadores, mantendo as funcbes técnicas e
descritivas das geracdes anteriores , passariam também a desempenhar o papel de juizes.

Apesar do conjunto de reagdes quanto a questdo da avaliacdo , implicar a emissdo de
juizos de valor, a verdade é que, a partir dos finais da década de sessenta, todas as abordagens
de avaliacdo independentemente das suas diferencas, estavam de acordo nesse ponto. Esta
geracdo de avaliagdo fica marcada pelo lancamento do Sputnik, pela Unido Soviética, no ano
de 1957 em que o Ocidente se questiona sobre a eficacia dos seus sistemas de ensino,
temendo estar a ficar para trds na corrida ao espaco e receando que o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico da Unido Soviética fosse muito superior. Houve entdo uma
generalizada reagdo com uma importante expressdo no desenvolvimento de reformas
educativas orientadas para promover, em especial, 0 ensino de matematica e de ciéncias.

Os paises mais desenvolvidos da Europa e os Estados Unidos fizeram investimentos
muito significativos na avaliacdo dos curriculos, dos projetos de ensino e das aprendizagens,
porque queriam certificar de que os novos curriculos obedeciam aos critérios de qualidade que
se pretendiam alcancar. Foi uma época de grande expansdo e desenvolvimento da avaliacéo e,
talvez , por isso, Madaus e Stufflebeam(2000) chamaram a este periodo, entre 1958 e 1972, a
Idade do Desenvolvimento.

E, de fato, nesta geragio que a avaliacdo alarga muito os seus horizontes. Surge, em
1967, através de Michael Scriven, a distin¢do entre o conceito de avaliacdo sumativa, onde é
mais associada a prestacdo de contas, a certificacdo e a selecdo, e o conceito de avaliacdo
formativa, mais associada ao desenvolvimento a melhoria das aprendizagens e a regulacdo
dos processos de ensino e de aprendizagem (Nevo, 1986 apud Fernandes, 2009).

Surgem as ideias de que a avaliacdo deve induzir e/ou facilitar a tomada de decisdes, a
recolha de informacdo deve ir para além dos resultados que os alunos obtém nos testes, a

avaliagdo tem que envolver os professores, os pais, 0s alunos e outros intervenientes, 0s
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contextos de ensino e de aprendizagem devem ser tidos em conta no processo de avaliacdo ou
de que a definicdo de critérios é essencial para que se possa apreciar 0 mérito e o valor de um

dado objeto de avaliagéo.

- Sintese e limitacdes das trés Geragdes de Avaliacéo

Ao longo das trés geracdes que acima se discutiram sucintamente, verificou-se que
avaliacdo foi tornando-se mais complexa e mais sofisticada, evoluindo muito ao nivel dos
métodos utilizados , dos objetos de avaliagdo considerados ou dos propoésitos ou finalidades.
De uma concepcdo inicial muito redutora foi se evoluindo para uma concepcao sistémica e
abrangente, com a sistematica apreciacdo do mérito e do valor dos objetos avaliados, que
deixaram de ser exclusivamente relativos aos alunos para passarem a incluir professores,
projetos, curriculos, programas, materiais, ensino ou politicas.

Em suma, poder-se-& dizer que, nesta altura, era relativamente consensual conceber a
avaliacdo como um processo deliberado e sistematico de recolha de informacédo acerca de um
ou mais objetos, no sentido de se poder formular um juizo acerca do seu mérito e/ou do valor
que permitisse a tomada de decisdes (JointCommittee on Standards for Educational
Evaluation, 1981) apud Fernandes (2009).

No entanto, segundo Guba e Lincoln (2000) apud Fernandes (2009) todas as trés

geracOes, no seu conjunto, apresentam trés importantes limitacGes:

1. Uma tendéncia para as avaliacdes refletirem os pontos de vista de quem as encomenda
ou as financia, nunca, verdadeiramente, sendo postos em causa ou considerados
corresponsaveis, mesmo que também tenham responsabilidades no sistema educativo.
Normalmente, as responsabilidades pelos «falhangos» dos sistemas educativos tendem
a ser distribuidas quase exclusivamente pelos professores e pelos alunos, ficando de
fora todos 0s outros intervenientes.

2. Uma dificuldade das avaliagbes «acomodarem» a pluralidade de valores e de culturas

existentes nas sociedades atuais;
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3. Uma excessiva dependéncia do método cientifico ou, se quisermos, do paradigma
positivista de investigacdo (Guba & Lincoln, 1994), que se traduz em avaliacGes
pouco ou nada contextualizadas, com uma excessiva dependéncia da concepcdo de
avaliagdo como medida e numa certa irredutibilidade das avaliagbes que se fazem
porque estdo apoiadas num método que, se bem utilizado, d& resultados muito

dificilmente questionaveis.

Enfim, na avaliacdo psicométrica, que se caracteriza por estar associada a modelos de
medida das aprendizagens, a standardizacdo de tarefas de avaliacdo, de procedimentos de
administracdo e de correcdes e a utilizacdo de instrumentos referidos a norma, os avaliadores
nunca sdo postos em causa porque, considerando-se que a ciéncia é isenta de valores, a adesdo
ao método cientifico liberta o avaliador de quaisquer responsabilidades.

Nesta perspectiva, os avaliadores sdo neutros, ndo «contaminam » a avaliacdo nem se
deixam «contaminar» por ela, utilizam instrumentos que também séo neutros e que medem
com rigor 0 que sdo supostos medir. Ou seja, 0 desempenho de um aluno é visto tendo em
atencdo o desempenho dos seus colegas e, nestas condicdes, € analisado em termos relativos e
ndo em termos absolutos. Em Gltima analise, dir-se-4 que um estudante ndo, pode controlar as

suas proéprias classificacbes porque ndo pode controlar os desempenhos dos seus colegas.

42 Geragdo- A Avaliacdo como negociacdo e construcao

Evidentemente que Guba e Lincoln (1989) propdem uma alternativa aquelas trés
geracOes as quais atribuem as limitacdes que acabei de enunciar. Trata-se, naturalmente, da
quarta geracdo de avaliacdo, que € uma geracao de ruptura com as anteriores que, de acordo
com aqueles autores, j& ndo conseguem responder cabalmente as atuais necessidades de
avaliacdo. Deve, no entanto, referir-se que os autores assumem que a sua propria concepgao
podera ter dificuldades e limitacdes e que, eventualmente, no futuro, terd que ser revista nos
seus pressupostos, concepcdes e métodos ou vir mesmo a ser completamente posta de parte.

A quarta geracdo de avaliacdo caracteriza-se por ser respondente, isto &, a partida,
ndo estabelece parametros ou enguadramentos procurando responder aos interesses e

necessidades dos avaliados. Este tipo de avaliacdo sera determinada e definida através de um
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processo negociado e interativo com aqueles que, de algum modo, estdo envolvidos na
avaliacdo. Por outro lado, trata-se de uma avaliacdo construtivista, expressdo que, no fundo,
designa a metodologia que efetivamente é posta em pratica na avaliagcdo durante o processo
avaliativo.

Noutros termos, poderemos dizer que a avaliacdo de quarta geracdo, respondente e
construtivista, estd baseada num conjunto de principios, ideias e concepcbes de que se

destacam 0s seguintes:

1. A avaliacdo é um conceito algo relativo que nao tem propriamente uma definicdo, que
€ muito dependente de quem a faz e de quem nela participa;

2. Os professores devem partilhar o poder de avaliar com os alunos e outros
intervenientes e devem utilizar uma variedade de estratégias, técnicas e instrumentos
de avaliacao;

3. Aavaliacao deve estar integrada no processo de ensino e aprendizagem;

4. A funcdo formativa é a principal funcdo da avaliacdo e esta relacionada de perto com
fungdes tais como a de melhorar, desenvolver, aprender ou motivar;

5. O feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuicdes, € um elemento
indispensavel na avaliacdo pois é através dele que ela entra no ciclo do ensino e da
aprendizagem;

6. A avaliacdo deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolverem as suas
aprendizagens do que para as julgar ou classificar numa escala;

7. A avaliacdo € um processo em que sdo tidos em conta 0s contextos, a negociagdo, o
envolvimento dos participantes, a construcdo social do conhecimento e 0s processos
sociais e culturais na sala de aula;

8. A avaliacdo deve utilizar métodos predominantemente qualitativos, ndo se pondo de

parte a utilizacdo de métodos quantitativos.

A avaliacdo de quarta geracdo, desenvolvida por Guba e Lincoln (1989), os trabalhos
de Berlak (1992;1992), de Broadfoot (1994), de Gipps (1994) e de Gipps e Stobart (2003)
apud Fernandes (2009) e de tantos outros investigadores tém contribuido para que se va
afirmando a avaliagdo alternativa, também designada por avaliacdo auténtica, avaliacdo

contextualizada ou avaliacao educativa.
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Naturalmente que a avaliacdo alternativa formativa surge baseada em concepcdes de
aprendizagem diferentes das concepcdes subjacentes aos modelos de avaliacdo das geracOes
anteriores. Surge baseada em concepcOes filosoficas diferentes ou, se preferirmos, em
paradigmas diferentes relativos a valida¢do da producdo do conhecimento.

1.2.3 Avaliagdo das Aprendizagens: um desafio para além dos instrumentos mensuraveis

Quanto a avaliagdo das aprendizagens esta refere-se aquela voltada para a verificacdo
das aprendizagens dos alunos e que se realiza através de provas e exercicios, ao longo das
etapas ou ciclos da educacdo escolar. Esta avaliacao é classificada em diferentes tipos:
avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e avaliacdo somativa. Vejamos o que dizem o0s

pesquisadores abaixo sobre tal classificacao:

“A avaliagdo diagnostica constitui-se em um levantamento das capacidades dos
estudantes em relacdo aos contelidos a serem abordados. Com essa avaliagao,
busca-se identificar as aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes
com vistas a determinar os contelidos e as estratégias de ensino mais adequadas.”
(Gil, 2006, p 247)

“A avaliacdo formativa € toda a avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou melhor, que participa de regulagbes das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. Assim, a avaliacdo formativa
implica em um novo contrato didatico, pois envolve, principalmente, as acGes
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores.” (Perrenoud, 1999, p 103)

“A avaliagcdo somativa é considerada uma avaliacdo pontual, que geralmente ocorre
no final do curso, de uma disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando
determinar o alcance dos objetivos previamente estabelecidos. Visa elaborar um
balanco somatério de uma ou varias sequencias de um trabalho de formacédo e pode
ser realizada num processo cumulativo, quando esse balango final leva em
consideracéo varios balangos parciais.” (Gil, 2006, p 248)

Como se pode observar, a avaliagdo é um processo natural que acontece para que 0
professor tenha uma nogédo dos conteudos assimilados pelos alunos, bem como saber se as
metodologias de ensino adotadas por ele estdo surtindo efeito na aprendizagem dos alunos. Ha

muito tempo atras, avaliar significava apenas aplicar provas, dd uma nota e classificar os
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alunos em aprovados e reprovados. Ainda hoje existem alguns professores que acreditam que
avaliar consiste somente nesse processo. Contudo, essa visdo aos poucos esta sendo
modificada.

Segundo Luckesi (2011, p. 184) a avaliacdo da aprendizagem, em decorréncia de
padrdes historico, sociais, que se tornaram crdnicos em nossas praticas pedagogicas escolares
assumiu a pratica de “prova e exames” - 0 que gerou um desvio em sua utilidade. Em vez de
ser realizada para construcdo de resultados satisfatorios, tornou-se um meio para classificar 0s
educandos e decidir sobre o destino no momento subsequente de suas vidas escolares.

Segundo Hoffmann (1996), essa € uma postura de avaliacdo puramente tradicional,
uma vez que classifica o aluno ao final de um periodo em reprovado ou aprovado, o0 oposto a
um significado de comprometimento do professor para o crescimento do seu aprendizado.

Nessa Gtica, confirma Esteban (1996, p. 15):

“A avaliacdo escolar, nessa perspectiva excludente, seleciona as pessoas, suas
culturas e seus processos de conhecimento, desvalorizando saberes; fortalece a
hierarquia que estd posta contribuindo para que diversos saberes sejam apagados,
percam sua existéncia e se confirmem com auséncia de conhecimento.”

Segundo Perrenoud (2000), normalmente, quando a avaliacdo da aprendizagem é vista
pela perspectiva da mensuragéo, concebe-se, a0 mesmo tempo, o fracasso escolar, oriundo da
consequéncia de dificuldades de aprendizagem e como expressdao de uma “falta objetiva” de
conhecimentos e de competéncias. Esta visdo impede a compreensdao de que ele resulta de
formas e de normas de exceléncia que foram instituidas pela escola, cuja execucdo revela
algumas arbitrariedades. As formas de exceléncia que a escola valoriza, se tornam critérios e
categorias que incidem sobre a aprovacao ou reprovacéao do aluno.

A prética da avaliacdo escolar, ao invés de servir como meio de identificar como 0s
alunos avangcam na construcdo de seus conhecimentos, atua como um fim de um processo. A
avaliacdo nesse caso é usada como um mecanismo para selecionar ou classificar o aluno em
“forte” ou “fraco’. O individuo que ndo se enquadra nas expectativas da mensuracdo do
processo educacional, acaba, muitas vezes, interiorizando a ideia de que ndo é capaz de

crescer e de avangar de acordo com suas proprias potencialidades.
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Em linhas gerais, a pratica promissora seria aquela em que o foco do professor deva
proceder a luz de uma avaliacdo qualitativa, ou seja, ir muito além de uma avaliacdo
quantitativa que se finda na emisséo de uma nota. Nesse fio condutor de pensamento, a
mesma ndo pode ser desconsiderada ou rejeitada, mas é necessario ir além, pois cabe aos
aspectos qualitativos, um feedback constante aos estudantes, cuja participacao € essencial para
0 processo de aprendizagem, que por conseguinte, visa focar no caminho da aprendizagem e
na evolucdo do estudante ao longo do ano letivo, tendo mais espago para atuar com 0S mais
diversos instrumentos possiveis (Demo, 1995). Cabe aqui ressaltar que este foco na avaliagdo
qualitativa esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 24,
paragrafo V (LDBEN 9.394/1996):

“A verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracéo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituices de ensino em seu regimento.” (Brasil, 1996)

Portanto, o que falta é por em acdo aquilo que esta constituido e garantido na
legislacdo — para que, de fato, o processo avaliativo do discente ocorra no viés qualitativo,
considerando o universo de acontecimentos em torno do estudante, seja no palco escolar ou na

prética da vida fora do ambiente da instituicdo de ensino.
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Capitulo 2

As politicas de Avaliacédo da Educacéao Basica no Brasil

Neste segundo capitulo desencadeia a evolucdo historica da avaliacdo de
aprendizagem de acordo as leis diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e sua trajetdria na

avaliacdo em larga no Brasil (SAEB/Prova Brasil) e no Estado do Amazonas (SADEAM).

2.1. EVOLUCAO DO SISTEMA DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

No Brasil, iniciamos a discussao sobre a problemética da avaliacdo da aprendizagem
no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 do século XX. Portanto, temos em torno de 40
(quarenta) anos tratando desse tema e dessa pratica educativa. Antes, a literatura apenas
destacava os exames escolares, onde, inclusive, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional-LDBEN de 4.024 de 20 de dezembro de 1961, contém um capitulo sobre tais
exames.

“Art. 39. A apuracdo do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos de
ensino, aos quais caberd expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e
diplomas de concluséo de cursos.

8 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao
professor, nos exames e provas, liberdade de formulacdo de questdes e autoridade
de julgamento.

8 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de

professores do proprio estabelecimento, e, se este for particular, sob fiscalizacéo da
autoridade competente.”
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Foi com a promulgacéo da Lei 5.692/71 que se redefiniu o sistema de ensino no pais,
onde deixou de utilizar a expressdo “exames escolares” ¢ passou a Utilizacdo da expressdo

“afericdo do aproveitamento escolar”, ou seja, verificagdo do rendimento escolar.

Art. 14. A verificacdo do rendimento escolar ficard, na forma regimental, a cargo
dos estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a apuracao
da assiduidade.

8 1° Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengoes,
preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

8 2° O aluno de aproveitamento insuficiente poderd obter aprovagdo mediante
estudos de recuperacgao proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

No entanto, somente com a LDBEN 9.394 de 1996, que se conseguiu assimilar as
novas proposi¢des, porém na pratica escolar, ainda esta bastante distante de implementar. 1sso
porque nas escolas publicas e particulares brasileiras, em seus diversos niveis de ensino, a
pratica avaliativa ocorre centrada em exames escolares e numa avaliacdo mais certificativa do

que na perspectiva formativa.

“Art.24. Paragrafo V. A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicbes de ensino em seus regimentos.”

Na pratica educativa dos anos 80 a 90 do século anterior, considerava-se o responsavel
pelo fracasso escolar o proprio estudante, sendo analisado como sujeito que ndo queria

estudar e nem investir na sua aprendizagem, com isso, se auto reprovava.. Apés alguns anos,
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comecou-se a perceber no Brasil que o sistema de ensino € que gerava o fracasso escolar.
Entdo, iniciou-se uma nova reflexdo para além da certificagdo da aprendizagem,
possibilitando um olhar qualitativo sobre as préaticas pedagogicas e avaliativas.

Faz-se importante ressaltar que, hoje, embora o modelo avaliativo vigente ainda esteja
sob a Gtica das mensurac0es, ele tem sido atribuido para alem das salas de aulas, abrangendo
toda a escola, convertendo-se em larga escala. Neste sentido, a avaliacdo das escolas tem sido
ponto de partida para repensar a escola, centrando a reflexdo avaliativa no planejamento, na
acdo pedagogica e na gestdo educacional. Nesse viés, a compreensdo de que a boa qualidade
da aprendizagem do educando, em primeiro lugar, depende da instituicdo que oferece o0 ensino
- se ampliou, abrindo portas para novos campos da avaliacdo em educacdo (LUCKESI, 2013).

Para se analisar o modelo de avaliagdo educacional em larga escala no Brasil,
primeiramente ha necessidade de se analisar as atuais politicas publicas em educacdo. N&o
basta somente apontar erros de avaliagdo desde 1990. Antes de sugerirmos inovagdes no
sistema educacional brasileiro, ha necessidade de se fazer “um conjunto de reflexdes e
intencBes que dizem respeito a mudangas no aspecto do projeto politico-pedagogico” (Silva
Junior, 2012, p. 65).

Nos anos de 1980, a construcdo de um sistema nacional de avaliacdo da educacéo no
Brasil, sofreu fortes influéncias dos organismos internacionais, principalmente do Banco
Mundial, por impor normas internacionais para financiar projetos educacionais. Foi entdo que
surge o modelo da avaliacdo em larga escala como politica publica do Ministério da Educacgéo
(MEC), que comecou a desenvolver estudos sobre a avaliagdo educacional, utilizando o
rendimento do aluno como um indicador de gestao educacional.

Na gestdo do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), a temética da avaliacdo
educacional ganha notoriedade. Em 1995, o sistema de avaliagdo assume um novo perfil
reforcado ao receber empréstimos do Banco Mundial. As reformas educacionais iniciadas
nessa década foram recomendadas por varios organismos internacionais.

Diante disso, o Brasil é obrigado ter uma nova postura governamental com relacdo a
educacéo, entrando em vigor a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
(LDBEN 9.394/96), legitimando a implantacdo do Sistema Nacional de Awvaliacdo da
Educacgdo Baésica (SAEB) e estabelecendo como responsabilidade da Unido - a avaliagdo do
rendimento escolar em nivel nacional. Nesse contexto, houve 45 (quarenta e cinco)

recomendagdes de instituicbes internacionais, como o Banco Mundial (BM) e o Fundo
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Monetario Internacional (FMI), dentre elas, a exigéncia que o curriculo oficial® seja
cumprido. Desse modo, podemos inferir que todos os atributos da escola sdo alcancados pela

ingeréncia de orgéos financeiros internacionais.

2.2. 0 SISTEMA DE AVALIACAO EXTERNA DE ESCOLAS

Conforme Silva (2003), a iniciativa das instancias internacionais foi tendenciosa e com
objetivos de lucros, pois o governo brasileiro foi pressionado para reduzir os investimentos
em saude, educacdo, cultura, dentre outros, a fim que se possam ter maiores aplicacGes no
pagamento de bancos e credores. Esse mesmo autor sintetiza outra situacdo concernente a

comprovacgao das agéncias financeiras interferirem na educacéo:

“Num mundo que, cada vez mais, apresenta outras formas de divulgar as
informacGes, 0o que se constata no campo social é o aproveitamento do
desconhecimento alheio ou a omissdo de esclarecimento sobre as origens e as
intencbGes das politicas publicas de educacdo como caminho mais curto para
conduzir as influéncias e as pressdes externas, emanadas das intuigdes financeiras,
fazendo-as chegar de diferentes maneiras e por diferentes sujeitos ao interior da
escola.” (Silva, 2003, p 289)

Contudo, tal controle ndo fica explicito na legislacdo, cada periodo do processo
historico da constituicdo de avaliacdo externa a escola. Por exemplo, a LDBEN 9.394/96, em
seu artigo 9°, caput VI, afirma que: “A unido incumbir-Se-a de assegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracao
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridade e a melhoria da qualidade do
ensino”.

Nessa Otica, ndo se identifica a verticalizacio hegemébnica das instancias
internacionais conduzindo e controlando a educacdo brasileira, em especial, os moldes de
avaliacdo. Nesse cenario, a avaliacdo externa em larga escala € implementada, influenciada

por demandas do Banco Mundial e do Banco Internacional de Reconstrugdo e

? De acordo com Libaneo e Oliveira (2003) apud Platt e Abrahdo (s.d.) o curriculo oficial foi estabelecido pelo
Sistema Educacional, expresso em normas curriculares, desde seus objetivos até os conteldos das areas ou
disciplinas de estudo.
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Desenvolvimento (BIRD), que aliado ao interesse do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) a época, criou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB), sob
regras impostas pelas esferas internacionais.

Na gestdo do Ministro de Educagdo, Murilo de Avelar Hingel, foi apresentado a
sociedade brasileira o documento denominado “Plano Decenal de Educacgado para Todos”, em
1993, que previa uma série de acdes para melhorar a qualidade e eficiéncia do ensino publico.
Entre outras acOes, destacavam-se a avaliagdo nacional e a criagdo do SAEB (projeto piloto
concebido ja em 1990) com aplicagdo de provas visando o controle da educagdo no pais.

Vale ressaltar que, em 1993, a avaliacdo aplicada aos alunos das redes federal e
municipal, foi estruturada em trés eixos para estudo: o primeiro referente ao rendimento do
aluno; o segundo versando sobre o perfil e a pratica docente; e o terceiro sobre o perfil dos
diretores e formas de gestéo escolar.

Desde entdo, ininterruptamente, a cada dois anos impares, um novo ciclo de avaliagdes
ocorrem em todos os estados brasileiros. A partir de 1995, o SAEB incluiu em sua amostra o
Ensino Médio e a rede particular; incorporou instrumentos de levantamento de dados sobre
caracteristicas socioecondmicas e culturais e sobre habitos de estudo dos alunos, alem de
redefinir as séries avaliadas 42 e 82 séries do Ensino Fundamental (hoje 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental) e a 3?2 série do Ensino Médio, utilizando uma amostragem de itens focados nos
conteddos de lingua Portuguesa, e em Matematica, avaliando assim, o desempenho
quantitativo dos discentes, concomitante das escolas e, consequentemente, de seus

profissionais.

2.2.1. O SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) e a Prova Brasil

O Sistema de Avaliacio da Educacdo Bésica (SAEB) é desenvolvido
metodologicamente para avaliar sistemas de ensino e ndo os alunos. Com esse tipo de
avaliacdo, pode-se acompanhar a evolugdo dos desempenhos das escolas, das redes e do
sistema como um todo. Nesse contexto, 0 SAEB e a PROVA BRASIL séo avaliagGes para
diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira-INEP/MEC, que objetivam avaliar a qualidade de ensino
oferecido pelo sistema educacional brasileiro.

Outrossim, o0 SAEB é uma acdo do Governo Federal que avalia 0 desempenho dos
alunos brasileiros nas disciplinas de Lingua Portuguesa (foco: Leitura) e Matemaética (foco:
resolucdo de problemas), buscando coletar dados sobre alunos, professores e diretores de
escolas publicas e privadas em todo o Brasil.

Através das informagdes do SAEB, o MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo podem definir acOes voltadas para a correcdo de distorcdes e debilidades e
direcionar recursos técnicos e financeiros para areas prioritarias, visando o desenvolvimento
do Sistema Educacional Brasileiro e a reducdo das desigualdades existentes. Desse modo, 0
SAEB objetiva oferecer subsidios para a formulagdo, reformulacdo e monitoramento de
politicas publicas, contribuindo para a ampliacdo da qualidade do ensino brasileiro.

A partir de 2005, o0 SAEB passou a ser composto por duas avaliacfes: 1) Avaliacdo
Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e 2) Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC): a ANEB ¢ realizada por amostragem das Redes de Ensino em cada unidade da
Federacdo brasileira e tem foco nas gestdes dos sistemas educacionais (unidades
educacionais). Por manter as mesmas caracteristicas, a ANEB recebe o nome de SAEB em
suas divulgacdes; a ANRESC é mais extensa e detalhada que a ANEB e tem foco em cada
unidade escolar. Por seu carater universal, recebe o nome de Prova Brasil em suas
divulgacdes.

A Prova Brasil foi criada em 2005, a partir da necessidade de se tornar a avaliagdo
mais detalhada, em complemento a avaliacdo ja feita pelo SAEB. ldealizada para produzir
informacBes sobre o ensino oferecido por municipio e por escola, ela avaliou todos os
estudantes da rede publica urbana de ensino, do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3? série
do Ensino Médio em 2005, 2007; e, em 2009, 2011, 2015 e 2017 - foram incluidos estudantes
da rede publica rural das escolas publicas do campo.

A Meta 7 do Plano Nacional de Educacdo de 2014, propde fomentar a qualidade da
educacdo bésica por meio da melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, tendo por eixo
atingir as metas nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), no
entanto esta meta € bastante emblematica e tem como eixo fundante os exames de larga escala

e o fluxo escolar.
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Trata-se de um caso tipico de garantia, no texto legal, de politica governamental,
centrada em exames e indices. Um PNE ndo deve ratificar indices e exames, mas explicitar a
politica de avaliagdo e de qualidade adotada, a I6gica do sistema que a compde, que deve, a
meu ver, se constituir no esfor¢o do Estado Brasileiro em instituir um sistema de avaliacdo da
educacdo basica como previsto no art. 11 do Plano Nacional de Educacéo de 2014°.

A Avaliacdo em larga escala tem como objetivo a geracdo e organizacdo de
informacdes sobre a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo nacional, permitindo o
monitoramento das politicas educacionais brasileiras, fornecendo subsidios para que gestores,
professores e diretores - efetuem modificacGes que se facam necessarias intervengdes para
garantir a melhoria da boa qualidade da educacéo e buscar a igualdade de oportunidades
educacionais a toda sociedade). Conforme meta 7 do Plano Nacional da Educagéo
(PNE/2014-2024):

A Meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) busca fomentar a qualidade da
Educagio Basica, monitorando o desempenho nacional a partir do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb). Criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), o
Ideb é o principal indicador de avaliagdo da qualidade do ensino, o qual reune os
conceitos de fluxo escolar e a média das notas nas avaliacGes em larga escala do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Neste indicador estdo
presentes as pontuagdes do ldeb para os anos finais do Ensino Fundamental no
periodo entre 2005 e 2015, e também projecdes com metas para cada ano, até 2021.
O indicador revela que houve um crescimento continuo nos resultados do ldeb
desde 2005, mantendo-se acima das projecdes, com excecdo de 2013 e 2015,
anos em que o resultado ndo melhorou o suficiente. Ao longo desses dez anos,

3 Art. 11 do PNE (2014) avanca — em face da atual politica governamental de avaliagdo — ao propor a instituigdo
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica, definir sua coordenacdo pela Unido, em colaboragdo
com os demais entes federados, bem como definir que tal sistema constituird fonte de informacdo para a
avaliacdo da qualidade da educagdo bésica e para a orientagdo de politicas publicas desse nivel de ensino. Nessa
direcdo, ao definir que o Sistema Nacional de Avalia¢io produzira tanto indicadores de rendimento escolar dos
estudantes, por meio de exames nacionais de avaliagdo e dos dados apurados pelo censo escolar da educagdo
bésica, quanto indicadores de avaliacdo institucional, incluindo o perfil dos estudantes e dos profissionais da
educacdo, as relacdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura
das escolas, os recursos pedagogicos disponiveis e 0s processos de gestdo. E preciso salientar, ainda, que este
artigo é mais abrangente que a Meta 7 do PNE, cuja énfase recai sobre o rendimento dos estudantes, por meio da
centralidade conferida ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) como pardmetro avaliativo
para a qualidade. Os documentos finais da | e Il Conferéncia Nacional de Educacdo-CONAE (BRASIL-MEC,
2010 e 2015) trazem importantes deliberacGes sobre o tema, destacando a articulacéo entre qualidade, avaliacdo,
custo aluno-qualidade e valorizacéo dos profissionais da educacéo, a ser considerada na avaliacdo da qualidade
da educacgdo nacional. Considerando os limites do Sistema de Avaliagdo da Educagio Basica (SAEB), a defesa
da instituicdo de um efetivo sistema nacional de avaliacdo da educacdo bésica, em consonancia com esse artigo,
pode constituir estratégia importante para se avangar nos atuais marcos da avaliacdo e regulacdo e para melhor
contextualizacdo da Meta 7 e de suas estratégias.
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houve um aumento de 1,0 ponto no Ideb, que atingiu 4,5 pontos em 2015. Neste
ano, o indice ficou 0,2 ponto abaixo do objetivo, estimado em 4,7 pontos. E
importante observar, contudo, que de 2013 para 2015 a distancia para a meta
permaneceu ndo se ampliou.

Seguindo essa ldgica, podemos considerar que tal objetivo tem uma proposta
qualitativa pautada na boa qualidade do processo ensino/aprendizagem, entretanto, 0s
apontamentos feitos sobre a constituicdo desse modelo avaliativo desmonstram ser
tendencioso, além daquilo que ja refletimos: tal proposta de avaliagdo € promissora, no
entanto, na pratica o que podemos ter como produto é um cenario avaliativo centrado em
moldes da mensuracdo, sem reflexdo e acBes para a garantia de um processo avaliativo
qualitativamente eficiente.

Assim, Torres (2001) destaca como esse processo foi viabilizado e a énfase dada pelo
Estado as avaliacGes externas, afirmando que a uniformizacdo da politica educativa brasileira
em escala global - estd vinculada ao crescente peso dos organismos internacionais e na
politica educativa dos paises em desenvolvimento. Isso é possivel identificar, por exemplo,
nas diretrizes da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990, “[...] 0 pacote de
reforma educativa recomendada aos paises em desenvolvimento, principalmente para reforma
da educacdo primaria, inclui, entre outras medidas, énfase na avaliacdo de resultados” (Torres,
p. 79-80).

Em consonancia com determinagfes dos organismos internacionais, a homologacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN-1996) institui um sistema nacional
de educacdo, reafirmando o papel da avaliacdo externa, como podemos observar no que se

segue:

“Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei. [...] 8 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a
Unido, devera: [...] IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental
do seu territorio ao sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar.” (Brasil,
1996)

Conforme destacado, a partir das previsdes legais em nivel nacional - foi criado, em

1990, o Sistema Nacional da Educacdo Basica (SAEB) que vem realizando bienalmente
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avaliacdes educacionais por amostragem. Anos depois, 0 MEC cria 0 Exame nacional do
Ensino Médio (ENEM), em 1998. Como podemos observar, o sistema de avaliacdo brasileiro
vinha se desenvolvendo ao longo da década de 1990.

Em 2005, ocorre uma reconfiguracdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica,
passando a ser composto pela Avaliacdo Nacional de Educacdo Béasica (ANEB) e pela Prova
Brasil. Em 2007, juntamente com o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), € criado o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), com o objetivo de melhorar a
qualidade da educagdo. O IDEB pondera os resultados do SAEB, da Prova Brasil e dos
indicadores de desempenho captados pelo Censo Escolar (evasdo, aprovagio e reprovacio). E
um indicador que varia de zero a dez, desdobravel por estado e municipios e redes de ensino e
escolas.

Nesse contexto, 0s processos avaliativos passam a verificar “o produto da acdo da
escola, certificando sua qualidade” (SOUZA e OLIVEIRA, 2003, p. 89). Observamos
também no documento do MEC/INEP intitulado “Plano de desenvolvimento da Educacéo:
Prova Brasil - Ensino Fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores” (2008), que
os resultados do SAEB e da Prova Brasil permitem uma “andlise com vistas a possiveis
mudancas das politicas publicas sobre educacdo e de paradigmas utilizados nas escolas
brasileiras de ensino fundamental e médio”. Portanto, concordamos com Werle (2010, p. 25)

ao afirmar que:

“Para os governantes que promovem estas avaliacGes, os dados sdo produzidos
para a prestacdo de contas a sociedade, transparéncia do emprego de recursos
publicos em relacéo ao trabalho realizado pelos sistemas, assim como orientacdo de
politicas e planos de agdo de sistema e de escolas™.

Entretanto, ao verificar o exemplo da prova do SAEB como referéncia, depara-se com:

“Q préprio Ministério da Educacdo que reconhece que o SAEB ndo responde a
todas as necessidades de informacdo, ndo apreende toda a diversidade e
singularidade das escolas e sistema de ensino, ndo abarca todos requisitos
necessarios para apurar a qualidade do(s) sistema(s) educacional(is). Entretanto, o
montante de recursos ja investidos, o acimulo de informag6es na base de dados e
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tradicdo do SAEB contribuem fortemente para a manutencdo desta sistematica de
avaliacdo.” (Werle, 2010, p 27-28)

Outra critica € apontada por Arelaro (2005, p. 105), quando observa a expansdo
desenfreada de exames e avaliacdes nacionais, ao nos apresentar uma visdo depreciativa sobre

0 estabelecimento do sistema nacional de avaliacao e do papel do Estado. O autor declara que:

“O estabelecimento de um sistema nacional de avaliacdo, em substituicdo a
proposta de um sistema nacional de educacdo, reivindicada por educadores e
deputados democraticos, completa essa nova funcdo do Estado Nacional, pois é a
partir dele que o Brasil adotard — e considerard um avango — a sistematica de
exames nacionais, elaborados e executados de forma centralizada, que se
constituirdo no momento seguinte, em indicadores de competéncia docente, escolar
e dos sistemas educacionais”.

Diante disso, s6 nos resta uma constata¢do: “A manutencdo do sistema de avaliagdo
em larga escala por décadas estabelece uma tradi¢cdo e uma pressdo por sua continuidade”
(Werle, 2010, p. 34). E a partir de tal constatacdo, nos resta alguns questionamentos: entdo o
que fazer para alterar o cenario educacional que foi tomado pelas avaliagdes de larga escala
rumo a um processo constituido pela ética qualitativa contextual? O que realmente essas

avaliacdes, seus paradigmas, resultados e aplicac@es estdo interferindo no cotidiano escolar?

2.2.2. O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)

As avaliacdes em larga escala, também sdo conhecidas como externas, sdo promovidas
pelo Ministério da Educacdo, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e delas constam os seguintes instrumentos: SAEB,
Prova Brasil e ENEM. A finalidade, segundo as diretrizes para a Educacao Bésica é garantir o
bom desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) - que orienta os
Sistemas de Ensino a desenvolver suas politicas de qualidade e metas a serem alcancadas.

Nesse sentido, as escolas da SEDUC-AM, em especial as institui¢cdes escolares atendidas pelo
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Centro de Midias de Educacdo do Amazonas CEMEAM)*, participam efetivamente desses
processos de avaliacdo externa, a fim de elevar os préprios indices de qualidade.

De acordo com o0 MEC, o IDEB objetiva monitorar a qualidade dos sistemas de ensino
a partir da combinacéo entre fluxo e a aprendizagem escolar, utilizando as avaliacGes externas
nos Estados e Municipios. Portanto, o IDEB é um indicador que relaciona informac6es de
rendimento escolar (aprovacao) e desempenho (proficiéncia) em exames padronizados.

O IDEB foi criado pelo INEP, em 2007, onde reuni num s¢ indicador - dois conceitos
igualmente importantes para a boa qualidade da educacdo: o fluxo escolar e médias de
desempenho , agregando o enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga escala.
Seus resultados sdo sintéticos, facilmente assimilaveis, que permitem tracar metas de
qualidade educacional para os sistemas. S&o calculados a partir dos dados de aprovacgéo
obtido no Censo Escolar e média de desempenho nas avaliacbes do INEP: o SAEB para as
unidades da federagdo e para o pais, e a Prova Brasil, para 0os municipios. De acordo com o
diagnostico realizado entre os anos de 2005 a 2015, seus indices apresentam avangos e
retrocessos nas trés etapas de Ensino da educacdo basica brasileira. Também é possivel

verificar a meta prevista para o ano de 2021.

* Na segunda parte do texto dissertativo, apresentaremos o CEMEAM como local que promove

ensino/aprendizagem nos diversos municipios amazonenses, através da utilizagdo de recursos tecnolégicos
inovadores, alcancando os mais longinquos lugares do Estado do Amazonas, onde até pouco tempo vivenciavam
a exclusdo escolar e, hoje, por meio do ensino presencial com mediacdo tecnolégica — esses espacos foram
contemplados com o acesso a educagdo e gozam do direito educacional previsto na legislacdo brasileira.
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Tabela 01 — IDEB: Resultados e Metas (Projecdes para o Brasil) - Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
IDEB OBSERVADO METAS
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2021
Total 3.8 4.2 4.6 5.0 5.2 55 3.9 4.2 4.6 4.9 5.2 6.0
Dependéncia Administrativa
Estadual 39| 43 4.9 51 5.4 5.8 4.0 4.3 4.7 5.0 5.3 6.1
Municipal| 3.4| 4.0 4.4 4.7 4.9 5.3 3.5 3.8 4.2 45 4.8 5.7
Privada 59| 6.0 6.4 6.5 6.7 6.8 6.0 6.3 6.6 6.8 7.0 7.5
Plblica 36| 4.0 4.4 4.7 4.9 5.3 3.6 4.0 4.4 4.7 5.0 5.8
Fonte: SAEB e Censo Escolar.
Tabela 02 - Anos Finais do Ensino Fundamental
IDEB OBSERVADO METAS
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2021
Total 35138 | 40 | 41 | 42 | 45 ( 35 | 3.7 | 39 | 44 4.7 55
Dependéncia Administrativa
Estadual 33 |1 36 | 38| 39|40 | 42 | 3.3 | 35 | 3.8 | 4.2 4.5 5.3
Municipal | 3.1 | 34 [ 36 | 38 | 38 | 41 | 31 | 33 | 35 | 39 4.3 51
Privada 58 | 58 | 59 | 6.0 | 59 | 6.1 | 58 | 6.0 [ 6.2 | 65 6.8 7.3
Publica 32 | 35| 37 | 39| 40 | 42 | 33 | 34 | 3.7 | 41 4.5 5.2
Fonte: SAEB e Censo Escolar.
Tabela 03 - Ensino Médio
IDEB OBSERVADO METAS
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 2015 2021
Total 341351363737 |37 |34|35](37]39 4.3 5.2
Dependéncia Administrativa
Estadual | 3.0 | 3.2 | 34 | 34 |34 |35(31|32]| 33| 36 3.9 49
Privada | 56 | 56 | 56 | 57 [ 54 [ 53 [ 56 | 5.7 | 58 | 6.0 6.3 7.0
Publica | 3.1 | 32 (34 (34 (34 (35]31]32]| 34| 36 4.0 49
Obs.: Os resultados marcados referem-se ao IDEB que atingiu a meta.
Fonte: SAEB e Censo Escolar.
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O Ministério da Educacdo projetou indicador do IDEB até 2021 para cada unidade
educacional de interesse, como escolas e estados brasileiros. O valor que cada unidade devera
apresentar € propiciar com que, no futuro, o Brasil ; experimente um vigoroso aumento da
qualidade da sua educacdo basica. Tomou-se como referéncia 2021 para que o pais atinja essa
melhoria, data essa que tem uma consideravel importancia simbolica ao Brasil, visto que
nesse ano se comemorara o bicentenario da independéncia brasileira. Portanto, para 2021, o
MEC estabeleceu como meta - que o Brasil deverd atingir um IDEB médio igual a 6, numa
escala que varia de 0 a 10.

Conforme observamos, o valor exequivel a luz do IDEB se articula com indices
quantitativos que visam numeros e que ndo revelam, de fato, os verdadeiros sentidos,
significados e realidades educacionais das escolas. Diante desses instrumentos de avaliagéo,
podemos inferir dizendo que o sistema educacional que reprova sistematicamente, fazendo
que grande parte dos estudantes abandonem a escola antes de completar a educacéo basica,
deveria elaborar propostas e acdes para que todos tivessem acesso a escola e ndo a
abandonasse precocemente e, que o direito a aprender se constituisse qualitativamente,
valorizando os aspectos culturais, sociais e que as experiéncias de mundo fossem relacionadas

aos contetdos, a fim de tornar as aprendizagens verdadeiramente significativas.

2.2.3 O processo histdrico de implementacédo do SAEB

Conforme ja& identificamos até aqui, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) é composto por um conjunto de avaliacGes externas em larga escala. Seu objetivo é
realizar um diagndéstico do sistema educacional brasileiro e de alguns fatores que possam
interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino
que é ofertado. As informacBes produzidas visam subsidiar a formulagdo, reformulacéo e o
monitoramento das politicas na area educacional nas esferas municipal, estadual e federal,

contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino.
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Entretanto, também ja identificamos que os métodos quantitativos de avalicdes nédo
diagnosticam com profundidade o viés qualitativo do processo ensino/aprendizagem dos
discentes e os modos de organizagéo politico-pedagdgico das instituicdes de ensino.

A figura a seguir, ilustra uma sintese referente ao processo Histérico do SAEB.

Figura 01 - Linha de Tempo do SAEB
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Fonte: INEP, 2017.

A figura 1 revela que a primeira aplicagdo do SAEB aconteceu em 1990, com a
participacdo de uma amostra de escolas que ofertavam as 12, 3% 5% e 72 séries do Ensino
Fundamental em instituicdes escolares publicas da rede urbana. Os estudantes foram
avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. As 5% e 72 séries também foram
avaliadas em redacéo. Este formato se manteve na edi¢do de 1993.

A partir de 1995, adotou-se uma nova metodologia de construcéo do teste e analise de
resultados: a Teoria de Resposta ao Item (TRI), abrindo a possibilidade de comparabilidade
entre os resultados das avaliacdes ao longo do tempo. Nesse ano, foi decidido que o publico
avaliado seria estudantes das etapas finais dos ciclos de escolarizacdo - 4% e 82 séries do
Ensino Fundamental (que correspondem ao 5° e 9° ano, atualmente) e 3° ano do Ensino
Médio. Além da amostra da rede publica, em 1995 foi acrescentada uma amostra da rede

privada. Neste ano ndo foram aplicados testes de Ciéncias.
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Nas edicGes de 1997 e 1999, os estudantes matriculados nas 4% e 8% séries foram
avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias; e o0s estudantes de 3° ano do Ensino
Meédio - em Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia e Geografia.

Nas edigdes de 1990 e 2003, as provas foram aplicadas a um grupo de escolas
sorteadas em carater amostral, 0 que possibilitou a geracdo de resultados para unidades da
federacdo das regides do Brasil. E importante ressaltar que, a partir da edi¢do de 2001, o
SAEB passou a avaliar apenas as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Tal formato se
manteve nas edic¢des de 2003, 2005, 2007, 2009 e 2011.

Em 2005, o SAEB foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de marco
de 2005 - passando a ser composto por duas avaliacGes: Avaliacdo Nacional da Educacao
Bésica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como
Prova Brasil.

A ANEB manteve os procedimentos da avaliagdo amostral (atendendo aos critérios
estatisticos de no minimo 10 (dez) estudantes por turma das redes publica e privada, com foco
na gestdo da educacdo basica que até entdo vinha sendo realizada no SAEB). A ANRESC
(Prova Brasil), por sua vez, passou a avaliar de forma censitaria as escolas que atendessem a
critérios de quantidade minima de estudantes na série avaliada, permitindo gerar resultados
por escola. Essa avaliacdo foi idealizada para atender a demanda dos gestores publicos,
educadores, pesquisadores e da sociedade em geral, coletando informacdes sobre o ensino
oferecido em cada municipio e escola. Consta como objetivo dessa avaliagdo - auxiliar os
governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como
a comunidade escolar, no estabelecimento de metas e na implantacdo de acGes pedagogicas e
administrativas, visando a melhoria da boa qualidade do ensino.

Na edicdo de 2005, o publico alvo da ANRESC (Prova Brasil) foram no minimo 30
(trinta) estudantes matriculados na Gltima etapa dos anos iniciais (4%série/5° ano) ou dos anos
finais (8% série / 9° ano) do Ensino Fundamental, matriculados em escolas publicas. A
metodologia utilizada nessa avaliacdo foi similar a utilizada na avaliagdo amostral, com testes
de Lingua Portuguesa e Matemaética, com foco, respectivamente, em leitura e resolucdo de
problemas.

Em 2007, passaram a participar da ANRESC (Prova Brasil) - as escolas publicas rurais
gue ofertam os anos iniciais (42 série/5° ano) e que tinham o minimo de 20 (vinte) estudantes

matriculados nesta série. A partir dessa edicdo, a ANRESC (Prova Brasil) passou a ser
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realizada em conjunto com a aplicacdo da ANEB: a aplicacdo amostral do SAEB, com a
utilizacdo dos mesmos instrumentos.

Na edicdo de 2009, os anos finais (8° ano / 9° ano) do Ensino Fundamental de escolas
publicas rurais que atendiam ao minimo de alunos matriculados também passaram a ser
avaliados.

Em 2011, 55.924 (cinquenta e cinco mil, novecentas e vinte e quatro) escolas publicas
participaram da parte censitaria e 3.392 (trés mil, trezentas e noventa e duas) escolas publicas
e particulares participaram da parte amostral. Os resultados estdo disponiveis em
“SAEB/Prova Brasil 2011: primeiros resultados”.

Na edicdo de 2013, a partir da divulgacdo da portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa-PNAIC, passou a compor o SAEB. Outra inovacédo dessa edi¢éo foi a inclusao,
em carater experimental, da avaliacdo de Ciéncias, com proposta de realizacdo junto aos
estudantes da 82 série/9° ano do Ensino Fundamental e da 3° série do Ensino Médio

Em 2015 a edicdo disponibiliza aos gestores, pedagogos e professores a Plataforma
Devolutiva Pedagdgica, aprimorando as a¢fes de planejamento ao aprendizado dos estudantes
e o refletir da ambiéncia escolar.

Na edicdo 2017 o SAEB passa a ser censitario, envolvendo todas as escolas publicas
do Ensino Fundamental que atuaram com 5° e 9° anos e 32 série do Ensino Médio. Quanto as
escolas privadas que oferecem essas etapas de ensino aderiram aos critérios da Portaria do
MEC n° 564, de 19 de abril de 2017 e n® 447, de 24 de maio de 2017. Para o censo de 2017,
as principais novidades se articulam na ampliacdo do conjunto de alunos, turmas e escolas
avaliados; na avaliacdo mais ajustada das instituices de Ensino Médio (encerramento do
ENEM por Escola); na reducdo do nimero minimo de estudantes para receber a aplicacdo de
20 (vinte) para 10 (dez) alunos; na possibilidade de adesdo de escolas privadas.

A Portaria 447 de 2017, em seu artigo 6° assevera o seguinte:

“Para que possam participar do SAEB 2017, as escolas devem realizar o correto
preenchimento dos dados declarados ao Censo da Educacéo Bésica 2017, a serem
coletados pelo INEP no periodo de 31 de maio a 31 de julho de 2017, além de
terem realizado o devido preenchimento do Censo da Educacédo Basica 2016.”

Conforme vimos, 0 SAEB tem o proposito de avaliar a Educacdo Basica brasileira e

contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola,
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oferecendo subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das
politicas publicas voltadas para a Educacdo Basica. Alem disso, procura também oferecer
dados e indicadores que possibilitem maior compreensdo dos fatores que influenciam o
desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados. Sua composi¢cdo é configurada por trés

avaliacOes externas em larga escala:

Figura 02 - Configuracdo da composicdo SAEB

Saeb
| |
[ ‘ 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ' ANA
lAvaIiagﬁo Nacionalda  |AvaliagdoNacionaldo  |Avaliagdo Nacional da
Educagdo Basica Rendimento Escolar Alfabetizacdo

Fonte: INEP 2017.

o Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB): abrange, de maneira amostral,
alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e rurais, matriculados na 42
série/5%no e 82%série/9%no do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio - tendo como
principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo brasileira.
Apresenta os resultados do pais como um todo, das regides geograficas e das unidades da
federacdo (FONTE: INEP-MEC, 2015).

« Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC, também denominada “Prova
Brasil”): trata-se de uma avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42 serie/5%no e
8%eérie/9ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas.
Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 (vinte) alunos matriculados
nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo
(FONTE: INEP-MEC, 2015).

e A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA): avaliacdo censitaria envolvendo 0s
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de
avaliar os niveis de alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica
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e condicdes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdo das redes publicas. A ANA foi incorporada ao
Saeb pela Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013 (FONTE: INEP-MEC, 2013).

Faz-se importante registrar que, a ANEB e a ANRESC/Prova Brasil séo realizadas
bianualmente, enquanto a ANA é de realizacdo anual. De acordo com Ministério da
Educacdo-MEC.

O SAEB é uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-MEC). Nesse
sentido, realiza um diagnostico da educacéo basica e do contexto de producdo dos resultados
de desempenho e, ainda, subsidia a formulacdo, reformulacdo e 0 monitoramento das politicas
na &rea educacional nas esferas municipal, estadual e federal, contribuindo para a melhoria da
qualidade da educacéo brasileira.

Ademais, o0 SAEB avalia a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos. Os testes sdo
aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino fundamental, nos quais 0s
estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco em leitura, e
matematica, com foco na resolucdo de problemas. No questionario socioecondmico, 0S
estudantes fornecem informacGes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao
desempenho. Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a
questionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condicdes de trabalho.

A partir das informacGes do SAEB, o0 MEC e as secretarias estaduais e municipais de
Educacao podem definir acdes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educacédo no pais e
a reducéo das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a correcéo de distorcdes e
debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas
identificadas como prioritarias.

Quadro 01 - Trajetéria do SAEB

Ano Publico-alvo Abrangéncia Formulagéo dos ltens Areas do Conhecimento /

Disciplinas Avaliadas

1990 13 3, 5%8e 72 Escolas Curriculos de sistemas Lingua Portuguesa,
séries do EF publicas Estaduais Matematica, Ciéncias Naturais,

Amostral Redacédo
Publico-alvo Abrangéncia Formulagéo dos ltens Avreas do Conhecimento/

1993 Disciplinas Avaliadas
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13 3, 5%8e 72 Escolas Curriculos de sistemas Lingua Portuguesa,
séries do EF publicas estaduais Matematica, Ciéncias Naturais,
Amostral Redacéo
Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos ltens Avreas do Conhecimento/
1995 Disciplinas Avaliadas
18, 32 5%e Escolas Curriculos de sistemas Lingua Portuguesa,
78 séries do EF publicas estaduais Matematica, Ciéncias Naturais,
Amostral Redacéo
Inovacoes
Em 1995 foi adotada uma nova metodologia de construcao do teste e analise de resultados: a
1995 Teoria de Resposta ao Item (TRI). Dessa forma, a comparabilidade entre os resultados das
avaliacdes ao longo do tempo se tornou possivel. Ocorreu também o levantamento de dados
contextuais (Questionarios)
Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos Itens Areas do
Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
1997 48, 8% séries do EF 32 Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas + Avalia Portuguesa,
Escolas competéncias / Define Matematica,
Particulares descritores (contetdo Ciéncias Naturais,
Amostral curriculares + operagdes Fisica, Quimica e
mentais) Biologia.
Publico-alvo Abrangéncia Formulag&o dos Itens Areas do
Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
48, 8% séries do EF 32 Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
1999 série do EM publicas + Avalia competéncias / Define Portuguesa,
Escolas descritores (contelido Matematica,
Particulares curriculares + operacdes Ciéncias Naturais,
Amostral mentais) Fisica, Quimica e
Biologia Historia
e Geografia
Publico-alvo Abrangéncia Formulagéo dos Itens Areas do
Conhecimento/
Disciplinas
2001 Avaliadas
42, 8% séries do EF 32 Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas + Avalia competéncias / Define Portuguesa,
Escolas descritores (contetido Matematica
Particulares curriculares + operacdes
Amostral mentais)
Publico-alvo Abrangéncia Formulag&o dos Itens Areas do
Conhecimento/
Disciplinas
2003 Avaliadas
48, 82 séries do EF 32 Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas + Avalia competéncias / Define Portuguesa,
Escolas descritores (contetdo Matematica
Particulares curriculares + operacdes
Amostral mentais)
Publico-alvo Abrangéncia Formulagdo dos Itens Areas do
2005 Conhecimento/
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Disciplinas
Avaliadas
48, 8% séries do EF 32 Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas + Avalia competéncias / Define Portuguesa,
Escolas descritores (contetdo Matematica
Particulares curriculares + operacgdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitarios
IDEB
Inovagoes

Em 2005 o Saeb foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de marco de 2005. O sistema
passou a ser composto por duas avaliagcdes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e Avaliacéo
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil. A Aneb manteve os procedimentos
da avaliacdo amostral (atendendo aos critérios estatisticos de no minimo 10 estudantes por turma) das redes
publicas e privadas, com foco na gestdo da educacdo basica que até entdo vinha sendo realizada no Saeb. A
Anresc (Prova Brasil) passou a avaliar de forma censitaria as escolas que atendessem ao critérios de no
minimo 30 estudantes matriculados na Gltima etapa dos anos iniciais (4série/5° ano) ou dos anos finais
(82serie/9° ano) do Ensino Fundamental escolas publicas, permitindo gerar resultados por escola.

Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos ltens Avreas do
Conhecimento
/Disciplinas
Avaliadas
48 8 séries do EF 32 série Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
do EM publicas + Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
2007 Escolas descritores (conteudo Matematica
Particulares curriculares + operacgdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitérios
IDEB
Publico-alvo Abrangénc Formulacéo dos ltens Avreas do
ia Conhecimento
/ Disciplinas
Avaliadas
48, 82 séries do EF 32 série Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
2009 | doEM publicas + Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
Escolas descritores (contetdo Matematica
Particulares curriculares + operacdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitarios
IDEB
Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos Itens Areas do
Conhecimento
/Disciplinas
Avaliadas
48, 82 ano do EF Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
2011 32 série do EM publicas + Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
Escolas descritores (contetdo Matemaética
Particulares curriculares + operacgdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitarios
IDEB
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Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos Itens Areas do
2013 Conhecimento
/Disciplinas
Avaliadas
5° ano, 9° ano do EF 3? Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas + Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
Escolas descritores (contetdo Matematica
Particulares curriculares + operacgdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitérios
IDEB
Inovagoes

Na edicdo de 2013 a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), prevista no Pacto Nacional pela

Geografia que ndo geraram resultados para a edicao.

Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, passou a compor o Saeb a partir da divulgacdo da portaria n°® 482, de
7 de junho de 2013. Outra inovacao desta edicdo foi a inclusdo em carater experimental da avaliacdo de
Ciéncias, a ser realizada com os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio.
Neste ano foi aplicado, em carater de estudo experimental, um pré-teste de Ciéncias Naturais, Historia e

Publico-alvo Abrangéncia Formulagdo dos Itens Avreas do
Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
5% ano, 9° ano do EF 3? Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
2015 série do EM publicas + Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
Escolas descritores (contetido Matematica
Particulares curriculares + operagdes
Amostral + mentais)
Estratos
Censitérios
IDEB
Inovagoes

acoes e aprimorar o aprendizado dos estudantes.

Em 2015 foi disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas que aproxima as avaliagdes externas
de larga escala e o contexto escolar, tornando os dados coletados mais relevantes para o aprendizado dos
alunos. A partir da disponibilizacéo dos itens utilizados na Prova Brasil, descritos e comentados por
especialistas, a Plataforma traz diversas funcionalidades que poderdo ajudar professores e gestores a planejar
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2017 Publico-alvo Abrangéncia Formulag&o dos Itens Avreas do
Conhecimento/ Disciplinas
Avaliadas
5°ano, 9° ano do EF 3? Escolas Matrizes de Referéncia - Lingua
série do EM publicas Avalia competéncias / Define | Portuguesa,
Censitario descritores (contetido
Escolas curriculares + operagdes Matematica
Particulares mentais)
Amostral +
Estratos
Censitérios
IDEB
Inovacgoes
Legislacéo:
Portaria MEC n.° 564, de 19 de abril de 2017;
Portaria MEC n° 447, de 24 de maio de 2017.
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Principais novidades:

Ampliacdo do conjunto de alunos, turmas e escolas avaliados;

Avaliacdo mais ajustada das instituicdes de Ensino Médio brasileiro (encerramento do Enem por Escola);
Reducéo do nimero minimo de estudantes para receber a aplicagdo de 20 para 10 alunos;

Possibilidade de adeséo de escolas privadas.

Fonte: INEP-MEC (2017).

As médias de desempenho nessas avaliacbes também subsidiam o céalculo do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), ao lado das taxas de aprovagdo nessas esferas.
Além disso, os dados também estdo disponiveis para toda a sociedade que, a partir dos
resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de governo.
No caso da Prova Brasil é censitério, ainda pode ser observado o desempenho especifico de
cada rede de ensino e do sistema como um todo das escolas publicas urbanas e rurais do pais.

O SAEB nesta nova edicdo de 2017 sera aplicado como forma censitaria para todas as
escolas publicas urbanas e rurais do pais, ficando facultada para redes privadas, somente as
que aderiram serdo aplicadas as provas, houve também a reducdo do publico alvo para
receber a aplicacdo que era no minimo 20 estudantes passa a ser 10 estudantes, conforme a
Legislacdo: Portaria MEC n° 564, de 19 de abril de 2017 e Portaria MEC n° 447, de 24 de
maio de 2017.

2.2.4 O SADEAM (Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas)

O Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM), foi
criado no ano de 2008 a luz dos sistemas de avalia¢do nacional, ocasido em que 0 governo do
Amazonas contratou uma empresa especializada em avaliacdo em larga - o Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF) -
que teve o proposito de fomentar mudancas em busca de uma educacdo de boa qualidade.

Diante do reflexo do sistema de avaliacdo educacional brasileiro, o Estado do
Amazonas através do Departamento de Politicas Publicas da Secretaria de Educagdo e
Qualidade do Ensino-SEDUC/AM, verificando a necessidade de melhorar os seus indicadores

nacionais, implementou o Sistema Estadual de Desempenho do Amazonas (SADEAM), em
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2008. A partir desse ano, com a pressdao da avaliacdo interna e externa, as escolas
amazonenses foram mudando o seu padrdo de avaliacdo de aprendizagem buscando
alternativas, tais como no contra turno, utilizando a aula de reforco de lingua portuguesa e
matematica — visando alcancar melhores indices de desempenho dos estudantes, bem como
constatar os diversos fatores que estdo associados a qualidade e a efetividade do ensino
ministrado nas escolas publicas do Estado do Amazonas.

Desde que foi implementado, em 2008, o SADEAM venho buscando fomentar
melhoras significativas na educacdo ofertada pelo Estado do Amazonas, ao analisar o
resultado do desempenho dos alunos sdo identificados pontos fortes e frageis no ensino
,propondo mudancas em prol das melhorias na educacéo escolar amazonense, mas somente a
partir de 2011 o SADEAM registrou o ensino fundamental inicial e final ao longo dos oito
anos conferiu- se que o sistema consolidou informac6es de desempenho dos alunos . Na

linha do tempo a seguir, pode verificar a trajetoria do SADEAM.

Quadro 02 - Trajetéria do SADEAM

2015

Percentual de| Estudantes | Estudantes Disciplinas avaliadas Etapas de escolaridade
participacdo | previstos avaliados

73,7% 256.423 256.423 Lingua Portuguesa, Redacéo, 3°e 7° anos do ensino
Matematica, Ciéncias Humanas|undamental; 1°e 3°anos do ensin
Geografia e Historia) e Ciénciag méedio convencional; EJA anos
Naturais (Biologia, Fisica e iniciais do ensino
Quimica). fundamental e EJA Médio.

2014

Lingua Portuguesa, Redag&o, 5° e 9° anos do ensino
Matemética, Ciéncias Humanas|fundamental; EJA anos iniciais do
74,4% 158.620 117.969 [Geografia e Historia) e Ciénciagnsino fundamental; EJA anos finai
Naturais (Biologia, Fisicae | do ensino fundamental; 3° ano do

Quimica). Ensino Médio convencional e EJA
Médio.

2013

Lingua Portuguesa, EJA anos iniciais do ensino
Matematica, Ciéncias Humanas| fundamental; 7° ano do ensino
(Geografia e Historia) e fundamental; EJA anos finais do
66,5% 173.044 115.092 Ciéncias Naturais (Biologia,| ensino fundamental; 1° ano do
Fisica e Quimica). ensino médio; 3° ano do ensino
médio convencional e EJA Médio.

2012

Lingua Portuguesa, Redag&o, 3° e 5% anos do ensino
Matematica, Ciéncias Humanas|fundamental; EJA anos iniciais do
Geografia e Histdria) e Ciénciasgnsino fundamental; 7° e 9° anos dg
71,5% 281.624 201.258 Naturais (Biologia, Fisicae nsino fundamental; EJA anos finai
Quimica). do ensino fundamental; 1° ano do
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ensino médio convencional; 3° Ang
do ensino médio convencional e
EJA Médio.
2011
69,0% Lingua Portuguesa, Redagéo, 3°e 7° ano do ensino
Matematica, Ciéncias Humanas| fundamental; 3° ano do ensino
132.876 91.623 Geografia e Historia) e Ciénciagmédio; EJA anos iniciais do ensino
Naturais (Biologia, Fisicae | fundamental; EJA anos finais do
Quimica). ensino fundamental e EJA Ensino
Médio.
2010
Lingua Portuguesa, Redacao, 3% serie do Ensino
Matematica, Ciéncias Humanas Médio(Regular e EJA)
151.673 Geografia e Historia, Filosofia ¢
Sociologia) e Ciéncias Naturais
(Biologia, Fisica e Quimica).
2009
Lingua Portuguesa, Redag&o, 32 serie do Ensino
Matemética, Ciéncias Humanas Médio(Regular e EJA)
57.192 Geografia e Historia, Filosofia ¢
Sociologia) e Ciéncias Naturais
(Biologia, Fisica e Quimica).
2008
Lingua Portuguesa, Redacéo,
Matematica, Ciéncias Humanas
81.469 Geografia e Historia, Filosofia ¢
Sociologia) e Ciéncias Naturais
(Biologia, Fisica e Quimica).

Fonte: CAED-UFJF (2015).

No primeiro ano em 2008, foram avaliados os alunos dos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. J& os alunos da 32 série do
Ensino Médio convencional e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA Meédio), além das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, também foram submetidos a avaliacdo em
Biologia, Fisica Quimica, Geografia, Historia e Lingua Inglesa.

Na avaliacdo de 2009, houve aplicacdo para os estudantes da 32 série do Ensino Médio
convencional e EJA, analisando conhecimentos desenvolvidos pelos alunos em Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

Em 2011, quando consolidou a parceria com o Centro de Politicas Publicas e
Avaliacédo da Educacdo (CAED), com Estado do Amazonas, e quando registram a trajetdria
do SADEAM no ensino fundamenta, foi aplicado avaliacdo de desempenho aos estudantes do

3° e 7° ano do Ensino Fundamental anos finais em Lingua Portuguesa e Matematica, incluindo
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alunos que estavam cursando os anos iniciais e finais da EJA (5° e 9° anos). No Ensino
Médio, como nos anos anteriores, avaliou-se na modalidade convencional e EJA, Linguagens,
Matemética, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

Na edicdo 2012, expandiu-se a avaliacdo aos alunos do Ensino Fundamental para 3°,
50, 7° e 9° anos, mantendo-se a avaliacdo dos estudantes da EJA Anos Iniciais e Finais. Nesse
mesmo ano, avaliou-se 0s alunos das 12 e 32 série s do Ensino Médio convencional e da EJA e
nas areas de Ciéncia da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas (Geografia
e Historia), Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2013, avaliou-se os alunos do 7° ano e EJA Anos Inicias e Finais do Ensino
Fundamental: Nas avaliacdes dos Ensino Médio convencional e EJA, o SADEAM continuou
desenvolvendo avaliagdes nas mesmas disciplinas

Em 2015, o SADEAM avaliou a Rede Estadual e as Redes Municipais, verificando o
desempenho dos alunos dos 3° e 7° anos do Ensino Fundamental, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Exclusivamente, nas escolas da Rede Estadual de Ensino do
Amazonas, o sistema avaliou, também, o desempenho dos alunos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemética. Os estudantes das 1% e 32 séries do Ensino Médio e da EJA Médio, foram
avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.;

Os resultados obtidos nessas avaliacGes, permitiram aos gestores e professores
discutirem e desenvolverem acdes e politicas de intervencdo para oferta de um ensino de boa

qualidade aos alunos do Estado do Amazonas.
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CAPITULO 3

O DESENHO DA PESQUISA: LOCUS E A METODOLOGIA CONSTITUIDA

Esse capitulo expressa 0s processos constitutivos da pesquisa, iniciando com a
apresentacdo do Ldcus da Pesquisa o Centro de Midias da Secretaria de Estado de Educacéo
e Qualidade do Ensino (CEMEAM-SEDUC/AM), o qual ¢ identificado como palco promotor
de inumeras organizagdes avaliativas e que conduz o ensino presencial com mediacdo
tecnoldgica aos mais longicuos lugares do Estado do Amazonas que até pouco tempo nao
tinham acesso a educacéo escolar.

Logo apos, sdo destacados o problema de estudo, a questdo de partida, o objetivo
principal e os especificos, as questdes norteadoras, as leituras tematicas que dialogam com o
objeto de estudo e uma breve abordagem sobre a pesquisa qualitativa, haja vista que essa
tipologia de investigagdo fundamenta o estudo em pauta. Ademais, sdo descritos o0s

procedimentos da organizacdo dos dados produzidos e das analises feitas.

3.1 O CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS (CEMEAM-SEDUC/AM):
LOCAL ONDE OCORRE O ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO
TECNOLOGICA

O Centro de Midias de Educacdo iniciou suas atividades, em 2007, atendendo
estudantes do ensino médio da rede publica de ensino do Estado do Amazonas, oferecendo
uma proposta de educacao inovadora, com aulas presenciais e transmissdo feita em estidios
por meio de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs). Os recursos de transmisséo

via satélite, assim como a plataforma de servicos de comunicacdo, foram atualizados para
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atender em larga escala a educacao basica, em especial, nas localidades de dificil acesso no
Amazonas e onde ndo possuiam escolas.

As aulas do CEMEAM acontecem com a utilizagcdo da TV DIGITAL INTERATIVA,
conectada numa rede de servigos de comunicacdo multimidia (dados, voz e imagem) e por
meio de uma moderna plataforma de telecomunicacéo, incluindo acesso simultaneo a Internet
em Banda Larga. Desde entdo, o CEMEAM vem se disponibilizando a ampliar o atendimento
as demandas reprimidas, oferecendo o ensino médio e a etapa final do Ensino Fundamental do
6° ao 9° ano, influenciando, ao nosso ver, positivamente e decisivamente, no modelo de gestdo
da SEDUC-AM no tocante ao acesso escolar, a inclusdo digital, a mobilizacdo e capacitagdo
técnica de seu contingente de servidores e possibilitando melhorias da qualidade do ensino
amazonense.

A idealizacdo do CEMEAM, trata-se de uma a¢do com impacto efetivo e imediato a
sociedade amazonense com largo alcance social. Com a ampliacdo da oferta de vagas do
ensino, houve um efetivo atendimento a demanda reprimida nos municipios amazonenses,
disponibilizando uma infraestrutura educacional de suporte, além de promover a possibilidade
de inclusdo digital de milhares de cidadéos, devido & comunicagao social via Internet.

Os moldes de aulas implementados pelo CEMEAM, em especial, no ensino
fundamental, encontram-se em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, Secéo IlI, art. 32, inciso 1V, § 4° quando ressalva: “O ensino fundamental
sera presencial; sendo o ensino a distancia, é utilizado como complementacdo da
aprendizagem em situagdes emergenciais”. Com a implantacdo do ensino fundamental no
CEMEAM, abrir-se espaco para reducdo da distorcao idade/série, haja vista que, pouco tempo
atras, o acesso a esse nivel de ensino tornara-se quase impossivel.

Faz-se importante a observacdo que a ndo oferta do Ensino Fundamental anos finais
regulares acontece, principalmente, pela falta de profissionais habilitados nas regides de
dificil acesso em nosso pais, sendo que, uma delas é a Amazbdnia. As caracteristicas
geograficas, a topografia peculiar das diferentes localidades, os meios de locomocdo e 0s
meios de transporte disponiveis aos moradores das comunidades, formatam os obstaculos ao
acesso as escolas que ja oferecem essa etapa de ensino.

No cenério amazénico, 0 Amazonas € a maior unidade da federacdo brasileira, com

18,45% do territorio nacional. E composto por 62 municipios e estd localizado na parte
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central da Bacia Amazonica. Possui a maior e mais diversificada rede hidroviaria do mundo,
tendo como principal meio de locomocao o transporte fluvial.

O Estado, para atender a demanda da etapa final do Ensino Fundamental nas sedes
municipais encontrou agravamento sobre a escassez de recursos humanos graduados com
formacéo especifica dos componentes curriculares obrigatorios nas comunidades rurais. Essa
dificuldade exigiu, portanto, medidas que viabilizem o atendimento ao aluno,
independentemente do tipo de acesso ao seu municipio ou comunidade, respeitando-se, assim,
0 preceito expresso na Constituicdo Federal, inciso 1l do Art. 208, que garante como dever do
Estado “a progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito” e, no Art.211, nos
paragrafos 3° “Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no Ensino
Fundamental e Médio”; e 4° “Na organizagdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os
Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizacao do ensino
obrigatorio.”

De acordo com IBGE/2010, o Estado do Amazonas em 2014, apresenta uma
populacdo de 784.571 mil criancas e adolescentes com idade de 6 a 14 anos. Desse total
654.398 mil (83,4%) estavam matriculados (matricula liquida) no Ensino Fundamental. 1sso
significa que 130.173 mil estavam fora da escola, por isso foi necessario constituir uma
politica publica efetiva para minimizar este nimero alarmante.

Para cumprir este desafio, 0 Governo do Amazonas, por meio da Secretaria de Estado
de Educacdo, implantou o Ensino Fundamental Presencial com Mediacdo Tecnoldgica no
Centro de Midias de Educagdo do Amazonas, com o firme propdsito de proporcionar
condicdes sociais dignas para criancas e jovens amazonenses. Nesse viés, a SEDUC-AM
garante uma educacdo que possibilite a continuidade dos estudos, a construcdo e reconstrucao
de conhecimentos para o exercicio da cidadania.

O Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) Presencial com Mediacdo Tecnoldgica teve seu
funcionamento autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, através da
resolucdo n° 65/2009-CEE/AM de 10/07/2009. Em 2013, esta etapa de ensino foi reconhecido
pelo Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas, conforme Resolugdo n® 173/2013-
CEE/AM de 13/11/2013.

A metodologia do ensino sdo aulas ao vivo, transmitidas pela televisao, proferidas por
um Professor Ministrante (que planeja, produz e ministra aulas em estidios no CEMEAM), as

quais o aluno assiste na sala da escola de sua comunidade, sob a orientacdo de um Professor
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Presencial (responsavel pela mediacdo do ensino/aprendizagem em sala de aula na
comunidade onde as aulas sdo transmitidas ao vivo) e interage com o Professor Ministrante,
posicionando-se diante de uma webcam. Sua imagem, voz e dados s&o transmitidos,
garantindo um diélogo efetivo, em tempo real e uma completa comunicacdo entre 0s
participantes do processo de ensino e aprendizagem.

O Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica do CEMEAM, pelas suas
caracteristicas, requer uma tecnologia de ponta para transmitir diariamente aulas em tempo
real, por meio de uma rede de telecomunicacéo que interliga os estudios e salas de aulas, via
IP (Internet Protocol), com antenas bidirecionais e um Kit tecnolégico composto por uma TV
de 42 polegadas, computador com teclado e mouse, estabilizador/nobreak, webcam,
microfone e impressora. Utiliza ainda softwares para o acesso as videoaulas, ao material do
professor, ao chat, as enquetes, a lousa digital e a outros recursos interativos, além do
principal recurso de aprendizagem: as interatividades em tempo real entre professor e aluno.

A solucdo utilizada suporta ao mesmo tempo até seis interatividades simultaneas, onde

todos conectados podem visualizar a interacdo com qualidade em HD (High Definition).

Figura 03 - Topologia Educacional

-

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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As caracteristicas Técnicas da Rede de Interconexdo é dividida em duas: Rede
Primaria e Rede Secundaria, sendo que, a primeira interliga 1000 pontos (Antenas) da
Secretaria de Estado e Qualidade na Educacdo (SEDUC-AM) para trafego das sessdes de
videoconferéncia e acesso a Internet em banda larga.

A infraestrutura de conexdo entre esses pontos deve ser baseada em satélite. As
estacOes de satélite deverdo ser bidirecionais, operando na banda C ou Ku, com taxa liquida
de upload de 1024 Kbps, por canal. Esta rede tem a capacidade de prover QoS (Quality of
Services), tanto no sentido upload como no sentido download. Possui ainda capacidade de
oferecer qualidade de servico (QoS) para todos os pontos de acesso a Rede Priméria,
atribuindo diferentes prioridades e reservas de banda para os trafegos dos diferentes tipos de
servigo: trafego de dados, de video, de &udio e multicast, de acordo com a solucdo de video
conferéncia proposta.

Ademais, opera com seis portadoras dedicadas de 1024 Kbps cada, suportando uma
sessdo de videoconferéncia com todas as estacdes nos 1000 pontos de presenca da Rede que
participam com perfil de até 512 Kbps. Ja a Rede Secundaria, esta interliga usuarios externos,

através de backbone com acesso Internet de 27 Mbps internet + 6830 kpbs de colaboracéo.

Figura 04 - Topologia Tecnoldgico

RIS . | 3 \
PO e ) /
- ad || ﬁ -

1000 Cscolas

5 VIDEO
/ CONFERENCIA -
SERVER

S

6 Estidios

Fonte: dados da pesquisa, 2018.
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Caracteristicas funcionais da solucdo de videoconferéncia:

e Realiza sessdes multipontos, onde varios participantes interajam na sessdo de
videoconferéncia e/ou sessdes ponto a ponto, podendo chegar a seis participantes aos
mesmo tempo interagindo.

e Disponibiliza ferramentas automaticas do cancelamento de eco e AGC (Audio Game
Control).

e Permite a geracdo do sinal de streaming de video, a partir de qualquer estacdo da
Rede Completa (Primaria e Secundéria) podendo a geracdo do sinal ocorrer a partir
de uma sessdo multiponto, ponto a ponto ou de um unico ponto.

e Permite a captura e transmissdo de aplicativos em uso no equipamento de qualquer
um dos usuarios da sesséo.

e Permite interacdo entre todos 0s seus usuarios, com transmissdo multicast (para Rede
Primaria) e unicast (para Rede Secundaria).

e Permitir a configuracdo das sessbes de videoconferéncia via software. A solugédo
deve possuir a figura de um administrador/moderador da sessdo, capaz de executar
seu trabalho, via software, em qualquer das 1000 estagdes, em uso simultaneo.

e Permite a0 moderador o monitoramento remoto ativo dos pontos conectados,
exibindo imagens de cada usuério durante as sessdes.

e Permite a formulacdo de perguntas de multipla escolha para consulta ao usuario sem
tempo real (formato enquete).

e Permite o0 uso integrado de: Quadro branco eletrdnico (o conteldo gerado deve ser
compartilhado simultaneamente pelos participantes da sessdo) e Transmissdo
streaming de videos pré-gravado sem formatos compativeis com (WMV), MP4 e
AVI.

e Permite acesso condicionado — controle de acesso dos usuarios e/ou grupos de
usuarios as sessdes, em dia/do processo.

e Utiliza como padrfes de compressao para midia H264 e MPEGA.

e Permite a troca de mensagens instantaneas publicas ou privadas entre 0s usuarios de
uma sesséo.

e Garante a possibilidade de interacdo entre quaisquer de seus usuarios em uma mesma
(L
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sessdo de videoconferéncia, com velocidades variadas de transmissdo, sem

nivelamento pela menor velocidade.

Equipamentos da Escola

Nas escolas atendidas sdo instalados equipamentos de Conexdo da Rede Priméria:

Antena Parabolica para operarem com banda KU ou C.

Equipamento de roteamento - In Door Unit (IDU), para recepcdo e capacidade de
transmisséo de até 1.024 Kbps. Sistema HUB-VSAT.

Concentrador da solugdo de video conferéncia para a Rede Completa (Priméria e
Secundaria).

Servidor ou Multipoint Control Units (MCUs).

Equipamentos da Sala de Aula

Em cada sala de aula onde funciona o Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica

sdo instalados os seguintes equipamentos:

Micro-computador;

TV de LCD com no minimo 42”;

Webcam HD;

Microfone de mesa;

Impressora a laser;

Nobreak ou estabilizador (dependendo da infraestrutura do ponto);

Rack para acomodacéo dos equipamentos da sala de aula.
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Equipamentos do Estudio

Os estadios contam com 0s seguintes equipamentos:

e Antena Parabdlica para operar com banda KU ou C;

e Equipamento de roteamento - In Door Unit (IDU), para recepcdo e capacidade de
transmissao de até 1024 Kbps. Sistema HUB-VSAT;

e Microcomputadores;

e Notebook (computador portétil);

e Camera de documentos com iluminacéo;

e Camera PTZ-Zoom 10x;

TV de plasma de no minimo 50”;

Conjunto de microfones sem fio contendo:
Microfone auricular;
Microfonelapela;

Base emissora;

<N X X

Base receptora;

Quadro branco digital;

e Nobreak de 1.3 Kva;

e Estabilizadores de voltagem 5 Kva,;
e No Break 20 Kva.

Conforme ja dito anteriormente, sublinhamos qque, a SEDUC/AM, ap06s vivenciar a
experiéncia inovadora oferecendo o Ensino Médio Presencial com Mediacdo Tecnoldgica a
partir do ano de 2007, usando a TV DIGITAL INTERATIVA numa rede de servigos de
comunica¢do multimidia (dados, voz e imagem), por meio de uma moderna plataforma de
telecomunicacdo, incluindo acesso simultaneo a Internet em Banda Larga, se propds a ampliar
seu lastro de atendimento as demandas reprimidas, oferecendo a etapa final do Ensino
Fundamental, utilizando para esse fim, a metodologia Presencial com Mediacdo Tecnologica
no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas e, assim, influenciar positiva e decisivamente
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no modelo de gestdo no tocante a inclusdo digital, mobilizacdo e capacitacdo técnica de seu
contingente de servidores, com reflexos na melhoria da qualidade do ensino.

Trata-se de uma acdo de impacto efetivo e imediato para a administracdo central com
largo alcance social, ampliando a oferta de vagas do Ensino Fundamental anos finais com
efetivo atendimento a demanda reprimida nos municipios e comunidades rurais,
disponibilizando uma infraestrutura de suporte aos gestores do poder publico, via
comunicacdo social, e promovendo a inclusdo digital aos cidaddos dos municipios
amazonenses em suas respectivas comunidades rurais, por meio do acesso a Internet naquelas
comunidades que ainda nao usufruiam de nossa plataforma educacional.

Em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
encontramos na Secdo Il do Ensino Fundamental, Art. 32, inciso IV, § 4° “O ensino
fundamental seré presencial, sendo o ensino a distancia € utilizado como complementacédo da
aprendizagem em situagdes emergenciais”. Foi a luz desta possibilidade que amplicou-se o
acesso ao ensino fundamental, abrindo espaco ao uso de novas tecnologias através das quais
se reduziu a distorcdo idade/série nas comunidades, de acordo com a realidade e anseios
especificos de cada localidade, nas quais 0 acesso a esse nivel de ensino tornara-se quase

impossivel.

3.1.1 Organizacdo do sistema de ensino presencial com mediacao tecnoldgica

Tal organizagdo fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e nas Diretrizes Nacionais para Educacdo Bésica, atendendo aos principios de
igualdade de acesso e permanéncia, liberdade de aprender e pluralismo de ideias estabelecidas
na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996.

O curriculo do Ensino Fundamental Presencial com Mediacdo Tecnologica, foi
organizado de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
tem uma base nacional comum e uma parte diversificada, integradas entre si, de maneira a

ampliar as possibilidades de acesso aos conhecimentos e saberes comuns e necessarios a
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formagdo humana. Nesse contexto, considera a diversidade, as caracteristicas locais e as
especificidades regionais de cada comunidade, sala de aula e estudantes.

A organizacdo do tempo e dos espacos escolares sdo definidos na perspectiva de serem
favorecedores das relagdes e interacdes constitutivos do processo de aprendizagem, surgindo
dai a importancia da compreensdo de curriculo como uma construgédo sociocultural e pratica
pedagdgica, que prescinde do respeito as diferentes identidades dos estudantes, suas historias
de vida e compreenséo de sociedade.

Organizado por série anuais (6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano ), o Ensino Fundamental
com Mediacdo Tecnoldgica tem a duracéo de 04 anos, com 200 dias letivos e 1000 horas para
cada ano, totalizando 4000 horas, conforme resolucdo n° 65/2009/ CEE-AM e Parecer n°
61/2009-CEE-AM.

O curriculo proposto contempla cinco &reas do conhecimento, com tratamento
metodologico que privilegia a contextualizagdo a interdisciplinaridade e a transversalidade, a

fim de melhor articular diferentes saberes. Essas areas de conhecimento séo as seguintes:

| — Linguagem;

Il — Matematica;

Il — Ciéncias da Natureza;
IV — Ciéncias Humanas;

V - Ensino Religioso.
Em conformidade com a LDBEN 9.394/96, a Lei 11274/06, assim como as

Resolucdes CNE/CEB n° 4/10, n° 7/10 e CEE/AM n° 78/00, 100/06 e 98/07, o curriculo do
Ensino Fundamental com Mediacdo Tecnoldgica estd organizado da seguinte maneira:
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Tabela 04 - Matriz Curricular do Ensino Fundamental Presencial com Mediacdo Tecnoldgica
(6° ao 9° ano) a partir de 2013
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Fonte: dados do CEMEAM.

Tabela 05 - Estrutura Curricular (2017) do Ensino Fundamental Presencial com Mediagédo

Tecnoldgica (6° ao 9° ano)

Série Componentes Curriculares Carga Horaria/ Dias Letivo§ N°de aula
anual Assincrona

20%

Lingua Portuguesa e Literatura 200 40 Min :05

Max:08

Artes 40 8 Min: 01

6° Méx-01
ao Historia 120 24 Min: 03
9°ano Max:-04
Geografia 120 24 Min: 03

Max-04

Lingua Estrangeira Moderna-Lingua 80 16 Min: 02

Inglesa Max-03

Matemética 200 40 Min 05

Max-08

Ensino Religioso 40 8 Min: 01

Méx-01

Ciéncias 120 24 Min: 01

Max-03

Educacéo Fisica 80 16 Min: 01

Méx-02

TOTAL 1000 200

Fonte: Dados do CEMEAM.
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Os componentes curriculares sao ministrados sequencialmente até o cumprimento total
de cada dia letivo, de acordo com a carga horéria estabelecida na Matriz Curricular,

organizados do seguinte modo:

Tabela 06 - Componentes curriculares e organizacdo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
Presencial com Mediag&o Tecnoldgica

COMPONENTES CURRICULARES CARGA DIAS LETIVOS
HORARIA / ANUAL

Lingua Portuguesa e Literatura 200 40
Artes 40 8

Historia 120 24

Geografia 120 24

Lingua Estrangeira Moderna-Lingua 80 16

Inglesa, Lingua Espanhola

Matemética 200 40
Ensino Religioso 40 8

Ciéncias 120 24

Educacao Fisica 80 16

TOTAL 1000 200

Fonte: Dados do CEMEAM.

3.1.2 O Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

A pressdo social crescente dos estados e municipios brasileiros por melhoria da
qualidade da educacdo tem exigido dos Governos Federal, Estaduais e Prefeituras Municipais
um aprofundamento maior de conhecimento para avaliar as redes de ensino e suas politicas
educacionais.

Em 2007, a SEDUC-AM, iniciou, via Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM), o atendimento as demandas do Ensino Médio existentes nas comunidades
rurais, resgatando assim uma divida social de longa data, por meio de uma metodologia
inovadora: 0 Ensino Presencial por Mediacdo Tecnologica. Essa oferta foi feita de forma
progressiva, no turno noturno, iniciando com o 1° ano e, em 2009, chegou a atender todas as

séries do Ensino Médio.
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Nesse mesmo ano, foi também oferecido o 6° ano do Ensino Fundamental, no turno
vespertino, como complemento de demanda, uma vez que, diferentemente do Ensino Médio, a
oferta do Ensino Fundamental é dever das prefeituras municipais, mas ,ndo tinham mao de
obra especializada na &rea de Educagdo no interior do Amazonas ou seja profissionais
especializados em area de conhecimentos para ministrarem o Ensino fundamental Il, com
isto, CEMEAM inseriu mais etapa de ensino para ministrar ao vivo.

Em 2010 inicia a oferta do Ensino Fundamental para o 6° ano e 7° ano, conforme
Tabela 7.

Tabela 07 - Ensino Fundamental (6° e 7° ano): fase, turmas (alunos 2010)

FASE |TURMAS ALUNOS RESULTADOS
Matriculados Transferidos Abandono Aprovados Reprovados Abandono

6° Ano '~ 61 1307 (96.67%) | 0 (0%) 45 (3.33%) 1035 100 (8.47%) 45 (3.81%)
(87.71%)

7°Ano¥| 46 970 (96.81%) 0 (0%) 32 (3.19%) 775 43 (5.06%) 32 (3.76%)
(91.18%)

Total 107 2277 (96.73%) | 0 (0%) 77 (3.27%) 1810 143 (7.04%) | 77 (3.79%)
(89.16%)

Total 974 17117 (97.31%)| 3 (0.02%) 471 (2.68%) 14114 1120 (7.13%) | 471 (3%)
(89.87%)

Fonte: Sistema de Controle Académico (SCA).

Em 2011, foi ampliado o atendimento do Ensino Fundamental anos finais. Assim,
foram disponibilizados trés canais de transmissdo utilizando o software IP.TV, o que

proporcionou o atendimento a uma clientela do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental.
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Tabela 08 - Ensino Fundamental (6° ao 8° ano): fase, turmas (alunos 2011)

FASE | TURMAS ALUNOS RESULTADOS
Matriculados| Transferidos | Abandono | Aprovados | Reprovados| Abandono
6° 66 1351 0 (0%) | 88 (6.12%) 1288 | 20 (1.43%) | 88 (6.3%)
Ano** (93.88%) (92.26%)
7° 75 1476 1 (0.06%) | 64 (4.15%) 1266 | 25 (1.85%) |64 (4.72%)
Ano** (95.78%) (93.43%)
8° 48 907 0 (0%) | 51 (5.32%) 684 | 24 (3.16%) |51 (6.72%)
Ano** (94.68%) (90.12%)
Total 189 3734 1(0.3%) | 203 (5.15%) 3238 | 69 (1.97%) 103 (5.78%)
(94.82%) (92.25%)

Fonte: Sistema de Controle Académico (SCA).

Em 2012, essa ampliagdo teve continuidade, proporcionando atendimento aos alunos

do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Tabela 09 - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano): fase, turmas (alunos 2012)

FASE | TURMAS ALUNOS RESULTADOS

Matriculados | Transferidos | Abandono | Aprovados | Reprovados |Abandono

6° 75 1465 0 (0%) 132 1440 22 (1.38%) 132
Ano* (91.73%) (8.27%) (90.34%) (8.28%)
7° 73 1317 1 (0.07%) 106 899 13 (1.28%) 106
Ano* (92.49%) (7.44%) (88.31%) (10.41%)

8° 85 1501 (94.7% 2 (0.13%) 82 (5.17% 1231 19 (1.43%) 82
Ano*” (92.42%) (6.16%)

9° Ano 47 843 (92.94%) 0 (0%) 64 (7.06% 820 11 (1.23%) 64
(91.62%) (7.15%)

Total 280 5126 3(0.8%) 384 4390 65 (1.34%) 384
(92.98%) (6.97%) (90.72%) (7.94%)

Fonte: Sistema de Controle Académico (SCA).

O Ensino Fundamental anos finais do CEMEAM segue a mesma proposta curricular e
carga horéria do Ensino Convencional, com 200 dias letivos por ano. A diferenga consiste na
mediacdo tecnoldgica via satélite e na preparacdo das aulas. Fundamentada na CF de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, a proposta do Ensino
Fundamental Presencial com Mediagdo Tecnoldgica tem uma estrutura modular e inovadora.

Apesar de permitir o acesso e o direito a educacdo, o quadro abaixo revela que o
atendimento vem sofrendo queda a partir de 2014. Isso é reflexo das politicas publicas do
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Estado que até entdo perpassa por uma crise financeira, impossibilitando a compra de novos

Kits tecnoldgicos para atender novas demandas.

Tabela 10 - Atendimento CEMEAM no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

QUADRO DE 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
ATENDIMENTO

Municipio 25 26 23 26 33 24 22 31

Turmas 107 189 280 307 299 264 242 208

Alunos 2277 | 3734 3734 5.363 5.133 4.151 3.846 3353

Fonte: Sistema de Controle Académico (SCA).

Tabela 11 - NUmero de turmas e alunos no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

SERIE NUMERO DE TURMAS MATRICULAS REALIZADAS ATE
03/04/2017
6° ANO 45 693
7° ANO 43 750
8° ANO 49 799
9° ANO 70 1.109
TOTAL 208 3.353

Fonte: SEDUC/DPGF/GEPES/CEST/SIGEAM (2017).

O Ensino Fundamental anos finais do CEMEAM, estabelece os conhecimentos a
serem adquiridos pelos alunos nessa etapa de mediagcdo do conhecimento, bem como as metas
a serem alcancadas pelos professores a cada ano. Tal objetivo € uma condic¢do indispensavel
para 0 sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer educacdo de qualidade aos
alunos do 6° ao 9° ano que residem em comunidades distantes dos centros urbanos.

Nesta perspectiva, o Centro de Midias de Educagdo do Amazonas assegura em sua
Proposta Curricular para as séries do 6° ao 9° ano, os conteldos que atendam as
complexidades supracitadas, permitindo ainda a valorizacdo e preservacdo de suas culturas,
reafirmando o seu pertencimento ético e o fortalecimento das identidades de cada
comunidade. Portanto, valoriza o ensino multicultural explicito no Art. n°® 6 do Parecer

CNE/CEB n° 11/2010, onde destaca “uma educacdo que proporcione o desenvolvimento do
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potencial humano e permita o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais e do direito a
diferenca, possibilitando a formacéo cidada e o usufruto dos bens sociais”.

A proposta pedagdgica do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas-SEDUC/AM,
tem como embasamento as mudancgas designadas pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
suscitando expectativas de melhoria da qualidade educacional e de ampliacdo de sua
abrangéncia, preocupando-se também com a necessidade de um curriculo pedagogico que
priorize os grandes desafios educacionais da contemporaneidade. Além disso, contempla uma
proposta de ensino ndo convencional com caracteristicas de EaD, com énfase na
interatividade e em aulas presenciais.

Nesse contexto, o Ensino Fundamental Anos Finais do CEMEAM, tem por base 0s
seguintes pressupostos metodoldgicos: a interatividade, a presencialidade e a mediacao.

A interatividade ¢ uma atividade pedagdgica bidirecional em que os sujeitos do
processo educativo, professores e alunos, se interrelacionam em tempo real com interface
tecnoldgica e digital. A tecnologia permite aos docentes a mediacdo do conhecimento a
milhares de estudantes em um contexto plural de aprendizagem, ressignificando o espaco
educativo virtual em um contexto singular de interacdo, que ¢ a sala de aula convencional.

A presenca as aulas na escola convencional é estar na sala de aula durante toda a
jornada de estudos que, tradicionalmente, compde-se de 4 horas diarias de efetivo trabalho
escolar em interacdo com professores e alunos.

No modelo pedagdgico do Ensino Fundamental Anos Finais Presencial com Mediac&o
Tecnoldgica, o conceito de presencialidade, além de cumprir as 800 horas obrigatérias do
modelo classico, supera os limites de tempo e espaco de aprendizagem. Os recursos de
interatividade por videoconferéncia permitem a presencialidade, garantem 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes em salas de as aulas das comunidades rurais nos diversos pontos
de acesso.

Outro fator fundamental nesse processo educativo é o Professor Ministrante,
especialista de cada componente curricular, que embora esteja mediando os conhecimentos de
um estadio localizado em ponto remoto, faz-se presente em cada sala de aula,
simultaneamente, através dos recursos da tecnologia.

No Ensino Fundamental do CEMEAM, a mediacdo tem dois sentidos
epistemoldgicos: mediacdo do conhecimento e mediacdo tecnoldgica. A primeira é a tarefa

efetiva dos professores do Centro de Midias que ocorre de maneira planejada em funcdo das
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habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes durante as aulas. A aula ocorre em tempo
real, e o Professor Ministrante atua como mediador entre os objetos de conhecimento, que
sdo os conteldos e os estudantes. O Professor Presencial participa do processo de mediagéo,
orientando o desenvolvimento das dindmicas locais interativas, projetos de pesquisa e
atividades de extenséo das aulas.

Segundo a Psicologia Moderna, os conhecimentos encontram-se nas zonas de
desenvolvimento proximal e através do processo de mediacdo passam a conhecimentos
efetivos, resultando no desenvolvimento cognitivo real dos alunos. Para que ocorra a
aprendizagem, os estudantes devem atuar sobre o objeto de conhecimento. Nesse sentido, 0
modelo pedagdgico dessa proposta curricular destaca-se por assegurar aos estudantes
experiéncias de aprendizagem desafiadoras, com uso da tecnologia, levando-os a reflexdo, a
critica, a criagdo, a producédo e a interagdo com as mais diversas possibilidades de aprender.
Assim sendo, a mediacdo do conhecimento é assegurada pela mediacéo tecnoldgica, tendo
como suporte a moderna plataforma tecnoldgica e educacional do Centro de Midias.

Neste processo de mediar aprendizagem, requer dos docentes um planejamento
intelectual dos contetdos e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, além do
conhecimento dos diversos recursos midiaticos disponiveis na Central de Produ¢do Educativa
de TV para produco e criacdo das aulas. E requerido também dos docentes, o conhecimento
das ferramentas bésicas de interatividade, como chat publico, chat privado e redes sociais,
pois estes sdo estratégias de mediacdo dos conhecimentos a serem exploradas durante as
aulas.

Na mediacdo da aula em tempo real, a solucdo de interatividade é a videoconferéncia
com acesso simultdneo a internet em banda larga. A tecnologia consiste em TV Digital
Interativa sobre IP-TV via Satélite em uma Plataforma VSAT (Verysmall Aperture Terminal).
Os resultados desse processo cognitivista, com interface tecnolégica e digital, sdo as
aprendizagens efetivas dos alunos e o alcance dos objetivos educacionais. Nesse contexto, a
formacédo continuada dos educadores é condicao essencial para que os Professores Presenciais
e Ministrantes tenham total dominio das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs)
disponiveis no Centro de Midias.
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3.1.3. O Planejamento Didatico-Pedagogico

A organizacdo didatico-pedagodgica do Ensino Médio com Mediagédo Tecnoldgica para

0s Anos Finais do Ensino Fundamental, compreende as seguintes fases:

Fase | — Planejamento e Pré-Producéo da Aula:

1. Estudos e pesquisas: para desenvolver uma base de conhecimento para o
planejamento das aulas e a atuagdo do trabalho intelectual, o Professor Ministrante tem como
fonte de pesquisa, referéncias bibliogréficas atualizadas, bem como as diretrizes do MEC, a
internet e os resultados de avaliacdes anteriores.

2. Elaboracdo do Cronograma de Aulas: é o documento que explicita o detalhamento
das aulas a serem ministradas, com indicagcdo do Componente Curricular, nome dos professores
ministrantes, carga horaria, dias letivos, data, horario e nimero da aula, além de conteddos,
detalhamento dos contetdos, aulas de revisdo e as avaliacGes a serem realizadas no periodo
letivo em que serd ministrado o referido componente curricular.

3. Elaboracdo do Planejamento Didatico-Pedagdgico: é a sistematizacdo do trabalho
docente para subsidiar o processo de mediacdo do conhecimento a ser desenvolvido durante o
periodo letivo. Deve conter competéncias e habilidades, sendo uma competéncia para cada
unidade de estudos e, para cada aula, novas habilidades, unidades tematicas com os respectivos
blocos de conteidos, metodologias, recursos midiaticos inovadores utilizados, incentivando os
alunos a fazerem uso das diversas formas de interatividade por meios tecnoldgicos, tendo os
exames para Educacdo Béasica como referéncia, claramente explicito os procedimentos para

avaliacdo e referéncias.

O Planejamento deve ser organizado em cada periodo letivo de cada componente

curricular com os seguintes itens:

a. Definicdo das competéncias e habilidades do Componente Curricular;
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b. Selecédo de conteldos;

c. Selecdo de recursos midiaticos para a aula;

d. Elaboracéo dos instrumentos de avaliacdo: DLI’s, provas e questBes para a aula de
interatividade, temas de projetos a serem desenvolvidos, bem como questdes

suplementares extensivas as aulas.

4. Plano de Aula: € o instrumento de sistematizagdo do trabalho docente que traz
especificados os conteudos, metodologias, recursos, estratégias de avaliagdo e habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos como resultado do processo de aprendizagem. E o roteiro
para a producdo da aula televisiva, com o detalhamento dos contetdos, dindmicas locais
interativas-DLI’s, interatividade, com indicacdo dos recursos metodoldgicos a serem utilizados
na aula como, por exemplo, videos, textos, tabelas, graficos ilustracGes, imagens etc. com as
possiveis indicacdes das fontes dos recursos, a fim de orientar as demais etapas de producao da
aula. E preciso que o professor presencial de aproprie previamente e utilize bem este subsidio.

5. OrientacOes didaticas e pedagdgicas para o Professor Presencial: é uma ferramenta
pedagégica, criteriosamente elaborada pelo professor ministrante, destinada a orientacdo dos
professores presenciais, visando assegurar a melhor didatica desse professor na sala de aula e,
consequentemente, melhor aproveitamento dos educandos. Nas orientacdes, além do conteddo
da aula e dindmicas locais interativas sdo destacadas as questdes (situagdes-problemas) a serem
dialogadas na Interatividade, bem como sugestdes de como o professor presencial devera
proceder mediante o tema e as problematizac6es propostas pelo professor ministrante.

6. Plano de Aula de Revisdo e Avaliacdo: este plano deve ser inédito e estar pautado nas
diversas dificuldades encontradas ao longo do processo de constru¢cdo do conhecimento.
Portanto, exige planejamento e elaboragdo prévia, podendo sofrer ajustes.

7. Elaboracdo do Plano de Estudo de Recuperacdo Paralela: deve ser elaborado pelos
professores ministrantes, dando énfase aos conteddos a serem revistos pelos alunos, com
critérios bem definidos, e com gabarito em anexo, pois serdo corrigidos pelos professores
presenciais. O Plano de Estudo deve ser auto instrucional para que os alunos, com orientagdes
especificadas consigam desenvolver com sucesso as atividades. Em caso de duvidas, na
realizacdo das atividades, cabe ao professor presencial mediar o processo de aprendizagem dos

alunos.
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8. Elaboracéo do Plano de Progressao: elaborado com os mesmos critérios do Plano de
Estudo de recuperacéo paralela.

9. Elaboragéo de Caderno de Atividades: sdo documentos que devem ser enviados aos
alunos durante todo o ano letivo, ndo se restringindo ao periodo em que o Componente
Curricular esteja no ar, sendo fundamental, que o professor ministrante suscite no educando: a
curiosidade e o interesse de ir além, participando efetivamente de atividades (foruns, blogs,
chats) de permanente, que envolva a pesquisa que o subsidie na equacdo de questfes
disponibilizadas na Rede Social do Centro de Midias, promovendo assim, um processo
continuo de formacao com as atividades de extensdo curricular.

10.  Projeto de Pesquisa: é uma atividade de extensdo curricular que objetiva o
desenvolvimento da reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade de argumentacdo dos
alunos. O Projeto de Pesquisa € um instrumento voltado para a ampliacdo dos conhecimentos
dos alunos, que aliado aos objetivos de aprendizagem permite a interacdo, a descoberta e a
ressignificacdo de conceitos. A pesquisa € uma investigacdo empirica e préatica, que além de
possibilitar o desenvolvimento de uma postura investigativa, permite ao aluno a constituicdo de
conceitos cientificos. No desenvolvimento dos projetos séo atribui¢es do professor ministrante

e presencial:

e Gerenciar e orientar os alunos na busca de conhecimentos através da pesquisa;

e Orientar a construgdo de conhecimentos a partir dos textos e do material pesquisado;

e Abordar a conscientizacdo de que uma pesquisa ndo é uma mera cépia e sim a sintese
de um conjunto de dados e informacGes;

e Valorizar o questionamento;

e Estimular a curiosidade;

e Alimentar a duvida;

e Superar paradigmas;

e Tornar a aula mais atrativa;

e Ampliar os horizontes de conhecimento do aluno;

e Despertar a consciéncia critica que leva o individuo a superacgdo e transformacéo da

realidade.
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10.1 Estratégias para elaboracéo

a) Propor temas especificos relacionados com o contetdo das aulas do componente
curricular;
b) Definir as habilidades por aula a serem desenvolvidas, a fim de facilitar a
compreensdo dos alunos a cerca dos conteidos a serem pesquisados;
¢) Iniciar a pesquisa com a problematizacdo do conhecimento novo a ser investigado;
d) Detalhar as etapas de trabalho e orientar a organizacdo da apresentacdo do
resultado final - relatorio;
e) Promover o envolvimento dos alunos, assegurando a participacdo em diferentes
etapas de trabalho - individual ou em grupos;
f) Socializar os resultados da pesquisa com a turma, comunidade e sociedade mais
ampla.
g) Definir os critérios de avaliagdo da pesquisa e registrar os resultados finais.
h) Estratégias para a elaboracdo do projeto de pesquisa com:
e Tema, habilidades a desenvolver, problematizacdo, procedimentos/detalhamento das
etapas de trabalho, cronograma de execucéo e resultado final;
e Detalhamento dos procedimentos com as principais atividades a serem desenvolvidas
pelos alunos e grupos de trabalho;
e Detalhamento do modelo de apresentacdo do resultado final — relatorio, resenha,
resumo, sintese etc.

e Citar as referéncias.

Fase Il - Andlise e Parecer Pedagogico:

1. Revisdo e andlise pedagdgica do material produzido pelo Professor Ministrante: o
assessor ou assessora pedagodgica recebe o material produzido pelo professor ministrante,

cumprindo os prazos estabelecidos no fluxo, executa uma analise pedagogica detalhando cada
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item citado, fazendo as devidas inferéncias e propondo sugestdes que possam enriquecer a aula.
E de fundamental importancia o olhar pedagdgico minucioso em relacdo ao quantitativo de
contelidos a serem ministrados, verificando a compatibilidade com o tempo disponivel de
exposicdo, bem como, analisando a pertinéncia das habilidades propostas no plano, se estdo
implicitas ou explicitamente contempladas nas Dinamicas Locais Interativas nas questdes a
serem desenvolvidas e dialogadas nas interatividades e, sobretudo, o nivel das questbes
avaliativas, verificando se as mesmas atendem ao que foi proposto no plano.

2. Envio do Parecer Pedagogico ao Professor Ministrante: o parecer pedagdgico retorna
ao professor responsavel pela autoria intelectual do material do determinado Componente
Curricular com a solicitacdo dos ajustes ou ndo e, apos o feedback, todo material é
encaminhado a produtora por unidade de estudo.

3. Envio do material a Produtora: o assessor ou assessora pedagdgica, responsavel pelo
acompanhamento do componente curricular, executa a analise final minunciosamente ajustada e

encaminha o pacote pedagogico, por unidade, a Produtora.

Fase Il - Roteirizacdo e Producdo da Aula:

1. Roteiro: setor responsavel pela roteirizacdo das aulas, ou seja, a adequacgdo do plano
em aula televisa. A partir dai sdo agendas encontros com o Coordenador de EAD com
professores (autor intelectual) para desenvolvimento dos roteiros com devida orientacdo sobre
melhores recursos didaticos voltados para 0 meio audiovisual. Roteiro entra em curso nos
setores quando € aprovado pelo professor.

2. Producdo: setor responsavel por providenciar recursos de audio e video para compor
a aula proposta no roteiro, que devem ser acompanhadas pelo professor, a fim de um dar um
parecer final. Responsavel por produzir aulas internas e externas sob a orientacédo e participacédo
efetiva do professore ministrante responsavel pelas disciplinas.

3. Arte: setor responsavel pela criacdo das cartelas, ilustracfes e animacdes, assim como
a reconstrucdo de imagens até que sejam respeitados os padrbes de exibicdo, e pelas demais

criacBes de itens de carater visual, a serem utilizados como recursos nas aulas.
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4. Edicdo: setor responsavel por editar videos que compde a aula, respeitando o tempo
méaximo de 3 minutos, mesmo que o video seja produzido pela equipe de producéo.

5. Audio: setor responsavel por desenvolver os recursos de audio para as aulas, ou seja,
as locucOes de textos, de animacgdes, entre outros, levando em conta o ritmo, as pausas, a
pronuincia e a entonacdo correta que facilite o entendimento do aluno. Evitando textos
demasiadamente longos, de maneira que torne a aula muito entediante e cansativa.

6. Revisdo: momento crucial em que o professor faz a revisdo de todos os itens que
compdem a aula: cartelas, videos e &udios. Caso haja alguma eventual correcdo, deve ser feita
com tempo previamente estabelecido pela Produtora.

7. Envio do Pacote Didatico para o Professor Presencial: uma vez aprovado pelo
Professor Ministrante, o pacote pedagdgico deve ser enviados via IP.TV para os Professores
Presenciais cinco dias antes do inicio do componente curricular entrar no ar pelo suporte
técnico que atende cada série.

8. Transmissdao: momento em que o professor, munido de todos o0s recursos
produzidos, ministra sua aula ao vivo, transmitidas via IP.TV, para todas as comunidades nos

62 municipios.

Fase IV — Transmissdo e Acompanhamento:

1. Acompanhamento da transmissdo da aula: cada assessor ou assessora pedagdgica
realiza o acompanhamento da transmissdo das aulas, ora no estudio, ora pelo IP-TV, dando
suporte ao professor ministrante ou fazendo inferéncias, quando necessario, ao longo do
periodo de transmissdo das aulas deste componente.

2. Acompanhamento dos professores presenciais: 0s Professores Presenciais sao
acompanhados pelo chat por uma equipe de assessores pedagogicos e, em caso de problemas
técnicos, sao atendidos pelos suportes técnicos.

3. Chat publico e privado: o atendimento ao chat publico e privado é feito diariamente
com o intuito de responder as davidas em relacdo a aula ou questdes de cunho administrativo,
pedagdgico e técnico. O Professor Presencial é orientado a registrar no Formulario de Registro

de Ocorréncia (FRO), questdes especificas, que sdo encaminhadas aos setores responsaveis.
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4. Interatividade sincrona (IP.TV): momento em que os Professores Ministrantes
dialogam com as comunidades para esclarecimento de ddvidas e exposi¢cdo de opinides e
argumentagdes que venham de encontro ao tema da aula, bem como corrigir os exercicios
propostos nas aulas do dia.

5. Desenvolvimento de atividades assincronas: essas atividades sdo elaboradas pelo
Professor Ministrante para serem desenvolvidas ao longo do periodo de realizacdo das aulas e
devem compor o cronograma do Componente Curricular, como atividade de extenséo para o
cumprimento e o enriquecimento da carga horaria.

6. E-mail e portal do Centro de Midias: ciberespaco constituido para facilitar e
institucionalizar as informacgdes e socializar subsidios referentes ao componente a ser
trabalhado, bem como tudo que se refere a esfera educacional.

7. Redes sociais: espaco virtual reservado para troca de relagdes educacionais e
postagem de materiais de discussao em foruns, blogs e mesa redonda.

O planejamento curricular organizado e sistematizado é um fator de seguranca para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem com qualidade social. As etapas do
Planejamento Curricular comp&em o pacote pedagdgico discriminado no fluxo de trabalho e
producdo de aulas a ser cumprido pelos Professores Ministrantes, assessoria pedagdgica e
empresa gestora da central de producdo educativa para TV.

O pacote pedagdgico contém os planos de aulas que serdo roteirizados e produzidos
com formato televisivo, além dos roteiros das aulas para orientar os Professores Presenciais,
cronograma de aulas do componente curricular, planos de estudos e avaliages.

O fluxo de producdo de aulas é a sistematizacdo de todo o processo de trabalho. No
fluxo sé@o apresentadas as diversas etapas da producdo de aulas, com os prazos determinados
para planejamento e envio do pacote pedagdgico, dos componentes curriculares, com carga
horéaria equivalente, para a revisdo pedagdgica e posterior encaminhamento a Produtora para
producdo da aula com o formato metodoldgico proposto pelos docentes. Ao final do processo,
o retorno do material produzido € encaminhado para o chek list pelos professores ministrantes
e posterior transmissédo da aula.

O fluxo de producdo das aulas é definido de acordo com a Carga Horaria por

Componente Curricular:
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Quadro 02 - Carga Horéria por Componente Curricular

C/H 80 horas Lingua Estrangeira moderna: Inglés, Educacdo Fisica, Fisica .
C/H 120 horas Geografia , Histéria. e Ciéncias

C/H 160 horas Lingua Portuguesa

C/H 200 horas Matematica e Lingua Portuguesa

Fonte: Dados do CEMEAM.

Para facilitar a visualizacdo deste processo de producéo das aulas, apresenta-se abaixo
a imagem que registra cada momento acima citado e o trdmite de encaminhamento e

procedimentos de conclusédo do produto final.

Figura 05 - Fluxo do Planejamento, Producédo e Transmisséo das Aulas

Incluir Entregar Pacote por Unidade
Athvidaces TS
00 M

Wode 112 o Asyesonis
Hevisar Material Produzido Podagogh
{Cartelas, Viceos, e Inagens)

Encamvinhar Plano de Aula
Revisar Matecit “m,_, ;do Material Prodgido
Weos [ 1
Material Produrido G, e ey Aprenado
Aprovndo
v
- Produton
Ervar Plano &0 Ada(Roteiro/ Participantes do Check List
Y matorinl Produzico Professor MWevstrante e Tecnico

gy ChXK LIV Produtora

v
Transmissho

Iniciar avalingdo

v

Fonte: dados da pesquisa, 2018.

O PPPPTA-Procedimentos Padrdo de Planejamento, Producdo e Transmissdo das
Aulas com mediacao tecnoldgica do Amazonas - € um fluxo que organiza todos 0s processos
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que envolvem as etapas nele contidas. Desse modo, inicia com professor ministrante do
CEMEAM (especialista da area de conhecimento) que repassa o seu PA (Plano de Aula) com
as AV (AvaliagOes) e mais o CAC (Caderno de Atividades Curriculares ) e o PERP (Plano de
Estudo de Recuperacdo Paralela) aos assessores pedagdgicos. Estes dltimos revisam e
validam o pacote pedagodgico elaborado pelo docente supracitado.

Ap0s validado, o pacote pedagdgico é encaminhado para a terceirizada (Produtora)
para produzir o Plano de Aula e as avaliagbes em conteudos televisivos de cada unidade do
componente que sera transmitido em estidio. Em seguida é feito o check listl (professor
ministrante X roteirista); depois, o check list2 (professor ministrante X editor); e por ultimo, o
Check list3 (professor ministrante X diretor de Estidio com a revisao final junto ao assessor
pedag6gico). Quando tudo foi validado neste ultimo check list, o pacote pedagdgico é enviado
via IP-TV e e-mail ao professor presencial de cada comunidade da zona rural do estado do
Amazonas.

Verifica-se que a boa qualidade dessas etapas que conduzem a transmissdo das aulas e
a resolucdo dos problemas quanto ao processo ensino/aprendizagem junto as equipes de
trabalho que acompanham a aula transmitida ao vivo - é superagdo dos obstaculos
identificados no percurso da préatica educacional desta tipologia peculiar de ensino.

“Caminhamos para a flexibilizacdo progressiva e acentuada de cursos, tempos,
espacos, gerenciamento, interagdo, metodologia, tecnologias e avaliagdo. 1sso nos a
experimentar pessoal e institucionalmente novos modelos e novas solugbes para
cada situacdo.” (Manuel, p 147)

3.2 DEFINICAO DO PROBLEMA

Avaliacdo € um objeto imprescindivel a quaisquer a¢cdes que tenham por objetivo
provocar mudancas ou fortalecer aquilo que esta dando certo. No contexto educacional,
avalicdo é promover melhorias no processo de ensino, seja &mbito de um projeto educativo
coletivo, avaliagdo no contexto do ensino especifico e avaliagdo da aprendizagem do

estudante.
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Nesse sentido, avaliacdo torna-se reflexdo que constitui agdes educativas, tornando-se
possibilidade de superacdo da propria acdo educativa e que, de forma permanente, altera o
cenario atual dos processos educativos e caminha rumo a intencdo de seus objetivos.

Diante disso, a acdo educativa quando tem por intuito promover mudancas nos sujeitos
nela e por ela envolvidos, interferindo fortemente na aprendizagem dos estudantes, e se 0 ato
de aprendizagem torna-se capaz de trazer essas mudancgas, em outras palavras, se € na
aprendizagem que pode modificar-se a luz da intencionalidade proposta da acdo educativa,
entdo a avaliacdo do ato de aprendizagem deverd imprescindivelmente refletir esta
intencionalidade. Desse modo, a avaliacdo transforma-se num instrumento de
intencionalidade educativa, ndo num mero momento de constatacao desta.

Nessa contextuacdo dos processos avaliativos escolares, encontram-se os sistemas de
avaliacdo. Tais sistemas aglutinam estratégias diferenciadas, no entanto, focando o objetivo
das melhorias da qualidade do ensino, mas sem considerar, ao nosso Ver, as especificidades de
cada local. 1sso coloca as instituicdes escolares e seus atores numa condicdo padronizada, o
que dificulta diagnosticar com precisao os problemas e as dificuldades enfrentados por cada
situacao.

No Estado do Amazonas, encontra-se o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM) gue trabalha com o ensino presencial com mediacédo tecnologica, particularmente
o ensino fundamental Il que € o nosso objeto de estudo com enfoque nos sistemas de
avaliacdo e nos processos avaliativos desenvolvidos pelo CEMEAM para estas séries/anos.
Nesse viés, este Departamento da SEDUC-AM atende as mais diversas culturas amazénicas,
considerando ser 0 Amazonas um Estado de miscigenacdo cultural. Isso requer desenvolver
processos avaliativos que considere esta diversidade, considerando que cada povo, cada
comunidade e cada municipio possui seus proprios modos de ser e de (con)viver.

O geres da problematizacdo tem sua origem no cendrio acima apresentado e nos
resultados encontrados nas avaliacdes em larga escala, a nivel Brasil, no ano de 2011. Como o
92 ano presencial mediado por tecnologia teria a primeira aplicacdo da avaliacdo do SAEB e
Prova Brasil no ano de 2013, o CEMEAM criou, em 2012 o Projeto “Aprender Mais”
destinado ao ensino fundamental 11, com objetivo de preparar os estudantes com simulados de
Lingua Portuguesa e Matematica - para avaliagdes externas.

Em 2015, foi aplicado nas escolas estaduais do Amazonas, o0 SAEB-2015. Com isso, 0

CEMEAM continuou desenvolvendo um plano de acdo com simulados preparatorios de
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Lingua Portuguesa e Matematica, especificamente para o 9° ano, culminando com oficinas
preparatoria para 0 SAEB para todos os discentes das escolas atendidas pelo CEMEAM.

Neste ano de 2017, o CEMEAM continuou aplicando o plano de agéo, desenvolvendo
simulados preparatérios em Lingua Portuguesa e Matemética para 0 9° ano do ensino
fundamental, com a culminancia de oficinas motivacionais e de ciéncia dos processos
inerentes as avaliacdes em larga escala.

Considerando o exposto, o problema elucidado procura apresentar um cenario em
torno das propostas avaliativas em nivel nacional, em especial, apresentando as acGes
implementadas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, com énfase aos indicadores
dos sistemas de avaliacdo externa e do Amazonas (SADEAM).

Como a origem da problematizagdo foi gerido nos resultados encontrados nas
avaliacGes em larga escala a nivel Brasil no ano de 2011, quando o 9% ano mediado por
tecnologia do ensino fundamental anos finais teve a primeira aplicacdo da avaliagédo do
SAEB e Prova Brasil no ano de 2013 , a instituicio CEMEAM criou em 2012 o projeto
Aprender Mais do 6° ao 9° ano com objetivo de preparar os estudantes com simulados de
lingua portuguesa e matematica para avaliacbes externas, onde foi diagnosticado as
dificuldades do ensino /aprendizagem no ensino fundamental anos finais e o desempenho de
cada estudante na etapa de ensino que estava estudando nas escolas da zona rural do Estado
do Amazonas.

Neste projeto foi construido um planejamento com vaérias acdes: aulas de reforcos de
lingua portuguesa e matemética do 6° ao 9° ano, simulados de preparagdo ao SAEB-2013
para 9° ano, correcdo comentada do simulado com transmissdo de aula ao vivo pelos
professores ministrantes de lingua portuguesa e matematica do 9° ano aos itens de menor
acerto.

Foi enviada uma analise dos resultados aos professores presenciais via IPTV, onde foi
apresentado os pontos fracos e fortes ; e o ultimo foi intervencédo presencial que culminou na
orientacdo em locus na escola que foi escolhida pelo sorteio do INEP/MEC, SAEB -2013,
mas em 2014 quando saiu o resultado pelo INEP/MEC, ndo apareceu o resultado da escola
mediada por tecnologia ,e sim da escola matriz , houve um ressentimento de todos que
trabalharam para alcancar o indicador positivo no SAEB, o0s docentes presenciais e

ministrantes, assessores pedagdgicos e Gestor da escola sorteada.
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Em 2015 novamente foi aplicado nas escolas estaduais do Amazonas o SAEB-2015,
continuamos trabalhando com plano de acdo dos simulados preparatorios de lingua
portuguesa e matematica no 9° ano, onde culminou com oficina do SAEB em lingua
portuguesa e matematica para todos os discentes das escolas da zona rural do 9° ano mediado
por tecnologia, em 2016 saiu o resultado pelo INEP/MEC, mas uma vez as nossas escolas da
zona rural mediada por tecnologia estavam de fora dos resultados gerais do Amazonas .

No ano 2016, foi evidenciado que as matriculas das escolas da zona rural mediada por
tecnologia, ndo constavam no cadastro censitario escolar do Amazonas (Censo Escolar). Foi
constatado pelo setor da Estatistica que 2013 e 2015 as turmas do mediado por tecnologia
ndo constavam na base do MEC/ INEP. Com isto, ndo obteve resultados federais, foi um dos
maiores obstaculo e desafio que enfrentamos, mas ja em 2016 a 2017 o setor de Estatistica
da Secretaria de Educagdo do Amazonas cadastrou todas as matriculas dos alunos do ensino
fundamental anos finais das escolas do CEMEAM, logo nossas escolas e turmas ,estdo aptas
e serdo avaliadas por este universo censitario Nacional, porque 0 SAEB 2017 modificou sua
estruturacdo e os resultados serdo censitario, vejo que os esforcos da equipe pedagogica ,
equipe docente juntamente com os discentes tera seu éxito, pois serd um diagnostico
significativo a todos que trabalharam para escolas do mediado por tecnologia — CEMEAM.

Somente em 2018 que iremos verificar o resultado de 2017 e constataremos o0 que
melhorou no processo ensino aprendizagem dos anos finais mediado por tecnologia e o que
deve ser melhorado para avangcamos com éxito ao ensino médio.

Neste ano de 2017, continuamos aplicando o plano de acdo com simulado
preparatorios de lingua portuguesa e matematica no 9° ano para os discentes das turmas do
mediado por tecnologia com a culminancia da oficina motivacional aos discente e docentes
presenciais. Visto que cada ano a instituigdo busca inovar e aperfeigoar as intervengdes para

conseguir atingir o indicador de meta do SAEB ao estado do Amazonas.

3.3 A QUESTAO DE PARTIDA

No sistema de avaliagéo nacional Prova Brasil/SAEB evidenciaram-se os indicadores

de desempenho de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, pelo que a analise
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destes resultados e dos seus efeitos permitiu desenhar a questdo de partida da presente
pesquisa, centrada na analise das acGes do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM-SEDUC/AM):

Quais foram os obstaculos, os desafios e as possibilidades das a¢cdes implementadas
pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM-SEDUC/AM) concernentes ao
preparatorio as avaliacbes externas de discentes matriculados no ensino fundamental

presencial (anos finais) com mediagao tecnologica?

3.4 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Face aos dados apresentados consideram-se 0s seguintes objetivos da presente

pesquisa.

3.4.1 Objetivo geral

Analisar as aces desenvolvidas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM-SEDUC/AM), face aos resultados do Prova Brasil/SAEB e SADEAM, tendo por
base a avaliacdo diagndstica e o balanco dos resultados obtidos nas disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

3.4.2 Objetivos especificos

a) Recolher dados sobre as acdes programadas pelo Centro de Midias para a
melhoria das aprendizagens a fim de minimizar os indicadores de proficiéncia dos descritores
de lingua portuguesa e matematica, de menor acerto apresentados nos exames de diagnostico

da Prova Brasil/SAEB;
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b) Analisar os indices apresentados nos resultados da Prova Brasil/SAEB de 2013 e
2015;

c) Recolher dados sobre os simulados preparatdrios para avaliacdes externas aos
discentes do ensino fundamental anos finais do CEMEAM;

d) Recolher dados sobre a avaliacdo preparatéria (simulado) dos professores
presenciais via IPTV do 9° ano;

e) Analisar e tabular os dados da avaliacdo diagnostica (simulados) para Prova
Brasil/SAEB aos discentes do Ensino Fundamental 11 do CEMEAM;

f)  Contribuir com os dados obtidos na presente pesquisa para o acervo bibliografico
do CEMEAM do Ensino Fundamental 11.

3.5. QUESTOES NORTEADORAS

A presente pesquisa, € baseada na coleta e interpretacdo dos dados recolhidos no
CEMEAM, que decorre de um conjunto de questBes que orientaram as analises e as
interpretacdes realizadas:

e Qual o cenario metodoldgico constituido no estudo e de que modo o Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM) desenvolve o ensino presencial
com mediagdo tecnoldgica?

e Como preparar os alunos do Ensino Fundamental anos finais presencial com
mediacdo tecnoldgica para avaliagdes externas?

e Como elevar os indicadores estaduais dos estudantes do ensino fundamental
anos finais alavancando na meta Nacional?

e Quais as acdes e resultados desenvolvidos pelo Centro de Midias de Educacdo
do Amazonas (CEMEAM-SEDUC/AM) concernentes ao preparatorio as
avaliagdes externas de discentes matriculados no ensino fundamental (anos

finais) presencial com mediac&o tecnologica?
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3.6 ESTUDOS REALIZADOS SOBRE O PROBLEMA EM ANALISE

A tematica do presente estudo esta sendo realizado em todo o Brasil, inclusive pelo
INEP/ MEC visando fornecer um diagnostico dos resultados produzidos pelo sistema
educacional brasileiro. E um tema em voga, onde as instituicbes: privadas, municipais e
estaduais, buscam a cada dois anos impares melhorar seus indicadores e meta nacionais como

exemplo sinalizarei artigos e reportagem de resultados de estudos:

Exemplo 1- Artigo da coordenacdo de estudos sobre avaliacdo da Secretaria de
Educacdo de Sao Paulo, onde descreveu o projeto de avaliacdo AAP em sua 8° edicdo
aplicado nas suas escolas estaduais de Sdo Paulo evidenciando resultados positivos,
apresentado no VI congresso internacional realizado pela Universidade Federal do
Ceara (UFC).

Esta sigla (AAP) é Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, uma avaliagdo de carater
de diagnostico, aplicada duas vezes por ano, no inicio de cada semestre, e foi implantada em
2011, pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEE-SP), nas Escolas
Estaduais da Rede de Ensino. Esta Avaliacdo surge no contexto de implementacdes de
Avaliagcdes Externas nos Sistemas Educacionais Nacionais e que, diferente das avaliagdes
como SARESP e Prova Brasil, apresenta os resultados individuais de cada aluno e de forma
rapida, pois as avaliacdes sdo aplicadas e corrigidas pelo proprio professor.

Embora esta avaliacdo venha sendo realizada desde 2011, em 2015 ja se encontre em
sua 82 edicdo, os resultados positivos, as experiéncias exitosas em relacdo ao uso da AAP na
escola. Em 2011 o (AAP) abrangeu somente 0 6° ano do Ensino Fundamental e a 12 série do
Ensino Médio. Gradativamente, foi expandida para os demais anos/séries (do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e 1% a 32 série do Ensino Médio). A AAP se caracteriza como uma
avaliacdo de carater exclusivamente diagnostico, aplicada no inicio de cada semestre do ano
letivo; e se constitui em uma ferramenta para o professor organizar seu plano de acéo,

mobilizar procedimentos, atitudes e conceitos necessarios para as atividades em sala de aula,
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sobretudo aquelas relacionadas aos processos de recuperacdo da aprendizagem (S&o Paulo,
2014).

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) é uma acéo desenvolvida de modo
colaborativo entre a Coordenadoria de Informagédo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional
(CIMA), a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica (CGEB) e também conta com a
contribuicdo de professores do nucleo pedagdgico de diferentes diretorias de ensino da
Secretaria de Educacgédo do Estado de Séo Paulo.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo focaliza Matematica e Lingua Portuguesa,
esta ultima subdividida em duas, uma prova composta de perguntas de multipla escolha e
outra de producéo textual, obedecendo ao conteudo previsto no Curriculo Oficial do Estado
de Sdo Paulo. Os estudantes respondem ao caderno de perguntas formado por redagéo,
questdes dissertativas e de multipla escolha.

No dia da aplicacéo, cada aluno recebe o caderno de questdes e a folha de resposta. O
professor, por sua vez, além deste material, recebe, antecipadamente, o Caderno de
“Comentdrios e Recomendacdes Pedagogicas”, com a finalidade de preparar-se para o
processo de levar a avaliacdo para os alunos e prosseguir com a corre¢do e analise de acertos e
erros. Este encarte tem como propdsito subsidiar o trabalho docente, uma vez que é composto
de uma matriz de referéncia, na qual sdo apresentadas habilidades de leitura previstas em cada
questdo (Sao Paulo, 2015).

Exemplo 2: Dissertacdo de Mestrado de Larissa Martins Dantas que escreveu sobre: Os
resultados das avaliacdes de desempenho, especialmente com foco em lingua portuguesa
e raciocinio légico, que tém permeado o cendrio escolar e educacional. Nos ultimos anos,
coloca que este tema “sucesso escolar” tornou-se notdrio ao ser associado aos sistemas de
avaliacdo de larga escala e, sobretudo, a partir do fortalecimento de sistemas federais e

estaduais de avaliacao.

Neste trabalho, apresentou as perspectivas do professor, gestor e alunos sobre
avaliacdo externa e trouxe as contribuigdes dos estudos sobre politica educacional com o

intuito de auxiliar a discusséo sobre a politica de avaliacdo estadual, o Sistema Permanente de
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Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE), e 0 uso dos resultados desta avaliagdo
em sala de aula.

Escolheu como cenario de pesquisa as escolas que registraram os melhores resultados
nos Anos Iniciais no SPAECE na série histdrica 2009 -2013 do municipio de Maracanad,
elegendo aquela que apresentou um perfil homogéneo de crescimento, destacando-se entre as
escolas com maiores pontuag@es nos cinco anos analisados do IDEB.

Este estudo caracterizou-se pelo uso de dados quantitativos e qualitativos, constituindo
através dos resultados do SPAECE que significa ( Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Ceara), foi implementado em 1992 pela Secretaria da Educacéo
(SEDUC), com o objetivo de promover um ensino de qualidade e equanime para todos 0s
alunos da rede publica do estado). E, que colaboram com a andlise da amostra. O teor
qualitativo se faz presente na analise do trabalho desenvolvido pelos atores do processo
escolar.

Quando analisou as entrevistas e os indicadores educacionais, encontrou pontos de
congruéncia entre as falas e os dados, pois emergiu a diferenca que os Anos Iniciais possuem
dos Anos Finais. Se, para os alunos, o contato com o professor € um dos pontos de destaque
dos Anos Iniciais, para professora e gestora, a aprendizagem consolidada apoiada em
formacdes e materiais elaborados contribuiram para o sucesso do aluno.

Na sua pesquisa detectou que os indicadores apontaram éxitos registrados nos Anos
Iniciais, mas que ndo migram para os Finais. Trouxe a tona a dicotomia do processo/produto,

ensino (processo) e em que momentos estariam acontecendo as avaliagBes (produtos)?

Exemplo 3: Fundacdo Lemann, que relatou em sua pesquisa Exceléncia com Equidade

Constatou que no Brasil, 35 escolas publicas se destacam por conseguir, mesmo em
condicdes adversas, garantir um bom aprendizado aos alunos no ensino fundamental. S&o
escolas que atendem alunos de baixo nivel socioecondmico em diferentes regiGes do Brasil e
conseguem que eles avancem juntos e tenham bons desempenhos nas avaliagdes nacionais. Os
dados sdo da pesquisa Exceléncia com Equidade — Os desafios dos anos finais do ensino

fundamental.
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O estudo mapeia elementos que sdo comum as escolas e que podem ser replicados em
larga escala para melhorar as etapas de ensino. Primeiro, é preciso assegurar condi¢fes para
que os alunos frequentem e ndo abandonem a escola. Além disso, 0 tempo pedagdgico é
garantido, ou seja, 0 tempo que o estudante esta na escola € ocupado com aulas ou outras
atividades que vao ajudar no desenvolvimento.

“Educagdo ¢ um direito independente do contexto social. Todo aluno tem que ter o
direito ao aprendizado garantido”, diz o coordenador da Fundagdo Lemann e coordenador
geral da pesquisa, Ernesto Faria.

Nessas escolas, o trabalho dos professores é pautadas por avaliacOes, feitas
sistematicamente para medir o aprendizado e orientar as aulas. A Secretaria de Educacgéo
oferece suporte pedagdgico e estrutural e os gestores atuam para fortalecer o vinculo dos
profissionais com as escolas. Os professores também levam em conta o contexto de vida dos
alunos na prética educacional. Por fim, sdo feitas mudancas na pratica em sala de aula, para
melhorar a aprendizagem dos alunos.

“E importante porque ndo é por um contexto mais vulneravel que se pode perder o
aluno. Ndo se pode cair na armadilha de olhar apenas para o aluno mais engajado, todo aluno
importa”, diz Faria. As escolas atendem alunos de baixo nivel socioecondmico, tém um alto
percentual de alunos com aprendizado adequado em portugués e matematica, mostraram
evolucdo no desempenho dos alunos na Prova Brasil, de 2009 a 2013, e pertencem a redes de
ensino que melhoraram como um todo nos ultimos anos.

A pesquisa avalia escolas em diferentes contextos — urbanas e rurais — inseridas em
grandes capitais € em pequenos municipios, com muitos ou poucos alunos. “O estudo
desmonta mitos relacionados a educacdo que sdo bastante difundidos. O primeiro, é que
escola publica é ruim. O segundo, é que crianca pobre ndo aprende. O estudo mostra que as
escolas publicas conseguem fazer um trabalho de altissimo nivel”, diz a consultora do Itat

BBA, Ana Inoue.
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3.6.1 Exceléncia com equidade

A pesquisa, feita em parceria pela Fundagdo Lemann, Instituto Credit Suisse Hedging-
Griffo e Ital BBA, d& continuidade ao estudo lancado no ano passado, referente aos anos
iniciais do ensino fundamental, periodo que vai do 1° ao 5° ano. Agora foi analisado o periodo
escolar do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Se na primeira pesquisa foram encontradas
215 escolas publicas que garantiam educacdo de qualidade a estudantes de baixa renda, esse
ndmero, usados 0s mesmos critérios, cairia para apenas trés nos anos finais do ensino
fundamental.

O grupo decidiu entdo flexibilizar os critérios considerando, entre outros, ndo apenas
os resultados finais, mais o quanto essas escolas evoluiram nos ultimos anos, o que elevou o
namero de escolas a 35, com experiéncias que podem ser compartilhadas.

De acordo com a pesquisa, a baixa quantidade de escolas evidencia os desafios
especificos dos anos finais do ensino fundamental. Entre eles, a heterogeneidade das turmas.
A evasdo escolar e as defasagens acumuladas no percurso escolar tém mais impacto nos anos
finais do ensino fundamental, do que nos iniciais, quando os alunos s&o mais jovens e estdo

no inicio da vida escolar.

3.6.2 As experiéncias realizadas em seis dessas escolas

3.6.2.1 Escola Municipal Miguel Antonio de Lemos, Pedra Branca (CE)

A escola Miguel Antonio de Lemos fica na zona rural do municipio de Pedra Branca, a
cerca de 18 quildmetros (km) do centro da cidade. A estrutura da escola é simples, falta, por
exemplo, agua encanada. No entanto, é o Unico local da comunidade que congrega educacéo,
esporte, arte e lazer, assumindo a funcdo de centro cultural e espaco de eventos familiares,
como casamentos e batizados, nos fins de semana. Essa proximidade com a vizinhanga
favorece a atribuicdo de valor a escola.

“Vivemos em busca de sucesso e ndo em funcdo dos problemas. Eles existem em

todas as instituicdes. Nossa comunidade concentra ndo alfabetizados. A escola procura
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abracar isso. Temos dois trabalhos: fazer com que nossos alunos aprendam e fazer com que as
familias tenham consciéncia de que os filhos precisam aprender”, diz o diretor da escola Pedra
Branca, Amaral Barbosa. Um terco da populacdo de Pedra Branca com idade igual ou
superior a 15 anos ndo sabe ler nem escrever.

Segundo Barbosa, o envolvimento da familia é fundamental. Para aqueles alunos cujos
responsaveis nao se comprometem com o acompanhamento, a escola tem uma estratégia: o
adote um aluno. “Os alunos com dificuldades e auséncia de familia sdo distribuidos entre 0s
funcionarios e professores, que assumem papel de pai. Acompanham, parabenizam e buscam
fazer com que essa auséncia da familia seja suprida por uma pessoa da escola”, conta
Barbosa.

Segundo dados da Prova Brasil, o percentual de estudantes do 9° ano com aprendizado
adequado em matematica passou de 84% para 100%. Em lingua portuguesa, passou de 77%
em 2011, para 83% em 2013. A escola manteve indice de Desenvolvimento da Educagéo

Basica (Ideb) de 6,2 nos dois levantamentos. Ao todo, sdo 98 alunos no centro de ensino.

Figura 06 - Escola Municipal Miguel Antonio de Lemos, Pedra Branca (CE)

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Gabriela Portilho/Divulgacio Fundagéo Lemann (2017).

3.6.2.2 Escola Municipal Maria Leite de Araujo, Brejo Santo (CE)

A escola Maria Leite de Araujo fica a aproximadamente 25 quilémetros do centro do

municipio Brejo Santo. A maior parte dos estudantes usa o transporte escolar para frequentar
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as aulas. Alguns professores moram proximo as familias dos alunos e conhecem bem seu
contexto de vida. Além disso, o acesso das familias a escola é informal e rotineiro. Muitas
mdes de estudantes usam os servicos do posto de saude vizinho a escola e aproveitam
ocasides de consultas medicas para conversar com o0s professores e se inteirar sobre 0
desenvolvimento e comportamento dos filhos.

“O que eu percebo que interfere no resultado dessas escolas ¢ a gestdo. Se nao tiver
uma gestéo fortalecida, corre o risco de ndo ter a eficiéncia desejada. Tem o envolvimento de
toda a equipe, professores, pais e 0 entendimento dos alunos sobre a necessidade de fazer o
melhor”, diz o coordenador pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagao de Brejo Santo,
Jucélio Santos. "Sabemos o nosso dever na escola e do que precisamos fazer para melhorar. A
vontade de fazer é o primeiro passo”, acrescenta.

Ele conta que antes de haver o esfor¢o conjunto, cada professor atuava na sala de aula
da maneira que achava que era a melhor. “Agora tem dado sucesso essa cultura do coletivo.
Eu sozinho ndo posso me responsabilizar por todo o trabalho”, diz. Segundo ¢le, a secretaria
retine-se mensalmente com os diretores das escolas para discutir os trabalhos que estdo sendo
realizados e compartilhar as experiéncias exitosas e também os erros, para que ndo se repitam,
entre todas as escolas. Bimestralmente, a reunido é feita com os professores. H4 também uma
equipe de professores que atuam na formacdo dos demais docentes e todo o processo é
avaliado constantemente.

A escola tem o melhor IDEB entre as visitadas, 7,4. Em 2009, apenas 8% dos alunos
tinham aprendizado adequado no 9° ano em lingua portuguesa e em matematica. Em 2013, o
cenario mudou: 100% tinham aprendizado adequado em matematica e 70% em lingua

portuguesa. A escola tem 79 alunos do 6° ao 9° ano.

3.6.2.3 Escola Municipal Gerardo Rodrigues, Sobral (CE)

A escola Gerardo Rodrigues fica na periferia da cidade de Sobral, em uma area sem
muitas constru¢bes nem circulacdo de pessoas, onde é comum a ocorréncia de furtos. A
direcdo escolar adota medidas para coibir situagdes de conflito e criminalidade, o que faz dela

um dos poucos pontos seguros do bairro. A escola pertence a rede de ensino de Sobral,
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municipio com uma trajetoria de superagédo do fracasso escolar nos dltimos 15 anos e que hoje
apresenta um dos melhores indicadores de qualidade da educacéo do pais.

Em Sobral ha um grande envolvimento pelo ensino que vai, desde a Secretaria de
Educacdo até os estudantes. Os professores recebem formacdo mensal para atuar em sala de
aula. “Para nds, enquanto professores, esse apoio ¢ extremamente importante”, diz a
professora de portugués da escola, Fernanda Lopes. Ela diz ainda que o tempo pedagogico é
aproveitado ao maximo. ‘“Trabalhamos com habilidades que podem ser desenvolvidas ao
longo do ano. Eu atendo pela manha e outro professor atende no contraturno. As dificuldades
que eu percebi, eu repasso para ele”. A rede de ensino ¢ acompanhada por consultoria e passa
por um diagndstico frequente do desempenho. “Sabemos qual aluno tem dificuldade e qual ¢ a
dificuldade”, explica.

Na escola, 80% dos alunos do 9° ano tém o aprendizado adequado em lingua
portuguesa e 64%, em matematica, segundo os dados de 2013. A escola ndo oferecia a série
nos anos anteriores do levantamento, entdo ndo € possivel analisar a evolucdo da

porcentagem. O IDEB registrado em 2013 foi 6,9. A escola atende 1.191 alunos.

Figura 07 - Escola Municipal Gerardo Rodrigues, Sobral (CE)

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Gabriela Portilho/Divulgacéo Fundagdo Lemann (2017).
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3.6.2.4 Escola Municipal Hebe de Almeida Leite Cardoso, Novo Horizonte (SP)

A escola Hebe de Almeida Leite Cardoso atende aos bairros de nivel socioeconémico
mais baixo do municipio de Novo Horizonte, em S&o Paulo. A infraestrutura é destoante da
realidade das demais escolas publicas: todas as 20 salas de aula sdo equipadas com ar-
condicionado, ha salas multimidia, anfiteatro e jardim no patio.

O cenario atual da escola é bastante diferente do que era visto até alguns anos atras,
quando professores e gestores tinham resisténcia em trabalhar 14, pela fama de ser uma
“escola dificil”. As melhorias na estrutura fisica, junto a outros fatores, sdo apontadas como
importantes para a autoestima da comunidade escolar e foram lideradas pelo educador Paulo
Cesar Magri, secretario de Educacao do municipio desde 2001.

Em todo o municipio, sdo feitos simulados semanais e avaliacdes bimestrais. “Sexta-
feira na primeira aula os alunos fazem a avaliacdo e na segunda de manhd eu ja tenho os
resultados. Tenho uma média da sala e do aluno e qual foi a questdo que errou. Consigo saber
se ele ndo entendeu uma charge ou um grafico. Tenho como medir como estd sendo o
aprendizado”, diz o professor de histéria Ademir Almagro.

Para ele, o retorno imediato das avaliacbes, ao contrario de exames nacionais que
levam um ano para ter os resultados divulgados, ajuda no aprendizado do aluno e faz com que
dificuldades sejam identificadas rapidamente. Os professores também se relinem
semanalmente para trocar experiéncias e fazer discussdes em cada uma das areas de atuacao.
Ademir Almagro destaca ainda a participacdo das escolas na concepcdo da educacdo para o
municipio. “Geralmente as mudangas sdo feitas de cima para baixo. Dessa vez ndo, ¢ a
primeira vez que eu falo”, diz.

Com 662 alunos, a escola registrou IDEB de 5,3 em 2011 e 6,3 em 2013. O percentual
de alunos do 9° ano com aprendizado adequado em matematica passou de 50% em 2011 para
52% em 2013. Em portugués, o percentual passou de 44% na primeira avaliacdo para 58%,
dois anos depois. A escola ndo tem avaliagdes em 2009, porque ainda ndo oferecia essa etapa

de ensino.
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Figura 08 - Escola Municipal Hebe de Almeida Leite Cardoso, Novo Horizonte (SP)

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Gabriela Portilho/Divulgacio Fundagéo Lemann (2017).

3.6.2.5 Escola Municipal Armando Ziller, Belo Horizonte (MG)

A escola fica na periferia de Belo Horizonte e é conhecida na vizinhanga por exigir o
rigido cumprimento de horéarios e por ndo liberar os alunos por falta de professores. A escola
faz um acompanhamento também das faltas dos estudantes e aciona os responsaveis daqueles
que tém cinco faltas consecutivas ou dez alternadas.

O maior desafio da escola, segundo a vice-diretora, Ivani de Paula, é a localizagdo. “A
escola estd em uma divisa, entre Belo Horizonte e Ribeirdo das Neves. Atendemos alunos de
todo o entorno. Temos que lidar com a violéncia, conté-la dentro e fora da escola”. Uma das
estratégias para combater a violéncia é envolver as familias e a comunidade na formacdo dos
estudantes. A escola promove cha das mées, bingo dos pais, além de sessdes de cinema para a
comunidade.

“Quando consigo trazé-los em um momento de lazer para dentro da escola, consigo
também em um momento de dificuldade. Quando chamo sé para apontar os erros dos filhos,
0s pais ndo querem ir. Mas quando sentem que se tem parceria nos momentos agradaveis,
facilita”, diz.

Para combater a violéncia, a direcdo da escola estd presente na entrada e na saida dos

alunos, na porta da escola. “Sabemos que ficam pessoas da comunidade para passar drogas na
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porta das escolas, mas quando sentem a presenca da direcao, ficam intimidadas”, diz Ivani, e
acrescenta que a escola conta também com a presenca de guardas municipais.

Com 465 alunos, a escola obteve Ideb de 5,3 em 2013. O indice apresentou evolugéo
ante o indice de 3,8 registrado em 2009 e 4,7 em 2011. Na escola, o percentual de estudantes
do 9° ano com aprendizado adequado em lingua portuguesa saltou de 27% em 2009, para

47%, em 2013. Em matematica, esse percentual passou de 16% para 36%, no mesmo periodo.

Figura 09 - Escola Municipal Armando Ziller, Belo Horizonte (MG)

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Gabriela Portilho/Divulgacio Fundagéo Lemann (2017).

3.6.2.6 Escola Municipal Rodrigues Alves, Rio de Janeiro (RJ)

A escola Rodrigues Alves fica na Barra da Tijuca, regido nobre da cidade do Rio de
Janeiro, mas atende adolescentes que vivem em comunidades pobres do entorno. A
localizacdo facilita a oferta de servicos e infraestrutura e minimiza problemas como a
violéncia. A escola pertence ao programa Ginasio Experimental Carioca (GEC), ou apenas
Ginésio Carioca, iniciado pela prefeitura do Rio de Janeiro em 2011, para atender alunos do

7° a0 9° ano, em horério integral.
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A carga horéria estendida, a dedicacdo exclusiva dos professores e a pequena
quantidade de alunos contribuem para a qualidade do ensino e tornam a escola disputada pelas
familias de baixo nivel socioeconémico da regido.

Segundo a coordenadora pedagdgica Maristela Motta, os alunos se tornam parte
importante do préprio processo de aprendizagem. “O aluno que tinha davida se podia
aprender, agora sabe que pode e o professor sabe que pode incentiva-lo”, diz. Os alunos sdo
avaliados e o retorno, de acordo com Maristela, € imediato.

“Recebemos os resultados das provas e imediatamente sentamos ¢ alinhamos agdes. Se
determinada turma ndo atingiu os resultados desejados, buscamos saber o que aconteceu”. Os
professores todos tem carga horéaria de 40 horas e dedicagédo exclusiva a escola.

A escola também trabalha com um modelo de tutoria: o aluno escolhe um funcionario
que vai fazer o acompanhamento da vida escolar, incentivando os estudos e parabenizando os
bons resultados e investigando o que aconteceu, se os resultados ndo forem bons.

Rodrigues Alves atende 227 alunos do 6° ao 9° ano. O IDEB passou de 4,6 em 2009,
para 6,7 em 2013. Em 2009 apenas 25% dos alunos do 9° ano tinham aprendizado adequado
em lingua portuguesa e 7% em matematica. O cenario mudou em 2013, quando o percentual,
em lingua portuguesa, passou para 64% e em matematica foi para 58%.

Figura 10 - Escola Municipal Rodrigues Alves, Rio de Janeiro (RJ)

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Gabriela Portilho/Divulgacéo Fundagdo Lemann (2017).
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Exemplo 4: Experiéncia do Amazonas com contribuicdo do CEMEAM ao avang¢o do
IDEB: Reportagem do jornal Nacional —Caminhos da Educacdo no Brasil ( edicéo
17.11.2017)

O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas € praticamente uma escola. Tem sala
de professores, com 55 docentes, sete estudios, as maiores salas de aula do Brasil. Mais de
80% dos estudantes séo do ensino médio.

Finaliza-se com exemplo da edicdo do dia 17.11.2017, Gltima reportagem do Jornal
nacional sobre os caminhos da educagdo no Brasil, onde enfatiza as aulas do Centro de Midia,
criado ha dez anos, que sdo destinadas também aos alunos do Fundamental Il e Educacdo de
Jovens e adulto. Ao todo s&o mais de 40 mil alunos. Assim, 0 Amazonas leva cada vez mais
educacdo a todos o0s seus 62 municipios. Aos poucos, vai vencendo as dificuldades. Comegou
com nota bem baixa no IDEB, mas tém avan¢ado em direcdo aos estados mais bem avaliados,
como Pernambuco e S&o Paulo com 3.5 no ensino Medio.

Em uma comunidade ribeirinha em Manacapuru, 0s jovens saem de casa em busca do
conhecimento. Depois que a embarcacdo chega a escola, para ter acesso a unidade, os alunos
ainda precisam subir um barranco.

A cada orientacdo que chega pela TV, aumenta a vontade de aprender. "Eu quero fazer
uma faculdade, um curso. Se eu ndo prestar atencdo, chega uma prova la ai vai ficar dificil
para eu passar”, diz Cassandra Ferreira, 17 anos.

No local, os alunos tiram ddvidas ao vivo. O contetdo também passa pelo mediador,
que ajuda na escola. "A tecnologia avancada ajudou a gente bastante”, conta Tamara Castro,

17 anos.
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Figura 11 - Caminhos da Educacéo no Brasil

Fonte: Imagem da reportagem do Jornal Nacional.

Figura 12 - Caminhos da Educacédo no Brasil

Fonte: Imagem da reportagem do Jornal Nacional.
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Figura 13 - Alunos de Manacapuru percorrendo o barranco para chegar a escola

Fonte: Imagem da reportagem do Jornal (caminhos da Educacéo no Brasil).

Figura 14 - Indicadores apresentados na reportagem
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Fonte: Imagem da reportagem do Jornal Nacional (caminhos da Educacdo no Brasil).

Em sintese, os exemplos de artigos e reportagem de estudos em escolas que
alcancaram éxito e alavancaram no IDEB foram os seguintes:

Primeiro exemplo: Artigo da coordenagédo de estudos sobre avaliagdo da Secretaria

de Educacdo de S&o Paulo, onde descreveu o projeto de avaliagdo AAP em sua 8° edicao

aplicado nas suas escolas estaduais de S&o Paulo evidenciando resultados positivos,
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apresentado no VI congresso internacional realizado pela Universidade Federal do Ceara
(UFC).

Esta sigla (AAP) é Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, uma avaliacdo de carater
de diagnostico, aplicada duas vezes por ano, no inicio de cada semestre, e foi implantada em
2011, pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), nas Escolas
Estaduais da Rede de Ensino.

Segundo exemplo: Dissertacdo de Mestrado de Larissa Martins Dantas que escreveu
sobre: Os resultados das avaliagBes de desempenho, especialmente com foco em lingua
portuguesa e raciocinio logico, que tém permeado o cenario escolar e educacional. Nos
ultimos anos, coloca que este tema “sucesso escolar” tornou-se notorio ao ser associado aos
sistemas de avaliacdo de larga escala e, sobretudo, a partir do fortalecimento de sistemas
federais e estaduais.

Retratou uso de dados quantitativos e qualitativos, constituindo através dos resultados
do SPAECE que significa ( Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard),
foi implementado em 1992 pela Secretaria da Educacédo (SEDUC).

Terceiro exemplo: Fundagdo Lemann, que relatou em sua pesquisa Exceléncia com
Equidade com seis escola A pesquisa avalia escolas em diferentes contextos — urbanas e rurais
— inseridas em grandes capitais e em pequenos municipios, com muitos ou poucos alunos. “O
estudo desmonta mitos relacionados a educacdo que sdo bastante difundidos”. O primeiro, ¢
que escola publica é ruim. O segundo, é que crianga pobre ndo aprende.

A pesquisa ocorreu em trés escolas do Ceara, uma em Minas Gerais, S&do Paulo e Rio
de Janeiro sendo: Escola Municipal Miguel Antonio de Lemos, Pedra Branca (CE) , Escola
Municipal Maria Leite de Araudjo, Brejo Santo (CE) Escola Municipal Gerardo Rodrigues,
Sobral (CE). Escola Municipal Hebe de Almeida Leite Cardoso, Novo Horizonte (SP), Escola
Municipal Armando Ziller, Belo Horizonte (MG) , Escola Municipal Rodrigues Alves, Rio de
Janeiro (RJ) .

Quarto exemplo: Edicdo do dia 17.11.2017, Gltima reportagem do Jornal Nacional
sobre os caminhos da educacdo no Brasil, Retrata sobre as aulas do Centro de Midia via
IPTV, criado ha dez anos, que sdo destinadas também aos alunos do Fundamental Il e
Educacéo de Jovens e adulto e Ensino Médio, com mais de 40 mil alunos. Levando educagdo

aos seus 62 municipios do Amazonas e aos poucos, vai vencendo as dificuldades. Comegou
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com nota bem baixa no IDEB, mas tém avan¢ado em direcao aos estados mais bem avaliados,
como Pernambuco e Sdo Paulo com 3.5 no ensino Meédio.

Os exemplos relatados sobre as experiéncias levadas a efeito pelas escolas para a
melhoria do ensino e a aprendizagem mostram que, independentemente de ser uma escola
publica, uma politica educacional assente numa gestdo compartilhada e atuante, ira sempre
refletir-se na melhoria dos indicadores nacionais .

A quantidade de artigos e reportagens sobre a anélise dos dados das provas nacionais,
revelam a importancia desses resultados nacionais no avango da educacdo no Brasil, que é
sempre um compromisso coletivo e fundamental para trilhar rumo a equidade e a

possibilidade de desenvolvimento educacional dos estudantes brasileiros.

3.7 UMA PESQUISA DE NATUREZA QUALITATIVA E INTERPRETATIVA

Na presente pesquisa foi utilizada uma abordagem metodoldgica qualitativa e
interpretativa centrada numa analise bibliografica e documental. Apresentam-se em seguida
alguns argumentos que buscam sustentar o entendimento e a percepcao necessarias as novas
abordagens metodoldgicas inerentes as pesquisas qualitativas e interpretativas, mostrando
como este tipo de pesquisa pode desempenhar um importante papel e até superar algumas
limitacOes de abordagens convencionais positivistas.

No cerne da discussdo da pesquisa apresentada, adotou-se uma abordagem qualitativa
do método, enfatizando ndo a quantificacdo ou descricdo dos dados recolhidos, mas a
importancia das informacdes que podem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e critico
das fontes documentais. Compreende-se ainda que, dependendo da area de pesquisa do
investigador e dos interesses do estudo, documentos que podem ser despreziveis para uns
podem ocupar lugar central para outros.

Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as realizagdes produzidas pelo homem
gue se mostram como indicios de sua acéo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas
de atuar e viver. Nesta concepcao é possivel apontar varios tipos de documentos: 0s escritos;
0S numéricos ou estatisticos; os de reprodugdo de som e imagem; e 0s documentos-objeto

(Bravo, 1991).
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Nesta perspectiva, a pesquisa documental permite a investigacdo de determinada
problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos
documentos que s&o produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e
compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de
quem os produziu, isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para nao
comprometer a validade do seu estudo. Flores apud Calado e Ferreira (2004, p.3), considera
que:

“Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua andlise
implica um conjunto de transformacdes, operacBes e verificacBes realizadas a

partir dos mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado
relevante em relacdo a um problema de investigacdo.”

Todo esse trabalho com os documentos é compreendido em dois momentos distintos:
0 primeiro de coleta de documentos e outro de analise do conteldo. Os procedimentos e
cuidados a serem adotados pelo pesquisador em cada uma dessas fases serdo abordados nos
topicos a seguir.

A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da pesquisa documental,
exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos técnicos acerca da aproximacao do
local onde se pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes parecam relevantes a sua
investigacdo. Formalizar esta aproximacgdo com intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa
e a importancia desta constitui-se um dos artificio s necessarios nos primeiros contatos e,
principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado.

Para Calado e Ferreira (2004) os espacos de pesquisa sdo orientados pela propria
natureza do estudo, portanto a localizagdo dos documentos pode ser muito diversificada. Essa
distingdo vai exigir que o pesquisador tenha conhecimento do tipo de registro e informacoes
que abrigam as instituicdes visitadas e a selecdo de fontes adequadas.

A prética de interpretar o contetdo das mensagens ndo é algo novo, pois de acordo
com Franco (2003) essa pratica acompanha a humanidade desde a exegese biblica. Entretanto,
0 uso da anélise de contetdo de forma cientifica é, segundo Bravo (1991), historicamente
recente e data do periodo da Segunda Guerra Mundial , momento em que foi utilizada para
examinar as informacgdes contidas nos meios de comunicagdo nazistas e, por Lasswell, no

estudo da propaganda bélica.
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De acordo com Gomes (2007) esta foi uma fase marcada pela corrente psicolégica do
behaviorismo, influenciada pelo positivismo e como discorre Bardin (apud Gomes, 2007,
p.82) “se voltava para a descri¢do objetiva, sistemdtica e quantitativa do contetido manifesto
da comunicacdo.” Contudo, ao longo do século muitas foram as discussdes acerca da
abordagem da analise de conteldo até perceberem que seu uso poderia estar também
relacionado a aspectos qualitativos, pois por meio das inferéncia s langadas a partir da
descri¢do do conteudo explicito poderia se atingir o que estd aléem das aparéncias, o contetdo
latente, indo muito além da mensagem expressa no documento, superando, desse modo, 0
estigma do quantitativismo.

A pesquisa ¢ fundamentada na abordagem qualitativa e foi efetivada por meio de uma
pesquisa documental e bibliogréafica. Os fundamentos metodoldgicos da presente pesquisa se
apoiam em autores que se dedicaram as pesquisas da metodologia cientifica, como Pope e
Mays (1995), Gongalves (2001), Santos (2000), Gomes (2007), Severino (2007) e Andrade
(2009).

No modelo de abordagem qualitativa leva-se em consideracdo a analise dos
significados que os sujeitos atribuem aos fatos em questdo. Quanto a isso, Pope e Mays (1995,
p. 42) afirmam que “os métodos qualitativos trazem como contribui¢do ao trabalho de
pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de contribuir
para a melhor compreensao dos fenémenos™.

Santos (2000) A pesquisa documental é realizada em fontes como tabelas estatisticas,
cartas, pareceres, fotografias, atas, relatdrios, obras originais de qualquer natureza — pintura,
escultura, desenho, etc), notas, diarios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas, testamentos,
inventarios, informativos, depoimentos orais e escritos, certiddes, correspondéncia pessoal ou
comercial, documentos informativos arquivados em reparti¢des publicas, associacdes, igrejas,
hospitais, sindicatos .

Gomes (2007) compreende a pesquisa qualitativa como aquela cujo intuito € procurar
responder a questdes subjetivas inerentes as acfes humanas, objetivando o alcance de um
nivel de realidade revelado por meio do rigor cientifico e que ndo se encontra associado a
fatores e mensuracgdes quantificadas.

Para Gomes (2007), os pesquisadores que utilizam a pesquisa qualitativa buscam o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndao quantificam os valores e as

trocas simbolicas, nem se submetem a provas de fatos, pois os dados analisados sdo néo-
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métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens. O objetivo é
trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Conforme Gongalves (2001, p. 67), a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que
“exige do pesquisador um encontro mais direto com o campo pesquisado. Nesse caso, 0
pesquisador precisa ir ao espagco onde o fendmeno ocorre — ou Ocorreu — € reunir um conjunto
de informagoes a serem documentadas”.

A partir dos posicionamentos dos autores, € possivel inferir que o campo objetiva um
contato mais préximo com o ambiente pesquisado, contribuindo para facilitar que os registros
sejam minuciosamente estudados e detalhados, além da compreensdo do universo em que se

situam e ocorrem os fendmenos a serem revelados e analisados através da pesquisa cientifica.

3.8 UMA PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Esta pesquisa € de cunho bibliografico e documental. Em referéncia a primeira, faco
uso da abordagem teorica que sustenta as categorias principais articuladas a contextualizacédo
do tema em pauta e também revisdo de literatura sobre tematicas que ora conversam, ora se
aproximam deste estudo; o intuito da pesquisa bibliografica foi de dialogar constantemente
com os tedricos/autores convidados, fundamentando, analisando e inferindo pareceres em
torno do objeto de estudo.

Para Lakatos e Marconi (1991, p. 183) “a pesquisa bibliogréfica ndo € mera repeticao
do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sobre novo
enfoque ou abordagem, chegando & conclusdo inovadora”. Segundo Severino (2007) a
pesquisa bibliografica é estudada e elaborada a partir de materiais ja publicados e é
constituido principalmente de livros, artigos de periédicos e, atualmente, com material
disponibilizado na internet. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢cdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos.

O que é um documento? Para Cellard (2008, p. 296) ndo é tarefa facil conceitua-lo:

“definir o documento representa em si um desafio.” Recuperar a palavra “documento” ¢ uma
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maneira de analisar o conceito e entdo pensarmos numa defini¢ao: “documento: 1.declaragao
escrita, oficialmente reconhecida, que serve de prova de um acontecimento, fato ou estado; 2.
qualquer objeto que comprove, elucide, prove ou registre um fato, acontecimento; 3. arquivo
de dados gerado por processadores de texto” (Houaiss, 2008, p. 260). Phillips (1974) expde
sua visdo ao considerar que documentos sdo ‘“quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informacédo sobre o comportamento humano”.

No que concerne a pesquisa documental, esta foi importante e relevante, pois nos
possibilitou a amostragem dos documentos analisados e que fazem parte dos pré-requisitos
junto ao trabalho pedagdgico realizados no projeto de Intervencdo pedagdgica para avaliacGes
externas que foi: em 2013 o projeto Aprender Mais e em 2015 projeto passa a ser SABER
MALIS ,aulas de reforgo escolar feitas pelos professores de lingua portuguesa e matematica e
analisamos trechos que versam sobre os procedimentos legais da Estrutura curricular e
avaliativa do CEMEAM .

Quanto a pesquisa documental, Severino (2007) afirma que, nela, tem-se como fonte
documentos no sentido amplo, ou seja, ndo somente documentos impressos, mas, sobretudo,
de outros documentos, tais como: jornais, fotos, filmes, gravacOes, documentos legais etc.
Nesses casos, 0s conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacao e analise.

A contextualizacdo do exposto permitiu-me obter a visibilidade do cenario para o
desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos, os quais se apresentam do seguinte
modo:

a) Leituras concernentes a fundamentos teérico-metodol6gicos sobre a pesquisa em
voga: momento esse que dinamizou durante todo o trilhar do estudo desenvolvido - de sua
concepgdo até seu encerramento. As leituras propiciaram auxilio na selecdo de métodos
aplicados e em conhecimentos de estudos similares para verificar, analisar e inferir a respeito
do objeto trabalhado contribuiu para fundamentacdo a partir de referenciais publicados e
discutindo em estudos cientificos. A demais me debrucei de leitura de documentos legais e
basilares da avaliagdo em larga escala. Nesta investigacdo busquei me distancia da minha
profissdo como pedagoga do CEMEAM e atua como pesquisadora e investigadora atuando
com postura critica e reflexiva ao objeto de estudo.

b) Apresentacdo do campo estudado e seu processo na Avaliacdo da Aprendizagem:
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Realizei um breve relato apresentando o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM), detalhando as razbes e motivacBes que conduziram a elaboracdo do projeto
CEMEAM e sua concretizagdo, além de descrever suas competéncias, etapas, processos
Avaliativo o que configuram a culminéncia do trabalho desenvolvido nesse Departamento. A
exposicdo dessas informacdes foi imprescindivel no que concerne ao conhecimento do
trabalho realizado no CEMEAM e, concomitantemente, revelou dados relevantes a execucéo
das andlises necessarias para 0 alcance de respostas provenientes do problema da

investigacao.

3.9 PAPEL DO INVESTIGADOR

O papel do investigador é obter a amplitude adequada sobre o estudo que vai
desenvolver. A recolha prévia da informacao permite que o investigador crie um principio de
trabalho sobre os diversos contributos existentes sobre o problema a estudar. E muito
importante que a recolha da informacéo seja executada com método e seja realizada de forma
livre, onde o principal objetivo do investigador é o de proporcionar raciocinio ordenado e
criativo.

Todos os investigadores, numa fase inicial, ttm dificuldades em concretizar a sua
investigacdo. Nesse momento, cada investigador sabe de uma forma muito generalizada e
abstrata 0 substrato sobre aquilo que pretende estudar como problema. E essencial que o
investigador desenvolva um trabalho arduo de preparacdo da sua investigagdo. Num projeto
de investigacdo € essencial que se faca uma recolha de informacéo existente até ao momento
da investigacdo e se faca uma gestdo de tempo eficaz, se evitem alguns erros e se defina bem
0 ambito da investigagdo. Com este trabalho pretendemos mostrar a postura do
investigador em todos estes momentos assim como nas fases da investigagdo que sdo: a
exploracdo, a problematica, a construcdo de modelos de analise, a observacédo, a analise das
informacdes e as conclusoes.

A recolha prévia da informacdo permite que o investigador crie um principio de

trabalho sobre os diversos contributos existentes sobre o problema a estudar. E muito
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importante que a recolha da informacéo seja executada com método e seja realizada de forma
livre, onde o principal objetivo do investigador é o de proporcionar raciocinio ordenado e
criativo. O investigador ao reunir informacdo preliminar sobre o projeto deve recolher
informagao sobre as teorias existentes.

E neste construto das informacdes a pesquisadora e técnica da instituicdo do Centro de
Midias do Amazonas, buscou compreender o porque dos nossos 62 municipios das escolas
do mediado por tecnologia anos finais, participes do processo da avaliagfes externa , néo
apresentarem resultados nos anos de 2013 e 2015 nos bancos de dados de pesquisa do
INEP/MEC da Prova BRASIL e SAEB .

Os instrumentos de recolha de informacdo, foi uma observacdo direta, que
correspondeu aqueles em que o investigador procede diretamente a recolha das informacdes
sobre os documentos de andlise, contudo sem haver intervencdo com os sujeitos observados.
A formulagdo das questdes avaliadas, assim como na forma mediatizada de contactar via Iptv
com os professores presencias.

A observacdo foi umas das etapas fundamentais de todo o processo de investigacéo,
uma vez que € nesta etapa como investigadora me apoiei para obter um maior nimero de
informacdes. Pode entdo dizer-se que esta etapa correspondeu a recolha de dados. Foram trés
etapas que percorri, 12 etapa: observacdo direta do objeto em estudo 2° etapa: recolhi os dados
documentais do CEMEAM , desde do seu decreto de inauguracdo (histérico) até os dados de
analise dos resultados de avaliacdo do 9° ano de 2013 a 2015 ,3? etapa: finalmente busquei
descrevé-la .

Segundo Quivy e Campenhoudt, as informacdes deverdo ser pertinentes, refletirem a
realidade e serem também fidveis. Apds a definicdo dos dados a serem reunidos, o
investigador devera “circunscrever o campo das analises empiricas no espaco, geografico e
social, e no tempo” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 44), para em funcdo dos objetivos da
investigacado, fazer as suas analises incidir em toda a populacdo, ou cingir a sua analise a uma
amostra dessa populacdo. Depois de “saber o que observar” e “a quem observar”, o
investigador devera agora conceber qual o instrumento de observacdo que vai utilizar para a
recolha dos dados. Essencial também, € a validacdo do instrumento, na medida em que
certifica se as informacGes recolhidas servem o objetivo da investigacéo.

De acordo com o pensamento de Morin (1996), na ciéncia classica o “paradigma da

simplificagdo” sempre procurou eliminar toda a problematica do sujeito no conhecimento
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cientifico. Ha um principio de separacdo absoluta entre o0 objeto e 0 sujeito que o
percebe/concebe, nesse paradigma. Com suas proprias palavras: “A  verificacdo por
observadores/experimentadores diversos e suficiente ndo s6 para atingir a objetividade, mas
também para excluir o sujeito conhecente” (Morin, 1996, p. 331). Segundo o autor, 0
principio da confiabilidade absoluta da I6gica para estabelecer a verdade intrinseca das teorias
nas quais toda contradicdo aparece necessariamente como erro, também prevalece no
pensamento cientifico cléssico.

Ao criticar os principios que comandam/controlam a inteligibilidade cientifica
classica, Morin prop8e o paradigma da complexidade baseado em um conjunto de principios
que, ligados uns aos outros, poderiam integrar as condi¢cbes de uma visdo complexa do
universo. No que se refere a conciliacdo entre objetividade e subjetividade, Morin defende a
necessidade de introduzir o sujeito humano, situado e datado cultural, sociol6gica e
historicamente, evidenciando dois principios: o principio da distingdo, mas ndo de separacéo,
entre o0 objeto ou o ser e seu ambiente, e o principio de relacdo entre o observador e o objeto
observado.

Sintetizando, acreditamos que a evolucgdo da subjetividade e da representagédo objetiva
do mundo caminham articulados: ao mesmo tempo em que 0 sujeito produz o objeto, o objeto
produz o sujeito.

Foi nesta observacdo que o pesquisador do CEMEAM, verificou que os resultados
obtidos dos simulados propostos é fruto de um desafio educacional amazdnico onde sujeito
da acdo que é o discente e produto das sequelas de um processo interescolar ou extraescolar
e que precisa ser preparado por um curriculo que ndo vise sua prepara¢do somente para 0S
exames nacionais ou internacionais , mas que prepare este ser humano integralmente com
competéncias e habilidade ao processo do trabalho e com principios social, cultural e
historico.
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CAPITULO 4

AS ACOES IMPLEMENTADAS PELO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO
AMAZONAS (CEMEAM-SEDUC/AM) NO PREPARATORIO AS AVALIACOES EM
LARGA ESCALA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)
PRESENCIAL COM MEDIAGCAO TECNOLOGICA

Este capitulo, inicialmente, apresenta o cenario do censo escolar (2013-2015) referente
as matriculas das criancas e jovens amazonenses, destacando o que prevé o Plano Estadual de
Educacdo para o Estado do Amazonas (PEE-AM 2014-2025) no que confere a garantia desse
publico matriculado no ensino fundamental.

Posteriormente, sdo revelados alguns apontamentos sobre as metas destinadas ao
Amazonas no campo avaliativo de seus alunos, indicando desafios e possiveis superacfes. Em
sequéncia, é relatado os modos de organizacdo das avaliagdes de aprendizagens do ensino
presencial com mediacdo tecnoldgica, bem como os resultados dos levantamentos referentes
as acOes desenvolvidas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM-
SEDUC/AM) concernentes aos processos diagnosticos e simulados que visaram fortalecer as
aprendizagens dos estudantes do ensino fundamental, em especial, prepara-los para as
avaliacOes externas. Portanto, é nesta sessdo que se culmina o alcance do objetivo principal da
pesquisa dissertativa, identificando aspectos quantitativos e qualitativos interligados aos

métodos avaliativos das aprendizagens dos alunos do CEMEAM.
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41 O CENSO ESCOLAR DE 2013 A 2015 DA SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO DO ESTADO DO AMAZONAS (SEDUC-
AM): ENSINO FUNDAMENTAL EM CONTEXTO

O Plano Estadual de Educagdo (PEE-AM/2014-2024) seguindo a proposta do Plano
Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024), apresenta em sua Meta 2, o desdobramento de duas
acOes para o Ensino Fundamental: a universalizagcdo do acesso para toda populacdo de 6 a 14
anos; e a garantia de que 85% desses alunos concluam essa etapa na idade recomendada até
ultimo ano da vigéncia do plano. Ademais, a primeira parte da meta define que todas as
criangas de 6 a 14 anos deverdo estar matriculadas no Ensino Fundamental até 2025.

Observando o quadro a seguir, este apresenta dados estimados a partir do censo
demogréafico de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Nessa 6tica, 0
Estado do Amazonas, em 2014, apresentava uma populacdo de 784.571 criancas e

adolescentes com idade de 6 a 14 anos.

Tabela 12 - Percentual de criangas de 6 a 14 anos matriculados no Ensino Fundamental
(Taxa liquida de matriculas no Amazonas)

POPULAGCAO DE TAXA DE MATRICULA LIQUIDA NO ENS.
6 A 14 ANOS FUNDAMENTAL - 6 A 14 ANOS.

% Quantidade.

83.4 654.398

2014 784.571"

Fonte: IBGE (2010). Dado calculado utilizando a populagéo estimada em 2014-1BGE e a propor¢do da
populacdo na faixa etaria do Censo Demogréfico 2010-IBGE.

Desse total, 654.398 (83.4%) estavam matriculados (matricula liquida) no Ensino
Fundamental, ou seja, 130.173 (16.6%) estavam fora da escola. Segundo dados do INEP-
MEC, aproximadamente metade dessas criancas ndo matriculadas estdo concentradas em 13

(treze) municipios, conforme se observa na figura 06, a seguir.
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Figura 15 - Municipios que concentram 50% de criancas ndo matriculadas no Ensino Fundamental
no Amazonas

~
Q 125 250 500 Km l
A

Fonte: INEP-MEC. 2014: Distribuicdo dos 13 municipios do Amazonas que concentraram em 2014,
aproximadamente 50% das criangas e adolescentes de 6 a 14 anos, que ndo estavam matriculadas no Ensino
Fundamental.

Faz-se importante observar que, as altas taxas de alunos fora da escola, em algumas
dessas localidades, podem ser justificadas, pelo atendimento escolar realizado por
OrganizacBes Ndo Governamentais (ONGs) em algumas comunidades indigenas, sendo que,
essas criancas e jovens ndo entram no Censo Escolar do MEC.

A segunda parte da Meta 2 do PEE-AM (2014-2024) traz como desafio - a garantia de
que 85% desses alunos de 6 a 14 anos concluam até 2019 o Ensino Fundamental na idade
recomendada, com crescimento de mais 10% até o final da vigéncia desse plano. No entanto,
consideramos como idade recomendada até os 15 anos, pois a partir dos 16 ja ha distorcéo de
no minimo um ano, considerando a matricula obrigatéria aos 6 anos de idade. O grafico a
seguir apresenta o quantitativo percentual da populacéo de jovens e criancas, com faixa etaria
até 16 anos, em 2013, que estavam regularmente matriculados nas escolas amazonenses.
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Gréfico 01 - Percentual de alunos com 16 anos que deverdo ter o ensino fundamental
Concluido até 2019 no Amazonas

= Brasil = Amazonas

53,60%

66,70%

Fonte: PEE-AM (2014).

Considerando os dados apresentados no Gréafico 1, a estimativa da populacdo dos
amazonenses, com faixa etaria de 16 anos, em 2013, apenas 53,6% haviam concluido o ensino
fundamental. Se considerarmos nesse quantitativo o corte aos 15 anos, como idade
recomendada nesse PEE-AM (2014-2024) para a conclusdo do ensino fundamental, essa
porcentagem seria menor, o que torna ainda mais agravante esse resultado.

Portanto, para que 70% desses alunos concluam o ensino fundamental na idade
recomendada até o quinto ano de vigéncia desse PEE-AM (2014-2024), elevando esse
percentual a 85% até 2025 - serd necessario alcancar nos primeiros 5 (cinco) anos, um
crescimento médio anual de 4% e mais 10% até o término da vigéncia desse Plano, ou seja,
2% anuais em mais 5 (cinco) anos.

Garantir a permanéncia desses alunos na escola assim como seu sucesso escolar,
traduzido em aprendizagens reais e significativas, é na atualidade, o principal desafio para o
ensino Fundamental dos anos finais, considerando as altas taxas de distor¢ao idade/série nesse
nivel de ensino.

Os resultados do Amazonas apresentados nas tabelas destacam um cenario
preocupante, pois quase a metade (46,7%) dos alunos matriculados nos anos finais, apresenta

algum nivel de distorcéo idade/série.
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Tabela 13 - Taxa de Reprovacdo do Ensino Fundamental/Todas as Redes do Amazonas

ANOS ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
2010 13,2 10,8
2011 114 8.5
2012 10,8 8,7
2013 86 8,6

Fonte: MEC/INEP (2014).

Tabela 14 - Taxa de abandono do Ensino Fundamental/Todas as Redes Amazonas

2010 4.9 9.0
2011 3,9 8.4
2012 3.6 8.4
2013 3,0 7.6

Fonte: MEC/INEP (2014).

Tabela 15 - Taxa de Distorcao Idade/Série do Ensino Fundamental/Todas as Redes Amazonas

Tavos | Awosmicms | awosFias

2010 28,5 51,0
2011 284 50,1
2012 27 0 48,8
2013 25,3 46,7

Fonte: MEC/INEP (2014).

Para que 70% desses alunos, conclua o ensino fundamental na idade recomendada, até
0 quinto ano de vigéncia do PEE-AM (2014-2024), elevando esse percentual a 85% até 2025 -
sera preciso alcancar um crescimento de 5% em cinco anos e mais 10% em mais cinco anos

até o término da vigéncia desse Plano.
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Para o alcance dessas metas serdo necessarias politicas pablicas que promovam a
eficiéncia nesse nivel de ensino e a permanéncia dos alunos na escola, pois as altas taxas de
reprovagao ou de abandono impedem o alcance dessa meta, mesmo em dez anos, em razéo do
seu efeito sobre o fluxo escolar. Desse modo, ficou definida no PEE-AM (2014-2024) como

meta para 0 Ensino Fundamental para o préximo decénio:

“Universalizar o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos para toda populagéo de 06
(seis) a 14 (catorze) anos, e garantir que 70% dos alunos concluam essa etapa na
idade recomendada até o quinto ano de vigéncia deste PEE, elevando esse
percentual a 85% até o Gltimo ano de vigéncia deste PEE-AM”.

Os resultados do Amazonas apresentados na tabela 15 indicam um cenario
preocupante, pois quase a metade (46,7%) dos alunos matriculados nos anos finais, apresenta

algum nivel de distor¢do idade/série.

4.2 OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE SUPERACAO

A avaliacdo em larga escala surge no cenario educacional como um mecanismo de
estimulo a mudanca no que concerne a organizacao do sistema como definicdo de metas em
busca de garantir as necessidades basicas de aprendizagem do individuo. Esse propdsito esta
associado a concepcao da educacdo como direito social e dever do Estado. Nesse sentido,
cabe ao Estado assim como governo federal, assegurar padrdes minimos de acesso e
permanéncia e o desempenho escolar dos estudantes.

A ideia central vinculada no art. 205 da CF-1988 é que:

“A educacdo e direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

“Um direito de todos deve ser guiado pelo principio da igualdade, ideia reforcado
pela caracteristica de ser direito social, no qual esta insita a ideia da justica
distributiva, sempre visando atender ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”
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“E um dever do Estado e da familia, assim, as politicas publicas educacionais
devem ser dimensionadas, geridas e avaliadas pelo poder publico de modo integrar
a familia nesse processo, juntamente com todo o corpo que forma a comunidade
escolar, visando formar m solido nucleo inicial educacional que sera
progressivamente alargado.”

Cumprir com essa tarefa complexa envolve grande desafios, como o enfrentamento as
desigualdades extra e intraescolares, tais como: a pobreza, a violéncia, as formas de estrutura
familiar, a particularidade de cada local e de cada escola e o desenvolvimento cognitivo de
cada estudante4. Diante disso, € necessario reunir informacgdes concretas sobre a populacao
avaliada e, partindo desses dados, sugerir intervengdes pedagdgicas as turmas que néo
alcangaram éxito nas avaliagOes externas.

A oferta de educacdo basica de boa qualidade para todos apresenta-se, pois, como um
complexo e grande desafio as politicas publicas e ao conjunto dos agentes que atuam no
campo da educagdo, sobretudo, nas escolas publicas. Nesse contexto, tem-se o principio do
acesso e permanéncia na escola. Assim sendo, a democratizagdo da educagdo ndo se resume
apenas ao acesso a instituicdo educativa, mas compreende o binbmio acesso e permanéncia,
com éxito. A manutencdo dos estudos significa qualidade da educacao, conforme art. 206, I,
CF.

Ressalta-se que, além dos aspectos pedagodgicos, para que se perfaca a garantia, é
essencial fornecer também condicGes de infraestrutura, transporte escolar, merenda,
valorizacdo e formacdo continuada dos profissionais da educacdo, inclusdo da familia no
processo educacional, que inclua sempre a gestdo democratica, transparente € um processo
continuou de avaliacdo das politicas desenvolvidas.

A permanéncia implicada também no investimento em politicas de inclusdo, com foco
na diversidade socioeconémica, étnico-racial, de género, cultural e de acessibilidade, de modo
a efetivar o direito a uma aprendizagem significativa, garantindo maior insercdo cidada e
profissional ao longo da vida.

Nas duas Ultimas décadas, registram-se avancos no acesso, cobertura e melhoria da
aprendizagem na educagdo basica, como revela o indice de Desenvolvimento da Educago
Basica (IDEB), a partir de dados do Censo Escolar, SAEB e Prova Brasil, que levam em
consideracdo o fluxo escolar e o desempenho nos exames, para fazer o acompanhamento da
evolucdo da educacéo e para estabelecer o padrdo de qualidade que o Ministério da Educacéo
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definiu como meta a ser atingida. E importante ressaltar que cabe também analisar e
monitorar, individualmente, o comportamento de seus componentes (fluxo e desempenho),
especialmente, o desempenho dos estudantes nos exames padronizados.

Klein (2006, p. 155) discute o significado dos dados sobre evaséo e repeténcia escolar,
oriundos do Censo Escolar. Ao abordar os resultados alcancados pelos alunos ao longo das
edicdes do SAEB, o autor destaca que “esse mau desempenho dos alunos reforca que ¢
necessario rever as politicas de formag&o e capacitagdo dos professores.”

O Amazonas vem avancando nos Ultimos anos, especialmente, na etapa inicial do
ensino fundamental que, no Gltimo IDEB divulgado, sua nota se aproximou da meta projetada
para 2017. A partir da etapa final do ensino fundamental até o ensino médio, apesar do
Amazonas ter atingido na maioria dos anos as metas projetadas, 0os avancos estdo em

descompasso com o objetivo de qualidade almejado pelo Estado.

Figura 16 - Resultado do IDEB (2015)
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Fonte: MEC (2016).

Vale enfatizar que o Ensino Médio é o que representa maior desafio para melhoria do
desempenho dos estudantes, uma vez que depende, dentre outros fatores, da forma como

foram superados os desafios do ensino e aprendizagem das etapas anteriores.
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Tabela 16 - indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB-Amazonas)

IDEB AMAZONAS 2007 2009 2011 2013

Anos iniciais do ensino fundamental 36 39 43 47

Anos finais do ensino fundamental 33 35 38 3.8

Ensino Médio 29 33 3.5 32

Fonte: SAEB e Censo Escolar (Projeces INEP, 2014).

Entretanto, para consolidacdo da qualidade boa do ensino, é importante monitorar 0s
indicadores do fluxo escolar. Quanto a este indicador, observa-se que as redes de ensino do
Amazonas vém melhorando seu aproveitamento, especialmente no Ensino Médio que, nos

Gltimos anos, superou a taxa brasileira.

Tabela 17 - Taxa de aprovacdo no Ensino Fundamental (Brasil, Amazonas e Rede Estadual)

2012

F
v 1"a05° | 6%a0®

Sa S Fundamental

| Fundamental

Brasil 86,7 939 837 89,3 827 85,1

Amazonas 84S 856 829 864 884 838
Estadual 87.9 833 849 886 94.0 856

Fonte: MEC/INEP/SEDUC-AM.

A visivel melhoria do fluxo escolar deixa evidenciado o descompasso entre os dois
indicadores, uma vez que a aprovagao pressupde que o estudante teve um aproveitamento de
aprendizado minimo para avancgar as proximas séries/anos da etapa de ensino, e as notas
obtidas na Prova Brasil em Lingua Portuguesa e Matematica ndo evidenciam a mesma coisa.

Esta observacdo eleva ainda mais a preocupacdo na melhoria da qualidade da educacéo, na
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busca para identificar os motivos que ocasionam em baixo desempenho do estudante, na
melhoria do fluxo sem precedéncia de aprendizagem adequada.

Na busca para melhor identificar os principais motivos que ocasionam o insuficiente
desempenho dos estudantes, foi que, no Estado do Amazonas, criou-se em 2008, o Sistema de
Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM), conforme visto no
primeiro capitulo deste texto dissertativo. Esse sistema, a cada ano, traz diagnosticos mais
especificos sobre a realidade educacional amazonense de cada escola, etapa de ensino e
turma, porém, nos primeiros anos, ele avaliava apenas estudantes da rede estadual, o que foi
corrigido a partir de 2012, onde a rede municipal passou a ser avaliada.

A partir dos resultados do SADEAM, é possivel identificar dentre indmeras
devolutivas, o percentual de alunos que estdo com desempenho abaixo do nivel adequado
(proficiente) em cada etapa de ensino avaliada nas redes publicas (estadual e municipal), além

de acompanhar a sua evolugéo a cada ano.

Graéfico 02 - Resultado dos indicadores do IDEB anos finais do Ensino Fundamental

| 200s] 2007 2009] 2011 2013|
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Fonte: CAED-UFJF (2014).

Como se pode observar no grafico 02, houve uma evolucéo nos anos finais do Ensino
Fundamental em 2005 com desempenho 3,5 , em 2007, sobe para 3,8 com acréscimo
percentual de tres décimos, em 2009 para 4,0 com acréscimo percentual de dois décimos e
2011 para 4,1 com acréscimo percentual de um décimo e 2013 para 4,2 com acréscimo
percentual de um décimo é possivel detectar nos trés ultimos anos houve uma acréscimo

percentual gradativo.

130

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

4.2.1. Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa

Como se pode observar no grafico abaixo, o0s alunos da rede Estadual e Municipal
apresentaram em Lingua Portuguesa de 2012 a 2014, o padrdo de desempenho Béasico. Com
isso, demonstram ja terem comecado um processo de sistematizacdo e dominio das
habilidades consideradas basicas e essenciais ao periodo de escolarizacdo em que se
encontram. Por isso, para esse grupo de alunos, é importante o investimento de esforcos para

que possam desenvolver habilidades mais elaboradas.

Gréfico 03 - Percentual de alunos por estagio de desempenho em Lingua Portuguesa no SADEAM -
Ensino Fundamental (anos finais) 2012-2014
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Fonte: CAED (2014).

Os padrBes sdo cortes importantes das escalas de proficiéncia e representam uma
caracterizacdo do desempenho dos alunos com base no perfil das habilidades que eles
demonstram nos testes. sdo um referencial para a interpretacdo dos resultados do SADEAM
com base em quatro categorias: abaixo do basico, Bésico, proficiente e avancado estar nos
padrdes mais baixos de desempenho significa maiores probabilidades de repeténcia, evasdo,
abandono e consequente fracasso escolar, caso ndo sejam implementadas a¢6es imediatas de
intervencao pedagdgica.

Ao contrario, os padrdes mais altos de desempenho indicam maiores possibilidades de
cumprir, com sucesso, a trajetdria escolar e determinam, para todo o sistema, a grande meta

de qualidade a ser perseguida.
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Abaixo, apresentamos uma sintese dos padrdes de desempenho para conhecimento,
conforme dados do CAED (2015).

Avancado

Os alunos que apresentam esse padrdo de desempenho revelam ser capazes de realizar
tarefas que exigem habilidades mais sofisticadas. Eles desenvolveram habilidades que
superam aquelas esperadas para o periodo de escolaridade em que se encontram.

Proficiente

Os alunos que apresentam esse padrdo de desempenho demonstram ter ampliado o
leque de habilidades tanto no que diz respeito a quantidade quanto no que se refere a
complexidade dessas habilidades, as quais exigem um maior refinamento dos processos

cognitivos nelas envolvidos.

Abaixo do basico

Os alunos que apresentam esse padrdo de desempenho revelam ter desenvolvido
competéncias e habilidades muito aquém do que seria esperado para o periodo de
escolarizacdo em que se encontram. Por isso, esse grupo de alunos necessita de uma

intervencdo focada de modo a progredirem com sucesso em seu processo de escolarizacao.

4.2.2. Desempenho dos alunos em Matemética

Como se pode observar no grafico 04, alunos da Rede Estadual e Municipal
apresentaram em 2012 a 2014, em Matematica, um padrédo de desempenho Abaixo do Baésico.
Isso revela que eles desenvolveram competéncias e habilidades muito aquém do que seria

esperado para o periodo de escolarizagdo em que se encontram. Por isso, esse grupo de alunos
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necessita de uma intervencao focada de modo a progredirem com sucesso em seu processo de

escolarizacao.

Graéfico 04 - Percentual de alunos por estagio de desempenho em Matematica no SADEAM /
Ensino Fundamental anos finais (2012-2014)

g 2014 .7 I 1,0
2 2012 6 I 0.8
é 2014 4 l 3,0
g 2012 l 2,0
0% 20% 40% 60% 80% 100%
= Abaixo do Basico Basico = Proficiente = Avancado

Fonte: CAED (2014).

4.3 AVALIACOES DA APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS
FINAIS) PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA ORGANIZADAS PELO
CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS (CEMEAM-SEDUC/AM)

A avaliagdo é um processo que visa diagnosticar as demandas formativas dos alunos, a
fim de orientar o planejamento curricular, subsidiando a definicdo de competéncias e,
estratégias de ensino que assegurem aos alunos aprendizagens efetivas e significativas,
consolidando dessa maneira 0s objetivos desse programa educacional. De acordo com
Perrenoud (1999, p. 103-104):

“E formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno aprender e a se desenvolver ,ou
melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no
sentido de um projeto educativo. Tal é a base de uma abordagem pragmatica.
Importa claro, saber como a avaliacdo formativa ajuda o aluno a aprender, por que
mediacdes ela retroage sobre o processo da aprendizagem.”
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O Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (PEE-AM/2014-2024) contempla a
conectividade na meta 21, para elevar a qualidade da educacdo regional nos préximos dez
anos. Essa meta favorece a conectividade nas escolas do Amazonas, apontando a necessidade
de garantir conectividade a Internet no ambito do Estado do Amazonas, com no minimo 5
megabytes para todas as instituicdes de ensino, no prazo de dez anos.

Dentre as estratégias praticas para se atingir tal meta, o PEE-AM (2014-2024) sugere
interligar todas as escolas das zonas urbanas com as dos municipios do interior do Amazonas,
via cabo de fibra ética, e prover uma saida comum para a Internet. Visa ainda ampliar em
parceria com 0s municipios a capacidade de conectividade e atendimento do Centro de Midias
da SEDUC-AM - para prestar servicos as redes de ensino garantindo a qualidade de
funcionamento. Por fim, estabelece em regime de parceria ou de colaboracdo nas politicas
publicas das instituicGes federais, estaduais e municipais com distintas instituicbes de carater
privado, mista e puablica - para formatar instrumentos para atendimento a meta estabelecida,
dentre outras providéncias.

Nos anos finais do Ensino Fundamental Presencial com Mediacdo Tecnolodgica do
CEMEAM, o processo de avaliacdo esta subsidiado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Baésica que orienta os procedimentos a serem seguidos pelos sistemas
educacionais. Entretanto, as especificidades do CEMEAM, com foco no conectivismo,
requerem um modelo proprio de avaliacdo da aprendizagem. Em sua proposta pedagogica, a
avaliagdo-e preocupa-se, sobretudo, em identificar potencialidades e dificuldades individuais e
coletivas do aluno, a fim de supera-las. Nesse viés, orienta-se pelas diretrizes de avaliacdo
externa (Prova Brasil, SAEB e, SADEAM), mas ndo visa exclusivamente a medida das
performances, sendo que, o objetivo € assegurar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de carater multidimensional na formac&o humana.

Nesse cenario, 0 processo de avaliacdo do Ensino Fundamental (anos finais) no
CEMEAM ¢ desenvolvido pelos Professores Ministrantes com participacdo efetiva dos
professores presenciais e orientacdo da equipe de assessores pedagogicos durante todo o
processo educativo. As atividades sincronas e assincronas possibilitam diversas estratégias e
instrumentos de avaliacdo, ampliando a interacdo entre professores e alunos, cujo
detalhamento esta explicitado na Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental dos anos finais

mediados por tecnologia.
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A avaliacdo permanente e continua do CEMEAM atende aos ditames da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96; da Resolucdo n° 153/04 do Conselho
Estadual de Educagdo (CEE/AM), aprovada em 21.12.2004; da Resolugdo n° 99/03-CEE/AM,
aprovada em 09.12.2003, com alteracdo na redacdo do artigo 50, em virtude do carater
modular do projeto: “A cada 25% do total da carga horaria de cada componente curricular,
sera efetivada uma avaliacdo continua e cumulativa, atribuindo-se o valor de 10 pontos na 12,
28 3% e 42 avaliacdo, obtendo-se na soma o total de 40 pontos”.

Em cada avaliagdo o aluno deve alcancar, no minimo, 60% do valor total atribuido,
caso contrario, estara sujeito a recuperacdo paralela. A proposta de avaliacdo defendida pelo
CEMEAM para o Ensino Fundamental (anos finais) direciona a construcdo de resultados
positivos na aprendizagem adquirida pelos alunos, potencializando a valoragdo do saber
cultural pertencente a realidade em que vivem, garantindo-lhes solidez no desfecho da
formagc&o académica. E importante ressaltar que nesse contexto dos processos avaliativos.

“O docente tem deixado de ser um mero transmissor para ser mais orientador,
estimulador, mediador de todo o processo que levam os estudantes a construirem
conceitos, valores, atitudes e habilidades que Ihes permitam crescer como pessoas,
como cidaddo, como futuros profissionais.” (Fava Rui, 2014, p 175)

Para efeito de aprovacdo e promog¢do dos alunos do curso, sera exigida a média
minima de 6,0 (seis) pontos, conforme Resolugcdo n° 99/03-CEE/AM, aprovada em
09.12.2003. “Seréa aprovado no final de cada ano letivo, o aluno que obtiver média final igual

ou superior a 6,0 (seis) pontos e frequéncia igual ou superior a 75% do total de aulas dadas”.

4.3.1 Instrumentos e atividades avaliativas implementados pelo CEMEAM-SEDUC/AM

para o Ensino Fundamental (anos finais)

As atividades avaliativas implementadas pelo CEMEAM compreendem a resolucdo de
Dinamicas Locais Interativas (DLIs), exercicios complementares propostos, projetos e
atividades interdisciplinares, provas, exames e avaliacdo da postura académica do aluno a ser
observada e registrada pelo professor presencial na Ficha de Avaliagdo das Habilidades

Socioeducativas. Portanto, essas atividades constituem um grupo de préticas de interagdo por
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meio do ensino presencial com mediacdo tecnoldgica, além de utilizar Chat (publico e
privado), e-mail, redes sociais e a plataforma do CEMEAM.

Nesse contexto, os instrumentos avaliativos cléssicos sdo as Provas A e B, a Ficha de
Avaliacdo das Habilidades Socioeducativas e os Planos de Estudo. A Prova A é uma
avaliacdo escrita, periodica, individual, elaborada pelo professor ministrante e aplicada pelo
professor presencial, ao final de cada unidade de estudo para todos os estudantes frequentes é
aplicado avaliacdo A em tempo real ao vivo a aula.

A Prova B é uma avaliacdo escrita, individual, elaborada pelo professor ministrante e
aplicada pelo professor presencial, nos moldes da avaliacdo A. E aplicada em dois casos: na
reposicdo de aula a aplicacdo devera ser imediata, ap0s a reposicéo de cada unidade de estudo,
seguindo o mesmo horario do dia da avaliacdo. E no caso da auséncia do discente no dia da
avaliacdo, mediante justificativa em 48 horas. Deve ser aplicada no horéario da Ultima
interatividade por video.

Os Planos de Estudo (Recuperacdo Paralela) - é um plano de trabalho individual,
elaborado pelo professor ministrante, aplicada pelo professor presencial aos alunos que nao
atingiram o minimo de 60% de desempenho nas provas A ou B. Trata-se de uma recuperacao
paralela das aprendizagens ndo consolidadas pelos alunos em uma unidade de estudo. Para
fazer a recuperacdo paralela, através dos planos de estudo, o aluno precisa ter frequéncia igual
ou superior a 75% das aulas correspondente a unidade de estudo. O Plano de Estudo deve ser
autoinstrucional para os alunos, com orientacdes especificas para o desenvolvimento das
atividades. Compete ao professor presencial mediar a recuperacdo paralela dos alunos,
utilizando os recursos disponiveis como: redes sociais, ambientes virtuais de aprendizagem,
chat privado e o e-mail - para interagir com o professor ministrante e orientar os alunos que
apresentaram dificuldades. Para verificar se o aluno atingiu uma nota inferior a 60% do valor
da avaliacdo, deve observar os seguintes critérios:

Avaliacdo 1 - vale 10 pontos (60% sdo 6 pontos);

Avaliacdo 2 - vale 10 pontos (60% sdo 6 pontos);

Avaliacéo 3 - vale 10 pontos (60% sdo 6 pontos);

Avaliacdo 4 - vale 10 pontos (60% séo 6 pontos).

Sdo quatro avaliacBes conforme j& descrito acima, € avaliagdo A ou B + a ficha

socioeducativa que no total da sua somatoria valera 10 pontos, mas caso o aluno ndo alcance
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média minimas sera submetido ao Plano de estudo de recuperacdo paralela (PERP), descrito
acima.

Quanto a Ficha de Avaliacdo das Habilidades Socioeducativas (FAHSE) — esta trata-se
de um instrumento avaliativo com a indicacdo das competéncias socioeducativas a serem
desenvolvidas pelos alunos e observadas pelo professor presencial durante todas as atividades
desenvolvidas numa unidade de estudo. O quadro a seguir apresenta como sdo organizados 0s

indicadores de avaliagdo dessa ficha.

Quadro 04 - Indicadores de Avaliacdo das Habilidades Socioeducativas

: - INDICADORES DE -
CRITERIOS DEFINICAO MENSURACAO
DESEMPENHO

- E assiduo/a e pontual as aulas e
justifica sempre sua auséncia ou
impontualidade;

- Demonstra interesse  nas
_ Grau de interesse e atividades individuais e coletivas e
MOTIVACAO envolvimento do/a envolvimento no trabalho  das
educando/a equipes; 05

- Demonstra esforco diante de
situacOes adversas para frequentar as
aulas;

- Respeita procedimentos
propostos e regras pré-estabelecidas;

- Cumpre prazos.

- Demonstra esforco para falar em
publico, vencendo o medo e a

timidez;
- Participa da interatividade,
Capacidade do/a esforcando-se  para  agir com
COMUNICACAO edugando/a comunicar-se | seguranga e objetividade;
e forma natural e - Fala com clareza, fazendo-se 05
espontéanea entender pelas outras pessoas; '
- Utiliza vocabulario adequado,
tanto no chat como no convivio
escolar;
- Ouve com atencdo colegas e
professores de forma espontanea e
colaborativa.
- Demonstra iniciativa para
coordenar os trabalhos em grupo;
Capacidade do/a - Promove a troca de ideias,
LIDERANCA educando/a exercer esforcando-se  para a  maior
lideranca compartilhada. | participagdo possivel dos colegas; 0,5

- Delega e acompanha as
atribuicbes dos membros do grupo;

- Organiza-se, planeja, propbe e
decide  solugbes  vidveis que
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contribuam para 0 melhor
desempenho da equipe;

- Demonstra autoconfianga em
seus posicionamentos.

- Demonstra criatividade nos
trabalhos realizados;

- Agrega valores as aulas e
trabalhos com suas ideias e
experiéncias;

- Realiza seus trabalhos com zelo;

Capacidade do/a

OO pﬁgggj{gg} ?o': s:gr;ogfoss - Concentra-se nas atividades 0.5
"| realizando-as de forma independente,
buscando sua autonomia intelectual;
- Busca novas informacdes, fora
do contexto das aulas, de modo a
fazer conex&o com o conteldo.
- Tem iniciativa e disponibilidade
para colaborar com os colegas e
demais pessoas da escolg;
Capacidade do/a - E cordial e gentil no trato com as
RELACIONAMENTO edu_cando_/a relacionar-se | pessoas; o
satisfatoriamente com as - Mostra-se aberto/a as diferencas 05
pessoas. e ideias de outras pessoas, ’

respeitando-as;

- Utiliza o dialogo para contribuir
com a harmonia no grupo;

- Tem predisposicdo para o
trabalho em equipe.

Fonte: Dados fornecidos pelo CEMEAM.

O registro de notas das habilidades do instrumento avaliativo socioeducativo deve
seguir a conversao qualitativa para a pontuagdo quantitativa, conforme a seguir:
Cada critério equivale a 0,5 (meio ponto) totalizando 2,5 (dois pontos e meio). A

totalizacdo deve ser somada a nota da Prova A ou B ao final de cada unidade.

4.3.2 Distribuicado e Registro de Notas

O critério adotado pelo CEMEAM para registro dos conceitos e notas, sao atribuidos
da seguinte maneira:

Avaliacgéo: prova A ou B + Habilidades Socioeducativas (FHSE).

Avl=10,0+ Av2=10,0+ Av3=10,0+ Av410,0 =60,0 pontos.
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7,5 pontos atribuidos por avaliagdo escrita (Prova A/B), elaborada pelo professor

ministrante e corrigida pelo professor presencial (mediante gabarito).

2,5 pontos atribuidos pelo professor presencial (mediante critérios para atribuicdo de

notas, conforme ficha de registro de habilidades socioeducativas).

O registro das 04 avaliacdes devem totalizar 60 pontos em cada componente curricular

mensurados da seguinte maneira:
Av1l (FHSE+prova) = 10 pontos + Av2 (FHSE+prova) = 10 pontos

Av3 (FHSE+prova) = 10 pontos + Av4 (FHSE+prova) = 10 pontos = 40 pontos ou
6.0 pontos X 4 =24: 4= 6.0 pontos finais

Quanto as notas dos Planos de Estudo, estas ficam atribuidas do seguinte modo:

Tabela 18 - Notas do Plano de Estudo

Plano de Estudo Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4

Pontuag&o correspondente 0a10,0 0a10,0 0a10,0 0a10,0

Fonte: Dados fornecidos pelo CEMEAM.

Concernente aos procedimentos para envio e aplicacdo das avaliagdes, esses seguem

as seguintes fases de atuacao:

Revisédo dos contetidos ao final de cada unidade de ensino (professor ministrante);
Envio da prova e gabarito pelo IP.TV e e-mail (suporte técnico);

Acesso ao arquivo e disponibilizagéo aos alunos (professor presencial);

Leitura e comentéario da prova (professor ministrante);

Mediacdo da aplicacdo da prova (professor presencial);

Acompanhamento do desenvolvimento da prova via chat (professor ministrante);
Correcéo das provas mediante gabarito (professor presencial);

Avaliacdo das Habilidades Socioeducativas, mediante ficha avaliativa (professor
presencial);

Acompanhamento de todo o processo avaliativo de aplicacdo e registro das

avaliacOes (assessoria pedagogica).
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O professor presencial sera responsavel por 30% do valor de cada uma das avaliagdes
(avaliando a participacdo do aluno nas atividades sincronas e assincronas, mediante ficha de
avaliacdo das habilidades socioeducativas), 0 que deverd complementar os demais 70% que
sera de responsabilidade do professor ministrante (elaborando os instrumentos avaliativos).

Para efeito de registro do resultado de desempenho dos alunos, serdo atribuidas 04
notas, uma a cada 25% do conteldo do componente curricular, o que corresponde a uma
unidade de estudo: Avaliacdo 1 (Avl), Avaliacdo 2(Av2), Avaliacdo 3 (Av3) e Avaliacdo
4(Av4), utilizando como instrumentos avaliativos: Provas, Ficha de Habilidades
Socioeducativa e Planos de Estudo.

Além dos instrumentos avaliativos acima expostos, o discente quando ndo alcanca 0s
resultados positivos nas quatro avaliagdes supracitadas, tera a chance de ser aprovado através
dos seguintes processos de avaliacéo:

a) Recuperacdo Final de Estudos: esta se dard, especificamente no final do ano letivo,
Entretanto, € importante ressaltar que a recuperacdo de estudos se dara durante todo ano
letivo, concomitante com a recuperacdo paralela, por meio de planos de estudo. Portanto, essa
recuperacdo final de estudos, é um instrumento avaliativo disponibilizado pelo CEMEAM
para os alunos que ndo atingirem desempenho satisfatério, mesmo ap6s terem sido
submetidos a planos de estudos, no decorrer dos médulos ministrados.

b) Progressao Parcial: é a possibilidade, assegurada por lei, de o aluno ser promovido
para a série seguinte, mesmo nao alcancando resultados satisfatorios em algumas disciplinas
da série anterior. Este direito estd assegurado na LDBN/9394/1996 que orienta 0s
estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, a admitir formas de progressdo
parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo. No Ensino Fundamental Presencial
com Mediacdo Tecnoldgica/CEMEAM, essa ocorréncia pode ser gerada a partir dos seguintes
critérios: em até dois componentes curriculares do curriculo, desde que o aluno tenha
cumprido o minimo de 75% da carca hora do componente curricular; para o aluno que nao
atingir o percentual minimo de 60% de desempenho. Essa progressdo parcial no CEMEAM é
realizada a partir dos seguintes critérios:

1) por meio do Plano de Estudos de Progressdo Parcial, a ser aplicado no inicio do
ano letivo e elaborado pelo professor ministrante, em seguida, enviado pelo canal IP.TV e

aplicado pelo professor presencial da série em que o aluno estiver matriculado;
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2) O aluno néo podera realizar Plano de Estudos de Progressdo Parcial do componente
curricular em dependéncia no horario coincidente com a série em que estiver cursando;

3) O professor presencial deve agendar com o aluno um horario especifico para a
aplicacdo do Plano Estudo de Progressao Parcial;

4) O aluno s6 recebera o certificado de conclusdo do Ensino Fundamental quando
obtiver resultado satisfatorio no Plano de Estudo de Progresséo Parcial,

5) A nota do aluno em progresséo deve ser registrada em ata que a ser encaminhada
para a escola matriz, a fim de efetivar os procedimentos cabiveis.

Nota: na impossibilidade do aluno ser promovido ao fazer o Plano de Estudo de
Progressdo Parcial ao término da 92 série, podera concluir o(s) componente(s) curricular(es)
pendente(s) das seguintes formas: via Exame de Reavaliacdo, elaborado pela Banca dos
Docentes do Centro de Midias a ser aplicada no inicio do ano letivo; via Exame da Educacédo
de Jovens e Adultos, de acordo com a legislacdo estadual. No caso de esgotadas todas as
possibilidades anteriores, o discente podera efetuar matricula e cursar regularmente apenas 0s

componentes curriculares pendentes.

“Art.76. Ser4 admitido o Regime de Progressdo Parcial no Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas Escolas que adotem o processo regular por ano desde que
preservada a sequencia do curriculo.

81° A progressdo parcial ( dependéncia) dar-se-4 em até 2(dois)componentes
curriculares no ensino fundamental e 3 (trés) no ensino médio do curriculo pleno.
Art. 77. O estudante que na ultima série do Ensino Fundamental ou Ensino médio
obtiver éxito em dois ou trés componentes curriculares respectivamente, podera ser
submetidos 0 processo especiais de recuperagdo, estabelecido pelo Regimento e
Proposta pedagogica da escola ou ainda submete-se ao Exame Supletivo, restados
os limites da idade de 15 anos para ensino fundamental e de 18 anos para ensino
médio.” (Regimento geral das escolas do Amazonas, 2011, p 27)

4.3.3 Lancamento e Registro de Notas no Sistema de Controle Académico (SCA)

Devido o Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica atender comunidades muito
distantes no Amazonas, com peculiaridades distintas, como por exemplo, 0 acesso a internet
com boa qualidade - ndo foi possivel a efetivagdo dos registros de resultados das avaliacbes
no Sistema oficial de Gestdo da SEDUC-AM (SIGEAM). Sendo assim, 0 CEMEAM criou
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um sistema alternativo de Controle Académico, o Sistema de Controle Académico (SCA), que
foi implantando desde inicio do Projeto do ensino médio com mediacdo tecnoldgica, em
2007.

Figura 17 - Plataforma SCA
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Fonte SCA-2016

A responsabilidade dos registros é de competéncia do professor presencial, o qual
portando um login e uma senha especifica de acesso langa notas e frequéncias dos alunos no
SCA.

Figura 18 - Plataforma SCA (login e senha)
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e SR
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Fonte: SCA -2016.
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Figura 19 - Turmas matriculadas no SCA (login e senha)
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Fonte: SCA 2016.

Grafico 05 - Rendimento Geral dos discentes do ensino fundamental (2015)

Fooul tadon don Alunos

Fonte: SCA 2016

O SCA, sistema que possibilita todos os envolvidos com mediacdo tecnoldgica

acompanhar os resultados de desempenho dos 62 municipios do Amazonas, ao final do ano
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letivo, também elabora as atas finais de rendimento dos estudantes do CEMEAM. Apds essa
elaboracdo, os registros sdo migrados ao Sistema de Gestdo Educacional do Amazonas
(SIGEAM-SEDUC/AM).

Figura 20 - Registro de langamento de notas
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Fonte: SCA, 2016.

E importante a observacio que o Sistema de Gestdo Educacional do Amazonas
(SIGEAM) teve sua concepcdo em 2005, mas somente foi implantado em todas escolas
estaduais em 2010. O desenvolvimento deste sistema é continuo, pois ha sempre atualizactes
e novas implementacdes a serem feitas nesta ferramenta gerencial, inclusive, o gerenciamento
dos demonstrativos estatisticos bimestrais do desempenho dos estudantes. A partir das
informac@es registradas pelo professor presencial no diario digital do SIGEAM, logo esses
dados possibilitam o desenvolvimento de intervengdes pedagogicas e administrativas,
contribuindo para o fortalecimento do ensino/aprendizagem no decorrer do ano letivo.

Neste ano de 2017, o CEMEAM completou 10 anos de existéncia, levando a educagéo
ao interior do Amazonas através de ferramentas e recursos tecnologicos inovadores. No
entanto, observamos que as matriculas dos discentes que frequentam as aulas com mediacao
tecnologica séo feitas via SIGEAM, o qual, efetua as matriculas em tempo real e no prazo
estabelecido pela SEDUC-AM.
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4.4 AS ACOES IMPLEMENTADAS PELO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO
AMAZONAS RUMO AS MELHORIAS NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) PRESENCIAL
COM MEDIACAO TECNOLOGICA

No final do século 20 e inicio do século 21, a area educacional comegou a se
preocupar com direito a aprendizagem, viabilizando estratégias e metodologias para o ensino
de acordo com as consequéncias da aplicacdo de avaliacdes para os alunos e as diferentes
possibilidades de uso dos resultados para a garantia da aprendizagem. Essas avaliacdes estdo
relacionadas as fungfes diagndstica e formativa, que preveem tanto o acompanhamento do
trabalho do aluno, mas principalmente, a flexibilizacdo da didatica e do planejamento
pedagogico do professor, que tem como foco priorizar que os alunos realmente aprendam e
ndo acumulem dificuldades ao longo dos anos, 0s quais resultavam somente no cumprimento
do programa escolar pré-estabelecido.

Em meados dos periodos acima citados, a conjuntura econémica e politica favoreceu,
direta ou indiretamente, a area de avaliacdo brasileira. A crise fiscal aumentou a pressao
social por mais eficiéncia e transparéncia no uso dos recursos publicos. Com o retorno a
democracia, a sociedade passou a exigir informacdes sobre o que e quanto os alunos estavam
realmente aprendendo.

Finalmente, a descentralizagdo promovida pelas reformas educacionais, por meio da
transferéncia de competéncias e recursos para instancias intermediarias, levou o governo
federal a adotar mecanismos mais flexiveis de controle, voltados para os produtos do sistema
educacional e ndo somente para seus processos. Mesmo assim, alguns anos ainda se passariam
antes da implantac&o de sistemas de avaliagdo em todos os niveis de ensino. De fato, até 1995,
ndo havia um sistema de avaliacdo para o ensino superior, pelo menos no que se refere a
dimensdo da boa qualidade dos servicos educacionais ofertados por instituicdes publicas e
privadas. Também ndo se avaliava o perfil de saida dos alunos e egressos do ensino médio, o
que s6 comecou a ser feito em 1999.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), implantado em 1990,
€ uma excegdo a regra. Por meio desta iniciativa pioneira do Ministério da Educacdo, séo

coletados, a cada dois anos, dados sobre o desempenho dos alunos brasileiros do ensino
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fundamental e médio, visando fornecer um diagnostico dos resultados produzidos pelo
sistema educacional. Somente na segunda metade dos anos 90 do século 20, foi quando
cresceu a demanda por informacdes de avaliacdo e definidos os arranjos institucionais que
viabilizaram a implantagéo de um sistema de informacdes educacionais no governo federal,
abrangendo duas vertentes: a coleta de dados censitarios e de dados de avaliacdo. Cabe
indagar, entretanto, se estas informac@es estdo sendo efetivamente utilizadas no processo de
ensino aprendizagem das escolas.

Cabe ressaltar uma verdade alcangada pelos sistemas de avaliagdo brasileiros: a coleta
de informacdes do SAEB sobre caracteristicas dos alunos, professores e diretores, bem como
das condicdes fisicas e equipamentos das escolas e seus resultados apresentados estimulam a
competitividade entre escolas, além de comparacdo e classificacdo das unidades federadas no
alcance de determinadas metas. A argumentacdo de Coutinho (2012, p. 19), ressalta que o
SAEB é o principal mecanismo que promove a boa qualidade da educacéo basica brasileira:

“A criacdo do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), da Prova Brasil,
para aferir o desempenho dos alunos de 42 série, 8 série do Ensino Fundamental e
do 3° ano do Ensino Médio, nos componentes de Lingua Portuguesa e em
Matematica, foram marcos relevantes dessas politicas. Em 2007, foi criado o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica), por meio do Decreto 6094,
como politica de avaliacdo do Estado e o torna principal ferramenta responsavel
por aferir a qualidade da Educacdo Bésica.”

Um dos maiores impactos para educacdo, especialmente para ensino fundamental,
ocorreu no periodo de 1990 - com o ajustamento do projeto politico educacional a
mundializacdo da economia. Nesse contexto historico, evidenciam-se por intermédio das
politicas educacionais brasileiras, as ideias de avancos quanto a universalizacdo do acesso a
educacdo basica. Concomitante, identificou-se o crescimento populacional devido ao processo
de urbanizacdo. Desse modo, “esses fenomenos sociais demandaram do Estado a expansdo
dos servigos oferecidos a populacdo, em especial, a ampliagdo do acesso a educagdo publica”
(Coutinho, 2012, p. 19).

No &mbito educacional, a expansdo do acesso a escola publica, a descentralizacdo da
gestdo do sistema educacional, alem das discussdes que envolveram a criacao e a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 de 1996 e implantacdo do

Sistema Nacional de Avaliacdo em Larga Escala que “insere-se no contexto das reformas
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implementadas pelo governo brasileiro, a partir do inicio da década de 1990, condicionadas
por acordos efetivados na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien,
Tailandia” (Almeida, 2007, p. 241), enquanto tentativa de abordar a perspectiva de qualidade
e eficiéncia da educacgdo brasileira, a partir das recomendacfes em documentos e relatorios
produzidos por organismos internacionais (Coutinho, 2012).

Seguindo esse fio condutor de posicionamento, Sousa (2003, p. 177) afirma:

“Melhoria da eficiéncia refere-se ao fluxo escolar (taxas de conclusdo, de evasao,
de repeténcia, estimulando-se, por exemplo, a implantacdo da progressdo
continuada, classes de aceleracdo, organizagdo curricular em ciclos), bem como a
racionalizacdo orcamentaria (programas de avaliacio de desempenho,
descentralizagdo administrativa).”

No Amazonas, a Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade do Ensino (SEDUC-
AM), por meio de seu Departamento de Politicas Publica (DEPPE-SEDUC/AM), em 2014,
comecou a discutir sobre avaliacdo em larga escala, a luz dos resultados obtidos em 2013 a
nivel nacional. Em seguida, no ano de 2015, com resultados obtidos de 2014, o DEPPE
SEDUC/AM teve a preocupacao de acelerar a melhoria dos indicadores do Estado Amazonas,
visando se aproximar dos melhores niveis nacionais. Nesse viés, o Departamento projetou um
diagnostico com intervencdo para fortalecer as aprendizagens dos alunos e 0s prepararem as
avaliacbes do SAEB/Prova Brasil. Dessa feita, foram elaboradas e enviadas as escolas da
capital e interior, simulados nos moldes da avaliacdo externa nacional, e com retorno de
relatérios de verificacdo sobre os itens aplicados, gerando uma planilha de indicadores de
acertos e erros de cada descritor®. Ap6s a aplicagdo desses simulados, foi desenvolvido um

plano de intervencdo pedagogica.

> Descritor: adjetivo substantivo masculinol. que ou aquele que descreve; narrador, expositor. 2. que ou aquele
que expde ou conta algo com mindcias.
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4.4.1. O Projeto “Aprender Mais”

Vale enfatizar que, no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM-
SEDUC/AM), em 2013, foi criado o Projeto “Aprender Mais” (oferecendo aulas de reforco)
junto ao ensino fundamental anos finais (6% ao 9° ano), com planejamento quinzenal nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O projeto contou com 2 horas de aula
quinzenalmente inseridas nos componente curriculares acontecia duas vezes ao ano, Nnos
meses de agosto e outubro, proximo as aplicacdes das avaliagbes SADEAM e SAEB. A
transmissdo ocorreu ao vivo, via IP.TV e o planejamento, bem como as acdes das aulas
sucederam-se mediante as informagdes de acertos e erros dos itens de cada descritor de provas
aplicadas em anos anteriores pelo SADEAM e SAEB.

Nesse contexto, 0s assessores pedagdgicos de cada série/ano, orientaram 0s
professores dos componentes curriculares supramencionados — para planejar as aulas e
realizar a intervencdes junto aos estudantes do CEMEAM, visando fortalecer o conhecimento
dos discentes e preparéa-los para as avaliagdes do SAEB. Na dindmica das aulas, os docentes
quando identificavam dificuldades nas habilidades propostas pelos itens das provas, se
dedicavam para compreensdo e conhecimento com propriedade por parte dos discentes |,
portanto; visando estabelecer dialogo e aprofundamento do conteddo que ndo foi

compreendido durante o processo.

Figura 21 - Projeto “Aprender Mais” (cartela com um trecho de Lingua Portuguesa)

APRENDER MAIS DE PORTUGUES

— Licenc¢a, meu branco!

E Sao Pedro bonachao:
— Entra, Irene. Vocé nao precisa
pedir licenca.

Manuel Bandeir

o Bawabe BETITE  OME Sbrrite | math v

Fonte: CEMEAM (2013).
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Apos a implementa¢ao do Projeto “Aprender Mais”, os alunos do CEMEAM foram
submetidos a um diagndéstico desenvolvido pelo proprio Centro de Midias, visando preparar
os discentes do ensino fundamental para as avaliagbes SADEAM e Prova Brasil/ SAEB.
Abaixo, apresentamos dois relatérios dos diagnosticos aplicados pelo CEMEAM-
SEDUC/AM no ano de 2013.

Relatério: Simulado CEMEAM (2013)

» Estatistica descritiva.

« Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa.
» Série: 9° ano.

« Participantes: 366 alunos.

 Locais: 14 municipios - Anama, Autazes, Barcelos, Barreirinha, Careiro castanho,
Careiro da Vérzea, Ipixuna, Jutai, Manacapuru, S8o Sebastido do Uatuma4, Santa Isabel do Rio
Negro, Tapaud, Tonantins e Urucurituba.

Foi 0 1° simulado do CEMEAM do 9° ano do Ensino Fundamental que trabalhou com
todos os descritores da matriz do SAEB e Prova Brasil, com dois blocos de 13 itens,
totalizando 26 itens, com participacdo de 366 alunos em 14 municipios.

Desde de 2013 o CEMEAM passou-se a fazer o uso da teoria de resposta ao item e
alinhou a matriz curricular do CEMEAM com a Matriz curricular de referéncia da avaliacédo
da PROVA BRASIL/ SAEB que introduziu o uso de descritores do desempenho no
Simulado do CEMEAM.

Em 2014 os professores ministrantes foram instigados a modificar o formato de suas
avaliacdes , assim como nos simulados do CEMEAM., sdo trabalhados itens com descritores
do SAEB que consiste no cruzamento ou associacao entre contetdos curriculares e operaces
mentais (competéncia e habilidades). A construgéo de escalas de proficiéncias tornou possivel
interpretar e sintetizar o desempenho dos alunos e oferecer descricdes amplas do que se

espera que seja atingido.
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“O descritor € uma associacdo entre contetdos curriculares e operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os
descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos; constituem a
referéncia para selecdo dos itens que devem compor uma prova de avaliagdo.”
(Matrizes Saeb, 2013, p 18)

Grafico 06 - Quantidade de acertos por item
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Fonte: CEMEAM (2013).

Gréfico 07 - Percentual de acertos por item
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Fonte: CEMEAM (2013).

Conforme a observacéo nos graficos 06 e 07, Bloco 1 de Lingua Portuguesa, analisou-

se a intervencdo nos descritores com maior grau de dificuldade de aprendizagem no 9° ano,
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sendo 366 alunos que participaram deste simulado, compondo 13 itens de Lingua Portuguesa,
onde o item 6 ocorreu 0 maior numero de acertos com 304 alunos, revelando que 86%
acertaram o descritor D4, com a diferenca do menor percentual que foi o item 08 do descritor
D1, com 26% de acertos, sendo que 96 alunos pontuaram neste item.

Graéfico 08 - Quantidade de acertos por item
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Fonte: CEMEAM (2013).

Grafico 09 - Percentual de acertos por item
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Fonte: CEMEAM (2013).

151

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

Conforme a observacdo nos graficos 8 e 9 do Bloco Il de Lingua Portuguesa, foi
trabalhado com a observacdo da analise para a intervencao nos descritores com maior grau de
dificuldade de aprendizagem no 9° ano, sendo 366 alunos que participaram deste simulado,
compondo 13 itens de Lingua Portuguesa, onde no item 2 ocorreu 0 maior numero de acertos
com 214 alunos, sendo 68% acertaram o descritor D1, com a diferenca do menor percentual -
que foi o item 8 do descritor D2, com 23% de acertos, sendo apenas 86 alunos que pontuaram

neste item.

Gréfico 10 - Prioridade de intervencéo
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Fonte: CEMEAM (2013).

Na analise geral dos treze itens do bloco I, o menor indicador foi D4 “Inferir uma
informacdo implicita em um texto (tépico 1 — Procedimento de leitura ) e D5 “Interpretar
texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.)” (Topico

I1. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreenséo do Texto).
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Gréfico 11 Gréfico 12
Classificacdo dos alunos considerando Classificagdo dos alunos considerando
a média dos participantes a média dos participantes em Porcentagem
7 : %
152 ‘ 2%
a3 3 12%

Abalo da méda Maodia{#12) Acima da média Abalxa da média Média{=12) Acma da media

WAoo mada W MO |12 W ADMa da midle B Ao e moda  WMOSa(=12]  BACmE damedia

Fonte: CEMEAM (2013). Fonte: CEMEAM (2013).

Conforme a descricdo nos graficos 11 e 12 quanto a participacdo dos alunos ao
simulado do CEMEAM 2013, identificamos que, no universo de 366 estudantes, 171
estudantes tiveram éxito ficando acima da média prevista dos descritores avaliados no bloco |
e Il de Lingua portuguesa que é 47%; portanto, somente 43 estudantes (12%) estdo na média
do grau de aprendizagem e abaixo da média ficaram 152 estudantes (42%) que ndo
alcancaram o nivel de aprendizagem da série em estudo. De acordo com a Resolugdo n°® 7 do
Ministério da Educacdo (MEC), de dezembro 2010:

“Art. 35 Os resultados de aprendizagem dos alunos devem ser aliados & avaliagdo
das escolas e de seus professores, tendo em conta os parametros de referéncia dos
insumos basicos necessarios a educagdo de qualidade para todos nesta etapa da
educacdo e respectivo custo aluno-qualidade inicial (CAQI), consideradas inclusive
as suas modalidades e as formas diferenciadas de atendimento como a Educacéo do
Campo, a Educacéo Escolar Indigena, a Educagdo Escolar Quilombola e as escolas
de tempo integral.” (Brasil, 2010)

153

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

4.4.2 Balanco dos resultados em Matematica

Tabela 19 - Resultados de analise Blocos 111 e IV do Simulado de Matematica (2013)

86 | 12 | 8 | 109 | 167 | 66

M | 126 | 7% | 132 | 18| 77| 148
QUESTOES 1 1 ] [} 5 b 1 L] g J I VI P A R
DESCRITORES D3 | D33 | 05 | DM | D18 | DS | D2 | D32 | D10 | DI3 | DH | 021 | DA
PERCENTUAL %
ACERTOS 25,38 | 3166 | 1300 | 3317 | 3106 | 1335 | 37,19 | 2161 | 3065 | 2236 | 57,54 | 41% | 1653
EAROS 7412 | 6834 | 80,0 | 6683 | 67,84 | 8065 | 6281 | 7833 | 6335 | 7764 | 4246 | S804 | 8342
1 10 9 3 11 4 1 5 3 |1 1

(RDEM DE ERROS b ]

Fonte: CEMEAM (2013).

Tabela 20 - Resultados de analise Blocos Il e IV do Simulado de Matemética (2013)

e | 1| 2|3 4] s BERERERERERE:

g
o2 | 0% | o6 [ oan | oo [oo | on | os |on | ou|oulos |
PERCENTUAL %
TS AP IR I ET IR I
805 in | B | en | pe v | ns 3|25 | we [ ne | as | 52|52
(ORDEM DE ERROS i H 1 [ 5 ! 2 { 4 ? 3 i 5 5

Fonte: CEMEAM (2013).

Conforme no Bloco Il e IV de Matematica, a avaliagdo foi trabalhada com observacgéo
da anélise para a intervencdo nos descritores com maior grau de dificuldade de aprendizagem
no 9° ano, sendo que 366 alunos participaram deste simulado, compondo 13 itens em cada
Bloco, com um total de 26 itens. Os resultados apontam que no Bloco Il todos ficaram na
média, mas no Bloco IV o descritor D9 “Interpretar informagdes apresentadas por meio de
coordenadas cartesianas” (Descritores do Tema 1. Espaco e Forma) - teve 0 menor nimero de
acertos com 92,03% de estudantes que ndo conseguiram interpretar e nem operacionalizar a

formula da fungdo cartesiana.
154

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

45. IMPLEMENTACAO DE UMA ACAO DIAGNOSTICA PREPARATORIA PARA
AVALIACAO

Nesse ano de 2013, foi sorteada uma escola estadual do Municipio do Careiro da
Véarzea-AM para ser avaliada pelo SAEB. Nessa escola, foi escolhida uma turma do 9° ano do
ensino com mediacdo tecnoldgica, que é de responsabilidade do CEMEAM para submeter a
essa avaliacdo em larga escala. Os componentes curriculares avaliados foram Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas (Histdéria e Geografia).
Ao tomar ciéncia da turma escolhida para ser avaliada pelo SAEB, o CEMEAM implementou
um plano de acdo para esta turma que era comosta por 18 (dezoito) alunos, onde foi
desenvolvido um planejamento in locus pelos professores especialistas por area de
conhecimento do CEMEAM.

4.5.1. O Planejamento da Agéo

Para o Planejamento da Acdo foi aplicado um simulado com 50 (cinquenta) itens,
sendo 10 (dez) de cada area especifica. Para o cumprimento do trabalho pedagdgico, os
docentes ministraram as aulas de reforco de contetdos desenvolvidas em dois momentos: 0
primeiro momento tinha um tempo de 2 horas. Apds esse tempo, era dado um intervalo e, no
segundo momento (apos o intervalo), cada professor especialista enunciava as respostas aos
alunos, fazendo as correcfes necessarias. O plano de acdo desenvolvido ndo somente
contemplou os alunos, mas cooperou para que a equipe gestora da escola elaborasse outras
propostas pedagogicas visando o fortalecimento de contetdo dos diversos componentes
curriculares.

Além do plano de acgéo desenvolvido na localidade, os professores que estiveram em
Careiro da Varzea, orientados pelos assessores pedagogicos do CEMEAM - continuaram nos
estidios do Centro de Midias a ministrar aulas de reforco para os alunos do ensino

fundamental sorteado pelo SAEB — visando fortalecer contetdos dessas disciplinas.
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Figura 22 - Ata de Planejamento para Plano de acdo (2013)
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Fonte: CEMEAM (2013).
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4.5.2. Os resultados da avaliacédo diagnostica

Posteriormente, 0 CEMEAM realizou uma avaliacdo diagnostica e seus resultados

foram registrados, conforme abaixo especificados.

Gréfico 13 - Participagdo dos alunos na avaliagdo diagndstica do CEMEAM

m Presentes
m Faltosos

Fonte: CEMEAM (2013).

O grafico 13 registra a participacdo de 18 estudantes do municipio do Careiro da

Vérzea, cujo 3 deles faltaram e 15 participaram da avaliacdo diagndstica .

Gréfico 14 - indice de acertos por discente
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Fonte: CEMEAM (2013).
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Gréfico 15 - Acertos por aluno/disciplina
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Fonte: CEMEAM (2013).

Grafico 16 - Acertos por aluno/disciplina
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Fonte: CEMEAM (2013).

Os graficos 14, 15 e 16 apresentam o indicador total de acertos dos 18 estudantes,
sendo que, no ultimo, verificamos a porcentagem de acertos por estudante que foram
avaliados no simulado do SAEB, que tinha um quantitativo de 50 itens nos componentes de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Nesse contexto dos
estudantes do municipio do Careiro da Véarzea, observamos que o aluno n° 15 obteve o maior
acerto de pontos que foi 30, enquanto estudante n°® 07 obteve 16 pontos, levando em
consideracdo que, do universo de 50 itens, o estudante n° 07 ficou na média de corte de

pontos.
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Grafico 17 - Quantidade de acertos X quantidade total de questbes por disciplina/grupo
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O gréfico 17 apresenta o levantamento de acertos por componente curricular. Assim
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Fonte: CEMEAM (2013).

sendo, verificamos que no 9° ano, o menor proficiente para o avango ao ensino medio foi
Lingua Portuguesa e Matematica. Dessa feita, inferimos que um dos maiores gargalos do
Ensino Fundamental (anos finais) ainda é a leitura a interpretacdo de texto, ficando nitido a
lacuna que devera ser corrigida e fortalecida no ensino médio. Dai, precisa-se fazer uma

avaliacdo mais profunda para apurar as causas que provocaram esse indice depreciativo.

Figura 23 - Apresentacdo dos resultados do simulado aplicado pelo CEMEAM (2013) a Equipe
Gestora do Municipio de Careiro da Varzea-AM

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins (2017).
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4.6. CONTINUIDADE DAS ACOES DE AVALIACAO DIAGNOSTICA DO CEMEAM

Em 2015, o CEMEAM aplicou os simulados de itens para os estudantes do 6° e 9° ano
do ensino fundamental, nos meses de agosto e outubro, e mediante as informacdes de acertos
e erros das questBes propostas nos referidos simulados, 0s assessores pedagdgicos de cada
série/ano orientaram os professores de Lingua Portuguesa e Matematica para planejarem aulas
de refor¢co que foram transmitidas via IP-TV, objetivando o fortalecimento de conteudos
desses componentes e preparacao para a avaliacdo do SAEB e Prova Brasil-2015. Essas aulas
foram desenvolvidas e batizadas como Projeto “Saber Mais”, substituindo o entdo projeto
“Aprender Mais”, implementado em 2013.

Em 2017, o DEPPE-SEDUC/AM iniciou sua acdo preparatéria para o SAEB com
aplicacdo de uma avaliacdo diagnostica no interior e na capital do Amazonas. Para isso,
desenvolveu um plano de intervencdo para sanar as dificuldades de aprendizagens dos
descritores com menor acerto.

O CEMEAM, por sua vez, desenvolveu um Plano de Acao, realizando via IP-TV, nos
dias 22 e 27.06.17, a aplicacdo de uma avaliacdo diagndstica de Lingua Portuguesa e

Matematica, onde apresentou aos alunos os itens elaborados pelo DEPPE-SEDUC/AM.

Figura 24 - Alunos realizando a avaliacdo diagndstica do CEMEAM

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins (2017).
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Figura 25 - Alunos realizando a avalia¢do diagndstica do CEMEAM

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins (2017).

Figura 26 - Alunos realizando a avaliacdo diagndstica do CEMEAM

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins (2017).
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Figura 27 - Alunos realizando a avalia¢do diagndstica do CEMEAM

Fonte: dados da pesquisa, 2018. Foto: Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins (2017).

No dia 27.07.2017, o CEMEAM iniciou a intervengdo projetada pelos professores
ministrantes de Lingua Portuguesa e Matematica, sob orientacdo dos seus assessores
pedagdgicos, visando fortalecer os contetidos para aprendizagem e preparar os discentes para
0 SAEB-2017. Abaixo, segue o relatorio da avaliacdo diagndstica implementada pelo
CEMEAM.

Quadro 05 - Relatério da avaliacéo diagnéstica— CEMEAM (2017)

Dados Gerais

A | Avaliagdo Diagndstica SAEB 2017 foi realizada com as turmas do Ensino Presencial com Mediacao
Tecnoldgica, via IP. TV, através da aplicacdo da prova elaborada pela Geréncia do Ensino Fundamental Anos
Finais e da Geréncia do Ensino Médio, acompanhada pelos professores ministrantes especialistas, professores
presenciais e da Assessoria Pedagdgica.

Participantes

-Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental anos finais.

Componentes Curriculares

-Lingua Portuguesa

-Matemética

Data de Aplicacéo

-Lingua Portuguesa (22.06.2017)

-Matematica (27.06.2017)

Prova

-Composta de 30 questdes cada

Tabulacao
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--Via Google Forms de 22.06.2017 a 10.07.2017

Dados da Coleta
Lingua Portuguesa- CEMEAM (2017)

Lingua Portuguesa - 9% ANO - ©F

.......

“n20% MATT. ren

5800 it
) B
Prprs
.07
403y
s

Questios

EURETEN

Cartdes-resposta recebidos
9° Ano do Ensino Fundamental
-Lingua Portuguesa - 453
-Matemética - 360

Resumo das Respostas
Matematica

Matematica - 9° ANO - EF

100,007

B Fercent
B7.50%

xuo 7470%
7500
75,00 6970'1. 66.90%
63(6'“630(“
58
25,005 I|
0,00

3

Percentual

Questoes
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Analise de dados

NuUmero de questdes com desempenho abaixo de 50% e 30%

Ano Componente > 50% > 30%
9P EF Lingua Portuguesa 16 5
Matemética 17 5

Descritores com desempenho abaixo de 30%

Componente Descritores
Lingua Portuguesa 4,16,14 e 20
Matematica 19, 20,28 e 29

Fonte: CEMEAM (2017).

Conforme a observagdo no grafico de Matemaética, onde constavam 30 itens dentre
esses detectamos que o maior grau de dificuldade foi D20- Resolver problemas com nimeros
inteiros envolvendo as operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacao)
Tema Il- Medidas e Grandeza e o D29- Resolver problemas que envolva variacdes
proporcionais, diretas ou inversas entre grandezas; Tema Il Grandeza e Medidas finalizando
com uma oficina interdisciplinar de dicas para o dia da aplicacdo do exame SAEB aulas de
reforco que foram ao ar, permitindo que préprio estudante compreenda o contetdo que no
decorrer do processo escolar a sua cogni¢do ndo absorveu e avangou para série seguinte com

dificuldade de aprendizagem.

4.7. DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS ACOES DO CEMEAM

Desde de 2011 o CEMEAM vem operacionalizando no calendario escolar acdes
preparatdrias para exames externos no 12 e 2° semestre de lingua Portuguesa e Matematica ao
ensino fundamental anos finais, neste Gltimos anos, vem se intensificando os resultados dos
diagndstico proferido pelos simulados , onde os atores da agdo, discutem e refletem, gerando

uma acéo efetiva de professores ministrantes de lingua portuguesa e matematica e pedagogos,
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em conjunto constroem plano de acGes com procedimentos didaticos que efetivem acOes
midiaticas e atrativas para serem utilizadas nas aulas ao vivo para os discentes de cada série
dos anos finais.

Nestes resultados de 2013 e 2017, verificamos que precisamos cada vez mais
alinhamos o0s nosso curriculo as matrizes de referéncia do SAEB , constatamos que 0S N0ssos
discentes ainda se encontram com dificuldades de aprendizagem , pois ao adentrar no 6°
anos, ainda ndo foi alfabetizado nas séries iniciais, levando este déficit para séries dos anos
finais.

Nesta observacédo o e que chamou atencao do simulado de lingua portuguesa de 2013
e 2017 foi que anteriormente os alunos conseguiram reconhecer o descritor 04 e descritor 20,
em 2013 no universo de 366 estudantes ,314 acertaram o item com o descritor D4 e também
o descritor D20, 275 estudantes acertaram este item, pois no grafico 7 e 8 podera ficar visivel
este indicador.

Ja em 2017 depois de quatro anos ocorreu um declinio no processo de ensino
aprendizagem,nesta ultima aplicacdo do Simulado SAEB, ficou abaixo da média proposta ,
com isto, levanta-se varios questionamento sera que houve a regressao da educacao do nosso
Estado do Amazonas? seré que neste quatros anos ultimos as salas de aulas do mediado, nao €
mais atrativo para nossos estudantes? ou serd que faltou a infraestrura adequada em nossas
escolas, desde da logistica do deslocamento que € o transporte a falta de materias para sala do
mediado como: televisor a webcan para dialogar suas duvidas com professor ministrante, ou
a propria desmotivacdo cognitiva e escolar ,ou sera problemas extra escolar como: familia
,violéncia , probreza e outros.

Sabe-se que houve um avanco na educagdo, mas 0s indicadores apontam que
precisamos avanga mais, fazendo com que as nossas salas de aulas do mediado ndo seja
apenas um televisor transmintindo mensagens aos estudantes , mas seja uma transmissao
viva,onde o professor do outro lado da tela e estudante consigam se interligar mais aos
professores ministrantes que transmitem e tiram davida , pois que seja uma transmissao
motivadora e ndo estatica esse refletir docente devard fazer parte do nosso cotidiano
pedagdgico mediado por tecnologia.

No processo de matematica de 2013 e 2017, a interpretacdo e operacionalizacdo das
quatros operagdes necessitam se efetivar cada vez mais em nossas aulas de matematica do

mediado do ensino fundamental anos finais , pois os estudantes sdo preparados para SAEB,
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neste processo e detectamos que os descritores com menor indicador iniciou-se nos anos
iniciais como 0 D9 - “Interpretar informagdes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas” (Descritores do Tema 1. Espago ¢ Forma) - teve 0 menor nimero de acertos com
92,03% de estudantes que ndo conseguiram interpretar e nem operacionalizar a formula da
funcdo cartesiana. 0 D20 — “Resolver problemas com numeros inteiros envolvendo as
operagdes (adigdo, subtragdo,multiplicagdo, divisdo e potencia¢ao” (Descritores do Tema IlI.
Nimeros e Operagdes /Algebra e Fungdes e D29 — Resolver problema que envolva variagdes
proporcionais, diretas ou inversas entre grandezas Descritores do Tema Ill. NUmeros e
Operacdes /Algebra e Funcdes).

Deve-se recordar que precisamos, retomar a serie anterior para avangarmos na série
em curso, sempre fazendo este diagnostico para que os estudante consigam avancar na leitura

dos numeros e abstrair a operacionalizagdo matematica.
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CONCLUSAO

No sistema de avaliagdo nacional Prova Brasil/SAEB evidenciaram-se um conjunto de
indicadores de desempenho de aprendizagem, no periodo de 2013 e 2015, nas redes estaduais,
municipais e privadas, que evidenciaram problemas de ensino e de aprendizagem nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A andlise destes resultados permitiram desenhar a questdo de partida da presente
pesquisa cujo estudo se centrou nas a¢fes implementadas pelo Centro de Midias de Educacéo
do Amazonas (CEMEAM-SEDUC/AM) concernentes ao preparatorio as avaliacdes externas
de discentes matriculados no ensino fundamental presencial (anos finais). Pretendeu-se
conhecer 0s obstéaculos, os desafios e as possibilidades das acbes desenvolvidas pelo Centro
de Midias de Educacdo do Amazonas, com vista & melhoria do desempenho dos discentes e a
uma maior eficacia do ensino e da aprendizagem, através de um melhor apoio pedagdgico as
escolas.

Um dos maiores obstaculos as acles desenvolvidas pelo Centro de Midias de
Educagdo do Amazonas foi evidenciar os problemas das escolas da zona rural, desde a falta
de transporte escolar para deslocamento dos discentes para chegarem as suas respectivas
escolas do mediado, problemas de falta energia, falta de diesel ou queda de sinal via IPTV
nas escolas. Um conjunto de dificuldades referentes ao processo ensino aprendizagem que 0s
discentes ribeirinhos da zona rural enfrentam para estudar, neste cenario educacional
brasileiro e Amazonico. No entanto, alguns sinais positivos em seus indicadores nas
avaliacBes externas, como do SADEAM em 2014, tem contribuido para alavancar a meta
estabelecida pelo MEC .

As acdes do CEMEAM, nos ultimos trés anos (2015, 2016 e 2017), vem trabalhando
com planejamento de alinhamento dos contetdos da proposta curricular, com a matriz de
referéncia das avaliacGes em larga escala do MEC, procurou elevar os indicadores e metas
estaduais, propondo aos professores ministrantes a recomposicao dos contetdos de aordo com
a matriz de referéncia dos descritores de lingua portuguesa e matematica, cuja proficiéncia
abaixo dos 50% foram diagnosticados como frageis. A analise dos gréaficos, de 2013 e 2017,
nos apontou que o professor ministrante deveré trabalhar com sequéncias de contetdos sobre

0 processo das séries em curso. A natureza do conhecimento l6gico e cientifico a ministrar,
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em relacdo com o processo de objetividade/subjetividade do fazer do estudante tém fortes
implicacdes na mudanca do fazer pedagdgico do professor ministrante e no sucesso das
aprendizagens.

Segundo Domingos Fernandes (2010 p.07) os resultados da investigacdo no campo das
ciéncias cognitivas mostram que 0s processos de aprendizagem nédo sdo lineares, antes se
desenvolvem em multiplas direcdes e a ritmos que ndo obedecem propriamente a padrdes
regulares. O desenvolvimento de processos complexos de pensamento deve iniciar-se logo
desde o inicio da escolaridade e, em geral, ndo ocorre s6 ap6s os alunos «dominarem»
previamente um conjunto de factos basicos. O que hoje sabemos acerca da aprendizagem
permite-nos considerar inadequado, sob muitos pontos de vista, um ensino baseado quase
exclusivamente na préatica de procedimentos rotineiros e na aprendizagem de conhecimentos
de factos discretos e descontextualizados que ndo sdo vistos de forma integrada. A
investigacdo tem sugerido que aprender (?) desta forma dificulta a aplicacdo e mobilizagédo
dos conhecimentos em contextos diversificados, nomeadamente na resolugdo de problemas da
vida real.

Nesta pesquisa, ficou claro que no ambiente escolar as avaliagdes internas séo
continuas e indispensaveis para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, por se tratarem de
uma verificacdo dos resultados de acdes direcionadas ao cumprimento de objetivos
previamente planejados mas, também para o controle das aprendizagens. A diversidade de
metodologias de ensino e aprendizagem proporcionam processos avaliativos distintos.

Jé as avaliacOes externas em larga escala sdo desenvolvidas fora do ambiente escolar
para serem aplicadas a um grande nimero de participantes. Com elas, é possivel obter duas
analises distintas sobre o desempenho dos alunos: a analise normativa (ou avaliacdo
normativa), de natureza seletiva, que compara realizac6es de alunos inseridos em um mesmo
grupo; e a analise criterial (ou avaliacdo criterial), que verifica o aprendizado de cada aluno
em relacdo a objetivos previamente definidos em funcéo de suas realiza¢6es pessoais.

O professor e o0 estudante sdo avaliados de formas diferenciadas, na medida em que a
apropriacdo dos resultados permite estabelecer uma analise positiva ou negativa de quem
avalia e de quem ¢ avaliado, logo o docente reflete o seu fazer pedagdgico e o discente é
verificado pela obtengdo de competéncias e habilidades adquiridas durante o decorrer do

processo de sua escolaridade.
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A pesquisa demonstrou que as ac¢des deflagradas, com base nas informacg6es advindas
do processo de avaliacdo da educacdo basica, contribuiram para que o Centro de Midias
pudesse intervir com a utilizacdo de novas estratégias de organizagdo, planejamento e
desenvolvimento do ensino. O trabalho realizado nas escolas do mediado por tecnologia no
ato do projeto de intervencdo Aprender Mais, logo ap6s modificado para Saber Mais,
procurou lancar a luz no senso comum do dia-a-dia do professor, bem como de todos 0s
envolvidos nas escolas no processo de ensino e aprendizagem, buscando assim um melhor
nivel de desenvolvimento dos estudantes.

No entanto, sabemos que a préatica constitui-se numa tarefa ardua, uma vez que nos
deparamos com obstaculos da propria natureza Amazoénica, que é o deslocamento dos
estudantes por barcos, por transporte rodoviarios ou pelo dois transportes que é fluvial e
rodoviario para chegarem a suas respectivas escolas da zona rural. Neste contexto Amazonico
das escolas mediadas por tecnologia, o enfrentamento dos desafios sdo as diversas variaveis
para ensino aprendizagem, tais como a falta de recursos materiais pedagogico e de
equipamentos tecnoldgico como webcan para o estudante interagir, ou até as proprias
restricdes do professor presencial ao equipamento tecnolégico. A falta de conexdo via IPTV
ou a auséncia de sinal da internet, as dificuldades de reposicéo de aula, a falta de energia ou
diesel sdo agravos internos e externos da escola do mediado por teolégica. Com isto, 0s
estudantes do mediado sentem os impactos das dificuldades do ensino e da aprendizagem no
processo intra escolar e extra escolar.

A instituicio CEMEAM, conhecedora dos desafios criou Vvarios instrumentos
avaliativos para que os estudantes, ndo sejam prejudicados no processo educacional, um dos
instrumentos é a avaliacdo A, caso 0 estudante ndo tenha feito esta avaliacdo ao vivo, terd a
possibilidade de fazer a avaliagdo B no dia seguinte, desencadeando um trabalho inovador
com os estudantes da zona rural, viabilizando a sua inclusdo no ensino e um maior rendimento
escolar. As intervencdes realizadas pelo Centro de Midias do Amazonas para escolas do
mediado, procuraram oferecer contribuicbes para a superacdo dos baixos indices de
desenvolvimento dos alunos, observou-se que as informacgdes sobre os erros dos alunos
deveriam ser utilizados para fornecer subsidios para programas de formagéo e capacitagdo de
professores.

Os estudantes tiveram avangos significativos, pois melhorou as dificuldades na

proficiéncia de lingua portuguesa e matematica. Contudo o trabalho ndo se esgota aqui, a
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instituicdo dara continuidade durante o ano de 2018, pois apesar dos esforcos ainda se faz
necessario a continuidade do trabalho que os objetivos possam ser realmente alcancados e 0s
estudantes se preparem para nova avaliagdo externa e consigam uma média mais elevada para
0 Amazonas e a nivel Brasil. Assim, fica o desafio de colocar o esforco pedagdgico dos
profissionais do CEMEAM a servico das metas educacionais, cujo propésito, tem a funcéo de
orientar e acompanhar o processo ensino aprendizagem.

Nesse contexto Amazdnico, o uso dos indicadores de avaliacdo externa é
indispensavel nos programas e projetos sociais € no espago escolar, pois tem um papel
importante de destaque na sociedade contemporanea por facilitar e permitir analise
comparativa da evolucdo educacional do estado do Amazonas com os indicadores nacionais
do Brasil. Assim temos como possibilidade melhorar a qualidade da educagéo e analisar as
experiéncias desenvolvidas no cotidiano das escolas do mediado. Experiéncias essas que tém
potencialidades para embasar decisdes que articulem a gestdo da escola, a gestéo do sistema e
a gestdo das politicas educacionais.

Sabendo que ndo é possivel esgotar todos os aspetos envolvidos na temaética da
pesquisa, uma questdo merece contudo uma discussdo aprofundada, tanto quanto possivel
sustentada em nova investigacdo empirica: Os Estados do Brasil, conseguirdo nos proximos
anos atingir a média nacional estabelecida pelo Plano Nacional de Educacéo, ja que no ano
de 2015, somente cinco estados (Amazonas, Ceard, Pernambuco, Mato Grosso, Goias)
atingiram a meta do IDEB, Geral?

Conforme o PNE (2014 p.31), a Meta 7 visando fomentar a elevacdo da qualidade da
educacdo basica, em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, tem adquirido importancia central nos ultimos anos , tendo em conta a garantir
o direito a educacdo, a melhoria da qualidade de vida da populacdo e a producdo de maior
equidade no desenvolvimento econémico e social do Pais. A qualidade da educacéo vincula-
se aos diferentes espacos, atores e processos formativos, em seus distintos niveis, etapas e
modalidades educativas, bem como a trajetdria historico-cultural e ao projeto de nacao, que,
ao estabelecer diretrizes e bases para o seu sistema educacional, indica o horizonte juridico
normativo em que a educacéo se efetiva como direito.

A oferta de educagdo bésica de qualidade para todos apresenta-se, pois, como um
complexo e grande desafio para as politicas plblicas para o conjunto dos agentes que atuam

no campo da educacdo, sobretudo nas escolas publicas. Nas duas ultimas décadas, registram-
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se avangos no acesso, cobertura e melhoria da aprendizagem na educagéo basica, como revela
o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), indicador criado pelo INEP, a
partir de dados do Censo Escolar, SAEB e Prova Brasil, que leva em consideracdo o fluxo
escolar e o desempenho nos exames, para fazer o acompanhamento da evolucdo da educacao
e para estabelecer o padrao de qualidade que o Ministério da Educacdo definiu como meta a
ser atingida. E importante ressaltar que cabe também analisar e monitorar individualmente o
comportamento de seus componentes (fluxo e desempenho), especialmente o desempenho dos
estudantes nos exames padronizados. Além disso, ainda ha um esfor¢o de articulacdo das
avaliacdes nacionais com as iniciativas subnacionais.

Foi uma pesquisa que me permitiu debrucar sobre o meu fazer pedagogico e como
pesquisadora instigou-me a investigar aquilo que me apareceu obscuro 0 que me levou ao
aprofundamento e conhecimento dos procedimentos de avaliacdo em larga escala no Centro
de Midias do Amazonas —- CEMEAM. O tema da avaliacdo trouxe-me lembrancas do passado
recente da minha vida académica, pois desde a primeira série até Gltimo ano que estudei até a
especializacdo de ciéncias em educacdo, e durante a minha vida profissional, isto é em todo o
meu processo historico de estudo, passei constantemente por avaliagoes.

Ao mesmo tempo em que crescem as exigéncia por maiores niveis de escolaridade e
de melhor qualificacdo, o sistema educacional no Brasil tem se revelado ineficaz para
responder satisfatoriamente a essas demandas. A baixa qualidade da educacdo fornecida
mesmo aos estudantes que conseguem concluir a escolarizacdo obrigatéria e a dificuldade de
diminuir as taxas de evasdo que atingem nos dias de hoje a populagéo escolar brasileira sao
ainda um enorme entrave a elevacdo dos niveis de escolarizacdo. Entretanto, apesar dos
esforcos do INEP em realizar numerosas atividades de discussdo de resultados avaliativos do
SAEB e PROVA BRASIL, tais como seminarios presenciais e teleconferéncias, e ainda com
a producdo de relatérios pedagdgicos destinados as escolas, ainda persistem as dificuldades de
intepretacdo e disseminacdo desses resultados.

No Centro de Midias do Amazonas, por mais cuidados evidenciados, nao foi possivel
afirmar com seguranca sobre se os indicadores do SAEB e Prova Brasil mostram que foram
alcancados os objetivos propostos ou ndo, que ocorreu no decorrer do processo educativo de
2013 e 2015. Aguardamos que o relatério de resultados do INEP possa refletir positivamente
os esforcos metodologicos que os professores ministrantes, presenciais e pedagogos do

Ensino Fundamental (anos finais) desenvolveram durante o periodo de 2011 a 2017. No
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entanto, os resultados obtidos ndo podem deixar de levar em conta as variaveis interescolares
ou a extraescolares, para ndao deformar as analises, mas abrir espaco para uma andlise
fenomenologica das relagdes professor-aluno, tendo o ensino e a aprendizagem como locus da
pesquisa.

Nesta perspectiva o Centro de Midias sO evidenciou sua acdo pedagdgica com 0s
resultados dos simulados preparatorios de lingua portuguesa e matematica aplicados em 2013
e 2017 (Avaliacdo interna) porém, ndo refletiu na analise dos relatérios da avaliacdo nacional
do SAEB e Prova Brasil de 2013 e 2015. No entanto, como é uma pesquisa que nao se
esgota aqui, tenho a certeza que em 2019 haverd um retrato das analises das AvaliacOes
Externas deste Centro.

Torna-se necessario projetar o estudo realizado ampliando o seu ambito. Pensamos
que este podia ser completado por entrevistas a realizar nas escolas aos gestores, a equipe
pedagogica e aos docentes. Nestas entrevistas devia formular-se um conjunto de questdes
voltadas para o Plano de Acdo Educacional em que se procurava conhecer a opinido dos
diversos atores pedagdgicos sobre os dados fornecidos pelas avaliacGes externas e sobre as
principais dificuldades impeditivas da melhoria do desempenho dos alunos nas avaliagdes
externas. Outras questdes deviam visar as Estratégias de Apropriacdo dos Resultados da
Prova Brasil em que se pedia a opinido sobre 0 modo como a escola, e a equipe pedagogica e
os professores se apropriam dos resultados desta Prova e 0s inserem no processo de ensino
aprendizagem. Era também fundamental conhecer o Plano de intervencdo da escola e as
estratégias mobilizadas para a melhoria dos resultados, bem como recolher dados sobre as
dificuldades encontradas e sobre as mudancgas necessarias para melhorar o desempenho dos
alunos nessas avaliacOes.

As informagdes sobre o processo educacional, contudo, brotam do fundo da floresta e
sdo arrastadas do “beiraddo”, onde ficam as nossas escolas do mediado por tecnologia, que
migram das periferias das sedes municipais para escolas das zonas rurais ou que ja fazem
parte da propria zona rural e compdem o mosaico de informacdes, de diversidades, de
problematicas complexas e propostas de solucBes imediatas.

O aprofundamento da discussdo sobre a avaliacdo do sistema educativo brasileiro
podera nos dar, uma dimens&o estratégica para o sucesso das aprendizagens e para a elevagdo
dos diferentes indices, na medida em que programas universais de educacdo Basica e de

formacéo de recursos humanos qualificados, aliados a outras politicas econémicas e sociais,
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pudessem constituir-se nos fundamentos necessarios de reforco das relagdes democraticas,
solidarias, equanimes no direito aprendizagem.

Esperamos que esta investigagcdo contribua para que novas pesquisas possam surgir e,
com isso, gerar a possibilidade de ampliacdo do debate da temética da relacdo entre a
Avaliacdo Externa e a Avaliacdo da Aprendizagem, tdo necessaria para elaboracdo de
estratégias que visem um ensino fortalecido no cenario nacional e amazonense. E nesse
caminho que a pratica da avaliagdo no cotidiano escolar garantird efetivamente a
aprendizagem do aluno, pois ao construir a cultura da avaliagdo continua na escola com o
compromisso do coletivo, consequentemente possibilitara melhorias na boa qualidade da
Educacao e nos resultados das avaliagdes em larga escala.

Conclui-se com um dos trechos da obra de Fernandes (2009) um “grito inconformado”
perante o sistema que ndo consegue democratizar ou responder as necessidades dos alunos.
Fernandes ressalta o que todos nds sabemos que ndo podemos continuar a conviver com certa
mediocridade que foi se instalando, com certo deixa andar que nos tolhe o pensamento e
parece-nos tornar quase imunes, ou indiferentes, perante situacfes de criancas que nao sabem
ler aos nove e dez anos de idade ou de criangas que comegam a ser reprovadas aos sete anos
de idade, ou ainda, jovens que sdo precocemente afastados do acesso as ciéncias , a arte, ao
esporte, a cultura ou seja da educacdo como um todo. (Fernandes, 2009, p.24)

Mas também podemos dar um “grito de persisténcia e de confianca” naqueles que
trabalham diariamente para transformar e melhorar o sistema educacional. Seguindo esse fio
condutor de posicionamento, podemos afirmar, como Fernandes (2009, p. 23), que estamos
perante: “O desafio de construir uma escola em que valha a pena ensinar, aprender e viver.

Sim. Viver.” (Fernandes, 2009 p.23).
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ANEXOS

ANEXO | - UNIDADES DA FEDERAGCAO (COMPARATIVO 2013 — 2015)

COMPARATIVO IDEB 2013-2015 (ANOS FINAIS)
REDE ESTADUAL
DEB 2013 ‘ DEB 2015 IDEB2013 | IDEB 2015
IDEB
2013 Ordem ut

1 Minas Gerals 47 1 Golds 47 1 Minas Gerals 48 1 SantaCatarina 51
2 Golas 45 1 SantaCatarina 47 2_ Goils LA 2 SaoPauo 50
ST AT s e & 2 SaoPaub 47 3 Gois 49
3 SaoPado 44 4 MatoGrosso 45 4 SantaCatana 45 4 Ceard 48
5 MaloGrosso 42 4 MnasGerais 45 Sales SASIEC SN GaaE g
6 Parana 41 6 Acre 44 5 Ceara 44 6 Mato Grosso 46
6 SamaCatarina 41 BOEYTETT a4 5 DistoFederal 44 6 Parand 46
8 EspirtoSanto 4,0 8 Parand 43 5 MaloGrosso 44 8 Acre 45
9 Amazonas 39 9 Ceard 42 9 Parand 43 8 Distrito Federal 45
9 Ceard 39 10 M.G.doSul 41 9 RiodeJaneio 43 8 M. G.doSul 45
9 R G.doSul 39 10 Pemambuco 41 11 EspirtoSanto 42 AR IUT
12 Distrito Federal 38 12 Distrito Federal 40 11 R.G.doSul 42 11 EspiitoSanto 44
12 Maranhdo 38 12 Espirito Santo 40 13 M.G.do Sul 41 11 Riode Janeiro 44
14 M.G.do Sul 37 12 R.G.doSul 40 14 Piaul 40 14 RG.doSul 43
14 Ronddnia a7 12 Ronddnia 40 15 Amazonas 39 15 Plaul 42
14 Tocantins 37 16  Maranhao 3'8 15 Ronddnia 39 15 Ronddnia 42
17 Pemambuco 36 16  Plaul 38 15 Tocanting 39 17 Pemambuco 41
17 Rio de Janeiro 36 16 Tocanting 38 18 Permambuco 38 17 Tocantins 41
19 Plaui 35 19 Rio de Janeiro 37 19 Roraima 3,7 19 Maranhdo 38
19 Roraima 35 19 Roraima 37 20 Amapa 36 19 Para 38
21  Amapa 34 21 Amapd 35 20 Maranhao 36 19 Paraiba 3g
22 Bahia 31 22  Paraiba 33 20 Pard 36 19 R G.doNorte 38
22 R.G.doNorte 31 23 Bahia 32 20 R G.doNorte 36 19 Roraima 38
24 Pard 30 23 Para 32 24 Paralba 35 24 Amapa 37
24  Paraiba 30 23 R.G.doNote 32 25 Bahla 34 24 Bahia 37
26 Alagoas 27 26  Alagoas 83 26 Sergipe 32 26 Alagoas 35
2 Sergipe 27 21 Sergjpe 20 27 Alagoas 31 26 Semipe 35

Fante: MEC/INER

0 resultado geral engloba as redes federal, estadual, municipal e privada.

Critério de Ranking: Ordem decrescente de 1DEB. As Ufs com mesma indice foram posicionadas no mesmo nivel
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ANEXO Il - UNIDADES DA FEDERACAO (CRESCIMENTO 2013 — 2015)

CRESCIMENTO DO IDEB NA REDE ESTADUAL 2013 - 2015 (ANOS FINAIS)

REDE ESTADUAL GERAL
Ordem Uf IDEB 2013 IDEB 2015 CRESC. (%) Ordem Uf IDEB 2013 IDEB 2015 CRESC. (%
1 Alagoas 27 3.1 148 1 Santa Catarina 45 5.1 133
2  Santa Catarina 41 47 146 2  Alagoas 3.1 3.5 129
Pemanbuca 36 41139
4 Amazonas 39 44 128 4 M.G.doSul 41 45 98
5 M.G.doSul 37 41 108 5 Sergipe 32 35 94
6 Paraiba 30 33 10,0 6 Ceard 44 48 9.1
7 Piaui 35 38 86 7 Bahia 34 37 88
8 Rondbnia 37 40 8.1 8 Paraiba 35 338 86
9 Ceara 39 42 7.7 9  Pernambuco 38 41 79
10 Sergipe 27 29 74 10 Ronddnia 39 42 77
11 Mato Grosso 42 45 71 11 Parana 43 46 7.0
12 Sao Paulo 44 47 6,8 12 Séo Paulo 47 50 64
13 Pard 30 32 6.7 13  Maranhdo 36 38 56
14 Roraima 35 37 5.7 13 Para 36 38 56
15 Distrito Federal 38 40 53 13 R G.do Norte 36 38 56
16 Parana 41 43 49 16 Tocantins 39 41 5,1
17  Goids 45 47 44 17  Piaui 40 42 50
18 Bahia 31 32 32 18  Espinto Santo 42 44 48
18 R.G.do Norte 31 32 32 19  Mato Grosso 44 46 45
20 Amapa 34 35 29 20 Goias 47 49 43
21 Riode Janeiro 36 37 28 21 Amapa 36 37 28
22 Tocantins 37 38 27 22 Roraima 37 38 27
23 R.G.doSul 39 40 286 23 R G.doSul 42 43 24
24 Acre 44 44 0,0 24 Rio de Janeiro 43 44 23
24  Espirito Santo 40 40 0,0 24 Acre 44 45 23
24  Maranhio 38 38 0,0 24 Distrito Federal 44 45 23
27 Minas Gerais 47 45 43 27 Minas Gerais 48 48 00

Fonte: MEC/INEP
O resultado geral engloba as redes federal, estadual, municipal e privada
Critério de Ranking: Ordem decrescente de crescimento. As Ufs com mesmo indice foram posicionadas no mesmo nivel
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ANEXO 11l - UNIDADES DA FEDERACAO (METAS 2015)

UFs QUE ATINGIRAM A META 2015 (ANOS FINAIS)
REDE ESTADUAL GERAL
U IDEB META ATINGIU U IDEB META ATINGIU
2015 2015 META 2015 2015 META

Ronddnia 4,0 44 NAO Rondénia 42 46 NAO
Acre 44 a7 NAO Acre 45 438 NAO
: onas 44 3,9 SIM Amazonas 44 4,0 SIM

Roraima 37 44 NAO Roraima 38 4.7 NAO
Para 32 44 NAO Para 38 46 NAO
Amapa 35 47 NAD Amapa 37 48 NAO
Tocantins 38 46 NAO Tocantins 41 46 NAO
Maranh&o 38 44 NAO Maranhio 38 42 NAO
Piauf 38 38 SIM Piaui 42 43 NAO
Ceara 42 40 SIm Ceara 48 43 SIM

R. G. do Norte 32 38 NAO R. G. do Norie 38 4.0 NAO
Paraiba 33 37 NAD Paraiba 38 4,0 NAO
Pernambuco 41 36 SIM Pemambuco 41 39 SiM
Alagoas 31 3,7 NAO Alagoas 35 3.7 Nﬂ:lo
Sergipe 29 11 NAO Sergipe 35 43 NAO
Bahia 32 39 NAO Bahia 37 4.0 NAO
Minas Gerais 45 48 NAD Minas Gerais 48 5,0 NAO
Espirito Santo 40 438 NAO Espirito Santo 44 5,0 NAO
Rio de Janeiro 3,7 41 NAO Rio de Janeiro 44 4.9 NAO
SHo Paulo a7 50 NAO S0 Paulo 50 54 NAO
Parana 43 45 NAO Parana 46 48 NAO
Santa Catarina 47 53 NAD Santa Catarina 51 55 NAO
R G.doSul 40 48 NAQ R. G. do Sul 43 3,1 NAO
M. G. do Sul 41 42 NAD M. G. do Sul 45 46 NAO
Mato Grosso 45 41 SIM Mato Grosso 46 43 SIM

Goids 47 45 SIM Goias 49 47 Siv

Distrito Federal 40 15 NAO Distrito Federal 45 5.1 NAO
Fonte: MEC/INEP
o resultado geral engloba as redes federzl, estadual, municipal e privada.
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ANEXO IV - UNIDADES DA FEDERACAO (COMPARATIVO 2013 — 2015)

COMPARATIVO IDEB 2013-2015 (ANOS FINAIS)
REDE ESTADUAL
IDEB 2013 [ ioes20ts DEB201Y | IDEB 2015
Yl S — IDEB
'Z%fg Ordem ut ag1g [Odem U
1 Minas Gerals 4.7 1 Golds 47 1 Minas Gerals 48 1 SantaCatarina 51
2 Golas 47 2 SaoPaulo 50
T — e
3 SaoPaulo 4.4 4 Mato Grosst 45 4 SantaCatarna 45 4 Ceard 48
6 Parana 41 6 Acre 44 5 Ceara 44 6 Mato Grosso 46
6 SanlaCatarina 4,1 8  Amazonas 44 5 DistrtoFederal 4.4 6 Parand 46
8 EspiitoSanto 40 B Parand 43 5 MaloGrosso 44 8 Ace 45
9 Ceard 42 9 Parand 43 8 Distrito Federal 45
9 Ceard 39 10 M.G.doSul 41 9 RiodeJaneiro 43 8 M. G.doSul 45
8 R G.doSul 39 10 Pemambuco 4.1 R R I 11 Amazonas
12 Distrto Federal 3.8 12 Distito Federal 4.0 11 R.G.doSul 42 11 EspiritoSanto 44
12 Maranhao 38 12 Espirito Santo 40 13 M. G.do Sul 41 11 Riode Janeiro 44
14 M.G.doSul 37 12 R.G.doSul 40 14 Piaul 40 14 RG.doSul 43
14 Rondonia 37 12 Rondonia 40 15 Plaul 42
14  Tocantins 37 16 Maranhao 38 15 Ronddnia 39 15 Ronddnia 42
17 Pemambuco 36 16 Pilaul 38 15 Tocantins 39 17 Pemambuco 41
17  Rio de Janeiro 36 16 Tocanting 38 18 Permambuco 38 17 Tocantins 41
19 Plaui 35 19 RiodeJanero 37 19 Roraima 37 19 Maranhio a8
19 Roraima 35 19 Roraima 37 20 Amapa 36 19 Para 38
21 Amapa 34 21 Amapd 35 20 Maranhao 36 19 Paraiba 38
22 Bahia 31 22 Paraiba 33 20 Para 36 19 R G.doNorte 38
22 R.G.doNorte 31 23 Bahia 32 20 R.G.doNorte 38 18 Roraima 38
24 Pard 30 23 Para 32 24 Paralba 35 24  Amapa 37
24  Paraiba 30 23 R.G.doNorte 32 25 Bahia 34 24 Bahia 37
26 Alagoas 27 26 Alagoas 31 26 Sergipe 32 26 Alagoas 35
26  Sergipe 27 27  Sergipe 29 27 Alagoas 31 26 Sergipe 35
Fante: MEC/INEP
0 resultado geral engloba as redes federal, estadual, municipal e privada.
Criterio de Ranking: Ordem decrescente de 1DEB. As Ufs com mesma indice foram posicionadas no mesmo nivel
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ANEXO V - UNIDADES DA FEDERACAO (CRESCIMENTO 2013 — 2015)

CRESCIMENTO DO IDEB NA REDE ESTADUAL 2013 - 2015 (ANOS FINAIS)

REDE ESTADUAL GERAL
Ordem Uf IDEB 2013 IDEB 2015 CRESC. (%) Ordem Uf IDEB 2013 IDEB 2015 CRESC. (%
1 Alagoas 27 3.1 148 1 Santa Catarina 45 5.1 133
2  Santa Catarina 41 47 146 2  Alagoas 3.1 3.5 129
Pemanbuca 36 41139
4 Amazonas 39 44 128 4 M.G.doSul 41 45 98
5 M.G.doSul 37 41 108 5 Sergipe 32 35 94
6 Paraiba 30 33 10,0 6 Ceard 44 48 9.1
7 Piaui 35 38 86 7 Bahia 34 37 88
8 Rondbnia 37 40 8.1 8 Paraiba 35 338 86
9 Ceara 39 42 7.7 9  Pernambuco 38 41 79
10 Sergipe 27 29 74 10 Ronddnia 39 42 77
11 Mato Grosso 42 45 71 11 Parana 43 46 7.0
12 Sao Paulo 44 47 6,8 12 Séo Paulo 47 50 64
13 Pard 30 32 6.7 13  Maranhdo 36 38 56
14 Roraima 35 37 5.7 13 Para 36 38 56
15 Distrito Federal 38 40 53 13 R G.do Norte 36 38 56
16 Parana 41 43 49 16 Tocantins 39 41 5,1
17  Goids 45 47 44 17  Piaui 40 42 50
18 Bahia 31 32 32 18  Espinto Santo 42 44 48
18 R.G.do Norte 31 32 32 19  Mato Grosso 44 46 45
20 Amapa 34 35 29 20 Goias 47 49 43
21 Riode Janeiro 36 37 28 21 Amapa 36 37 28
22 Tocantins 37 38 27 22 Roraima 37 38 27
23 R.G.doSul 39 40 286 23 R G.doSul 42 43 24
24 Acre 44 44 0,0 24 Rio de Janeiro 43 44 23
24  Espirito Santo 40 40 0,0 24 Acre 44 45 23
24  Maranhio 38 38 0,0 24 Distrito Federal 44 45 23
27 Minas Gerais 47 45 43 27 Minas Gerais 48 48 00

Fonte: MEC/INEP
O resultado geral engloba as redes federal, estadual, municipal e privada
Critério de Ranking: Ordem decrescente de crescimento. As Ufs com mesmo indice foram posicionadas no mesmo nivel
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ANEXO VI - UNIDADES DA FEDERAGCAO (METAS 2015)

UFs QUE ATINGIRAM A META 2015 (ANOS FINAIS)
REDE ESTADUAL GERAL
U IDEB META ATINGIU U IDEB META ATINGIU
2015 2015 META 2015 2015 META

Ronddnia 40 44 NAD Ronddnia 42 46 NAO
Acre 44 a7 NAO Acre 45 438 NAO
: onas 44 3.9 SIM Amazonas 44 4,0 SIM

Roraima 37 44 NAD Roraima 38 47 NAO
Para 32 44 NAO Para 38 46 NAO
Amapa 35 47 NAD Amapa 37 48 NAO
Tocanting 38 46 NAD Tocantins 41 46 NAO
Maranh&o 38 44 NAO Maranhio 38 42 NAO
Piauf 38 38 SIM Piaui 42 4,3 NAO
Ceara 42 40 SIm Ceara 48 43 SIM

R. G. do Norte 32 38 NAO R. G. do Norie 38 4,0 NAO
Paraiba 33 37 NAD Paraiba 38 4,0 NAO
Pernambuco 41 36 SIM Permambuco 41 3.9 SiM
Alagoas 31 37 NAO Alagoas 35 3.7 Nﬂ:@
Sergipe 29 11 NAO Sergipe 35 43 NAO
Bahia 32 39 NAO Bahia 37 4,0 NAO
Minas Gerais 45 48 NAD Minas Gerais 48 5,0 NAO
Espirito Santo 40 438 NAO Espirito Santo 44 5,0 NAO
Rio de Janeiro 3,7 41 NAO Rio de Janeiro 44 4.9 NAO
S50 Paulo a7 5,0 NAO Séo Paulo 50 54 NAO
Parand 43 45 NAO Parana 46 48 NAO
Santa Catarina a7 53 NAO Santa Catarina 51 55 NAO
R. G. do Sul 4.0 4.8 NAD R. G. do Sul 43 5.1 NAO
M. G. do Sul 41 42 NAD M. G. do Sul 45 46 NAO
Mato Grosso 45 41 SIM Mato Grosso 16 43 SIM

Goias 47 45 SIM Goias 49 47 Sl

Distrito Federal 40 45 NAO Distrito Federal 45 5.1 NAO
Fonte: MEC/INEP
o resultade geral engloba as redes federal, estadual, municipal e privada.
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ANEXO VII- METAS ATE 2021 PARA O AMAZONAS

Projecoes de Metas até 2021 para o Amazonas

REDE ESTADUAL

Metas Metas
. - IDEB : :
Nivel de Ensino 2015 Nivel de Ensino
2017 2019

2017 2019 2021
Anos Iniciais 55 47 50 52 55 Anos Iniciais 52 45 4.8 5.1 54

Anos Finais 44 3,9 4.1 44 4.7 Anos Finais 44 4.0 42 4.5 48

Ensino Médio 3,5 3.1 35 3,8 4.0

fonte: MEC/AINEP

O resuitado geral engloba as redes federal, estadual, municigal e privada,

Ensino Médio 3,7 3.3 3.7 4.0 42

A rede estadual do Amazonas ja atingiu as metas para 2017 em todos os niveis de ensino.
Nos anos iniciais ja atingiu a meta de 2021 e, nos anos finais, ja atingiu a meta de 2019

No resultado geral (considerando todas as redes), o Amazonas ja alcancou as metas de
2017 em todos os niveis de ensino. Nos anos iniciais, ja alcancou a meta de 2019.

Vil
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ANEXO VIII — MATRIZES DE REFERENCIA DO SAEB/PROVA BRASIL- MEC
(LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA)

Matriz de Referéncia — Lingua Portuguesa — 5° e 82 ano do ensino fundamental

Em Lingua Portuguesa (com foco em leitura) séo avaliadas habilidades e competéncias definidas em
unidades chamadas descritores, agrupadas em tdpicos que compdem a Matriz de Referéncia dessa
disciplina.

As matrizes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do Saeb estdo estruturadas em duas

dimensdes.. Na primeira dimensdo, que é “objeto do conhecimento”, foram elencados seis topicos,
relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda dimensdo da matriz de Lingua
Portuguesa refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos estudantes. E dentro desta perspectiva, foram
elaborados descritores especificos para cada um dos seis topicos descritos anteriormente, diferentes para
cada uma das séries avaliadas.

Para a 82 série do ensino fundamental, a Matriz de Referéncia completa, em Lingua Portuguesa é
composta pelo conjunto dos seguintes descritores:

Descritores do Tépico . 43/5° EF 83/9° EF
Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas D1 D1
em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra D3 D3
0U expressao.

D4 — Inferir uma informacao implicita D4 D4
em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto. D6 D6

D11 — Distinguir um fato da opinido D11 D14

relativa a esse fato.

Descritores do Topico II. Implicacdes
do Suporte, do Género e /ou do
Enunciador na compreensdo do texto.
D5 — Interpretar texto com auxilio de D5 D5
material gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).
D12 — Identificar a finalidade de textos D9 D12
de diferentes géneros.
Descritores do Topico Il1. Relagdo
entre Textos
D20 — Reconhecer diferentes formas D15 D20
de tratar uma informag&o na comparacao
de textos que tratam do mesmo tema em ,
funcgdo das condi¢des em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 — Reconhecer posicdes distintas - D21
entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo Tema.

Descritores do Tdpico IV. Coeréncia e
VI
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Coesdo no Processamento do Texto
D2 — Estabelecer relagdes entre partes D2 D2
de um texto, identificando repeti¢des ou
substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto. D7 D7

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e D8 D11
0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais - D9
das secundéarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do D7 D10
enredo e 0s elementos que constroem a
narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/ D8 D11
consequéncia entre partes e elementos do
texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico- D12 D15

discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncgdes, advérbios, etc.

Descritores do Topico V. Relagdes
entre Recursos Expressivos e Efeitos de

Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou D13 D16
humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido D14 D17

decorrente do uso da pontuacéo e de
outras notacdes.
D18 — Reconhecer o efeito de sentido - D18
decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido - D19
decorrente da exploragdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Descritores do Tdpico VI. Variacao
Linguistica

D13 — Identificar as marcas D10 D13
linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.
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Matriz de Referéncia — Matematica — 5° e 82 série do ensino fundamental

Em Matematica (com foco na resolucdo de problemas) sdo avaliadas habilidades e competéncias
definidas em unidades chamadas descritores, agrupadas em temas que compdem a Matriz de Referéncia
dessa disciplina.

As matrizes de Matematica da Prova Brasil e do Saeb estdo estruturadas em duas dimensdes. Na
primeira dimensdo, que é “objeto do conhecimento”, foram elencados seis topicos, relacionados a
habilidades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda dimensdo da matriz de Matematica referese as
“competéncias” desenvolvidas pelos estudantes. E dentro desta perspectiva, foram elaborados descritores
especificos para cada um dos quatro tdpicos.

Para a 82 série do ensino fundamental, a Matriz de Referéncia completa, em Matematica, é:

formada pelos seguintes descritores: 4°/ 5° EF 8°/9° EF
Descritores do Tema I. Espago e Forma
D1-ldentificar a localizagdo/movimentacao D1 D1

de objeto, em mapas, croquis e outras
representacoes graficas.

D2 — Identificar propriedades comuns e D2 D2
diferengas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com suas
planificacdes.

D3 — Identificar propriedades de tridngulos D3 D3

pela comparacdo de medidas de lados e angulos.

D4 — Identificar relacdo entre quadrilateros, D5 D4
por meio de suas propriedades.

D5 — Reconhecer a conservagao ou - D5

modificacdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliagéo e/ou reducéo
de figuras poligonais usando malhas
quadriculadas.

D6 — Reconhecer angulos como mudancga de - D6
direcdo ou giros, identificando angulos retos e
n&o retos.

D7 — Reconhecer que as imagens de uma - D7

figura construida por uma transformacéo
homotética sdo semelhantes, identificando
propriedades e /ou medidas que se modificam
ou nao se alteram.

D8 — Resolver problema utilizando a - D8
propriedade dos poligonos (soma de seus
angulos internos,nimeros de diagonais,
calculosda medida de cada angulointerno nos
poligonos regulares.

D9 — Interpretar informacdes apresentadas - D9
por meio de coordenadas cartesianas.
D10 — Utilizar relagdes métricas do triangulo - D10

retdngulo para resolver problemas
significativos.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto de Educacao



Sonia Regina Colares D’ Almeida Martins. Avaliagdo externa/Avaliacdo Educacional no Ensino Fundamental I1:
Anaélise das a¢des desenvolvidas pelo Centro de Midias do Amazonas, desafios e possibilidades

D11 — Reconhecer circulo/circunferéncia, - D11
seus elementos e algumas de suas relacoes.

Descritores do Tema 1. Grandezas e

Medidas

D12 — Resolver problema envolvendo o D11 D12
calculo de perimetro de figuras planas.

D13 — Resolver problema envolvendo o D11 D13
calculo de area de figuras planas.

D14 — Resolver problema envolvendo D7 D14
noc¢des de volume.

D15 — Resolver problema envolvendo D7 D15

relagdes entre diferentes unidades de medida.

Descritor'es do Tema I1l. NGmeros e
Operacdes /Algebra e Funcgdes

D16 — Identificar a localizagdo de nimeros D14 D14
inteiros na reta numérica.

D17 — Identificar a localizacdo de nimeros D22 D17
racionais na reta numérica.

D18 — Efetuar calculos com nimeros D17/18 D18

inteiros envolvendo as operagdes (adigdo,
subtragdo,multiplicacéo, divisdo e
pontenciacao).

D19 — Resolver problema com nimeros D19 D19
naturais envolvendo diferentes significados das
operacOes( adicdo , subtracdo, multiplicacéo,
divisdo e pontenciacao).

D20 — Resolver problema com nimeros D25 D20
inteiros envolvendo as operagoes (adicéo,
subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagdo).

D21 — Reconhecer as diferentes D21 D21
representacdes de um nimero racional.

D22 — Identificar fragdo como representacdo D24 D22
que pode estar associada a diferentes
significados.

D23 — Identificar fragdes equivalentes. D24 D23

D24 — Reconhecer as representacdes D24 D24

decimais dos nimeros racionais como uma
extenséo do sistema de numeragdo decimal
identificando a existéncia de “ ordens como
décimos , centésimos e milésimos.

D25 — Efetuar célculos que envolvam D17 D25
operagBes com numeros racionais (adicao,
subtragdo,multiplicacédo , divisdo e potenciagio).

D26 — Resolver problema com nimeros D19 D26
racionais que envolvam as operac¢des (adicéo,
subtracdo,multiplicacdo, divisdo e potenciacdo).

D27 — Efetuar calculos simples com valores - -
aproximados de radicais.

D28 — Resolver problema que envolva D26 D28

Xl
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porcentagem.

D29 — Resolver problema que envolva D20 D29
variagBes proporcionais, diretas ou inversas
entre grandezas.

D30 — Calcular o valor numérico de uma D25 D30
expressao algébrica.
D31 — Resolver problema que envolva _ D31

equacéo de segundo grau.

D32 - Identificar a expressao algébrica que - -
expressa uma regularidade observada em
sequéncias de nimeros ou figuras(padrdes)

D33 — Identificar uma equagdo ou uma - D33
inequacdo de primeiro grau que expressa um
problema.

D34 — Identificar um sistema de equag6es do - D34
primeiro grau que expressa um problema.

D35 — Identificar a relacdo entre as - D35

representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equagdes do 1° grau

Descritores do Tema IV. Tratamento da

Informagé&o

D36 — Resolver problema envolvendo D27 D36
informagdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos.

D37 — Associar informagdes apresentadas D28 D37

em listas e/ou tabelas simples aos graficos que
as representam e vice -versa

Wl
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