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Resumo

A tematica apresentada € resultante da pratica de ensino supervisionada no Ensino
Secundario em Artes Visuais e tem como finalidade aprofundar questdes que envolvem a
autorregulagdo das aprendizagens para o desenvolvimento do pensamento reflexivo dos
alunos.

A importancia do paradigma reflexivo estd cada vez mais presente nas praticas
educativas dos nossos tempos, remetendo para um novo conceito de ensino e de avaliacédo
no processo de ensino-aprendizagem, de acordo com um ensino cada vez mais centrado no
aluno.

Seguindo a intemporalidade do pensamento freireano sdo desenvolvidas préaticas
de avaliacdo tendo por base a integracao do portefélio como instrumento de aprendizagem
progressiva para a pratica reflexiva dos alunos na disciplina de Desenho A.

Este projeto de investigagéo participativa pretende analisar informagfes qualitativas
e guantitativas de forma a reconhecer o contributo e o beneficio da dimensao reflexiva ao
longo do processo de ensino-aprendizagem no desenvolvimento pessoal e cognitivo do

aluno.

Palavras-chave: Prética reflexiva; pedagogia critica; avaliacédo; autorregulacéo das

aprendizagens; portefélio.
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Abstract

The work herein presented was developed within a practice of supervised teaching,
at the Secondary Level School of Visual Arts. It had the objective of getting further insight in
the self-regulation learning of students into what concerns the development of logical
reasoning.

The importance of the paradigm of reasoning is increasingly present in education
practices of current times. It has been leading to a new concept of teaching and evaluation
within the teaching-learning process, in which the teaching approach is each time more
focused on the student.

Following the still updated Freire’s thinking, this work developed evaluation practices
based on the integration of the portfolio as a tool for the progressive learning of the students
of “Drawing A” subject reasoning procedures.

This participative research project intended to analyse both quantitative and
qualitative data, as a way of acknowledging the contribution and benefits of the reasoning
dimension, within the teaching-learning process, to the personal and cognitive development

of the student.

Key-words: Reasoning; critical pedagogy; evaluation; self-regulation learning;

portfolio.
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Introducao

O trabalho de investigacdo que se apresenta surge no ambito do Mestrado em
Ensino de Artes Visuais e tem como finalidade abordar as praticas desenvolvidas pelos
alunos, na disciplina de Desenho A, com vista ao desenvolvimento da sua capacidade
reflexiva e critica, por meio da experimentagéo e da vivéncia artistica.

Atualmente, entre as diversas acec¢fes de ensino, surge a necessidade de
adaptacdo face a novas situagcfes que se prendem com o estimulo das aprendizagens e a
aquisicao de competéncias, privilegiando a conceptualizacdo do aluno enquanto individuo
inteiro e n&o apenas como contentor de saberes.

De acordo com esta ideia, a formulagdo do processo de ensino-aprendizagem
conduz ao estimulo do espirito critico, por oposi¢do a rececao passiva, onde o aluno deve
permanecer no centro do processo educativo para que possa compreender o que aprende e
estar integrado naquilo que aprende.

O pressuposto de que a capacidade reflexiva e critica € um processo cada vez mais
presente e determinante na sociedade de hoje, conduz & implementacdo de praticas e
estratégias de ensino diversificadas que permitam desenvolver nos alunos competéncias
indispensaveis a vivéncia em sociedade.

Desde sempre as artes visuais estiveram presentes na vida do Homem e é através
dos processos artisticos de aprendizagem, que privilegiam a forma de ver, pensar e de agir,
que é possivel integrar e compreender o mundo que nos rodeia.

Através da Educacéao Artistica pretende-se desenvolver no aluno competéncias que
fomentem a reflexdo critica sobre as suas experiéncias e praticas nas diferentes dimensées
do processo de ensino-aprendizagem.

E premente investir no ensino e introduzir diversas estratégias que promovam uma
maior diversidade de aprendizagens, permitindo que o aluno desempenhe um papel ativo e
construtivo na sua formacédo. Por esta razdo, pretende-se salientar neste estudo o papel do
portefélio, como instrumento de trabalho, que permite ao aluno direcionar e refletir sobre o
desenvolvimento das suas préticas.

A tematica apresentada neste trabalho, na area da educacdo, assume contornos
que sao fundamentais, pois visam proporcionar e contribuir para o desenvolvimento das
aprendizagens através da estimulacdo da reflexividade critica ao longo da prética educativa
dos alunos.

Este estudo tem como objetivo principal analisar as dindmicas pedagogicas na
aprendizagem na disciplina de Desenho A, através de praticas promotoras do

desenvolvimento da dimenséao critica e reflexiva dos alunos.
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Para atingir o objetivo acima referido, considerou-se adequado recorrer a andlise
das praticas educativas, nomeadamente a utilizacdo do portefélio, no sentido de
compreender se as dindmicas de trabalho desenvolvidas, sdo conducentes ao
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos alunos.

Deste modo, tendo em conta a problematica apresentada e o objetivo do estudo,
recorremos a uma metodologia de investigacao participativa de forma a obter informacdes
qualitativas e quantitativas que possam fundamentar os aspetos pretendidos.

Em termos metodoldgicos, o estudo incidiu sobre os alunos de uma turma do 10°
ano e o0s instrumentos de pesquisa utilizados pretendem explorar e aprofundar as
potencialidades do portefdlio no desenvolvimento da capacidade reflexiva dos alunos.

As técnicas de anadlise associadas a este estudo deram predominio ao relatério
reflexivo, que acompanha o portefélio do aluno na disciplina de Desenho A, bem como a
andlise de um inquérito por questionario que retrata o processo de trabalho dos alunos ao
longo do processo de aprendizagem.

Relativamente a organizacdao do trabalho de investigacdo, este encontra-se
estruturado em trés partes distintas que se relacionam e complementam, culminando com a
apresentacao das consideracoes finais.

O primeiro capitulo corresponde ao enquadramento tedrico onde é realizada a
abordagem do ponto de vista tedrico/cientifico que sustenta a investigagéao.

No desenvolvimento tedrico da investigacdo € realizada uma breve abordagem do
ensino numa perspetiva construtivista, relacionando a pedagogia critica e as praticas
reflexivas como suporte ao processo de ensino-aprendizagem, mediante a perspetiva de
autores como Freire (2007) e Dewey (2007).

A andlise desta contextualizagdo tem como base aquela que € uma das premissas
maiores da educacdo, a necessidade de uma pedagogia critica no ensino educativo em que
a conceptualizagdo da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem assume um papel
reflexivo. Para o entendimento e fundamentacdo destas tematicas, recorreu-se a diversos
autores de referéncia, tais como: Hadji (1993, 2001), Luckesi (1996), Pacheco (2011),
Romao (1998) e Perrenoud (1993).

No quadro tedrico apresentado sdo também referenciados instrumentos e
modalidades de avaliagdo utilizados nas praticas do ensino artistico que permitem o
desenvolvimento global das capacidades do aluno, a luz dos pressupostos tedricos
enunciados por Eisner (1972, 2002), Efland (2002), Fowler (1996) e Hernandez (1998,
2000).

A inclusdo de instrumentos de aprendizagem progressiva, nomeadamente a

utilizacdo do portefélio, permite que o aluno possa “aprender a aprender” mediante praticas
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que proporcionam o desenvolvimento de competéncias essenciais a construcdo de saberes,
tendo como referencial teérico as obras de Sa-Chaves (2002, 2005, 2009) e Leite e
Fernandes (2002).

O segundo capitulo refere-se a probleméatica e metodologia utilizada nesta
investigacdo, permitindo fundamentar cientifica e metodologicamente 0 processo e a
organizacao de situacdes de ensino-aprendizagem.

Em termos metodoldgicos, para o desenvolvimento deste estudo de investigacdo é
definido o problema, os respetivos objetivos bem como a descricdo dos métodos e técnicas
de investigacao utilizados para a recolha de dados de acordo com a amostra em estudo e a
caracterizacdo do contexto.

No terceiro capitulo é apresentada a analise e a discussdo dos resultados obtidos.
Neste capitulo pretendemos apresentar e analisar os dados recolhidos no estudo em
questdo, em funcdo dos objetivos propostos e com o dispositivo metodolégico tracado.

Por dltimo, sdo apresentadas as consideracdes finais onde séo referenciadas as
principais conclusfes, os contributos da tematica para o desenvolvimento pedagdgico,
assim como as limitagbes do estudo, procurando ainda avancar com algumas sugestbes
para futuras investigacdes neste dominio.

De forma a seguir uma uniformizagdo na elaboragcédo e apresentacdo de trabalhos
académicos prevista pela Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias, a redagéo
deste trabalho de investigacdo respeita as normas de publicacdo APA (American

Psychological Association).
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Capitulo | = Enquadramento tedrico
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1. O ensino e a aprendizagem numa perspetiva construtivista

Ao longo do tempo tem-se modificado a ideia do desafio pedagdgico de forma a dar
resposta ao processo de aprendizagem que se pretende permanente.

No passado, a pedagogia tendeu a residir essencialmente em conceitos
relacionados com a transmissé@o de conhecimentos, através de uma aprendizagem centrada
no professor e nos manuais, bem como no desenvolvimento das capacidades de saber ler,
escrever e calcular. Este ato mecénico e normativo da escola tradicional levou a
necessidade da criagdo de uma escola mais preocupada com o desenvolvimento das
potencialidades e das competéncias cognitivas dos alunos que lhes permita vivenciar
experiéncias de situacfes probleméticas e do saber-fazer para uma intervencdo mais ativa
na sociedade.

As ideias aqui apresentadas sobre a necessidade de implementar uma mudanca
conceptual no ensino estdo presentes em obras de pensadores e epistemdlogos eminentes,
como Dewey, Vygotsky e Bruner que referem que a aprendizagem € um processo dindmico
e continuo que permite ao aluno construir o seu conhecimento, de uma forma ativa, através
das diversas experiéncias e interagfes entre as suas capacidades, 0S seus esquemas
conceptuais prévios e a propria relacdo que aquele estabelece com o meio. Desta forma, &
deixado para tras o paradigma que privilegiava a transmissdo do conhecimento através de
uma forma estética e passiva.

De acordo com Delors (1996, p. 85-86):

“(...) a educacao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gragas a
educacdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos auténomos e
criticos e para formular os seus préoprios juizos de valor, de modo a poder decidir,
por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.”

A corroborar esta ideia sao apresentadas praticas de ensino que pretendem
potenciar o desenvolvimento de competéncias humanas, cognitivas, pessoais e
interpessoais que permitem ao aluno gerir a sua aprendizagem e construir conhecimento de
forma mais autonoma e diferenciada.

Cabe ao professor a utilizacdo e exploracdo de ferramentas e estratégias de ensino
que permitam apontar novos caminhos e desafios, no sentido de dinamizar o ensino para
tornar o aluno mais dindmico, participativo e autonomo. Ou seja, pretende-se uma escola
cujo papel fundamental sera o de ensinar o aluno a pensar criticamente.

Numa sociedade em constante transformacado, as exigéncias atuais da Educacao
abrem novos e diversificados campos de atividade para o desenvolvimento da

aprendizagem e da formacdo integral dos alunos em ambientes educativos mais
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estimulantes e criativos. Como tal, a educacdo assume uma diversidade de objetivos

concretos, nos quais Piaget considera que:

“A principal meta da educacao é criar homens que sejam capazes de fazer coisas
novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracdes ja fizeram. Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da educacdo é
formar mentes que estejam em condi¢bes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo
que a elas se propde.” (Piaget, 1982, p. 246)

Para Piaget o ato criador e a capacidade critica sdo considerados como metas
essenciais na educacdo. Esta ideia visa o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo do aluno que agora tem um papel mais ativo e construtivo no processo de
aprendizagem, favorecendo a sua autonomia e a capacidade de iniciativa.

De acordo com Piaget, o construtivismo é pessoal e individual, baseia-se no modo
como o individuo constréi o seu conhecimento no mundo que o rodeia, mantendo sempre
presente que a interacdo social tem grande influéncia na construcéo do conhecimento.

E importante referir que a via construtivista tem sido desenvolvida por
investigadores que defendem que o individuo ndo € um ser passivo perante o conhecimento
nem perante a informagdo proporcionada pelo seu meio. Acreditam que o conhecimento
reside no individuo e estdo de acordo que um dos primeiros instrumentos disponiveis para
quem aprende s&o os sentidos. E através desta interagdo com o ambiente que constroem o
seu préprio significado do conhecimento pois a realidade é pessoal e cada um percebe-a de
maneira diferente, dependendo das concec¢des que possui.

E aqui que a escola assume um importante papel e deve assumir uma posi¢io
determinante e impulsionadora que proporcione momentos onde o aluno possa “aprender a
aprender aprendendo”. Para responder eficazmente a este desafio torna-se necessario
utilizar novas formas de aprendizagem segundo uma pedagogia construtivista onde o
professor seja mediador do processo de aprendizagem e onde o aluno tenha a liberdade

necessaria para se expressar.

2. A pratica reflexiva como suporte ao processo de aprendizagem

Torna-se essencial refletir e discutir os desafios inerentes aos sistemas do processo
educativo, no que respeita as questdes da implementacdo de praticas reflexivas, numa
cultura colaborativa, que permitam gerir dindmicas de desenvolvimento apresentando
solu¢des e apontando caminhos que levem ao aperfeicoamento de praticas pedagogicas
(novas formas de pensar, de compreender e de agir).
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Denota-se um esfor¢o crescente para mobilizar recursos que possam desenvolver
atitudes de autoconfianca e criticidade nos alunos, permitindo-lhes uma participacdo mais
ativa na sua propria aprendizagem. A dimenséao reflexiva representa um desses recursos, ha
medida em que permite desenvolver a consciencializacdo entre as conviccbes do saber
(teoria) e a propria acado (préatica). Ou seja, constitui-se uma estratégia fundamental para
uma consciencializacdo dos éxitos alcancados ou fracassos declarados, proporcionando o
desenvolvimento pessoal e cognitivo do aluno que o prepara para a vida em sociedade.

A ligacdo da teoria a pratica, ou seja, a ligacdo entre a acao e a reflexao traduz-se
numa boa forma de conhecimento e de aprendizagem. A ligacdo que se estabelece entre
estes dois conceitos € indissociavel no processo de desenvolvimento educacional, onde a
aprendizagem é alcancada pela experiéncia, decorrente da acdo, e pelo pensamento que
leva a reflexdo (Dewey, 2007).

Este tedrico da educacdo defende a ideia de escola democratica na organizacao
social, ao mesmo tempo que desenvolve teorias pedagdgicas progressistas para preparar
os individuos para os desafios impostos pela sociedade através de uma educacéo baseada
na acéo.

A nocdo de ensino transmitida pela expressao “aprender fazendo/ Learning by
doing” traduz o ideal pedagogico para uma educagdo ativa e produtiva, com base nas
sucessivas reconstrugcdes da experiéncia para dar respostas aos desafios da sociedade.

Na construgdo tedrica sobre o pensamento e a educagdo, Dewey coloca em
evidéncia o desenvolvimento das capacidades reflexivas como elemento indispensavel no
processo educativo dos alunos. Considera que “o pensamento ou a reflexdo, (...), € o
discernimento da relagdo entre aquilo que tentamos fazer e o que acontece como
consequéncia” (2007, p.134). Refere também que “... o0 pensamento € um método de uma
experiéncia educativa.” (2007, p.149)

A educacdo por si s6 ndo pode estar restringida somente ao ensino e a transmissao
do conhecimento, preocupa-se também em evidenciar o pensamento critico relativo a essas
mesmas aprendizagens decorrentes da experiéncia.

Segundo Dewey (2007) evoluimos de acordo com a experiéncia. Contudo, se o
sistema de ensino ndo a promover, entdo ndo sera certamente 0 mais adequado pois a
aprendizagem necessita de ser consolidada com o “fazer” e com o “experimentar”.

Torna-se fundamental ir mais além e reconstruir as diversas experiéncias inerentes
a aprendizagem. A importancia atribuida ao ato de pensar e de raciocinar torna-se cada vez
mais necessaria e decisiva na medida em que torna os alunos mais reflexivos, criticos,

participativos e conscientes das suas proprias aprendizagens.

Universidade Lusé6fona de Humanidades e Tecnologias 14
Escola de Comunicacao, Arquitetura, Artes e Tecnologias da Informacéo



Carla Sofia dos Santos Lopes
O portefdlio como instrumento de reflexdo na disciplina de Desenho A do Ensino Secundario

Este processo pressupde o envolvimento ativo do aluno, tanto em ac6es como em
palavras, refletindo-se posteriormente na sua postura perante a escola e na vida em
sociedade. Uma vez que ndo ha uma acomodacdo exclusiva as respostas prontas e
acabadas, é possivel desenvolver e estimular a inteligéncia, o que fortalece o seu poder de
iniciativa.

De acordo com Dewey o préprio fim € o objetivo, em que este “fim” é sempre o
inicio de algo. Embora o percurso para este objetivo possa ndo ser linear, a flexibilidade
deve fazer parte integrante do processo. Por esta razdo o processo nunca se fecha e esta
sempre em constante evolucdo, devendo ser flexivel para se adaptar as circunstancias.

So assim seré possivel transformar o aluno num cidadéo responsavel, consciente e
com abertura de espirito para que possa refletir atitudes promotoras e facilitadoras da sua

integragdo no mundo em que vivemos.

3. A pedagogia critica de Paulo Freire

Os eixos teméaticos anteriormente abordados abrem espacos para reflexdes e
novas propostas no ambito da exploragdo pedagdgica que possibilitam analisar a génese do
referencial freireano e projeta-lo para a realidade das préticas educativas da atualidade.

Face as propostas da pedagogia critica, temos o0 pensamento de Paulo Freire que
marca a evolucdo das ideias referentes a pedagogia e, consequentemente, a estruturacao
do processo de ensino-aprendizagem.

A perspetiva deste autor engloba a defesa do desenvolvimento da consciéncia
critica e reflexiva para a construcdo de uma praxis coerente, perante o0s discursos
predominantes da prética educativa.

De acordo com Gadotti (2007), Paulo Freire era um educador voltado para o futuro,
onde as tematicas abordadas abrem espacos para reflexdes e didlogos sobre a prética
educativa-critica, com alusdo a um pensamento profético carregado de esperanca e
otimismo para melhorar a educacao e alcancar um mundo melhor.

A tematica do legado de Freire é conotada com uma atualidade de temas que
inspiram e enriquecem as praticas pedagodgicas dos professores, onde sé&o apresentados 0s
saberes indispenséveis (saberes comuns) a pratica educativa.

De facto, as suas obras apresentam caracteristicas Unicas em que a capacidade de
comunicar e a apresentacdo de um conteludo rico de ideias é potenciado pela riqueza
linguistica que utiliza para demonstrar a sua capacidade de luta. A demarcar a ideia de um

processo verbal ndo finalizado, que indica uma acgdo continua, esté a utilizagdo de palavras
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no gerundio para evidenciar que a acao da linguagem da sua praxis educativa tanto pode
ser utilizada no presente, como num futuro que se pretende préximo.

Outro aspeto que norteia a sua escrita € a referéncia explicita a uma linguagem nédo
sexista onde o homem e a mulher sdo apresentados num mesmo patamar de igualdade de
géneros para evidenciar uma sociedade universalmente inclusiva através de um mundo
mais humanizado e mais justo.

Na obra Pedagogia da Autonomia (Freire, 2007), as reflexdes apresentadas tém
como foco central propostas de praticas pedagdgicas necessarias a educacao, abordando
teméticas que permeiam a relacdo entre aprender e ensinar, educador e educando
associadas ao processo gnosiologico e ao processo de formagéo da consciéncia critica.

Para Freire ndo h& docéncia sem discéncia pois antes de ensinar € preciso
aprender. Ensinar e aprender sdo duas facetas de um mesmo processo, onde se da o
encontro entre educador e educando, uma vez que para Freire (2007, p.23) “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” Apesar das diferencas evidentes
entre os sujeitos, a interacdo entre ambos permite um desafio maior e mais favoravel ao
processo ensino-aprendizagem.

Nesta perspetiva, o conhecimento ndo pertence exclusivamente ao professor. O
desempenho entre os dois intervenientes no processo educativo deve estar relacionado,
uma vez que esta dindmica interfere com os resultados de aprendizagem do aluno. Como
tal, & determinante que o aluno tenha um papel ativo na problematizacdo do conhecimento,
em vez de se limitar apenas a sua aplicagao.

O ato de ensinar € muito mais que transmitir informag&o, assim como aprender é
mais do que apenas absorver o que foi ensinado. Todo o0 processo de ensino-aprendizagem
deve exigir o desenvolvimento do entendimento critico no aluno, pois 0 questionar permite a
reconstrucdo do pensamento e contribui favoravelmente para o seu processo de
aprendizagem. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica.” (Freire, 2007, p.39).

A aprendizagem estd intimamente relacionada com a forma de agir e pensar.
“Aprender significa sempre reestruturar o sistema de pensamento com o qual
compreendemos as coisas, as pessoas €, naturalmente, o mundo.” (Antunes, 2002, p.41).

Esta acdo, no ambito pedagdgico proporciona aos educandos as condicbes
necessarias para uma verdadeira aprendizagem, pois passam a ser parte integrante do
processo de construcdo e de reconstrucdo do saber ensinado, onde as conquistas de
conhecimentos marcam a passagem da curiosidade ingénua (saber do senso comum) a

curiosidade epistemoldgica através da criticidade (Freire, 2007, p.25).
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Por esta razdo, “... quanto mais criticamente se exergca a capacidade de aprender
tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade epistemolégica”,
sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto.” (Freire, 2007 p.24-25).

De acordo com Freire (2007), ao professor ndo € apenas pedido que, de acordo
com um programa, ministre conhecimentos e técnicas aos alunos e 0s ajude a crescer numa
Unica dimensdo. Deve também estar envolvido em ac¢Bes que priorizem a vivéncia da
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, para a construcdo de uma praxis coerente, ao
mesmo tempo que reforca a capacidade critica do aluno, ajudando-o a “pensar certo”
(Freire, 2007, p. 27), aumentando a sua curiosidade e insubmissao.

Neste sentido Freire afirma que “quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense
errado, é quem pode ensinar a pensar certo. E uma das condigbes necessarias a pensar
certo é ndo estarmos demasiados certos de nossas certezas.” (Freire, 2007, p.27-28).

A préatica educativa devera contribuir com momentos distintos que impliqguem os
dois momentos do ciclo gnosiolégico. Pretende-se ter momentos para ensinar e aprender o
conhecimento existente e outros onde se possa trabalhar no sentido de alcancar a producao
do conhecimento ainda néo existente.

Todo o pensamento freireano é norteado pelo equilibrio da relagao teérico-pratica,
com especial énfase na necessidade de uma reflexdo critica sobre a pratica educativa, sem
a qual a teoria corre o risco de se tornar apenas discurso e a pratica uma reproducdo
mecanica e automatica de ac¢des (Freire, 2007).

A necessidade de uma reflexdo critica sobre a pratica educativa é defendida e
colocada em pratica por Paulo Freire, onde o equilibrio do movimento dindmico, entre a
teoria e a pratica, cria possibilidades para o aluno produzir ou construir conhecimentos, em
vez de simplesmente os transferir.

Este caminho conduz a um movimento dinamico e dialético entre o fazer e o pensar
sobre o fazer, constituindo-se a nog¢édo que “... ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua producéo ou a sua construg¢ao.” (Freire, 2007, p.22).

Paulo Freire defende uma educacdo centrada na pesquisa e na pergunta em
oposicdo a uma educacdo que apenas exige ao aluno a passividade de uma resposta pronta
e imediata. Com o intuito de contrapor esta pratica faz referéncia ao ensino “bancario” que
se traduz num falso ensinar, baseado na injecdo de conhecimentos acriticos aos alunos.

Educar ndo é a mera transferéncia/depoésito de conhecimentos. Antes pelo contrério:

“(...) nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcéo e reconstrucéo do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar

realmente do saber ensinado, em que o objeto ensinado € apreendido na sua
raz&o de ser e, portanto, apreendido pelos educandos.” (Freire, 2007, p.26)
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E neste sentido que Paulo Freire desenvolve a sua teoria através da pratica
educativa progressista para assim despertar uma consciéncia critica no educando e,
consequentemente, produzir o conhecimento.

Porém, é importante referir que os objetivos das politicas educativas das Ultimas
décadas, assim como a literatura educacional acentuam o valor das rela¢cbes humanas no
ensino e a promoc¢ao da personalidade dos alunos a par da sua formacg&o académica.

A acao educativa que se estabelece tem como objetivo produzir conhecimentos que
aumentem a consciéncia e a capacidade de iniciativa dos grupos, pois € através de
movimentos sociais que surge a possibilidade do micro contexto transformar as grandes
culturas através da pedagogia critica. E neste sentido que a forca da escola, enquanto
circulo de cultura, deve ser utilizada como processo de mudanca, onde seja possivel

transformar os alunos em cidadaos ativos, integrantes e transformadores da sociedade.

4. A concetualizacdo da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem

Constituindo a avaliagdo das aprendizagens um produto decisivo para o sucesso do
aluno, partimos do pressuposto que as praticas reflexivas e a andlise do processo de
ensino-aprendizagem sdo inerentes as praticas avaliativas.

Desde sempre, o termo avaliacdo foi muito amplo no seu significado. Outrora,
guando enunciado numa dimensao pedagodgica, remetia-nos imediatamente para a medi¢ao
de saberes.

Face a esta realidade, a dimenséo avaliativa do processo de ensino-aprendizagem
encontrava-se focada em resultados meramente quantitativos, que poderiam ndo ser
representativos do nivel de conhecimentos alcancados pelos alunos.

Atualmente considera-se que a avaliacdo deve responder de forma mais
abrangente aos desafios educacionais ao invés de limitar a constru¢do de conhecimento dos
alunos. Neste contexto e segundo Freire (2007), é essencial democratizar a avaliacdo de
forma a proporcionar a discussao entre professor e alunos no sentido de promover praticas
gue estimulem a valoriza¢éo do trabalho do aluno ao longo do processo educativo, atraves
de uma prética de regulacdo da aprendizagem.

Paulo Freire ja preconizava um sistema de avalia¢do “libertadora” que adequasse
0s métodos e as praticas pedagdgicas ao longo da acdo educativa de modo a fomentar ndo
apenas a producdo de conhecimentos mas também a consciéncia dessa mesma realidade,

bem como a capacidade de iniciativa e a reflexdo necessaria para a transformacdo de
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grupos. Para este autor, o0 processo avaliativo traduz-se numa ac¢do com poder
transformador, por esta razéo é considerada praxis.

Com vista a um processo de melhoria curricular ao nivel do conhecimento e das
metodologias, torna-se necessario e urgente a aplicacdo de um processo que permita
avaliar o desempenho e o progresso das praticas educativas (Pacheco, 2011). Desta forma,
verificamos constantes adaptacdes e reformulacdes nas rotinas pedagdgicas para assim
responder, eficazmente, as exigéncias da pratica educativa.

Atualmente o ensino encontra-se muito fragmentado, os alunos tém disciplinas com
conteudos “isolados” e independentes umas das outras, o que faz com que o curriculo ndo
tenha margem de manobra, nem dé o espac¢o necessario aos intervenientes do processo de
ensino-aprendizagem para fazer a relacdo e a interiorizacdo das aprendizagens adquiridas
num contexto global e facilitador dessa mesma aprendizagem.

Torna-se urgente discutir ndo apenas as alteracdes organizacionais e normativas
mas, de igual modo, as praticas curriculares ao nivel da escola e da sala de aula, pois é
através de alteracdes ao nivel do micro contexto que poderao surgir melhorias significativas
e mais abrangentes.

Ao longo da evolucéo do processo de aprendizagem, € cada vez mais reconhecido
e valorizado o papel interventivo do aluno na constru¢gdo da sua aprendizagem e
consequente avaliagdo. E € precisamente na obra Avaliagdo Dialégica, que Roméao (1998)
alerta para a necessidade de repensar os modos avaliativos dos alunos ao longo do
processo de ensino-aprendizagem.

Face as exigéncias da sociedade, a obtencdo de conhecimento traduz-se numa
mudanga paradigmatica em que o curriculo surge cada vez “mais centrado em quem
aprende e ndo tanto em quem ensina.” (Pacheco, 2011, p.78).

Além das aprendizagens que constam nos curriculos, h& situagbes de
aprendizagens exteriores que sdo muito importantes e validas na formagéo do individuo.
Estas aprendizagens, que ocorrem ao longo da vida, possibilitam a responsabilizacdo do
proprio individuo e estdo presentes em qualquer tipo de educacéo, seja formal, informal ou
néo formal.

Verificamos constantes adaptacdes e reformulacdes das rotinas pedagdgicas, onde
sdo exigidas novas formas de avaliagcdo que possam responder eficazmente as exigéncias
da avaliacdo na pratica educativa. Contudo, nem sempre se teve em linha de conta esta
preocupacdo, tal como podemos reconhecer no processo avaliativo que incide na
“verificagdo dos conhecimentos depositados pelo professor no aluno” (Romao, 1998, p. 87),

fazendo referéncia a “educacéo bancaria” criticada por Paulo Freire.
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A concecdo de avaliacdo educacional depositaria esta unicamente centrada no
registo e repeticdo daquilo que é transferido ao aluno, inibindo-o de refazer o conhecimento
e de praticar o ato cognoscente. Trata-se de uma avaliagdo unilateral que se restringe as
exigéncias de resultados e produtos, onde o aluno é visto como um “arquivo” que armazena
a informacéao debitada por quem possui 0 conhecimento.

A este respeito, Romao refere que:

“Com uma concepgdo educacional “bancaria” desenvolvemos uma avaliagdo
“bancaria” da aprendizagem, numa espécie de capitalismo as avessas, pois
fazemos um depésito de “conhecimentos” e os exigimos de volta, sem juros e sem
correcdo monetaria, uma vez que o aluno nao pode a ele acrescentar nada de sua
propria elaboracdo gnoseoldgica, mas apenas repetir o que lhe foi transmitido.
Desenvolvemos a “pedagogia especular”, na qual os alunos devem se limitar a
expelir palidos reflexos do que é o professor enquanto sujeito epistemolégico.”
(Romao, 1998, p. 88).

Obviamente que este processo avaliativo compromete a aprendizagem
construtivista e critica do aluno, dai que surge a necessidade de outra conce¢do da
avaliacdo na educacgdo que realmente possa promover a verdadeira aprendizagem.

Em oposicdo ao modo da educagdo e avaliagdo “bancaria” surge a perspetiva da
“‘escola cidada”, que promove a acdo do aluno, enquanto sujeito na construcdo e
reconstrucao do seu proprio conhecimento (Romao, 1998).

Trata-se de uma educacéo libertadora que dinamiza o processo de construgdo do
conhecimento, devido a sua natureza eminentemente critica, potenciada pela relacéo e o
dialogo que se estabelece entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem
para que este se torne num pratico reflexivo.

Ou seja, aqui a avaliacdo nao é utilizada como um instrumento para testar se a
transferéncia/ transmissdo de conhecimento foi bem-sucedida, mas sim como estratégia
potencializadora e transformadora da reflexividade critica que pretende alcancar (Roméao,
1998).

4.1. O propésito da avaliacéo

O conceito de avaliagdo esta intimamente relacionado com as situa¢des de ensino
e de aprendizagem que contribuem para o crescimento global do individuo através do
desenvolvimento de ‘boas praticas’, qualificando-o de competéncias essenciais necessarias.

Estas competéncias pretendem desenvolver mecanismos que ajudem o aluno a aprender
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em vez de fomentar o espirito competitivo e seletivo entre as metas estabelecidas e os
resultados obtidos.

Torna-se essencial reforcar que o conceito de avaliacdo nao deve estar limitado a
atribuicdo de uma classificacdo alusiva ao resultado de testes e/ou trabalhos, uma vez que o
objetivo da avaliagcdo ndo se restringe apenas a mensuracdo de resultados. A avaliacdo
envolve valorar através do desenvolvimento do conhecimento e da criticidade.

Nesta perspetiva, varios autores apresentam diferentes modalidades de avaliacéo
que decorrem em momentos distintos da acdo educativa.

A avaliacdo diagndstica, que incide antes de uma nova acao educativa, permite ao
professor identificar o conhecimento do estadio de desenvolvimento do aluno para definir
estratégias de atuagdo de acordo com as caracteristicas do grupo. Luckesi (1996) considera
a pratica avaliativa diagnostica como um “instrumento da identificagdo de novos rumos”. Por
esta razdo, deve ser parte integrante e fundamental do processo educacional pois permite o
desenvolvimento da pratica educativa e potencia a autonomia que se deseja.

De acordo com a modalidade da avaliacdo formativa, que se traduz de forma
descritiva e qualitativa, existe uma comparacgéo do trabalho do aluno no final e no estadio
em que comecou, delimitado por objetivos de aprendizagem e por critérios de avaliacdo que
permitem verificar o progresso alcangado. Este processo tem como objetivo ajudar o aluno a
aprender, mas também o professor a ensinar (Perrenoud, 1993).

A verificacdo das aprendizagens ocorridas e o diagnostico das dificuldades traduz-
se numa constante interacdo entre professor e aluno no ambito do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem através de estratégias que permitam adequar
eficazmente a acao pedagogica.

Segundo Hadji (2001), é através deste tipo de avaliagdo que € possivel determinar
eficazmente as informacdes necessérias para regular o processo de ensino aprendizagem
do aluno. Esta decorre durante toda a agdo educativa, distanciando-se claramente dos
principios de avaliagdo tradicional centrados em préticas classificatorias, de medida e
selecéo.

Na avaliacdo sumativa, que decorre num momento posterior a acao educativa, €
realizado um balanco globalizante das aprendizagens desenvolvidas através da medicao de
resultados de aprendizagem que determinam se o aluno estd preparado para passar ao
nivel seguinte e o nivel em que se encontra. Contudo, através das praticas decorrentes nas

nossas escolas verificamos que:

“(...) a avaliacdo sumativa, talvez porque tem como fungdes classificar e certificar
os alunos, tem, na préatica, um peso desproporcionado em relacdo as outras
modalidades de avaliacéo, cujos propositos estdo mais directamente relacionados
com a melhoria e o desenvolvimento dos saberes e das competéncias dos
alunos.” (Fernandes, 2007, p.590)
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A avaliacao de tipo sumativa que Luckesi (1996) considera como classificatéria, tem
como caracteristica uma pedagogia tradicional com recurso a utilizacdo de instrumentos
disciplinadores, que impossibilitam desenvolver aspetos cognitivos e sociais.

Mediante a apresentacdo das funcdes e tipos de avaliacgdo €é importante
consciencializar para a necessidade de diversificar os métodos utilizados no processo
avaliativo de acordo com o tipo de competéncias que se pretende desenvolver, uma vez que
proporcionam diferentes oportunidades para os alunos demonstrarem os conhecimentos
adquiridos. Como tal, “a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa deverdo ser articuladas
tendo em conta as funcdes que cada uma deve desempenhar no sistema educativo.”
(Fernandes, 2007, p. 590)

E através da avaliacdo do trabalho realizado pelos alunos que é possivel dar
credibilidade aquilo que se realiza nas praticas pedagogicas. Sendo que, a auséncia deste
processo avaliativo impede que os professores tenham a real percecdo do que os alunos
aprenderam nas suas aulas e de que modo o programa esta a ser concretizado na pratica.

A avaliacao além de ajudar a demonstrar aquilo que os alunos aprendem ao longo
da pratica pedagogica, da aos professores o feedback necessario que lhes permite melhorar

0 seu ensino, demonstrando se 0s recursos utilizados estéo a ser bem aproveitados.

4.2. A avaliacdo como autorregulacéo do processo de ensino-aprendizagem

A avaliacao é parte integrante da educacao, trata-se de um processo continuo com
funcdo pedagédgica que precisa ser desenvolvido ao longo da vida. Assim sendo, esta ndo
deve ser vivida como um encargo mas como um processo de crescimento e constante
melhoria, tendo em conta as pessoas envolvidas (alunos e professores), processos (tipos e
instrumentos de avaliacdo) e resultados (classificacdo/avaliacéo).

Para Perrenoud (1993) o conjunto de procedimentos que proporcionam a analise do
processo didatico, com vista a melhoria das aprendizagens e do ensino, é alcancado através
da pratica de uma avaliacdo formativa. Este momento avaliativo, que estd sob a
responsabilidade do professor, contribui para a regulacdo de acdes e processos de ensino-
aprendizagem.

A complexidade da avaliagdo formativa, que é muito mais do que um resultado
absoluto, auxilia o aluno a aprender e a desenvolver-se para que possa autorregular as suas
aprendizagens (conhecimentos, habilidades e atitudes). Através desta pratica de avaliacdo

continua pretende-se que os alunos tenham um papel mais interveniente durante a
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aprendizagem e que tenham dominio sobre 0s seus processos cognitivos, tornando-os mais
atentos e conscientes das suas dificuldades e progressos ao longo da acéo educativa.

A estimulacdo da autorregulacdo das aprendizagens pretende reforcar no aluno o
desejo de aprender através de processos que lhe permitam desenvolver competéncias de
aprendizagem que contribuem para uma autonomia crescente e para a construcao do seu
préprio conhecimento.

Nesta perspetiva, a autorregulacdo € de grande relevancia na pratica educacional
pois implica a acdo sobre os mecanismos de aprendizagem do préprio sujeito.

A avaliacdo formativa, sendo um processo continuo e sistematico, tem como
objetivo regular e melhorar o processo de ensino-aprendizagem e a aquisicdo de
competéncias através de praticas diversificadas com vista ao sucesso educativo.

De acordo com Fernandes, a avaliacdo formativa na atual legislacdo do sistema
educativo portugués, “(...) deve predominar nas salas de aula e ter em vista a melhoria das
aprendizagens e do ensino assim como o desenvolvimento da autoavaliacdo e da
autorregulacao por parte dos alunos.” (2007, p.590)

Perante este processo de autorregulagédo, os alunos tomam consciéncia do seu
proprio funcionamento cognitivo através do desenvolvimento da capacidade de
metacognic¢do. Ou seja, a reflexdo sobre a aprendizagem é consciente na medida em que 0s
processos de metacognicdo podem ser repensados atravées da andlise das acdes a
desenvolver e pela apropriacdo dos critérios de avaliacdo pelos quais serdo avaliados, no
sentido de melhorar as situagfes de aprendizagem.

Contudo, este processo de regulagdo implica constantes orientagfes resultantes do
dialogo e da constante interagdo entre o aluno e o professor para que se possam readaptar

estratégias que ajudem o aluno a aprender e a superar dificuldades.

4.2.1. Autoavaliacao

A prética de autoavaliacdo assume um modo privilegiado de avaliacdo formativa e
assenta num processo de metacogni¢cdo consciente e refletido que incide diretamente na
aprendizagem, pois proporciona a andlise das praticas didaticas no sentido de as melhorar.
Permite também que o aluno desenvolva a sua autonomia através do autoquestionamento
sobre 0 que estd a fazer e como esta a fazer; bem como o desenvolvimento da reflexdo
consciente dos trabalhos realizados em funcdo dos critérios de avaliacdo estabelecidos,
mobilizando-o no sentido de identificar e ultrapassar as suas dificuldades. Contudo, para

que tal acontega, é extremamente importante que o aluno seja sincero e honesto face aos
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parametros a considerar. Se assim nao for, os resultados ndo correspondem a situacao
vivenciada e, como tal, ndo tera os efeitos esperados.

A autoavaliacdo, enquanto processo mediador entre 0 ensino e a aprendizagem
tem um papel importante quer na vida dos professores, quer na dos alunos. Além de ajudar
os professores a refletirem sobre os resultados do processo ensino-aprendizagem, também
ajuda o aluno a torna-se mais critico, autbnomo, responsavel e coerente sobre o seu
processo de trabalho e dos resultados atingidos.

E através desta autorregulacéo das aprendizagens, que o aluno toma consciéncia
dos seus sucessos e fracassos ao longo do seu processo de aprendizagem para assim
desenvolver competéncias de reforco e de confiangca, ou se necessério, fazer uma
abordagem positiva ao erro.

Este método da avaliagdo formativa pretende regular o processo de aprendizagem,
dando aos alunos a possibilidade de orientar, organizar e esquematizar todas as etapas
desenvolvidas e ndo apenas evidenciar os resultados finais.

Através deste exercicio educativo de reflexdo, os alunos compreendem o seu
proprio processo de aprendizagem, podendo analisar criticamente o seu desempenho com a
interpretacdo autbnoma do seu processo de conhecimento para proceder a autocorrecao.
Neste sentido, a avaliacdo surge como um ato transformador que s ganha expresséo e
sentido se o professor e o aluno trabalharem em conjunto para a reflex&o e a intervencgéao.

Com a aplicacdo deste método, ndo se pretende avaliar as lacunas do aluno num
dominio especifico, mas sim captar o porqué da sua existéncia para assim potencializar os
seus saberes.

A reflexdo e andlise critica, proporcionada pela autoavaliagéo, direcionam o ensino
para a construcdo de novos saberes, tendo sempre a possibilidade de adaptar e reajustar as
aprendizagens de acordo com as reais necessidades dos alunos.

E neste sentido que se deve atuar para alterar atitudes, comportamentos e até
formas de trabalho, pois é através das modificacdes que surgem no micro contexto que

poderdo surgir alteracdes significativas de melhorias que se refletem na sociedade.

4.2.2. Abordagem positiva do erro

O processo de avaliacdo deve ser visto como um método que potencia a reflexdo,
sobre e para a acdo, que permita ao aluno consciencializar-se das suas dificuldades perante
a aprendizagem. Por esta razdo é importante salientar que o sentido da palavra avaliacdo

enquanto castigo ou algo assustador passou a ser encarado antes como um processo que
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permite o dialogo entre o avaliador e o avaliado no sentido de construir e elaborar o
conhecimento, algo que se demonstrou ser fundamental na mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

De facto, “os ‘erros’ dos alunos constituem a matéria-prima do replanejamento das
actividades curriculares, pois a funcéo precipua da escola nada é mais do que (...) a
passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica.” (Romao, 1998, p.93)

Quer isto dizer que a verificacdo da aprendizagem da lugar a um espaco onde o
aluno deve conseguir perceber e identificar os pontos estratégicos onde é oportuno intervir
para assim procurar o melhor caminho para superar as dificuldades anteriormente
detetadas.

As “virtudes do erro” e a sua aceitagdo permitem que o aluno participe na
construcdo do conhecimento e crie ambientes de reflexdo, constituindo-se numa
aprendizagem onde se enfatiza o processo de autorregulagdo daquilo que aprende sem “...
o desgaste da vontade de aprender, da motivagéo e, no limite, 0 assassinato da autoestima
do avaliado.” (Romao, 1998, p.94)

Nesta perspetiva, 0 erro devido ao seu carater eminentemente regulador, ndo pode
merecer destaque ou critica pois é certamente o ponto de partida para a percecdo e
compreensdo das diversas situacdes de aprendizagem, bem como do processo de
raciocinio do aluno (Antunes, 2002). Este processo de libertagcdo dos “instrumentos
inquisitérios” na avaliagdo traduz-se no desenvolvimento de um nivel de raciocinio muito
mais complexo no aluno, evidenciando a sua prépria perspetiva e a sua maneira de pensar.

Desta forma, pretende-se realizar uma avaliagdo que ndo esteja apenas centrada
nos resultados obtidos mas que, devido ao seu caracter sistematico e continuo, valorize
todo o processo para que possa ser feita a correcd8o necessaria para a consecucao
pedagogica. E neste entendimento que deve ser desmistificado o receio da avaliagdo para
gue assim possam ser desenvolvidos os procedimentos de qualificagdo (embora seja um
processo moroso e mais complexo) ao invés de ambicionar a certificacdo e o cumprimento

de metas estatisticas (Pacheco, 2011).

5. O ensino das artes visuais

Com a evolugdo do sistema educativo portugués sdo percetiveis mudancas
progressivas na area artistica. Contudo, apesar do ensino das artes visuais ser atualmente
uma das areas cada vez mais remetida para um plano secundério, é necessario reconhecer

a sua importdncia para a aquisicdo de competéncias pedagogicas e artisticas que
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potenciam o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico, indispensaveis ao
progresso do individuo e da sociedade.

O ensino das Artes visuais é fundamental para a formacédo cultural, intelectual e
social do aluno, uma vez que o desempenho artistico da préatica favorece e proporciona
momentos de reflexao, partilha de experiéncias e aquisicdo de conhecimentos.

Gardner (1990) refere que se os alunos estiverem verdadeiramente ligados em
projetos significativos que envolvem a aprendizagem e a producdo artistica, mais facilmente
ocorre a aquisicdo de conhecimentos e a oportunidade de refletir sobre o seu desempenho.

A arte proporciona um estimulo primordial para a reflexdo, que associada ao
processo de criacao possibilita o contacto com o mundo sensorial através da expressao livre
do pensamento e das emocdes. Para tal, o artista recorre a construcdes intelectuais, de
acordo com a sua sensibilidade estética e a propria intuicao, que lhe permitem estimular o
processo criativo mediante o desenvolvimento das suas estruturas cognitivas.

Para Eisner (2002) a relacéo entre a arte e a educagéo aproxima-se das convicgoes
de Dewey e Freire. Estes trés epistemdlogos tém em comum a valorizagdo da experiéncia
como estimulo para o conhecimento humano através da interagdo entre o pensar, o sentir e
0 agir.

As artes no ensino tem como objetivo ativar o potencial cognitivo do aluno ao
promover uma educagdo mais abrangente e intuitiva no sentido de compreender atitudes
gue influenciam o modo como se aprende, o modo como se pensa e ho que se produz com
0 pensamento. Em todo o experienciar artistico existe a possibilidade de recriagdo desse
mesmo conhecimento, pois ele é caracterizado pela sua flexibilidade.

Ao longo do tempo foram inimeros e diferenciados os apelos que diversos autores
fizeram para demonstrar que recorrendo as artes era possivel potenciar a aprendizagem e a
construcdo do conhecimento que, consequentemente, estimulara o pensamento reflexivo.

Efland, Hernandez, Eisner e Gardner contribuiram com estudos dos quais referem
que o ensino direcionado exclusivamente para o desenvolvimento de capacidades verbais e
matematicas limitavam o potencial humano.

Se 0 ensino das artes permite o desenvolvimento de espectros da inteligéncia para
|4 das formas mecanicistas de racionalismo técnico, como demonstra a teoria de Gardner
das inteligéncias multiplas, essa consciéncia deve fazer prevalecer a importancia do
desenvolvimento pleno do ser humano.

O ensino artistico convoca determinadas caracteristicas humanas, inalcancavel nas
ciéncias exatas, devido a sua abertura para novas formas de pensar apoiada no

pensamento critico e reflexivo, que possibilita obter uma diversidade de interpretacdes e
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solucBes perante o0 mesmo enunciado devido a interpretacdo pessoal que cada individuo
tem de si e do mundo (Eisner, 2002).

Para Fowler as artes assumem especial importancia, uma vez que “fornecem uma
educacao mais compreensiva e aprofundada, pois convidam a explorar os aspetos da vida,
emocionais, intuitivos e irracionais, que a ciéncia tem dificuldade em explicar’ (1996, p.55).
Nesta perspetiva, as artes potenciam um pensamento mais complexo onde a sensibilidade e
a consciéncia sao aspetos fundamentais que nos permitem relacionar com o0 mundo.

A educacdo artistica € um espaco de troca e construgcdo de conhecimento
(Hernandez, 2000) e, por esta razéo, surge associada a cogni¢do tendo pois o potencial
necessario para enriquecer o curriculo escolar. Através da arte € possivel a aquisicdo de
competéncias cognitivas e expressivas indispensaveis a aprendizagem e a formacgédo da
personalidade do aluno.

A combinacdo da diversidade de experiéncias e interagbes proporcionadas no
campo artistico proporcionam o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade estética,
do pensamento reflexivo e critico, capacidades importantes ao desenvolvimento humano
integral na sociedade.

A fundamentar a ideia de que as artes podem mudar as nossas vidas, na medida
em gue artes abrem portas que normalmente permanecem fechadas, esta o exemplo de que
as escolas detentoras dos melhores programas de arte sdo as que apresentam melhores
resultados, proporcionando uma educagéo de exceléncia (Fowler, 1996).

Em Charles Fowler encontramos a defesa convincente da importancia atribuida as
artes perante a nossa sociedade e as nossas escolas. “As Artes complementam as Ciéncias
porque alimentam diferentes modos de raciocinar. As Artes ensinam modos de pensar
divergentes ao invés de convergentes. Elas pedem aos seus alunos para arranjarem
solucdes diferentes e ndo semelhantes (Fowler, 1996, p.47).

Ainda a luz deste autor, constatamos que as artes desempenham um papel crucial
e vital nas nossas vidas e, por consequéncia, no ensino, de forma a proporcionar
aprendizagens mais abrangentes, envolventes e relevantes.

Eisner (2002) faz uma abordagem holistica das artes e do mundo, ou seja, integra
as componentes biolégicas, psicologicas e sociologicas do aluno de forma a desenvolver a
sua globalidade através de atividades que valorizam os sentidos e que ativem imaginacao,
de forma a potenciar a cognicao.

O ensino das artes relaciona todas as formas de conhecimento de forma a alcancgar
niveis mais complexos de compreensdo através de momentos de consciencializacdo
proporcionados nas praticas educativas. Por esta razdo uma educacdo sem artes €
considerada incompleta, sendo de extrema importancia proporcionar um trabalho de
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qualidade aos alunos para que desenvolvam as suas capacidades criativas de modo a
formar individuos criticos e com sensibilidade artistica.

De acordo com Efland (2002), o papel da arte na educacdo ndo se reduz
meramente a uma atividade de entretenimento, nem tdo pouco a uma representacao
generalizada do mundo. Este autor preconiza na pratica artistica a possibilidade de
desenvolver a expressao pessoal capaz de ativar o potencial cognitivo do aluno.

O processo de construcdo artistica e criativa é determinante para a aquisicdo de
conhecimentos fundamentais que, aliados a uma componente reflexiva permitem uma
sistematizacdo de ideias que conduzem ao autoconhecimento através da transformacgéo de
experiéncias em aprendizagens significativas que possibilitam ao mesmo tempo refazer
diversos aspetos do processo com vista & melhoria das préaticas. Este desenvolvimento da
pratica reflexiva, proporcionado pela educacédo artistica, favorece também a aquisicdo de
competéncias transversais a outras disciplinas. Por esta razado, € condi¢do fundamental uma
articulacéo cuidada e inteligente no sentido de melhorar o ensino.

As ferramentas cognitivas proporcionadas pela educacdo artistica permitem ao
aluno despertar e desenvolver o espirito critico através da integracdo do conhecimento do
mundo através da acdo da sua experiéncia, de modo a intervir construtivamente na
realidade.

Estas capacidades além de encorajar os alunos a cultivar e a refinar a sua
sensibilidade, imaginacao e criatividade, permitem também desenvolver atitudes de critica e
de intervengcdo que possibilita aprender a partir dos erros cometidos e pelas situacdes
menos bem sucedidas.

Partindo desta premissa, as praticas educativas no ambito do processo de criacdo
artistica tem um contributo educacional muito importante pois ajudam os alunos a
desenvolver o seu préprio modo de pensar, 0 que esta inteiramente relacionado com o

crescimento e amadurecimento conceptual e emocional.

5.1. Avaliagcdo em Artes Visuais

O papel das artes na escola, na especificidade da sua dimensdo avaliativa,
pressupbe diferentes opinibes sobre o conceito de avaliagdo dos conhecimentos e
competéncias dos alunos.

Eisner (1972, 2002), além de defender a contribuicdo da arte no ensino, defende
também a importancia da sua avaliacdo, em que o processo criador assume maior

importancia do que os resultados finais.
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No entanto, dentro do contexto artistico é também possivel constatar concecdes
contraditérias face a sua pratica avaliativa.

Para determinados defensores da inclusdo da arte na escola, avaliar consiste num
procedimento muito complexo pois acarreta uma grande carga subjetiva para o avaliador
devido aos conteldos emocionais e expressivos que representam a singularidade e a
sensibilidade de cada individuo. Nesta perspetiva, o avaliado pode sentir que a avaliacdo é
incompativel com os propdésitos, uma vez que o seu trabalho pode nao ser verdadeiramente
compreendido por quem o avalia.

Em oposigéo a esta ideia, esta a avaliagdo dos resultados artisticos de acordo com
um processo idéntico ao que é utilizado pelas outras disciplinas do curriculo. Este método
de avaliagdo é essencialmente utilizado para defender a presencga da disciplina artistica na
escola, na tentativa de a tentar igualar perante as outras. No entanto, incorre-se no erro de
utilizar métodos de medida inadequados como testes e exercicios que limitam a resposta e
a capacidade criativa dos alunos.

Este panorama de apreciacdo das artes e do ensino artistico € dominante na
sociedade, e mesmo dentro da comunidade educativa mais alargada. Importa pois desfazer
mitos e afirmar a importancia do ensino artistico na educa¢éo completa do ser humano.

O conceito de avaliagdo na area artistica ndo pode nunca estar restringido somente
a atribuicdo de notas apoés a concluséo dos trabalhos, deve antes preocupar-se em envolver
o aluno de acordo com a sua experiéncia ao longo do processo de criagéo.

Pretende-se que a avaliacdo em artes visuais seja desenvolvida de forma coerente
e significativa com o intuito de promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos,
nunca esquecendo de que as boas criticas sdo bem mais importantes que classificacdes.

De modo a utilizar boas préticas avaliativas, torna-se importante a aplicagdo de
instrumentos e processos de avaliagdo que permitam constatar o que os alunos aprenderam
e de que modo o programa esta a ser posto em pratica.

Por esta razédo, a avaliagdo no ensino artistico deve ter em conta todo o processo
desenvolvido bem como o produto obtido, possibilitando a valorizagédo e a compreenséo das
diversas fases do método artistico utilizado.

Neste dominio artistico, devido a auséncia de regras e/ou resultados exatos, 0s
alunos séo confrontados com momentos que os levam a agir, julgar e avaliar as
consequéncias das suas proprias escolhas de forma consciente e critica. Partindo deste
pressuposto, 0s momentos avaliativos proporcionados sédo determinantes para a formacao e

intervengéo dos alunos enquanto cidadaos conscientes e atuantes na sociedade.
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5.2. A disciplina de Desenho A

O desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade estética, capacidades
importantes para a integragdo harmoniosa do individuo na sociedade, esta contemplado nas
finalidades das diversas disciplinas que integram o Ensino Artistico de modo a proporcionar
o crescimento da inteligéncia artistica. Uma dessas areas corresponde a disciplina de
Desenho A que se traduz numa “forma universal de conhecer e comunicar. Integrando as
areas do saber, (que) atuam na aquisi¢do e na produgao de conhecimento”. (Ramos et al.,
2001, p.3)

A disciplina de Desenho A é entendida como produto de uma ac¢éo criadora e de
uma execuc¢ao técnica que permitem alargar o leque de conhecimentos e experiéncias dos
alunos.

De acordo com o programa de Desenho A — 10° ano do ensino regular, do

Ministério da Educacao, compreende-se que:

“O desenho ndo é apenas aptiddo de expressdo ou area de investigacdo nos
mecanismos de percec¢do, de figuracdo, ou de interpretacdo; é também forma de reagir,
€ atitude perante o mundo que se pretende atenta, exigente, construtiva e liderante.
Marca ontologicamente o0 jovem estudante no sentido em que concorre para que este
venha a ser um profissional responsabilizado perante a mais valia com que a proposta
grafica enriquece a dinamica social; se torne mais capaz de ver criticamente e de intervir,
na interagao cultural.” (Ramos et al., 2001, p. 3)

Ainda mencionando o programa de Desenho A, esta disciplina do ensino artistico
procura criar um espaco aberto e dindmico onde se desenvolvem atividades de forma a
“propiciar e fomentar uma interacao equilibrada entre a dimensao conceptual € a dimensao
pratica e experimental do conhecimento e dos saberes” (p.9) para que o aluno desenvolva
as competéncias necessarias ao dominio de um conjunto de meios tedricos e operacionais,
coerentemente ligados, suscetiveis de organizarem melhor o seu projeto de trabalho. Esta
metodologia permite a “assimilagdo e a consolidagédo operativa dos conteudos” (p.9),
promovendo assim “uma aprendizagem baseada na diversidade de experiéncias e
atividades, com recurso a diferentes meios, a diferentes processos de trabalho e a
diferentes materiais” (p. 9).

Ao analisar o programa da disciplina, compreende-se, através da descricdo das
suas finalidades e dos seus objetivos, a importadncia do Desenho no ensino artistico
especifico, mas entende-se também que define uma diversificacdo de estratégias

orientadoras para o professor no sentido de:

“

- combinar actividades e exercicios que valorizem, simultaneamente, a
descoberta e a interrogacdo, a aprendizagem pratica e a compreensao
conceptual, a expressdo pessoal e a reflexdo individual e colectiva;
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- combinar actividades de aprendizagem individual com actividades de trabalho
em equipa, propiciando, em qualquer dos casos, a reflexdo, a troca de
experiéncias e o confronto criativo.” (p. 9)

E importante que o professor ndo se limite apenas a transmissdo de
conhecimentos. Tem de ter em conta que cada aluno dispde de diferentes estilos e
capacidades de aprendizagem, interesses, experiéncias e motivacdes. Como tal, € esperado
que o professor estimule e motive os seus alunos para a aquisicdo de aprendizagens
enguanto individuo total e ndo apenas como contentor de saberes.

Contudo, no mesmo documento orientador, sdo também sugeridos procedimentos
que o professor devera ter em conta ao longo da relacdo pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem para “promover uma cultura de liberdade, participagao, reflexao e
avaliacdo que realce a responsabilidade individual nos processos de mudanga social” (p.
10).

O ensino artistico tem como grande meta a formacao de individuos com capacidade
de comunicar e atuar na aquisicdo e producdo de conhecimento de forma consciente e
critica para que possam interagir nos diversos contextos sociais e culturais.

No que respeita a avaliacdo, o programa da disciplina menciona que esta é
‘continua e integra as modalidades formativa e sumativa” (Ramos et al.,, 2001, p.11).
Formativa na medida em que incide na interacdo entre professor e aluno no decorrer das
aulas de forma a potenciar novas aquisicoes de acordo com a real percecdo do progresso
das aprendizagens. Sumativa no sentido em que é possivel constatar a evolugdo do aluno,
de acordo com critérios definidos, que servem sobretudo como indicadores de progresso na
aprendizagem.

Assim, ao longo dos trabalhos produzidos devem ser consideradas diferentes
modalidades de avaliagdo que permitam a aplicacdo de diversos instrumentos de avaliacao
de modo a “desenvolver capacidades de avaliag&o critica e sua comunicacao, aplicando-as

as diferentes fases do trabalho realizado, tanto por si como por outros.” (p.7).

6. Instrumentos de autorregulacdo em Artes Visuais

A medida que a sociedade progride, temos cada vez mais a percecdo do quanto é
necessario desenvolver ferramentas educativas que permitam a adaptacdo a novas
realidades. Como tal, na perspetiva de Delors: “a educacgao cabe fornecer, dalgum modo, a
cartografia dum mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola
que permita navegar através dele.” (1996, p.77)
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N&o ha um estilo de ensino-aprendizagem que possa satisfazer todos os alunos,
como tal é importante a introducdo de formas diversificadas de ensinar, que possibilitem
atingir um leque alargado de formas de aprender. O professor deve estar consciente desta
situacdo e por isso, ao diversificar as suas propostas, esta a tornar mais viavel o sucesso
das suas praticas educativas.

O desenvolvimento e a aplicacdo de instrumentos de aprendizagem nas praticas
educativas tém sofrido adaptacdes a um ritmo extremamente rapido que posteriormente se
refletem em acdes, comportamentos e atitudes no quotidiano das nossas atividades diarias.

A tomada de consciéncia sobre o que se sabe e sobre o0 que é preciso saber, para
assim criar e desenvolver potencialidades pedagdgicas, torna-se essencial num mundo
onde o conhecimento esta sempre inacabado.

E no sentido de alcancar novas formas de pensar, de compreender e de agir que
podemos e devemos utilizar essas mudancas na construcdo do conhecimento através de
uma pedagogia construtivista.

Nao podemos também deixar de referir a importancia do papel desempenhado pelo
professor no processo ativo da aprendizagem, pois é ele quem programa e organiza as
atividades, recorrendo a instrumentos e procedimentos, através das quais os alunos
desenvolvem o sentido de reflexdo critica ao longo do processo de aprendizagem. E por
isso necessario que o professor se mantenha atualizado na diversidade de recursos,
estratégias e metodologias de trabalho que tem & sua disposi¢do, pois sO assim podera
integrar estas ferramentas na sala de aula e manter os alunos motivados para a aquisicdo
de conhecimentos e técnicas favoraveis ao desenvolvimento da atitude critica ao longo do
processo pedagdgico.

Esta realidade educativa permite que os alunos possam controlar e autorregular o
seu proprio processo de aprendizagem através de uma atitude ativa. Sé desta forma, os
alunos podem desenvolver as capacidades necessarias para analisar criticamente o0s
processos desenvolvidos e os produtos alcancados, consciencializando-os para uma atitude
reflexiva e autbnoma com vista a melhoria e qualidade das aprendizagens efetuadas.

Neste sentido, é importante salientar que a introducéo de diferentes estratégias na
educacao sO faz sentido se se estabelecer um sistema de trocas de informacdo e
conhecimentos, favorecendo uma participagdo mais consciente e participativa entre quem
aprende e quem ensina (Leite e Fernandes, 2002).

A necessidade de adequar estratégias e instrumentos de avaliacdo abrange todas
as areas de aprendizagem, independentemente de incidir numa vertente mais pratica,

tedrica, ou até na conjugacédo dos dois procedimentos.
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O ensino artistico, com a complexidade que lhe € inerente e com todas as suas
especificidades, comporta em si um conjunto de carateristicas que permite a aplicacdo de
meios praticos e conceptuais suscetiveis de desenvolver uma pratica reflexiva inteligente.

Perante a diversidade de instrumentos e procedimentos aplicaveis a avaliagdo no
ensino artistico, iremos analisar com maior detalhe a ferramenta de trabalho, o portefdlio.
Esta ferramenta, utilizada em contexto educativo, permite visualizar processos e produtos,

no sentido em que todos os registos sejam objeto de analise e reflexdo posterior.

6.1. O portefdlio enquanto instrumento de aprendizagem progressiva

O conceito de portefélio apresenta um grau polissémico que se caracteriza pela
vasta possibilidade de suportes e representagfes concretizados ao longo de um periodo de
tempo, mediante o contexto em que € aplicado e com as fun¢des que se pretendem realizar.

Inicialmente a fungdo atribuida ao portefdlio consistia apenas em guardar,
transportar e/ou arquivar documentos nas mais diversas atividades artisticas, econémicas
ou comerciais. Contudo, esta modalidade sempre apresentou uma forte ligagdo ao campo
das artes, uma vez que permite a compilagdo de trabalhos que demonstram e comprovam
as capacidades artisticas do autor.

A ideia de que o portefélio se limita apenas a cole¢cdo dos trabalhos realizados é
considerada insuficiente por Sa-Chaves (2005). Para esta autora, este instrumento de
trabalho:

“deve reflectir globalmente o percurso do estudante, ndo se limitando aos
aspectos cognitivos do seu trabalho, mas incidindo igualmente nos aspectos de
natureza afectiva, ser um instrumento de dialogo continuo entre o estudante e o
professor, elaborado sobre a a¢édo, na acgéo e para a accao, partilhado em tempo
util de modo a facilitar a interpretagdo das realidades vividas e sentidas, a auto-
reflexdo e as tomadas de decisdo mais congruentes para 0s contextos nos quais o
processo de desenvolvimento ocorre.” (p. 163-164)

Apesar de se tratar de um recurso que inicialmente ndo foi desenvolvido para fins
educacionais, as suas caracteristicas demonstram importantes beneficios para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e reflexivas através da ligacdo da agdo com a
experiéncia.

A sua utilizacdo pode inclusive contribuir, de forma decisiva, para recriar processos
de aprendizagem onde se desenvolve a consciéncia do “aprender a aprender” (Sa-Chaves,
2002) nas diversas areas curriculares de ensino. Além de ferramentas mais participativas e
colaborativas, se bem utilizadas, podem promover um processo de trabalho onde o aluno e
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o professor estabelecem um dialogo que possibilita ao aluno a constru¢do de aprendizagens
e a estimulagdo do seu pensamento critico e reflexivo.

As autoras Leite & Fernandes (2002, p.62), com base em Coelho, Ana C. (2000,
p.60) referem um conjunto de vantagens proporcionadas pela utilizacdo do portefélio, que

permitem ao aluno:

- “estimular o pensamento reflexivo;

- contribuir para a reflexao dos alunos acerca do seu proprio trabalho e avaliacéo;

- estimular a participacdo ativa dos alunos no processo de avaliacdo;

- privilegiar o caracter positivo da avaliagdo, uma vez que os alunos tém mais
possibilidade de mostrar os seus conhecimentos e evidenciar o desenvolvimento
da sua autonomia;

- contribuir para melhorar a auto-estima dos alunos;

- conduz a uma aproximacédo entre 0 que se ensina, 0 que se aprende e 0 que se
avalia;

- favorecer a identificacdo dos progressos e das dificuldades dos alunos;

- contribuir para que os alunos tomem consciéncia do conhecimento que possuem
(metacognigcéo).”

No campo pedagdgico, mais concretamente na area artistica, o portefélio constitui
uma nova abordagem que procura responder com eficAcia aos mdltiplos desafios do
processo de ensino-aprendizagem com vista a formar sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e
participantes (Hernandez, 1998); caracteristicas que os modelos tradicionais ndo alcangam
devido a sua natureza redutora e rigida.

Torna-se essencial que o aluno possa “descobrir que (0s) seus saberes podem e
devem ser expressos por todas as linguagens que a criatividade humana explorou”
(Antunes, 2002, p.44). Nesta perspetiva, a utilizacdo do portefolio pode ser utilizado como
recurso de aprendizagem ao conduzir o aluno para um caminho de descoberta de saberes.

A utilizacdo de portefélios apresenta grandes potencialidades pedagoégicas nos
processos de ensino que levam ao desenvolvimento das competéncias artisticas. Aos
alunos é dada a possibilidade de refletir e avaliar quer o seu trabalho, quer o dos seus
colegas, ao mesmo tempo que compreendem que ha diferentes respostas para os trabalhos
propostos nas artes visuais.

Além das evidéncias da producéo artistica de trabalhos que traduzem a capacidade
técnica, expressiva, criativa e criadora do aluno, este dispositivo possibilita também a
autorreflexdo continua sobre o processo e o progresso na aprendizagem com o intuito de
desenvolver a autonomia e a tomada de consciéncia dos métodos de raciocinio.

Durante o processo de desenvolvimento do portefélio evidenciam-se também as
dindmicas utilizadas na sala de aula com vista a evolugéo do aluno. O acompanhamento do
professor através do constante feedback e do didlogo que se estabelece entre os dois
intervenientes permite ao aluno obter orientacdes e comentarios concretos para a sua

progressdo na aprendizagem. Outro aspeto a considerar é a possibilidade de partilhar e
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consultar os portefélios dos colegas e estabelecer momentos de reflexdo em grupo para
fomentar a construgdo conjunta do conhecimento. Todas estas estratégias, aliadas a
divulgacao dos trabalhos desenvolvidos para a comunidade escolar contribuem para uma
maior motivacao e envolvimento do aluno.

Assim, o desenvolvimento deste instrumento na disciplina de Desenho A assume
especial importancia ha medida em que promove e valoriza os principios que enformam o
paradigma educativo.

O portefélio consiste numa ferramenta de avaliacdo formativa em crescente
desenvolvimento (Sa-Chaves, 2005) que permite ao professor a concecdo da formacao e
avaliacdo dos alunos, constituindo também um excelente instrumento de autoconstrugéo e
autorregulacao das aprendizagens e da préatica da autoavaliacao.

Perante esta abordagem sobre as potencialidades do portefélio, na medida em que
reflete 0 processo mas também os resultados de aprendizagem dos alunos, é possivel
constatar duas concecdes de avaliagdo que se complementam, a avaliacdo formativa e a
avaliagdo sumativa.

Através deste instrumento pedagdgico € possivel contribuir para as praticas de
autoavaliagdo onde o aluno desenvolve estratégias de andlise e interpretacdo que lhe
permite avaliar processualmente o seu progresso e aquilo que foi efetivamente aprendido a
medida que toma consciéncia do seu processo de construcado do conhecimento.

Enquanto modalidade de avaliagdo o portefélio proporciona a regulacdo das
praticas pedagdgicas dos alunos pois promove a capacidade destes refletirem consciente e
continuamente sobre a sua pratica e sobre o caminho percorrido.

Nesta perspetiva, o portefdlio enquanto modalidade de avaliagdo permite e estimula
a aprendizagem ativa e participativa do aluno, caracteristicas fundamentais para a

construcao do seu proprio conhecimento.

6.1.1. A dimensao reflexiva do portefélio

O ser humano é por natureza reflexivo. Como tal, na atualidade das praticas e em
especial nas de ambito educativo, pretende-se que a dimenséo reflexiva decorra a par com
a experiéncia da acéo para permitir adotar uma postura reflexiva permanente entre o saber
e o saber-fazer que possa conduzir o aluno a aprendizagem e ao desenvolvimento da sua
autonomia.

Com a aplicacdo de novas estratégias de ensino:
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“Vao ficando para tras as lembrangas de professores que ensinavam
exclusivamente histéria ou geografia, lingua portuguesa ou matematica. Urge
revolucionar esse sistema, e talvez uma alternativa seria levar todos os nossos
alunos a adquirir, além dos contetidos curriculares especificos de cada disciplina,
algumas qualificacdes essenciais para a vida, como saber pensar, saber falar,
saber cheirar, saber ouvir, saber ver, saber fazer e muitos outros saberes. Essa
revolucdo, desculpe a metéfora, corresponde a ensinar o aluno a andar antes de
fazé-lo correr, invertendo um sistema que, colocando todos a correr, marginaliza
0s que nao chegam a frente.” (Antunes, 2002, p. 47)

Independentemente dos processos ou dos instrumentos pedagdgicos que se
utilizem é imprescindivel ter consciéncia da importancia em desenvolver, em simultaneo
com as capacidades cognitivas, as capacidades reflexivas dos alunos.

De acordo com S&-Chaves, “a reflexao é (...) um modo de fazer reviver e de fazer a
recaptura da experiéncia com o objectivo de a inscrever num sentido, de aprender a partir
dela e de, nesse processo, desenvolver novas compreensdes e apreciagdes.” (2009, p.14)

Através da andlise e da reflexdo de praticas, € possivel proporcionar ao aluno
diferentes formas de pensamento, de compreensao e de acdo mediante uma diversidade de
estratégias que permitem, de forma permanente, reconstruir mentalmente o seu
desempenho e reforcar as aprendizagens que dai decorrem.

O portefélio, enquanto instrumento de estimulagdo e como fator de ativacdo do
pensamento reflexivo (Sa-Chaves, 2009), constitui um processo de organizacdo e
enriguecimento conceptual, caracteristicas necessarias para que o aluno possa assumir um
papel ativo na construgéo do seu préprio conhecimento.

Este principio remete-nos para as caracteristicas ja anteriormente enunciadas na
obra de Paulo Freire, na qual defende que o aluno ndo pode ser considerado um
deposito/contentor de saberes mas antes como um sujeito ativo, que através da construgéo
e reconstrucdo do conhecimento consegue estimular e desenvolver a sua consciéncia critica
e reflexiva. Desta forma, o conhecimento incorpora-se verdadeiramente no processo
pedagogico em que o aluno assume controlo e consciéncia do seu crescimento intelectual e
pessoal.

A pratica reflexiva no contexto educativo possibilita ao aluno ter momentos que
contribuem para o desenvolvimento do pensamento sobre as suas praticas, onde lhe é dada
a oportunidade de rever acontecimentos e praticas para a construcdo, reconstrucdo e
reelaboracdo de conhecimento ao longo das diversas etapas do processo de ensino-
aprendizagem.

Esta reflexdo apresenta um potencial transformador do individuo e da sua pratica,
refletindo-se na producdo do conhecimento e na construcdo pessoal que permite o
desenvolvimento continuo e a preparacao necessaria para ser um agente transformador da
sociedade, tal como Dewey enunciava.
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Contudo, apesar de todas as vantagens associadas as hovas formas de
aprendizagem através da utilizacdo do portefdlio, € necessario ter em conta determinados
aspetos importantes, nomeadamente a atitude do aluno face a esta vertente de carater
reflexivo. Perante o desinteresse ou até mesmo a recusa em analisar e refletir
continuadamente o seu trabalho incorre na possibilidade de se tornar num individuo que néo
procura solucdes proprias de acordo com as suas conviccdes e experiéncias, aceitando a
realidade instituida e as solu¢des definidas por outros.

E portanto imprescindivel ensinar os alunos a serem conscientes, proficientes e
criticos através de ferramentas que lhes permitam consolidar e colocar em préatica os
saberes emergentes da prética educativa.

A elaboracdo do portefélio permite registar as diferentes dindmicas inerentes ao
processo de aprendizagem do aluno e quando “terminados, constituem pecas Unicas, cuja
singularidade se traduz no caracter particular das vivéncias nele descritas e refletidas, no
quadro de referéncias pessoais que balizou tal reflexdo, no leque de interpretagbes que,
conjuntamente, supervisor e supervisionado souberam tecer ao estilo pessoal que, a cada
qual, permitiu crescer, para que, naturalmente pudessem vir a afastar-se.” (Sa-Chaves,
2009, p.16)
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Capitulo Il = Problemética e metodologia
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1. Problematica e questéo de partida

As instituicbes de ensino privilegiam essencialmente o desenvolvimento cognitivo
do aluno através de um plano estruturado de ensino-aprendizagem centrado nas metas de
aprendizagem. No entanto, com as grandes transformacgfes que se tém feito sentir na
sociedade, a mera transmiss@o do conhecimento torna-se insuficiente para dar resposta as
suas constantes renovacdes e desafios emergentes.

A reforgar esta ideia, Freire fala da “... importancia do papel do educador, 0 mérito
da paz com quem viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos mas também ensinar a pensar certo.” (2007, p.26-27)

Pretende-se, desta forma, que o professor faculte 0 maior nimero de experiéncias
que permitam ao aluno estimular e direcionar a sua aprendizagem através do
desenvolvimento da sua capacidade critica. Tal como Pacheco refere “... a aprendizagem
ao longo da vida... € um processo de recontextualizagdo do curriculo e da avaliacdo no
sentido de lhes conferir mais instrumentacdo técnica, com vista a melhoria de
performance...” (2011, p.87)

Neste sentido, a probleméatica que serviu de base para este estudo esta relacionada
com a consideracdo das potencialidades do portefélio como instrumento facilitador para o
desenvolvimento da dimenséo reflexiva dos alunos e para a apropriacdo e construgdo de
conhecimento ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

No campo artistico, nomeadamente na disciplina de Desenho A, além do ensino e
aprofundamento das competéncias expressas no programa, existem situacdes de
aprendizagem mais abrangentes que necessitam de ser trabalhadas pois sé&o importantes e
validas na formagdo do individuo. Como tal, pretende-se desenvolver nos alunos a
capacidade critica e reflexiva face as experiéncias, vivéncias e a multipla informacéo
envolvente com vista ao seu enriguecimento global.

Neste contexto, € importante valorizar determinados instrumentos de aprendizagem
progressiva em ambiente escolar que possam fomentar a pratica do desenvolvimento
reflexivo.

Este paradigma sup0fe, entdo por parte dos alunos, um ensino mais ativo em que o
portefélio assume um papel importante, constituindo uma possibilidade do aluno sistematizar
e organizar as suas aprendizagens, a0 mesmo tempo que analisa e reflete sobre os
objetivos por eles efetivamente alcancados.

Parece-nos, no entanto, que apesar do potencial educativo apresentado pelo
portefélio enquanto estratégia formativa e de reflexdo, este recurso de aprendizagem pode

ndo estar a ser devidamente reconhecido e potenciado nas praticas educativas.
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Salientando as potencialidades pedagoégicas do portefélio, a problematica deste
projeto centra-se na seguinte questéo:

De que modo a préatica do pensamento reflexivo dos alunos, através da elaboracéo
do portefélio como instrumento de aprendizagem progressiva, interage com 0S processos e

praticas educativas em aulas de Desenho A do ensino secundario?

2. Objetivos do estudo

O trabalho de investigacdo esta centrado nas préaticas desenvolvidas pelos alunos
do 10° ano na disciplina de Desenho A e tem como objetivo averiguar se a utilizacdo do
portefélio se traduz numa mais-valia para o desenvolvimento critico e reflexivo do aluno ao
longo do seu processo de ensino-aprendizagem.

Para respondermos ao problema identificado, sdo formulados o0s seguintes
objetivos:

- Identificar e reconhecer o beneficio da reflexdo ao longo do processo de ensino-
aprendizagem para a melhoria dos resultados escolares na disciplina;

- Analisar as concecgdes e as praticas de trabalho dos alunos na disciplina de
Desenho A, a partir da andlise das reflexdes que compdem os portefélios;

- Analisar o portefélio enguanto recurso educativo promotor de reflexividade.

3. Metodologia de investigacéao

Segundo Quivy e Campenhoudt (2005), o trabalho de investigacéo tem de respeitar
uma sequéncia metodoldgica, assente num quadro tedrico, que permita o desenvolvimento
do processo de verificagdo empirica.

Atendendo as caracteristicas do problema inicialmente colocado, a investigacéo a
desenvolver tem como objetivo analisar informag¢des que remetem para o paradigma
gualitativo, complementado com uma componente quantitativa.

A utilizagdo destas duas metodologias distintas pretende articular a andlise
documental dos relatérios integrantes do portefélio realizado pelos alunos com os dados
obtidos no questionério. Desta forma, pretende-se relacionar os dados de modo a permitir a

coeréncia com o objeto de investigacdo e garantir a validade da investigacdo em estudo.
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3.1. Métodos e técnicas de investigacao utilizadas

No desempenho descritivo da investigacdo sobre a tematica apresentada, o
investigador assume uma acgao participante na situacao que esta a ser estudada de forma a
tentar compreender, interpretar e refletir sobre os resultados obtidos.

Como método de trabalho é realizada a investigacdo participativa, que €
desenvolvida através da:

- leitura e andlise de bibliografia relacionada com a tematica de investigacao;

- analise e comparacdo da informagdo presente nos relatorios incluidos no
portefdlio, durante os trés periodos letivos;

- aplicacdo e andlise do inquérito por questionario aos alunos da turma.

Estes indicadores tém como objetivo verificar se os resultados obtidos respondem a
guestao inicialmente levantada para a consecucao do trabalho.

Relativamente as técnicas que possibilitaram este estudo, importa referir as que
nos parecem mais indicadas, no sentido de compreender se as praticas adotadas na
disciplina de Desenho A sdo conducentes ao desenvolvimento reflexivo dos alunos da turma
em estudo.

Parte dos dados aqui presentes foram recolhidos através da analise dos relatérios
elaborados pelos alunos durante os trés periodos letivos. A estes dados acresceu
informag&o mais objetiva por meio da aplicagdo de um inquérito por questionario, durante o
més de junho de 2013, a uma turma do 10° ano do curso Cientifico Humanistico de Artes

Visuais.

3.1.1. Anélise documental

A andlise documental traduz-se num instrumento que pode enriquecer o trabalho de
investigacdo, pois permite obter e recolher informacdes diversificadas que aprofundam e
fundamentam os diversos campos da tematica em estudo.

A presente investigagdo centra-se na analise do relatorio escrito, que acompanha o
conjunto de trabalhos (portefélio) produzidos pelo aluno ao longo do ano letivo, na disciplina
de Desenho A. Os relatérios séo redigidos pelos alunos no final de cada periodo letivo, onde
descrevem e refletem sobre o seu percurso individual.

Através da andlise de conteudo dos relatorios reflexivos dos alunos, pretendemos
aferir a pertinéncia destes nas praticas educativas como instrumento facilitador para a

aprendizagem.
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As ideias e os conteddos comuns aos varios sujeitos sdo apresentados mediante a
citacdo de excertos narrados pelos alunos e funcionam como eixos orientadores para o
desenvolvimento do trabalho de investigacdo. A informacdo recolhida representa e
fundamenta os diversos parametros em estudo de forma a permitir ao leitor uma informacéo

clara e 0 mais objetiva possivel.

3.1.2. Inquérito por questionario

No desenvolvimento da investigacdo, especialmente nas ciéncias de educacéo,
existe a necessidade de recolher dados mais objetivos e facilmente quantificaveis. Neste
sentido, foi realizado um inquérito por questionario que permitiu complementar e aprofundar
os dados apresentados nos relatérios.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), o inquérito por questionario € um dos
métodos mais frequentes para se proceder a recolha de dados num trabalho de
investigacao.

Como instrumento de desenvolvimento do inquérito, temos o questionario que
permite obter dados referentes aos diversos aspetos em estudo, mediante a elaboracéo e
aplicacdo de perguntas organizadas a um grupo representativo da populacdo em estudo. A
formulacdo das perguntas pretende ser objetiva, clara e organizada, de forma a ir ao
encontro dos objetivos definidos para o estudo, bem como as caracteristicas dos inquiridos
através de uma linguagem pertinente e acessivel ao publico-alvo.

O questionario (Apéndice ) a que se reporta este estudo regista a opinido do aluno
e fa-lo refletir sobre o processo de aprendizagem a que esteve exposto, tendo sido
salvaguardada a sua identificacdo para ndo colocar em causa a credibilidade da
investigacao.

O inquérito por questionario aplicado aos alunos, no final do ano letivo, tem inicio
com uma breve nota introdutéria com instru¢des claras sobre o seu preenchimento e é
constituido por diversas perguntas fechadas (total de 18 itens) para obter dados objetivos e
de natureza quantitativa.

Com vista ao desenvolvimento deste estudo, o questionario € estruturado de acordo
com as seguintes dimensdes:

- Dimenséo 1 — Aprendizagem (3 itens);
- Dimenséo 2 — Desenvolvimento pessoal (6 itens);
- Dimenséo 3 — Partilha de experiéncias (5 itens);

- Dimenséo 4 — Consciencializag&do do percurso desenvolvido (4 itens).
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Para cada dimensdo em andlise sdo aprofundados diversos itens relacionados com
a sua tematica, de forma a facilitar a sistematizacdo dos resultados para posterior analise.

Perante cada item o inquirido seleciona a op¢do que melhor corresponde a sua
opinido, assinalando o grau de concordancia ou discordancia face as questbes
apresentadas.

Para tal, € apresentada a escala de preenchimento que apresenta uma série de
cinco proposicdes (discordo, discordo parcialmente, ndo concordo nem discordo, concordo

parcialmente, concordo).

Discordo D|§cordo N&o C(?ncordo Co_ncordo Concordo
parcialmente nem discordo parcialmente
©) ® ® @ ®

Tabela 1 - Escala numérica de preenchimento do questionario.

4. Caracterizacdo do contexto e dos participantes do estudo

A aplicacéo deste estudo foi realizada numa escola pertencente ao meio urbano, na
zona centro do pais. Trata-se de uma turma do 10° ano de escolaridade do curso Cientifico-
Humanistico de Artes Visuais.

A turma é composta por vinte e trés alunos, sendo dezassete raparigas e seis
rapazes, com uma média de idades inferior a dezasseis anos. Apenas uma aluna tem mais
de dezoito anos.

A maior parte dos alunos da turma nédo reside na zona urbana da escola, isto é,
préximo desta; muitos residem nas zonas rurais circundantes. Alguns alunos provém de
familias economicamente desfavorecidas, pois onze dos alunos da turma usufruem de apoio
social (ASE), seis no escaldo A e cinco no escaldo B.

N&o ha nenhum aluno ao abrigo do decreto 3/2008 (Ensino Especial), no entanto,
alguns alunos parecem ter dificuldades/limitagbes no processo de ensino/aprendizagem,
talvez em parte por falta de apoio em contexto familiar e também devido a falta de
maturidade que manifestam.

As disciplinas que fazem parte do curriculo, neste ano letivo, sdo: Portugués,
Inglés, Filosofia, Desenho A, Geometria Descritiva, Histéria da Cultura e das Artes e
Educacao Fisica.

A turma é calma, no entanto, alguns alunos revelam pouca concentracao o que por
vezes dispersa 0s colegas. S&o curiosos, trabalhadores, acatam pacificamente as

recomendacdes. O facto de a turma estar desdobrada em turnos na disciplina de Desenho A
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facilita o ritmo de trabalho e proporciona um acompanhamento dos trabalhos mais préximo e
eficaz.

Na turma ha um aluno repetente que apesar das boas capacidades que tem, ndo as
aproveita totalmente. Contudo apresenta bons resultados devido ao seu método de trabalho
muito préprio.

Trata-se de uma turma bastante simpatica e agradavel. Sdo alunos expansivos,

comunicativos e participativos.

5. Dindmica das aulas de Desenho A

Esta seccdo do capitulo visa a descrigdo e caracterizagdo sucinta da dinamica das
aulas de Desenho A, ao longo da préatica de ensino supervisionada no Ensino Secundario
em Artes Visuais, a qual deu origem ao contexto em estudo.

Ao longo das aulas da disciplina de Desenho A, os alunos fazem a aplicagdo pratica
dos conteudos, articulando a realidade pratica e o conhecimento tedrico numa perspetiva de
integragdo do trabalho manual e do trabalho intelectual. Deste modo, pretende-se promover
nos alunos uma postura critica e reflexiva em relacdo aos desafios, processos e
desempenhos ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

O conjunto dos trabalhos produzidos pelos alunos corresponde ao seu portefélio a
ser sujeito a avaliagdo. Para complementar esta estratégia de ensino-aprendizagem, no final
de cada periodo letivo, é pedido aos alunos que redijam um relatério individual com uma
reflexdo sobre a trajetoria do seu desempenho e do seu processo de trabalho.

Através deste método de trabalho, os alunos vao ter momentos de analise e
reflexdo sobre o trabalho que foi realizado e de que forma foi construido. Assim sendo,
pretende-se desenvolver momentos que ajudem o aluno a refletir sobre 0 seu processo de
trabalho e sobre os resultados atingidos no sentido de os melhorar. E também importante
realcar que o relatério ndo incide apenas nos produtos finais mas essencialmente na
evolucdo do processo critico, no interesse e projecao do aluno no seu trabalho.

Assim, a avaliagdo seré formativa sendo realizada através da observacéo e andlise
dos diferentes processos de ensino-aprendizagem com o objetivo de procurar e detetar

dificuldades sentidas e apoiar, orientar e resolver problemas no momento em que surgem.
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Capitulo Il — Apresentacéo, andlise e discussao dos resultados
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1. Apresentacédo do conteudo dos relatorios da disciplina de Desenho A

Em seguida séo transcritos alguns excertos das citacdes, presentes nos relatorios,
que compdem os portefélios dos alunos de uma turma do 10° ano do Curso Cientifico-
Humanistico de Artes Visuais, ao longo dos trés periodos letivos.

A identificacdo de cada aluno é representada por letra mailscula, seguida de um
algarismo que corresponde ao periodo letivo a que respeita a citacao.

No que diz respeito a vertente da aprendizagem, os alunos identificam e tomam
consciéncia das dificuldades sentidas, mediante a analise reflexiva ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, tal como referem as seguintes reflexdes contidas nos seus relatorios:

“Neste periodo tive imensa dificuldade na realizagdo do trabalho com a técnica da
aguada com tinta-da-china porque ndo conseguia controlar a quantidade de agua no pincel.”
Aluno C2

“Neste periodo tive grandes dificuldades em ambos os trabalhos.” Aluno H2

“Ao longo do trabalho encontrei algumas dificuldades mas tentei sempre supera-las.
Aluno E3

“Consegui perceber a ideia de como utilizar a linha (enquanto elemento estrutural
da linguagem plastica), mas o resultado final do trabalho ndo ficou muito bom, nem
correspondeu as minhas expectativas. Tenho que me esforgar e insistir mais.” Aluno H2

“A minha maior dificuldade foi fazer o claro-escuro do meu trabalho (...).” Aluno C1

Sendo uma turma de 10° ano que esta a iniciar o seu percurso no curso de Artes
Visuais, € notorio que os alunos se encontram numa fase de adaptagéo e assimilacéo para
a aquisicdo de competéncias préticas e técnicas relacionadas com a atividade artistica.

Através do conteudo dos seus relatérios sao visiveis as expectativas, as exigéncias
e até algumas surpresas perante as suas capacidades artisticas e os resultados obtidos.

“Foi o meu primeiro trabalho a valer e acho que correu bem apesar de nao ter
ficado como desejava.” Aluno Ul

“Eu sei que sabia desenhar, e é uma coisa que eu gosto de fazer, mas ndo sabia
que conseguia desenhar tdo bem (claro com a ajuda do professor!).” Aluno Z1

Os alunos tém a perfeita no¢do que estdo no inicio de um longo processo de
aprendizagem, no qual o Aluno S1 refere que “ainda estou a aprender a fazer.”

Através da reflexdo sobre o trabalho desenvolvido, constatamos que os alunos nao
se separam do processo de aprendizagem quando o finalizam. As aprendizagens e as
nocdes sobre os trabalhos realizados anteriormente assumem uma continuidade na
construcdo e desenvolvimento que se projeta no trabalho seguinte com o objetivo de

ultrapassar as suas dificuldades e melhorar cada vez mais o seu desempenho.
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“A técnica em questdo foi dificil de entender, e nado foi algo que me surgiu
naturalmente, mas o trabalho anterior ajudou-me bastante para que conseguisse fazer um
bom trabalho.” Aluno E2

“As técnicas que aprendi nos trabalhos anteriores fizeram com que tivesse mais
facilidade em compreender o que se pretendia com este trabalho (...).” Aluno S3

“Depois de varias experiéncias consegui fazer o trabalho e melhorar a minha
técnica.” Aluno E2

Constatamos com estas reflexdes, que os alunos estdo constantemente a construir
e a autorregular as suas aprendizagens, estabelecendo objetivos claros para delinear o seu

crescimento na aquisicao e desenvolvimento de competéncias.

Ainda no grupo de alunos em estudo, verificamos que existe a preocupacao do rigor
e da qualidade na realizacdo e apresentacdo dos seus trabalhos, tal como comprovam as
citacOes que se seguem:

“Considero que o meu desempenho durante este periodo foi bom, pois empenhei-
me em desenvolver os trabalhos da melhor forma possivel e prestei atencao a todos os
ensinamentos proporcionados pelo professor, tentando aplica-los com o maximo de rigor.
Fui persistente tentando sempre atingir o meu melhor.” Aluno T1

“Ao longo deste ano letivo empenhei-me e concentrei-me ao maximo na realizacao
de todos os trabalhos, assim como nos relatérios. Acho que tanto os trabalhos deste periodo
como os dos outros atingiram um bom nivel de qualidade, cumprindo todos os objetivos.”
Aluno F3

No entanto, o extremo cuidado e exigéncia de qualidade nos trabalhos, por parte de
alguns alunos, traduziu-se no atraso na finalizagdo dos mesmos. Podemos constatar esta
situacao através das seguintes reflexdes dos alunos:

“O processo do desenvolvimento do meu trabalho pode néo ter sido o mais indicado
porque acabei por demorar mais tempo do que os meus colegas.” Aluno E2

“Neste periodo claramente ndo consegui acompanhar o ritmo de trabalho dos meus
colegas devido a minha metodologia (outro aspeto que tenho que mudar) dado que tive
todos os trabalhos atrasados.” Aluno E3

“(...) apesar de ter excedido o prazo de conclusdo do desenho néo foi por falta de
trabalho. Acho que devo melhorar os meus métodos de trabalho para uma melhor
finalizacdo dos trabalhos.” Aluno E1

“Neste trabalho demorei muito tempo por nunca conseguir alcangar o resultado que
queria.” Aluno Ul

Embora cada aluno tenha o seu préprio ritmo de trabalho, é notéria a sua
preocupacdo em apresentar os trabalhos concluidos mas com a qualidade que pretendem
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atingir. No ponto de vista do Aluno R1, a vivéncia desta situa¢éo fez com que “entrasse em

stress algumas vezes.”

Um outro aspeto relacionado com a evolu¢cdo da aprendizagem do aluno esta
inteiramente relacionado com a identificacdo de erros cometidos na aplicacdo de técnicas e
nos métodos de trabalho. Esta consciencializacdo possibilita que possam desenvolver 0s
mecanismos necessarios para a sua correcao e superacéao das dificuldades.

“Apesar de ter feito o trabalho num suporte diferente (cartolina), acho que consegui
atingir um nivel bastante bom na composi¢do, na volumetria e no claro-escuro, mas que
claramente nao foi valorizado devido ao meu erro (mé escolha do suporte). Sei que tenho de
simplificar as coisas e que sou um aluno que erra por excesso de zelo, mas estes séo
aspetos em que estou a trabalhar para poder melhorar.” Aluno E3

“Na minha opinido, apesar das dificuldades encontradas, consegui dar volta aos
erros e fazer com que o meu trabalho se enquadrasse nos objetivos propostos. Acho que
consegui um bom resultado.” Aluno H1

De facto, os erros identificados refletem o que correu menos bem no processo de
trabalho dos alunos, permitindo que estes possam alterar atitudes e métodos de trabalho, no
sentido de melhorar a sua aprendizagem. Através do discurso dos alunos, verificamos que
estes constatam a sua evolugdo ao longo do processo de trabalho, nomeadamente na
aquisicdo de competéncias e no desenvolvimento de metodologias e estratégias de
trabalho, tal como é expresso nas seguintes citacoes:

“Eu reparo na minha evolugdo desde o inicio do ano. Ja sinto mais pratica a
desenhar, porém como também tenho desenhado em casa vejo que ja sou mais rapida nas
tarefas.” Aluno N2

“Eu proprio notei uma evolugdo na minha maneira de desenhar e de ver as coisas,
acho que consegui de facto cumprir os objetivos da disciplina. Aprendi novas técnicas que
aos poucos me vao tornando num artista melhor e mais completo.” Aluno F3

“Este ano letivo foi muito importante para mim como artista, foi um ano do qual eu
me orgulho, assim como me orgulho do que ja consegui alcancar na disciplina de desenho
(...)-O meu objetivo é sempre superar-me, evoluir e dar o meu méaximo (...), a minha
proposta de avaliagdo para este periodo € resultante de todo o esforco e dedicacdo a
disciplina.” Aluno F3.

De acordo com a consciencializacdo dos alunos perante os aspetos relacionados
com o seu desenvolvimento pessoal, verificamos o esforco de alguns alunos no sentido de
desenvolver a sua autonomia e a sua responsabilidade ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, pois registaram-se diversas afirmacdes, das quais destacamos:

“Dei o meu melhor (...).” Aluno C1
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“...) empenho-me ao maximo no meu trabalho, ndo deixando que nada me
distraia.” Aluno F1

“Sinto que me podia ter esforcado muito mais. Sei que sou uma pessoa dificil pois
sou teimoso e por isso deveria tentar mudar as minhas atitudes.” Aluno B3

“...) acho que alcancei um nivel satisfatorio apesar de saber que consigo muito
melhor.” Aluno E3

Constatamos, através dos relatérios em andlise que o0s alunos adquirem
gradualmente a consciéncia que necessitam de desenvolver a sua autonomia e
responsabilidade na realizacdo e no cumprimento das tarefas nos prazos estabelecidos,
levando-os a um maior envolvimento e participacdo nas atividades da sala de aula pois
estao conscientes que tém objetivos e prazos para cumprir.

“O professor ajuda-me muito mas € sé para eu ficar a perceber melhor.” Aluno B2

“Tenho tido o apoio do professor que me ajuda a perceber melhor, mas prometo

que nao vou pedir tantas vezes a sua ajuda.” Aluno N2

Alguns alunos demonstram ter uma personalidade bastante marcada no que
respeita as convic¢des que caracterizam e definem o seu cunho pessoal no campo artistico.
Por esta razado, alguns alunos apresentam alguma resisténcia na aceitacdo de criticas e/ou
conselhos dados pelo professor referentes a aspetos estéticos e técnicos. No entanto, os
alunos admitem que este comportamento se reflete nos resultados finais, tal como podemos
verificar através desta citagao:

“Acho que tive algumas dificuldades em aceitar e sequir as orientagcbes dadas pelo
professor, e por essa razdo nao fiz corretamente as zonas de reflexo e as sombras do
desenho.” Aluno 11

Através do percurso que o préprio aluno faz, este é confrontado com os resultados
das suas proéprias escolhas e decisdes. Perante as acdes e as préticas realizadas, o aluno
desenvolve diversas competéncias, inclusive as que sao relacionadas com mecanismos de
reflexividade e criticidade que lhe permitem progredir nas aprendizagens e na sua forma de
interagir com 0s outros.

Com os dados apresentados € possivel identificar a coexisténcia de diferentes
elementos na narrativa dos alunos, nomeadamente em aspetos descritivos e criticos de
intervencao/acgdo, problematizacéo, reflexao e das dificuldades sentidas sobre a préatica e a
partir da pratica. Deste modo, o registo que expressa a pratica pedagdgica favorece o
enriquecimento das experiéncias e da produgéo de conhecimentos nos alunos, conferindo a

aplicacao de técnicas e saberes desenvolvidos mediante um processo critico-reflexivo.
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2. Apresentacdo dos resultados dos inquéritos por questionario

Atendendo aos dados recolhidos no questionario realizado a 19 alunos do 10° ano
do Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais e através da sua andlise posterior,
pretendemos verificar o nivel reflexivo de concordancia ou discordancia em aspetos
relacionados com a participacdo e envolvimento dos alunos na realizagdo do conjunto de
trabalhos desenvolvidos (portefélio). Desta forma, pretende-se averiguar se esta estratégia
de ensino contribui para tornar os alunos mais conscientes, criticos e reflexivos no seu
processo de aprendizagem.

Salientamos que, ao longo do questionario, quando nos referimos ao conjunto de
trabalhos realizados (portefdlio) estamos também a incluir o relatorio reflexivo realizado
pelos alunos no final de cada periodo letivo, que foi anteriormente citado e analisado no

presente trabalho.

2.1. Aprendizagem

Na dimensao “aprendizagem” pretende-se verificar a contribuicdo das praticas
reflexivas para a consciencializacdo e constatacdo do processo de aprendizagem
desenvolvido ao longo do ano letivo.
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parcialmente nem discordo parcialmente

Grafico 1 — (O portefdlio) Ajuda a rever as teméaticas abordadas ao longo das aulas.
No grafico 1, constatamos que dos 19 alunos da amostra, 11 consideram que o
desenvolvimento de trabalhos desenvolvidos (portefélio) os ajuda a rever as tematicas
abordadas ao longo das aulas. E de referir que nenhum aluno discorda com o item

apresentado.
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Gréfico 2 — (O portefolio) Ajuda a refletir sobre o processo de trabalho desenvolvido.

Quando questionados se o método de trabalho utilizado (portefélio) os tem ajudado
a refletir sobre o processo de trabalho desenvolvido, 12 dos 19 alunos em estudo referem
que concordam e 6 dizem concordar parcialmente. Ndo se obtiveram respostas de

discordancia face a questao colocada.
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Gréfico 3 — (O portefélio) E um instrumento de avaliagdo adequado
no contexto da disciplina de Desenho A.
Relativamente aos dados apresentados no grafico 3, observamos que a grande
maioria dos alunos da turma (15 alunos) considera que o portefélio € um instrumento de
avaliacao que se adequa as metodologias e as praticas desenvolvidas na disciplina. Apenas

4 alunos referem concordar parcialmente.
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2.2. Desenvolvimento pessoal

Na andlise desta dimensao pretende-se verificar qual a concordancia do aluno face
aos diversos itens apresentados para a consciencializacdo de fatores essenciais no

processo de aprendizagem.
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Gréfico 4 — (O portefdlio) Estimula a consciencializacéo das minhas capacidades.

Y

Relativamente a estimulacdo e consciencializacdo das capacidades, apuramos
pelos resultados apresentados no grafico 4, que a grande maioria dos alunos concorda que
o0 método de trabalho desenvolvido na disciplina proporciona a real perce¢éo deste aspeto.

Para a amostra em estudo, esta categoria claramente corresponde a uma
valorizacdo do processo de trabalho desenvolvido, uma vez que nenhum aluno discorda da

questdo apresentada.
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Grafico 5 — (O portefélio) Estimula a consciencializagdo das minhas dificuldades.
Através da recolha de dados podemos constatar no gréfico 5 que, para os 14
alunos da turma em andlise, a realizacdo do portefdlio estimula para a consciencializagédo
das suas dificuldades. Perante a questdo apresentada, as categorias “discordo” e “discordo

parcialmente” ndo foram selecionadas por nenhum aluno.
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Grafico 6 — (O portefélio) Estimula a consciencializacdo dos meus progressos.

Observa-se, mediante a andlise do grafico 6, que os resultados indicam um
acentuado nivel de concordancia dos alunos face as potencialidades do portefélio, uma vez
que 13 dos alunos inquiridos concorda que este instrumento de trabalho permite estimular a
consciencializacdo dos seus processos.

E de referenciar que nenhum aluno discorda com a quest&o apresentada.
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Grafico 7 — (O portefélio) Estimula o desenvolvimento da minha autonomia.

De acordo com os dados obtidos neste item do questionario, podemos verificar que
no que concerne a estimulacdo do desenvolvimento da autonomia através da utilizacao do
portefélio, 10 dos alunos revelaram concordar parcialmente e 8 concordam plenamente. Os
resultados séo expressivos, pois ndo houve registos de quaisquer discordancias na questao
abordada.
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Grafico 8 — (O portefélio) Aumenta o meu sentido de responsabilidade.

Observa-se no grafico 8, que ha ligeiramente maior incidéncia na resposta
“concordo parcialmente” no que diz respeito ao aumento da responsabilidade do aluno
através do processo de trabalho desenvolvido, ou seja, a elaboragdo do portefdlio.

Da amostra em estudo, nenhum aluno discorda da questdo apresentada. Contudo,

3 dos alunos inquiridos dizem n&o concordar nem discordar com este parametro analisado.
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Gréfico 9 — (O portefdlio) Aumenta a minha autoestima.

No item relacionado com o aumento da autoestima através da construcdo do
portefélio, que corresponde ao gréfico 9, os dados apresentados referem que 9 alunos
“‘concordam parcialmente”, seguindo-se a opg¢ao “ndo concordo, nem discordo” com a

resposta de 5 alunos.

Universidade Lusé6fona de Humanidades e Tecnologias 54
Escola de Comunicacao, Arquitetura, Artes e Tecnologias da Informacéo



Carla Sofia dos Santos Lopes
O portefdlio como instrumento de reflexdo na disciplina de Desenho A do Ensino Secundario

2.3. Partilha de experiéncias

A dimenséo apresentada tem como objetivo explorar o papel do aluno enquanto

participante ativo na realizacdo do conjunto de trabalhos desenvolvidos (portefélio).
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Gréfico 10 — (O portefélio) Proporciona a nossa participagéo ativa no processo de avaliagéo.

De acordo com o gréfico 10, é possivel notar uma expressao significativa de 12
elementos (dos 19 alunos participantes do estudo) que “concordam parcialmente” no que diz
respeito a possibilidade de terem uma participagdo ativa no processo de avaliagdo através
da utilizacdo do portefélio. Referimos ainda a inexisténcia de opinides nos parametros

“discordo” e “discordo parcialmente”.
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Grafico 11 — (O portefolio) Proporciona uma maior integracdo com 0s meus colegas.
Perante os resultados apresentados no grafico 11, observa-se alguma diversidade
de respostas na questao apresentada. Destaca-se com maior nimero de respostas (8
alunos) a opgao “nado concordo, nem discordo”, referente a possibilidade do portefdlio
favorecer a partilha de experiéncias, ao permitir uma maior integragdo com os colegas. Um

dos inquiridos discorda com este item.
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Gréfico 12 — (O portefélio) Proporciona o debate de ideias.

No grafico 12 ha uma significativa parcela de 10 alunos que “concorda
parcialmente” que a metodologia utilizada na realizagdo do portefolio permite o debate de
ideias ao longo do processo de trabalho. Segue-se a opgao “concordo” selecionada por 6

dos inquiridos no estudo e 3 alunos que dizem ndo concordar nem discordar.
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Gréfico 13 — (O portefélio) Permite que as minhas opiniGes sejam ouvidas.

Referente ao grafico 13, este traduz as respostas dos alunos face a possibilidade
do portefdlio permitir que as suas opinides sejam ouvidas. Curiosamente observamos que
esta questao apresenta exatamente os mesmos resultados do item anterior (grafico 12).

Com os resultados obtidos, podemos inferir que para estes alunos o debate de

ideias e o “ouvir” as opinides dos alunos estdo inteiramente relacionados.
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Gréfico 14 - (O portefélio) Permite a consciencializacdo dos meus pontos fortes e fracos.

De acordo com o grafico 14, os alunos selecionaram sobretudo as opcles
“‘concordo parcialmente” (9 alunos) e “concordo” (8 alunos) no que diz respeito a
possibilidade do portefdlio permitir consciencializar os pontos fortes e fracos do processo de
trabalho ao longo da aprendizagem. Apenas 2 alunos da amostra referiram “n&o concordar,

nem discordar”, e nenhum aluno discorda com a questao em analise.

2.4. Consciencializagcao do percurso desenvolvido

Nesta dimensao pretende-se explorar o grau de concordancia dos alunos face ao

processo de consciencializagéo de atitudes resultantes da construcéo do portefolio.
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Gréfico 15 — (O portefdlio) Incentiva a manifestacéo de opinides diferentes.
Quando questionados sobre a possibilidade do portefélio permitir a manifestacao de
opinides diferentes, constatou-se que apenas 1 aluno discorda com esta afirmag&o, sendo

que 10 alunos concordam e 7 concordam parcialmente.
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Grafico 16 — (O portefélio) Incentiva a discussédo sobre o processo de aprendizagem.

No que se refere a discussédo sobre o processo de aprendizagem proporcionado
pelo portefélio, verifica-se que 9 dos inquiridos “concorda”, seguindo-se a opgao “concordo
parcialmente” por 8 alunos.

Ha no entanto a registar a opiniao de 1 aluno que discorda quando questionado

sobre este tema.

20 +
18 -
16 -
14 A
12 A

—_—

Discordo Discordo Né&o concordo, Concordo Concordo
parcialmente nem discordo parcialmente

o N M O ®

Grafico 17 — (O portefdlio) Possibilita o desenvolvimento de linguagem

e termos técnicos especificos da disciplina de Desenho A.

A temética apresentada no gréfico 17, revela que 11 dos alunos inquiridos tem uma
opinido de concordancia e 7 concordam parcialmente face as potencialidades do portefélio
no que respeita ao desenvolvimento de linguagem e termos especificos que a disciplina de
Desenho A proporciona. Nenhum dos alunos discorda com a tematica apresentada, embora

1 aluno tenha selecionado a opg¢ao “ndo concordo, nem discordo”.
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Grafico 18 — (O portefolio) Possibilita refletir por escrito aquilo que néo arrisco dizer em voz alta.

Perante a analise dos dados apresentados no grafico 18, constatamos que o
resultado mais expressivo é representado por 8 alunos que selecionaram a opcao “nao
concordo, nem discordo”. A opcao “concordo” foi escolhida por 6 alunos, enquanto a opgao
“‘concordo parcialmente” foi selecionada por 5 alunos. Ndo ha registo de opinides
discordantes.

3. Analise e discussdao dos resultados apresentados

As praticas de ensino utilizadas em contexto escolar podem ser determinantes para
definir uma potencial trajetéria dos alunos, pois possibilitam desenvolver diversas
competéncias, nomeadamente de dimensao reflexiva, que permitem preparar o aluno para a
vida em sociedade.

Tendo em conta o objetivo definido para o presente estudo e a respetiva questéao
gque norteou a sua realizagdo, foram apresentados e analisados os dados que nos
permitiram triangular as informagdes obtidas.

De acordo com os resultados obtidos no presente estudo é possivel ter uma nog¢ao
mais concreta e realista do processo do trabalho desenvolvido, na disciplina de Desenho A,
pelos alunos da turma em estudo. Os relatérios, que sao a parte principal do trabalho
empirico, permitiram obter o discurso dos alunos ao longo do seu percurso de
aprendizagem, enquanto os dados apresentados pelo questionario complementam o estudo
apresentado.

Os relatorios, documentos que integram o portefélio, traduzem evidéncias que
permitiram analisar as reflexdes dos alunos sobre o processo de desenvolvimento das

aprendizagens, através de um processo narrativo.
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Perante as citacGes dos alunos, que traduzem a evolucéo reflexiva ao longo do seu
processo individual de desenvolvimento cognitivo e pessoal, depreendemos que o portefélio,
e em particular a reflexdo que o acompanha, permitem a estimulacdo do desenvolvimento
da capacidade critica e reflexiva, que por sua vez se traduz na aquisicdo de competéncias
necessarias a qualquer individuo.

Mediante esta analise é possivel compreender o modo como o0s alunos se
envolvem na regulacdo da sua aprendizagem, na construcdo do seu conhecimento e na
forma como superam as suas dificuldades para assim identificar os seus “pontos fortes” e
“pontos fracos” relacionados com o seu desempenho.

Verificamos que a capacidade reflexiva e critica dos alunos contribui para a
consciencializacdo do seu processo de trabalho e que, consequentemente se traduz na
melhoria dos resultados das praticas educativas. Como tal, através deste método de
trabalho, os alunos tém a oportunidade de participar e defender ativamente 0 seu processo
de construcdo de aprendizagem, revelando-se mais autbnomos e responsaveis.

Depreende-se pelos resultados obtidos que os alunos consideram benéfico o
contributo do portefélio na aprendizagem de competéncias, uma vez que permite,
simultaneamente, registar e refletir sobre o processo decorrido, representando uma
construcdo de conhecimento numa perspetiva de melhoria continua e evolugéo.

Esta perspetiva construtivista reflete o processo de trabalho e a evolugdo do aluno
com o objetivo de verificar a mudancga produzida nos alunos no dominio cognitivo com base
num processo dindmico que se aproxima da perspetiva de importantes tedricos, tais como
Dewey, Vygotsky e Bruner.

O progresso sentido no dominio das aprendizagens esta subjacente a relagdo que
se estabelece entre a agdo que decorre e a reflexdo que dela se extrai. Denota-se aqui uma
aproximacao as teorias pedagogicas progressistas onde a experiéncia educativa incide na
expressao learning by doing enunciada por Dewey.

Constatamos também que nem todos os alunos apresentaram o mesmo grau de
envolvimento na realizacdo deste recurso educativo mas € notoério que ao longo do ano
letivo houve uma melhoria acentuada que se refletiu no rigor da producdo escrita, no
conteldo e na apresentacao do relatorio.

Na perspetiva da amostra em estudo, apoiada na andlise de conteudo dos
relatérios escritos e na apresentacao grafica dos questionarios, € possivel constatar que a
reflexdo dos alunos sobre as suas praticas educativas contribui largamente para a
consciencializagédo do seu desenvolvimento pessoal.

Os resultados obtidos permitem ainda verificar o posicionamento dos alunos face a

utilizacdo de uma prética reflexiva como fator de desenvolvimento e crescimento pessoal,
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que por sua vez permite também consolidar e tornar o aluno mais consciente e responsavel
pelas suas aprendizagens para assim evoluir enquanto aluno e individuo.

Esta investigacdo centrou-se no estudo de fatores relevantes que permitiram
concluir que através do desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo é possivel
promover o desenvolvimento integral de cada aluno, permitindo também melhorar a
qualidade das suas aprendizagens.

De facto, verificamos que a implementacdo e o desenvolvimento de praticas
reflexivas além de corroborar para o desenvolvimento cognitivo assumem um papel decisivo
para o crescimento pessoal do aluno. Neste sentido, denota-se uma aproximagao a génese
do referencial freireano ao promover o entendimento critico no aluno que lhe permite
melhorar as suas praticas.

Relativamente ao processo de avaliacdo, podemos considerar que as praticas
reflexivas tornam o aluno mais consciente do seu processo de aprendizagem, uma vez que
lhe permitem regular, organizar e esquematizar todas as etapas desenvolvidas e nao
apenas estar centrado nos seus resultados.

A perspetiva de avaliacdo, enquanto modalidade formativa que permite observar,
recolher dados e refletir continuamente sobre o processo de ensino-aprendizagem,
encontra-se integrada nas diversas vertentes do estudo e ndo independente do processo de
aprendizagem.

Com a andlise triangulada dos dados da investigacdo, é possivel reconhecer a
importancia no desenvolvimento e integracdo das varias dimensdes cognitivas no processo
de construgdo do conhecimento que permitem ao aluno assumir um papel ativo, afastando-
se do denominado ensino “bancario” referido por Paulo Freire.

A utilizacdo do portefolio é apresentada num contexto de mudanca, onde a reflexéo
ganha cada vez mais destaque e importancia no percurso de formagéo e preparagdo do
aluno.

Neste contexto, a contribuicdo de diferentes autores, nomeadamente as obras de
Freire e S&-Chaves sdo essenciais e determinantes na fundamentacdo do estudo
apresentado, uma vez que apontam para a intrinseca relacdo do desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, com vista a autorregulacdo das aprendizagens, perante uma pratica
reflexiva. Relacionam-se, portanto, as conce¢des de pedagogia critica, autorregulacao das
aprendizagens e praticas reflexivas para a producédo de saberes através da elaboracédo do
portefélio.

Tendo como referéncia os relatorios reflexivos dos alunos, que analisam
criticamente as suas praticas, é possivel constatar as melhorias ocorridas no processo de

ensino-aprendizagem. Os alunos conseguiram melhorar o seu desempenho nos diversos
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dominios, permitindo a sua autocorrecdo ao longo do processo de trabalho. Esta funcéo
reguladora das aprendizagens, que vai ao encontro dos principios abordados por Perrenoud
e Hadji, permite que a avaliagdo possa decorrer de forma continua e sistematica,
privilegiando o processo formativo.

Mediante a utilizacdo e a construgcdo do portefélio os alunos puderam,
simultaneamente, registar e refletir sobre o seu processo de aprendizagem na disciplina de
Desenho A, permitindo-lhes regular os processos de ensino-aprendizagem. Este
instrumento de trabalho, que se identifica também como ferramenta de avaliacao formativa,
permitiu que os alunos pudessem autoavaliar reflexivamente as suas proprias préaticas para
melhorar a eficicia das suas préticas.

De acordo com a analise das préaticas educativas, em complemento com a
perspetiva de S&-Chaves, o portefélio além de incentivar a reflexdo sobre o processo
educativo, promove também uma visao abrangente e construtiva das praticas concretizadas,
numa perspetiva de melhoria continua e evolugao.

Depreende-se pelos resultados obtidos, que o portefdlio € considerado como um
instrumento que além de permitir um registo mais ou menos exaustivo de todas as
atividades desenvolvidas pelos alunos, integra também uma visdo autocritica do seu
desempenho bem como, quando possivel, uma visao exterior do mesmo.

Deste modo, parece-nos possivel afirmar que este instrumento de trabalho se
traduz num bom testemunho das aprendizagens realizadas pelos alunos na disciplina de
Desenho A, pois representa como todo o processo foi vivido, refletido e construido. Torna-se
também evidente que esta dindmica promove momentos de reflexdo que traduzem o esforgo
e 0 empenho individual, contribuindo assim para um melhor desempenho do aluno.

Através da metodologia de trabalho apresentada podemos também constatar a
importancia da arte no desenvolvimento do aluno pois além de estimular a sensibilidade e a
criatividade face ao mundo que o rodeia, tem a capacidade de tornar o aluno mais
consciente e critico face as suas praticas. Deste modo, o aluno enquanto sujeito ativo e
auténtico tem a consciéncia dos seus potenciais e limites ao mesmo tempo que desenvolve
a sua capacidade de reflexdo e critica.

Eisner, Hernandez, Efland e Fowler salientam os contributos da arte na educacéo
na medida em que promove a aquisicdo de competéncias de resolucédo de problemas bem
como o desenvolvimento da percecédo, da expressao e do pensamento critico.

De facto, mediante a metodologia utilizada pelos alunos neste estudo, verificamos
gue a natureza pratica da disciplina de Desenho A delega ao aluno a possibilidade de

concretizacdo das suas aprendizagens, contribuindo para o desenvolvimento de diversas
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competéncias artisticas e, simultaneamente ao fortalecimento do pensamento reflexivo e
critico.

Os resultados obtidos revelam que os alunos facilmente integraram e tiram partido
do portefélio enquanto recurso de aprendizagem para a exploracdo de conteudos e no
processo de construcdo de conhecimento. Constatamos também que a elevada qualidade
técnica e expressiva, bem como uma boa apresentacdo final do trabalho sdo objetivos
concretos que os alunos desejam atingir. Como tal, a pratica reflexiva constitui uma atitude
indispensavel que ajuda o aluno a pensar e a agir de acordo com 0s objetivos que deseja
alcancar.

Neste estudo, através da andlise qualitativa e quantitativa verifica-se a exigéncia e
os beneficios do entrosamento da arte na educacdo com o plano racional exigido pela
sociedade contemporénea, ditando desta forma um ensino cada vez mais distante dos
modelos tradicionais.

Assim, os resultados obtidos permitem verificar a importancia do portefélio como
instrumento de aprendizagem progressiva mediante a pratica do pensamento reflexivo dos

alunos como fator de sucesso no processo educativo da disciplina de Desenho A.
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Considerac®es finais

Perante uma sociedade em constante mudanca e progresso, torna-se fundamental
gue o ser humano possa aceder a uma educacéo que Ihe permita desenvolver dindmicas de
desenvolvimento das suas capacidades e competéncias através da implementacao de
praticas reflexivas.

Assim sendo, as exigéncias da sociedade e do sistema educativo implicam grandes
mudancas no processo de ensino-aprendizagem, onde sdo apresentados novos requisitos e
competéncias nas mais diversas areas e dominios comuns a todos os individuos. Este
paradigma conduziu certamente a um ensino cada vez mais centrado no aluno e na
resolucdo de problemas, mediante a integracdo de componentes cientifico-técnicas,
deixando para trds uma pedagogia tradicionalista e normativa.

De acordo com a problematica que serviu de base a este estudo pretendeu-se,
através da organizagéo estrutural deste trabalho, reconstituir percursos, confrontar leituras e
desenvolver novos objetos em torno de situagfes de aprendizagem.

O presente trabalho procurou dar a conhecer o estudo de praticas pedagdgicas de
uma turma do ensino secundario, utilizando o portefélio como instrumento de trabalho para
estimular o desenvolvimento da capacidade reflexiva e critica. Tratou-se de uma analise de
resultados que incidiu no processo construtivo das diferentes dimensfes da aprendizagem
de modo a dar resposta as mais recentes exigéncias sociais.

Tendo em considerac@o a andlise dos resultados obtidos, podemos concluir que a
reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem permite que os alunos tomem
consciéncia das suas representacfes nas atividades em que estdo envolvidos. Desta forma,
conseguem identificar as suas capacidades, dificuldades e progressos de forma a encontrar
novas solugcdes de resposta que Ihe possibilitam desenvolver mecanismos para melhorar a
eficacia da sua acgao.

Através dos resultados obtidos, podemos confirmar que as praticas proporcionadas
pela utilizacdo do portefélio contribuem para o desenvolvimento do aluno enquanto prético
reflexivo da sua acdo, onde o aprender a aprender € entendido como condi¢cdo de
desenvolvimento efetivo.

Como fator decisivo da aprendizagem e da mudanca, espera-se que a tematica
aqui apresentada possa contribuir para o desenvolvimento das praticas reflexivas no
processo de ensino-aprendizagem, ajudando os alunos a tornarem-se mais criticos,
autbnomos, responsaveis e coerentes ao longo do seu percurso escolar.

Importa salientar que as reflexbes empreendidas neste trabalho pretendem
proporcionar o desenvolvimento pedagdgico, possibilitando perspetivar novas praticas face

ao processo de ensino-aprendizagem em torno de uma das maiores premissas, O
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desenvolvimento integral dos alunos como parte integrante da sociedade e da instituicdo
escolar.

Como limitacdes deste estudo, podemos referir que a selecdo da metodologia de
investigacao utilizada delimitou a analise dos dados obtidos. O nimero limitado de sujeitos
que responderam ao inquérito por questionario, ndo permitiu generalizar os dados uma vez
que ndo admite a evidenciacdo clara e alargada do desenvolvimento reflexivo no processo
de ensino-aprendizagem.

Apesar das limitacdes sentidas, esperamos que este estudo possa contribuir para o
aprofundamento de abordagens relacionadas com a implementacdo do portefélio, como
instrumento pedagdgico, para a estimulagdo do desenvolvimento reflexivo e cognitivo do
aluno.

Uma vez que na presente investigagdo ndo foram esgotadas todas as
possibilidades de pesquisa que envolvem a problematica apresentada, consideramos
pertinente para futuras investigacbes o desenvolvimento de um estudo que aprofunde os
efeitos desta dinamica de ensino noutras areas de ensino, nomeadamente em disciplinas de
carater mais tedrico.

Uma outra sugestao seria utilizar uma amostra mais abrangente, que incluisse um
namero maior de alunos, bem como a participacdo de professores que pudessem relatar as
suas experiéncias perante a utilizacdo deste recurso de aprendizagem, numa perspetiva

profissional e de desenvolvimento pessoal.
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Questionario

Este questionario integra-se num projeto de investigacdo sobre a utilizacdo de préaticas
reflexivas em contexto escolar, no &mbito da dissertacdo de Mestrado em Ensino de Artes Visuais
no 3° Ciclo do Ensino Béasico e Secundario, na Universidade Lus6fona.

Pedimos-lhe que responda a este breve questionario cujos objetivos visam analisar, do
ponto de vista do aluno, a pertinéncia da utilizagdo de um conjunto de trabalhos desenvolvidos
(portefélio) como instrumento de aprendizagem, reflexdo e avaliacao na disciplina de Desenho A.

Nas diferentes questdes do questionario devera assinalar com um “X” a resposta que
corresponde ao que pensa a respeito da situacéo apresentada.

Muito obrigada pela colaboracgéo.

O processo de trabalho ao longo da aprendizagem

1. Considere as seguintes afirmacdes relativas ao desenvolvimento do conjunto de trabalhos

realizados (portefdlio) na disciplina de Desenho A e assinale com um “X” o nimero que

corresponde ao grau de concordancia ou discordancia de acordo com a escala que se

segue.

Escala de preenchimento:

Discordo Discordo Nao cqncordo Co_ncordo Concordo
parcialmente nem discordo parcialmente
® @ ® @ ®
O conjunto de trabalhos desenvolvidos (Portefélio)...
1. Ajuda a rever as tematicas abordadas ao longo das aulas ONONORONO),
2. Ajuda a refletir sobre o processo de trabalho desenvolvido ONONONONO;

3. E um instrumento de avaliagdo adequado no contexto da | @ @ ® ® ®
disciplina de desenho A

Na
aprendizagem

O conjunto de trabalhos desenvolvidos (Portefélio)...

g | 4 Estimula a consciencializagéo das minhas capacidades ONONRONONO),
aﬁ 5. Estimula a consciencializagdo das minhas dificuldades ONONONONO)
é 6. Estimula a consciencializacdo dos meus progressos ONONRONONO),
é 7. Estimula o desenvolvimento da minha autonomia ONONORONO),
g 8. Aumenta o meu sentido de responsabilidade ONORONONO)
2 | 9. Aumenta a minha autoestima ONONORONO),
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O conjunto de trabalhos desenvolvidos (Portefélio)...

10. Proporciona a nossa participagéo ativa no processo de avaliagdo | @ @ ® @ ®
% @ | 11. Proporciona uma maior interagdo com 0s meus colegas ONONONONO;
%é 12. Proporciona o debate de ideias ONONORONO),
g% 13. Permite que as minhas opinies sejam ouvidas ONONONONO)
14. Permite a consciencializacéo dos meus pontos fortes e fracos | @ @ ® @ ®
O conjunto de trabalhos desenvolvidos (Portefélio)...
ssg |15 Incentiva a manifestacéo de opinides diferentes ONONONONO;
gé 16. Incentiva a discuss&o sobre o processo de aprendizagem ONONONONO;
ng 17. Possibilita o desenvolvimento de linguagem e termos técnicos | @ @ ® @ ®
§ 2 especificos da disciplina de Desenho A
:%; g,_ 18. Possibilita refletir por escrito aquilo que nao arrisco dizerem | @ @ ® @ ®
voz alta
Muito obrigada pela colaboragéo.
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