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Resumo

A ideia de sentir-se compelido para falar inglés advém, também, da adog&o do estar preparado
para mudancas frequentes, sejam de ordem econdmica, social e/ou cultural. Viver em um
mundo globalizado é assumir riscos e juntar o maximo de informacgdes para manter-se vivo
nele. Enquanto tivermos a hegemonia da economia norte americana, teremos além de um
idioma a ser dominado, mas também um conjunto de discursos que promovem os ideais
ocidentais. Para formar docentes mais competentes, aliando uma postura reflexiva e uma forte
implicacdo critica para o desenvolvimento da sociedade, é necessario desenvolver a
profissionalizacdo do professor. O presente estudo teve por objetivo investigar as percepcoes
dos discentes e docentes do Curso de Licenciatura em Letras — Inglés da Universidade Federal
do Maranhdo - UFMA em relacdo a aquisicdo de conhecimentos referentes as suas
qualificagdes profissionais. Realizou-se uma pesquisa exploratoria, descritiva. No total,
participaram 17 sujeitos. Sendo 16 alunos, e 13 pertencentes ao sexo feminino e 03 ao sexo
masculino. A Unica professora investigada era do sexo feminino. Os instrumentos de coleta
de dados compreenderam entrevistas semiestruturadas, realizadas através de um roteiro
contendo 15 perguntas cada. Os resultados demonstram que a maioria dos alunos (88,24%)
escolheu o Curso por afinidade com a area, bem como reconheceu a importancia do Inglés
como Lingua universal e por acreditar que o referido Curso os possibilitaria o aprendizado da
Lingua Inglesa de maneira eficaz e, consequentemente, seus ingressos no mercado de trabalho
como professores de idiomas. A maioria dos alunos se sente insatisfeita devido & pouca
valorizacdo de aulas em lingua estrangeira, caréncia de professores com formacéo adequada,
bem como as aulas de inglés ficarem em segundo plano no Curso, o que contribui para uma
precaria qualificacdo profissional, visto que esses ndo apresentam competéncia linguistica em
ler, ouvir, falar e escrever na referida lingua estrangeira. Os alunos estdo se graduando sem
dominar o idioma, e os que possuem fluéncia dizem que ndo aprenderam com as aulas
recebidas na Universidade.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Qualificacdo professional. Percepcdes discentes e docentes.
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Abstract

The idea of feeling compelled to speak the English language comes from the adoption of
being prepared to either frequent changes related to economic issues or social and/or cultural
ones. Living in a globalized world is taking risks and gathering the maximum of information
to keep oneself alive in it. While the North American hegemony remains in top position, we
will have a reunion of discourses that promote the occidental ideas. In order to prepare more
competent teachers, associating to a reflexive attitude and a strong critical implication to the
society development, it is necessary to develop the teacher professionalization. The present
study aimed to investigate the students and professors’ perceptions of the Language Arts
Course at the Federal University of Maranhdo (UFMA) in relation to the knowledge
acquisition referring to the students’ professional qualifications. There were applied
explorative and descriptive researches. In total, there were 17 investigated subjects. From the
number, 16 were students, in which 13 from the female sex and 3 from the male sex. The
unique professor was a female subject. The collecting instruments were semistructered
interviews that were applied throughout a guide containing 15 questions each. The results
pointed out that most students (88,24%) had chosen the Language Arts Course due to their
affinity with this area, recognition of the importance of English as a universal language and
because believed that the cited Course could offer them an efficient teaching of the English
language and, consequently, their insertion in the labor Market as language teachers. The
major part of the students feel unsatisfied due to little appreciation of classes in English, lack
of professors with adequate preparation as well as the fact that the English classes are in low
priority during the Course, what contributes to a precarious teacher development, once they
do not master linguistics competences such as reading, listening, speaking and writing in the
foreign language. The students are graduating themselves without mastering the language. In
addition, those who master it state that they did not learn what they know during their classes
at the University.

Keywords: The English language. Professional qualification. Students and professors’
perceptions.
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Introducao

Nos ultimos anos tém-se multiplicado reflexdes e estudos acerca da formacdo de
professores, tanto no tocante a formacdo inicial, ao longo das licenciaturas, quanto a
continuada, que diz respeito aos professores que ja compdem o magistério.

Discussoes acerca da formacao docente tém-se feito presentes diante da sociedade
atual para a qual, em tese, deveria estar direcionada, assim como as requisi¢cdes da Lei de
Diretrizes e Bases, dos Parametros Curriculares Nacionais e das Orientacdes Curriculares para
0 Ensino Médio que suscitam questionamentos sobre como essa formacao tem sido gerida nas
mais diversas instituicdes formadoras. Logo, pesquisas feitas por diferentes estudiosos e
levantadas pela pesquisadora deste estudo (Almeida Filho, 1998; Lopes, 1999; Vieira-
Abrahdo, 2001; Celani, 2003) assinalam que essa formacdo possui restricdes de ordem
tedrico-metodoldgica que merecem ser debatidas e ponderadas.

No entanto, das discussdes amplamente realizadas ndo tém surgido ou mesmo
sido desenvolvidas propostas tangiveis que ultrapassassem a linha do abstrato e que
alcancassem o lado préatico da realidade académica. Fica entdo a impressao de que muito se
tem teorizado, mas ha pouca aplicacdo em campo dessas teorias para dar melhores condi¢des
a realidade educacional superior que se faz presente, resultando em um processo que parece
estar longe de acabar.

Por conseguinte, a realidade encontrada pelos alunos do Curso de Letras com
habilitacdo em lingua inglesa da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) torna-se
integrante desse acontecimento, pois 0s mesmos apontaram o curriculo como um item que
ndo favorece vias de proporcionar um ensino de lingua inglesa que perpasse por conteudos,
que deem condi¢Oes para que se sintam preparados para 0 mercado de trabalho docente e
tenham dominio de lecionar a disciplina em que serdo habilitados. Para comprovar este
cenario, instituicdes empregadoras de profissionais de lingua estrangeira exigem
conhecimento de Linguistica Aplicada ao ensino de lingua inglesa, conhecimento este que
geralmente pode ser obtido em cursos de especializacdo lato sensu pelo fato de o curriculo das
academias publicas do Maranhao ndo contemplarem este contetdo.

A inquietacdo motivadora para o desenvolvimento desta pesquisa deu-se a partir
da experiéncia desta autora enquanto aluna do Curso de Letras da Universidade Estadual do
Maranhdo, professora substituta da UFMA e Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e
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de cursos de pds-graduacdo de Linguistica Aplicada. Referindo-se ao primeiro aspecto, €
interessante frisar que antes de ingressar no curso de graduacao, a mesma ja tinha experiéncia
como docente em cursos de idiomas e escolas regulares ha trés anos, o que muito a auxiliou
durante as disciplinas pedagodgicas e linguisticas que exigiam certo amadurecimento
profissional. Mas era notdria a defasagem do curriculo adotado pela instituicdo de ensino em
relacdo as necessidades do mercado de trabalho docente, pois ambos apresentavam dinamicas
opostas. Essencialmente as disciplinas especificas de lingua estrangeira ndo eram adequadas
as reais expectativas dos alunos de aprender inglés na academia. Além disso, disciplinas como
Linguistica Aplicada ao ensino de lingua estrangeira nao estavam elencadas ao curriculo do
profissional que sairia habilitado para ndo apenas saber sobre a lingua inglesa, mas também
para usa-la mediante seus conhecimentos linguisticos.

O segundo aspecto de sua experiéncia foi crucial para vislumbrar que o problema
sentido enquanto discente nédo era exclusivo de uma instituicdo de ensino superior, mas sim
uma realidade que era compartilhada por aqueles que foram pupilos da autora. Mais além, em
cursos de pos-graduacdo nos quais ministrou disciplinas pertencentes a area de estudo de
Linguistica Aplicada, conhecimento esse que obteve via esforco préprio, pdde também
perceber que os alunos recém-saidos da graduacdo continuavam ndo se sentindo aptos a
carregar consigo um diploma que lhes conferiam grau para ministrar disciplinas que ainda nao
conheciam como deveriam.

Sabendo-se que a qualidade de educacdo que se fornece na academia estd
diretamente ligada ao tipo de imagem que o aluno ira (des)construir sobre seu curso, a
discussao que se faz presente entre os graduandos aborda a qualidade da formacédo académica,
como essa implicara no preparo profissional docente e como professor de linguas. Assim, sdo
frequentes indagagGes como: a motivagdo para ingressar no curso de Letras manteve-se
constante ao longo do Curso? O Programa de disciplinas do Curso atende as competéncias
necessarias ao profissional de lingua estrangeira?

Seria um grande engano acreditar que um profissional saira de fato preparado de
um curso de graduacdo. Na verdade, sua histdria enquanto profissional critico, confiante e
competente se dara depois da universidade. Logo, a ele devera ser ofertada a qualidade
necesséria para que possa trilhar seu caminho. E necessario um trabalho de muitos anos e por
isso dificil, pois um professor deveria ser formado ndo apenas para lidar com o mundo de

hoje, mas também para com o de amanha. Entretanto prever o futuro é algo que ndo nos cabe.
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Assim, com o intuito de conhecer o perfil de professor de lingua inglesa que chega
ao mercado de trabalho docente, adotamos um olhar analitico sobre o que o Plano Politico
Pedagdgico (PPP) do Curso de Letras Portugués / Inglés da UFMA propde e colhemos
opinides de alunos do 9° periodo do referido curso e de sua professora de Estagio
Supervisionado, procurando averiguar quais objetivos foram alcancados durante o processo
formativo frente as competéncias que lhes serdo demandadas pelo mercado de trabalho
docente.

Para dar conta do referido estudo, elegemos como objetivo geral investigar as
percepcOes dos alunos e da professora de estagio do Curso de Licenciatura em Letras — Inglés
da UFMA em relacdo a aquisicdo de conhecimentos referentes as suas qualificacOes
profissionais.

Diante da meta principal citada, tornou-se necessario elencar algumas etapas a
serem operacionalizadas até o seu alcance. Portanto, a analise do curriculo do Curso de Letras
da UFMA e a adequacdo dos conteddos ministrados de lingua inglesa perante as exigéncias
do mercado de trabalho docente, foi fase primordial para compreender o cenario estudantil de
lingua inglesa da referida Universidade e o que se espera fora dela. Consequentemente,
propusemo-nos a entender as principais dificuldades encontradas pelos alunos na busca de
obtencdo de maior conhecimento de Linguistica Aplicada em lingua inglesa em favor de uma
autoimagem positiva enquanto professores de linguas a fim de que possam se sentir aptos a
dar a contrapartida que o mercado de trabalho exige. E, por fim, uma etapa crucial para
vislumbrar 0s anseios dos atores pertencentes a realidade estudada, serd o confrontamento das
opiniGes dos alunos do curso de Letras da UFMA com as de sua professora de Estagio
Supervisionado, a partir dos resultados coletados durante a pesquisa acerca da viabilizacao de
um curriculo que oportunize melhor formag&o profissional.

A pesquisa desenvolvida esta dividida em capitulos assim denominados: o ensino
de lingua inglesa e a formacdo de professores; o Curso de Letras em foco; o design
metodoldgico; resultados e discuss@es; consideracBes finais e, por fim, as referéncias que
nortearam este trabalho.

Inicialmente nos preocupamos em ressaltar a importancia da lingua inglesa no
contexto atual, o da globalizacdo. Para entender os fenbmenos subjacentes a este processo,
utilizamos as ideias de Robbins (1981) e Grigoletto (2013) sobre “transnacionaliza¢do” e
“desterritorializagcdo”, respectivamente, da lingua e de nossa cultura. O estatuto enquanto

lingua global explicado por Crystal (2003), direcionou a opinido de Magalhaes Junior (2007)
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sobre a visdo burguesa do que é aprender lingua inglesa de qualidade no Brasil segundo a leis
invisiveis que regulamentam o que deve ser feito ou até mesmo estudado (Bourdieu, 2004).
Passado a primeira parte, foi imprescindivel, na segunda subdiviséo deste capitulo, discorrer
sobre o0 ensino dessa lingua estrangeira, e, antes de tudo, pontuar algumas nog¢des acerca de
competéncia pedagogica e seus desdobramentos em outras subdivisdes que tratardo sobre a
distingdo entre saberes e competéncias e habilidades de competéncias, nesta ordem. Para tal,
nos debrugamos sobre os estudos de Perrenoud (1999) e Rios (2001), que ndo definem o
termo, mas mostram o que ndo se inclui no que chamamos de competéncia pedagogica. Em
seguida, sobre a nocdo de competéncia comunicativa, em uma secdo a parte, brevemente,
faremos uma retrospectiva das ideias tedricas de linguistas como Hymes (1979), que foi o
pesquisador a incorporar a dimenséo social da lingua em seus estudos; Widdowson citado por
Spada (2004), que via o professor como um mediador no processo de ensino e aprendizagem
dessa lingua, e Chomsky (1977), que entende competéncia linguistica como a capacidade de
estar sempre inventando novas possiblidades de comunicacfes linguisticas. Essa rapida
contextualizacdo sera feita para mostrar que a formacdo do professor é composta pelo lado
tedrico e préatico e que entender essa realidade € assumir que sua educacdo linguistica deve ser
na academia e de qualidade (Celani, 2010), mas que, de acordo com Leffa (2001), a citada
preparacdo ainda apresenta lacunas a serem preenchidas. Um dos obstaculos desse processo é
a resisténcia dos que ainda negam a hegemonia da lingua inglesa e causam conflitos no
entendimento entre treinamento e formacéo, e, sobretudo como o produto dessas categorias
podera se consolidar no mercado de trabalho.

Logo, entender como se tem dado o processo de formacdo de professores de
inglés que provavelmente chegardo ao mundo do trabalho, fez-nos refletir sobre o curriculo
que tem plasmado os ideais da universidade e o do proprio mercado de trabalho docente,
aceitando a nocdo de curriculo oculto de Gongalves (1994), Sacristdn (2000) e Giddens
(2002) que complementam a visdo de um todo cientifico que ndo se apoia apenas na alteracéo
curricular defendida por Cunha (2003), mas também no equilibrio de forcas dos objetivos de
formagéo desse profissional, pelo contexto em voga, o0 qual promove a sensacdo de que 0
tempo ¢é liquido (Bauman, 2001). Explicitamos ainda neste capitulo, o historico do Curso de
Letras da Universidade Federal do Maranhdo, Campus Bacanga e a estrutura de seu atual
projeto politico pedagdgico na tentativa de verificar se 0s objetivos listados neste Ultimo se
fundem com o que é oferecido aos alunos e com o0 que pensam acerca do espaco docente que

poderdo ocupar.
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O terceiro capitulo trara a explicitagdo do caminho metodologico que trilhamos
com o intuito de responder as questdes levantadas na pesquisa. Para tal, definimos nossa
pesquisa enquanto descritivo-exploratoria segundo Minayo (1993). Tratamos do que era senso
comum e travestismos de ciéncia conforme Siqueira, Karlmeyer-Mertens, Fumanga e
Benevento (2007), quando lancamos nossos instrumentos de coleta de dados: as pesquisas
bibliograficas e as entrevistas semiestruturadas, por acreditar que assim iriamos alcancar o0s
limites de nossa pesquisa sem desviar das condi¢cdes de contexto impostas de acordo com
André (1995). Assim pudemos organizar nossos achados em uma materialidade para a
posterior discussao.

O capitulo seguinte s6 foi possivel perante a metodologia aplicada e definida
anteriormente para que conclusdes sobre a formagéo do professor de inglés fossem captadas
como uma preparacdo ainda carente de aprofundamento metodoldgico nas disciplinas de
lingua inglesa e pouca exposicdo a lingua, parcas horas alocadas a profissionalizagdo docente,
ndo reconhecimento do local de estdgio como um campo de trabalho favoravel ao seu
crescimento profissional e a pouca projecao de seu oficio docente no mercado de trabalho.

Adiante, no quinto capitulo, sdo feitas as consideracdes finais em torno da
discussdo que revela o entendimento da autora diante dos dados encontrados e de seu desejo
de continuar fomentando a area com pesquisas futuras. Por fim, seguem as referéncias que
guiaram o aporte desse estudo e emolduraram os resultados encontrados.

Pelo fato de haver referéncias relativamente frequentes a expressdes especificas
adotaremos as siglas tanto no texto como nas notas para: Lingua inglesa (LI), Lingua
estrangeira (LE), Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) e Universidade Federal do Maranhao
(UFMA).
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Capitulo I - O Ensino De Lingua Inglesa e a Formacéao de Professores

18
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacio



Michelle de Sousa Bahury
PercepcOes de discentes e docentes do Curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
referentes as suas qualificagdes profissionais

O ensino de uma lingua estrangeira, como o inglés, deve ser mediado por
profissionais com formacao na area. E por isso, discutiremos nesse capitulo alguns conceitos
sobre competéncias pedagdgica e comunicativa que sdo inerentes & pratica docente assim
como a educacdo linguistica que o profissional de Letras tem tido ao longo dos anos de

preparacdo universitaria.

1.1 Lingua inglesa no mundo globalizado

Ja houve o tempo em que o mundo falou Latim e depois francés. Todavia, 0 uso
dessas linguas, era feito primordialmente para demarcar o nivel social e cultural daquele que
articulava perante aquele que ouvia. Diferentemente do que vem acontecendo com o Inglés,
cuja necessidade de uso vai além das esferas citadas.

Pudemos acompanhar também que depois da chegada da lingua inglesa, o ritmo da
abertura das fronteiras foi mais acelerado que em qualquer outra época. Enquanto
esperavamos as informacGes chegarem através de meios de transporte para serem entregues
por longos dias, dependiamos de “lapis” e “papel” ou até mesmo utilizavamos o face a face
para expressar um ponto de vista, liddvamos com as distancias com menos ansiedade que
hoje. A chegada de uma lingua franca encurtou o espaco entre os homens possibilitando
contato de todos com todos em tempo real. Diante dessa realidade, dominar a lingua da
comunicacdo tornou-se urgente, mesmo para Franca que ainda guarda questdes imperialistas e
historicas. Deveras, depois da Segunda Guerra Mundial, Os Estados Unidos possuiam melhor
infraestrutura educacional e tecnoldgica para que a ciéncia tivesse melhores condigcdes de
ancorar a pesquisa.

Viver em um mundo globalizado significa dizer que os povos estdo se relacionando
de uma forma cada vez mais proxima e, para isso, necessitam de uma lingua que seja comum
a todos para fins de desenvolvimento econdmico, politico e cultural. Temos percebido a
reducdo de fronteiras, tempo e espaco, porque a tecnologia pode proporcionar conhecimento
de mundo sem que as pessoas estejam presentes fisicamente em outro tempo ou espaco.
Assim, o intercambio de informacgdes propicia a disseminagdo de um conhecimento mais
democratico, pois se torna acessivel a todos.

Segundo Robbins (1981) esse fenbmeno chama-se “transnacionaliza¢do” de
nossa vida cultural e econdmica. O que favorece troca de conhecimentos entre povos

geograficamente distantes, e a0 mesmo tempo préximos pelo fator lingua, auxiliado pela
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tecnologia. Por outro lado, o fato de reconhecer a importancia de se falar uma lingua comum,
provoca outro fendmeno que ¢ a “desterritorializagdo” das pessoas que se tornam falantes de
uma lingua que ndo é a sua de origem, ou seja, no caso do inglés, o numero de falantes ndo
nativos no mundo j& supera o de nativos (Grigoletto, 2013).

Com o intuito de vencer principalmente as barreiras econémicas, linguisticas,
culturais e tecnologicas, o efeito da globalizacdo tem acelerado o processo de troca de
informagdes por meio de uma lingua global. Para Crystal (2003), uma lingua s6 se torna
global por uma grande razdo: o poderio de seu povo, especialmente politico e militar e,
atualmente, esta lingua tem sido a inglesa.

Sendo assim, um dos resultados do efeito globalizador foi a “obriga¢do” de dominar
a lingua inglesa, que passou a fazer parte do curriculo escolar para atender a uma exigéncia
atual. Para Magalhdes Junior: “confessar desconhecimento de uma lingua como o inglés é
admitir publicamente uma forma contemporanea de analfabetismo e expor-se a amargura de
algumas oportunidades perdidas” (Magalhaes Junior, 2007, p.69).

Expressar-se em lingua inglesa € fazer parte de um mundo maior, em outras palavras,
é ter acesso a educacdo de qualidade e, consequentemente, a chance de obter empregos
melhores que podem também traduzir-se em promocao profissional e pecuniaria.

Ainda, segundo Magalhaes Junior (2007), saber uma lingua estrangeira no Brasil se
deve mais a status que a erudicdo. Segundo ele, essa postura estd arraigada na heranca
colonial que aquele pais herdou e que o faz atribuir o conhecimento de uma lingua estrangeira
a vaidade. Em nivel mundial, Giddens (2001) aponta para outra consequéncia da
“globalizacdo” que foi o fato de diminuir o perfil elitista de se estudar uma lingua estrangeira
tdo presente no século XIX, pois, gracas a esse fendmeno, o mercado foi aberto para materiais
de ensino e estudo dessa lingua, embora ainda fosse repleto de frases descontextualizadas.

Nunca se precisou tanto negociar com pessoas de idiomas diferentes, assim como
viajar e disseminar o uso de idiomas distintos, o que tem provocado a urgéncia do uso da
lingua global. Utilizando-se dos conceitos de Bourdieu (2004), essa aceitacdo da obrigacédo de
ser falante ou pelo menos comunicar-se em lingua inglesa desagua em uma ‘“violéncia
simbolica” que se traduz por silenciosamente representar a necessidade que a sociedade
impde que seja resolvida.

Concordamos com Bourdieu (2004) no quesito de que nem parece que é violéncia,
pois ndo se trata de coercdo fisica, mas de questdo econdmica principalmente. E, em um

mundo cada vez mais capitalista, ndo se pode esquecer que conforme explicitado
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anteriormente, a posicao de uma lingua como global reflete a posicdo de seu pais diante do
mundo dos negocios.

A globalizacdo traduziu-se em uma nova ordem e cedemos a ela para sermos
incluidos no mundo atual. Afinal de contas, consumimos esse idioma em grande parte de
nossas vidas: na ciéncia, tecnologia, masica, e em muitas outras areas que surgiram por conta
do advento dessa lingua. Segundo Ortiz, “A globalizacdo declina-se preferencialmente em
inglés. Digo, preferencialmente pois a presenga de outros idiomas é constitutiva de nossa
contemporaneidade. Mesmo assim, uma Unica lingua, entre tantas, detém uma posicdo
privilegiada” (Ortiz, 2006, p.17).

Em outras palavras, inferimos que as ideias do autor condizem com o que 0 mercado
de trabalho tem exigido. Falar inglés é ter mais uma ferramenta para garantir ndo apenas a
insercdo nesse espaco como também para sua permanéncia. O que antes era visto como um
diferencial agora é exigéncia.

A ideia de sentir-se compelido para falar inglés advém também da ado¢éo do estar
preparado para mudancas frequentes, sejam de ordem econdmica, social e/ou cultural. Viver
em tempo globalizado é assumir riscos e juntar o maximo de informacGes para manter-se vivo
nele. Enquanto tivermos a hegemonia da economia norte-americana, teremos além de um
idioma a ser dominado, mas também um conjunto de discursos que promovem 0s ideais
ocidentais.

Yano (2009) corrobora a ideia acima quando afirma que quanto mais pessoas
precisarem interagir entre si, maior a necessidade de aquisicdo de lingua inglesa. Neste
cenario, torna-se necessario que os cursos de formacdo de professores precisem apresentar
uma postura positiva quanto a globalizacdo atrelando o ensino da lingua aos seus novos

sentidos.

1.2 Nogdes de competéncia pedagogica

Atualmente, tem-se falado muito em competéncias, principalmente na area
empresarial, no momento em que 0 mercado esta em expansdo e as empresas precisam atuar
mais produtivamente no menor prazo de tempo possivel e sem muitos gastos. A gestdo por
competéncias é uma opc¢ao para a formacgéo de equipes de alto desempenho e motivadas em
relacdo a resultados a serem alcancados. Assim, a area educacional tem adquirido essas

tendéncias empresariais apesar de ter gerado muita polémica acerca do tema.
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N&o se podem dissociar as competéncias da relacdo com a profissdo. Para formar
docentes mais competentes, aliando uma postura reflexiva e uma forte implicacéo critica
para o desenvolvimento da sociedade, € necessario desenvolver a profissionalizacdo do
professor.

A palavra competéncia estd na moda, porém a ideia ainda ndo estad completamente
compreendida. Provavelmente, os docentes desejariam beneficiar-se com um nivel de
especializacdo que seja associado a sua profissdo, ao prestigio, ao poder e a uma boa
remuneragdo. No entanto, esses docentes hesitam em assumir a parcela de autonomia e
responsabilidade que esta ligada ao exercicio da profissao.

Rios (2002) chama a atencdo para o fato de que hoje muito se fala em
competéncia como algo novo, todavia na verdade o termo é antigo, sendo que na
atualidade, o que mudou foi a nova forma de emprega-lo. O que importa, segundo a
autora, é voltar-se para essa questdo com um olhar original e critico. Ainda segundo o
autor, a competéncia é definida pelo conjunto de propriedades de carater técnico, estético,
ético e politico.

Para Rios (2001), a competéncia se da numa dupla dimens&o: técnica e politica. A
definicdo de competéncia para a autora é saber fazer bem, e se aproxima do conceito

apresentado por Mello citado por Rios:

“Por competéncia profissional estou entendendo vérias caracteristicas que sdo
importantes indicar. Em primeiro lugar, o dominio adequado do saber escolar a ser
transmitido, juntamente com a habilidade de organizar e transmitir esse saber, de
modo a garantir que ele seja efetivamente apropriado pelo aluno. Em segundo lugar,
uma visdo relativamente integrada e articulada dos aspectos relevantes mais
imediatos de sua prépria pratica, ou seja, um entendimento das mdaltiplas relagdes
entre 0s varios aspectos da escola. [...] Em terceiro, uma compreensdo das relacdes
entre o preparo técnico que recebeu, a organizacdo da escola e os resultados de sua
acdo. Em quarto lugar, uma compreensdao mais ampla das relagfes entre escola e a
sociedade, que passaria necessariamente pelas questdes de suas condi¢des de trabalho
e de remuneracdo.” (Rios, 2001, p.46-47).

Para Perrenoud (1999), a nocdo de competéncia vai além da aquisicdo de
conhecimentos que, isolados, ndo sdo mais suficientes. O objetivo proposto néo deve ser
limitado a simples transmissdo de conteldo, mas a preparacdo para a vida em uma
sociedade moderna.

Deste modo, € necessario relacionar os conhecimentos com o0s problemas
encontrados, ou seja, a competéncia tem que estar ligada a uma prética social. De acordo
com 0 mesmo autor, todas as pessoas tém a necessidade de compreender a razdo e a forma

como as coisas acontecem. Na educacdo, isso se torna mais evidente, pois todo o dia se
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lida com o fracasso. O aprendizado nunca sera eficaz para todos os alunos e, por isso, é
uma pratica complexa.

Temos que levar em conta varios elementos para atingir o sucesso escolar como
as estratégias pedagogicas, uma boa comunicacdo de conteddos e taticas, a vontade de
aprender e a cooperacdo dos alunos. O caminho para se alcancar as metas citadas deve
partir da reflexdo do professor. Somente partindo desse principio e da constru¢do de um
h&bito — a pratica reflexiva — ele sera capaz de compreender o que estd em jogo e ter
controle sobre isso. Compreende-se que, para se designar uma competéncia, ndo basta
acrescentar a referéncia de uma acdo a um conhecimento qualquer.

A formacdo profissional, pensada em termos de desenvolvimento de
competéncias, surge nesse quadro de compreensdo da complexidade do trabalho
pedagogico em sala de aula, do atendimento a diversidade dos alunos, na escola como um
todo assim como na universidade e de sua relagdo com a comunidade a qual ela atende.

Pode-se dizer que uma competéncia é algo que sO existe em contexto, ou seja,
algo que existe no momento da acdo, ndo se restringindo a conhecimentos e saberes, e que
inclua a capacidade do profissional de agir em determinadas circunstancias previstas ou
ndo em seu planejamento.

Antes de tudo é necessario entender o porqué de a competéncia pedagogica ser
imprescindivel para a pratica desse oficio embora ndo seja nosso objetivo aprofundar
discussdo sobre esse termo e muito menos defini-lo. Portanto, para Perrenoud (2000), o
conceito de competéncia ainda esta sujeito a questionamentos, uma vez que existem varios
estudos acerca desse assunto, tanto no mundo do trabalho quanto no da formacédo
profissional. O tedrico ndo chega a definir competéncia, porém da uma nocdo do termo,
afastando trés nocdes aceitaveis, mas que ndo limitam o termo a um campo conceitual
fechado. Para o autor:

a) Pode-se ensinar e avaliar por objetivos sem preocupar-se com a transferéncia
dos conhecimentos, dessa forma, a assimilacdo de uma competéncia a um
simples objetivo de aprendizado confunde as coisas e sugere, erradamente, que
cada aquisicao escolar verificavel € uma competéncia, quando na verdade a
pedagogia por objetivos é perfeitamente compativel com um ensino centrado
exclusivamente nos conhecimentos.

b) Outro significado comum €é a oposicdo existente entre a no¢do de competéncia

e de desempenho: o desempenho, nada mais é, do que um indicador mais ou
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menos confiavel de uma competéncia, ou seja, supde-se que para um individuo
desenvolver determinada acdo (desempenho), é necessario que 0 mesmo tenha
abstraido uma competéncia para fazé-lo. Levando-se em consideracdo o
aprendizado de uma lingua estrangeira, percebe-se que o0 aluno sé estaré apto a
desenvolver uma conversa fluida (desempenho linguistico), se 0 mesmo tiver
tido as ferramentas necessarias para alcancar essa competéncia.

c) A terceira concepgdo considera a competéncia uma potencialidade de qualquer

mente humana. Segundo Chomsky (1977), linguista norte-americano, a
competéncia linguistica ¢ “uma capacidade de producao infinita”, ou seja, seria
essa capacidade de continuamente improvisar e inventar algo novo, sem lancar
mé&o de uma lista preestabelecida. Logo, a competéncia seria uma caracteristica
inerente da espécie humana.

Percebemos que essas competéncias indicadas fazem vir a tona um assunto
primordial a essa discussdo: a formacdo do professor, a qual € de extrema importancia
para o exercicio do oficio, pois o que também é relevante no processo de ensino e
aprendizagem é que o professor seja preparado para ministrar ndo sé a disciplina para que
sera habilitado, assim como saiba estabelecer, de forma organizada, conjunturas de ensino
especificas do ensino de lingua estrangeira.

Compreendemos, a partir da nocdo de competéncia agregada a universidade, que
s6 a formacdo académica ndo é mais pressuposto para ingresso, permanéncia ou ascensao
ao mundo do trabalho, dentro dos moldes atuais de empregabilidade. Nesse contexto, a
formacdo inicial de professores de Letras com qualidade é crucial.

Levando-se em consideracdo 0s argumentos expostos quanto a importancia da
formacdo docente, € que urge ressaltar que estar diante de uma turma é um desafio que
deve ser alicercado em conhecimentos paralelos, conhecimentos esses que se atrelam a
didatica e ao conhecimento da propria lingua a ser ministrada. Sabemos que as a¢des do
professor exigem algum tipo de conhecimento oriundo da experiéncia pessoal, do senso
comum, da cultura partilhada e da pesquisa cientifica. Quanto mais complexas forem as
acdes, mais conhecimentos elas exigem. Logo, a busca da construcdo da competéncia no
professor fundamenta-se na necessidade de se dar, & educacao, qualidade, o que exige dele

conhecimento, técnica e habilidade para a pratica educativa.
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1.2.1 Distingao entre saberes e competéncias

Em relacdo a perspectiva docente, é necessario distinguir saberes de competéncias,
podendo-se compreender, que saberes nada mais sdo que um conjunto de conhecimentos, ao
passo que competéncias, segundo Perrenoud e Thurler sdo consideradas como: “Capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (Perrenoud & Thurler, 2001, p.15).

Assim compreendemos que o “saber” tem origem na experiéncia, todavia nenhum
saber provém apenas da experiéncia. Nesse sentido, a universidade deve propor ao
profissional de Letras conhecimentos que favorecam a aquisicao de competéncias, que por sua
vez, possam ser mobilizados para um ensino de lingua inglesa de qualidade. De acordo com
Perrenoud e Thurler (2001), podem ser considerados a existéncia de varios tipos de “saber”:

a) Senso comum que resulta do processo de socializagéo;

b) Saberes subjetivos que resultam da experiéncia de vida;

c) Saberes profissionais, que resultam da atuacdo no mercado de trabalho;

d) Saber cientifico: requer formacéo prévia e longa;

Ao interagirmos com o mundo, adquirimos conhecimentos que parecem ser apenas
de um grupo menor como o familiar, embora sejam de fato um sistema de significacdo de toda
uma sociedade, segundo Rodrigues citado por Siqueira et al. (2007). O senso comum por
vezes menos acreditado que o conhecimento cientifico, € muito importante para a orientacdo
dos afazeres do profissional, pois € ele que nos chega primeiro de maneira natural e menos
rigorosa. Um professor, antes de decidir sé-lo, sempre ouviu relatos sobre esse oficio, e esses
relatos inconscientemente formam a ideia do que é ser professor para aquele que ainda nédo
tem o conhecimento cientifico sobre discussfes aprofundadas em relacéo a profisséo.

A experiéncia de vida molda a maneira que o profissional tem, ndo somente sobre a
sua profissdo, mas de como enxerga o mundo gue o rodeia. Assim, suas concep¢oes de ensino
sdo producles subjetivas de experiéncias que enfrenta, especificamente, na atuacdo docente.
Nesse contexto podemos concluir que o subjetivo de que tratamos implica em uma maneira de
se fazer pratica docente, ou seja, método. E por isso, Gil diz que “quando alguém tem
necessidade de obter determinado conhecimento, dirige sua atencdo e energias para leituras,
cursos, palestras e outras agoes capazes de satisfazer as necessidades” (Gil, 1999, p.60).

De modo similar as experiéncias de vida, aquelas que séo adquiridas no mercado de

trabalho também modificam a construcéo da propria ideia do que € ser professor. Ser docente
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antes de ingressar na academia ou ser professor apenas quando se conclui a graduacdo tem um
peso muito forte no tipo de profissional que chega ao mercado de trabalho. E nesse conflito
entre o objetivo de formacdo da academia e a exigéncia de profissionais da sociedade que a
formacdo de professores repercute e enseja o equilibrio de interesses pautado no
desenvolvimento de docentes bem preparados.

E ao professor que se diz um profissional de verdade e de direito € justo que
vislumbre conhecimento cientifico para que possa refletir constantemente acerca de sua
posicdo na sociedade em que se situa. A ciéncia esta para a profissionalizacdo assim como
a formacAo esta para os sujeitos professores. E a partir de suas inquietacdes que a ciéncia
tomara seu lugar, auxiliando o professor a entender a génese, o desenvolvimento e
possivelmente, o controle daquilo que o incomoda. O processo educativo precisa da
pesquisa no que se refere a busca de respostas que tornem o ensino um lugar significativo,
e devera fazer uso de metodologias que norteiam o alcancar das explicacbes das
proposicdes levantadas pelo professor pesquisador. E o que Siqueira et al. (2007) acredita
quando diz que a metodologia “enforma” a pesquisa na tentativa de montar um quebra-
cabecas.

De fato, a maioria das competéncias mobiliza saberes, ndo podendo desprezar as
competéncias requeridas na vida quotidiana. Os tipos de saber elencados ha pouco ndo sao
dissociados pelo fato de que a propria funcdo docente se confunde com a vida. Portanto,
as fases do amadurecimento do professor serdo marcadas pontualmente mais fortemente
por um tipo especifico de saber dependendo de sua concepcdo ao longo de seu
crescimento profissional.

Logo, a competéncia ¢ um ‘“saber mobilizar”. As atividades académicas devem
permitir a consolidacdo de nocdes, porém ainda ha grande reclamacdo daquelas que nao
trabalham a transferéncia para a préatica pelo fato de parecer ndo ter relacdo com os
saberes. Assim, no contexto da formacdo universitaria ainda se ouve que muitas no¢oes
estudadas permanecem esquecidas porque foram estudadas fora de qualquer contexto
pratico que pudessem ser traduzidos em aprendizagem significativa. Ou seja, a mera

acumulacgéo de saberes nédo basta.
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1.2.2 Distincao entre habilidades e competéncias

Segundo Perrenoud (1999), habilidades ou habitos fazem parte da competéncia.
Existe a tentativa de se reservar a nogdo de competéncia para as a¢des que exigem um esforgo
minimo. Mas ha que se considerar, contudo que, a partir do momento em que o sujeito fizer
“o que deve ser feito” sem sequer pensar, pois ja o fez, nao se fala mais em competéncia e sim
em habilidades ou habitos.

A competéncia compreende, portanto, um conjunto de coisas relacionadas a um
esquema de funcionamento. Portanto, o esquema é uma estrutura invariante de uma operagéo
ou de uma acdo que ndo esta limitado a uma repeticdo idéntica. E por causa desses esquemas
que o ser humano é capaz de enfrentar diversas situacGes rotineiras, permitindo-lhe adaptar
sua acdo as necessidades de cada uma. Assim, ele inova quando necessério para enfrentar
determinada ocasiéo.

A formacdo de professores € uma extensdo do desenvolvimento humano pois a
maneira de compreender e analisar 0os contextos da pratica docente que ao professor séo
lancadas obriga-o a adaptar os conhecimentos assimilados ao longo da academia em prol de
um ensino eficiente. Logo, entendemos que a competéncia alcanca sua maxima eficiéncia
guando é desenvolvida dentro de situagdes complexas e inéditas, nas quais o sujeito relaciona,

pertinentemente, 0s conhecimentos prévios aos problemas encontrados.

1.3 Noc0Oes de competéncia linguistica

O termo competéncia linguistica também conhecido como comunicativa tem
recebido diversas tentativas de conceituacdo, buscando-se, continuamente, um consenso sobre
o0 seu significado e funcdo. Vale ressaltar que esse conceito varia de acordo com 0s propositos
tedricos da época vigente. Assim sendo, o antropélogo Hymes (1979) foi o primeiro a
incorporar a dimensdo social ao conceito de competéncia. Ao acrescentar comunicativo ao
termo competéncia, demonstrou claramente estar preocupado com o uso da lingua. Assim,
para o tedrico ndo é bastante que o individuo saiba e use a fonologia, a sintaxe e o Iéxico da
lingua, para caracteriza-lo como competente em termos comunicativos. E preciso que, além
disso, esse individuo saiba usar as regras do discurso especifico na comunidade na qual se
insere. O individuo demonstra possuir competéncia se sabe como falar, quando nao falar, a

guem falar, com quem, onde e de que maneira falar.
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Deve-se a Hymes (1979) a ampliacdo do conceito de competéncia para incluir a ideia
de “capacidade para usar”, unindo desta forma as no¢des de competéncia e desempenho que
estavam bem distintas na dicotomia proposta por Chomsky, em 1965, sobre competéncia
linguistica. Deste modo, competéncia significaria conhecimento da lingua, isto &, das
estruturas e regras, e desempenho o uso real da lingua em situagdes concretas, numa
construcdo marcadamente dicotdmica, sem qualquer preocupacdo com a fungdo social da
lingua.

Logo, a competéncia comunicativa necessita ser entendida como um conjunto de
habilidades e conhecimentos que os falantes de uma lingua possuem e que lhes permitem
efetuar a comunicacdo, podendo fazer uso de tal lingua em situacGes de fala. O que se diz e
faz s6 tem significado dentro de um ambiente de conhecimento cultural e 0 modo com que se
usa a lingua esté preso a sdcio cogni¢do coletiva, por meio da qual se d& sentido a experiéncia.

Durante a historia do ensino de lingua inglesa, vérias abordagens de ensino foram
adotadas, testadas e depois substituidas e/ou aperfeicoadas. As abordagens tiveram seu espaco
de acordo com 0 momento historico vivenciado. Ndo pretendemos enveredar a discussdo para
esse rumo, contudo é interessante notar que no Brasil, desde os anos 90 a abordagem
comunicativa tem sido a escolhida para fazer com que os alunos consigam adquirir a tdo
falada competéncia comunicativa. Dentro do que concebemos comunicativo, o dominio de
quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar) devera levar o aluno a interagir com o mundo
na lingua estrangeira estudada (Brown, 2008).

Portanto, ao se tratar da formacdo do professor de lingua estrangeira, faz-se
necessario que, além de que tenha conhecimento de didatica e competéncia comunicativa
(dominio das quatro habilidades), que coloque em pratica esses saberes, aliados a abordagens
capazes de atender a atual situacdo em sala de aula ou mercado de trabalho. Essa preparacéo
deve se dar na academia com o intuito de preparar profissionais para contribuirem no
desenvolvimento e aprendizagem de lingua estrangeira no que tangem aos aspectos outrora

citados. Reforcando essa ideia, Widdowson acredita que:

“O ensino ndo existe por si s4, mas precisa ser mediado pela aprendizagem, ou seja, ndo
héa reflexibilidade entre as duas a¢Bes e 0 maximo que o ensino pode almejar é o seu papel
de facilitador da atividade pedagogica. O ensino e a aprendizagem sdo termos ou
conceitos conversiveis, uma vez que o professor faz algo com o aluno, mas este néo tera
aprendido coisa alguma até que seja capaz de operar espontaneamente, segundo 0O seu
préprio movimento.” (Widdowson, 1978, p.18-19).

A visdo do linguista de que o processo de ensino e aprendizagem realga o fato de que
o0 professor deve ser visto como um facilitador sugere que a academia tem uma

responsabilidade muito grande ao formar o profissional que vai assumir seu espago no
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mercado de trabalho. A formacgdo do professor de inglés precisa ser cuidada de modo
particular. Ao conceber essa ideia, aceitamos que muitas discussdes sobre a necessaria

formacéo e a de fato construida ainda ndo estdo niveladas e por isso carecem de melhorias.

1.3.1 A Educacdo Linguistica do professor de inglés

Apos as discussdes realizadas acerca do efeito globalizador de aprendizagem da
lingua do pais que domina os assuntos econdmicos mundiais e do reconhecimento da urgéncia
de obtencdo desse conhecimento na disputa do mercado de trabalho atual, assinalemos a
relacdo do contexto profissional ao mercado de trabalho docente.

Parece-nos perfeitamente compreensivel a exigéncia da graduacdo em Matematica
aquele que se candidate a lecionar a referida disciplina em alguma escola, assim como além
da graduacdo e residéncia em Medicina para 0os médicos, a especializacdo em cirurgia ao
médico cirurgifo que trabalha em um hospital. E assim que o mercado de trabalho funciona.
Mas quando se fala em docéncia, essas regras nao sdo exigidas com o mesmo tom pela
sociedade. Para ser professor de Inglés, por vezes, basta vivéncia comprovada no exterior, boa
habilidade de falar o idioma, tempo disponivel e em alguns casos, concordar com 0s maus
salarios oferecidos. Estariam os pais, alunos, representantes de escolas e/ou cursos
desacreditando na importancia dos cursos de formacéo de professores?

O conhecimento que se tem sobre uma determinada lingua nem sempre viabilizara
um bom ensino da mesma, ou seja, saber falar inglés é diferente de ensinar inglés. Nos cursos
de formacdo, os alunos estudam a lingua em profundidade a fim de que possam propiciar aos
discentes, maneiras diversas e adequadas de contato e aprendizagem do idioma. Realidades
que negligenciam essa preparacdo, apresentam professores despreparados para ensinar a
lingua ou ainda com dificuldades de gerenciar situacdes em sala de aula que apenas 0s que
tiveram educacdo linguistica na academia conseguem. E ainda, escolas especializadas em que
ha professores que sabem falar o idioma embora faltem a eles a competéncia pedagogica para
ensinar essa lingua.

Logo, a situacdo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil chega a
sociedade com professores despreparados. E em alguns casos, nem deveriam ser chamados
como tal. Celani (2001) questiona o status da profisséo e chama a uma reflexdo guando

aborda se estamos falando de profisséo ou ocupacao?
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A formacao de professores de inglés vem sofrendo alteragdes em sua visdo de acordo
com 0s anseios da sociedade vigente. Logo, nos anos 80, essa preparacdo era entendida como
um processo de treinamento de técnicas fornecidas pelo empregador. Assim, obter esse
conhecimento pratico parecia ser suficiente para dar conta das questfes de sala de aula. Na
década seguinte, o que antes era visto como a esséncia da “preparac¢ao do professor’” comegou
a ser dissociado de seu lado cientifico. E nos anos 2000 expandiram-se em questionamentos
profundados acerca de como o aluno aprende, e mais, como o professor se prepara para
ministrar aulas para seus alunos.

Logo, em um cenario de formacdo docente, tem-se diversos perfis de professores.
E,como o foco dessa pesquisa sdo os graduandos em Letras ou os professores iniciantes, cabe
dizer que esses irdo apresentar-se, normalmente inseguros de sua posi¢do no processo de
ensino aprendizagem e poderéo sentir-se mais fragilizados com os percalgos desse desafiador
oficio pelo fato de ainda ndo dominarem bem uma conscientizagdo sobre o contexto do
aprendizado.

Ao longo de sua carreira no magistério, é esperado que a base de informacdes desse
docente fique mais elaborada, porque podera mobilizar diferentes tipos de conhecimentos e
também que possa tomar decisdes com base em experiéncias anteriores. De acordo com
Richards e Farrel (2005) a postura profissional “mais firme” é embasada no desejo de
investigar e resolver uma variedade mais ampla de problemas de ensino e melhor habilidade
para usar estratégias de aprendizagem adequadas a sua realidade. Ou seja, 0 contexto da
pratica complementa o tedrico.

Esse processo de amadurecimento é essencial para o docente, pois 0 mesmo deve
reconhecer que independente do momento de sua carreira, a educacado linguistica possibilitara
qualidade ao seu trabalho. Sobre isso, Leffa corrobora quando afirma que: “A base da
educacao linguistica esta em desenvolver e ampliar o conhecimento de e sobre a lingua, donde
se infere que uma visao de linguagem é essencial para que se fale em educacéo linguistica.”
(Leffa, 2001, p.29).

Reforcamos aqui a relevancia dos que se apresentam como professores de inglés
terem que obrigatoriamente passar pelo curso de Letras. Em sala de aula, ndo s6 os
conhecimentos sistémicos e estrutural de lingua importam, mas também um olhar linguistico
com ares de pesquisa. Algumas lacunas negligenciadas pela academia ecoam na presenca de
uma concepcdo de lingua arraigada ao estruturalismo e pouco focada nos contextos de pratica.

Docentes com educacédo linguistica tentam solucionar problemas de seu contexto e de seus
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aprendizes. Para Celani (2010), o professor deve ter uma teoria de aprendizagem de
linguagem que o0 acompanhe ao longo de sua atuacéo.

Exaustivamente temos discutido sobre o desafio em ser professor, e parece que
continuaremos a fazer tal atividade por muito tempo. O incobmodo se da devido a maneira
trivial que a sociedade em geral enxerga o0 ensinar uma lingua estrangeira. Primeiramente a
sociedade pode e deve ver a lingua como um instrumento que se inter-relaciona. Ou seja,
teremos na sociedade a lingua dominante. E no processo de dominacéo ha conflitos por parte
dos que ndo aceitam essa hegemonia. Assim Bohn afirma que o professor de linguas:

“[...] E o Unico individuo qualificado para resolver o conflito porque habita em duas
linguas, a sua e a do outro, conhecendo as duas na intimidade. [...]. E nessa possibilidade
de sentir e viver a experiéncia do outro que o professor de lingua exerce seu papel mais
importante e que pode fazer a diferenca na sociedade.” (Bohn, 2013, p.377).

Portanto, quando o professor ensina uma lingua estrangeira, mostra outra forma de
construir e ver o mundo. E uma relacdo dialética assim como da sociedade que exerce
influéncia na formacéo desses profissionais. Ensinar inglés é ofertar ao aluno ferramenta para
se paramentar no atual mundo competitivo. Relacdo que € reforcada pelo discurso do
professor e dos livros didaticos, das politicas linguisticas e dos meios de comunicacdo de
massa.

De outro lado, o dialogismo contextualizado realca uma divida social. A sociedade
linguisticamente preconceituosa que investe, mesmo que seja 0 minimo, na formacao de
professores de inglés acaba por possibilitar a esses profissionais questionamentos das ideias
que alicercam preconceitos linguisticos e a mitos, como o da homogeneidade e transparéncia
da lingua.

Cabe ainda discutir que o fio da meada também perpassa por questdes de politicas
pedagogicas e linguisticas, como também o valor que a sociedade credita ao ensino de lingua
estrangeira. Esse viés também depende de como o professor assume seu papel enquanto

profissional a fim de valoriza-la.
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Capitulo Il — O Curso de Letras em Foco
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Diante do reconhecimento da importancia de se dominar o uso de lingua inglesa,
voltam-se os olhos para a qualidade de ensino dessa lingua que futuros professores tém
recebido. Sendo assim, ficam os cursos de Letras, responsdveis em fornecer mao de obra
qualificada para um mercado de trabalho cada vez mais carente de profissionais bem
preparados.

Situacdes como essa tem feito surgirem questionamentos acerca de como esse
professor de lingua estrangeira tem sido preparado na academia no que tange as propostas de
ensino planejadas e as de fato concretizadas, assim como suas reais contribuigdes para o
constructo do conhecimento docente. Para tal, discutiremos como um curso de Letras acredita

articular seu curriculo a formacao docente que o mercado de trabalha necessita.

2.1 Universidade e curriculo

Quando se trata de discutir curriculo torna-se necessario saber o que este termo de
fato significa. Em linhas gerais, curriculo € um assunto, area ou o programa total de
disciplinas de uma instituicdo. Porém ainda ha muitos desencontros de ideias para definir bem
o termo curriculo por professores ou coordenadores que por muitas vezes tentam conciliar a
modalidade de curriculo que se refere as disciplinas de um curso a modalidade que contempla
0 programa total do curso. Os resultados normalmente sdo uma fragmentacdo e uma menor
generalizacdo curricular.

Dai a importancia de se entender o que realmente € um curriculo e como ele deve ser
planejado. A priori, diriamos que a preferéncia deveria ser a do programa total dos cursos uma
vez que as disciplinas podem se ajustar ao modelo apresentado desde que respeite seus
objetivos propostos. Logo, instaura-se um desafio que é o de planejar um curriculo que tenha
uma base consistente para um esquema completo. Muito do que é discutido sobre o
desenvolvimento de curriculos diz respeito aos problemas de desenvolvimento dentro das
préprias disciplinas (Macedo, 2009).

E bastante comum ver que ao curriculo global sio adicionadas atividades extras com
0 intuito de enriquecer a formacéo do aluno. Mas ao se planejar um curriculo devemos limitar
os tipos de atividades que o compdem? Essa indagacdo estd longe de ser respondida em sua
completude, pois esse processo de composicdo de atividades extracurriculares deve estar
atrelado ao que os professores e planejadores selecionam como prioritario em uma situacao

especifica de uma comunidade. E quando os professores planejam, podem levar em
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consideracdo o conhecimento prévio que os alunos tém acerca de um assunto particular como
ponto de partida para suas aulas. E entdo, o conhecimento prévio constituiria o curriculo?
Alguns autores como Gongalves (1994), Sacristan (2000) e Giddens (2002)
trabalham com o termo curriculo oculto, o qual se refere aquilo que o aluno aprende na
academia e que ndo precisa estar claramente indicado como objetivo a ser alcangado no
planejamento. A relevancia do estudo da lingua inglesa nos dias atuais, por exemplo, é ao que
se diz, aprendida desse modo, da mesma forma que expressdes como e-mail e outdoor que ja
sdo familiares a ndo falantes dessa lingua, com relacdo a muitos aspectos da vida implicitos
em todo conjunto de disposicdes e atitudes daqueles que as comunicam aos seus alunos de
modo aleatdrio. Esses conhecimentos que sdo eventualmente ensinados aos alunos podem
estar na consciéncia de alguns professores e 0 que parece € que eles de fato tinham o intuito
de ensinar determinados conteudos extracurriculares mesmo que os alunos ndo reconhecam

isso com essa intencionalidade. Segundo Sacristan:

“As experiéncias na educacao escolarizada e seus efeitos sdo, algumas vezes, desejados e
outras incontroladas; obedecem a objetivos implicitos; sdo planejadas em alguma medida
ou sdo fruto de simples fluir da acdo. Algumas sdo positivas e outras nem tanto ou
completamente contrarias.” (Sacristan, 2000, p.43).

Ainda estudiosos mais céticos, afirmam que esses conhecimentos sdo na verdade um
subproduto do que foi planejado e, portanto, os professores devem se responsabilizar pelo o
que esta sendo ensinado aos alunos enguanto produto e subproduto. Assim, curriculo oculto
seria aquele em que acOes foram deliberadamente planejadas.

A discussdo em questdo ainda precisa perpassar pelos conceitos de curriculo real e
oficial. O primeiro deles diz respeito ao que esta sendo planejado pelo corpo docente afim de
gue os alunos possam tirar o maior proveito de seus estudos, e o segundo faz referéncia ao
que de fato pode ser aplicado na préatica de sala de aula levando em consideragdo todas as
variaveis que normalmente mudam o planejamento inicial. Embora o que de fato aconteca é
que na producdo do curriculo ideal parece que ha uma tentativa de os planejadores enganarem
a si mesmos e aos outros quando da escolha dos objetivos listados que na maioria dos casos,
ndo serdo atingidos, pois se avaliarmos em termos de qualidade, o oficial ser4 sempre superior
ao real. No outro lado pode estar a frustracdo de admitir que o curso ndo esteja a altura
daquilo que fora planejado.

Instaura-se uma das grandes barreiras para uma reforma curricular de qualidade: o
distanciamento entre teoria e pratica, pois naquela, o curriculo oficial reflete o que os

professores gostariam de aplicar, mas a realidade educacional traz consigo uma série de
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fatores que nem sempre sdo contemplados no planejamento oficial e que nem tampouco serdo
alcancados.

Analisar o curriculo do ensino superior é tarefa bastante complicada, visto que as
pesquisas acerca desta modalidade de ensino s&o bem menos numerosas que quando o foco
desses estudos é o ensino basico. Um dos pontos que pode explicar essa realidade € levar em
conta 0 que deve ou ndo constar na estrutura curricular de um curso e qual finalidade de cada
um. Essas escolhas devem compreender inumeros fatores que podem ser exteriores aos muros
da universidade afim de que se compreenda melhor a complexidade de se planejar curriculos
no ensino superior.

De acordo com Cunha (2003) fazer reformulagdes curriculares apenas retirando ou
aumentando cargas horarias ndo € mais um caminho viavel. Para a estudiosa, apenas a
(re)organizacdo de disciplinas ndo é garantia de eficicia no ensino ou de uma resposta
plausivel as deficiéncias que a universidade aponta como entraves para um ensino de
qualidade.

Cunha (2003) assegura que para que aconteca uma reforma curricular, torna-se
necessario considerar as relacdes existentes entre 0s aspectos epistemoldgicos, pedagdgicos e
politicos, uma vez que cada um desses exerce, de certa forma, uma for¢ca no individuo, no
qual acarretard mentalidade, atitude e posicionamento social que respondam as relacdes de
poder que permeiam o seio social.

Logo, ha de se convir que os governos tém refor¢cado uma inquietagdo em vincular 0s
curriculos das universidades as exigéncias econbmicas que ja cederam as demandas do
capitalismo de uma sociedade globalizada que atinge a todos. O Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do curso de licenciatura em Letras Portugués/Inglés da UFMA, objeto de estudo em

questdo corrobora com a afirmacéo ilustrada acima quando:

“Afirma-se, entdo, que o Curso de Licenciatura em Letras Portugués/ Inglés da UFMA,
para que possa inserir seus profissionais na dindmica econdmica e social do mundo
globalizado, necessita ser sustentado, em suas bases, pelo Projeto Politico-Pedagdgico,
que constitui o fundamento da gestdo académica do Curso. Todas as a¢des e decisdes no
ambito da graduacdo em Letras Portugués/Inglés deverdo ter, como ponto de referéncia,
seu Projeto Politico-Pedagdgico, o qual se configura, a partir de entdo, como a identidade
do Curso.” (Universidade Federal do Maranhdo [UFMA], 2010, p.9).

Baseando-se em Kliebard (1992), concordamos que as relagOes entre globalizacdo e
educacdo sd@o muito visiveis quando o curriculo e a sociedade se confrontam em busca de
decidir se o que querem é uma educacdo para atender supostos interesses nacionais e

internacionais ou a qualidade de ensino dos alunos.
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Além do PPP, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no primeiro capitulo e segundo
inciso, quando cita que “[...] a educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social”, veicula a ideia de que a academia devera ser 0 espacgo para o desenvolvimento
de profissionais preparados para formar cidadios aptos para o “[...] exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.” (Titulo II, artigo 2° da Lei 9.394/96).

Em meio a tantas discussfes no cendrio educacional, Burbules e Torres (2000)
sugerem os seguintes fatores:

a) a emergéncia de instituicdes supranacionais, cujas decisfes conformam e
restringem opcOes de politica para qualquer estado-nacdo reduzindo sua
soberania;

b) impacto de processos econdmicos, incluindo processos de produgdo, consumo,
comércio, fluxo de capitais e interdependéncia monetaria;

c) crescimento do neoliberalismo como discurso politico hegeménico;

d) surgimento de novas manifestaces culturais, novos meios de comunicacao de
massa e novas tecnologias; e

e) as recomendacdes de forcas maiores, como o Fundo Monetario Internacional
(FMI) e o Banco Mundial, que incitam o estado-nagdo a submeter-se a regras
globais elaboradas por outros.

O fenébmeno da globalizacdo também tem exercido influéncia no quesito cultural
quando se buscam respostas da entdo revolucdo cultural que data dos anos 80,época da
mudanga da énfase nas ciéncias sociais para os fendmenos culturais que devem ser entendidos
como parte constituinte do processo de formacdo de um povo que corresponde a esfera
econbmica, politica, profissional e de identidades sociais e pessoais presentes na vida
moderna de qualquer cidad&o culturalmente constituido (Hall, 2005).

Torna-se entdo compreensivel que ao se reformar um curriculo exista a regulacéo da
cultura ou por meio dela uma vez que os padrbes seguidos em uma sociedade séo afetados por
processos culturais que sdo indissocidveis a questdo social e cultural. Em outras palavras, as
transformacdes globais na cultura deixam caracteristicas nitidas nas politicas, préaticas e

instituicOes educacionais (Moreira, 2003).
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2.2 Um pouco de historia: o Curso de Letras da UFMA

O Curso de Letras da UFMA ¢é proveniente da antiga Faculdade de Filosofia da
cidade de Séo Luis através do decreto 32.606/53 em 23 de abril de 1953, sendo entéo
reconhecido pelo decreto 39.663, de 28 de julho de 1956. Como se pode ver, o Curso de
Letras € um dos mais antigos da UFMA, e apesar disso, poucas mudancas foram
implementadas em sua estrutura curricular.

Em se tratando de mudanca, podemos citar que a primeira grande modificacao
ocorrida se deu quando da extin¢cdo da modalidade bacharelado para dar lugar ao Curso de
Letras Modernas, a fim de ofertar a modalidade licenciatura, que desde entdo esta em
vigor. Outra alteracdo relevante ocorreu devido ao Parecer n° 223/06, de 20 de setembro,
do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Superior (CNE/CES), que citava
a incoeréncia da existéncia de habilitagbes, o que proporcionou, desde 2011, a mudanca
de habilitacdes para Cursos: Letras Portugués / Inglés, Letras Portugués / Espanhol, Letras
Portugués / Franceés.

O ideario de reforma do curriculo deve ser pautado na formacédo de profissionais
capazes de acolher, criticar diferentes manifestagbes culturais responsaveis pela
constituicdo de identidades culturais e profissionais variadas assim como reconhecer as
diferentes formas de saber e tornarem-se criticos perante elas. Posturas como essas vao de
encontro ao que por vezes se V& nas universidades brasileiras onde ha auséncia de
ponderacdes, analises e criticas dos conhecimentos que visem mudancas substanciosas
que refere-se ao papel do aluno em formacéo.

Um curriculo pautado na formacao deve estar atrelado ao que Ribeiro afirma “[...]
treinamento ¢ com a empresa, formagdo é com a universidade.” (Ribeiro, 2003, p.3).
Treinamento diz respeito a um ensino miope que “educa” através de uma
operacionalizacdo de conhecimentos que parecem ser de simples pratica e utilizagdo. A
formacgéo precisa ser mais profunda e que capacite o entdo aluno a saber lidar inclusive
com as possiveis situacdes adversas tanto no campo educacional, social quanto politico
para que assim se possa dizer que de fato um cidaddo foi formado. Universidade e
empresa sdo instituicbes com objetivos diferentes, portanto necessitam utilizar meios de
promocéo de seus objetivos principais de modo distinto, pois 0s conceitos de treinamento
e produtividade sdo alheios a universidade que se destina a formar a partir da geracdo de

conhecimentos.
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Assim, todo processo de discussdo sobre curriculo traz consigo divergéncia de
opinides e esperancas. A divergéncia se da pelo fato de que as pessoas envolvidas neste
processo apresentam visdes de mundo alicercados em histdrias de vida distintas, e ainda
assim, durante as discussdes ha de se levar em conta as esperangas de implementacGes de
acdes inovadoras que possam conduzir com qualidade a formacdao de futuros professores.

Moreira assevera que um “[...] curriculo deve ser concebido como um territorio
contestado, como um campo de conflitos no qual diferentes grupos e agentes lutam pela
oficializacéo e pelo prestigio de seus conhecimentos, significados e habilidades, métodos,
crengas ¢ valores.” (Moreira, 2003, p.16). Um espago precisa ser reservado aos egressos
que devem deixar de ser passivos e assumirem o papel ativo de se pronunciarem como
construtores de conhecimentos. Logo é esperado que muitas divergéncias fardo parte deste
processo de “construcdo” e que chegar em um consenso sobre como reformar o curriculo
parece ser tarefa complexa, uma vez que o resultado se constituird de pontos de vista
diversificados de um contrato transitorio. Para tanto, o didlogo entre os pesquisadores
(professores) podera render bons frutos que servirdo de controle de qualidade dos itens
constantes do curriculo que esta sendo reformado.

De acordo com o texto do PPP do Curso de Letras da UFMA, “o conceito de
curriculo, portanto, deve ser ampliado para que possa, de fato, ser concebido como
construcao cultural que promova a aquisicdo do saber de maneira articulada” (UFMA,
2010, p.7).

Na UFMA podemos encontrar trés Cursos de Letras, conforme explicitado
anteriormente, sendo que esta pesquisa se limitard ao estudo do curriculo do curso de

Letras Portugués / Inglés. Assim o curriculo:

“Articula-se em torno de contetdos ligados a area dos estudos linguisticos e
literarios, destinados a aquisicdo de competéncias e habilidades necessérias ao
exercicio da profissdo, compreendendo os de nucleos bésicos, os de formacéo
profissional e os de formacdo pedagdgica, em consonancia com a Resolucdo
CNE/CES n° 18 de 13 de margo de 2002. ” (UFMA, 2010, p.12).

2.3 O Projeto Politico e Pedagdgico

As competéncias e habilidades inseridas no PPP de Letras que levam em
consideracdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras apontam para
qual deve ser a base para a formacao docente — um profissional de visdo holistica que

corresponda aos anseios do mercado de trabalho. E partindo desse principio que o
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documento em questdo objetiva que o graduando vivencie uma formacdo sélida que os

habilitem a atuar interdisciplinarmente em outras areas. Para tal, propde a UFMA:

“a) Dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de lingua inglesa, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de recepc¢do e producdo de textos;

b) Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicolégico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico;

¢) Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacédo profissional;

d) Preparacdo profissional atualizada, voltada para a dindmica do mercado de
trabalho ja existente na regido e com capacidade de desenvolver novos mercados;

e) Percepcdo de diferentes contextos interculturais, para que possa atuar em tais
contextos com competéncia, responsabilidade e consciéncia critica;

f) Utilizacdo dos recursos de informatica e de materiais de apoio inovadores;

g) Dominio dos conteldos béasicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

h) Dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposi¢do dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino. ” (UFMA, 2010, p.12).

De acordo com a perspectiva acima, € que o Curso de Letras se fundamenta em

definir seus objetivos, segundo a UFMA:
“a) Geral

Formar profissionais aptos a atuar inter e trans disciplinarmente na area de Letras e
em é&reas afins, buscando, continuamente, o aprimoramento de sua profisséo.

b) Especificos

Capacitar o alunado do Curso de Letras, de modo a possibilitar-lhe uma formacéo
competente, para resolucgéo de problemas, tomada de decisdes e lideranca.

Propiciar uma fundamentag@o consistente, na area de Letras, para que o Licenciado
possa lidar, de forma critica e reflexiva, com as linguagens, especialmente a verbal,
oral e escrita, e possa atuar inter e trans disciplinarmente, no contexto em que se
insere.

Possibilitar a formacdo especifica do Licenciado em Letras, tanto em Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa quanto em Lingua Inglesa.” (UFMA,
2010, p.7).

E do perfil Profissional:

“a) satisfazer as exigéncias da sociedade contemporanea, no que diz respeito a sua
atuacdo no mercado de trabalho;

b) ser capaz de manusear, de forma critica, as diferentes linguagens, sobretudo nos
contextos oral e escrito, de forma a assimilar dialeticamente os valores culturais;
além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.

c) saber utilizar estratégias de solugdo de problemas bem como as novas tecnologias,
no contexto da diversidade/heterogeneidade do conhecimento, com vistas a atender as
novas demandas sociais.

d) ser capaz de refletir analitica e criticamente sobre a linguagem como fendmeno
linguistico-literarios, a luz de diferentes teorias.

e) estar apto a promover a articulagdo intrinseca entre o ensino, a pesquisa € a
extensdo, de modo a compreender sua formacdo profissional como um processo
continuo, autbnomo e permanente.
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f) ser capaz de atuar no campo da interdisciplinaridade, promovendo dialogo
constante entre areas afins, ndo perdendo de vista o compromisso indispensavel com
a ética, com a responsabilidade social e educacional.” (UFMA, 2010, p.10).

As competéncias e habilidades mencionadas levam-nos a crer que a
interdisciplinaridade e a visdo de conjunto devem ser uma constante na academia. 1sso
pode ser traduzido em uma formacao académica bem equilibrada entre teoria e pratica.

Assim as atividades referentes a parte tedrica objetivam que o graduando tenha

desenvolvido

“[...] capacidade para resolver problemas, tomar decisbes, demonstrar lideranca,
trabalhar em equipe e saber articular e articular-se com a multiplicidade de saberes
gque compdem a sua formagdo, tendo sempre em vista 0 compromisso com a ética,
com a responsabilidade social e educacional e com a sua atuacdo como profissional
de Letras. ” (UFMA, 2010, p.11-12).

Ja no que se refere a pratica, o PPP de Letras garante ao licenciando,
principalmente dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de lingua inglesa, nas
manifestacBes oral e escrita, em termos de recep¢do e producdo de textos, preparacao
profissional atualizada, voltada para a dindmica do mercado de trabalho, dominio dos
contetdos béasicos, objetos dos processos de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e médio, dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os mais diferentes niveis de ensino.

Ainda ha que se considerar que um curriculo comprometido com uma solida
formagdo deve estar atrelado a uma viséo flexivel que atenda o processo interdisciplinar
de conhecimento cientifico e do manejo profissional garantido por meio de atividades
complementares que se ligam como: ensino, pesquisa e extensdo (participacdo em
eventos, projetos de pesquisa, monitoria, organizacdo de evento cientifico, publicacdes,
projetos e cursos de extensdo) e que além de contabilizar como carga horaria contribuam
para a formacao do profissional.

Em suma, flexibilizar o curriculo possibilita que a adequacdo entre teoria e
pratica resulte em um professor que conheca seu papel transformador de realidade e

assuma a responsabilidade de investir em sua formacéo continuada.

2.4 Praticas pedagogicas

Nessa conjuntura, hd um item de grande valor no processo formador que diz
respeito a teoria e a pratica: o estagio. De acordo com o PPP de Letras, a pratica de ensino

da-se em forma de estagio supervisionado, conforme o Parecer n° 28, de 2 de outubro de

40
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacio



Michelle de Sousa Bahury
PercepcOes de discentes e docentes do Curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
referentes as suas qualificagdes profissionais

2001 e a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002%, é concebida como eixo
articulador e integrador das relacfes entre teoria e pratica (UFMA, 2010).

Deste modo, o futuro profissional precisa fazer parte de um processo de
construcdo do conhecimento que deve mediar os saberes cientificos e 0s contextos em que
foram produzidos. Assim, é no estagio que a identidade profissional inicia o seu
delineamento, pois é nele que o graduando vislumbra de modo concreto a vivéncia com a
realidade que lhe espera. Essa aproximacdo do aluno com a sala de aula propicia o
reconhecimento de que “essencialmente, a educacdo ¢ uma pratica, mas uma pratica
intencionalizada pela teoria” (Pimenta & Lima, 2011, p.17).

As Préaticas Pedagodgicas tém em vista a capacitacdo do licenciando fornecendo
maior possibilidade de contato com a escola. O Curso de Letras da UFMA tem a duracao
de nove periodos e as praticas estdo divididas em disciplinas que fardo parte de sua vida
estudantil a partir do 3° periodo, estendendo-se até o 6° periodo do Curso, conforme
discriminacéo a seguir:

a) Diagndstico da comunidade escolar (3° periodo/ 90h): neste periodo os alunos
deverdo visitar uma escola-campo de ensino fundamental e médio, assim como
conhecer seu historico, o local onde se inserem e os profissionais que nelas
atuam a fim de conhecer a realidade escolar mais de perto.

b) Organizacdo do trabalho pedagdgico (4° periodo/ 120h): nesta etapa o aluno
devera analisar o PPP da escola escolhida para o estagio no que tange sua
filosofia, objetivo geral, sua concepc¢ao curricular e principios metodologicos.

c) Aproximagdo com a realidade (5° periodo/ 120h): Neste periodo o aluno
investigara as reais necessidades da escola-campo com base em sua area de
conhecimento. E nesse momento que pesquisa, analise e reflexdo deverdo ser
aliadas para a producdo de um relatério a respeito da atividade realizada e
posteriormente compartilhado com todos os atores pertencentes ao processo
educativo deste contexto.

d) Intervencdo na realidade escolar (6° periodo/ 90h): esta etapa retine todos 0s
processos desenvolvidos anteriormente, ou seja, como resultado de um

processo de analise e reflexdo, o aluno neste momento devera elaborar um

1 Tal Parecer e Resolucdo propdem 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso, e 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso (UFMA, 2010).
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projeto de atuagdo direcionado para as necessidades da escola campo (ensino
fundamental ou médio). Em seguida, como parte de um processo avaliativo, o
graduando ainda devera redigir um relatério para compartilhar em meio
académico.

Consolidado o processo acima, o graduando é entdo direcionado para 0 estagio
curricular obrigatorio. O mesmo é realizado nos 7° e 8° periodos, o qual no primeiro
momento, o aluno devera cumprir 45 (quarenta e cinco) horas de pratica docente de lingua
inglesa e 90 (noventa) horas de lingua portuguesa no ensino fundamental. O segundo
momento, é composto por 90 (noventa) horas de lingua inglesa e 180 (cento e oitenta)
horas de lingua portuguesa no ensino médio.

As tabelas 1 a 3 e quadro 1 mostram como a organizacdo curricular € distribuida:
Primeiramente tem-se o Ndcleo de Fundamentacdo de Formacdo Bésica (tabela 1) que é
comum aos trés cursos a fim de que ambiente o aluno para cursar as disciplinas do entdo
Nucleo de Fundamentacdo Profissional, que por sua vez desdobra-se em torno da
Formacdo Especifica (tabela 2) e Pedagdgica (tabela 3) que dao suporte tedrico e pratico a
formacéo dos futuros professores e, por fim, as atividades complementares (quadro 1) que

visam a articulacdo do tripé cientifico conhecido como ensino, pesquisa e extensao.

2.4.1 Nucleo de fundamentacdo de formacao basica

De acordo com o que apresenta a tabela 1, o futuro professor tem seu primeiro
contato com disciplinas de lingua inglesa visando desenvolvimento de habilidades
linguisticas — ouvir, falar, ler e escrever, de fonética e fonologia para reconhecimento de
aspectos fonicos e fonoldgicos, Teoria da Literatura com énfase nos estudos de géneros e
critica literéria, latim abordando a sintaxe latina em comparagdo com a de lingua materna

e lingua portuguesa com estudos iniciais sobre as concepcdes de lingua e linguagem.
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Tabela 1 - Ndcleo de fundamentacédo de formacéo basica

Disciplinas CH ﬂ Pré-requisitos
T P

Introducéo a Pesquisa 60 2 1 -
Lingua Inglesa — Interacdo Comunicativa | 60 4 - -
Lingua Inglesa — Interacdo Comunicativa Il 60 4 - Int. Comun. |
LIBRAS 60 2 1 -
Fundamentos de Traducéo 30 2 - Int. Comun. Il
Lingua Portuguesa | 60 4 - -
Lingua Portuguesa Il 60 4 - L. Port. |
Linguistica | 60 4 - -
Linguistica Il 60 4 - Linguistica |
Teoria da Literatura | 60 4 - -
Teoria da Literatura Il 60 4 - Teoriada Literatura |
Latim | 60 4 - -
Latim Il 60 4 - Latim |
Filologia 60 4 - Latim |1
Total 810 50 02

2.4.2 Nucleo de Fundamentacdo de Formacdo Especifica

Em se tratando da tabela 2, que aborda a formacéo especifica, podemos observar que
esses nucleos cuidam do desenvolvimento profissional do futuro professor tanto em relacéo a
preparacdo de lingua portuguesa e inglesa quanto a questdo didatica. Dai a necessidade de o
curriculo do Curso de Letras equilibrar disciplinas dessas duas vertentes.
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Tabela 2 - Ndcleo de fundamentacdo de formacéo profissional: formacao especifica

o Créditos ) o
Disciplinas CH Pre-requisitos
T P E
Estudos Literarios Maranhenses 60 4 - T.dalLit. lell
Lingua Inglesa — Interacdo
o 60 4 - Int.Com. Il
Comunicativa 11
Lingua Inglesa — Interacdo
o 60 4 - Int.Com. Il
Comunicativa IV
Lingua Portuguesa Il 60 4 - L. Portuguesa Il
Lingua Portuguesa IV 60 4 - L. Portuguesa Il
Lingua Portuguesa V 60 4 - L. Portuguesa IV
Linguistica Il 60 4 - Linguistica Il
Linguistica IV 60 4 - Linguistica Ill
Linguistica V 60 4 - Linguistica IV
Linguistica VI 60 4 - Linguistica V
Tépicos Especiais em Linguistica 30 2 - Linguistica VI
Literatura de Lingua Portuguesa — _
60 4 - T.dalLit. lell
Prosa |
Literatura de Lingua Portuguesa —
60 4 - L.L.P.—Prosal
Prosa Il
Literatura de Lingua Portuguesa —
60 4 - L.L.P.—Prosa Il
Prosa 11
Literatura de Lingua Portuguesa — _
) 60 4 - T.dalLit. lell
Poesia |
Literatura de Lingua Portuguesa — )
) 60 4 - L.L.P.—Poesia |
Poesia Il
Literatura de Lingua Portuguesa — _
60 4 - T.dalLit. lell
Teatro
Literatura Infantil e Juvenil 60 4 - T.dalLit. lell
Lingua Inglesa — Fonética e
60 4 - Int.Com.L 1111V

Fonologia
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Tabela 2 - Nucleo de fundamentacao de formacao profissional: formacao especifica (cont.)

o Créditos ) o
Disciplinas CH Pre-requisitos
T P E
Lingua Inglesa — Morfossintaxe 60 4 - Int. Com. I, I, II, IV
Lingua Inglesa — Lingua, Cultura e
_ 30 2 - Int. Com. I, I, I, IV
Identidade
Literatura de Lingua Inglesa — .
60 4 - T.dalLit. lell
Prosa |
Literatura de Lingua Inglesa —
60 4 - L.L.E. - Prosa |
Prosa Il
Literatura de Lingua Inglesa — )
) 60 4 - T.daLit. lell
Poesia |
Literatura de Lingua Inglesa — )
) 60 4 - L.L.E. - Poesia |
Poesia Il
Literatura de Lingua Inglesa — )
60 4 - T.dalLit. lell
Teatro
Eletiva | 30 2 -
Eletiva Il 30 2 -
Estagio Supervisionado 405 - 9  Prét. Pedagdgicas
Total 1965 104 - 9

2.4.3 Nucleo de Fundamentacdo de Formacao Profissional: formacdo pedagdgica

O Curso de Letras Portugués / Inglés da UFMA visa formar profissionais preparados
para atuacdo no magistério, e por isso propicia a integracdo de diferentes areas de
conhecimento. Nessa linha de pensamento, € mister citar que a pratica de ensino, sob a forma
de estagio supervisionado, é componente curricular obrigatorio da formacdo do aluno de
Licenciatura. A formacdo se caracteriza, portanto, como pratica e tedrica, pois conforme
Pimenta e Lima“o exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer ‘algo’ ou ‘acdo’” (Pimenta & Lima, 2011, p.35).

Em um curso de formacdo de professores, como o de Letras, entendemos que as

disciplinas devem apresentar um cunho tanto tedrico quanto préatico, contribuindo para o

45
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacio



Michelle de Sousa Bahury
PercepcOes de discentes e docentes do Curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
referentes as suas qualificagdes profissionais

futuro professor seguir com visdo analitica, critica e capaz de propor outros olhares a luz da
pesquisa. Assim, de acordo com o PPP de Letras desde o inicio do Curso, a pratica permeara a
formacdo dos licenciandos em Letras Portugués/Inglés, contando com o auxilio de Praticas

Pedagdgicas e o Estagio curricular obrigatdrio.

2.4.3.1 Atividades complementares

E interessante propor uma analise quanto ao curriculo do Curso de Letras Portugués /
Inglés da UFMA, pois 0 mesmo € definido a partir de disciplinas de estudos de Lingua
Portuguesa. Entre o Nucleo de Fundamentacdo de Formagdo Bésica e Especifica, excluindo-
se apenas as disciplinas de Introducdo a Pesquisa, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
Eletivas | e Il e Estdgio Supervisionado, podemos notar que ha 12 (doze) disciplinas
referentes aos estudos de lingua inglesa e literatura estrangeira distribuidas da seguinte forma:
10 (dez) delas tém carga horaria de 60 h e 2 (duas) com 30h. Do outro lado, temos 27 (vinte e
sete) disciplinas referentes aos estudos da Lingua Portuguesa, Literaturas Maranhense,
Portuguesa e Brasileira organizadas em torno de 26 (vinte e seis) disciplinas de 60 horas e 1
(uma) de 30. Sendo assim, temos a seguinte conta: 720 h de estudos de Lingua Inglesa perante
1470 de Lingua Portuguesa (tabela 2).

O Nucleo apresentado na tabela 3 mostra como € feita a distribuicdo das disciplinas
que visam ao exercicio da pratica docente. O eixo investe em disciplinas voltadas
exclusivamente as praticas pedagdgicas.

Tabela 3 - Nucleo de Fundamentacdo de Formacao Profissional: formacéo pedagogica

Disciplinas CH 7C_rred|tss Pre-requisitos
Informatica aplicada a Educacéo 30 1 -
Organizacdo da Educacdo Brasileira 60 4 - -
Psicologia da Educacéo 60 4 - -
Didatica 60 4 - -
PP-Diagnostico da Comunidade Escolar 90 - 3 -
PP-Organizagdo do Trabalho Pedagdgico 120 - 4 Diag. da Com. Escolar
PP- Aproximacéo com a Prética 120 - 4 Org. do Trab. Pedagdgico
PP- Intervencédo na Realidade Escolar 90 - 3 Aproximacdo com a Prética
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Total 630 12 15 -

No quadro 1 é visualizada a complementacdo do idedrio de uma formacéo
direcionada a cientificidade, a fim de que haja garantia da continuidade da pesquisa.

Quadro 1 - Atividades complementares: integracdo ensino, pesquisa e extensdo

Area Atividades CH Maxima
Ensing M-on-ito-ria | 80
Disciplinas Eletivas 30
Participacdo em eventos cientificos - ouvinte (local) 30
Participacdo em eventos cientificos - ouvinte (nacional) 25
Participacdo em eventos cientificos - ouvinte (internacional) 35
Participacdo em eventos cientificos — apres. de trabalho (local) 100
Participacdo em eventos cientificos—apres. de trabalho (nacional) 105
Participacdo em eventos cientificos-apres. trabalho 100
Pesquisa (internacional)
Participacdo em eventos cientificos-monitoria 50
Participacdo em Projetos de Pesquisa e ou Grupos de Pesquisa 100
Relatorio de Pesquisa 80
Participacdo em Comissdo organizadora de eventos cientificos 20
Publicac6es Cientificas de (resumo) 30
Publicacdes Cientificas (artigo completo) 50
Participacdo em Projetos de Extensédo 100
Extensdo Participacdo em Cursos de Extenséo 12
Relatério de Atividades de extenséo 80

Um dos objetivos das Diretrizes Curriculares do Curso de Letras assim como do
ensino superior é vislumbrar a articulacdo do ensino, pesquisa e extensdo. Tal principio
educacional deve respeitar o contexto do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras da
UFMA (2010), a fim de que esteja proposto nas ementas seja recebido pelo aluno de modo

critico e gerado novos conhecimentos.

47
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacio




Michelle de Sousa Bahury
PercepcOes de discentes e docentes do Curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa em relacdo a aquisicdo de conhecimentos
referentes as suas qualificagdes profissionais

E digno que a instituicdo universidade estimule seu alunado a ter espirito de
pesquisa, ofertando-lhe o exercicio do método investigativo, condicdo essa, primordial para
sua formagdo. Assumir uma postura de questionar e se questionar torna o professor capaz de
agir perante situagdes — problema in-loco e ndo apenas problemas criados por outros sujeitos
em circunstancia distinta.

Ainda é papel da academia apresentar outro pilar da educacao superior: a extensao,
que fomenta no aluno a compreensdo da realidade em que esté inserido contribuindo para o
aprimoramento da vida humana em sociedade. Assim, o Curso de Letras da UFMA aposta na
extensdo porque a entende como uma formacdo contextualizada dos anseios da sociedade
contemporanea. Por isso, concordamos com Severino quando afirma: “Na universidade,
ensino, pesquisa, extensdo efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: s6 se
aprende, s6 se ensina, pesquisando; s6 se presta servigos a comunidade, se tais servigos
nascerem da pesquisa.” (Severino, 2007, p.24).

Assim, seguindo a deliberacdo do MEC é exigida do aluno de letras, a integralizacao
de 200h de atividades complementares além de sua grade curricular regular. No entanto, Paiva

salienta que:

“O curriculo, nas novas diretrizes, ndo € mais entendido como a soma de disciplinas em
uma grade curricular. Apesar de ndo descartar as disciplinas convencionais, 0 novo texto
legal introduz o conceito de atividade curricular, abrindo a possibilidade para que o
graduando possa contemplar seus créditos com atividades, tais como iniciacéo cientifica,
atividades de extensdo, participacdo em eventos, etc. A articulacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo é condigdo necessaria para a implementacdo de um curriculo flexivel.” (Paiva,
2005, p.80).

Essa obrigatoriedade do cumprimento das atividades extracurriculares tornou alunos
ja com espirito investigador em intelectuais assiduos em eventos cientificos, mas outros ndo
compreenderam a proposta do MEC e julgaram essa formacdo complementar como uma
exigéncia que ndo operou mudangas em sua postura.

Diante das deficiéncias ja conhecidas do oficio docente, ha de se discutir acerca de
sua formacdo e ingresso no mercado de trabalho. De um lado, podemos ver a diminuicdo das
matriculas em varios cursos de licenciatura, e 0 Curso de Letras ndo é excecdo, somado a
baixa remuneracdo do magistério que tem contribuido para seu carater de atividade
complementar de renda.

Assim, os cursos de Letras podem representar o caminho mais rapido para aqueles
que desejam um diploma universitario e inser¢do no mercado de trabalho, o que ndo quer
dizer que esse futuro professor tenha preparo suficiente para sua fungéo, tampouco estudado

por amor a profissao.
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Desse modo, egressos dos Cursos de Letras do Brasil comungam de uma insatisfacao
com a qualidade de sua formacdo no que se refere ao processo ensino-aprendizagem e
preparacdo profissional frente as exigéncias do mercado de trabalho. Ainda ha que se citar
sobre a condicdo de realizacdo dos estdgios supervisionados quanto ao manejo da relacdo
teoria e préatica, onde se concebe que é no exercicio da teoria que se estabelece a pratica
(Pimenta & Lima, 2011).

Aliés, a prépria escolha de ser professor no Brasil ndo acompanha o desejo natural de
querer sé-lo. Ha de se considerar que do nimero de alunos ingressantes nos Cursos de Letras,
varias foram as razbes para tal escolha: vocacdo, falta de opgdo ou complementacédo
financeira a partir da rapida empregabilidade dada aos cursos do magistério.

Essa situacéo torna-se muito grave para aqueles que dependerdo da formacéo desses
profissionais, que em sua maioria, ndo estdo dispostos a militar pela educagéo, por isso Gatti
afirma: “N&do se coloca as consequéncias de uma formacdo fragmentada e precéria de um
professor para uma sociedade tdo complexa, para atuacdo tdo complexa [...] e que ndo é
valorizada devidamente” (Gatti, 2009, p.475).

Torna-se urgente discutir a reconfiguracdo da formacdo de professores das
licenciaturas, com destaque aos aspectos relacionados as lacunas formativas dos Cursos de
Letras em geral que sdo inexisténcia- de um perfil docente a ser formado, pouca carga horéaria

alocada ao ensino de Lingua Inglesa e de Linguistica Aplicada dessa lingua.
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Capitulo 111 — Design Metodologico
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Descrevemos aqui a metodologia da pesquisa, o local onde os dados foram coletados,
0s sujeitos envolvidos, os instrumentos de coleta e de analise para posterior discussdo e

reflex@o dos resultados encontrados e o0s objetivos elencados.

3.1 Metodologia

Tendo como questdes de partida “Qual o perfil de professor de inglés que o curso de
Letras da UFMA tem formado? ” e “O curriculo do curso de Letras — Inglés tem oportunizado
formacdo de qualidade diante das exigéncias do mercado de trabalho?”, obteve-se que 0
desenvolvimento deste trabalho interligou-se a necessidade da realizacdo de uma anélise
cientifica que segundo Minayo deve se constituir em ‘[...] uma atitude e uma pratica tedrica
de constante busca que define um processo intrinsicamente inacabado e permanente”
(Minayo, 1993, p.23). E € com esse olhar que o objetivo principal da investigacdo deve ser o
de responder ao problema levantado mediante o emprego de procedimentos cientificos (Gil,
1999).

Logo, diante das varias classificagdes de investigacdo quanto a natureza, esta 