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A cultura é o contetdo substancial da educacéo, sua
fonte e sua justificacdo Ultima: a educacdo ndo é
nada fora da cultura e sem ela. Mas,
reciprocamente, dir-se-a que é pela e na educacéo,
através do trabalho paciente e continuamente
recomeg¢ado de uma “tradi¢cdo docente” que a
cultura se transmite e se perpetua: a educacao
“realiza” a cultura como memoria viva, reativa¢do
incessante e sempre ameacada, fio precario e
promessa necessaria da continuidade humana.

(Jean Claude Forquin).
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RESUMO

Silva, Luana Freire de Souza (2016). DISCURSO, CULTURA DA ESCOLA X CULTURA POPULAR: AS
REPRESENTAC@ES DOS PROFESSORES E ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO SOBRE A LITERATURA DE
CORDEL. Lisboa, 291p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacdo) — Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias da Educacado, ESEAG.

A Literatura de cordel é um instrumento pedagdgico essencial para alcancar resultados
significativos no processo de ensino-aprendizagem, em seu contexto literdrio, enaltece a
cultura popular, refletindo sobre indmeros acontecimentos da realidade social, todavia,
percebe-se que professores e estudantes constroem diversas significagcdes acerca desse tipo de
literatura no cotidiano escolar. Nesse sentido, este estudo teve como objetivo analisar a
construcdo das representacbes dos professores e estudantes do Ensino Médio sobre a
Literatura de cordel. Para realizar esta investigacdo a metodologia foi mista, qualitativa e
quantitativa, através de questionarios e entrevistas; os sujeitos foram professores e estudantes
de duas escolas da Rede Publica do estado de Pernambuco, no municipio de Tacaratu. O
suporte tedrico elencou as categorias: Cultura escolar/Pratica pedagogica; Cultura popular/
Literatura de cordel; e Representacdes Sociais. A analise dos dados qualitativos voltou-se para
a Andlise de Discurso (AD). Os dados quantitativos foram analisados no SPSS (Statiscal
Packt for the Social Science). Na analise documental foi feito um mapeamento dos Projetos
Politicos-Pedagdgicos (PPP) das escolas e demais documentos que norteiam as praticas
educativas das escolas, e verificamos a caréncia de vivéncias culturais no cotidiano escolar,
como subsidio de contribuicdo. Os resultados apontam para a falta de conhecimento dos
discentes sobre a literatura de cordel, o desinteresse pela cultura popular e preconceito
linguistico por esta literatura apresentar as marcas da fala dos nordestinos. Em rela¢do aos
professores, constatamos um reconhecimento sobre as contribui¢bes que o cordel exerce em
sua acdo pedagdgica, todavia, o ensino da literatura de cordel das duas escolas necessita de
inovacOes para despertar o interesse dos estudantes pela leitura, pela producdo de cordéis,
sobretudo, desmistificar as significacbes que os discentes constroem acerca da prépria
identidade cultural representada por essa literatura. O estudo sugere que as escolas devem
acrescentar em seus PPP com mais clareza, propostas que fortalecam esse compromisso com
0s contextos culturais — local e global em seu cotidiano, para em juncdo a comunidade escolar
através de diélogos, reflexdes e acgdes, projetem aprendizagem significativas em seus
estudantes, honrando a diversidade cultural e procurando romper com 0s preconceitos e
esteredtipos infundados.

Palavras-chave: Discurso; Literatura de cordel; Cultura Popular; Cultura da Escola;
Representagdes Sociais.
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ABSTRACT

Silva, Luana Freire de Souza (2016). DISCOURSE, SCHOOL CULTURE X POPULAR
CULTURE: REPRESENTATIONS OF TEACHERS AND HIGH SCHOOL STUDENTS
REGARDING CORDEL LITERATURE. Lisbon, 291 p. Dissertation (Masters in Educational
Sciences) — Pots-graduate Program in Education Sciences, ESEAG.

The Cordel Literature is an essential educational tool to achieve significant results in the
teaching-learning process. In such a context, it can validate the popular culture, reflecting on
numerous events of social reality. However, according to this survey, teachers and students
are able to build several meanings about this kind of literature in everyday school life.
Therefore, this study aimed to analyze the construction of representations of teachers and high
school students about the Cordel Literature. There was a mixed, both qualitative and
quantitative methodology to carry out this research that employed questionnaires and
interviews. The interviewed were teachers and students of two public schools in the state of
Pernambuco, specifically in the city of Tacaratu. The theoretical support encompassed the
following categories: School culture/ Pedagogical practice; Popular culture/ Cordel Literature;
and Social Representations. The analysis of qualitative data is linked to the Discourse
Analysis tool (DA). Quantitative data, for their turn, have been analyzed according to the
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Finally, documental analysis produced a
mapping of Political and Pedagogical Projects (PPPs) of the schools besides further
documents that guide the educational practices in schools. As another consequence of this
study, it has been noticed a lack of cultural experiences in everyday school life. The results
also highlight the lack of knowledge of students concerning the Cordel Literature, their lack
of interest about popular culture and a linguistic discrimination, once this literature presents
the discursive marks of the Northeast people of Brazil. Concerning the teachers, it was found
an acknowledgment of the contributions of Cordel Literature for their pedagogical actions.
However, the teaching of Cordel Literature in both schools need innovations to arouse
students’ interest in reading and production of cordel texts and above all demystifying the
meanings they create about the own cultural identity represented by this kind of literature. The
study suggests that schools should more clearly add in their PPPs some proposals to
strengthen their commitment to cultural contexts — both local and global for their daily lives.
In collaboration to the school community through dialogues, reflections and actions it could
be possible to design meaningful learning for students, thus honoring their cultural diversity
and seeking to break with prejudices and unfounded stereotypes.

Keywords: Discourse; Cordel Literature; Popular Culture; School Culture; Social
Representations.
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Introducéo

No contexto social brasileiro, podemos perceber no dia a dia uma diversidade de
mudancas socioculturais nas relacfes entre individuos no &mbito escolar. A préatica educativa
dos professores contribui significativamente nessas transformagdes, preparando o estudante
para enfrentar os desafios, experiéncias individuais e coletivas na sociedade. Para Libaneo
(1994, p. 17): “A pratica educativa nao ¢ apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas
também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que 0s
tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em fungéo de necessidades econémicas,
sociais e politicas da coletividade”.

A Literatura de cordel é um instrumento essencial para a préatica pedagogica, pois
assume um papel imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos.
Todavia, varias significacbes sdo construidas entre os professores e estudantes, constituindo
em seu cotidiano inUmeras representacdes acerca desse género literario.

Desse modo, observa-se que ha estudantes que ndo se identificam com a literatura de
cordel, expressando durante as aulas uma variedade de preconceitos sobre os aspectos —
culturais, sociais, histdricos e linguisticos - inseridos nesta arte popular, sobretudo, torna-se
evidente a desmotivacdo discente em realizar as atividades propostas pelos professores
envolvendo o cordel, entre outras atitudes que evidenciam a desvaloriza¢do dessa importante
ferramenta pedagdgica no espaco escolar.

Todavia, essa problemaética ndo se limita apenas nos estudantes, mas também nos
professores de Lingua Portuguesa. Em diversos casos, ha docentes que sentem dificuldades
em utilizar a literatura de cordel por inimeros fatores; outros a adotam com frequéncia em
suas aulas, no entanto, ndo geram resultados satisfatorios em termos de aprendizagem, e tém
aqueles que quase ndo trabalham, privando o estudante em conhecé-la de forma significativa.

No Ensino Médio, percebe-se que a literatura de cordel € pouco estudada, o curriculo
de Lingua Portuguesa referencia diversos cléssicos, considerados “canones literarios”, que
tiveram sua origem da cultura dominante. Consequentemente, a literatura popular €
marginalizada, e vista como inferior, j& que foi produzida por uma populacdo subalterna,
contudo, esses aspectos se refletem no ensino da Literatura Brasileira, o qual os estudantes
imprimem essa condicdo, desvalorizando esse tipo de literatura na escola.

Enfim, observando esse quadro de entraves que cercam a literatura de cordel,

surgiram inquietagcbes que contribuiram no desenvolvimento dessa investigagdo, que traz
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como questdo de partida: como sdo construidas as representacdes dos professores e estudantes
do Ensino Médio sobre a literatura de cordel? Para obter entendimento sobre essa questdo, foi
necessario analisar como o cordel é trabalhado em sala de aula; verificar a relacdo dos
estudantes com esse tipo de género literario; observar como a cultura escolar se relaciona com
a cultura popular presente na literatura de cordel; e analisar a documentacdo que da
embasamento a prética docente, tentando perceber a relacdo entre teoria e vivéncia no
cotidiano escolar.

Para Brito (2012, p.01): “a literatura é uma modalidade representativa de um
universo de opinides proprias de uma cultura, uma classe social ou um grupo, relativas aos
objetos do ambiente social no qual estdo inseridos”.

Sabe-se que o0 ensino sobre a literatura de cordel precisa funcionar como um caminho
que impulsiona os estudantes a reflexdo e interacdo no espaco social. Conforme Alves (2010)
0 texto de cordel € um recurso de interlocucdo do aluno com a sociedade, e a escola deve
utiliza-lo cautelosamente para ndo servir como mais uma desculpa em sO se trabalhar a
gramatica ou as estruturas do género, esquecendo de ressaltar a fortuna do seu contexto que
traz questdes sobre diversos problemas que ocorrem na sociedade.

A Cultura escolar consiste no conjunto de objetivos, praticas e normas que orientam
0s métodos pedagdgicos adotados pelo professor na transmisséo de conhecimento e organiza
formalmente, toda a rotina da unidade escolar, influenciando sua forma de agir, de pensar e se
comportar (Julia, 2001, p. 10).

A funcdo da escola esta evidentemente ligada a Cultura escolar, os sujeitos
participantes deste processo educativo, através da interacdo e socializacdo de saberes e
experiéncias, sdo conduzidos a repensar em sua conduta, sobretudo, com as normas que
regem a instituicdo escolar, ha a “modelizacdo das suas formas e estruturas”, novos principios
e posicionamentos sdo transmitidos para contribuir na formacdo e desenvolvimento humano
no espaco social (Barroso, 2012, p. 02).

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas do docente comunicam essa fonte de
conhecimento, ativam as relacGes sociais e acolhem a diversidade de culturas dos estudantes.
De acordo com Veiga (1988, p. 08) “Entendo a pratica pedagdgica como uma prética social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social
[...] e € essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condi¢Ges necessarias a sua
realizagdo”.

A Cultura popular, a cultura do povo, é existente de varias formas, nas simbologias e

significados construidos sobre si e 0 outro, nas a¢les e entendimento do mundo, no modo de
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viver ¢ conviver. “Esta presente nas maneiras como criamos: entre n6s mesmos, sobre nos
mesmos e para n0s mesmos, as palavras, as ideias, as crencas e as fabulas a respeito de quem
nés somos” (Brandao, 2002, p. 31).

A escola se torna palco das variedades culturais dos individuos, a cultura popular é
viva no processo interativo, na forma de se desenvolver e de perceber o mundo. A mesma
gera conhecimentos baseados nas experiéncias do povo, este tipo de saber deve ser
reaproveitado e valorizado pelo espago educativo. De acordo com Silva (2008, p. 17): “A
cultura popular, portanto, como um sistema outro de significados, seria capaz de resgatar para
a escola no processo educacional, toda a riqueza da experiéncia de diferentes formas de
compreender e interpretar o real, a vida e a condi¢do humana”.

Diante dessas duas dimensfes que se relacionam no campo educativo — Cultura
Escolar e Cultura Popular, o professor assume em sua pratica, conteudos que dialogam com o
popular, a literatura de cordel é grande um exemplo, ela é uma producao de carater popular e
tradicional, e por muitas vezes sofreu resisténcia em estuda-la. Curran (1991) caracteriza a
literatura de cordel no Brasil como de origem europeia, hibrida, folclérica que quando
produzidas, sdo vendidas em forma de folhetos nas feiras, esquinas de ruas, sdo versos que
ganharam vida no Nordeste, os poetas da regido eram humildes, mas enriqueciam o cordel
explorando a realidade politica, economica e social do pais: “os poetas mesmos dizem que
expressa a alma do povo, que diverte, que informa, que ensina ao seu publico” (Curran, 1991,
p.572).

Essa visdo da literatura tipica do povo acarreta nos estudantes a desvalorizacédo,
verifica-se nitidamente a forte pressdo convencional/ideoldgica de que quando se trata do
popular, é desvalorizado. Canclini (1989) explica como o popular estd perceptivel na
modernidade, a partir da contradi¢cdo: Moderno x Tradicional; Culto x Popular; Hegemonico x
Subalterno. Entdo por meio dessa visdo antagonica, constata-se que esse pensamento exalta e
privilegia a elite, a hegemonia, ao padrdo culto, no entanto, o que for de cunho popular é
excluido, desconsiderado, por se tratar de uma producdo tradicional e fundamentada no
cotidiano do povo.

Diante dessa carga ideoldgica perpassada por geracdes e que na modernidade ainda
se encontra presente, torna-se relevante conhecer de que forma a literatura de cordel vem
sendo trabalhada nas escolas. De fato, foi fundamental verificar também como a cultura
popular estd sendo trabalhada em sala pelos professores e o entendimento do estudante acerca

da mesma, pois é pertinente estuda-la, até porque os individuos se edificam através das
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manifestacdes culturais, como as crengas, costumes, formas de se comportar e suas agoes

diante do cotidiano. De acordo com Nardi (2002, p. 02):

“As realizagdes — ou modificagdes- que o homem opera no mundo séo resultado,
consciente ou inconsciente, material e ndo-material, de toda atividade intelectual,
psiquica e manual do homem aplicado ao mundo e a ele mesmo. Trata-se de tudo o
que se refere ao meio-ambiente e a sociedade, ou seja, a organizacdo social,
econdmica e politica que depende da cosmovisdo, da ideologia e mais fatores. Aqui
entram as producdes e manifestagdes culturais. A ambas correspondem as nogdes
de cultura popular ou erudita”.

Para analisar como sdo construidas as representacfes sociais dos professores e
estudantes sobre literatura de cordel, optaremos como referencial a Teoria das Representacoes
Sociais de Serge Moscovici. Essa teoria consiste em interpretar e entender as relagcdes dos
individuos, o seu comportamento, atitudes e sua forma de pensar diante das suas interacdes

com a realidade social. De acordo com Moscovici:

Toda representacdo é composta de figuras e de expressdes socializadas. De forma
conjunta, uma representacdo social é a organizacdo de imagens e linguagem,
porque ela realca e simboliza atos e situagdes que se tornam comuns. Devendo ser
encaradas de modo ativo, as representagdes possuem papel de modelar o que é
dado do exterior, mediante a relagdo entre individuos e grupos com objetos, sendo
0s atos e situacOes constituidos por interagdes sociais. (Moscovici, 1978, p.17).

Com esse referencial tedrico-metodoldgico das representacdes sociais, 0s resultados
desta investigacdo serdo significativos aos professores de Lingua Portuguesa da escola, pois
conhecendo as suas proprias representacfes sociais construidas, poderdo reconstrui-las,
sobretudo, ainda conhecerdo as construcdes dos seus estudantes a respeito desse género
popular, logo, os docentes terdo a oportunidade de repensar em suas praticas e métodos
utilizados no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Gilly (2002) que desenvolveu
estudos sobre as representacdes sociais no campo educativo, afirma que as representacoes
sociais contribuem ao entendimento dos mecanismos que interferem nas relacdes sociais, ou
seja, a forma de agir dos individuos, de pensar e se comunicar em coletivo dentro do espaco
escolar.

Apreciar a esséncia da literatura de cordel em sala de aula, evidenciando seu
importante papel em retratar questdes sociais e representar a realidade, a qual os estudantes ja
fazem parte dela, é necessario que a pratica do educador se apoie no senso comum deles,
verificando constantemente as representacdes ja construidas em seu cotidiano. E nesse trajeto
que Rodrigues & Rangel (2013) apresentam a influéncia que as representagcdes sociais
exercem sobre as acdes e reacfes do individuo no coletivo, entretanto, ainda as define como

teorias que sdo criadas e recriadas no dia a dia, baseadas na prépria leitura do individuo sobre
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0 mundo e fatos da realidade, ou seja, 0 sujeito prioriza 0 senso comum, seus valores e
crengas, do que o campo cientifico no que rege os seus atos sociais. Em ensejo, Alves (2008)
destaca a contribuicdo da literatura de cordel a educacgdo, enfatizando o posicionamento do

aluno acerca de suas relacdes e fatos norteadores da realidade social vigente:

“A literatura de cordel pode perfeitamente contribuir para uma educacdo voltada
para a realidade, na medida em que apresenta ao aluno uma visao de mundo, que
pode se assemelhar ou ndo a sua, mas que suscita variados questionamentos que
podem levar o aluno a refletir sobre a sua posicao social, politica, econdmica e
cultural dentro do contexto em que vive, assim como sobre a posi¢do do outro
nesse mesmo contexto” (Alves, 2008, p. 108).

Neste sentido, Moscovici corrobora apontando que a partir do conceito de
representacdes sociais, pode-se obter o entendimento da transformacdo que o individuo
realiza entre 0 senso comum ao cientifico, através de seus conceitos praticos acerca da

realidade humana, social e natural. Conforme o tedrico Alexandre (2000, p. 106):

“As representacOes sociais ndo dizem respeito a conhecimentos certos ou errados
sobre um objeto. Independente de serem corretos ou equivocados, a construgdo de
conhecimentos do senso comum, por parte dos individuos, constitui um processo
gerador de acles sociais a partir de visdes de mundo, concepcdes ideoldgicas e
culturais que estdo presentes nas relagdes sociais da vida cotidiana.”

Concentrando-se no ambito escolar, espaco em que 0s estudantes constroem uma
diversidade de representacBes sociais através de seus discursos e interacdo. Bakhtin (2003)
desenvolveu suas pesquisas abordando a funcdo interativa da linguagem, a partir de seus
postulados, a interacdo verbal oferece condi¢des de conhecer o universo ideoldgico do outro,
é por meio desta inter-relacdo que sdo construidos varios significados sobre a realidade social.

Nessa perspectiva, Soares (1998) afirma a importancia da pratica pedagogica do
docente no ensino da lingua portuguesa que possibilitard ao aluno por meio de sua interacao, a
construcdo de conhecimentos, habilidades e competéncias. Logo, com a pratica discursiva em
sala, favorecera ao professor, a observacdo de varias leituras de mundo, conceitos
fundamentados no cotidiano, e rever suas proprias representacoes sociais reproduzidas ou (re)
construidas.

Atualmente, a literatura de cordel, objeto desta investigacdo, tem sido palco de
diversas producgdes cientificas no campo educativo, nesse sentido, a academia tem se
posicionando através de teses e dissertacBes, que se destacam, tais como: Oliveira (2012,
USC), A Formacéo da Literatura de Cordel Brasileira; Aradjo (2007, UFPB), A Cultura dos
Cordéis: territorio (s) de tessitura de saberes; Cortez (2012, ULHT), CORDEL.: Saberes da

Literatura Popular Local- global e sua interagdo com a Cultura e o cotidiano de uma escola
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do campo; Alves (2010, UFS), A Literatura de Cordel em sala de aula: uma proposta
pedagdgica para a constru¢do de um sujeito critico; Silva (2013, UNEB) O Cordel pilando
(re) elaboragdes de valores comunais e perspectivas de educar: A pedagogia da onca; Silva
(2012, UNIGRANRIO), Diaspora Nordestina na Baixada Fluminense: A Literatura de
Cordel como marca identidaria; Silva (2008, UFMS), Identidades e representacGes do
nordeste na literatura e Cordel; Silva (2007, UFPB) Literatura de Cordel: Um fazer popular
a caminho da sala de aula; Cavalcante (2007,UFPE), A atualidade da Literatura de Cordel;

O estudo de Aradjo (2007) situa a literatura de cordel como um recurso didatico-
pedagdgico, que facilita a construcdo de conhecimentos acerca do Nordeste, permitindo a
interacdo de multiplos saberes, experiéncias cotidianas e culturais, sobretudo, traz assuntos
que norteiam a realidade social. A pesquisadora desenvolveu sua abordagem sobre a prética
educativa a partir da pedagogia da autonomia de Paulo Freire, revelando a importancia do
dialogo entre sujeitos para acontecer a troca de conhecimentos matuos e aprendizagem.

Cortez (2012) define em sua investigacdo, a literatura como um género textual
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, destacando a interdisciplinaridade em sala
de aula para trabalhar os principios, os saberes e cotidiano dos alunos. Dessa maneira, a
autora acredita que fortalece a valorizagdo local e sua cultura.

Alves (2010) em seu trabalho, busca na literatura de Cordel a formagdo do ser
humano critico de seus ideais e participacdo na sociedade. Para isso, € necessario trabalhar em
sala a integracdo da identidade cultural e a diversidade com objetivo de reduzir os
preconceitos acerca da prépria literatura popular entre outros ja pré-existentes, como a
desigualdade e poder.

Para além da producdo das teses e dissertagdes, artigos emblematicos também se
destacam, tais como: Santana e Batista (2012, UEL) Literatura de Cordel:
Interdisciplinaridade em sala de aula; Santos (2012, USP), Acorda Cordel na sala de aula: a
legitimagdo do povo para o povo; Silva e Silva (2012, UEPB) A Literatura de Cordel: Da
pratica no Ensino Médio ao Letramento na Escola do Campo; Jares (2010), Resisténcia e
Identidade Cultural na literatura de cordel; Matos (2007) Literatura de Cordel: a escuta de
uma voz poética; Lima (2013), Os PCN e as potencialidades didatico-pedagdgicas do cordel.

Santos (2012) j& expde o processo de legitimacdo da Literatura de Cordel no espago
hegemonico da Escola. Conforme a autora “o cordel ¢ popular por apresentar ideias,
situacOes, sentimentos universais a qualquer individuo, ndo importa se € um intelectual, ou
um sertanejo. Justamente por ser universal, o povo se vé nele e por isso o0 reconhece,

identifica, compreende e legitima, espontaneamente” (2012, p.15).
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Lima (2013) traz a inclusdo da literatura de cordel no processo educativo tendo com
base os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) que orienta a acdo pedagogica do ambito
escolar no Brasil. O autor, em sua abordagem também trata sobre os preconceitos que ha
acerca da literatura popular, apresentando sob um contexto marginalizante na ordem
linguistica e cultural do territério brasileiro.

As categorias eleitas para esta investigacdo sdo: Cultura escolar, Cultura popular,
Préatica pedagbgica, Literatura de cordel e RepresentacBes Sociais. Em sintese, essas
categorias norteiam as discussdes exploradas nesse estudo.

Essa dissertacdo foi constituida em introducdo, cinco capitulos e as consideracdes
finais.

O primeiro capitulo, “Cultura escolar e Pratica pedagdgica”, apresenta abordagens
que trazem a nogdes sobre cultura, conceitos significativos acerca da cultura escolar e suas
contribuicdes na formacdo do estudante, sobretudo, algumas reflexdes teoricas tratando da
prética pedagdgica e sua importancia para empenhar resultados satisfatorios em termos de
ensino aprendizagem no espaco educativo.

O segundo capitulo, “Cultura popular e Literatura de cordel”, contempla linhas
teoricas que discutem sobre a definicdo de cultura popular, a visdo das Ciéncias Sociais sobre
esse tipo de cultura, a globalizacdo e relagfes culturais. No mesmo capitulo, também
trabalhamos os aspectos historicos da Literatura de cordel e vérias abordagens atribuindo o
valor pedagogico acerca desse género literario.

O terceiro capitulo, “Representagdes Sociais”, mostra estudos sobre a teoria das
representacdes sociais, € 0S mecanismos que interferem na construcdo dessas representagoes
pelos individuos na instituigdo escolar.

O quarto capitulo, “Caminho metodoldgico”, revela o percurso que foi explorado
para desenvolver a investigacdo, informando o tipo de estudo, o locus, 0s sujeitos
investigados, os instrumentos utilizados para realizacdo da coleta e analise dos dados,
fundamentadas em linhas tedricas que auxiliardo cientificamente a nossa pesquisa.

No quinto capitulo temos a “Apresentagdo e discussdo dos dados”, que trabalha com
apresentacdo e analise dos dados, a partir da Anélise do Discurso (AD), caracterizando o
resultado qualitativo da investigacdo, e com o Software Aplicativo SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) para averiguar e organizar os dados quantitativos.

Ap0s esse ultimo capitulo, apresentamos as consideragdes finais, onde trabalhamos
0s objetivos e os resultados da pesquisa empirica, destacando os pontos relevantes, as

reflexGes teodricas que colaboraram para o desenvolvimento dessa investigacdo acerca das
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representacdes sociais dos professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de

cordel.
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CAPITULO |
CULTURA ESCOLAR E PRATICA PEDAGOGICA
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CAPITULO I: CULTURA ESCOLAR E PRATICA PEDAGOGICA

A Educacdo possibilita o desenvolvimento da humanidade no espago social,
enriquece-a de principios, tradigdes, saberes, conhecimentos tecnoldgicos, constroi crencas e
modo de vida, também aprimora a linguagem e comunicacéo, essas sdo algumas habilidades e
competéncias que regem em torno de um processo educativo realizado na instituigéo escolar,
mas para que metas e objetivos sejam alcancados na formagdo do individuo, é importante
compreendermos as tentativas de definicdes do termo “cultura”, os seus significados,
sobretudo, como é construida dentro da escola entre outros papéis que a mesma funciona a

partir da pratica pedagdgica para resultar em ensino e aprendizagem. (Cordiolli, 2004, p. 11)

2.1. CULTURA

Diversos conceitos foram construidos dentro do universo académico sobre cultura.
Nos estudos de Bosi (2010) sobre a Dialética da colonizacdo, evidenciam que os Iéxicos
cultura, culto e colonizagdo vém do mesmo verbo em latim colo, que se encontra no
participio passado, que é cultus e o do futuro é culturus. Contudo, colo na lingua em Roma,
adota o significado, “eu moro, eu ocupo a terra, e por extensdo, eu trabalho, eu cultivo o
campo”. Esses significados refletiram sobre a condi¢do da vida humana, seu cotidiano, a sua
forma de trabalhar, cultivar algo entre outros valores que corroboraram para a formacgédo do
conceito geral de cultura. De fato, a partir das pesquisas na area da linguistica e etimologia da

palavra, Bosi (1996) conceitua cultura:

“E o conjunto de préticas, de técnicas, de simbolos e de valores que devem ser
transmitidos as nova geracdes para garantir a convivéncia social. Mas para haver
cultura é preciso antes que exista também uma consciéncia coletiva que a partir da
vida cotidiana, elabore os planos para o futuro da comunidade. Tal definicdo da a
cultura um significado muito proximo do ato de educar. Assim sendo, nessa
perspectiva, cultura seria aquilo que um povo ensina aos seus descendentes para
garantir sua sobrevivéncia.” (Bosi, 1996, p. 20)

No século XVIII, o vocabulo Kultur, de origem alemd, era empregado para
representar as caracteristicas espirituais de um povo, conceito este sob uma abordagem mais
restrita, em que a cultura formaria um patriménio nacional. Diferentemente, do termo
Civilization, o qual originou uma defini¢do universal de cultura. (Azevedo, 2010, p.08)

Na area dos estudos culturais, alguns teoricos se destacaram por apresentar o
desenvolvimento da cultura sob o cenario historico e carregado de transformagdes na

Inglaterra. Um grande exemplo é Raymond Williams que em sua obra Culture and Society
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(1958) reuniu varios pensadores que contribuiram na significagdo da palavra cultura nas
relacOes sociais de acordo com o contexto do periodo industrial da época. Conforme Williams
(2011, p. 19):

“Antes desse periodo ela significava, primordialmente, a ‘tendéncia a crescimento
natural’ e depois, por analogia, um processo de treinamento humano. Mas esse
altimo uso, que tinha normalmente sido uma cultura de algo, foi modificado, no
século XIX, para cultura como tal, uma coisa em si mesma. Veio significar “uma
situacdo geral de desenvolvimento intelectual em uma sociedade como um todo.”
Terceiro, passou a significar ‘o corpo geral das artes”. E quarto, ja mais tarde nesse
mesmo século, passou a significar “todo um modo de vida, material, intelectual e
espiritual’.”

Cevasco (2003), em sua obra As Dez LicOes Sobre os Estudos Culturais traz dez
abordagens pertinentes acerca da construcdo da historia cultural inglesa. A autora revela que
Williams apontou uma critica ao entendimento conservador em perceber a cultura sob o viés
da humaniza¢do, da cultura enquanto modo de vida vista como um ‘“cimento social”. Nesse
sentido, verifica-se que o tedrico expBe as diferencas da hierarquia, as consequéncias do
sistema capitalista que deram um novo sentido ao conceito de cultura, estabeleceram uma
definicdo de carater materialista devido a essa fase industrial que dominava o seio social
inglés. (Silva, 2008, p. 322)

Os estudos de Williams (1992) sobre a cultura fortalecem o entendimento de como
funciona uma sociedade e posteriormente, poder transforma-la. Suas pesquisas viabilizam a
cultura entrelacada ao materialismo, todavia, € experimentada no cotidiano e significada no
modo de vida social. Contudo, nota-se a forte marca marxista em suas contribuicdes.

Na obra Culture, por exemplo, Williams (1992, p 11) apresenta algumas defini¢bes
sobre o termo “cultura”, o autor apresenta o conceito alemao e inglés no século XVIII, que ¢
“um nome para configuracdo ou generalizagdo do ‘espirito’ que informava o ‘modo de vida
global’ de determinado povo”. Em seguida, o autor destaca que a cultura pode obter um
significado global e parcial, e a denomina como “cultivo ativo da mente”, ja que ¢ construida
pelo desenvolvimento e interesses culturais do individuo. Todavia, Williams em meio a
dificuldade de tracar um conceito satisfatério ao termo, propde duas formas centrais para tal
definicéo:

“(a) énfase no espirito formador de um modo de vida global, manifesto
por todo o &mbito das atividades sociais, porém mais evidente em atividades
‘especificamente culturais’ — uma certa linguagem, estilos de arte, tipos de
trabalho intelectual; e ( b) énfase em uma ordem social global no seio da qual uma
cultura especifica, quanto a estilos de arte e tipos de trabalho intelectual, é

considerada produto direto ou indireto de uma ordem primordialmente constituida
por outras atividades sociais.” (1992, p.11-12)
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Nesse posicionamento, Williams (1992) classifica essas formas como “idealista e
materialista”, enfatizando a pratica e producdo cultural como elementos fundamentais a sua
constitui¢do, além disso, ele a observa como “sistema de significagdes”, ou seja, €
compreendida como um resultado da propria producéo cultural da sociedade.

Esse sistema de significagbes mencionado por Williams, é classificado de forma
distinta por Geertz (2008), ele o define como uma “ciéncia interpretativa” que busca
significado a partir de analises do proprio individuo, porque ha vérias culturas, mas também
ha pessoas inseridas em cada uma. Logo, o autor apresenta sob a visdo antropoldgica, trés
perspectivas essenciais de investigacdo da evolucdo humana, consideradas por ele um grande

avango:

“(1) o descartar de uma perspectiva sequencial das relagdes entre a evolucao fisica
e 0 desenvolvimento cultural do homem em favor de uma superposi¢cdo ou uma
perspectiva interativa; (2) a descoberta de que a maior parte das mudangas
bioldgicas que produziram o homem moderno, a partir de seus progenitores mais
imediatamente ocorreu no sistema nervoso central, e especialmente no cérebro; (3)
a compreensdo de que o homem €, em termos fisicos, um animal incompleto,
inacabado (...)” (Geertz, 2008, p. 33-34).

De fato, com essas constatacdes observadas na evolu¢do humana, a cultura é o fator
principal, cujo possibilita 0 homem a se diferenciar dos demais seres vivos. Geertz (2008)
acredita que os individuos sdo compostos por niveis que revelam os aspectos psiquicos,
biol6gicos, culturais e sociais que dominam as relagdes humanas, suas necessidades,
limitacOes, desenvolvimento de seus costumes e reacdes dentro do espaco social. Contudo,
nota-se que homem se edifica em suas relacGes culturais.

Para Cuché (1999, p 10) em seus estudos sobre cultura no campo das ciéncias
sociais, destaca que obter o conhecimento acerca da cultura é necessario para entender e
refletir a humanidade, contudo, ela também aponta resultados consistentes acerca das
diferencgas entre os grupos de pessoas, ja que cada populacdo necessitou se adaptar ao meio
ambiente e relagdes humanas. De acordo com o autor “A cultura permite ao homem ndo
somente adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este meio ao préprio homem as suas
necessidades e seus projetos”. Nesse sentido, Cuché (1999) se apropriada ideia de que a
cultura caracteriza o homem, como ainda distingue as sociedades, independente de seus
aspectos bioldgicos ou fisiol6gicos, o fator cultural é que conduz os comportamentos
humanos em suas rela¢Ges e vivéncias sociais.

Diante de diversas tentativas de estudos em conceituar e entender a cultura, é
pertinente também conhecermos aquela que se desenvolve dentro do espago educativo, até

porque a escola é uma instituicdo que trabalha com grupos humanos que possuem modos de
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vida diferentes. Conforme Moreira & Candau (1993, p. 160): “A escola €, sem duvida, uma
instituicdo cultural (...). E ainda constatam que: “as relagdes entre escola e cultura ndo podem
ser concebidas entre dois pdlos independentes, mas sim como universos entrelagados, como

uma tela tecida no cotidiano e com fios e nds profundamente articulados.”

2.2. CULTURA ESCOLAR: A CULTURA QUE ENSINA E TRANSFORMA.

Muitas abordagens tratando sobre a cultura escolar foram desenvolvidas no século
XX, mais precisamente nos anos de 1980, porém teve maior repercussao na década de 90,
mostrando varias perspectivas sobre a presenca de uma cultura especifica que rege o espago
escolar, ou seja, “cultura que a conforma de uma maneira muito particular, com uma pratica
social propria e tnica”. (Silva, 2006, p. 202)

Para melhor entendimento sobre a cultura escolar, torna-se pertinente observar as
relacbes, normas e praticas existentes nas organizacOes escolares. Julia (2001) descreve a
cultura escolar a partir do ponto de vista historico, enfatizando que ndo s6 se oportuniza a
troca de saberes na escola, mas também enraiza formas de se comportar e de conviver. O

autor a conceitua como:

“[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préaticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do).” (Julia, 2001, p. 10)

Focando-se nessa mesma vertente, Vifiao Frago (1995), em seu trabalho intitulado
“Historia de la educacion e historia cultural”, aborda a cultura escolar como um agrupamento
de regras e praticas que norteiam a forma de pensar e agir dos individuos no cotidiano escolar.

O que o diferencia do pensamento de Julia (2001), € que o outro trata cultura escolar
sob uma visdo plural, denominando até de “culturas escolares”, tendo em vista que a escola ¢
uma organizacdo que se dedica a um conjunto praticas culturais de varios sujeitos envolvidos,
possibilitando trocas de formas de pensar, principios e comportamentos, envolvendo assim,
toda a instituicdo escolar. Por enquanto que Julia (2001) prioriza a singularidade, a
transmissdo de modos de pensar e condutas a serem obedecidas pelos individuos através de
normativas internalizadas nas disciplinas do sistema pedagdgico proposto por determinada
escola.

No entanto, Forquin (1993) em sua obra sobre Escola e Cultura faz uma reflexéao

acerca do que a instituicdo escolar pretende ensinar, contemplando os conteddos que
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compdem o curriculo escolar. Para o autor, hd uma relacéo de troca entre a escola e a cultura,
pois sera na instituicdo escolar que ocorrerd a constituicdo de valores, saberes e formas de agir

do cidad&o no espago social. Nesse sentido Forquin (1993) afirma que:

“Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura, uma relagdo intima e
organica. Quer se tome a palavra “educagdo” no sentido amplo, de formacgao e
socializacdo do individuo, quer de restrinja unicamente ao dominio escolar, é
necessario reconhecer gue, se toda a educacdo é sempre educacdo de alguém, por
alguém, ela supde também, necessariamente a comunica¢do, a transmissao, a
aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crengas, habitos, valores,
gue constituem o que se chama precisamente de ‘contetido’ da educagdo.” (1993,
p.10)

Verifica-se entdo que o autor apresenta a cultura como um trajeto histérico que
condiciona a humanidade as relacdes de experiéncias que se devem ser gestadas no cotidiano
escolar, oportunizando vivéncias praticas de diversas situacdes problemas do dia a dia da
realidade social. Entretanto, também se pode observar que hd uma preocupa¢do do mesmo
acerca do que se ensina, pois o educador pode provocar nos alunos saberes ou principios
incoerentes ao que deve, de fato ser ensinado, causando posteriormente conflitos entre a
prépria educacdo e cultura. De acordo com Forquin (1993) cultura é conceituada como um:
“mundo humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual desde a
origem, se banha o individuo humano, tdo somente por ser humano, e que constitui como
segunda matriz” (1993, p. 168).

Por sua vez, Silva (2006, p.207) em sua pesquisa sobre o quadro conceitual acerca da
cultura escolar, apresenta o pensamento de Bourdieu (1977), que reforga que a escola ¢é “forga
formadora de habitos”, ou seja, desenvolve nos individuos principios que se manifestam em
suas acOes no espaco social. Este tedrico francés langcou uma obra com Passeron (1992) — A
reproducdo, elementos para uma teoria do sistema de ensino — sinalizando o modelo do
sistema escolar assumindo uma Ac¢édo Pedagogica (AP) impondo um poder arbitrario, ou seja,
a reproducdo de desigualdades, de uma cultura dominante e relagdes de forca entre as classes
sociais. Segundo os autores:

“Essas AP tendem sempre a reproduzir a estrutura da distribuicdo do capital
cultural entre grupos ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reproducédo
da estrutura social: com efeito, as eis do mercado em que se forma o valor
econdmico ou simbdlico, isto é, o valor enquanto capital cultural, dos arbitrarios
culturais reproduzidos pelas diferentes AP e, por esse meio, dos produtos dessas
AP (individuos educados), constituem um dos mecanismos, mais ou menos
determinantes segundo os tipos de formacGes sociais, pelos quais se encontra
assegurada a reproducéo social, definida como reproducéo da estrutura das relagcdes
de forca entre as classes” (Bourdieu & Passeron, 1992, p.25).
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Nesse quadro social apontado, fica evidente que os individuos pertencentes a classe
dominante resultem em sucesso escolar, ao contrério dos da classe trabalhadora que terdo
praticamente que se modelarem em valores e costumes diferentes a sua realidade social, isto
é, essa reproducdo de relagdes de forca entre as classes denominada pelos estudiosos.

Em consonancia com esse aspecto trabalhado por Bourdieu e Passeron (1992),
Torres (2003) tendo como base Apple (1999) aponta a expressiva relagdo entre o sistema
politico-econdmico e a organizacdo escolar, retratando que se ocorrer qualquer fracasso no
setor econdmico remetera o papel da escola, pois a preocupacao central do poder politico-
econdmico ¢ a produtividade. A autora ainda enfatiza que: “A crescente e redobrada pressao
politica, social e econdmica exercida sobre a instituicdo escolar coagindo-a a adoptar modelos
de administragéo e gestéo tipicamente empresariais para poder dar conta das novas exigéncias
ditadas pelo mercado de trabalho (...)” (2003, p.155).

Carvalho (2006, p. 03) ressalta o0 papel da escola como transmissora de cultura,
promovendo mudangas significativas na sociedade, contudo, refletem-se nos individuos,
ideologias através da socializagdo e reprodugdo cultural. Segundo o autor: “A escola é, sem
duvida, uma instituicdo cultural e sdo as préprias reformas educativas que refletem as
ideologias impressas no contexto social e politico macro. Esta-se, portanto, a falar de uma
dimensdo cultural e ideoldgica da educagcdo enquanto base e transmissor estrutural da
reproducado social”.

O tedrico também julga quea construcdo de uma cultura escolar pode ser realizada
em duas maneiras divergentes: a primeira diz que regras e convic¢@es sdo construidas a partir
das formas de agir e pensar dos componentes envolvidos, podendo ser provisérias ou
dependendo das respostas do grupo aos acontecimentos torna-las padrdo. E o outro modo
seria a criacdo de uma cultura por afinidade ao lider da organizacdo. Este processo ocorreria
através da concordancia e seguimento dos principios e condutas que compdem tal lideranca.

Contudo, o0 autor ainda acrescenta que:

“A cultura perpetua-se e reproduz-se através da socializagdo dos novos membros
que entram no grupo. Apesar do objectivo da socializagdo ser a perpetuacdo da
cultura, o processo ndo ter efeitos uniformes. Os individuos respondem
diferencialmente ao mesmo tratamento e podem ser hipotetizados diferentes
combinacgdes de estratégias de socializacdo para produzirem diferentes resultados
na organizacao.” (Carvalho, 2006, p. 02)

Complementando o olhar cientifico sobre a cultura escolar, Barroso (2012, p. 02)
identifica trés tipos de abordagens, que sdo necessarias para a compreensdo da origem de

diversos conceitos atribuidos a tematica e sua pratica no ambito escolar. O autor apresenta: a
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visdo funcionalista que se apbia na condicdo de transmissora de uma cultura propria,
carregando valores e norma que aculturam os individuos no processo educativo; A dimensao
estruturalista, a qual se fundamenta através de planejamentos pedagogicos, disciplinas,
métodos e praticas de ensino-aprendizagem; E abordagem interacionista, que define a cultura
escolar como “a cultura organizacional da escola”, ou seja, ela é produzida pela rede de
relacfes entre os individuos organizacionais a partir de suas interacdes de saberes entre 0s
mesmos no espago escolar.

E relevante mencionar que a cultura da organizac&o auxilia na resolucdo de diversos
contratempos do coletivo. Ela também minimiza a ansiedade e transmite seguranca aos
individuos que atuam na escola. Dessa forma, as transformagdes culturais na organizagédo
seriam um fator que dependeria de prazo para aderir novas crengas e propositos. (Sarmento,
1994) Conforme Oliveira (2003, p. 293):

“Os estudos sobre cultura organizacional de instituigdes diversas apontam que ela é
tecida de trama das relacBes internas e externas da organizagdo e a mudanga,
mesmo que motivada, ndo se faz por imposi¢cdo. Assim é que somente modelos
compativeis com 0 modo de ser da cultura organizacional sdo aceitos e absorvidos
como propostas de modificagdes.”

Para Torres (2005) a cultura organizacional escolar est4 vinculada as préaticas
humanas em um determinado espaco e contexto histérico. O autor ainda evidencia a condicao

de interdependéncia dos fatores externos e internos em que os individuos estdo inseridos:

“Se 0 percurso de socializacdo dos diversos actores escolares é desenvolvidos, em
primeira instdncia em contextos externos & escola como organizacdo (familia,
grupos de amigos, organizagOes de carater religioso, politico, desportivo, lazer,
recreativo-cultural, etc.), mesmo que num segundo momento o contexto escolar
passe a assumir um grande protagonismo na vida dos actores (ora enquanto alunos,
ora enguanto professores ou mesmo funcionarios), é licito pensarmos na
coexisténcia de multiplos valores, ideologias, crencas, enfim, de diferenciadas e
contraditérias visdes do mundo escolar, assimiladas pelos actores e accionadas em
contexto escolar.” (Torres, 2005, p. 442)

Luck (2009) atribui a definicdo de cultura organizacional as acGes regulares da
escola, ao conjunto de habitos e pensamentos construidos pelas pessoas que faz parte da
instituicdo, sobre a funcdo da prépria escola na comunidade e nas atividades realizadas por
cada cidaddao que faz parte desse processo educativo. A autora frisa alguns elementos
denominados como “interatuantes” que constituem essa cultura organizacional e norteiam a

pratica escolar dos individuos envolvidos:
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“l)Idedrio ou Preceitos, expressos por crengas, pressupostos, normas tacitas
padrdes linguisticos, valores, cddigos informais e regulamentos em pratica, habitos
e costumes, muitos dos quais implicitos e ndo escritos.2) Tecnologia, caracterizada
pelo conjunto de processos e modo de fazer as coisas — 0 seu saber fazer — o seu
modo de organizar e compartilhar responsabilidades, de usar o tempo, que
extrapola as proposi¢des formais de cronograma. 3) Carater, constituido pelo
sentimento e reacdes das pessoas sobre todo o conjunto de coisas e sobre o seu
papel no contexto delas.” (Luck, 2009, p. 116-117)

Quanto a construcao de carater educativo da cultura escolar, Luck (2009) defende a
importancia do papel do gestor, que corrobora em orientar seus participantes a estarem atentos
as suas atuagOes, valores, sua forma de pensar e agir no setor de trabalho inserido, isto €,
buscando sempre se adequar as normas, as metas e principios que regem a Educacdo. Nesse
sentido, a autora evidencia nitidamente o poder e influéncia que essa lideranca exerce sob a
instituicdo escolar em prol da formacdo de uma cultura que estabilize a equipe e a
reconhecendo em sua funcéo, acdes e experiéncias no processo educativo.

Arroyo (1992, p. 46) define cultura escolar como a “que legitima praticas, rotula
fracassos, trabalha com preconceitos de racas, género e classe, e que exclui porque reprovar
faz parte da prética de ensinar-aprender-avaliar.” Contudo, em sua pesquisa referente aos
resultados de fracasso e sucesso da instituicdo escolar, apresenta o peso que a cultura escolar
exerce sobre esse processo, pois segundo o autor a escola esta alicercada pelo fator histérico e
cultural, “¢ uma organizacdo socialmente constituida e reconstruida”, sobretudo, ¢ um
universo em que seus componentes acrescentam e socializam seus ideais, sonhos, principios e
atitudes que diretamente ou ndo poderdo influenciar nos resultados esperados. (Arroyo, 1992,
p. 48)

“Essa cultura materializada termina por se impor a cultura individual, a0 menos
interage conflitivamente e leva a construgdo de significados e crencgas sobre o
fracasso e sucesso, tanto nos professores quanto nos alunos. Essa cultura escolar
legitima condutas, curriculos, avaliagdes, grades, séries, disciplinas, tornando os
tradicionais processos de exclusdo popular explicaveis e legitimos, pedagdgica e
socialmente.” (1992, p. 48)

De fato, mediante a essa construcdo de significados que pode resultar em fracasso ou
sucesso a todo corpo escolar, o papel da lideranca organizacional é essencial, ndo s6 para
visar resultados satisfatorios, mas também para cumprir na promocdo de construcdo de
conhecimentos, espirito de coletividade, bem-estar no setor de trabalho, alunos preparados
para enfrentar o mercado de trabalho e realizar seus sonhos entre outros aspectos que seréo
representacdes construidas a partir dos fundamentos e principios que regem a instituicéo

escolar, ou seja, da sua propria cultura escolar. De acordo com Luck (2009, p. 120):
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“Identifica-se que a cultura é um conceito abstrato e que existe na subjetividade das
pessoas que compbem a escola e a influenciam pelo seu modo coletivo de pensar
‘somos ¢ agimos a partir do modo que pensamos’. Uma vez que aquela
representacdo determina, em grande parte, 0 modo como as pessoas agem na escola
e nela se orientam, é de grande importancia conhecer, pela sua representacdo, a
cultura da escola. Como também a cultura organizacional da escola é dindmica e se
constitui num fendmeno vivo e ativo no qual as pessoas se renovam e criam
relagbes multiplas para manter seu idedrio, ha na cultura um elemento de
permanéncia, mas também um elemento evolutivo que encobre e dissimula a
subjetividade, dai porque a compreensdo da cultura organizacional ser
desafiadora.”

Esse pensamento de Luck (2009) propde uma reflexdo a humanidade acerca da
prépria formacdo pessoal, de sua forma de analisar 0 mundo, o outro e suas acGes no
cotidiano que se refletem a partir do que acredita. De fato, a autora eleva a contribuicdo da
cultura organizacional escolar em: organizar, conhecer, criar e evoluir as representacoes
apresentadas pela subjetividade de cada ser humano. Logo, a escola embarca num desafio que
consiste em formar consciéncias, capacitar pessoas com diversos modos de pensar e agir,
entretanto, entre conflitos e diversidades, a equipe docente se torna fundamental no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem através de suas praticas pedagogicas.

2.3. PRATICA PEDAGOGICA: FERRAMENTA DE TRANSFORMACAO
NO ESPACO ESCOLAR

E crescente o desenvolvimento de novas préticas pedagdgicas nas escolas. O sistema
educativo integra a profissdo docente a necessidade de ministrar suas aulas em diversas
formas e métodos que provoquem a construcdo de saberes significativos nos individuos.
Todavia, Philippe Perrenoud (2001) em seu trabalho que trata sobre as competéncias do
professor, destaca que esse profissional ndo possui apenas saberes, mas ele traz competéncias

que superam ao ensino de conteudos. O autor divide essas competéncias em dez “familias:

1. “Organizar e estimular situacdes de aprendizagem.

2. Gerar a progressdo das aprendizagens.

3. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam.
4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho.

5. Trabalhar em equipe.

6. Participar da gestéo da escola.

7. Informar e envolver os pais.

8. Utilizar as novas tecnologias

9. Enfrentar os deveres e 0s dilemas éticos da profisséo.

10.Gerar sua prépria formacao continua” (Perrenoud, 2001, p. 01-02).
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Essas competéncias estdo entrelacadas as praticas pedagogicas adotas pelo professor,
sdo ferramentas fundamentais para a construgdo de conhecimento. Veiga (1988) em sua tese
sobre as a¢des do docente de didatica, conceitua a pratica pedagogica:

“Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da prética social. A pratica pedagdgica é uma dimensdo da
préatica social que pressupde a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso
dever, como educadores, a busca de condi¢cBes necessarias a sua realizacdo.”
(Veiga, 1988, p. 08)

Nessa perspectiva, Vasquez (1977, p. 241) em seu trabalho que trata da filosofia da
préxis, percebe o individuo consciente de um resultado ideal dentro de determinada realidade
que em atividade, 0 mesmo age em prol de transformac6es ou intervencdes necessarias para
enfim almejar tal resultado idealizado. Relacionado ao saber pedagdgico do docente: “A
prética pedagogica é, na verdade, atividade tedrico-prética, ou seja, formalmente tem um lado
ideal, tedrico, idealizado enquanto formula anseios onde estd presente e subjetividade
humana, e um lado real, material, propriamente pratico, objetivo”.

Em consonancia com este conceito, Veiga (1988) a partir desta relacdo entre essas
duas atividades - a teoria e a pratica — distingue as duas visdes que constituem a pratica
pedagogica: a repetitiva/acritica e a reflexiva/critica. A primeira € fundamentada em
regulamentos pré-estalecidos que direcionam mecanicamente fazer pedagogico do professor.
Ha& a repeticdo da pratica, sem inovacdo e sem se preocupar com a construcdo da visdo de
mundo dos individuos envolvidos. Diferentemente deste tipo de prética, a reflexiva enfatiza o
universo da criacdo, tentando compreender o contexto em que ira atuar. Neste caso, a relacdo
professor/aluno é de cumplicidade e reciprocidade, ambos incorporam suas concepcles e
experiéncias sobre a realidade social.

Nesse mesmo contexto, Souza (2005) também identifica essas duas perspectivas de
praticas pedagogicas, as definindo de: praticas reprodutivas e praticas que geram inquietacdes.
Em suas pesquisas, a autora faz uma reflexdo acerca da influéncia dos aspectos conjunturais e

estruturais da sociedade brasileira no desenvolvimento dessas praticas no &mbito escolar:

“A pratica pedagdgica é influenciada pelos aspectos conjunturais e estruturais da
sociedade brasileira. A conjuntura pode ser visualizada nos aspectos da gestdo
educacional do desenvolvimento das propostas curriculares, dos programas sociais
- a exemplo do Bolsa Escola - politica de cotas etc. A estrutura é marcada pelas
relagdes sociais de classe, de desigualdades e de concentragdo de renda, além das
dimensbes da dominacdo do campo da politica internacional e dos processos
decisérios que geram impactos na esfera escolar.” (Souza, 2005, p. 04)
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Para Lopes (2010, p. 21) que investigou sobre a construcdo da préatica pedagdgica do
professor a partir de saberes e experiéncia profissional, constatou que “contribui para a
compreensdo da formagdo continua como um processo que parte da experiéncia de quem
viveu e aprendeu ao longo de algum tempo de sala de aula, sendo o fundamento de uma
educacdo viva, dinamica, que evolui no dia a dia, que transforma cada momento em situacao
de aprendizagem.” O autor ainda destaca que quando se constréi nova pratica pedagogica,
novos conhecimentos e experiéncias sao gerados também.

A pratica pedagogica como instrumento de mediacdo, posiciona o professor como
um “facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem”, auxiliando o aluno a reunir as
informagdes necessarias, orienta nas discussdes, debates entre outras situagdes didaticas
acerca de determinados assuntos que contribuem na compreensdo do prdprio ser humano e
sociedade. (Masetto, 2003, p.48-49)

Concomitante com essa perspectiva, Gadotti (2003, p. 70) afirma que “no plano
social, é ato pedagdgico desvelar as contradicBGes existentes, evidencia-las com vista a sua
superacdo. O educador, nesse sentido, ndo ¢ o que cria contradicdes e os conflitos.” Neste
caso, o educador em sua préatica pedagdgica conscientiza e participa da formacdo critica do
educando sobre o cenério social e de si préprio.

Todo esse processo de educar, reflete a finalidade da pedagogia, fonte inesgotavel
para provocar mudancas satisfatorias em todos os participantes educacionais. A préatica
docente na construcdo do ser em determinados contextos sociais de seus educandos depende
dela. Libdneo (2005) expbe a importancia da pedagogia nesse processo de ensino e

aprendizagem, conforme o autor:

“Nenhum investigador e nenhum educador pratico poderd, pois, evadir-se da
pedagogia, pois o que fazemos quando intentamos educar pessoas é efetivar
praticas pedagdgicas que irdo constituir sujeitos e identidades. Por sua vez, sujeito
e identidades se constituem enquanto portadores das dimensoes fisica, cognitiva,
afetiva, socioculturais, historicos e institucionais. Buscar saber como esses
contextos atuam em processos de ensino e aprendizagem de modo a formar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos com base em
necessidade sociais é uma forte razao para o cotejamento entre o ‘classico’ da
pedagogia e as novas construgdes teoricas lastreadas no pensamento ‘pos-
moderno’.” (2005, p. 19)

De fato, a pedagogia é uma ciéncia que permite novas formas de entender a
realidade, sobretudo, é a ciéncia da pratica educativa. Pimenta (2012) reuniu recentes
trabalhos que apresentam a visdo de que é importante o professor transformar e evoluir sua

pratica a partir de seus saberes e ressignificacdo da sua formacdo docente. A autora ainda
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destaca que o profissional da area da educacdo muitas vezes pensa que esta apto o suficiente
apos periodo de formacdo a realizar suas praticas, entretanto, é na fase da experiéncia — ou
seja, o “fazer” que se torna aliado ao desenvolvimento dos seus saberes pedagogicos. Para
Pimenta (2012, p. 29): “Os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia ndo geram os
saberes pedagdgicos. Estes sO se constituem a partir da pratica, que os confronta e os
reelabora”.

Azzi (2005), outra pesquisadora da &rea da Educacdo, afirma que a pratica
pedagdgica do professor, e do saber pedagdgico é adquirido durante a realizagdo do seu
trabalho no dia a dia no ambito escolar. Nesse caso, o professor participa de diversas situacdes
didaticas, enfrenta conflitos, supera os problemas, sobretudo, todas essas vivéncias designam
e estruturam sua pratica pedagogica no cotidiano escolar.

Considerando a pratica pedagdgica como construtora de teorias, € reconhecer que a
mesma traz relatos e memorias de experiéncias docentes, Laneve (1993) enquadra em suas
pesquisas essa possibilidade de que as praticas docentes abrigam métodos, hipdteses, estudos
de como resolver situacGes problemas entre outros que configuram num conhecimento
oriundo do proprio registro da experiéncia docente para que consequentemente, professores

redirecionem suas praticas ao refletirem acerca dessas memdrias. (Pimenta, 2012, p.30)

“A importancia da memdria/estudo da experiéncia, segundo Laneve (1993),
constitui potencial para elevar a qualidade da préatica escolar, assim como para
elevar a qualidade da teoria. Esse entendimento implica uma reorientagdo da
pesquisa em didatica - tomar o ensino escolar enquanto uma pratica social, e nas
demais ciéncias da educacdo, tomar a educacao enquanto pratica social para, entéo,
se construir novos saberes pedagdgicos: da préatica e para a pratica.” (2012, p.30)

Outras tendéncias investigativas sobre a formacdo docente e sua préatica pedagogica
propbem em enfatizar a relevancia que se tem a reflexdo na acdo para gerar brilhantes
resultados ndo so para a escola, mas para todos envolvidos a comunidade escolar. Alarcéo
(2001) define a escola reflexiva como aquela que faz uma reflex&o sobre o presente vivido e
se preparando para vivenciar da melhor maneira o futuro, encarando os desafios, procurando
através deles, amadurecer como ser humano, buscando sempre inovagfes. Sobretudo, ela
ainda defende a concepcdo de que é um tipo de instituicdo que sabe a direcdo que deve ser
percorrida e a meta a ser alcancada, sem deixar de salientar a condicdo de estar
constantemente envolvida com a sociedade, independendo das decisfes que forem tomadas, a
comunidade devera participar ativamente da construcéo e realizagdo das acOes propostas do

projeto educativo.
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“E uma escola que se assume como instituicdo educativa que sabe o que quer e
para onde vai. Na observacdo cuidadosa da realidade social, descobre os melhores
caminhos para desempenhar a missdo que lhe cabe na sociedade. Aberta a
comunidade exterior, dialoga com ela. Atenta a comunidade interior, envolve todos
na construcdo do clima de escola, na definicdo e na realizacdo do seu projeto, na
avaliagdo da sua qualidade educativa.” (Alarcéo, 2001, p. 26)

Nesse sentido, dentro do &mbito escolar reflexivo, o professor devera ter agdes
reflexivas no ensino e no seu proprio olhar aos acontecimentos sociais, e para isso requer
formacgdo. Pimenta (2002) acrescenta que esse tipo de formagao sob a tendéncia reflexiva “se
configura como uma politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supOe condi¢Oes de trabalho
propiciadoras da formagdo como continua dos professores”. (2002, p.35)

Para Candau & Moreira (2003, p. 165) € no espaco escolar que se transmite a cultura,
gue se constroem significados a partir da interacdo entre os individuos. De acordo com esses
autores é importante intensificar as praticas multiculturais que desenvolvam respeito,
aprendizado e inclusdo, todavia, nota-se é a permanéncia da visdo monocultural no processo
educativo, a qual reproduz a discriminacao e preconceitos.

Candau (2003) em seus trabalhos que desafiam a pratica pedagogica a adesao de uma
visdo multicultural sobre a educacdo, preservam a tese de que o professor deve encaminhar
sua acdo pedagdgica aberta as relagdes culturais. Uma outra concep¢do defendida pela autora
¢ proporcionar o cruzamento de culturas para permitir ao individuo autonomia na formacéo de
sua identidade cultural.

A autora tem como base Perez Gomez (1994, 2001) que reconhece a relevancia do
cruzamento de culturas dentro da escola. Este autor percebe a necessidade de se romper com a
homogeneidade e a monocultura enraizadas as praticas educativas, ja que a realidade social
estd cada vez mais complexa e desafiadora.

Outra pratica pedagdgica insinuada por Candau (2003) é a de interculturalidade que
transforma o espago escolar num ambiente democratico, plural e inclusivo. Este tipo de
pratica educa para desenvolver o individuo no reconhecimento do “outro”. A autora ainda
sugere alguns itens essenciais na composicao desta pratica pedagdgica: “Reconhecer nossas
identidades culturais”; “Identificar nossas representagcdes dos ‘outros’; “Desvelar o
daltonismo cultural presente no cotidiano escolar” e “Conceber a pratica pedagdgica como um

processo de negociacédo cultural”.
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No item “Reconhecer nossas identidades culturais,” Candau (2003) julga essencial
promover situag0es que conscientizem o sujeito da criagdo de sua identidade cultural,
relacionando-a aos mecanismos socioculturais ja existentes.

Em “Identificar nossas representacbes dos outros”, autora acredita gque como
“reconhecimento da propria identidade cultural” o ser humano € desafiado a conhecer o outro
e caracteriza-lo. E para isso, de acordo com Candau (2003, p.31): “O/a educador/a tem um
papel de mediador na construcdo de relagfes interculturais positivas (...)”. Nesse sentido se
posicionando no lugar do “outro” por meio da interacdo favorecer na revisdao de sentimentos e
preconceitos.

Ja no item “Desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar”, a tedrica &
pratica educativa em romper com a visdo singular da cultura, no caso a cultura “padrdo” que é
imposta, exercitando em sua acdo pedagogica, novos olhares sobre cada realidade cultural em
sala, ou seja, conviver sob a perspectiva multiculturalista.

No ultimo tépico “Conceber a pratica pedagdgica como um processo de negociagdo
cultural”. Candau (2003) sugere ao professor que faca uma mediacéo entre os conhecimentos
do curriculo escolar e dos que sdo abracados pelos alunos, os construidos a partir de sua
realidade cultural, isto é, “Supde analisar suas raizes historicas e o desenvolvimento que
foram sofrendo, sempre em intima relacdo com 0s contextos nos quais este processo se vai
dando e os mecanismos de poder neles” (2003, p.34). Contudo, a autora também acredita quea
pratica educativa precisa fazer uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo
desenvolvendo situacdes em que os alunos possam dialogar acerca das transformacdes
culturais e reconheceras diferentes formas de linguagens existentes na sociedade.

Moreira (2003) ressalta a preocupacdo com a informagcéo da identidade na escola. E
indispensavel a reflexdo sobre quais praticas pedagodgicas estdo atuando para que o individuo
de modo autdbnomo construa sua propria identidade. De acordo com o autor. “Essa perspectiva
exigea aprendizagem de saberes e habilidades, a adocdo de valores, bem como o
desenvolvimento da identidade pessoal e da consciéncia de si como um individuo que,
inevitavel e continuamente, devera julgar e agir” (2003, p.39).

E importante ressaltar que nos dias de hoje sdo notérios os conflitos nos grupos
sociais que sdo vitimas de preconceitos. Tais membros preservam sua identidade, lutando
pelos seus direitos na sociedade. Moreira (2003) percebe que a medida que o tempo passa,
novas identidades sdo construidas. Nesse sentido, “Faz se necessario precisar nossas

concepcao de identidade, assim como analisar de que de forma as velozes modificagdes, que
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ocorre na economia, na cultura, na politica, nas relagdes e nas praticas do cotidiano, abalam
nossas vida em comunidade, nossa vida intima é nossa vida profissional” (2003, p.40).

O autor também apresenta aos professores essa reflexdo sobre com lhe dar com as
diferencas em sala de aula. E ainda propde alguns valores que serdo eficazes em suas praticas
pedagdgicas. Com o objetivo de alicercar a acdo docente sob uma perspectiva de orientar
adequadamente os alunos e auxilia-los nesse desafio que é compreender e respeitar as

diferencas, o autor acredita que o professor deve:

“a)Procurar aumentar a consciéncia das situacfes de opressao que se expressam em
diferentes espacos sociais;

b)Propiciar ao/a estudante a aquisicdo de informagdes referentes a distintos tipos de
discriminagbes e preconceitos;

c)Estimular o desenvolvimento de wuma imagem positiva dos grupos
subalternizados;

d)Favorecer a compreenséo do significado e da constru¢do de conceitos que tém
sido empregados para dividir e discriminar individuos e grupos (...)

e)Facilitar ao/a estudante a compreensao e a critica dos aspectos das identidades
sociais estimulados pelos diferentes meios de comunicagéo;

f)Propiciar ao aluno a possibilidade de novos posicionamentos e novas atitudes que
venham a caracterizar propostas de agéo e intervencao;

g)Articular as diferencas” (Moreira, 2003, p.47-53).

Zabala (1998) em sua obra “A Pratica Educativa: como ensinar” pretende oferecer
aos professores elementos e reflexdes fundamentais desenvolver melhor sua pratica
pedagogica no espaco educativo. O autor expde a complexidade dos processos educativos e a
acao docente também deve apresentar procedimentos e intervengdes que concretizem a funcgéo
social da escola e seus objetivos no campo da aprendizagem.

Quanto aos objetivos educacionais inseridos na pratica pedagdgica, o tedrico
expressa sua preocupacdo em perceber quais habilidades e competéncia pretende-se construir
nos alunos. Entdo surge uma constatacdo que serve como um alerta a pratica educativa dos

professores:

“E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formacdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula,
0 tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos,
cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, e €
possivel que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a
respeito do sentido e do papel que em dia tem a educagédo” (1998, p.29).

O teorico direciona o professor a promover em sua pratica as relagdes interativas, em
sala de aula. Desse modo, essa acao pedagogica se configura em desenvolver a comunicagéo
entre os alunos e professores na construcdo do conhecimento no processo de ensino

aprendizagem.
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CAPITULO II
CULTURA POPULAR E LITERATURA DE
CORDEL
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CAPITULO 2: CULTURA POPULAR E LITERATURA DE CORDEL

2.1. CULTURA POPULAR

O estudo da Cultura Popular carreta em duas margens ideologicas, a de contencdo e
resisténcia. Durante a fase da Revolugdo Industrial, no periodo da transicdo para o
desenvolvimento do capitalismo industrial, as classes populares era alvo do sistema, nesta
ocasido, o “tradicionalismo” passou por uma reconfiguracdo, o “o povo” foi objeto de
“reforma”, todavia, “as industrias culturais t€ém de fato o poder de retrabalhar e remodelar
constantemente aquilo que representam; [...] impor e implantar tais definicdes de nés mesmo
de forma a ajustd-las mais facilmente as descricGes da cultura dominante ou preferencial”
(Hall, 2003, p. 254-255).

Hall (2003) destaca que essas marcas de contencdo e resisténcias ainda permanecem
na sociedade, definicbes que é popular ou ndo popular, a relacdo entre as classes que
compdem o universo social mergulham em profundas transformacdes ao decorrer do tempo, e
isso reflete na propria histéria da cultura, transformando, ganhando novos significados e
experiéncias em sua forma de vida e pensar sobre o mundo. De acordo com Hall (2003):

“Ha pontos de resisténcias e também momentos de superacdo. Esta é a dialética da
luta cultural. Na atualidade, essa luta é continua e ocorre nas linhas complexas da
resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da capitulacdo, que transformam o corpo da
cultura em uma espécie de campo de batalha permanente, onde ndo se obtém
vitorias definitivas, mas onde ha sempre posi¢des estratégicas a serem conquistadas
ou perdidas” (2003, p. 255).

No século XX com as Ciéncias Sociais, a cultura popular foi bastante investigada, e
contribuiu para o surgimento de diversos e diferentes pensamentos. Conforme o
posicionamento multidisciplinar, alguns folcloristas mostram algumas concepc6es que foram
oriundas pela manifestacdo do povo. Catenacci (2001) apresenta o significado do termo
folclore — vem de folclore — folk (povo), lore (saber). Para a autora (2001, p.28), este termo
refletia “[...] o saber tradicional preservado pela transmissdo oral entre os camponeses €
substituia outros que eram utilizados com o mesmo objetivo”.

Alguns estudiosos abordam pontos relacionados aos conceitos dos folcloristas a
cerca da cultura popular, estes trazem uma defini¢do de carater tradicional ja que se trata das
muitos criticos refletiram e reconstruiram o conceito do popular. (Catenacci, 2001, p.31)

Canclini (2006) filésofo e antropdlogo argentino, iniciou os estudos acerca do

hibridismo das culturas latino-americanas. O autor refletiu sobre os valores que atuam na
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modernidade, o processo da heterogeneidade multitemporal e os efeitos da globalizacao sobre
a cultura. Para o autor a hibridacdo cultural foi necesséria na América Latina por razdo da
auséncia de uma politica baseada nos principios da modernidade. Nesse sentido, Canclini
(2006) adota o popular, o culto, a cultura de massa entre outras que se entrecruzam originando

as “culturas hibridas”, até porque:

“Os paises latino-americanos sdo atualmente resultado da sedimentacdo,
justaposicdo e entrecruzamento de tradicGes indigenas (sobretudo nas areas
mesoamericana e andina) do hispanismo colonial catdlico e das agbes politicas
educativas e comunicacionais modernas. Apesar das tentativas de dar a cultura de
elite um perfil moderno, encarcerando o indigena e o colonial em setores
populares, uma mesticagem interclassista gerou formagGes hibridas em todos os
estratos sociais” (2006, p. 73-74).

Para Canclini (1989) é importante desconstruir o popular para supostamente
reconstrui-lo a sua definigdo, pois essa construcdo esta sendo realizada em pleno século XX,
tempo da modernidade, com novas perspectivas, que abranja varios estudos dentro das
Ciéncias Sociais, até porque o popular acarreta varios podlos antagdnicos: “moderno/
tradicional; culto/popular; hegemonico/subalterno”.

Sob o viés do pélo antagbnico: Cultura de Massa e Cultura Popular, Bosi (1992) se
posiciona pontuando com sua critica acerca do poder ideoldgico de persuasao que hd no meio
de comunicacgdo, que a cada dia ndo investe em manifestacdes da cultura popular em seu
contetdo central. Praticamente, multiplica o uso abusivo da cultura de massa — cultura que se
aproveita dos costumes e valores distintos ao da vida popular - em suas programagoes, “[...] 0
tipico popular, com suas tendéncias para a caricatura, € um modo pelo qual a industria cultural
projeta 0 povo como o outro. O outro é 0 povo ao mesmo tempo explorado e intocado” (Bosi,
1992, p. 320), Conforme Bosi (1992):

“Séo, portanto, muito delicadas as relagdes entre cultura de massa e cultura
popular. Do ponto de vista do dinamismo capitalista, a flecha parece sempre ir no
sentido de uma desagregacdo da segunda pela primeira. Esse fendmeno existe, quer
no plano moral, quer no plano estético, mas, como a destribalizacéo do indio, é o
fruto mais de uma investida técnico-econdmica violenta do sistema capitalista do
que de uma eventual exposicdo do primitivo ou do ruastico a certas formas de
cultura de massa.” (1992, p.320)

Nas teorias de Chartier (1995) sobre cultura popular, o autor a define como uma
“categoria erudita”, pois a mesma foi construida a partir de discussdes e producdes de

idealizadores que se afirmam fazer parte desta cultura. O autor expde algumas vertentes
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implicitas quanto as defini¢cbes da cultura popular, sintetizando em duas bases descritivas e

interpretativas.

“Q primeiro, [...] concebe a cultura popular como um sistema simbolico coerente e
autdbnomo, que funciona segundo uma ldgica absolutamente alheia e irredutivel a
da cultura letrada. O segundo preocupado em lembrar a existéncia das relacGes de
dominagdo que organizam o mundo social, percebe a cultura popular em suas
dependéncias e caréncias em relagéo a cultura dos dominantes” (1995, p.179).

Burke (2005) em sua linha de pesquisa sobre histdria cultural, menciona que a tese
sobre cultura popular foi originada no final do século XVIII na Alemanha através de
estudiosos da classe média que descobriram varias manifestacdes culturais de carater popular
passando a ser analisadas. Entretanto, diante de tantas teorias a fim de tomar a cultura
homogénea, o tedrico apoia a ideia de “(...) pensar as culturas populares no plural, urbana e
rural, masculina e feminina, velha e jovem, e assim por diante.” (2005, p.41)

Burke (2005) também destaca a problematizacdo exposta pelos historiadores em
discernir se devem inserir as elites como parte da cultura popular, ja que apesar de serem seres
humano comuns, havia um sistema dominante das elites em impor novos valores e costumes
tidos como “superiores”. Corroborando com esse pensamento, Chartier (1995) critica o papel
da igreja e do Estado que centralizam poderes, inculcam modelos de condutas a serem
obedecidos e provocam divisGes na sociedade, consequentemente, a cultura popular
tradicional vai tendo suas raizes desestruturadas.

Dentro desse cenério cujo se configura numa relacdo entre hierarquias sociais, Cuche
(1999) ressalta que como o0s interesses entre 0s grupos sociais séo diferentes resultaria na
distingdo das culturas, ou seja, “o jogo de distingdo que produz as diferencgas culturais”.
(1999, p.143).

Ao analisar a cultura popular como uma cultura dominada é necessario compreender
que na sociedade ha uma hierarquia cultural. Cuche (1999) destaca em Max e Weber que “a
forca relativa de diferentes culturas em competicdo depende diretamente da forca social
relativa dos grupos que as sustentam.” (1999, p.145)

O autor além de evidenciar a relacdo de subordinacdo, ainda afirma que ndo se pode
julgar que a cultura dominada é totalmente dependente, ela pode resistir as imposices da
cultura dominante. Segundo Cuche:

“A dominacéo cultural nunca é total e definitivamente garantida e por esta razéo,
ela deve sempre ser acompanhada de um trabalho para inculcar esta dominagéo
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cujos efeitos ndo sdo jamais univoros; eles sdo vezes ‘efeitos perversos,” contrarios
as expectativas dos dominantes, pois sofre a dominacdo ndo significa
necessariamente aceita-la.” (1999, p.146)

Nesse sentido ao analisar pelo vieis das Ciéncias Sociais, pela decorréncia de se
evitar a ambiguidade entre o sentido dos termos “culturas seriam apenas derivados da cultura
dominante que seria a unica reconhecida como legitima (...).” De fato, a cultura das elites
seria a referencial, e tudo que fosse sinbnimo de inferioridade, de descaso e desajustes
denominavam as culturas populares. (1999, p.147-148)

Diferentemente desse ponto de vista, Cuche (1999) explora 0 pensamento
maximalista cujo acredita na condicdo de igualdade entre a cultura popular e das elites. Nesse
percurso ideoldgico as culturas populares tém autenticidade e autonomia sobre a das classes
dominantes, chegando a conclusao de que nao ha relagdo hierarquica alguma.

Diante desses dois universos tratados sobre as relagdes culturais, Cuche (1999)
verifica a tal complexidade de ambas correntes ideoldgicas e estabelece seu posicionamento,

analisando que:

“As culturas populares revelam-se, nem inteiramente dependentes, nem
inteiramente autdbnomas, nem pura imitagdo, nem pura criagdo. Por isso, elas
apenas confirmam que toda cultura particular € uma reunido de elementos originais
e de elementos importados, de invencdes proprias e de empréstimos. (...) As
culturas populares séo, por definigdes, culturas de grupos sociais subalternos. Elas
sdo construidas entdo em uma situacdo de dominagdo.” (1999, p.149)

Sob uma perspectiva tradicional, a cultura popular ¢ manifestada pelas pessoas que
compdem as camadas consideradas baixas do espaco social. E a cultura erudita contempla a
parte letrada, ou seja, a elite da sociedade. (Domingues, 2011)

No artigo “A beleza do morto: o conceito de cultura popular” de Certeau, Julia&
Revel (1989), os autores descrevem metaforicamente a censura realizada pelas elites da
Franca no século XIX aos colportages (literatura de cordel). Estes foram proibidos de circular
na sociedade, isto €, essa producao teria que desaparecer, pois para a classe dominante, o
conteudo dos folhetos era de contra aos principios religiosos e sociais impostos na época. “Os
autores falam da ‘beleza do morto’ para se referirem a atitude das elites de s6 atribuirem valor
as manifestacfes da cultura popular quando estas ndo representam mais perigo, ou seja, estdo
mortas”. (Domingues, 2011, p. 405)

Bakhtin (1987) em sua obra “A cultura popular na Idade Média e no Renascimento:
o contexto de Frangois Rabelais” trata dessa relagcdo entre a cultura popular e a erudita. No
livro, 0 autor tenta compreender a contribuicdo da cultura comica popular no grotesco, se

apoiando no contexto de Rabelais para apresentar o campo ideoldgico da cultura popular e sua
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relacdo a cultura da Igreja e do Estado, que ocupavam a camada superior da sociedade feudal.
Entdo Bakthin (1987) coloca em questdo os costumes e tradi¢cdes populares que existiam tanto
no espaco rural quanto no urbano: os carnavais, banquetes, imagens com caracteristicas
grotescas, o vocabulario com vulgaridade, 0s jogos entre outras manifestacGes que de forma

comica contestavam os valores da cultura designada como oficial.

“Todos esses ritos e espetaculos organizados @ maneira comica apresentavam uma
diferenca notavel, uma diferenca de principio (...) Ofereciam uma visao do mundo,
do homem e das relacbes humanas totalmente diferente, deliberadamente ndo
oficial, exterior & Igreja e ao Estado: pareciam ter construido, ao lado do mundo
oficial, um segundo mundo e uma segunda vida aos quais 0s homens da Idade
Média pertenciam em maior ou menor propor¢do, e nos quais eles viviam em
ocasifes determinadas.” (Bakthin, 1987, p. 4-5)

Conforme foi trabalhado na obra, o fator comico era uma resposta popular através do
riso as camadas dominantes da época. Nota-se uma espécie de dualidade que envolvia o
homem na Idade Média, de um lado a cultura que padronizava 0s comportamentos, que
explorava a seriedade e a consciéncia do “bem”, e do outro a que se divertia e libertava o

povo dos moldes sociais impostos, era a cultura popular.

“O interesse pela visdo de mundo carnavalesca e por sua materializacdo literaria
traz a tona os simbolos da ambivaléncia, da quebra da hierarquia, da aproximagao
do homem com o mundo, da profanagdo, do tempo de crescimento, do especo em
berco. Todos estdo intimamente ligados aos seus interesses anteriores que incluem,
entre outros, a ‘prosaicOs’ e os conceitos de inconclusibilidade e dialogia. No
entanto, foi sé partir da obra de Rabelais que Bakhtin pode construir um modelo de
uma determinada cultura popular que, no seu tempo, deu vida as ideias que lhe
eram mais caras.” (Kuschnir, 1993, p. 81)

Bakthin (1987) também destaca que no fim do periodo medieval havia uma
circularidade entre essas culturas, ou seja, a cultura popular influenciando a oficial, vice e
versa, ambas se interagindo de acordo com a necessidade e interesses das classes.

Outro tedrico que também encarou em sua obra o encontro das culturas antagbnicas
foi o italiano Ginzburg (1987), em seu livro O Queijo e os Vermes: o cotidiano e as ideias de
um moleiro perseguido pela inquisi¢do repercute essa circularidade que foi proposta por
Bakthin (1987). Para o autor: “(...) entre a cultura das classes dominantes e das classes
subalternas existiu, na Europa pré-industrial, um relacionamento circular feito de baixo para
cima, bem como de cima para baixo”. (1987, 10)

Essa relacdo entre as culturas foi representada no personagem o moleiro Menocchio,
um camponés que era leitor de obras da cultura dominante, a “hegemoénica” e que foi
condenado pelo clero. Entretanto, neste contexto, assim como o0 de Rabelais de Bakthin

(1987), traz um individuo que em seu discurso com o inquisidor apresenta seu conhecimento
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sobre a literatura e religiosidade, entretanto, esse dialogo de ambos sinaliza a conversa entre
raizes culturais diferentes: a tradi¢do cultural popular — representada pelo camponés — e a
cultura da elite na oratdria do inquisidor. Diante da andlise desses dois tedricos que

protagonizam os estudos sobre cultura popular, Kuschnir (1993) constata que:

“Uma primeira aproximacao entre as visdes de Bakhtin e Ginzburg sobre a cultura
popular é clara. Assim como Bakhtin reconhecia no texto de Rabelais a expressao
de uma cultura popular do seu tempo, Ginzburg, em O Queijo e os Vermes, parte
do depoimento de Menocchio para formular um quadro mais amplo dos valores da
cultura popular da Europa pré-industrial.” (1993, p. 85)

Partindo-se para um olhar diante da sociedade contemporanea e a mundializacédo da
cultura, as producdes académicas de Ortiz (2002) propGe uma analise sobre a constituicao
histérica da cultura e o processo de globalizacdo e mundializacdo da mesma. O autor
apresenta varios conceitos do termo cultura sob o viés das Ciéncias Sociais e suas
manifestacdes nos paises da Europa e América Latina.

Ao tratar da mundializacdo cultural e o processo de globalizacdo, Ortiz (2002)
destaca que as culturas por se encontrarem diante de tantas fontes tecnoldgicas de
comunicagdo, a sociedade obviamente passou por transformacOes, acreditando-se que as
definicBes de cultura atribuidas pela visdo historica e antropolégica, ja ndo se sustentariam a

esse periodo contemporaneo. Conforme o autor:

“As categorias como cultura popular e cultura nacional precisam ser, para utilizar
uma expressao na moda, desconstruidas e, eu acrescentaria, reconstruidas, diante
da nova realidade. O que € valido também para termos como imperialismo ou
colonialismo cultural. N&o estou sugerindo que as relacbes desiguais entre paises
tenham desaparecido, isso seria insensato, mas afirmo que tais categorias ja nao
mais ddo conta das préprias relacdes de poder num mundo globalizado. De alguma
maneira, repensar seus proprios conceitos, definir problematicas e objetos de
estudo, essa € a tarefa das Ciéncias Sociais no século XXI.” (Ortiz, 2002, p. 30)

Diante dessa nova realidade, as Ciéncias Sociais recebem novos desafios a enfrentar,
em virtude de tantas mudancas na sociedade, a contemporaneidade apresenta um mundo
globalizado, cheio de informacdes, tecnologias, com varios pensamentos, habitos e costumes
diferentes dos individuos. Contudo, a mundializacdo da cultura se traduz no dia a dia das
pessoas, com seus novos comportamentos, suas formas de se vestirem e de se alimentarem no
lugar onde vivem.

Percebe-se entdo que nessa perspectiva de vida, novos valores foram adotados pelos
individuos, compondo assim a sociedade de consumo. Ortiz (2006) define o processo de

mundializacdo como: “(...) um fenomeno social total que permeia o conjunto das
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manifestacdes culturais. Para existir, ele deve localizar, enraizar-se nas praticas cotidianas dos
homens, sem 0 que seria uma expressao abstrata das relagdes sociais”. O autor ainda faz uma
reflexdo sobre essa mundializacdo e a importancia da tecnologia nas relacbes entre os
individuos, enfatizando que as atividades humanas e a comunicacdo social ganharam
velocidade e produtividade, favorecendo ao surgimento de novas classes sociais e outros
padrdes de vida. Para Ortiz (2006):

“O mundo da cultura é o espaco no qual essas ‘crengas’ se transformam em
convivéncia. No caso da mundializagéo torna-se importante discernir as instancias
e as formas como tal legitimidade se implanta. No seio de uma civilizacdo que se

consolida surgem novos habitos e costumes, que constituem a ‘tradicdo’ da
modernidade-mundo.” (2006, p. 104)

Com o desenvolvimento das relacdes humanas e a mundializagéo cultural, observa-se
também o aparecimento de diversos conflitos que séo resultados dessas transformacfes na
sociedade. Santos (1996) acredita que é uma conquista contemporanea a variagdo cultural,
sobretudo, torna-se fundamental os individuos conhecerem as novas formas de pensar, se

comunicar e agir. Segundo o autor:

“E preciso relacionar a variedade de procedimentos culturais com os contextos em
que sdo produzidos. As variacfes nas formas de familia, por exemplo, ou nas
maneiras de habitar, de se vestir ou de distribuir os produtos do trabalho ndo sédo
gratuitas. (...) o estudo da cultura contribui no combate a preconceitos, oferecendo
uma plataforma firme para o respeito e dignidade nas rela¢cbes humanas” (Santos,
1996, p. 08).

Com tantas controvérsias acerca do desenvolvimento da cultura, a escola com sua
funcdo social de instruir, conscientizar, formar cidaddos reflexivos a partir das praticas
educativas, trazem inimeros individuos de culturas diferentes. Sobretudo, de acordo com
Novoa (1998 apud, Silva, 2006, p. 203) “As escolas sdo instituicdes de um tipo muito
particular, que ndao podem ser pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educacdo nédo
tolera a simplificacdo do humano [...] que a cultura da racionalidade empresarial sempre
transporta.”

Para Banks (1999) a educagdo multicultural torna-se fundamental na prética
educativa, pois é um movimento transformador, contribui para que os estudantes trabalhem
suas “habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar no contexto da sua propria
cultura étnica, no da cultura dominante, assim como para interagir com outras culturas e
situar-se em contextos diferentes dos de sua origem”.

Para Candau & Moreira (2003) € o que compdem uma escola é esse convivio entre as

culturas, convivio esse carregado de conflitos e momentos de tensdo. A escola esta convocada
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para encarar a pluralidade de culturas, de perceber os individuos “socioculturais presentes em
seu contexto, abrir espagos para manifestagao e valorizagdo das diferengas”. Os autores ainda

afirmam que:

“A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende
a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacéo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar”.
(Candau & Moreira, 2003, p. 161)

De fato, 0 espago escolar abarca uma diversidade de linguagens e expressoes
populares, por mais que o sistema educativo sustente os principios, reproduza aprendizado
técnico, ela é marcada pela pluralidade de culturas de seus sujeitos. O antropdlogo Silva
(2008, p. 07) conceitua a cultura popular como “cultivo dos elementos, significados e valores
comuns ao povo, essencialmente diferentes dos meus — sofisticados, elaborados, superiores —
posto que sdo também, eles, diferentes de mim, se vestem e falam de outro modo, habitam
outros lugares”. O pesquisador ainda destaca a contribuicdo de Mdario de Andrade para a
propagacdo da cultura popular no territdrio brasileiro, este grande escritor visa no folclore, o
simbolo da brasilidade, e a identidade da nacdo, a qual caracteriza e expressa toda pluralidade
e diferencas existentes entre os povos que formam o Brasil. (2008, p. 16-17)

2.2. FOLCLORE: O REFLEXO DA CULTURA POPULAR

O termo folclore vem do inglés folk-lore que significa saber do povo, designado por
Willem John Thoms, em 1846. Para compreender o folclore é necessario conhecer seu
contexto. Sabe-se que os estudos de folclore fazem parte de um movimento do século XIX
composta por intelectuais que estudavam os costumes populares dos séculos XVI1I e XVIII- 0s
Antiquérios e 0 Romantismo, no século XIX. (Cavalcanti, 2003, p. 21).

A antropéloga Cavalcanti (2003) destaca em sua pesquisa, 0s autores pioneiros dos
estudos do folclore no Brasil: “Silvio Romero (1851- 1945), Amadeu Amaral (1875-1929) e
Mario de Andrade (1893-1945)”. Esses trés autores desenvolveram e preservaram o folclore
brasileiro, formulando “um ideal de cultura nacional”. (2003, p. 22).

O folclore (saber do povo) dentro da escola vem evoluindo, é marcado por Vvarias
manifestacBes artisticas, escrito em diversas estorias, lendas, mitos desenhos animados,
dancas entre outras que caracterizam o saber do povo e suas relagdes no cotidiano. O escritor
e antropélogo Brandao (2005) em seu texto “Viver de criar cultura, cultura popular, arte e

educacdo” traz as representagdes culturais a partir dos personagens “bichos” das estorias e
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lendas que retratam comportamentos humanizados, para metaforicamente relacionar aos

nossos proprios posicionamentos no espago social.

“Ao criarmos estdrias e lendas como as de Chapeuzinho Vermelho, O Gato de
Botas, os Quatros Herdis (os musicos de Bremen) Mowgli ou Tarzan, projetamos
sabe elas 0 nosso imaginario, sempre ilimitado, sempre quase infinito em sua
vocacgao de criar. Entretecemos com palavras os multiplos e diversos fios do tecido
sempre inacabado de nosso imaginario. E bordamos ali 0s nossos desejos de alagar
sempre e sempre 0s cenarios, as cenas e o circulo dos seres que possam vir de onde
venham; e que saibam se relacionar conosco, como eles préprios ou como nés
mesmos” (2005, p.27).

Nessa perspectiva Branddo (2005) afirma que o que nos diferencia dos animais é por
sermos “racionais” e “aprendentes”, sobretudo, dependemos de interacOes, afetividade e de

experiéncias. Segundo o autor:

“Somos porque aprendemos, e a educacdo tem, na criagdo da vida humana, o que
em um lugar bastante mais essencial do que em geral imaginamos. Na verdade
como seres internamente dependentes de processos culturais de socializacdo (de
transformacdo de um individuo em uma pessoa) SOMOS e seremos sempre a
educacdo que criamos e que criaremos, para que ela continuamente nos crie. A nés
e aos nossos filhos.” (2005, p. 29)

Nesse sentido, a escola apesar de ir de encontro a essa pluralidade cultural através da
pratica educativa o estudo de diversos géneros populares que corroboram na formacéo critica
e sociocultural do estudante e resgatam uma dimensdo de saberes do cotidiano popular.
Vaérios estudiosos apontam a Literatura de cordel, como um dos géneros que exerce essa
funcdo social no espaco escolar. Conforme Araujo (2007) a Literatura de cordel é uma
ferramenta de carater pedagdgico que apresenta as raizes do povo, retratando a forma de
viver, pensar, agir e saberes oriundos de experiéncias do cotidiano.

Curran (2001, p. 17) chega a definir o cordel como: “(...) uma poesia folcldrica e
popular com raizes no Nordeste do Brasil.” Conforme o autor, 0s poemas resgatam o
cotidiano, comunicam ao povo o folclore, retratando sua prépria regido a partir de seus

valores, crencas e identidade cultural.

“Assim, o cordel tem caracteristicas tanto populares quanto folcléricas, ou seja, €
um meio impresso, com autoria designada, consumido por um ndmero expressivo
de leitores numa area geografica ampla, enquanto exibe métricas, temas e
performance da tradicdo oral. Além disso, conta com a participacdo direta do
publico, como plateia.”
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2.3. LITERATURA DE CORDEL

De acordo com pesquisas realizadas, a Literatura de cordel teve suas raizes na
Peninsula Ibérica no periodo da Idade Média do século V ao XVII. Ela recebeu esse nome em
Portugal, pois havia a exposicdo dos folhetos em varais de cordéis nas ruas onde eram
vendidos. J& na Espanha, os cordéis eram negociados nos mercados, feiras livres por
ambulantes. (Santos, 2012, p. 10)

Matos (2007) define essa literatura em trés denominagfes sindnimas: literatura de
folhetos, literatura de cordel, ja denominada na Europa, e literatura popular que se propagou
oralmente através de pessoas sem condi¢des em muitos casos eram iletradas e analfabetas.

A chegada dessa literatura no Brasil, se deve ao periodo de colonizagdo através da
instalacdo dos europeus, que se fixaram mais precisamente na regido nordeste. Porém, para o
cordel ganhar identidade propria de origem brasileira, ela teve que tracar uma luta constante
contra a hegemonia da cultura tradicional dominante da época. De fato, os aspectos
multiculturais herdados nesse processo sdo resultados dessa resisténcia mais as influéncias de
outras etnias no territorio brasileiro. Segundo Jares (2012, p.09) “Sao varios os ciclos que
esta literatura popular percorre ao chegar ao Brasil. Inicialmente introduzida como literatura
coldnia, trazia um retrato da metrépole portuguesa com temas europeus [...] Posteriormente
passa a ter influéncia das etnias existentes no Brasil, indigena e africana, com grande tradi¢do
na oralidade”. Conforme Haurélio (2010, p.15):

“Fundada sob o signo do fantastico, a poesia popular supriu uma lacuna que a
historiografia incipiente ndo podia preencher. Quando, no fim do século XIX, o
Nordeste assistiu ao ressurgimento — no Brasil, seria mais correto dizer
“surgimento”- da poesia popular em sua forma escrita e em grande escola, 0
caminho j& estava preparado. E a voz do poeta popular, ampliada pela coletividade,
pdde levar o necessario em termos de literatura a uma populagdo em sua maioria
agrafa”.

De fato, foi na regido Nordeste que o folclore integrou o povo, possibilitou a
construgdo de uma identidade regional, assumiu o papel de disciplinar a populagéo, gerou
educacdo, formou sensibilidade fundamentada em habitos, tradi¢bes, principios, construindo
novas formas de observar a sociedade. Conforme Albuquerque Jr. (2001, p. 78): “O uso do
elemento folclérico permitiria criar novas formas que, no entanto, ressoavam antigas maneiras
de ver, dizer, agir, sentir, contribuindo para a invencdo de tradi¢cdes. Construir 0 novo,

negando a sua novidade, atribuindo-o uma pretensa continuidade (...)".
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Nessa construcdo do Nordeste contou com presenca e trabalhos de diversos
intelectuais e artistas que se dedicaram a representar o cotidiano, os problemas sociais,
politicos, culturais e econdmicos da regido em suas obras. Movimentos realizados desde
Gylberto Freire aos romancistas Rachel de Queiroz e José Américo de Almeida deram base as
demais producdes de carater regional da contemporaneidade. Esses artistas somaram ao
acervo cultural nordestino, edificaram uma memoria regional, a partir da histéria da povoagéo
do nordeste e dos acontecimentos do dia a dia do seu povo, as obras desses intelectuais
preservaram a identidade regional. (Albugquerque Jr, 2001)

Nessa regido, a literatura de popular foi se firmar mesmo no final do século XI1X em
Recife atraves dos quatro poetas Paraibanos: Silvino Piraua de Lima, Leandro Gomes de
Barros, Francisco das Chagas Batista e Jodo Martins de Athayde. A forma de vendas do
Cordel, também era nas ruas, feiras e pracas a partir de um valor inferior por se tratar de uma
producdo fragil impressas em folhetos. Caracterizando-a nota-se que carrega aspecto hibrido,
de caréter popular e folclérico, pois muitos assuntos que eram trabalhados sdo de origem oral,
transmitida pelo povo nordestino. E importante mencionar que esta literatura passou por um
processo migratorio muito intenso, até porque o pais estava passando por inimeras mudancas

e transformac@es sociais, devido a Revolucgdo industrial. Segundo Curran (1991, p. 15):

“Com 0s movimentos migratérios internos no Brasil até fins do século XIX e no
comeco do século XX, a literatura popular do nordeste também se mudava com os
poetas que acompanhavam esta fase da vida brasileira. Com o boom da borracha no
Amazonas no comego do século XX, com as ondas de migracdo agricola do
riquissimo estado sulista de Sdo Paulo e o Rio de Janeiro, e, com a construcéo de
Brasilia no centro do pais nos anos 50, o cordel também aumentava seu mercado.”

Em meadas décadas de 70 e 80 novamente o Brasil sofreu mais transformaces
socio-politico-econbmicas as quais atingiram o povo que produzia e vendia cordéis, por efeito
a esses obstaculos, o publico que comprava os cordéis diminui de forma significativa.
Entretanto, temos que reconhecer que temos localidades que ainda produzem cordel, mas ndo
como antigamente (Curran, 1991, p. 16).

Todavia, no século XXI verifica-se a literatura de cordel se encontra mais forte,
resistindo a popularidade da midia e do jornal. De acordo com Luyten (2005) “[...] chegamos
ao século XXI com a literatura de cordel fortalecida e despertando o interesse de muitos
pesquisadores e leitores por todo o pais”.

O estilo da producéo poética da literatura de cordel predomina a forma narrativa em
verso, adotando uma meétrica propria do género, a mais empregada é a sextilha heptassilaba.

As diversas tematicas sociais trabalhadas pelos poetas cordelistas sdo baseadas no cotidiano
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do povo, apresentando suas experiéncias diarias, seus relacionamentos, atitudes e
aprendizados (Araujo, 2007, p. 65).

O cordel em sua narrativa, traz valores da cultura nordestina. Os discursos,
ilustracGes e temas imbricam a imagem do Nordeste. Esse género possui uma visdo do real a
partir da lembranca do popular, dos fatos historicos e vivéncias do povo em solo nordestino.

Como exemplificado por Albuquerque Jr (2001):

“Um Nordeste construido com narrativas de ex-escravos, de pessoas sem
sobrenome, com historias ouvidas na infancia, com historias que circulavam em
toda aguela area; histérias de cangaceiros, de santos, de coronéis, de milagres, de
secas, de cabras valentes e brigdes, de crimes, de mulheres perdidas, do sertdo
mitico, repositério de uma pureza perdida, nostalgia de um espaco ainda ndo
‘desnaturalizado’ pelas relagdes burguesas.” (2001, p. 113)

E pertinente ressaltar que o Nordeste € visto como um lugar “primitivo”, por se tratar
de uma regido que abarca tradi¢bes e apresenta temas de carater rural. Ha uma perspectiva
patriarcal que a coloca do lado antagdnico ao que se definede “mundo civilizado”,
Atualmente Albuquerque Jr (2001, p. 172) define o Nordeste como aquele que: “ (...) reage ao
presente, a sociedade capitalista, como motivo de todos os seus males, atrasos, misérias e
injusticas, e que sonha com a volta do passado. Um Nordeste contra a histéria e a favor da
memoria.” E o mesmo ainda destaca que essa regido reage ao novo.

Todavia, é interessante reconhecer as trés funcdes do cordel na sociedade nordestina
tracadas por Santos (2011), a primeira apresenta o cordel como um recurso que divertia as
pessoas no dia a dia, constantemente, apds a jornada de trabalho, elas se reuniam para
construirem situacfes de descontracdo a partir da leitura; por outro lado, esse género literario
contribuiu com a ac¢do educativa de alfabetizar o povo; e a outra funcéo era que essa literatura
reunia os familiares e vizinhos para recitarem juntos e se informarem acerca das noticias que
estavam circulando em seu pais e fora dele também. O autor enfatiza que o a literatura de
cordel também era utilizada para propagar a ideologia fundamentada no sistema patriarcal,
esta que tinha como objetivo impor regras e manter a elite como classe dominante e suas

relaces de poder.

“A literatura de cordel €, nesse sentido, uma forma de ‘regulacdo social’ dando a
sociedade nordestina toda conformacdo cultural, ideol6gica, moral e religiosa
através das cantorias e das historias veiculadas pelos folhetos e passadas de pai
para filho. Fica facil compreender o porqué dessa tradigdo t&o arraigada néo ter-se
perdido com o advento da sociedade urbana e globalizada. Ao contrario, ndo sé se
manteve viva a partir dos instrumentos de comunicagdo de massa como tornou-se
mais popular e difundida.” (2011, p. 25)
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24. LITERATURA DE CORDEL: UM EMPREENDIMENTO DE SABERES

Quanto ao aspecto educacional apresentado pela literatura de cordel, Aradjo (2007)
enaltece o saber popular que compde o cordel revelando sua importancia na esfera educativa,
pois conforme a autora “[...] o saber popular ¢ um conhecimento que tem seu reconhecimento,
tem sua funcdo social porque, no ambito do coletivo e do individual, exerce toda a sua
dimensao”.

A autora percebe neste tipo de literatura, uma fonte de conhecimento inesgotavel, é
um género que possibilita & educacéo a trabalhar varias questdes sociais e culturais através de
uma linguagem familiar do cotidiano, sobretudo, ainda motiva a leitura por seu carater ludico
e conduz o estudante a dialogar com outras culturas, essa relacdo de troca de informagdes e
vivéncias entre realidades diferentes, gera aprendizado. (2007, p. 30).

De acordo com Silva (2013, p.113) “O cordel em si j4 tem um corpo espetacular, por
ser um prato cheio de temas relevante na sociedade, retratados nas suas diversas formas,
caracterizando uma releitura de acontecimentos marcantes, de produces literarias classicas e
do imaginario popular”.

Para Santos (2012) o cordel caracteriza-se como popular porque explora opinides, o
dia a dia do homem, seus sentimentos, isto &, “ [...] o povo se vé nele e por isso o reconhecer,
identifica, compreende ¢ legitima espontaneamente.” De fato, a literatura de cordel tem esse
poder de constituir a identidade cultural do povo. Os poetas nordestinos expressam nos
folhetos o comportamento do sertanejo, seu jeito de pensar, sobretudo, de como atuar em
frente as determinadas situagdes cotidianas do seu lugar.

Nesse sentido, o cordel por ser uma manifestacdo da cultura popular, ele é recheado
de outras culturas, ou seja, nota-se o fendbmeno de hibridizacdo, exaltando tanto o popular
guanto o erudito dentro de conteudos historicos e geograficos, preservando sempre as
identidades locais e seus costumes (Santos, 2012).

Ayala (1997, p. 168) destaca a hibridizacdo como uma das principais caracteristicas
da literatura popular. Por ser rica e duradoura, € a mistura de varias préaticas culturais. Para a
autora: “A literatura popular ndo conhece delimitacfes e é isso que torna dificil seu estudo.” E
ainda enfatiza que esse tipo de literatura é: “Impossivel compartimenta-la em género,
especies, tipos rigidos; tampouco € possivel definir quando e onde se encontra (...)”.

Apesar do cordel ter se destacado na regido nordestina, essa literatura tem encontrado
diversos obstaculos em sua circulagdo. Isso esta ocorrendo porque os cordelistas sentem certo

desprezo por parte dos leitores, meios de comunicagdes e instituicdes do governo. Observa-se,
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no entanto que, pesquisadores ou uma determinada populacéo que admira esse género literario
se entregam a investigar e apreciar esse acervo cultural e ideoldgico popular (Silva, 2008).

Para Machado (1984) a literatura de cordel encara essa situacdo desarmada,
sobrevive sofrendo com as transformac6es do novo, é excluida, porém a cada dia enfrenta
com persisténcia essa desvalorizacdo, os poetas dessa categoria sdo representantes que lutam
pelos ideais e sonhos de um povo.

Nesse mesmo norte, Albuquerque Jr (2001) faz uma reflexdo acerca do esteredtipo
existente no préprio pensamento do nordestino, que o coloca sempre como objeto, vitima da
exploracdo da miséria, do abandono e discriminacdo. Se observa a margem da sociedade,
sendo que essa fonte ideoldgica surge devido as relagcdes de poder, no entanto, o préprio
nordestino estd no poder e que deveria se impor diante das situacdes e influéncias que os

colocam nessa condi¢ao de “derrotados”, como apontada pelo autor:

“Nbs, os nordestinos, costumamos nos colocar como os constantemente derrotados,
como o outro lado do poder do Sul, que nos oprime, discrimina e explora. Ora, ndo
existe esta exterioridade as relagdes de poder que circulam no pais, porque nos
também estamos no poder, por isso devemos suspeitar que somos agentes de nossa
prépria discriminacdo, opressdo ou exploracéo. Elas ndo sdo impostas de fora, elas
passam por nés” (2001, p. 21).

Esse pensamento subalternidade repercute na literatura de cordel ja que também vem
sendo excluida e considerada resultado de producdes das classes subalternas. De acordo com
Ayala (1997) chegaram a acreditar que o cordel ndo é arte, que ndo manifesta praticas
culturais e ndo é vista como literatura ja que é produzida por pessoas ndo letradas e
semiletradas.

Santos (2011) afirma que “(...) a literatura de cordel atravessa uma ‘margem’: ela é ¢
nao ¢ literatura”. Quanto a linguagem escrita, essa literatura busca enraizar condutas e
acrescentar formas de como agir em sociedade, assumindo até o papel de letramento, no
entanto, ela é considerada uma “literatura marginal” que por ter o reconhecimento das
instituicOes académicas ndo se pode incorporar como canone nacional.

Considerando a literatura de cordel como recurso linguistico que educa, Silva (2008)
declara que o cordel possui um discurso de carater moralizante, que traz sabedoria por meio
de bons exemplos de conduta, enraizada em experiéncias ja vividas “[...] trata-se, antes, de
experiéncias cristalizadas, hd muito vivenciadas por outras comunidades, discursos que
povoaram regides e épocas diversas.”

Nesse sentido, analisando dentro do contexto ensino-aprendizagem, a literatura de

cordel exerce um papel muito importante. Ela estimula o prazer pela leitura, pois adota uma
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linguagem simples com rimas, produzindo uma musicalidade. E um instrumento didatico-
pedagdgico que auxilia o professor a apresentar a realidade. Para Santos (2012, p.23) “Passar
adiante as obras da literatura de cordel, que foram e sdo produzidas e reproduzidas- utilizando
a escola como instrumento-, € um ideal educativo que contribui para perpetuar, para as
geragdes futuras um modo de um povo perceber a realidade”.

Para Alves (2008) a linguagem deste género popular objetiva a promoc¢do de
conhecimentos que constituam a identidade do aluno. Esta literatura reproduz a cultura
popular em seus versos, funcionando entdo, uma préatica socio-discursiva, ou seja, apresenta o
retrato da sociedade nos enunciados linguisticos. De acordo com Bakhtin (2003, p. 179):
“Seja qual for a esfera da atividade humana, ela estara sempre relacionada a utilizacdo da
lingua e essa sera efetuada sob a forma de enunciados, orais ou escritos, que irdo refletir as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas.”

Quanto as praticas de linguagem, Alves (2008) fundamentada em Scheneuwly (2009)
acrescenta que a literatura de cordel possui um aporte linguistico riquissimo, pois seu texto
traz diversas informagdes que proporcionam aos alunos o contato com realidades diferentes,
0s aproximam da cultura popular, os posicionam como cidaddos conscientes da pluralidade
cultural que ha e compde a identidade do seu pais. Conforme a pesquisadora essas praticas

visam:

“A construgdo de um sujeito critico, o trabalho com o cordel deve ir além do
contato frio com mais um género textual e buscar fazer uma reflexdo, que leve os
alunos, principalmente aqueles de classes sociais mais privilegiadas e que ndo
costumam valorizar a cultura popular, a perceber uma realidade social e cultural
diferente da sua, a fim de desenvolver o respeito e a tolerancia, ndo s6 com relacao
as diversas manifestacdes artisticas, mas também no acatamento da maneira de
viver e pensar do outro.” (2008, p. 56)

Contudo, constata-se que linguagem entra em atividade comunicativa no cotidiano das
pessoas. E € por meio dela que a sociedade expressa seus pensamentos, costumes e
posicionamento acerca do mundo e das praticas sociais do homem. Podemos afirmar que o
cordel apresenta um discurso que possibilita o aluno a valorizar sua histéria, a refletir sobre os
acontecimentos da sua comunidade e a repensar em seus atos perante a realidade. Para Silva
(2008, p.58):

“O que se busca ndo ¢ apenas colocar o aluno em contato com a literatura de
cordel, como se fosse mais um género textual dentro de uma cadeia de varios
outros, mas desenvolver nos alunos, uma capacidade de reflexdo que os deixem
aptos a exercerem sua capacidade de acdo diante da realidade que deve se
desnudar”.
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Diante de varios desafios que séo apresentados no cenario atual, observa-se que a
escola procura quebrar a visdo amparada do tradicionalismo, aderindo as préticas que se
enquadrem ao contexto globalizado. De fato, € nessa vertente que se salda a
interdisciplinaridade, essa pratica educativa vem sendo defendida em diversas pesquisas
académicas que constatam que é um dos meios mais satisfatorio de totalizar os
conhecimentos, facilitando e ampliando a aprendizagem do aluno diante de tantos conteidos
das disciplinas que comp&em o curriculo. (Cortez, 2012)

Observando a literatura de cordel como um recurso pedagogico interdisciplinar,
podemos reconhecer que ela integra diversos temas de carater global. Porém cabe ao educador
dialogar com os alunos, inserindo em sua prética conhecimentos de diversas esferas, seja ela
popular ou cientifica, mas o que proporcionard resultados é que ndo se fragmentem,
interajam-se. De acordo com Fazenda (1994) a respeito da visdo interdisciplinar, defende que
¢ pertinente acontecer a interacdo entre o conhecimento popular e cientifico, sobretudo, deve-
se também concluir que procurar fragmentar os conhecimentos, ndo tera o mesmo
desenvolvimento em termos de aprendizagem quanto com a interacao.

No entanto Cortez (2012, p.53) aponta que: “somos educados de forma fragmentada,
seguindo um paradigma que compartimenta e distancia os conhecimentos.” Por esta razdo, os
educadores devem repensar em sua pratica, pois se torna fundamental essa juncdo de
conhecimentos, até porque o aluno necessita relacionar os seus saberes. Segundo a
pesquisadora (2012, p.39): “E necessaria a religagdo dos saberes e o ensino deve buscar o
caminho inverso do que tem feito atualmente, aprendendo a unir ao invés de separar”.

No &mbito escolar, destaca-se também a interculturalidade através do cordel. Devido
a diversidade cultural existente no mundo, a corrente filosofica interculturalista representada
pelo filésofo Fornet-Betancourt (2004), oferece a educacdo, uma experiéncia de relacdes
interculturais que intensifica a identidade do individuo, motiva o respeito a partir da
convivéncia e do reconhecimento da cultura do outro. Nessa vis@o interculturalista, acoes
como: dialogar, socializar saberes, valorizar o outro, tornam-se essenciais para a construgdo
do sentimento de familiaridade a realidade do proximo que possui cultura diferente. (Aradujo,
2009)

Tendo como base Fornet-Betancourt (2004), a pesquisadora Aradjo (2007) abarca a
tese de que o cordel tece essas relagdes interculturais por articular em seu contetido culturas

diferentes promovendo didlogo entre as mesmas. Conforme a autora:

“Nos textos cordelinos, o poeta de cordel ndo dialoga apenas com membros do
grupo social a que pertence. Ao elaborar o cordel, estabelece relagdes interculturais
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com pessoas e grupos de outras culturas, e sua producdo artistica circula entre
diversas culturas e camadas sociais, quer sejam de elite, quer sejam populares. O
poeta de cordel é um sujeito educativo e intercultural, pois educa pelo cordel e
dialoga com diferentes culturas, promovendo via folhetos, acfes educativas”
(Aratjo, 2007, p. 162).

Entretanto, hoje em dia, 0 que se acompanha constantemente, & 0 excesso de
desencontros culturais, contudo, as relaces humanas estdo comprometidas, sem deixar de
ressaltar que o desrespeito as tradi¢des e valores do outro fica em evidéncia no cenario social.
A convivéncia entre os sujeitos esta carregada de indiferencas, exclusbes e preconceitos,
nesse caso, volta-se o olhar para a educacéo e percebe-se a necessidade de uma acéo escolar
que sane eficazmente com esses obstaculos. Segundo Araujo (2007, p. 165) a humanidade
grita por uma educagdo que “promova a constru¢do de uma sociedade menos excludente é
essencial, propiciando, assim, uma pratica pedagOgica alicercada numa pedagogia
fomentadora das liberdades individuais e coletivas de cada sujeito social em suas identidades
e diversidades culturais”.

Curran (2001) em suas pesquisas sobre a Literatura de cordel, enfatizou a
importancia deste género literario a educagdo. A obra “Historia do Brasil em Cordel” do autor
é referéncia nos estudos académicos acerca do cordel, destacando ao leitor o seu valor
literario. Neste trabalho, reuni varios folhetos retratando o pais num periodo de cem anos, o
autor ndo dispensa em explicitar as caracteristicas: documental, informativa e histérica que
acarreta este tipo de literatura. De acordo com o depoimento do mesmo, fica evidente sua
admiracdo por essa arte popular e como era utilizada como veiculo literario que facilitava a

aprendizagem sobre o contexto histérico brasileiro:

“Apreciei o cordel porque tinha uma sede insaciavel de aprender sobre o Brasil, o
pais e seu povo. E rapidamente descobri que aquela literatura, entdo pouco
prestigiada e de fato humilde, narra a histéria do Brasil tdo bem quanto os livros de
Historia, os romances, a poesia, as pe¢as draméticas, e que as ilustragdes de capa
dos folhetos sédo tdo reveladoras quanto arte, a fotografia, o diapositivo ou o filme.
Parecia-me (e hoje me parece ainda mais) ser, para 0 estrangeiro ou 0 ndo-
participante da realidade cordeliana (a do poeta, do editor ou do publico), um
retrato de um povo, de uma maneira de viver, de um pais e de sua visdo dos
eventos da época. O cordel é uma crénica poética do século XX em toda a sua
grandeza.” (Curran, 2001, p. 12)

O tedrico ainda afirma que o cordel, o ensinou sobre a realidade social de diversos
povos, costumes, principios morais e religiosos, sobretudo, acercadas dificuldades enfrentadas
no dia a dia do povo nordestino, de que forma sobrevivia, como eram encaradas as perdas e
outras condigdes de miséria que o colocava a migrar para determinadas regifes a procura de
qualidade de vida. (2001, p.12)
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Em juncéo ao valor historico que a literatura de cordel revela, o texto cordeliano foca
um universo jornalistico muito impactante em seus versos, apresentando um arquivo de
acontecimentos nacionais que marcaram geragdes, como por exemplo: homicidios,
desequilibrios ambientais, assuntos referentes a politica, economia e questdes sociais (aborto,
preconceito racial, Aids, desigualdades entre outros) eram publicadas e despertavam o forte
interesse dos leitores que buscavam acompanhar o percurso da historia brasileira. (2001, p.
29).

A producdo do cordelista Leandro Gomes de Barros ganhou destaque no Brasil, o
autor foi considerado um dos canones da Literatura popular brasileira, por justamente
demonstrar uma reacdo ao que o pais estava vivenciando no século XX. A satira era uma das
caracteristicas essencial em seus cordéis, pois norteava como um alerta ao povo iletrado em
meio as transformacdes proporcionadas pelo sistema capitalista e 0 novo regime politico.
(Marques, 2011)

No poema “O imposto e a fome” de Leandro Gomes de Barros (1909), é possivel
verificar a riqueza de informacdes histdricas do pais, sobretudo, a satira que o autor faz diante
do periodo republicano, o qual o povo brasileiro era vitima de corrup¢do do governo, contudo,
o dialogo entre o imposto e a fome, que sdo personagens centrais do cordel, sinaliza esse

alerta a sociedade, um convite a reflexéo as a¢des inadequadas do regime militar da época.

“Q importo disse a fome:
- Collega, vamos andar,
VVamos ver pobre gemer
E o rico se queixar?

A tarde esté succulenta,
O governo nos sustenta

NGs podemos passeiar.

Disse a fome — eu estou tdo triste
Que nem sei o que lhe diga
Este novo presidente,

Votes, credo, eu dou-lhe figa,
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Este Hermes da Fonseca

Jurou acabar com a secca

Vae tudo encher a barriga.

[...]

Disse o0 imposto — isso € nada,
O Brasil esta todo exposto
Enquanto existir governo

Reina a fome e o imposto,

Os presidentes de Estado

Dizem - morram os desgracados

Ficando nés tudo é gosto” (Barros, 1909, p 1-2).

Nos dias de hoje, o cordel contemporaneo também assume a funcdo social com
varias questbes socio-politicas do panorama nacional e internacional, autores utilizam de
outros materiais fornecidos pela midia, fontes jornalistica para recontextualizarem, ou seja,
devido a expansdo de novos meios de comunicacdo, a televisdo, o radio entre outros,
fornecem ao cordelista mais detalhes do que estd acontecendo no mundo, entdo, esses
veiculos serem de apoio para enriquecer o que sera abordado no cordel. E importante ressaltar
que as caracteristicas: a satira, 0 humor e a critica continuam incorporados nesse género
literdrio. Porém, os cordelistas contemporaneos apontaram que a literatura de cordel perdeu
“o monopdlio” em divulgar informagdes, o nimero de leitores foi reduzido, apos varias fontes

de tecnologia terem conquistado espaco na sociedade (Resende, 2005, p. 103-104).
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CAPITULO I1l: REPRESENTACOES SOCIAIS
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CAPITULO 3. REPRESENTACOES SOCIAIS
3.1.REPRESENTACOES SOCIAIS: CONCEITOS E ATRIBUICOES.

A historia da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) a partir dos estudos de Sérge
Moscovici que procurava redefinir, os problemas e conceitos da Psicologia Social, esta
investigacdo foi sistematizada na obra La Psychanalyse, sonimage, sonpublic (1961). (Dotta,
2006, p.12)

Esta Teoria foi postulada por Moscovici que se desenvolveu atraves das concepcdes
de Durkheim que visava a categoria das representagdes coletivas. “As representacdes
coletivas, isto é, imagens, crencas, simbolos e conceitos, surgem diretamente das estruturas
sociais. Elas incluem todos os fendmenos socialmente produzidos que circulam e sdo
compartilhados na sociedade, como religides, mitos, ciéncia e linguagem” (Markova, 2006,
p.177)

De fato, Durkheim observava as relagfes, pensamentos e comportamentos dos seres
humanos sob um contexto coletivo, enquanto Moscovici se restringia ao campo individual do
sujeito. (Dotta, 2006, p.13)

Nesse sentido influenciado pelas concepgdes de Durkheim, Moscovici reconstréi um

novo olhar acerca das Representac6es Sociais (RS), e origina um novo conceito:

“Toda representacdes é composta de figuras e de expressdes socializadas. De forma
conjunta uma representacdo social é a organizacdo de imagens e linguagem, porque
ela realca e simboliza atos e situagdes que se tornam comuns. Devendo ser
encaradas de modo ativo, as representagdes possuem papel de modelar o que é
dado do exterior, mediante a relagdo entre individuos e grupos com objetos, sendo
0s atos e situacdes constituidas por interagdes sociais.” (Moscovici, 1978, p.17).

Segundo o pensamento de Moscovici (1978), as representacdes sociais Sao
construidas através do senso comum de cada individuo. Muitos conhecimentos e informacdes
veiculam e modificam o cenario social, contudo, em conformidade com essa teoria, as pessoas
sdo desafiadas a conceituar e explicar esses fenémenos, tudo que é desconhecido, de forma
interpessoal, ganha significacdo, passando a ser conhecido e modelado.

Em conformidade com Moscovici (1978), Jodelet (2001), no campo das Ciéncias
Humanas, mostra a necessidade dos seres humanos estarem sempre informados, construindo
representacdes. De acordo com a autora, as representacdes sociais sdo sistemas de referéncia
que nos permitem interpretar a nossa realidade e inclusive dar um sentido ao ‘inesperado’,
categorias que servem para classificar as circunstancias, os fenémenos e os individuos com os

quais mantemos relacdo. (Jodelet, 2001)
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(13

Para Jodelet (1990), ha na representagdo social cinco caracteristicas essenciais: “¢é
sempre representacdo de um objeto; tem sempre um carater imagético e a propriedade de
deixar intercambidveis a sensacdo e a ideia, a percepcdo e 0 conceito; tem um carater
simbolico e significante; tem um carater construtivo e tem um carater autobnomo ¢ criativo”.
(Jodelet, 1990, apud Séga, 2000, p. 129).

Essas caracteristicas configuram a funcdo social e a relagcdo com o real, elementos
essenciais das representacfes sociais percebidas por Jodelet (2001). A tedrica também
acrescenta que as RS preservam a identidade social, direcionam as formas de se comportar e

pensar dos individuos, destacando que:

“As representa¢des sociais — enquanto sistemas de interpretacdo que regem nossa
relagdo com o mundo e com 0s outros — orientam e organizam as condutas e as
comunicagdes sociais. Da mesma forma, elas intervém em processos variados, tais
como a difusdo e a assimilacdo dos conhecimentos, o desenvolvimento individual e
coletivo, a defini¢do das identidades pessoais e sociais, a expressdo dos grupos e as
transformacdes sociais” (Jodelet, 2001, p. 22).

Na viséo de Séga (2000), as representacdes sociais vém das diversas mudancas que
geram o novo. Tudo que acontece na sociedade, que cerca o ser humano sdo resultados de
nossas representacdes. Entretanto, 0s preconceitos que sdo criados permanecem

constantemente cristalizados nos individuos. O autor esclarece que:

“Cada um de no6s vive dentro de um mundo fechado e tenta reproduzir nos outros
comportamentos que confirmem ideias preconcebidas que fazemos deles; na
verdade, criamos essas informacBes. Uma vez que essas informagbes se
manifestem, elas confirmam as coordenadas iniciais do nosso mundo individual e
perpetuam-no.” (2000, p. 132).

A investigacdo de Abric (1998, p.27) afirma que o individuo ou o grupo representa a
realidade a partir de seu cognitivo, principios, ideologia e contexto social. Para o tedrico a

representacdo funciona como:

“[...] um sistema de interpretacdo da realidade que rege as relagbes dos individuos
com o seu meio fisico e social, ela vai determinar seus comportamentos e suas
praticas. A representacdo é um guia para a agdo, ela orienta as a¢des e as relagdes
sociais. Ela é um sistema de pré-codificacdo da realidade porque ela deter mina um
conjunto de antecipages e expectativas”(1998, p.28).

Conforme Abric (1998) as representacdes assumem funcbes imprescindiveis nas
relacbes e praticas sociais e se correspondem a quatro atribuicbes que as identificam: 1)
Funcdo de saber, a qual as representacdes sociais possibilitam os individuos a compreenderem
a realidade e adquirirem conhecimentos do senso comum; II) Funcdo identitaria, que

organizam os individuos na sociedade, conceituando a identidade, de acordo com os
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principios e normas historicamente e socialmente propostas; I11) Funcdo de orientacdo, que
direcionam as agdes e atitudes no contexto social, evidenciando o que é permitido ou ndo no
comportamento dos individuos; 1V) Funcéo justificadora, a qual as representacfes justificam
0s julgamentos e atos dos sujeitos sociais, designando a construcdo de esteredtipos.

Sob outro angulo, Doise (1993) desenvolveu estudos experimentais acerca do
desenvolvimento social da inteligéncia e das representac@es sociais. O teorico afirma que a
teoria das representacfes sociais apresentada por Serge Moscovici ndo é satisfatdria em
algumas investigacdes, “Moscovici tem nos oferecido uma teoria das representagdes sociais a
qual ndo é somente heuristicamente atil para analisar complexos fenbmenos sociais, mas
também capaz de reorganizar teoricamente tradicionais campos de estudo na Psicologia
Social”. (Doise, 1993, apud Almeida, 2009, p. 717)

A abordagem societal no estudo das RepresentacGes Sociais teve a contribuicdo de
Doise (1993) que para ser desenvolvida a analise dentro da Psicologia Social, devera passar
pela integragdo de quatro niveis: processos intraindividuais, interpessoais, intergrupais e
societais. De acordo com a explicagdo do tedrico:

“O primeiro fiscaliza os processos intraindividuais, analisando o0 modo como 0s
individuos organizam suas experiéncias com o meio ambiente. O segundo centra-se
nos processos interindividuais e situacionais, buscando nos sistemas de interagéo
o0s principios explicativos tipicos das dinAmicas sociais. O terceiro refere-se aos
processos intergrupais, leva em conta as diferentes posi¢des que os individuos
ocupam nas relacGes sociais e analisa como essas posi¢cGes modulam 0s processos
do primeiro e s6 segundo niveis. O quarto, o societal, enfoca os sistemas de
crengas, representacdes, avaliagdes e normas sociais, adotando o pressuposto de
que as produc@es culturais e ideoldgicas, caracteristicas de uma sociedade ou de
certos grupos, ddo significagdo aos comportamentos dos individuos e criam as
diferenciagdes sociais, a partir de principios gerais” (Doise, 1993, apud Almeida,
2009, p. 724).

Diante de diversas abordagens acerca das Representacdes Sociais, ¢ fundamental
destacar os trabalhos de Markova (2006), que contribuiu de forma significativa ao campo da
Psicologia Social. Ela acredita que o pensamento humano e a linguagem sao resultantes da
dialogicidade. Suas investigacdes foram produto das discussdes com Serge Moscovici, um
dos principais suportes teoricos do estudo na area das Representacdes Sociais. Conforme
Pallu & Larocca (2006, p. 182):

“O estudo da dialogicidade baseado na teoria das representacdes sociais pressupde
gue o pensamento social e a linguagem sdo fenbmenos em ritmo de mudancas, €

que os tipos diferentes de conhecimentos sociais coexistem na comunicacao, e que,
portanto, podendo servir a propositos diferentes.”
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Na concepcdo dialogica, os individuos se interagem, a comunicacdo acontece
constantemente, ocasionando a troca de experiéncias e praticas sociais. Pode-se observar na
obra de Markova (2006) Dialogicidade e Representacdes Sociais — As dinamicas da mente,
um capitulo que trata da Triade dialogica, uma sugerida por Karl Buhler e a outra foi
desenvolvida e representada por Moscovici, que trabalhou o tridngulo semiotico dinamico
Alter — Ego- Objeto. Segundo Markové (2006, p. 19):

“[...] a qualidade da relagdo entre o Alter-Ego-Objeto, aponta para ambas as
representacdes sociais, baseadas em crencas ou em conhecimentos. Os processos
de trés componentes sdo ilustrados em esferas diferentes do conhecimento social,
por exemplo, em didlogo entre aquelas pessoas com dificuldades na fala e na
comunicacdo e seus interlocutores, em processos de influéncia social e na criagéo e
mudancas das normas estéticas nas artes.”

Nesse sentido, a tedrica acredita que as representacbes sdo veiculadas de
conhecimentos do dia a dia, surgem a partir de discursos que abarcam crencas e
posicionamentos ja preestabelecidos historicamente e socialmente. (2006, p. 12) “A teoria das
representacdes sociais concebe 0 pensamento e a linguagem exatamente como séo usados no
senso comum e nos discursos diarios [...]”. Markova (2006) ainda conclui que as
representagcdes sociais “ndo surgem do raciocinio absoluto ou do processamento de
informagdes. Elas estdo enraizadas no passado, na cultura, nas tradi¢des e na linguagem”.

Em conformidade a essa perspectiva de Markova (2006), Jovchelovitch (2008)
enfatizou uma abordagem psicossocial sobre os saberes, analisando as representacdes sociais
através de uma visdo dialogica constituida pelas inter-relagdes “eu/ outro/objeto-mundo”.

Segundo o préprio discurso da autora:

“A representacao, eu busco demonstrar, esta na base de todos os sistemas de saber
e compreender sua génese, desenvolvimento e modo de concretizacdo na vida
social, nos fornece a chave para entender a relagdo que amarra o conhecimento a
pessoa, a comunidade e mundos de vida. E por meio da representacio que podemos
compreender tanto a diversidade como a expressividade de todos os sistemas de
conhecimento.” (Jovchelovitch, 2008, apud, Duran, 2012, p. 239-240).

3.2.  ASREPRESENTACOES SOCIAIS NO UNIVERSO EDUCATIVO

No campo da educacdo, o estudo das representagbes sociais compete ao
entendimento das relagdes entre os individuos ou grupos, a influéncia dos fendmenos sociais
sob a escola, a formagdo de conhecimentos e ideologias. Conforme Gilly (2002)

representacéo social:
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“(...) orienta atencdo sobre o papel de conjuntos organizados de significacdes
sociais no processo educativo. Assim como assinala Deschampset al. (1982), ela
favorece uma nova via para explicacdo de mecanismos pelos quais os fatores
propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam os resultados
deles.” (2002, p.232).

Muitos conceitos sdo construidos no contexto educativo, eles se tornam referéncias
que servem para classificar, compreender as situacfes que ocorrem no cotidiano. As
representacdes sociais sdo reproduzidas nesse contexto comunicativo entre as pessoas. A
partir do momento em que ha a interacdo de opinides e ideias, vao se organizando, de modo

que originam novas representacoes. Nesse sentido, Alves-Mazzotti (2008) acredita que:

“Estas intera¢des sociais vao criando “universos consensuais” no ambito dos quais
as novas representaces vado sendo produzidas e comunicadas, passando a fazer
parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas como verdadeiras
“teorias” do senso comum, construgdes esquematicas que visam dar conta da
complexidade do objeto, facilitar a comunicacéo e orientar condutas.” (2008, p.21).

Na percepcdo de Moscovici (1978), as representacdes sociais ndo se limitam a
opinido de um individuo, mas na reunido de ideias, valores e conceitos de um grupo,
tornando-se “teorias” coletivas que direcionam na pratica social dos individuos envolvidos. O
autor ainda destaca a importancia das representacdes sociais a educacdo, pois estas sdo
construidas e repassadas pelos educadores que atuam com ideologias e propésitos
fundamentados pelo senso cientifico, influenciando o comportamento dos individuos dentro
de um grupo.

Segundo Rodrigues & Rangel (2013) a teoria das representacdes sociais apresenta o
percurso pelo qual os educadores propdem suas perspectivas acerca de diversos assuntos da
esfera social e oportuniza-os a se posicionarem em sala de aula, contribuindo no processo de
ensino-aprendizagem.

Os estudos de Sa (1998) tratam as representacGes sociais como uma fenomenologia
da vida cotidiano que se encontra nas instituigdes, nos costumes, nos discursos entre 0s
individuos, na forma de pensar do povo entre outro meio que se desenvolve pela interacdo
social.

Nesse sentido, Brito (2012) corrobora com sua analise acerca das representacdes
sociais acerca da Literatura, a autora enfatiza que a arte literaria € uma produgdo de cunho
social, carrega marcas ideoldgicas que apresenta principios, comportamentos, 0 homem e sua

relacdo com o mundo e com proprio ser humano.
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Zilberman (1982) relaciona as fungdes que a literatura e a escola exercem sobre o
individuo, revelando que ambas atuam na formacdo cidadd e promovem transformacdes
pertinentes na maneira de pensar sobre 0 mundo e a sociedade.

Na mesma linha de pensamento, Lane (1993) confere a contribuicdo dos estudos da
representacdo social, e que por sua vez, auxilia na analise literaria, pois € por meio dela que se

compreende os individuos e sua relagdo com o mundo. Segundo a autora:

“As representagOes sociais devem ser estudadas articulando elementos afetivos,
mentais e sociais, 0s quais sdo integrados a linguagem e a comunicacdo do
individuo. [...] a representacdo social implica em lidar com a descoberta e a
interpretagdo e entendimentos dos sujeitos sobre o ‘mundo real’, buscando
aproximéa-los através de praticas pedagogicas, por exemplo, de modelos padrbes
definidos na cultura” (Lane, 1993, p. 25).

Considerando a visdo de alguns tedricos acerca das representacBes criadas pelos
alunos e sua influéncia no fazer pedagdgico, Franco & Novaes (2001, p.07) afirmam que
“estudar as representacdes construidas pelos alunos permite desvendar como atribuem sentido
as experiéncias e processos escolares. Permitem, portanto, (re) pensar as praticas educativas,
considerando o universo social e simbolico de seus participantes”.

Jovchelovicth (2013) acredita que ha uma contradicdo entre 0s sujeitos e 0 espaco
social, mas também, na construcdo dessa relacdo no dia a dia. Para a autora, as pessoas sofrem
varios processos de transformacbGes e interferéncia na sociedade, no periodo de
desenvolvimento da identidade, e diante dessa formacdo identitaria, existem também os
conflitos diante das diversidades, em que os individuos sdo convocados a saber conviver com
0 outro, tentando lidar com essa pluralidade.

A autora também acredita que esse universo plural entre os individuos é pertinente, e
ressalta que se todos os seres humanos fossem iguais, tudo entraria em concordancia, néo
trocariamos conhecimentos e variagdes no ato de pensar e se comportar, e ainda acrescenta: “a
acdo e o discurso tornam-se necessarios, se nos fossemos todos idénticos ndo haveria a
necessidade de comunicacdo ou da acao sobre 0 que nunca varia; se nds tivéssemos nada em
comum a fala perderia seu préprio fundamento e a acdo ndo justificaria a si mesma.”
(Jovchelovicth, 2013, p.57).

Considerando o pensamento de Jovchelovicth (2013) na esfera educativa, ela toma
como base a visdo piagetiana, agregando a construcdo das representacdes sociais a mediacoes
sociais, ou seja, o proprio individuo procura descobrir o oculto, tentando compreender,

significar e se posicionar diante dos acontecimentos de sua realidade. Conforme a tedrica:

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 66



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representacdes dos professores e
estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

“Os sujeitos sociais ancoram o desconhecido em uma realidade conhecida e
institucionalizada e, paradoxalmente, deslocam aquela geografia de significados ja
estabelecida, que as sociedades, na maior parte das vezes, lutam para manter. As
representacdes sociais emergem nesse processo que ao mesmo tempo desafia e
reproduz, repete e supera, que é formado, mas que também forma a vida social de
uma comunidade” (Jovchelovicth, 2013, p. 69).

Os estudos de Bauer (2013) sobre as representacdes sociais ja propdem a funcdo de
resisténcia como forma de “imunizagdo cultural”. O tedrico acredita ser fundamental, 0S
individuos resistir a determinados conceitos, ou imposic¢des ideoldgicas que venham a agredir
sua propria identidade. Ele ainda, enfatiza que a resisténcia faz parte das representacGes
sociais, que é uma fonte de defesa, contribuindo para a formacdo da autonomia nos sujeitos.
De acordo com Bauer (2013, p.188):

“As RS sio representagdes de alguma coisa sustentadas por alguém. E essencial
identificar o grupo que as veicula, situar seu conteudo simbolico no espaco e no
tempo, e relaciona-lo funcionalmente a um contexto intergrupal especifico. Uma
representacdo particular pode, contudo, mudar de grupo hospedeiro e vagar por entre
grupos sociais , assumindo a propria vida”.

Duveen (2013), ja mostra em sua abordagem, as representacBes sociais como constru¢do do
conhecimento social, e essa fase se traduz ainda quando crianga, pois € nessa etapa da vida, em que 0s
individuos entram em contato com o mundo, e é no processo de interagdo com outras pessoas, que
vérias informagdes e saberes sdo construidos. Todavia, o tedrico também retrata os desafios que sdo
encontrados pelo caminho, os sujeitos recebem intervencdes de representacdes sociais ja cristalizadas
dentro da comunidade, tornando-as uma possivel referéncia. Duveen (2013), analisa as representacdes,
mesmo com esses entraves, como algo construtivo, que contribui ao ser humano seu desenvolvimento
na sociedade, e acrescenta:

“Elas constituem o mundo tal como ele é conhecido e as identidades que elas
sustentam garantem ao sujeito um lugar nesse mundo. Assim, ao serem internalizadas,
as representagdes passam a expressar a relacdo do sujeito com o mundo que ele
conhece e, a0 mesmo tempo, elas o situam nesse mundo. E essa dupla agio operacio
de definir o mundo e localizar nele que fornece as representacBes o seu valor
simbolico” (2013, p.214-215).

Considerando a concepgdo de Duveen (2013) no cotidiano escolar, os educadores devem
adotar praticas educativas diversificadas, procurando incentivar a crianga a conhecer a realidade de seu
lugar, a dialogar com as demais criancas, respeitar as diferencas, sobretudo, expressar suas emogdes e

pensamentos para que as representacdes sociais em sua formagéo escolar sejam construtivas.
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CAPITULO IV
CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA
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CAPITULO 4: CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

41. OBJETIVOS DA PESQUISA

4.1.1. OBJETIVO GERAL

e Analisar a construcdo das representagdes dos professores e estudantes do
Ensino Médio acerca da Literatura de Cordel.

4.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Coletar informac6es sobre como é trabalhada a literatura de cordel nas aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio de Tacaratu-PE;

o Verificar a relacdo dos estudantes com esse tipo de literatura;

e Investigar como a cultura escolar se relaciona com a cultura popular presente
na literatura de cordel;

e Observar no cotidiano escolar como as representacdes sdo construidas nos
professores e estudantes acerca dessa literatura.

e Mapear e analisar a documentacédo da escola, buscando perceber a relacdo entre

teoria e vivéncia cotidiana da escola.

4.2. HIPOTESE

Acreditamos que nas duas escolas da Rede publica estadual de Tacaratu-PE, 0s
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio representam a Literatura de cordel como
um importante instrumento pedagdgico que dissemina a cultura popular e constroi inUmeros
valores para formacédo discente; e os estudantes se identificam com esse tipo de literatura ,

mas ndo a conhecem bem, desvalorizando-a no cotidiano escolar.
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43. TIPODEESTUDO

Este presente estudo foi realizado através da metodologia qualitativa e quantitativa,
para melhor visdo acerca do fendmeno estudado a partir das necessidades da coleta e analise
de dados da pesquisa.

Sabe-se que pesquisa € um caminho de investigacdo do mundo e do homem. E para
que esta investigacdo fosse realizada, deveu-se primeiramente observar e refletir sobre um
determinado problema, para posteriormente buscar e selecionar técnicas e instrumentos que
possibilitem a construcdo de explicacbes e novas concepgdes acerca do objeto investigado.
Conforme Chizzotti (2006, p. 11): “Transformar o mundo, criar objetos e concepgdes,
encontrar explicagcdes e avancar previsoes, trabalhar a natureza e elaborar as suas agoes e
ideias, sdo fins subjacentes a todo esforgo de pesquisa”.

Os estudos na area das ciéncias humanas consistem na compreensdo e explicacao
dos fendmenos humanos na realidade social, sobretudo, os pesquisadores tendo ciéncia as
respostas das suas inquietacOes, ele acaba sendo influenciado pelas proprias pesquisas.
Conforme Laville & Dionne (1999, p.60) “[...] antes de influenciar a sociedade com suas
pesquisas, 0 pesquisador é ele mesmo por elas influenciado. Vive cercado pelos interesses,
pontos de vista e ideologias que animam a sociedade.”

Nesse sentido, o pesquisador deve aceitar o desafio em descobrir, ndo desanimar ou
se contentar com apenas um conhecimento. Ele deve ser curioso, desvendar outras
informac@es acerca do que esta sendo investigado, questionar sempre aquilo que é resultado
do senso comum, pois muitas vezes sdo respostas provisorias ou mitos. (Laville & Dionne,
1999, p.96-97)

“[...] O pesquisador aceita que os dados colhidos ndo conduzam aos resultados
previstos, que os fatos contradigam seus pontos de vista, que suas hip6teses ndo
sejam verificadas... DispBe-se entdo a se reorientar, a revisar suas perspectivas,
como a tolerar que outros, com perspectivas diferentes ou outros procedimentos,
possam ter sobre os resultados de sua pesquisa opinides diferentes, e que possam
eventualmente produzir, por sua vez, saberes divergentes.” (Laville & Dionne,
1999, p. 97).

O método qualitativo coloca o pesquisador em contato direto ao fenémeno
investigado. Diante dessa intera¢do, hd a coleta de dados, utilizando recursos tecnoldgicos

como, por exemplo, o gravador, videoteipes ou registrando informag6es em blocos de papéis
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no intuito de obter um amplo entendimento acerca do fendbmeno que esta sendo analisado.
Conforme Godoy (1995):

“O interesse desses investigadores esta em verificar como determinado fendmeno
se manifesta nas atividades, procedimentos e interaces diarias. Nao é possivel
compreender o comportamento humano sem a compreensédo do quadro referencial
(estrutura) dentro do qual os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos
e agdes.” (Godoy, 1995, p.63).

Em contraste com esse tipo de pesquisa, ha 0 método quantitativo que traz a proposta
de andlise das informagfes de forma objetiva, formulando resultados a partir de tabelas e
estatisticas. Na area da Educacdo ha poucas investigacdes realizadas somente com esse
método, no entanto, alguns fenbmenos que ocorrem na escola necessitam passar ndo s6 pela
andlise qualitativa, mas também pelo método quantitativo a fim de que obtenha melhor
compreensdo acerca do fendmeno que esta em estudo (Gatti, 2004).

Por outro lado, as investigacdes com métodos qualitativos e quantitativos embora
sejam distintos, eles contribuem para uma compreensdo mais satisfatoria do fenémeno
investigado. Jick (1979) denomina a parceria dos dois métodos de “triangulagdo” que faz
ligacGes entre os dados coletados, e tornd-los mais compreensiveis. De acordo com Neves
(1996, p.02):

“Combinar técnicas quantitativas e qualitativas torna uma pesquisa mais forte e
reduz os problemas de ado¢do exclusiva de um desses grupos; por outro lado, a
omissao no emprego de métodos qualitativos, num estudo em que se faz possivel e
atil emprega-los, empobrece a visdo do pesquisador quanto ao contexto em que
ocorre o fendmeno.”

Segundo Pope & Mays (1995 apud Neves, 1996, p.02) Ambos os métodos —
qualitativo e quantitativo - embora sejam distintos, eles ndo se excluem, corroboram na
melhor compreensdo do fendmeno investigado, um realizando o resgate do procedimento
racional e outro intuitivo. Contudo, em concordancia com os teéricos, Moresi (2003, p.72-73)

afirma que:

“As pesquisas quantitativas e qualitativas oferecem perspectivas diferentes, mas
ndo necessariamente poélos opostos. De fato, elementos de ambas as abordagens
podem ser usados conjuntamente em estudos mistos, para fornecer mais
informacdes do que poderia se obter utilizando um dos métodos isoladamente.”

Para Duffy (1987, apud, Neves, 1996, p.02) a pesquisa que agrega os dois metodos

possibilita compreender as visdes dos individuos envolvidos no fenbmeno, como também se
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pode obter uma identificacdo generalizada ou global, controlando a partir dos dados obtidos
no contexto investigado.

Dessa forma, para colher tais dados da investigagdo através de ambos os métodos
escolhidos, optou-se por realizar um estudo de caso para analisar a construgdo das
representacdes sociais dos professores e estudantes do Ensino Médio acerca da Literatura de
Cordel em Tacaratu-PE.

Os estudos de casos sob a perspectiva de Yin (2001, p.19): “representam a estratégia
preferida quando se colocam questdes tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fenémenos contemporaneos
inserido em algum contexto da vida real”. Nesse sentido, optamos por essa estratégia de
pesquisa para analisar com mais precisdo o caso estudado, tendo em vista que é: “(...) um
método que abrange tudo, com a ldgica de planejamento incorporando abordagens especificas
a coleta de dados e a analise de dados” (Yin, 2001, p.33).

Este tipo de investigacdo exige que o investigador se faca uso de técnicas para
coletar informagdes que expliqguem e gerem conclusdes acerca do caso estudado. Laville &
Dionne (1999) afirmam que este estudo é vantajoso, pois possibilita ao aprofundamento do
caso investigado, ja que o pesquisador estara focado a tal pesquisa, usufruindo mais tempo e
aprimorando sua percepcao para desenvolver a anélise através de seus instrumentos, podendo
adapta-los quando necessario para explorar com detalhes e modificar elementos considerados
importantes dos dados.

No entanto, os autores revelam que o estudo de caso sofre criticas constantemente,
por obter resultados que ndo podemos generalizar a outros casos. Todavia, por mais que nao
se aplique aos demais casos, esses resultados se tornam representantes, que podem atuar na
compreensdo ou no entendimento de outros fendmenos que se apresentem com a mesma

complexidade.
4.4. LOCUS DA PESQUISA
Esta pesquisa foi realizada em Tacaratu, municipio brasileiro a 453 km de Recife,
capital do estado de Pernambuco. Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE, 2015), Tacaratu esta localizado na regido do Médio S&o Francisco,
possuindo uma area de 1254, 541 km?2 e uma populagéo de 24.626 habitantes.
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Fonte:http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php=pernambucoltacaratu

Este municipio tem como atividades econémicas: a agropecudria, a tapecaria e 0
artesanato. Na agricultura sdo cultivados: o feijdo, milho e a mandioca. E na pecuéria, 0s
rebanhos de bovinos e caprinos. No artesanato, € conhecido como um dos principais
produtores de redes da Regido Nordeste, esses produtos da tecelagem sdo concentrados no
distrito de Caraibeiras.

Optamos como locus desta investigacdo, duas escolas da Rede Estadual do
municipio, em virtude da boa qualidade do ensino e estrutura fisica das instituicGes e por
obterem um numero significativo de estudantes que optam em estudar em ambas dentro da
modalidade do Ensino Medio.

A Escola “A” encontra-se localizada na &rea urbana de Tacaratu. Passou por
reformas durante um periodo, mas suas instalacbes propSem boas condicdes de
desenvolvimento da pratica educativa, dispondo de: (01) uma diretoria, (01) uma secretaria,
(01) uma sala de professores, (01) uma cozinha, (01) um depdsito de merenda, (01) um
almoxarifado, (04) quatro banheiros, porém (02) dois estdo em reforma, (01) uma biblioteca,
(01) um espaco para merenda, (01) um laboratério de informética, ndo ha quadra esportiva, as
atividades fisicas sdo realizadas no Ginasio Poliesportivo Carlos Pereira de Aradjo, situado
nas proximidades da escola.

Esta instituicdo escolar conta com o apoio de: (01) uma gestora; (01) secretaria, (01)
uma técnica educacional, (03) trés assistentes administrativos, (02) duas auxiliares de servigos
gerais, (02) duas merendeiras, (01) um bibliotecaria, (46) quarenta e seis professores regentes.

Esta instituicAo faz parte da historia da formagdo educativa dos tacaratuenses,

elevando seu educando a uma visdo de futuro, & formacgdo profissionalizante, através das
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modalidades dos niveis de ensinos: Fundamental, Médio, Magistério e o Travessia — que € um
Programa de Aceleragéo de Estudos de Pernambuco.

A escola atende estudantes que residem: no Centro, nos bairros: Caraibeiras, Folha
Branca e dos povoados, incluindo as comunidades indigenas e outros de cidades vizinhas.
Atualmente, Ha (351) Trezentos e cinquenta e um estudantes matriculados, distribuidos em
trés turnos. O Ensino Médio, modalidade foi desenvolvida a pesquisa consta o total de (110)
cento e dez alunos matriculados.

Ja a Escola “B” fica situada na area rural do municipio de Tacaratu, Pernambuco no
Distrito de Caraibeiras. Este estabelecimento escolar possui uma infraestrutura que precisa de
uma reforma, porém o prédio apresenta condi¢des de funcionamento bom, dispondo de: (01)
uma diretoria, (01) uma secretaria, (01) uma sala de professores, (01) uma cozinha, (01) um
depdsito de merenda, (01) um almoxarifado, (03) trés banheiros, (01) uma biblioteca, (01) um
espaco para merenda, recreacdo e reunido com os pais, (01) um laboratério de informatica,
(01) uma quadra de esporte — simples e (08) oito salas de aula.

Esta institui¢do escolar por esta localizada na zona rural de Tacaratu, em Caraibeiras,
neste bairro predomina a cultura da tecelagem, existindo um grande numero de estudantes
trabalhadores, artesdos. Essa regido é muito conhecida como a Terra da Rede. A escola atende
os alunos da comunidade, mas também dos sitios vizinhos.

A Escola “B” conta com apoio do corpo administrativo: (01) um gestor; (01) um
gestor adjunto, (01) uma secretaria, (01) um técnico educacional, (02) dois assistentes
administrativos, (02) dois auxiliares de servi¢os gerais, (03) trés merendeiras, (03) trés
bibliotecérias, (35) trinta e cinco professores regentes.

As modalidades da escola no periodo de 2006 eram: Ensino Fundamental 11- 52 a 82
série e 0 Ensino Médio, funcionando durante os (03) trés turnos, (15) quinze turmas. Em
dados atuais, esta escola continua trabalhando nos turnos matutino, vespertino e noturno, com
modalidades de niveis de ensino: Fundamental, Medio, Magistério e com o Programa
Travessia. Ha nesta unidade escolar (398) trezentos e noventa e oito estudantes matriculados,
sendo que (178) cento e setenta e oito cursam o Ensino Médio, modalidade alvo desta
investigacao.

Ambas as instituicbes de ensino asseguram continuamente a contemplacdo de uma
gestdo democratica, compartilhada em sua totalidade promovendo intercambio entre os
agentes da educacdo, priorizando o ensino e a aprendizagem para formacdo plena do
educando. Sobretudo, as escolas se norteiam pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) para

desenvolverem seus objetivos, metas e agdes em consonancia com as diretrizes da Secretaria
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de Educacéo do Estado de Pernambuco, adotando o calendario de (200) duzentos dias letivos,

(40) quarenta semanas, (05) cinco dias semanais, (800) oitocentas horas anuais.

45. SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa(10) dez professores (da &rea de Lingua Portuguesa) do
universo de (81) oitenta e um, e (144) cento e quarenta e quatro amostras estratificadas de
estudantes do universo de (288) duzentos e oitenta e oito das respectivas escolas da rede
publica estadual de Tacaratu - Pernambuco.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 83) “[...] todas as pessoas que participam da
pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem préticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam”.

E como critério para escolha dos professores, € que estejam lecionando no Ensino
Médio, que sejam preferencialmente graduados em Letras e que se disponham em participar
dessa pesquisa. Ndo foram empregados critérios de exclusdo, porém caso algum professor ndo
tenha graduacdo em Letras, este deveria estar como regente na area de Lingua Portuguesa.
Estas condicbes serdo mencionadas no decorrer do estudo.

Quanto aos critérios utilizados para a escolha dos estudantes foram que estes
deveriam estar cursando regularmente o Ensino Médio da rede publica estadual do municipio.
N&o houve condicdes para exclusdo. Caso apresente alguma particularidade, no decorrer da

investigacao sera relatado.

4.6. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS DADOS

Os instrumentos de dados auxiliam a coleta das informacdes a respeito do fenémeno
investigado. Nesse sentido, o pesquisador podera observa-lo ou questiona-lo, dependera dos
objetivos a serem atingidos e do universo da pesquisa a ser explorado. (Laville & Dionne,
1999, p. 176-177)

Para desenvolver a anélise das representagdes sociais dos sujeitos -professores e
estudantes - desta pesquisa, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, as

técnicas: da pesquisa documental, do questionario e da entrevista semiestruturada.
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4.6.1. TECNICA DA PESQUISA DOCUMENTAL

A técnica da pesquisa documental é realizada através da investigacdo de documentos
que apresentam dados pertinentes ao estudo. Nesse tipo de investigacdo, o pesquisador entra
em contato direto com materiais diversos para examina-los no intuito de encontrar novos
dados que complementem em termos de informacGes sobre o fendmeno investigado (Godoy,
1995).

De acordo com Godoy (1995), esses materiais coletados pelo investigador, sdo
denominados de documentos, que podem ser de natureza escrita como: 0S jornais, cartas,
relatdrios, obras, revistas, mas também, alguns documentos apresentam resultados estatisticos
como: os graficos que expbem o quantitativo de dados coletados em investigacGes ja
realizadas, e 0s recursos icnograficos que sdo as imagens, as fotografias e filmes. A tedrica
classifica esses tipos de documentos como primarios, pois foram produzidos por sujeitos que
participaram diretamente do fendmeno que esta sendo investigado.

Godoy (1995) aponta em seu estudo, algumas vantagens em se realizar a pesquisa

documental, uma delas é que:

“Os documentos constituem uma fonte ndo-reativa, as informacdes neles contidas
permanecem as mesmas apos longos periodos de tempo. Podem ser considerados
uma fonte natural de informacfes & medida que, por terem origem num
determinado contexto histérico, econdmico e social, retratam e fornecem dados
sobre esse mesmo contexto. N&o ha, portanto, o perigo de alteracdo no
comportamento dos sujeitos sob investigacdo” (1995, p. 22).

Em contrapartida, a tedrica também ressalta alguns desafios que sdo encontrados
neste tipo de pesquisa. Alguns casos ocorrem quando os documentos fornecem informacgoes
distorcidas sobre o fendbmeno social analisado, em outras situagdes, 0 pesquisador coleta
dados ndo confiaveis, dificultando o desenvolvimento do estudo.

Para Sa-Silva, Almeida & Guindani (2009) a utilizacdo de documentos como fonte
de investigacdo deve ser valorizada, pois hd em sua composi¢cdo uma riqueza de informacGes
que ampliam e contribuem para melhor compreensdo do objeto de pesquisa estudado. Os
autores também enfatizam que o investigador pode explorar e aprofundar por diversas areas
das Ciéncias Humanas e Sociais.

Para a realizacdo da pesquisa documental desta investigacdo foram solicitados as
duas escolas da Rede Estadual de Tacaratu-PE: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do ano de

2015, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Curricular Comum (BCC) e as
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Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM). O objetivo de analisar o discurso deste
acervo documental foi ver a relagéo entre o discurso[teoria] e a vivéncia cotidiana das escolas.

As questBes que nortearam a analise documental desse estudo foram referentes a
Identidade cultural; Cultura popular; e a Literatura de cordel como recurso da Pratica

pedagdgica.
4.6.2. TECNICA DO QUESTIONARIO

A técnica do questionario € utilizada para conhecer a opinido de um determinado
grupo de pessoas sobre um determinado problema a ser investigado. De acordo com Laville &
Dionne (1999, p.183) essa técnica tem afungdo de questionar os sujeitos que compdem a
amostra da pesquisa. As indagacfes sdo formuladasapontando possiveis hipdteses, em
questdes de assinalar, indicando resultados, abordando opinides sobre determinado assunto a

ser estudado. Conforme os autores, esta técnica serve:

“Para interrogar os individuos que compdem essa amostra, a abordagem mais usual
consiste em preparar uma série de perguntas sobre o tema visado, perguntas
escolhidas em funcdo da hipétese. Para cada uma dessas perguntas, oferece-se aos
interrogados uma opcdo de respostas, definida a partir dos indicadores, pedindo-
Ihes que assinalem a que corresponde melhor a sua opinido. Ou entdo, outra forma
possivel de questionario: enunciados lhes sdo propostos, cada um acompanhado de
uma escala (frequentemente dita escala de Likert), série de campos que lhes
permite precisar se, de acordo, ou totalmente com o enunciado considerado.”
(Laville & Dionne, 1999, p. 183)

Segundo Moresi (2003, p.30) “O questionario deve ser objetivo, limitado e extensao
e estar acompanhado de instrugdes. As instrucBes devem esclarecer o propdsito e de sua
aplicacdo, ressaltar a importancia da colaboracdo do informante e facilitar o preenchimento”.

Marconi e Lakatos (2003) discorrem de algumas vantagens em se utilizar esta
técnica, como por exemplo, ela trabalha com muitas pessoas, obtendo respostas rapidas e
precisas; preserva 0 anonimato e sua avaliacdo é informe. Com relacdo a elaboracdo do
questionario: “exige cuidado na selecdo das questdes, levando em consideracdes para a sua
importancia, isto é se oferece condi¢Bes para a obtencdo de informacdes validas. Os temas
escolhidos devem estar de acordo com os objetivos geral e especifico”. (2003, p.202-203)

Para a aplicacdo da técnica do questionario, esta investigacdo contou com a
participacdo dos estudantes do Ensino Médio de duas escolas de Tacaratu-PE, sujeitos desta

investigacao.
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O questionario deste estudo teve por objetivo analisar a construcdo das
representacdes sociais dos estudantes do Ensino Médio acerca da literatura de cordel, mas
também observar a relacdo e percepgdes dos estudantes com esse tipo de género literdrio. Ha
14 (catorze) questdes de respostas fechadas tratando do conhecimento que os estudantes tém
sobre a literatura de cordel, suas percepcGes acerca de como este tipo de literatura €
trabalhada em sala de aula pelos professores, e 21(vinte e uma) questdes, também de respostas
fechadas que expressam a relacdo dos estudantes com a literatura de cordel, totalizando 35

(trinta e cinco) questdes fechadas. (Apéndice 1)

QUADRO 1: Descricéo das categorias do questionario aplicado aos discentes

Q1 | Género

Q2 | Faixa etaria

Q3 | Série de estudo

Q4 | Turno de estudo

Q5 | O Conhecimento sobre a literatura de cordel

Q6 | Frequéncia de leitura de cordel na escola

Q7 | Ointeresse em estudar a cultura popular

Q8 | O trabalho do cordel em sala de aula pelos professores

Q9 | Motivagdo nas aulas que utilizam o cordel

Q10 | Aimportancia do uso do cordel em sala de aula

Q11 | Afrequéncia de fala sobre a importancia da Cultura Popular pelos professores

Q12 | Formas de uso da literatura de cordel pelos professores

Q13 | Entendimento das explicagbes dos professores sobre os conhecimentos que a
literatura de cordel oferece.

Q14 | Qualidade do ensino da literatura de cordel em sua escola

Q15 | Riqueza e diversificagdo da literatura de cordel

Q16 | Aprendizagem sobre outras culturas através da literatura de cordel

Q17 | Valorizagdo da literatura de cordel pelas pessoas

Q18 | Apresentagdo dos acontecimentos da realidade de um povo pelo cordel

Q19 | Conhecimento histérico da literatura de cordel

Q20 | Gosto pela linguagem dos cordéis

Q21 | Identificagdo acerca dos costumes do povo nordestino retratados no cordel

Q22 | Preconceito a literatura de cordel
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Q23 | Gosto pelos conhecimentos vindos do cordel

Q24 | “N&o tenho cordéis porque no meu lugar ndo divulgam”

Q25 | Incentivo a leitura de cordel

Q26 | Necessidade de conhecer a cultura popular pela literatura de cordel

Q27 | Aprendizagem sobre varios cordelistas da regido na escola

Q28 | “Néo valorizo o cordel porque é vendido em folhetos e é muito barato”

Q29 | “Essa literatura sé ndo é valorizada porque foi produzida por pessoas
desconhecidas, do nordeste e sem estudo”
Q30 | “Produzo cordéis e sempre fui motivado (a) pelos professores”

”

Q31 | “Se a literatura de cordel é apenas mais uma a ser estudada e depois esquecida

Q32 | O Ensino sobre a contribuicdo dessa literatura

Q33 | “Vejo que a escrita do cordel tem as marcas da fala do povo nordestino, e isso a
torna inferior”
Q34 | Contribuicdo da literatura de cordel para a formagdo da identidade regional

Q35 | “Se os professores ensinam com motivagdo a literatura de cordel e a aula fica
prazerosa”

Fonte: Questionario aplicado (2015).

4.6.3. TECNICA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista € uma técnica de coleta de dados a partir das informacgdes do(s)
individuo(s) acerca de um fénomeno ou problema. A mesma ser classicada em: “padronizada
ou estruturada, a qual o roteiro é previamente estabelecido e despadronizada ou néo-
estruturada, que n&o existe rigidez de roteiro podem-se explorar mais amplamente algumas
questdes”. (Moresi, 2003, p. 29-30)

Laville & Dionne (1999, p. 188) conceitua a técnica da entrevista semiestruturada
como: “Série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”.

Para Trivifios (1987, p. 146) este tipo de entrevista — semiestruturada -como base
perguntas fundamentadas em “teorias e hipoteses” que fazem relagdo ao assunto investigado.
De acordo com o teorico, esse tipo de entrevista “valoriza a presenga do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade

necessarias, enriquecendo a investigagao”.
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Com a mesma perspectiva, Manzini (2004) define esta técnica como um roteiro
contendo questionamentos principais e outros complementaresrelacionados as situacGes
espotaneas que possa necessitar a entrevista.

A entrevista semiestruturada desta investigacdo foi composta por questbes
previamente elaboradas, possibilitando o entrevistador a realizar possiveis adaptacdes quando
necessario. Dessa forma, este recurso metoddgico objetivou analisar as percepcbes dos
professores do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel e como utilizam este tipo de
literatura em sala de aula.

As questdes que nortearam o pesquisador na analise das representacdes sociais
construidas pelos sujeitos dessa investigacdo foram referentes a Identificacdo pessoal e
profissional dos professores; Conhecimento acerca da literatura de cordel; Utilizagdo da
literatura de cordel como pratica pedagogica; Aceitacdo da literatura de cordel na pratica
pedagdgica; Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem; Relacao
dos estudantes com a literatura de cordel; Principios perpassados através da literatura de
cordel; e Valorizacdo da cultura popular pelos estudantes na escola. Para auxiliar durante o

procedimento de coleta dos discursos foi elaborado um guido de entrevista (Apéndice V).

QUADRO 2: Descrigao das categorias da entrevista aplicada aos professores

Q1 | Identificacdo pessoal e profissional dos professores (género, idade, tempo de
formacéo e de funcéo)

Q2 | Conhecimento acerca da literatura de cordel

Q3 | Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica

Q4 | Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagdgica

Q5 | Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem

Q6 | Relacdo dos estudantes com a literatura de cordel

Q7 | Principios perpassados através da literatura de cordel

Q8 | Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola
Fonte: Entrevista realizada (2015).

4.7. PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

Para realizacdo das investigacOes, foi necessario ter acesso as duas escolas. Cada
gestora recebeu um oficio explicando o objetivo e relevancia da pesquisa, solicitando o
agendamento das datas e horarios disponiveis para aplicar os questionarios dos estudantes do
Ensino Médio (Apéndice I).
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Ja autorizada para coleta os dados, a investigadora utilizou uma aula de 50
(cinquenta) minutos para informar os objetivos do estudo, explicar como seria realizado o
preenchimento do questionario e tirar todas as duvidas que tivessem. De acordo com as
instrucdes, os estudantes que teriam que assinalar com um “X” para cada resposta escolhida, e
também foi destacada a importancia de ndo rasurarem e respondessem com total franqueza
para que os resultados sejam significativos.

Paralelamente ao periodo de aplicacdo do questionario foi solicitada a relacdo dos
professores que atuam na area de Lingua portuguesa as referidas escolas. Eles receberam um
oficio e uma carta convite esclarecendo os objetivos da investigacdo, sua importancia no
espaco social, sobretudo, solicitando o0 agendamento - data, local e horério- para as entrevistas
serem realizadas (Apéndice I1I).

4.8. ANALISE DE DADOS

4.8.1. INSTRUMENTO DE ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS

Para analise dos dados foi construido um banco no programa EPI INFO, versao
3.5.2, onde foi realizada a validacdo do banco (dupla digitacdo para comparacao e corre¢ao
dos valores divergentes). Ap6s a validacdo o banco foi exportado para o SPSS, verséo 17,
onde foi realizada a analise. Para avaliar o perfil dos alunos das duas escolas, conhecimento e
percepcOes acerca da literatura de cordel foram calculadas as frequéncias percentuais e
construidas as respectivas distribuicbes de frequéncia. Para comparar as percep¢des dos
alunos da escola A e escola B acerca da literatura de cordel foi aplicado o teste Qui-quadrado
para homogeneidade. Nos casos em que as suposicdes do teste ndo foram satisfeitas, foi
verificada a semelhanca nas respostas dos alunos das duas escolas através do teste Exato de

Fisher. Todas as conclusdes foram tiradas, considerando o nivel de significancia de 5%.

4.8.2. INSTRUMENTO DE ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS

Para analisar os dados coletados das entrevistas, foi realizada a Analise do Discurso
(AD) com o proposito de investigar as formagOes ideoldgicas presentes nos discursos dos
professores do Ensino Médio das duas escolas estaduais do municipio de Tacaratu. Esta
técnica foi escolhida por possibilitar & compreensdo do universo humano e sua interacdo

social através da linguagem. Segundo Orlandi (2005, p.15): “A Analise de Discurso concebe a
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linguagem como mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social. Essa
mediacdo, que é o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformagdo do homem e da realidade em que vive”.

O discurso faz parte da comunicacdo entre os sujeitos, € um elemento transmissor de
mensagens carregam codigos que propdem varias significacbes e representacdes ideoldgicas

no espaco social. De acordo com Gregolin (1995, p.13):

“O discurso ¢ um suporte abstrato que sustenta os varios textos (concretos) que
circulam em uma sociedade. Ele é responsavel pela concretizacdo, em termos de
figuras e temas, das estruturas semio-narrativas. Analise do Discurso é possivel
realizarmos uma andlise interna (o que este texto diz o que ele diz?) e uma anélise
externa (porque este texto diz o que ele diz?)”.

Contudo, para esta investigacdo utilizamos a linha tedrica de Pécheux (1995) que tem
como referéncia a visdo marxista, desenvolveu a Andlise do Discurso Francesa a qual
relaciona o discurso com a formacao ideoldgica e os aspectos linguisticos. Conforme o autor:
“a lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos discursivos diferenciados,
que estdo compreendidos nela na medida em que, os processos ideolégicos simulam os
processos cientificos”. (1995, p.91)

Nesse sentido, é importante esclarecer que a Analise do Discurso segundo esta linha
tedrica ndo visa a gramatica, mas sim a natureza do discurso, do imaginario que cerca o

sujeito e que se constituem em formacdes ideoldgicas (Orlandi,2005).

“Consequentemente podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas é
determinado pelas posicBes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico em que as palavras sdo produzidas. As palavras mudam de sentido
segundo as posi¢cdes daqueles que as empregam . Elas tiram seu sentido dessas
posicdes, isto € , em relacdo as formagdes ideoldgicas nas quais essas posicdes se
inscrevem”(2005,p.42-43).

E para nortear a Anéalise do Discurso desta investigacdo foi indispensavel tomar
conhecimento sobre: as condi¢Ges de producdo do discurso; o interdiscurso; o corpus;
formacéo discursiva; o dito, ndo dito e silenciado.

As condicGes de producdo do discurso consistem na relacdo entre a lingua, a
formacdo social e o imaginario do sujeito. Em outras palavras essas condigdes ilustram a
situacdo e os sujeitos envolvidos, que trocam enunciados interligados a um contexto sécio
historico e ideologico. Para Orlandi (2005), a memdria participa dessa producao discursiva e
0s sujeitos assumem posi¢Oes fundamentadas em contextos que formam a sociedade, no caso

o0 “ja dito”.
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Neste caso, é quando se percebe o interdiscurso, que trata do que ja foi dito
inconscientemente, ou seja, os individuos interpretam determinadas situacdes através de
dizeres marcados pela ideologia. De acordo com Pécheux (1995) o interdiscurso tem sua
origem no que ja é pré-construido e que vem sustentado no discurso do proprio individuo.

“O interdiscurso significa justamente a relagdo do discurso com uma
multiplicidade de discursos, ou seja, ele é um conjunto ndo discernivel, ndo
apresentavel de discursos que sustentam a possibilidade mesma do dizer, sua
memoria. Representa assim a alteridade por exceléncia (o Outro), a historicidade”
(Orlandi, 2005,p. 80).

Foucault (2008) em sua obra A Arqueologia do Saber traz uma teoria que procura
entender como funcionam os discursos que se constituem sob um conjunto de praticas
discursivas legitimadas pelos individuos enunciadores e que promovem a construcdo de
saberes cientificos. O autor conceitua o discurso como: “Um conjunto de regras andnimas,
historicas sempre determinadas no tempo espaco, que definiram em uma dada época, e para
uma area social, econébmica, geogréafica, ou linguistica dada, as condi¢cdes de exercicio da
funcdo enunciativa” (2008, p. 43).

Este conceito se aplica na forma de como as pessoas se relacionavam, no que
acreditavam e pronunciavam, sobretudo, as producgdes discursivas delas se cristalizavam em
comportamentos ou formacGes ideoldgicas de determinado periodo historico. Segundo
Foucault (2008) essas regras que se manifestam nos enunciados fazem parte da formacéo
discursiva.

Na perspectiva de Orlandi (2005) a Formacéo Discursiva (FD) faz parte da base da
AD, pois possibilita ao investigador a entender a producdo dos sentidos bem como as
formacdes ideoldgicas contidas neles. Assim como Foucault (2008) e Pécheux (1995), o
tedrico também associa a influéncia do contexto socio histérico aos enunciados que poderdo
ser ditos pelos sujeitos como foi discutido anteriormente acerca dos interdiscursos.

Com relacdo a teoria de Pécheux (1995) a Formacdo Discursiva se norteia pela
perspectiva althusseriana, que apresenta o sujeito subordinado ao Aparelho Ideol6gico de
Estado, a definindo como: “Aquilo que, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de
luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
exposicéo, de um programa, etc.)” (1995, p.160).

Na nossa investigagdo, os individuos que produziram os discursos analisados foram
10 (dez) professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio de duas escolas estaduais. E

esses discursos foram coletados atraves da entrevista semiestruturada e a apresentacdo dos
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resultados foi feita a partir de Formacgfes Discursivas (FD) constituidas na fala dos
entrevistados.

Outro dispositivo da AD que é muito utilizado é o corpus que corresponde ao recorte
realizado na escolha de fragmentos dos discursos dos sujeitos da investigacdo. Conforme
Orlandi (2005, p. 66-67):

“Inicia-se 0 trabalho de andlise pela configuracdo do corpus, delineando-se seus
limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai incidindo um primeiro
trabalho de analise, retomando-se conceitos e nog¢des, pois a analise de discurso
tem um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre teoria,consulta ao
corpus e analise.”

Nesse sentido, a presente investigacdo o corpus de analise foi construido através da
selecdo de trechos dos discursos produzidos pelos professores. Esse corpus € julgado como
representativo e homogéneo para atender a um determinado universo ideoldgico que sera
analisado na Formacéo Discursiva.

Para desenvolver uma AD correspondendo aos objetivos da investigacdo é preciso
identificar “o dito”, “ndo-dito” e o “siléncio” do discurso, pois nas Formagdes Discursivas ha
sentidos que se encontram implicitos ao que esta sendo dito no texto. Orlandi (2005) defende
em sua teoria que o ndo-dizer estd sempre presente no dizer, no sentido em que ha uma
memoria manifestada pelo interdiscurso que materializa de forma oculta um contexto
histérico e formagdes ideoldgicas, e esses elementos devem ser observados no interdiscurso
pelo investigador. Conforme o teodrico: “O fato de que ha um ja-dito que sustenta a
possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do
discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia.” (2005, p. 32)

Quanto ao siléncio do discurso, Orlandi (2005) acredita que é uma forma de se
trabalhar o ndo-dito na AD. Em seu estudo, o siléncio ¢ definido como “a respiragdo da
significacdo”, pois este indica varias possibilidades ao sujeito de interpretar outros sentidos ao
que esta sendo dito, o autor o reconhece como o “siléncio fundador”. No entanto, ha outro
tipo de siléncio que se manifesta a partir da censura, a qual proibe ou imp&e o sujeito a ocultar
aquilo que poderia ser dito, ou seja, € uma ditadura estabelecida pelas relagcdes de poder na
sociedade. Segundo o autor: “As relagdes de poder em uma sociedade como a nossa
produzem sempre a censura, de tal modo que ha sempre o siléncio acompanhado as palavras.
Dai que, na analise, devemos observar o que nédo esta sendo dito, o que nao pode ser dito, etc”
(2005, p. 83).
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CAPITULO V
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS
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CAPITULO 5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
5.1. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA ANALISE QUANTITATIVA

5.1.1. IDENTIFICACAO PESSOAL DOS ESTUDANTES

Na tabela 1 temos a distribuicdo do perfil pessoal dos estudantes avaliados, segundo
a escola onde estuda. Através dela verifica-se que a maioria dos estudantes da escola A séo do
sexo feminino (63,6%), enquanto que na escola B foi encontrada maior prevaléncia de
estudantes do sexo masculino (59,6%). O teste de homogeneidade foi significativo (p-valor =
0,007), indicando que a distribuicdo do género difere nas duas escolas avaliadas.

Quanto a faixa etaria, série e turno de estudo, tanto na escola A como na escola B, a
maioria dos estudantes possui 17 a 19 anos (50,9% para escola A e 52,8% para escola B),
estdo no 2° ano (36,4% para a escola A e 41,6% para a escola B) e estudam a noite (100,0%
para a escola A e 98,9% para a escola B). O teste de homogeneidade néo foi significativo para
os fatores avaliados (p-valor = 0,562; 0,824 e 1,000, respectivamente), indicando que o perfil
dos alunos da escola A e B séo semelhantes acerca destes fatores avaliados.

Tabela 1. Distribuicdo do perfil pessoal dos estudantes segundo a
escola avaliada.

Escola onde estuda
Fator avaliado Escola A Escola B p-valor
n % N %
Geénero
Masculino 20 364 | 53 596 0,007t
Feminino 35 63,6 36 40,4
Faixa etaria
14 a 16 anos 16 29,1 30 33,7
17 a 19 anos 28 50,9 47 52,8 0,5621
20 ou mais anos 11 20,0 12 13,5
Série
1°ano 20 36,4 30 33,7
2° ano 20 36,4 37 41,6 0,824
3% ano 15 27,2 22 24,7
Turno de estudo
Tarde 0 0,0 1 1,1
Noite 55 100,0 | 88 98,9 1,000°

Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05
a distribuicdo do fator avaliado na escola A é semelhante na escola
B).2p-valor do teste Exato de Fisher.
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Figura 1. Distribuicdo dos estudantes segundo o género.
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Figura 2. Distribuicdo dos estudantes segundo a faixa etéria.
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Figura 3. Distribuicdo dos estudantes segundo a série de estudo.
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Figura 4. Distribuicdo dos estudantes segundo o turno de estudo.

Na tabela 2, temos a percepc¢édo dos estudantes acerca da literatura de cordel, segundo
a escola avaliada. Através dela verifica que, nas duas escolas, os estudantes possuem pouco
conhecimento acerca da literatura de cordel (54,6% para a escola A e 45,0% para a escola B).
Ainda, o teste de homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,089), indicando que o
conhecimento acerca da literatura de cordel entre os estudantes da escola A e escola B é
semelhante. Conforme esse contexto que trata do escasso conhecimento dos estudantes acerca
da literatura de cordel de ambas as escolas, revela que possivelmente ha a falta de
familiaridade dos estudantes com este género literario, sobretudo, sabe-se que se faz
necessario obter diversas informacfes para despertar o proprio interesse e desenvolver a
aprendizagem dos mesmos.

De acordo com Araujo (2007) é essencial conhecer a literatura de cordel, ela gera
vida a cultura popular, constréi didlogos com diversas culturas, desenvolve o intercambio de
saberes oriundos do cotidiano. Contudo, com tantas propostas educativas que este tipo de
literatura proporciona, e este pouco conhecimento declarado pela maioria dos estudantes das
duas escolas, é um fator preocupante, nos revelando que os conhecimentos acerca da literatura
de cordel nédo estdo sendo explorados.

Quanto a frequéncia de leitura, 45,5% dos estudantes da escola A afirmaram que
nunca leem cordel na escola. Na escola B, a maioria dos estudantes afirmaram que sempre
leem o cordel (42,7%). Mesmo sendo encontrada diferenga percentual nas frequéncias de
leitura do cordel entre as duas escolas, o teste ndo foi significativo (p-valor = 0,065),
indicando que a frequéncia de leitura € homogénea. No primeiro caso, € possivel notar que a

escola A ndo trabalha a leitura dos folhetos, mesmo que os professores utilizem em sua
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pratica pedagdgica o cordel durante as aulas. Esse resultado demonstra que a maioria dos
estudantes ndo costumam ler cordéis. Este fato se difere da escola B que ja intensifica de
forma significativa a leitura de seus estudantes com o cordel.

Para Marinho e Pinheiro (2012) a literatura de cordel precisa se situar
constantemente na escola, tanto no ensino fundamental quanto no médio, nao a utilizando
somente para internalizar conteudos propostos pelas diversas disciplinas, mas sim,
exercitando a pratica de leitura para construir uma experiéncia singular, formando novos

leitores e que posteriormente possa gerar poetas.

Tabela 2. Distribuicdo da percepcéo dos estudantes acerca da literatura
de cordel, segundo a escola avaliada.

Escola onde estuda
Fator avaliado Escola A Escola B p-valort
N % n %
Q5. Vocé conhece a literatura de
cordel?
Né&o conhego 7 12,7 4 4,5
Conheco pouco 30 54,6 40 45,0 0.089
Conheco o bésico 13 23,6 36 40,4 ’
Conhec¢o muito 5 9,1 9 10,1
Q6. Com que frequéncia vocé
costuma ler o cordel na escola?
Sempre leio o cordel 2 3,5 7 7,8
Quase sempre leio o cordel 14 25,5 38 42,7 0.065
Quase nunca leio o cordel 25 45,5 32 36,0 ’
Nunca leio o cordel 14 25,5 12 13,5

Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a distribuicdo do
fator avaliado na escola A é semelhante na escola B).2p-valor do teste Exato de Fisher.
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Figura 5. Distribuicdo dos estudantes acerca do conhecimento sobre a literatura de cordel.
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Figura 6. Distribuigdo dos estudantes acerca da frequéncia de leitura de cordel na escola.

Na tabela 3, temos a distribuicdo da percepcdo dos estudantes acerca da literatura de
cordel, segundo a escola avaliada. Através dela verifica-se que tanto na escola A como na
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escola B a maioria dos estudantes se interessa em estudar a cultura popular algumas vezes
(40,0% para a escola A e 43,8% para escola B). Mesmos sendo encontrada maior prevaléncia
no mesmo grupo de interesse, o teste de homogeneidade foi significativo (p-valor = 0,027)
indicando que a frequéncia de interesse dos estudantes em estudar literatura de cordel difere
entre as duas escolas.

Nesta situagdo que mostra o publico estudantil das duas escolas se interessando
algumas vezes em estudar a cultura popular através do cordel, provocando o seguinte
questionamento — qual o motivo para tal desinteresse em estudar a cultura popular? Todavia,
sabe-se que cabe a instituicdo escolar despertar esse desejo em conhecé-la, ja que por
justamente a literatura de cordel possuir uma linguagem de carater popular, com varias
expressdes cotidianas, que comunica nitidamente informacdes, valores, retratando a cultura
popular a partir da poesia, propondo ao préprio leitor o conhecimento de diversas culturas e a
formacédo de sua prépria identidade cultural. Segundo Santos (2012, p.15): “o cordel é popular
por apresentar ideias, situagdes, sentimento universais a qualquer individuo, ndo importa se €
um intelectual ou um sertanejo. Justamente por ser universal, 0 povo se vé nele e por isso 0
reconhece, identifica, compreende e legitima, espontaneamente”.

Quanto ao trabalho do professor com o cordel em sala de aula, tanto na escola A
como na escola B a maioria dos estudantes afirmaram que quase nédo trabalham com o cordel
durante o ensino (38,9% para a escola A e 40,0% para a escola B). O teste de homogeneidade
ndo foi significativo (p-valor = 0,394), indicando que a opinido dos estudantes da escola A e
escola B acerca do uso da literatura de cordel pelos professores em sala de aula é semelhante.
Ao observarmos essa realidade, que retrata uma pratica docente que quase nao utiliza em sala
de aula o cordel, consequentemente constata-se que os estudantes s6 perdem em aprender a
partir deste tipo de literatura. A oportunidade de se conhecer o mundo de forma poética e sob
uma linguagem regional e carregada de simplicidade é descartada. E importante analisarmos
as circunstancias que o proprio sistema escolar favorece ao professor em se trabalhar com este
género literario, e diante desse contexto, pode-se notar a prépria desvalorizagdo do cordel pelo
ensino brasileiro, que ndo a considera um requisito que prepare 0s estudantes para o0 universo
académico ou outros fins profissionais. Silva (2007) em seu trabalho académico intitulado de
“Literatura de cordel: um fazer popular a caminho da sala de aula” enfatizou essa mesma
questdo, e em debates com professores de Literatura Brasileira e de outras areas do Ensino

Médio chegaram a seguinte concluséo:
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“Percebemos a desvalorizacdo dessa arte, por parte do ensino brasileiro, uma vez
que ndo é quase difundida em sala de aula, principalmente no Ensino Médio (...)
justamente por ndo fazer parte do conteldo programatico da maioria das
universidades nos processos de selecdo de alunos para ingresso nas instituicoes
publicas, principalmente” (Silva, 2007, p. 25).

Em relacdo a motivacdo, 44,2% dos estudantes da escola A afirmaram que o uso de
cordel em sala de aula Ihes motiva, enquanto que na escola B 43,7% dos estudantes afirmaram
que as vezes sdao motivados pelo uso do cordel em sala de aula. Mesmo sendo encontrada
diferenca na percepcdo da maioria dos estudantes da escola A e escola B o teste de
homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,200), indicando que as opinides dos
estudantes das duas escolas sobre a motivacao através da literatura de cordel sdo semelhantes.
Como foi verificado, os estudantes da escola B, 43,7%, afirmaram que as vezes se sentem
motivados a utilizar o cordel em sala de aula, e diante desse cenario, é necessario investigar a
metodologia e os objetivos de determinadas aulas com este tipo de literatura. Desse modo:
“A educacao literaria proposta pela escola merece ser reavaliada, a fim de que nossos alunos-
leitores possam encontrar razdes concretas para o estudo da literatura como fendmeno
artistico atrelado as transformacdes historicas, sociais e culturais.” (Silva, 2003, p. 524)

Quando questionados sobre a importancia dos professores utilizarem o cordel em
sala de aula, 34,6% dos estudantes da escola A e 47,2% dos estudantes da escola B
consideram muito importante a utilizacdo de tais ferramentas, e a maioria dos estudantes
afirmaram que os professores falam as vezes sobre a importancia da cultura popular durante a
aula (50,9% para a escola A e 53,4% para a escola B). Ainda, verificou-se que as opinides dos
estudantes acerca das duas questdes avaliadas sdo estatisticamente semelhantes (p-valor =
0,397 e 0,414, respectivamente). Mesmo com a percep¢do de que de que a maioria dos
estudantes conhecem pouco a literatura de cordel ter sido semelhante nas duas escolas, é
interessante observar que 0s sujeitos sdo conscientes de que este género literario tem a sua
relevancia e que deve ser utilizado nas aulas. No entanto, a explanacdo acerca do valor da
cultura popular julga a desejar em ambas as instituicGes escolares.

Na escola A, verificou-se que as formas mais frequentes de uso do cordel pelos
professores sdo: interpretacédo de texto (29,2%), leitura (28,5%) e producdo de texto (20,4%).
Na escola B, verificou-se que as formas mais frequentes sdo: leitura (31,4%), producdo de
texto (26,0%) e interpretacdo de texto (25,6%). O teste de homogeneidade nédo foi
significativo (p-valor = 0,548), indicando que nas duas escolas utilizam com maior frequéncia
as mesmas formas de uso da literatura de cordel em sala de aula. Ao avaliarmos as formas de

uso do cordel pelos docentes julgadas mais frequentes pelas escolas A e B, a “trilogia”- ler,
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interpretar e escrever — se destacam por justamente estarem coerentes aos objetivos elencados
para desenvolver essas competéncias e expectativas de aprendizagens dos estudantes. Porém,
ndo podemos submeter somente a esses meios, a pratica pedagogica deve ser norteada a outras
variantes, passar por novos metodos e inovacoes.

Acredita-se que devido a essa rotina no ensino da literatura de cordel, isso tenha
favorecido na falta de motivacdo da maioria dos estudantes da escola B. De fato, em
concordéncia com Zabala (1998) o professor deve apresentar um leque de possibilidades aos
estudantes, é essencial incentivar, analisar com cautela a forma de ensinar em sala de aula,
verificar quais materiais serdo necessarios para atingir o objetivo do plano de ensino, realizar
intervencgdes sempre que possivel para que de fato ocorra a aprendizagem, ressaltando que €
um fator vantajoso, pois a préatica educativa s6 tem a melhorar.

Quanto ao entendimento das explicacGes dos professores sobre os conhecimentos
que a literatura de cordel oferece, verifica-se que a maioria dos estudantes da escola A
afirmaram que algumas vezes entende as explicagdes (32,7%), enquanto que na escola B a
maioria dos estudantes afirmaram que frequentemente entendem (42,7%). Mesmo sendo
encontrada diferenca da frequéncia de entendimento da literatura de cordel o teste de
homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,128), indicando que a percep¢do dos
estudantes das duas escolas é semelhante.

Em relacdo a avaliacdo do ensino da literatura de cordel na escola, a maioria dos
estudantes da escola A e escola B consideram regular a qualidade do ensino da literatura de
cordel (53,7% para a escola a e 36,0% da escola B). O teste de homogeneidade néo foi
significativo (p-valor = 0,197), indicando que a percepcao dos estudantes das duas escolas é
semelhante. Esse resultado traduz a caréncia de conhecimento sobre este género literario,
sobretudo, identificamos que os estudantes demonstraram com esse resultado que o ensino da
literatura de cordel ndo esta satisfatério em ambas as escolas. Contudo, os professores
precisam reavaliar sua metodologia para modificar essa percep¢do negativa sobre sua préatica
pedagbgica.

Na perspectiva de Marinho e Pinheiro (2012) deve existir um dialogo, uma
concordancia entre professor/aluno, afetividade, ndo investir somente numa metodologia que
transmita informagGes, mas sim numa que realize uma experiéncia cultural, motivando o
estudante a se encontrar dentro dela, a descobrir diversas realidades, inclusive a propria forma

de vida em comunidade.
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Tabela 3. Distribuicdo da percepcéo dos estudantes acerca da literatura
de cordel, segundo a escola avaliada.

Escola onde estuda
Fator avaliado Escola A Escola B p-valort
N % N %
Q7. Vocé se interessa em estudar a
cultura popular através da literatura de
cordel na escola:
Nunca me interesso 16 29,1 9 10,1
Raramente me interesso 8 14,5 16 18,0
Algumas vezes me interesso 22 40,0 39 43,8 | 0,0271
Freqlientemente me interesso 6 10,9 10 11,2
Sempre me interesso 3 55 15 16,9
Q8. Os professores trabalham com o
cordel em suas aulas?
Né&o trabalham. 12 22,2 17 20,0
Quase néo trabalham. 21 389 | 34 400 | jo0n
Quase sempre trabalham. 10 18,5 24 28,2 ’
Sempre trabalham. 11 20,4 10 11,8
Q9. As aulas com a literatura de
cordel IThe motivam em sala?
Sim 23 44,2 36 41,4
As vezes 16 30,8 38 43,7 0,200t
Né&o 13 25,0 13 14,9
Q10. Vocé acha importante o0s
professores utilizarem o cordel nas
aulas?
Extremamente importante. 17 30,9 22 24,7
Muito importante. 19 34,6 42 47,2
Um pouco importante. 12 21,8 18 20,2 0,3972
N&o muito importante. 6 10,9 4 4,5
Sem importancia. 1 1,8 3 3,4
Q11. Nas aulas com o cordel os
professores falam sobre a importancia
da cultura popular?
Falam sempre. 18 32,7 33 37,5
Falam as vezes. 28 50,9 47 534 | 04141
Nunca falam. 9 16,4 8 9,1
Q12. Marque a(s) forma(s) de uso da
literatura de cordel realizada(s) pelos
professores
Leitura 39 28,5 70 31,4
Interpretacéo de texto 40 29,2 57 25,6
llustracdo de xilogravura. 12 8,8 20 9,0
Producdo de texto 28 20,4 58 26,0 | 0,5482
Outra 11 8,0 11 4,9
N(_er_lhuma, pois 0s professores néo 7 5.1 7 3.1
utilizam em suas aulas.
Q13. Quanto ao entendimento das
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explicacbes dos professores sobre 0s
conhecimentos que a literatura de
cordel oferece, vocé julgaria que:

Nunca entendo 6 10,9 2 2,2
Raramente entendo 4 7,3 7 7,9
Algumas vezes entendo 18 32,7 24 27,0 | 0,128
Frequentemente entendo 15 27,3 38 42,7
Sempre entendo 12 21,8 18 20,2

Q14. Como vocé avalia o ensino da
literatura de cordel em sua escola?

Ruim 5 9,3 13 14,6
Regular 29 53,7 32 36,0
Bom 12 22,2 20 22,5 0,197
Muito Bom 6 11,1 14 15,7
Excelente 2 3,7 10 11,2

Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a distribuig¢do do
fator avaliado na escola A é semelhante na escola B).2p-valor do teste Exato de Fisher.

® Nunca me interesso ® Raramente me interesso
E Algumas vezes me interesso ® Freqlientemente me interesso
B Sempre me interesso

p-valor=0,027
29,1
14,5
40,0
Escola A
10,9
55
10,1
18,0
43,8
EscolaB
11,2
16,9
0 10 20 30 40 50

Figura 7. Distribuicéo dos estudantes acerca da frequéncia de interesse em estudar a cultura
popular através da literatura de cordel na escola
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= N&o trabalham = Quase ndo trabalham
B Quase sempre trabalham B Sempre trabalham
p-valor = 0,394
22,2
38,9
Escola A 18,5
20,4
20,0
40,0
EscolaB 28.2
11,8
0 10 20 30 40 50

Figura 8. Distribuicdo dos estudantes acerca do trabalho do cordel em sala de aula pelos
professores.

ESim, sdo motivantes ® Asvezes B Nio sd0 motivantes

p-valor = 0,200
442
30,8
Escola A
25,0
41,4

43,7

EscolaB
14,9
0 10 20 30 40 50

Figura 9. Distribuicdo dos estudantes acerca da motivacgao nas aulas que utilizam o cordel.
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B Extremamente importante  ® Muito importante
= Um pouco importante B N&o muito importante
B Sem importancia

p-valor= 0,397
30,9
34,6

Escola A 218

10,9

1,8
24,7
472
EscolaB 20,2
45
34
0 10 20 30 40 50

Figura 10. Distribuicdo dos estudantes acerca da importancia do uso do cordel em sala de
aula.

EFalamsempre ®Falamas vezes ® Nunca falam
p-valor=0,414

32,7
50,9

Escola A
16,4

37,5

53,4
EscolaB

91

0 10 20 30 40 50 60

Figura 11. Distribuicdo dos estudantes acerca da frequéncia de fala da importancia da cultura
popular pelos professores.
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H | eitura B Interpretacdo de texto
® [lustracdo de xilogravura = Producdo de texto
m QOutra = Nenhuma
p-valor= 0,548
28,5
29,2
8,8
EscolaA 20,4
8,0
51
31,4
25,6
9,0
EscolaB 26,0
49
3,1
0 10 20 30 40 50

Figura 12. Distribuigdo das formas de uso da literatura de cordel pelos professores.
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B Nunca entendo B Raramente entendo
1 Algumas vezes entendo B Frequentemente entendo
B Sempre entendo

p-valor=0,128
10,9
7.3
32,7
Escola A
27,3
21,8
2,2
7.9
27,0
EscolaB
42,7
20,2
0 10 20 30 40 50

Figura 13. Distribuicao dos estudantes acerca do entendimento das explicacdes dos
professores sobre os conhecimentos que a literatura de cordel oferece.
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ERuim ®Regular ®mBom ®MuitoBom ®Excelente

p-valor=10,197

9,3
53,7

Escola A

EscolaB

T T T T
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T 1

Figura 14. Distribuicdo dos estudantes acerca da qualidade do ensino da literatura de cordel
em sua escola.

Na tabela 4 temos a distribuicdo das percepcdes dos estudantes acerca da literatura de
cordel, segundo a escola avaliada. Através dela, verifica-se que a maioria dos estudantes da
escola A concordam totalmente ou concordam com as afirmativas: a literatura de cordel é
muito rica e diversificada (89,1%), a literatura de cordel me ensina sobre outras culturas
(72,7%), a literatura de cordel ndo € valorizada pelas pessoas (47,3%), eu gosto dos
conhecimentos que vém no cordel (65,5%), eu ndo tenho cordéis porque no meu lugar nao
divulgam (61,8%), eu vejo que na escrita do cordel tem as marcas da fala do povo nordestino,
e isso a torna inferior (50,9%), a literatura de cordel contribui para a formacdo da minha
identidade regional (56,4%) e os meus professores ensinam com motivacao a literatura de
cordel e a aula fica prazerosa (43,6%). Ainda, a maioria dos estudantes da escola A
discordaram/discordaram totalmente das afirmativas: eu conhego a historia da literatura de
cordel (50,9%), eu ndo gosto da linguagem dos cordéis (72,2%), eu ndo me identifico com os
costumes do povo nordestino retratados no cordel (61,8%), a literatura de cordel é vista com
preconceito (47,3%), eu nunca fui incentivado a ler cordel (45,5%), eu ndo sinto a

necessidade de conhecer a cultura popular pela literatura de cordel (72,7%), eu aprendi na
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escola sobre varios cordelistas da regido (46,3%), eu nao valorizo o cordel porque é vendido
em folhetos e é muito barato (69,1%), eu acredito que essa literatura s6 ndo é valorizada
porque foi produzida por pessoas desconhecidas, do nordeste e sem estudo (50,9%), eu
produzo cordéis e sempre fui motivado(a) pelos professores (50,9%), a literatura de cordel é
apenas mais uma a ser estudada e depois esquecida (50,9%) e eu vejo que meus professores
n&o ensinam a turma sobre a contribuicdo dessa literatura (43,6%). Na afirmativa "A literatura
de cordel ndo me apresenta os acontecimentos da realidade de um povo", a maioria dos alunos
disseram ser indiferente (40,7%).

Na escola B, temos que a maioria 0s alunos concordaram com as afirmativas: a
literatura de cordel é muito rica e diversificada (95,5%), a literatura de cordel me ensina sobre
outras culturas (87,6%), eu conheco a historia da literatura de cordel (50,6%), a literatura de
cordel é vista com preconceito (44,9%), eu gosto dos conhecimentos que vém no cordel
(87,6%), eu ndo tenho cordéis porque no meu lugar ndo divulgam (48,3%), eu aprendi na
escola sobre varios cordelistas da regido (55,1%), eu vejo que na escrita do cordel tem as
marcas da fala do povo nordestino, e isso a torna inferior (49,4%), a literatura de cordel
contribui para a formacdo da minha identidade regional (64,0%) e os meus professores
ensinam com motivacdo a literatura de cordel e a aula fica prazerosa (55,1%). Ainda, a
maioria dos alunos da escola B discordaram/discordaram totalmente das afirmativas: a
literatura de cordel ndo é valorizada pelas pessoas (44,9%), a literatura de cordel ndo me
apresenta os acontecimentos da realidade de um povo (59,6%), eu ndo gosto da linguagem
dos cordéis (73,0%), eu ndo me identifico com os costumes do povo nordestino retratados no
cordel (65,2%), eu nunca fui incentivado a ler cordel (62,9%), eu ndo sinto a necessidade de
conhecer a cultura popular pela literatura de cordel (59,1%), eu ndo valorizo o cordel porque é
vendido em folhetos e é muito barato (71,9%), eu acredito que essa literatura s ndo €
valorizada porque foi produzida por pessoas desconhecidas, do nordeste e sem estudo
(48,3%), eu produzo cordéis e sempre fui motivado(a) pelos professores (42,7%), a literatura
de cordel é apenas mais uma a ser estudada e depois esquecida (46,1%), eu vejo que meus
professores ndo ensinam a turma sobre a contribui¢do dessa literatura (55,2%). O teste de
comparacdo de homogeneidade foi significativo nas afirmativas: a literatura de cordel ndo me
apresenta os acontecimentos da realidade de um povo (p-valor = 0,035), eu gosto dos
conhecimentos que vém no cordel (p-valor = 0,003), eu aprendi na escola sobre varios
cordelistas da regido (p-valor = 0,028), eu acredito que essa literatura s6 ndo € valorizada
porque foi produzida por pessoas desconhecidas, do nordeste e sem estudo (p-valor = 0,043) e

a literatura de cordel contribui para a formacdo da minha identidade regional (p-valor =
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0,024), indicando que nestas afirmativas as percepc¢des dos alunos da escola A sdo diferentes
dos alunos da escola B.

Considerando os resultados apresentados na tabela 4, da distribuicdo das percepcoes
dos estudantes acerca da literatura de cordel, podemos observar que a maioria dos discentes
da escola A e B acreditam que a literatura de cordel € muito rica e diversificada, que ensina
sobre outras culturas, sobretudo, eles ainda concordaram que gostam dos conhecimentos que
vém no cordel. Entretanto, apontaram que um dos motivos que colaboram para ndo terem o
cordel é a falta de divulgacao deste no lugar onde vivem.

Houve concordancia da maioria dos estudantes das duas instituicfes escolares em
perceber literatura de cordel como inferior j& que apresenta as marcas da fala do povo
nordestino, por esta razdo, nos retrata 0 quanto eles ainda tém preconceito com 0s aspectos
linguisticos da regido Nordeste. Bagno (1999) em sua obra Preconceito linguistico: o que &,
como se faz, discute as causas e consequéncias deste tipo de fenémeno social que gera
excluséo, desmitificando-o com reflexdes a fim de combaté-lo, contudo, o autor ainda
discorre sobre a postura do professor diante do preconceito linguistico, que deve sua pratica
deve ser formadora de opinido, critica, liberta de dogmas que regem a lingua. No entanto, para
adotar essa nova postura, Bagno (1999, p. 144) sugere ao professor refletir sobre algumas
nogOes identificadas por “Dez cisdes”, segundo o autor sdo dez opinides que objetivam
romper com um ensino que se volte para a construcao do preconceito linguistico, e nesse caso
observado, o qual presenciamos percep¢des que inferiorizam a literatura de cordel por
resgatar a fala nordestina representada pela a escrita, remete a reflexdo das cisbes nimero 7 e

8, destacando que devemos:

“Respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa, pois isso equivale a
respeitar a integridade fisica e espiritual dessa pessoa como ser humano, porque a
lingua permeia tudo, ela nos constitui enquanto seres humanos N6s somos a lingua
gue falamos. A lingua que falamos molda nosso modo de ver 0 mundo e nosso
modo de ver 0 mundo molda a lingua que falamos™ (Bagno, 1999, p. 144).

Ainda questionados se acreditam que a literatura de cordel s6 ndo é valorizada
porque foi produzida por pessoas desconhecidas, do Nordeste e sem estudo, os estudantes da
escola A e B discordaram da afirmativa, demonstrando que a falta de valorizacdo a este
género literério ndo esta associado ao nivel de instrugdo das pessoas que a produziu.

Identificamos também no resultado desta tabela, que ha o reconhecimento da maioria

dos estudantes da escola A e B que a literatura de cordel contribui para a formacéo da
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identidade regional. Esta afirmativa € um fator significativo para a educacgéo, pois o cordel é
um género literario que fornece em sua narrativa principios que agregam a tradicdo do
Nordeste, é uma producdo cristalizadora da realidade do cotidiano do povo, retratando varios
momentos historicos, que sdo saberes fundamentais para a formacdo da identidade regional

dos estudantes. Para Alburguerque Junior (2001), o cordel apresenta:

“Um Nordeste construido com narrativas de ex-escravos, de pessoas sem
sobrenome, com histdria ouvidas na infancia, com histérias que circulavam em
toda aquela &rea; histdrias de cangaceiros, de santos, de coronéis, de milagres, de
secas, de cabras valentes e brigbes, de crimes, de mulheres perdidas, do sertdo
mitico, repositério de uma pureza perdida, nostalgia de um espago ainda ndo
“desnaturalizado” pelas relagdes sociais burguesas.” (Albuquerque Janior, 2001,
p.113)

Quanto a afirmativa de que os professores ensinam com motivacdo a literatura de
cordel e a aula fica prazerosa, novamente verifica-se a concordancia da maioria dos
estudantes das duas escolas. Todavia, discordaram que sempre sdo motivados a produzirem
cordéis. Por conseguinte, nos revelando que o ensino na area de producdo de cordel esta
insatisfatorio. Paralelamente a isso, se faz necessario enfatizar que este género literario em
sala de aula oportuniza a reflex&o sobre diversos assuntos contidos na sociedade no momento
em que se encaminha para a realizacdo da producdo textual, mas também, a analisar o que

estd implicito no préprio texto produzido. Conforme Alves (2008, p.108):

“Abordar a presenca da Literatura de Cordel em sala de aula implica refletir, entre
outras coisas, sobre as concepcoes de leitura, literatura e ensino postos em prética
no cotidiano das escolas. Seria propor uma forma de estimular os alunos a
enxergarem o que ha por tras dessas produgdes textuais, ndo sé no que diz respeito
ao texto em si, mas com relacdo as vozes que ele traz consigo. VVozes essas capazes
de expressar questdes morais, politicas, sociais, econdmicas e culturais.”

Analisando outro resultado, nota-se que ha uma divergéncia de concordancia acerca
da declaracdo que trata da aprendizagem sobre varios cordelistas da regido na escola,
enquanto que a escola B 0s estudantes em sua maioria concorda com a afirmativa, a
instituicdo escolar A, revela discordancia em sua percepgdo. E um parecer preocupante para
esta Ultima escola, pois sabemos 0 quanto é importante os estudantes terem conhecimentos
sobre os principais cordelistas de sua regiao.

Quanto ao quesito leitura, analisamos que a maior parte dos estudantes de ambas as
escolas foram incentivados a ler cordel e que sentem necessidade de conhecer a cultura

popular pela literatura de cordel. A partir desse dialogo que ¢ tragcado com o cordel através da
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leitura, os estudantes poderdo conhecer sobre sua propria sociedade, construir novos saberes,
reconstruir a forma de observar o mundo e homem. A literatura de cordel tem essa forte
caracteristica de permitir o leitor a perceber seu papel cultural e social, sem deixar de

valorizar e também conhecer outras culturas. (Araudjo, 2007)
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Tabela 4. Distribuicdo da percepc¢do dos estudantes acerca da literatura de cordel, segundo a escola avaliada.

Fator avaliado Escola A Escola B -valor
CTIC _IN DT | ¢t/ IN __ DT | P
A literatura de cordel é muito rica e diversificada. (89?% ) (7;% ) (3,2% ) (95?2% ) (3,2% ) (1&% ) 0,3172
: . 40 8 7 78 7 4
A literatura de cordel me ensina sobre outras culturas. (72.7%) (145%) (12.7%) | (87,6%) (7.9%) (4,5%) 0,067*
: X 2 . 26 6 23 35 14 40
A literatura de cordel ndo ¢ valorizada pelas pessoas. (47.3%) (109%) (41,8%) | (39.3%) (15,7%) (44,9%) 0,562
A literatura de cordel ndo me apresenta os acontecimentos da realidade de um 11 22 21 16 20 53 0,035t
poVo. (20,4%) (40,7%) (38,9%) | (18,0%) (22,5%) (59,6%) ’
L . 19 8 28 45 15 29
Eu conheco a histdria da literatura de cordel. (345%) (14,5%) (50,9%) | (50,.6%) (16,9%) (32,6%) 0,0841
« . - 8 7 39 10 14 65 L
Eu ndo gosto da linguagem dos cordéis. (14.8%) (13.0%) (72.2%) | (112%) (15,7%) (73,0%) 0,771
Eu ndo me identifico com os costumes do povo nordestino retratados no 12 9 34 20 11 58 0.7951
cordel. (21,8%) (16,4%) (61,8%) | (22,5%) (12,4%) (65,2%) ’
: Lo : 20 9 26 40 12 37 L
A literatura de cordel é vista com preconceito. (36.4%) (164%) (47.3%) | (44.9%) (13,5%) (41,6%) 0,593
Eu gosto dos conhecimentos que vém no cordel e S e fie € £ 0,003t
' (65,5%) (16,4%) (18,2%) | (87,6%) (9,0%) (3,4%) ’

Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a distribui¢do do fator avaliado na escola A é semelhante na escola B).2p-valor

do teste Exato de Fisher. Nota: CT = concordo totalmente, C = Concordo, IN = Indiferente, D = Discordo, DT = Discordo totalmente.
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Fator avaliado Escola A Escola B -valor
CT/C IN D/DT | CT/C IN pDT | P
< ” X 1 34 4 17 43 6 40 1
Eu ndo tenho cordéis porque no meu lugar ndo divulgam. (61.8%) (7.3%) (30.9%) | (48.3%) (6.7%) (44.9%) 0,239
- : 23 7 25 27 6 56 1
Eu nunca fui incentivado a ler cordel. (@18%) (127%) (455%) | (30.3%) (6.7%) (62,9%) 0,106
Eu néo sinto a necessidade de conhecer a cultura popular pela literatura de 9 6 40 20 16 52 0.2441
cordel. (16,4%) (10,9%) (72,7%) | (22,7%) (18,2%) (59,1%) ’
. . . x 22 7 25 49 18 22
Eu aprendi na escola sobre varios cordelistas da regido. (40.7%) (13.0%) (46.3%) | (55.1%) (20.2%) (24.7%) 0,028t
< : . . P 8 9 38 13 12 64 L
Eu ndo valorizo o cordel porque é vendido em folhetos e é muito barato. (145%) (16.4%) (69.1%) | (14.6%) (13.5%) (71,9%) 0,891
Eu acredito que essa literatura s ndo é valorizada porque foi produzida por 22 5 28 24 22 43 0.043t
pessoas desconhecidas, do nordeste e sem estudo. (40,0%) (9,1%) (50,9%) | (27,0%) (24,7%) (48,3%) ’
” : . 19 8 28 28 23 38 1
Eu produzo cordéis e sempre fui motivado(a) pelos professores. (345%) (145%) (50,9%) | (315%) (25.8%) (42,7%) 0,271
. . . . . 16 11 28 20 28 41 X
A literatura de cordel é apenas mais uma a ser estudada e depois esquecida. (20.1%) (20,0%) (50,9%) | (225%) (31.5%) (46,1%) 0,300
Eu vejo que meus professores ndo ensinam a turma sobre a contribuicédo 20 11 24 24 15 48 0.3941
dessa literatura. (36,4%) (20,0%) (43,6%) | (27,6%) (17,2%) (55,2%) '
Eu vejo que na escrita do cordel tem as marcas da fala do povo nordestino, e 28 7 20 44 15 30 0.7931
isso a torna inferior. (50,9%) (12,7%) (36,4%) | (49,4%) (16,9%) (33,7%) ’
A literatura de cordel contribui para a formacdo da minha identidade 31 10 14 57 24 8 0.0241
regional. (56,4%) (18,2%) (25,5%) | (64,0%) (27,0%) (9,0%) ’
Os meus professores ensinam com motivacdo a literatura de cordel e a aula 24 9 22 49 19 21 0.1121
fica prazerosa. (43,6%) (16,4%) (40,0%) | (55,1%) (21,3%) (23,6%) ’

Tabela 4. Continuacéo...
Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a distribui¢do do fator avaliado na escola A é semelhante na escola B).2p-valor
do teste Exato de Fisher. Nota: CT = concordo totalmente, C = Concordo, IN = Indiferente, D = Discordo, DT = Discordo totalmente.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett —- ESEAG 106



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representacdes dos professores e
estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

5.2. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DO INSTRUMENTO QUALITATIVO

Para a realizacdo da entrevista semiestruturada foi necessario a construcdo de um
guido (Apéndice IV) com perguntas basicas entre outras questdes complementares no intuito
de coletarmos informacdes que correspondam aos objetivos pretendidos nesta investigagéo.
(Manzini, 2004)

Nesse sentido, foram agendados alguns dias de acordo com a disponibilidade de cada
professor das escolas A e B investigadas, e para registrar as entrevistas utilizamos o gravador
como recurso para coletar as informagdes. Posteriormente, todas as entrevistas passaram pelo
processo de transcricdo (Apéndice V) para procedermos as analises do discurso.

As formacdes discursivas (FD) que compdem esta dissertagcdo indicam o produto dos
discursos dos 10 professores entrevistados — 5 da escola A e 5 da B. Esta producdo de
discursos foi agrupada emO06 (seis) FormacgOes Discursivas (FD): Identificagdo pessoal e
profissional dos professores; As concepcdes dos docentes sobre a literatura de cordel;
Literatura de cordel e Identidade cultural; Cordel e Pratica pedagdgica; Cultura da Escola,
Cordel e Espaco: do local ao global; As concepcdes dos professores acerca dos valores
construidos pelos estudantes através da literatura de cordel.

5.2.1. IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL DOS
PROFESSORES

Com base nas informagfes coletadas na entrevista com o0s dez professores que
ensinam Lingua Portuguesa, foi possivel organizar suas informacdes pessoais, apresentando:
a idade, género, tempo de formacao e de funcdo na Formacéo Discursiva (FD).

Os professores serdo representados pelas letras PA e PB acompanhadas de um
namero arabico de 1 a 5 indicando a sequéncia que foi realizada a entrevista, essas incognitas
tém o objetivo de preservar o anonimato dos entrevistados e facilitar na apresentacdo dos
resultados. Ressaltando que a Letra A corresponde aos professores da escola A e a letra B

refere-se aos que lecionam na escola B.
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QUADRO 3 - Distribuicéo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores de

Lingua Portuguesa da investigacéo.

PROFESSOR IDADE GENERO TEMPO DE TEMPO DE
FORMACAO FUNCAO
PAl 38 anos Feminino 11 anos 18 anos
PA2 42 anos Feminino 20 anos 18 anos
PA3 32 anos Feminino 8 anos 14 anos
PA4 40 anos Feminino 19 anos 18 anos
PA5 37 anos Feminino 7 anos 5 anos
PB1 46 anos Feminino 24 anos 24 anos
PB2 31 anos Feminino 9 anos 12 anos
PB3 43 anos Masculino 18 anos 18 anos
PB4 37 anos Feminino 15 anos 15 anos
PB5 38 anos Feminino 13 anos 17 anos

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Como podemos analisar na tabela acima, a maioria dos professores que participam da
pesquisa € do género feminino, nos apontando a predominancia nas mulheres na docéncia?,
estatistica esta que nos remete a feminizacdo desta area profissional a partir do século XX.
Nesse periodo, historicamente a docéncia era uma atividade que tinha participacdo maior das
mulheres, contudo, atualmente ainda percebemos essa presenca feminina na profissdo docente
no mercado de trabalho. Quanto a idade, o tempo de formacao e de funcdo, verifica-se que se
diferem entre si, tempo este que permite a cada professor entrevistado construir diversos
conhecimentos, desenvolver sua pratica de forma significativa e adquirir experiéncia.
Observamos aqui a linha tedrica de Huberman (1995) que trabalha com o ciclo profissional de
vida dos professores. O autor revela que a carreira docente passa por ciclos ou etapas
diferentes que permitem & evolugdo profissional. As mudangas dessas etapas néo
correspondem a funcdes bioldgicas do docente, ou seja, por questdo da faixa etaria, mas

certamente através das vivéncias, experiéncias firmadas na pratica pedagogica.

1Sobre a tematica vide os trabalhos de Jane Almeida (1998) e a recente tese de Alexandra Paula Cyrino dos
Santos Souza, As Representagdes Sociais da Escola e da Familia acerca do Exercicio da Docéncia Masculina
em Séries Iniciais, que analisa a docéncia masculina nos anos iniciais no Brasil. (Mestrado em Ciéncias da
Educacédo, orientada pela Prof? Doutora Maria das Gragas Andrade Ataide de Almeida)
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Avaliando a qual ciclo de vida profissional os professores desta investigacdo se
enquadrariam na perspectiva de Huberman (1995), este apontaria que a maioria dos
professores se encontram na fase da “diversificacdo ou questionamento”, periodo entre 7e 25
anos de experiéncia profissional. Nesta etapa, os professores podem percorrer duas
dimensGes: a primeira mostra o professor comprometido com o seu trabalho, procurando viver
novas experiéncias pessoais, entretanto, hd outro tipo de professores, 0s que estdo com
limitacGes, ndo satisfeitos com sua atuacdo em sala de aula, entdo optam por assumirem novas
atribuicbes na carreira de modo que agreguem novas experiéncias e conhecimentos, de fato,
em alguns casos essa fase de “diversificagdo” pode gerar duvidas sobre a permanéncia na
profisséo, variando de acordo com o professor (Huberman, 1995, p. 41-42).

Todavia, verificamos também que na tabela 0 PA5 é uma excecdo entre 0s demais
professores. Nesse caso, essa professora enfrenta a fase de “estabilizagdo”, representado pelo
periodo de 4 a 6 anos de docéncia, caracterizando esta profissional no papel de afirmacgéo de
sua identidade como professora, em outras palavras, ela estd consolidando sua pratica e

exercitando a autonomia em sala de aula. (Huberman, 1995, p. 39-40)

5.2.2. FORMACAO DISCURSIVA (FD) — AS CONCEPCOES DOS
DOCENTES SOBRE A LITERATURA DE CORDEL

“No Brasil cordel é sinbnimo de poesia popular em verso. As historias de batalhas,
amores, sofrimento, crimes, fatos politicos e sociais do pais e do mundo, as famosas disputas
entre cantadores, fazem parte de diversos tipos de textos em versos denominados literatura de
cordel.” (Marinho e Pinheiro, 2012, p.17).

Os professores foram primeiramente interrogados sobre o conhecimento que tinham
sobre a literatura de cordel. Na Analise do Discurso (AD) do corpus deste guestionamento
emergiu a FD: As concepgdes dos docentes sobre a Literatura de cordel. Os Excertos de
Depoimentos (ED) de PAL, PA2, PA3, PA4, PA5, PB1, PB2, PB3, PB4 e PB5 podem ser
identificados no Quadro 4. A sigla ED, mencionada na pesquisa, representa fragmentos de
depoimentos dos discursos de cada professor entrevistado, estes sé@o analisados a partir dos

contextos de sua produgéo.
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QUADRO 4. Apresentagao de ED dos professores, agrupados na FD “As concepgdes sobre a

Literatura de cordel”.

FD: As concepgdes dos docentes sobre a Literatura de cordel

Identificagéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor
PA1 Essa literatura € uma forma encantadora, ela é envolvente, fala dos

diversos temas, onde a rima é feita com graca, seja ndo apenas nos
momentos engracados, mas no despertar das mais diferentes emogdes. Ela
€ genuinamente nordestina e tem uma riqueza, uma diversidade muito
grande na sua disseminacé&o. (...)

PA2 (...) € um género textual literario, é o retrato, &€ a cara, a identidade do
Nordeste, do povo nordestino, ndo s6 é um género textual, mas é também
um documento, um retrato, € um texto que retrata de forma apaixonante e
gostosa todo imaginario popular, como a cultura do nosso povo, mas
também hoje ele é utilizado como forma de externar, de expressar o
pensamento, a opinido, a criticidade do povo que sofre por problemas
sociais, politicos e econémicos. Entdo também é uma forma das pessoas
escreverem de forma gostosa, rimada e interessante, totalmente diferente
da gente ver na midia hoje, os textos jornalisticos muito enxutos, objetivos
e cruéis, entdo o cordel é uma forma mais interessante também de falar da
realidade, mas de uma forma gostosa, rimada e com elementos do nosso
dia a dia.

PA3 (...)A literatura de cordel é um género poético que enfoca a cultura
popular nordestina, embora também ja esteja na Regido Sul, mas
basicamente o cordel é nordestino. Os versos relatam na maioria
acontecimentos, fatos politicos, lendarios, folcléricos artisticos e da vida
cotidiana. E uma producdo muito rica e diversificada da cultura do
povo.(...)

PA4 A literatura de cordel chega a ser a poesia de expresséo facial e da fala que
mais representa a realidade, seja econémica e historicamente falando. Por
apresentar uma estrutura ritmada e coesa de uma narragdo quase contada,
encanta quem Ié ou escuta, e enche de prazer quem a faz.

PA5 S&o poemas populares, que retratam em forma de versos, divulgando as
tradicBes populares do povo nordestino. Sdo escritos em forma de rima e
alguns séo ilustrados.

PB1 (...)6 um género literario popular que por ser escrito de uma forma ritmada
tem se tornado uma ferramenta poderosa para nds professores de Lingua
Portuguesa, no sentido de incentivar o aluno e despertar nele o gosto pela
leitura, até pela a sua forma poética se torna mais atraente para o aluno.
Sabemos que esse género teve origem na época do Renascimento pelos
trovadores medievais, e era pendurado em corddes, pelo o barbante e
comercializado primeiramente em Portugal, depois chegou ao Brasil pelos
portugueses. Eles trouxeram precisamente para a cidade de Salvador na
Bahia, o cordel foi se instalando, depois se expandiu por todos os estados
do Nordeste onde ficou conhecido, e foi batizado como poesia popular.(...)
PB2 Literatura de Cordel é um tipo de poesia popular que teve inicio na Europa
no seculo XVI, conhecida também como folheto, por ser impressa e é
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divulgada dessa forma em nosso pais, € um género popular que néo existe
somente aqui, mas em outros paises também.

PB3 (...)¢ um método de se trabalhar a linguagem, principalmente valorizando
o local do aluno, as especificidades de cada estudante porque é uma
linguagem facil, que ele compreende. E uma linguagem que ndo cobra a
questdo da gramética e da ortografia, pois do jeito que falam, eles
escrevem. Sem falar, da questdo do cordel que da para trabalhar com todas
as disciplinas. (...)

PB4 E um género textual da poesia popular oral e ¢ impresso em folhetos
ilustrados com o processo de xilogravuras.

PB5 (...) € um género textual riquissimo, ja que temos uma variedade
linguistica fortemente encontrada em nosso povo, que aborda temas
importantes para serem discutidos. Por exemplo: preconceito, cidadania,
exclusdo social e muitos outros. Mostra também a criatividade na
construgdo de textos, a ironia, a lenda, o nordestino e o brasileiro. (...)
Fonte: Entrevista realizada (2015).

As concepcdes dos docentes das escolas A e B acerca da literatura de cordel
observadas no quadro 4, abarcam Varios aspectos em torno de como este género literario se
constituiu no Brasil, a funcdo exercida na escola, como importante instrumento da pratica
pedagdgica, mas também, foi apresentado como uma grande fonte de informacdes, de registro
cultural que retrata varios fatos do cotidiano da sociedade.

Sob uma perspectiva historica do cordel, a fala do PB1 quando declara que: “é um
género literario popular que por ser escrito de uma forma ritmada tem se tornado uma
ferramenta poderosa para nos professores de Lingua Portuguesa, no sentido de incentivar o
aluno e despertar nele o gosto pela leitura, até pela a sua forma poética se torna mais atraente
para 0 aluno. Sabemos que esse género teve origem na época do Renascimento pelos
trovadores medievais, e era pendurado em corddes, pelo o barbante e comercializado
primeiramente em Portugal, depois chegou ao Brasil pelos portugueses. Eles trouxeram
precisamente para a cidade de Salvador na Bahia, o cordel foi se instalando, depois se
expandiu por todos os estados do Nordeste onde ficou conhecido, e foi batizado como poesia
popular (...)”. Verificamos que além de ter demonstrado em seu discurso o conhecimento
conciso da histéria da origem deste tipo de literatura no Brasil, ainda enriqueceu sua resposta
mostrando o quanto o cordel é uma importante ferramenta pedagdgica em sua pratica em sala
de aula. PB1 revela a percepcao de educadores comprometidos em ndo sé apresentar a historia
desta literatura, mas também utiliza-la de forma inspiradora, que desperte e incentive 0s

estudantes o prazer pela leitura.
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Outro conceito dentro do fazer pedagdgico, temos o PB3 que enfatiza em sua fala a
relacdo dos estudantes com a linguagem do cordel: “¢ um método de se trabalhar a linguagem,
principalmente valorizando o local do aluno, as especificidades de cada estudante porque é
uma linguagem facil, que ele compreende. E uma linguagem que ndo cobra a questdo da
gramatica e da ortografia, pois do jeito que falam, eles escrevem. Sem falar, da questdo do
cordel que da para trabalhar com todas as disciplinas. (...)” Analisando esse discurso,
percebemos que o professor ndo a define a partir de conhecimentos historicos, e sim, como
um método que por meio da linguagem, ha o estimulo dos estudantes a conhecer a prépria
realidade, buscando valorizar o local onde estdo inseridos. Entretanto, sabemos que ha casos
em que os estudantes ndo tém acesso a textos com a linguagem simples que resgate a forma
de falar deles, muitos professores ainda procuram utilizar em sala de aula materiais didaticos
gue buscam apresentar normas de padronizar o uso da lingua, apontando como deve falar tal
palavra, de que forma precisa escrevé-la, e esse mecanismo no ensino gera 0 preconceito
linguistico, distancia o estudante ao conhecimento do contedo, & valorizacdo da forma de
falar de sua comunidade, ao prazer da leitura, enfim constr6i um desencontro com a proposta
adequada do ensino da lingua.

Para Bagno (1999) que trata dessa questdo em sua teoria dos mitos do preconceito
linguistico, no sétimo mito que afirma que “E preciso saber gramatica para falar e escrever
bem”, 0 autor sugere uma reflexdo sobre essa dependéncia da gramatica no ensino da Lingua
Portuguesa. Ainda hoje é comum a maioria dos professores adotarem em sua pratica o0 ensino
da normativa da lingua materna, fazendo dos conceitos gramaticais uma forma de uniformizar
0s aspectos linguisticos dos estudantes, todavia, quando alguns professores trabalham
diferentemente, ndo se prendendo a essa questdo gramatical, hd casos que a escola recebe
cobranca dos pais para que se modifique essa metodologia, revelando assim a subordinagéo
gue ha entre a gramatica e o ensino de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, o cordel para PB3 é uma ferramenta pedagdgica que rompe com essa
subordinacdo, pois ndo fica presa as normas gramaticais e motiva ao estudante a conhecer as
marcas da fala de seu povo, o aproximando dos seus costumes e de varios conhecimentos que
cercam sua realidade. De fato, a pratica educativa desse professor € significativa na
construgdo do conhecimento, reconhecemos que também é necessario 0 estudante obter
informacdes historicas sobre este género literario, entretanto, a linguagem oportuniza o
estudante a perceber 0 mundo, a questionar sobre o que V&, a refletir sobre diversos contextos
gue envolvem sua comunidade, o seu lugar. De acordo com Alves (2008) A literatura de
cordel corrobora com uma pratica educativa voltada para realidade, instiga o aluno a
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aperfeigoar suas percepcoes acerca do mundo, a refletir sobre seus valores e posicionamentos
— politicos, sociais, econémicos e culturais.

Na fala do PA3: “A literatura de cordel é um género poético que enfoca a cultura
popular nordestina, embora também ja esteja na Regido Sul, mas basicamente o cordel é
nordestino. Os versos relatam na maioria acontecimentos, fatos politicos, lendérios,
folcldricos artisticos e da vida cotidiana. E uma producio muito rica e diversificada da cultura
do povo (...)”. Nessa fala, identificamos a relagdo com o Nordeste e 0 que 0s versos do cordel
podem apresentar aos estudantes, adjetivando posteriormente de rica e diversificada
culturalmente. Na visdo de Williams (1992) conforme vimos no capitulo |, os estudos sobre a
cultura fortalecem o entendimento de como funciona uma sociedade e posteriormente, poder
transforma-la, para o autor a cultura é experimentada no cotidiano e significada no modo de
vida social, ou seja, sdo essas atividades sociais citadas pela professora que caracterizam a
cultura, e que permitem ao estudante a conhecé-la para atuar socialmente.

Ja no discurso de PB5 que diz que a literatura de cordel: “é um género textual
riquissimo, ja que temos uma variedade linguistica fortemente encontrada em nosso povo, que
aborda temas importantes para serem discutidos. Por exemplo: preconceito, cidadania,
exclusdo social e muitos outros. Mostra também a criatividade na construcdo de textos, a
ironia, a lenda, o nordestino e o brasileiro”. Podemos observar que agrega também
caracteristicas deste género literario, enumerando varios aspectos que podem ser trabalhados
na literatura de cordel, sobretudo, se assemelha a fala da professora anterior no
reconhecimento da riqueza textual, mas PB5 complementa exaltando que o cordel retrata a
variedade linguistica do povo.

Esse estudo sobre os aspectos linguisticos nesse tipo de literatura, verificamos no
capitulo 1l dessa investigacdo, que mostrou a funcdo da linguagem através do cordel
objetivando retratar a variedade linguistica que possui as regides brasileiras. De acordo com
Bagno (1999) por mais que no nosso pais fale o portugués, é imprescindivel rever que o
territorio brasileiro é extenso e tem varias regifes, todavia, por possuir essa diversidade
regional, ha um alto teor de variedade linguistica, e que muitas vezes é motivo de preconceito,
principalmente entre o publico falante da variedade ndo-padrdo e os falantes do portugués-
padrdo. Para o autor, esse fator é preocupante, pois grande parte da populacéo brasileira que
tem acesso a educagéo sofre por ndo dominar a norma culta da lingua, e que geralmente quem
ndo tem esse conhecimento é ridicularizado, posto a margem da sociedade. Por isso que é
necessario intensificar o trabalho com o cordel, procurando resgatar tais variedades que a
Lingua Portuguesa possui no pais.
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Observando a fala do PA2, nota-se que ela consegue sintetizar de forma precisa o
que todos os demais professores discutiram sobre a literatura de cordel, a jungdo das ideias e
experiéncias compartilhadas sobre o que € essa literatura, é percebida na fala deste: “(...) € um
género textual literario, é o retrato, € a cara, a identidade do Nordeste, do povo nordestino,
ndo s6 é um género textual, mas é também um documento, um retrato, € um texto que retrata
de forma apaixonante e gostosa todo imaginario popular, como a cultura do nosso povo, mas
também hoje ele é utilizado como forma de externar, de expressar 0 pensamento, a opiniao, a
criticidade do povo que sofre por problemas sociais, politicos e econdmicos. Entdo também é
uma forma das pessoas escreverem de forma gostosa, rimada e interessante, totalmente
diferente da gente ver na midia hoje, os textos jornalisticos muito enxutos, objetivos e cruéis,
entdo o cordel é uma forma mais interessante também de falar da realidade, mas de uma
forma gostosa, rimada e com elementos do nosso dia a dia. (...)".

Esse olhar sobre a literatura de cordel € enriquecedor para a educacao,
principalmente quando desenvolve no estudante a capacidade de interagir com a realidade
através do cordel, pois como foi mencionado, trata-se de um documento, de um retrato,
sobretudo, também propde a construcdo do senso critico dos estudantes, sem deixar de
envolvé-lo com a forma apaixonante que os versos dos cordéis retratam esse imaginario
popular e a identidade do Nordeste. Segundo a perspectiva de Albuquerque Jr (2001) o cordel
funciona como uma memoria da regido nordestina, revigorando as vivéncias do povo, o seu
marco historico e as tradi¢cdes. Contudo, o tedrico destaca que é através da pratica educativa
que essa imagem do popular do Nordeste é construida, visto que também no convivio com o
préprio povo nordestino, e no caso, do cordel a partir de seus personagens que reproduzem
caracteristicas das pessoas do dia a dia da regido, logo essas imagens sdo subjetivadas na
memoria dos estudantes, proporcionando-os a varias percepcdes sobre a formacdo da
identidade Nordestina.

Nesse sentido, podemos concluir que todos 0s entrevistados possuem conhecimentos
relevantes sobre a literatura de cordel, alguns com concep¢fes mais superficiais, outros
relacionando o conceito desta literatura como instrumento de sua pratica de ensino, e vimos
também aqueles que de fato, ttm um conhecimento mais abrangente, resgatando uma visao
significativa na transmisséo dos conteudos no cotidiano da aula. Na linha tedrica de Forquin
(1993) revela que é importante o professor esta relacionando a educagdo e a cultura, no
entanto, precisam acreditar no que ensinam para que se transmita com mais consisténcia 0s
conteudos trabalhados. Conforme o tedrico: “Toda pedagogia sinica, isto €, consciente de si
como manipulacdo, mentira ou passatempo futil, destruiria a si mesma: ninguém pode ensinar
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verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira ou valida a seus proprios
olhos” (1993, p. 09).

5.2.3. FORMAGCAO DISCURSIVA (FD) - LITERATURA DE CORDEL
E IDENTIDADE CULTURAL

Conforme Hall (2006, p. 50) “As culturas nacionais sao compostas nao apenas de
institui¢des culturais, mas também de simbolos e representagdes.” Contudo, o autor ainda
acredita que uma cultura nacional é como um discurso, que constrdi varios sentidos que
interferem e organiza a nossa forma de agir e de pensar acerca de nés mesmos. (Hall, 2006)

Nesse sentido, observamos em alguns discursos dos entrevistados a relacdo que
existente entre a literatura de cordel e a formacdo da identidade cultural. Vejamos agora, de
que forma eles manifestaram essa relagcdo entre este tipo de literatura e os aspectos culturais
que atuam na formacdo da identidade dos estudantes. Os Excertos de Depoimentos (ED) de
PAL, PA2, PA3, PA5, PB1, PB2, PB3 e PB5, podem ser identificados no Quadro 5.
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QUADRO 5. Apresentagao de ED dos professores, agrupados na FD “Literatura de cordel e
Identidade cultural”.

FD: Literatura de Cordel e Identidade cultural

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor
PA1l Ela é genuinamente nordestina e tem uma riqueza, uma diversidade muito

grande na sua disseminagdo. O que é falado na literatura, h4 uma riqueza
muito grande de detalhes da cultura nordestina, entdo € um tipo de
literatura riquissima(...)

PA2 (...)é o retrato, é a cara, a identidade do Nordeste, do povo nordestino, néo
sO € um género textual, mas € também um documento, um retrato, é um
texto que retrata de forma apaixonante e gostosa todo imaginario popular,
como a cultura do nosso povo, mas também hoje ele é utilizado como
forma de externar, de expressar 0 pensamento, a opinido, a criticidade do
povo que sofre por problemas sociais, politicos e econémicos. (...)

PA3 (...)¢ um género poético que enfoca a cultura popular nordestina, embora
também j& esteja na Regido Sul, mas basicamente o cordel é nordestino.
Os versos relatam na maioria acontecimentos, fatos politicos, lendarios,
folcldricos artisticos e da vida cotidiana. E uma produgdo muito rica e
diversificada da cultura do povo(...)

PA5 (...)é uma forma de ficar perto da realidade cultural do povo, pois mostra a
riqueza de cada regido, a identidade do povo que é sofrido pela seca, mas
possui sabedoria de vida, divulgando sua arte de forma brilhante pelo
Nordeste.

PB1 (...) funciona para divulgar a arte, o cotidiano das tradi¢cGes populares,
folcléricas, de autores, de artistas e famosos, mantendo suas identidades
como o caso de Lampido, que foi um marco no Sertdo, e virou destaque na
historia dos cordelistas. Eles imortalizaram Lampido pelos cordéis, em
toda feira livre podemos encontrad-lo nos cordéis, entdo fez com que
perpetuasse a cultura ndo s6 de Lampido, mas também, de outros idolos
nordestinos (...).

PB2 (...) € um género interessante, que trabalha varios conhecimentos, fatos do
nosso dia a dia, do nosso cotidiano, de conhecimentos culturais, que isso
aproxima o aluno, da nossa realidade cultural, da valorizagdo da nossa
cultura e suas raizes.

PB3 Eu acredito que o cordel trabalha os valores, a identidade, o local, a
vivéncia das pessoas e principalmente quando se trata da questdo da
sociedade em si. Eu acredito que a valorizagdo ao local se néo tivermos
cuidado, nds comegaremos a enterrar as nossas culturas (...).

PB5 O cordel também é a divulgacdo da arte, das tradicdes populares e dos
autores locais e é de inestimavel importancia na manutencdo das
identidades locais e das tradi¢Ges literarias regionais, contribuindo para a
perpetuacdo do folclore brasileiro.

Fonte: Entrevista realizada (2015).
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Analisando os discursos dos entrevistados, verificamos varios fragmentos que
deixam evidente a contribuicdo que a literatura de cordel fornece na preservacdo e
perpetuacdo da cultura nordestina, atuando de forma positiva na construcdo da ldentidade
cultural dos discentes na escola.

Nas falas do PALl, PA3 e PB2, identificamos que a literatura de cordel é uma
ferramenta educativa que em seu contexto exalta a riqueza cultural da regido Nordeste, e estd
constantemente retratando inimeros acontecimentos do cotidiano, caracteristica essa que
familiariza os estudantes ao género literario, como se encontra explicito na fala do PB2: “(...)
€ um género interessante, que trabalha véarios conhecimentos, fatos do nosso dia a dia, do
nosso cotidiano, de conhecimentos culturais, que isso aproxima o aluno, da nossa realidade
cultural, da valorizacdo da nossa cultura e suas raizes.” Na visdo teorica de Cuché (1999) esse
conhecimento cultural é essencial para entender e refletir acerca da humanidade, sobretudo,
aponta resultados pertinentes sobre as diferencas entre 0s grupos de pessoas, Seus
comportamentos, as relagdes e vivéncias.

Em contrapartida, também observamos que na fala do PA2 que diz: “(...) € o retrato,
¢ a cara, a identidade do Nordeste, do povo nordestino, ndo s6 é um género textual, mas é
também um documento, um retrato, € um texto que retrata de forma apaixonante e gostosa
todo imaginario popular, como a cultura do nosso povo, mas também hoje ele é utilizado
como forma de externar, de expressar 0 pensamento, a opinido, a criticidade do povo que
sofre por problemas sociais, politicos e econémicos. (...)” assim como a fala do PA5: “(...) é
uma forma de ficar perto da realidade cultural do povo, pois mostra a riqueza de cada regido,
a identidade do povo que é sofrido pela seca, mas possui sabedoria de vida, divulgando sua
arte de forma brilhante pelo Nordeste.” O que percebemos de semelhanga aos discursos
anteriores é a questdo da percepc¢do de que a literatura de cordel nos revela a identidade do
povo nordestino e por apresentar a realidade desse povo € que a torna rica. Obstante, notamos
que ha o resgate da identidade de um povo sofredor, vitima da seca e dos diversos problemas
sociais, de modo que nos retoma ao estereo6tipo que discrimina o Nordeste, caracterizando-0
como um espaco de pessoas que sofrem, que sdo marginalizadas, vitimas do clima local e das
relagdes de poderes.

Diante dessa perspectiva acerca do Nordeste, devemos reavaliar 0s nossos discursos,
Albuquerque Junior (2001) esclarece que o proprio nordestino propaga esse esteredtipo
discriminatorio. Pelo fato, de justamente, fazer juncdo as experiéncias vivenciadas
historicamente, na era da colonizacdo, aos conflitos, as relagbes de poderes entre classes,
memorias essas que foram registradas e propagadas pelas producges artisticas, literarias e a
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midia. Consequentemente, a construgdo da identidade da cultura nordestina traz essa questao,
resgata esses contextos que promovem representacdes discriminatorias. Entdo, o essencial é
que os professores tratem de expor essas questdes, informar, levar os estudantes a refletirem,
sobretudo, entenderem o processo historico da formacdo de sua regido, para enfim a se
posicionarem e ndo se alienarem a esses estereotipos que levam a desconstruir a riqueza que a
prépria cultura possui.

Ja a fala de PB1 afirma que a literatura de cordel: “(...)funciona para divulgar a arte,
0 cotidiano das tradi¢cdes populares, folcloricas, de autores, de artistas e famosos, mantendo
suas identidades como o caso de Lampido, que foi um marco no Sertdo, e virou destaque na
historia dos cordelistas. Eles imortalizaram Lampido pelos cordéis, em toda feira livre
podemos encontra-lo nos cordéis, entdo fez com que perpetuasse a cultura ndo s6 de Lampido,
mas também, de outros idolos nordestinos. (...)”. Nesse contexto, identificamos Lampido, cujo
nome verdadeiro era Virgulino Ferreira da Silva, cangaceiro famoso do Nordeste brasileiro,
como um marco ou um dos simbolos da identidade cultural nordestina.

Dutra (2011) em sua dissertacdo sobre a representacao social de Lampido, relata que
este cangaceiro pertencia a um berco familiar humilde, e que se voltou contra a Justica
publica por saber que esta protegia 0s assassinos do seu pai, apds essa tragédia, a vida dele
nunca mais foi a mesma, e como questdo de honra, Virgulino decidiu fazer justica com as

proprias maos. Conforme o tedrico:

“A coisa mais sagrada do codigo ético sertanejo, a familia, havia sido ferida
no seu amago. A mde morta por meio de um infarto fulminante, atribuido
pelos filhos ao desgosto de ver-se degredada de suas terras, suas raizes, e 0
pai, assassinado de forma bruta e injusta, configuram o quadro para o qual a
Unica solugdo vista por ele fora vingar e honrar o nome da familia através do
cano do rifle e da ponta da faca” (2011, p.82-83).

Lampido sofreu perseguicdo nas décadas de 1920 e 1930, ele era considerado um
perigo social, pois possuia lideranca, influéncia social e rompia com as regras que eram
impostas pelo governo do Estado. Para uns ele era bandido e outros o consideravam como
herdi, denominavam de “Rei do Canga¢o” — movimento revolucionario do sertdo nordestino-
cometia crimes, vivia clandestinamente, entretanto servia com bravura, era religioso e
honrava seus principios. Dutra (2011) destaca em seu estudo que apds a morte de Lampido em
1938, ele se tornou um marco histérico, um mito popular nordestino, que as pessoas passaram
a exalta-lo, construindo varias representacdes sobre a trajetoria dele no espaco social, sejam

elas atraves de narrativas ou em noticias de jornais.
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Relacionando Lampido a concepcdo socioldgica de identidade do sujeito de Hall
(2006) percebemos que este personagem que € tdo representado no cordel, € reprodutor do
dialogo entre 0 homem e a sociedade, ou seja, € nesse processo de interagdo que se constituem
formas de comportamentos, concepcdes, simbolos, principios e tradicdes. Conforme esses
aspectos sdo representados ndo s a partir de Lampido, mas também em outros sujeitos que
revelam o cotidiano, os costumes, a realidade cultural do povo nordestino.

Considerando a literatura de cordel como fonte de preservacdo da identidade local,
analisamos a fala do PB3 e PB5, que entram em concordancia a essa perspectiva. Quando
PB3 declara que este género literario: “(...) trabalha os valores, a identidade, o local, a
vivéncia das pessoas e principalmente quando se trata da questdo da sociedade em si. Eu
acredito que a valorizacao ao local se ndo tivermos cuidado, nés comecaremos a enterrar as
nossas culturas (...)”. Ele finaliza sua fala, visando a postura dos estudantes em valorizar a
cultura local, a cuidar, ja que a identidade faz parte da vivéncia, da interacdo entre as pessoas
da prépria comunidade local. Implicitamente, nesse discurso, podemos observar a
preocupacdo que ha na perda ou destruicdo dessa cultura. Nesse sentido, temos que enxergar
gue estamos sob um cenério da globalizacdo, que é gerador de novas formas de pensar sobre o
mundo e se posicionar também, esse processo interfere nas agdes humanas e em muitos casos,
modificam a identidade cultural de um povo. Segundo Renato Ortiz (2000) numa entrevista
realizada pela Revista Comunicacdo & Educacdo, que esclarece essa questdo, para este autor,
as identidades culturais sdo integradas a esse processo de globalizacdo, elas ndo acabam,
apenas terdo que se adaptar ao novo contexto, que consequentemente, gera um complemento a
essas identidades ou conflitos.

A visdo de Canclini (2006) defende que a hibridizacdo cultural é necesséria, o
processo da heterogeneidade e os efeitos da globalizacdo propdem a constru¢do de novas
identidades. Desse modo, com a contemporaneidade torna-se inevitavel preservar uma
cultura, hd uma vasta atmosfera de informagdes, os individuos interagem-se, trocam
conhecimentos, sdo influenciados pela tecnologia e tudo esse intercdmbio de vestigios da

modernidade resulta em novas formacdes identitarias e culturais.
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5.2.4. FORMACAO DISCURSIVA (FD) - LITERATURA DE CORDEL
E PRATICA PEDAGOGICA

A prética pedagdgica € uma importante ferramenta de transformacdo no espaco
escolar. A equipe docente é encarregada de trabalhar com ac¢Bes que sdo norteadas por
objetivos para que colaborarem na construcdo de conhecimentos pelos estudantes. Para Veiga
(1998) a pratica docente assume a funcdo social entrelacada a teoria e a pratica com
finalidades para permitir ao aluno o universo de saberes, e que para que as metas sejam
atingidas o professor precisa proporcionar condi¢Ges adequadas, caso contrario, ndo havera
aprendizagem.

Visto que a pratica educativa torna um fator diferencial para a construcdo do
conhecimento, nessa FD: Literatura de Cordel e Pratica Pedagogica, apresentamos no quadro
6 os ED que representam a producéo de discurso dos professores entrevistados sobre como

utilizam esse tipo de literatura no contexto escolar.

QUADRO 6. Apresentagao de ED dos professores, agrupados na FD “Literatura de cordel e

Pratica Pedagogica”.

FD: Literatura de Cordel e Préatica Pedagdgica

Identificagéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor
PA1l Eu utilizo nas mais diversas atividades. Nas atividades de leitura, de

interpretacdo, na producdo escrita, em teatro. Eles gostam muito de
representar utilizando a literatura de cordel, quando a proposta vem
sempre com apresentacOes, seja em eventos ou dentro de temas, de
contetdo do proprio curriculo, eles gostam muito quando se trabalha com
a literatura de cordel.

PA2 (...) utilizando mais como ferramenta no dia a dia na sala de aula, com
metodologia tanto para expor as regras da lingua como também
para mostrar o que 0 povo pensa, saber qual € o retrato da escola, qualquer
tipo de socializacdo desde historia, geografia e ciéncias, o cordel esta no
meio, é uma forma lddica deles assim repassar, apresentar os trabalhos do
dia a dia em forma de cordel. Entdo hoje a gente vai além, quebrar esses
muros e colocar quase que mensalmente, esse elemento dentro da sala de
aula como recurso, as producdes, apresentacdo de teatro. Mas o que a
gente prefere sdo as amostras literarias, nelas temos a declamacdo dos
cordéis, apresentamos em forma de grupo musical, cantando o cordel,
remetemos as antigas cantigas medievais de onde ele veio e também
qguando o cordel retrata um romance que tem elementos ai dramatizamos,
fazemos o teatro (...).

PA3 (...) diante da quantidade das coisas que temos que trabalhar, a literatura
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fica meio que pincelada, ndo da tempo de aprofundar, mas tentamos
apresentar o texto, os alunos vao fazer a leitura, quando d& tempo,
fazemos uma encenacdo para ficar bonito, gostoso, e realmente
conseguirem entender o que o cordelista est4 dizendo naquele texto, o que
ele quer demonstrar, entdo trabalhamos com a leitura e a analise, quando
temos tempo, a gente tenta realizar alguma producdo de texto para que 0s
alunos comecem a valorizar mais (...).

PA4 A utilizacdo como prética pedagogica da literatura de cordel veio
estimulada por Patativa do Assaré (...) usei a poesia do cordelista como
base de incentivo e orientacdo nas minhas aulas de literatura, incentivando
os alunos a buscar a leitura como base para compreensao.

PA5 Eu a utilizo no sentido de conhecer a identidade de um povo e as suas
tradicdes. Identificar as literaturas regionais, e até mesmo 0s autores
locais. Geralmente eu trabalho com pecas teatrais, realizando
constantemente a analise dos cordéis desenvolvendo a leitura e a
compreensdo textual. Com as dramatizacGes, observo que facilita bastante
a aprendizagem.

PB1 (...) Eu utilizo através de projetos ha muitos anos (...) trabalho até hoje,
sdo as coletaneas que faco com as producdes dos alunos, um recital, uns
projetos que a escola trabalha em datas comemorativas.

PB2 (...) Eu sempre trabalho com a defini¢do do que é, do que vem a ser, dos
fatos que sdo abordados dentro do cordel, porque os alunos precisam ter
algum interesse, para poder desenvolver o estudo (...) sempre trabalho em
grupos, em equipes, apresentacdes culturais, producOes textuais, leituras
diversificada e apresentacGes em sala.

PB3 (...) Eu desenvolvo a literatura de cordel como uma metodologia, trabalho
0s termos e pego para que eles produzam o resultado das atividades
através do cordel. Nem sempre da para fazer isso, ndo tem como a gente
trabalhar todos os dias essa literatura na sala, porque o meu conhecimento
como professor ndo foi muito a fundo sobre literatura de cordel. O que sei
€ 0 que eu vejo, eu ndo fui preparado na escola para ensinar cordel (...).

PB4 (...) através de video, producdo oral e escrita, criando espacos para o
diadlogo com a literatura e as outras artes.
PB5 (...) Primeiro eu exponho o significado, onde surgiu, a linguagem

utilizada, a xilogravura. Logo percebo o quanto eles ja tém uma
aproximacdo, pois alguns relatam que ja leram ou ouviram seus pais
lerem. Acredito que por ser um género textual de linguagem popular e que
traz historias interessantes. Depois pesquisamos autores, conhecemos um
pouco da vida deles, sobre seus textos, e passamos entéo para a producao.
(..)

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Analisando os Excertos de Depoimentos do quadro 5, podemos verificar que todos 0s
professores utilizam a literatura de cordel em sua préatica pedagogica as técnicas de leitura,
interpretacdo e producdo textual. Todavia, percebemos ha algumas particularidades na

metodologia de alguns professores, uns trabalham o cordel desenvolvendo a
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interdisciplinaridade, outros se preocupam em estudar a identidade do povo, vimos também
aqueles que trabalham o cordel sob a postura pedagdgica tradicional para alcangar a
aprendizagem dos estudantes, entretanto, notamos que ainda persistem professores que
sentem dificuldades em utilizar esse género literario, seja por motivo do cumprimento dos
contetdos curriculares ou a falta de preparo para ensinar a literatura de cordel na escola.

Verificando a prética da interdisciplinaridade (Fazenda, 2002) no uso do cordel,
constatamos na fala de PA2: “(...) utilizando mais como ferramenta no dia a dia na sala de
aula, com metodologia tanto para expor as regras da lingua como também para mostrar o que
0 povo pensa, saber qual é o retrato da escola, qualquer tipo de socializagdo desde historia,
geografia e ciéncias, o cordel estd no meio, € uma forma ludica deles assim repassar,
apresentar os trabalhos do dia a dia em forma de cordel. Entdo hoje a gente vai além, quebrar
esses muros e colocar quase que mensalmente, esse elemento dentro da sala de aula como
recurso, as producdes, apresentacdo de teatro. Mas o que a gente prefere sdo as amostras
literarias, nelas temos a declamacdo dos cordéis, apresentamos em forma de grupo musical,
cantando o cordel, remetemos as antigas cantigas medievais de onde ele veio e também
guando o cordel retrata um romance que tem elementos ai dramatizamos, fazemos o teatro
..)".

Esse discurso nos revela que PA2 diversifica sua pratica, constrdi estratégias
diferentes para socializar os conhecimentos obtidos através do cordel, sobretudo, interage o0s
saberes oriundos de outras disciplinas para se formar outros. Segundo os estudos de Fazenda
(2002) mencionados na analise tedrica, no capitulo Il, o trabalho interdisciplinar deve esta
presente na pratica educativa, pois 0 conhecimento em si, ndo tem limites, quando interagido

com outras esferas surgem novos saberes. Conforme a andlise tedrica de Fazenda (2002):

“A medida que se habitua ao exercicio de uma prética interdisciplinar, o
professor passa a identificar aspectos mais préprios do conhecimento do
homem, tais como o analégico ou o metaférico, percebe que a coisa a
conhecer ndo se esgota nela mesma, vivencia a possibilidade de se deixar
conduzir por outras dimensdes que nao apenas as concretas ou racionais,
como por exemplo, a simbdlica” (2002, p. 20-21).

Notamos também na fala de PA2 que por razdo ter adotado a interdisciplinaridade
em sua pratica pedagogica, o cordel esta sempre presente, fazendo com que 0s estudantes
estejam constantemente em contato com esse tipo de literatura, adquirindo uma diversidade de
conhecimentos, que por sua vez, estes ndo sdo limitados por area, pois vimos que a professora

explora informacdes sobre a escola, 0 pensamento do povo e outros saberes que circundam a
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realidade social. De acordo com o pensamento de Curran (2001) o cordel possibilita as
pessoas a conhecerem sobre varios povos, seus costumes, principios e sua forma de
sobrevivéncia em diversas épocas, como 0 caso dos nordestinos, que nos periodos da seca
tinham que migrar para outras regides, enfim, esse género literario traz um forte valor
histérico e a0 mesmo tempo jornalistico, pois informa em seus versos um arquivo de
acontecimentos da histdria brasileira.

Segundo a fala de PA5, podemos observar a questdo da identidade do povo em sua
pratica: “Eu a utilizo no sentido de conhecer a identidade de um povo e as suas tradigdes.
Identificar as literaturas regionais, e até mesmo os autores locais. Geralmente eu trabalho com
pecas teatrais, realizando constantemente a analise dos cordéis desenvolvendo a leitura e a
compreensdo textual. Com as dramatizacOes, observo que facilita bastante a aprendizagem”.
Analisando esse contexto, percebemos que de forma dindmica através de pecas teatrais e
andlise textual, a professora orienta 0s seus estudantes a conhecerem a identidade e tradi¢oes
populares, especificamente através dos proprios autores locais, e essa pratica favorece o
estudante a ter conhecimento acerca de sua identidade cultural. Para Candau (2003) é
essencial promover situacdes que conscientizem o sujeito na criacdo de sua identidade
cultural, relacionando-a aos mecanismos socioculturais ja existentes.

Na linha tedrica de Moreira (2003) nota- se que ha uma preocupacdo sobre as
informacdes que estdo sendo trabalhadas pelos professores sobre identidade na escola, e julga
pertinente a reflexdo sobre essas praticas pedagdgicas, verificando se de fato estdo atuando
para que o individuo construa sua identidade de modo autdénomo. Nesse sentido, temos que
reconhecer que a escola se encontra com um enorme desafio, porque seu publico ndo €
homogéneo, por isso que os professores devem aderir uma visao plural em sua pratica ja esta
lidando com varias identidades culturais.

Em concordancia a essa perspectiva, Araujo (2007) considera a literatura de cordel,
uma fonte de conhecimento inesgotavel, a qual a escola pode trabalhar varias questdes sociais
e culturais, incentivando os estudantes através da leitura a dialogar com outras culturas, por
conseguinte, essa relacdo de troca de informaces e vivéncias entre realidades diferentes, gera
aprendizado.

Analisando os Excertos de Depoimentos de PB2 e PB5, podemos identificar que
ambas trabalham a literatura de cordel através de duas posturas pedagdgicas: a tradicional e
construtivista. Observaremos a fala de PB2: “eu sempre trabalho com a defini¢do do que é, do
que vem a ser, dos fatos que s@o abordados dentro do cordel, porque os alunos precisam ter
algum interesse, para poder desenvolver o estudo (...) sempre trabalho em grupos, em equipes,
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apresentacdes culturais, produgdes textuais, leituras diversificada e apresentacbes em sala”
assim como a de PB5: “Primeiro eu exponho o significado, onde surgiu, a linguagem
utilizada, a xilogravura. Logo percebo o quanto eles ja tém uma aproximacao, pois alguns
relatam que ja leram ou ouviram seus pais lerem. Acredito que por ser um género textual de
linguagem popular e que traz histdrias interessantes. Depois pesquisamos autores,
conhecemos um pouco da vida deles, sobre seus textos, e passamos entdo para a produgéo”.

Nesses dois discursos esta explicito que a primeira situacao didatica das professoras,
identificamos a postura pedagogica tradicional, a qual foi realizada a transmissdo do
conhecimento de forma expositiva, quando deram énfase que apresentam o conceito, a
origem, os fatos abordados sobre a literatura de cordel. Contudo, nesse processo, 0S
estudantes assumem a posicdo passiva, captando todas as informacBes passadas pelas
professoras para posteriormente reproduzi-las. Mizukami (1986) afirma que a abordagem
tradicional traz como caracteristica principal o método expositivo, que rege a pratica do
professor, este assume o a funcao de transmissor de conhecimentos a fim de que os estudantes
memorizem e reproduzam o que foi ensinado. Para a autora: “No método expositivo como
atividade normal, estd implicito o relacionamento professor-aluno: o professor é o agente, 0
aluno é o ouvinte. O trabalho intelectual do aluno seréd iniciado, propriamente, apds a
exposic¢do do professor, quando entdo realizara os exercicios propostos.” (1986, p. 16).

Divergindo-se dessa abordagem, implicitamente notamos que as duas professoras
também adotam uma postura pedagogica construtivista, pois interagem com os estudantes,
dialogando se ja viram algo sobre o assunto, criam estratégias para construir novos
conhecimentos através de atividades em grupos com leituras, discussfes, pesquisas €
producdes, para depois socializarem com apresentacGes envolvendo o coletivo em sala de
aula. De acordo com Becker (1993) a préatica docente na teoria construtivista, rompe com essa
postura de transmitir o conhecimento. O professor age diferente, ele acredita que o saber dos
alunos é uma construcdo que nao traz limites, podendo ser destruida e reconstruida. E que
para isso, o0 docente deve conhecer os alunos, propor atividades coletivas para desenvolver a
interacdo, ndo possibilitando a posicdo de ouvinte ou reproduzindo informacdes, mas
certamente apostando em novas construc¢des de conhecimentos.

Nessa FD obtivemos também discursos em que revelam a dificuldade do professor
em utilizar a literatura de cordel, seja por razdo do tempo para trabalhar os conteddos
curriculares, como declara PA3: “(...) diante da quantidade das coisas que temos que
trabalhar, a literatura fica meio que pincelada, ndo da tempo de aprofundar, mas tentamos
apresentar o texto, os alunos vao fazer a leitura, quando da tempo, fazemos uma encenacao
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para ficar bonito, gostoso, e realmente conseguirem entender o que o cordelista estd dizendo
naquele texto, o que ele quer demonstrar, entdo trabalhamos com a leitura e a anélise, quando
temos tempo, a gente tenta realizar alguma producéo de texto para que os alunos comecem a
valorizar mais (...)”. Conforme a visdo de Luckesi (2006) grande parte dos professores
condiciona sua pratica educativa centralizando no curriculo e ndo no estudante. Diante desse
contexto, percebe-se que h4d uma dicotomia entre o curriculo e o estudante, a qual o professor
prioriza o cumprimento curricular do que o desenvolvimento da aprendizagem do estudante.
Segundo o tedrico, é fundamental o professor centrar sua pratica no estudante, pois toda
escola exerce a fungéo social e se projeta na formacao do sujeito como ser humano, exercendo
a cidadania, sobretudo, o curriculo tem também sua importancia, é recurso que auxilia nessa
conquista.

Contudo, acerca da falta de preparo para ensinar esse tipo de literatura, verificamos
que estd explicito no ED de PB3: “Eu desenvolvo a literatura de cordel como uma
metodologia, trabalho os termos e peco para que eles produzam o resultado das atividades
através do cordel. Nem sempre da para fazer isso, ndo tem como a gente trabalhar todos os
dias essa literatura na sala, porque 0 meu conhecimento como professor ndo foi muito a fundo
sobre literatura de cordel. O que sei é 0 que eu vejo, eu ndo fui preparado na escola para
ensinar cordel. (...)”. Analisando esse caso, Silva (2013) em seu recente estudo sobre o Ensino
da Literatura Popular nos cursos de Letras em instituicbes publicas do Nordeste, reconhece a
pouca presenca desse tipo de literatura nas grades curriculares do curso de Letras na regido
nordestina, e quando tem, vem como disciplina optativa. Por esta razdo, o investigador
constatou que muitos professores ndo possuem uma formacdo adequada para ensinar
Literatura Popular, concluindo que: “Isso revela o quanto nossos cursos de Letras nédo
dialogam o erudito com o popular; na perspectiva da literatura esses cursos ndo péem em
pratica a interculturalidade e a circularidade cultural proposta por Bakhtin (1999)”.

Como citamos no capitulo I1, Bakhtin (1987) em seu trabalho sobre a cultura popular
na ldade Média e no Renascimento, destaca que havia uma circularidade entre as culturas —
erudita e popular — ou seja, a cultura popular influenciava a oficial, vice e versa, ambas se
interagindo de acordo com a necessidade e interesses de classe.

A interculturalidade como pratica pedagogica na linha tedrica de Candau (2003),
transforma o espaco escolar num ambiente democréatico, plural e inclusivo. Este tipo de
pratica educa para desenvolver o individuo no reconhecimento do outro. Entdo, ao analisar

este discurso desse professor, afirmando a falta de formag&o para ensinar esse tipo de género
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literario, a sua pratica educativa ndo permitird que esses conhecimentos sejam explorados no

contexto escolar.

5.2.5. FORMACAO DISCURSIVA (FD) — CULTURA DA ESCOLA,
CORDEL E ESPACO: DO LOCAL AO GLOBAL.

O universo escolar é considerado um espaco favoravel ao desenvolvimento humano.

E onde ocorre o intercambio de valores — culturais, historicos e sociais - enraizados de

contextos local e global. Conforme Carvalho (2006) a escola transmite cultura e promove
transformacdes significativas no homem e a sociedade.

Nessa FD, foi analisada a transmissdo cultural que é realizada na escola através do

cordel, identificando seus contextos — do local ao global. Desse modo, obtivemos 0s seguintes

resultados:

QUADRO 7. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Cultura da Escola,
Cordel e Espago: do local ao global”.

FD: Cultura da Escola, Cordel e Espaco: do local ao global

Identificagéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor
PA1l Apesar da midia trazer um mundo globalizado, uma imensa gama de

seducdo de muitas coisas, o cordel ainda consegue seduzir os estudantes e
0s conquista a refletir, a valorizar, e em alguns casos até reproduzir a
cultura popular (...)

PA2 Eu ndo sei se devido & midia, hoje com a internet, os alunos ndo sabem
mais o que é nosso, e 0 que é deles, enfim, eu acho que o trabalho com o
cordel dentro da escola, levaremos os alunos a perceber que nds temos a
nossa identidade e que temos que saber diferenciar 0 que € nosso, e 0 que
é deles, e 0 que €é de todos (...)

PA3 (...) os estudantes preferem algo que venha de fora, consequentemente
como a gente vive no mundo da tecnologia, eles se voltaram totalmente
para esse lado e se esqueceram do que estd aqui tdo proximo, enraizado,
tdo bom e rico (...).

PA4 (...) acho que esse € um dos essenciais, trabalhar a poesia como disciplina,
eles tém uma disciplina muito grande, quando eles comegam realmente a
fazer a poesia, e resgatar a cultura local, por que estava morrendo, entéo
esse trabalho com literatura de cordel traz diretamente esse resgate
cultural.

PA5 (...) temos que incorporar em nossa metodologia atividades para
reconhecerem o valor da cultura popular, precisamos estimula-los a
pesquisar sobre os costumes do seu préprio povo, pois hoje em dia, eu
sinto um grande distanciamento desses alunos muitos aspectos
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relacionados ao popular na nossa escola. Eles se importam mais com o
que a midia transmite, o gosto musical, forma de dancar, se comportar,
falar, os contetdos das redes sociais, tudo isso faz com que fiquem
distantes cada vez mais de sua realidade.(...)

PB1 Vivemos hoje num mundo globalizado, conectados pelas as redes sociais e
meios de comunicagdo que tém uma grande influéncia nas mudancas
culturais e as perdas dos valores de forma geral, entdo eu vejo que a escola
assume o papel de valorizar a cultura popular, j& que as familias estdo
muito alienadas ao poder da midia. Por isso que a gente ainda enfrenta
essas dificuldades de néo trabalhar apenas o cordel, mas a cultura de uma
forma geral (...).

PB2 (...) n6s ficamos felizes por ver a participacdo desses grupos culturais,
desses eventos vem crescendo, vem aumentando, e os valores dentro do
nosso estabelecimento também, permanecem fortes, permanecem firmes,
mesmo diante desses meios tecnol6gicos (...).

PB3 O aluno so é capaz de valorizar alguma coisa quando ele conhece. A
escola ndo o preparou ainda para conhecer a cultura. O maximo que a
escola trabalha de cultura, sdo datas comemorativas. Percebo que ela ndo
tem a cultura de trabalhar o desenvolvimento cultural, o multiculturalismo
que toda escola tem que trabalhar (...).

PB4 (...)N6s procuramos tornéd-los conscientes da riqueza cultural que
possuimos em nossa regido, apesar da midia que atualmente esta sempre
promovendo outros ideais e valores, tentando manipula-los e distancia-los
dos principios culturais do local onde vivem. Mas é s6 mais um desafio
que cabe a escola, a nés educadores, estarmos sempre trabalhando para
resgatar e preservar a cultura popular na vida dos nossos alunos.

PB5 Eles ttm a cultura como o modo de viver de cada um, seus valores,
crengas e costumes, mas ndo reconhecem a importancia de respeitar a
cultura do outro, até compreender as manifestacGes e expressdes populares
detentoras do contexto regional como fator de identidade cultural (...). A
escola de hoje ndo consegue preparar 0s estudantes para ter uma
convivéncia harmoniosa com as diferentes culturas que nela se encontram.
Fonte: Entrevista realizada em 2015.

No quadro 7, pode-se identificar que ha uma enorme preocupacao por parte das duas
escolas em trabalhar préaticas educativas voltadas para preservacdo da cultura local, nédo
deixando de apresentar a diversidade cultural que existe, sobretudo, buscando projetar o
estudante a conviver com outras realidades. A fala de PB4 sintetizou essa perspectiva: “(...)
NOs procuramos torna-los conscientes da riqueza cultural que possuimos em nossa regiao,
apesar da midia que atualmente esta sempre promovendo outros ideais e valores, tentando
manipula-los e distancia-los dos principios culturais do local onde vivem. Mas é s6 mais um
desafio que cabe a escola, a no6s educadores, estarmos sempre trabalhando para resgatar e

preservar a cultura popular na vida dos nossos alunos”.
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Hall (2006) apresenta essa preocupacao sobre as identidades culturais “locais” em
sofrerem danos a partir dos efeitos da globalizagdo. Ele denomina esse fendmeno de
homogeneizacdo cultural. Para o tedrico, é improvavel que os contextos globais destruam as
unidades culturais locais, mas sim resultard na producdo de novas identidades culturais —
global e local, ou seja, a globalizagdo: “tem um efeito pluralizante sobre as identidades,
produzindo uma variedade de possibilidades e novas posi¢des de identificacdo, e tornando as
identidades mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas”
(2006, p. 86).

Para Bauman (2005) com o processo de globalizagéo, as identidades se apresentam
instaveis, a modernidade é definida como um plano de ordem, que comunica ao individuo a
forma de conhecer, agir, viver numa sociedade melhor. O tedrico denomina a modernidade de
liquida, que metaforicamente, vai de oposicdo ao que € solido, ou seja, € uma fase de
flexibilidade, de ruptura & modernidade tradicional conforme as mudancas e novas
tecnologias no espaco social, as pessoas atualmente se sentem livres, dispostas a ter diversos
conhecimentos, se revestem de novos habitos, se desprendendo das estruturas solidas
perpassadas, fazendo com que as identidades estejam sempre em construgéo, € tanto que nao
seguem a um contexto fixo, elas estdo constantemente dialogando com outras identidades, se
reformulando através de novas informagdes sob o contexto ndo mais local, e sim global.

Nesse sentido, com essas mudancas geradas a partir da expansdo tecnoldgica na
sociedade. Bauman (2005) reflete sobre o papel da midia e das redes de conexdo que se
instalaram no cotidiano das pessoas, revelando um novo projeto de vida social, propondo
outras identidades impostas pelo sistema capitalista, a fim de ocultar ou mascarar a propria
realidade, que ja se encontra em estado de insatisfacdo e dependéncia ao universo global.
Segundo o autor: “Somos incessantemente for¢ado a torcer e moldar as nossas identidades,
sem ser permitido que nos fixemos a uma delas, mesmo querendo, que instrumentos
eletrénicos para fazer isso nos sdo acessiveis e tendem a ser entusiasticamente adotados por
milhdes” (2005, p. 97).

A literatura de cordel conforme a PA2 é um instrumento que facilitara a trabalhar
essa relacdo local/global na construgdo da identidade cultural, essa percepcdo esté nitida em
seu discurso: “Eu ndo sei se devido a midia, hoje com a internet, os alunos ndo sabem mais o
que € nosso, e 0 que é deles, enfim, eu acho que o trabalho com o cordel dentro da escola,
levaremos os alunos a perceber que nds temos a nossa identidade e que temos que saber
diferenciar o que é nosso, e 0 que € deles, e 0o que é de todos (...)”. Como vimos na
investigacdo de Santos (2012) o cordel por ser uma manifestagdo da cultura popular, ele é
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composto por outras culturas, ou seja, ha o fendbmeno da hibridizacdo, no entanto, nota-se que
este tipo de literatura preserva sempre as identidades locais e seus costumes.

Considerando os discursos anteriores, 0 ED de PB3 complementa que a escola nédo
estd preparada para lidar com essa questdo cultural e se torna necessario explorar o
multiculturalismo na prética educativa. Afirma PB3 que: “O aluno s6 € capaz de valorizar
alguma coisa quando ele conhece. A escola ndo o preparou ainda para conhecer a cultura. O
maximo que a escola trabalha de cultura, sdo datas comemorativas. Percebo que ela ndo tem a
cultura de trabalhar o desenvolvimento cultural, o multiculturalismo que toda escola tem que
trabalhar (...)”. Analisando esse contexto, Candau e Moreira (2003) desafiam a prética
pedagogica do professor a adesdo de uma visdo multicultural sobre a educa¢do. Como ja
mencionado no capitulo I, os autores acreditam que € no espago escolar que se transmite a
cultura, que se constroem significados a partir da interacdo entre os individuos, e que para isso
é pertinente intensificar as praticas multiculturais que desenvolvam respeito, aprendizado e
inclusdo, mas 0 que se presencia € a permanéncia da visdo monocultural no processo

educativo, a qual reproduz a discriminacdo e preconceito.

5.2.6. FORMACAO DISCURSIVA (FD) — AS CONCEPCOES DOS
PROFESSORES ACERCA DOS VALORES CONSTRUIDOS
PELOS ESTUDANTES ATRAVES DA LITERATURA DE
CORDEL.

Nessa FD, foram investigadas as concepcfes que professores tém acercados valores
que sdo construidos pelos estudantes através da literatura de cordel. Nos Excertos de
Depoimentos, ficou evidente que esse género literario promove beneficios ao processo de
ensino-aprendizagem, agregando valores indispensaveis na formacdo escolar do estudante.

Vejamos abaixo o que confere cada concepcdo docente:

QUADRO 8. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FD “As concepgoes dos

professores acerca dos valores construidos pelos estudantes através da Literatura de cordel”.

FD: As concepcdes dos professores acerca dos valores construidos pelos

estudantes através da Literatura de cordel

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor
PA1l Acredito que essencialmente os valores, 0s que remetem ao respeito a vida
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e as culturas de diversos contextos (...) o respeito as diferencas, as culturas
que formam esse mundo tao rico.

PA2 Principalmente a valorizagdo da identidade enquanto o povo rico
culturalmente, mas principalmente literariamente porque o Nordeste por
muito tempo foi tido como uma regido que se falava e escrevia muito mal,
onde a maioria dos analfabetos era proveniente da nossa regido, entdo a
literatura de cordel veio desmistificar muito isso (...).

PA3 Eu acredito que como principal, é fazer com que o aluno entenda e
valorize o ser nordestino, a nossa cultura, porque nds temos uma cultura
muito rica e que ndo precisa esta escondida, ela tem mais que sair para o
mundo conhecer, valorizar (...).

PA4 O nosso grande principio é a autoestima, era percebida no olhar deles, que
estavam mais preparados, porque eles tiveram que declamar em praca
publica, eles tinham o publico e quando todas as escolas convidadas e a
comunidade chegavam, ai vocé via no olhar deles no outro dia (...).

PA5 E importante a construcdo de valores humanos em nossos alunos, a
construcdo da identidade cultural e literaria do povo nordestino, sofrido
pela seca e preconceito (...).

PB1 Acredito que a beleza da poesia, da rima, da sua forma de expresséo
literaria, o conhecimento e o reconhecimento da cultura popular (...).
PB2 (...) o aluno consegue desenvolver os seus principios basicos como valores

de respeito mutuo, solidariedade, cooperacao, participacdo. Mesmo tendo
essa concorréncia desleal fora da escola, que sdo 0s meios tecnoldgicos,
mas ainda conseguimos sim resgatar esses valores.

PB3 Os principios de respeito, a questdo da diversidade, a valorizacdo do
homem (...) o cordel trabalha os valores, a identidade, o local, a vivéncia
das pessoas e principalmente quando se trata da questdo da sociedade em
si. Eu acredito que a valorizagdo ao local se ndo tivermos cuidado, nos
comegaremos a enterrar as nossas culturas (...).

PB4 Os estudantes conhecem e valorizam outras culturas, respeitam a
diversidade regional e as variagdes linguisticas de outros povos. A partir
da leitura de cordeis, os valores humanos, morais e sociais séo
apresentados aos alunos, até porque se trata de uma narrativa poética que
retrata a realidade e o cotidiano do povo, a gente se vé naquela realidade.
PB5 (...) O cordel é uma forma descontraida de trabalhar os principios basicos
de valores como autonomia, capacidade de convivéncia, que é um valor
que desenvolve no educando a capacidade de viver em comunidade, na
escola, na familia. Como também o didlogo da pessoa humana, a
igualdade de direitos, a justica que € o principio moral em nome do qual o
direito deve ser respeitado, podemos trabalhar também a participacéo
social, respeito mutuo, a solidariedade, a tolerancia e todos os outros que
constituem a dignidade humana (...).

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Os discursos de PA2, PA3 e PA5 defendem a concepgdo de que a Literatura de
cordel possibilita os estudantes a valorizarem a identidade da cultura nordestina e a romper

com esteredtipos construidos que atribuem como inferior as demais regibes do pais.
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Observamos na fala representada pelo PA2, quando destaca que: “Principalmente a
valorizagdo da identidade enquanto o povo rico culturalmente, mas principalmente
literariamente porque o Nordeste por muito tempo foi tido como uma regido que se falava e
escrevia muito mal, onde a maioria dos analfabetos era proveniente da nossa regido, entdo a
literatura de cordel veio desmistificar muito isso (...)”.

Essa questdo da identidade, Ortiz (2013) em seu trabalho sobre a Cultura Brasileira e
Identidade Nacional retrata a formacdo da identidade do Brasil a partir dos processos
historicos analisados desde meados século XIX a década de 70 por diversos escritores
brasileiros. Conforme o autor a construcdo da identidade nacional passa pelas relacfes de
poder, pela diversidade de manifestagcOes culturais e pelas questdes raciais representadas pelos
intelectuais em suas concepc¢des do que constituiria a identidade do pais. Nesse sentido, esse
discurso apontado por PA2 que destaca a valorizacdo da identidade e os esteredtipos que a
cercam, € 0 que a Analise de Discurso conceitua como o interdiscurso (Orlandi, 2005;
Foucault, 2008), ou seja, € a memoria discursiva sobre o tema. Nesta Gtica ja se encontram
enraizados na propria formacdo da identidade brasileira, os esteredtipos que constroem o
popular e o nacional. Estes dois conceitos se relacionam e se integram para originar o ser
brasileiro.

Todavia, historicamente, a cultura brasileira € heterogénea, produto da miscigenacao
e que sofre por ideologias que determinam o que € subalterno e o que deve ser valorizado
devido ao processo colonizador. Lembramos aqui da teoria de Sousa Santos (1999) do pos-
colonialismo, que abarca as relacbes de poder, as desigualdades perpassadas do periodo
colonial que constituem o0s novos sujeitos poés-coloniais. Estes possuem raizes do
colonialismo, carregam as marcas do passado, as vivéncias da opressdo e injusticas sociais.
Conforme o autor, esses sujeitos também reconstruirdo sua identidade, fundamentadas nas
novas relacdes contemporaneas, resultando entdo, individuos com identidades fragmentadas,
maltiplas e complexas, entretanto, assumindo um outro olhar sobre a relagdo de dominio entre
o colonizador e o colonizado, nos sujeitos pds-coloniais é fundada uma autonomia social, que
se coloca sob uma posicéo de igualdade e incluséo.

Nesse mesmo prisma, Quijano (2005) em suas abordagens sobre
Modernidade/Colonialidade, apresenta reflexdes pertinentes sobre essas relacfes de poder na
contemporaneidade, defendendo a concepgéo de que estas passaram a existir, através da vinda
dos europeus para o continente americano. O autor ainda ressalta que por mais que 0s paises

ex-colonizados tenham conquistado a independéncia, eles a se submeterem em condicdo de
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coldnia. Desse modo, percebe-se que ha uma continuidade na relacdo de poder, s6 que com
um novo padrdo, mas que se fundamenta ao processo historico do periodo da colonizagéo.

Da mesma forma acontece com a formacdo da identidade da cultura nordestina, ao se
perpetuarem esteredtipos que distorcem a realidade da regido, condicionando aos sujeitos a
manifestarem preconceitos e a desvalorizarem o Nordeste. Essa questéo foi trabalhada por
Leitdo & Santos (2012) que mostra 0 quanto os recursos midiaticos reforcam a construgdo das
representacdes sociais limitadas sobre essa regido, perpassando uma imagem de que o0
Nordeste tem seca, constituido por pessoas sofridas, em condicdo de miséria, como se fosse
“eternos retirantes”. As teodricas discordam com essa visdo reducionista e mal representavel
que a midia oferece ao seu publico. Para Leitdo & Santos (2012, p. 136): “A representagdo do
Nordeste precisa ser questionada e reavaliada por aqueles que se colocam como vozes que
falam para o Brasil sobre este Brasil, que muitas vezes desconhecem. Essa atitude e a forma
de fazer jornalismo tém reforcado preconceitos consolidados no pais até hoje”.

Diante desse universo estereotipado refletido acerca da cultura nordestina,
Albuquergue Janior (2001) salienta que esse conjunto de imagens defasadas do Nordeste foi
criado pela propria elite composta por politicos e intelectuais da regido como uma estratégia
de se manterem no poder. Para isso, a cultura nordestina é reproduzida como um projeto do
passado, que remete sempre a tradi¢do, o rural, a seca, a miséria, a situa¢do de atraso, ou seja,
h& uma reproduc¢do de um imaginario que ignora o fendmeno urbano, o desenvolvimento e 0s
avangos que ocorrem no espago nordestino.

Nesse sentido, analisando o retrato do Nordeste exposto nas producdes literarias,
podemos constatar esse imaginario composto de discursos que sé reforcam ao leitor a visdo de
uma cultura inferior, moldada de mitos, sofrimentos e exclusdo social. Dessa forma, o proprio
conteddo da literatura de cordel, se ndo for trabalhado em sala de aula sob outra perspectiva,
conscientizando 0s estudantes sobre 0s avangos, a riqueza que ha nessa regido, e
principalmente a existéncia da relacdo de poder que a cercam, novamente havera a reproducdo
desses estere6tipos.

Bourdieu & Passeron (1992) apresentam em sua teoria, que a escola, na maioria dos
casos, adota uma acdo pedagogica voltada para a reproducgéo cultural, que impde uma cultura
dominante, violando os valores culturais pertencentes aos estudantes. Os autores conceituam
esse fato de violéncia simbdlica, pois ela agride a raiz cultural dos sujeitos envolvidos e forca-
0S a agregarem outros principios e perspectivas sobre a sociedade, e essa visdo da ndo
reproducéo, a que consiste em respeitar a o cotidiano de cada estudante, sobretudo, valorizar
toda diversidade cultural, defendida pelos teoricos, aparece na fala de PB4 quando afirma que
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com o cordel: “Os estudantes conhecem e valorizam outras culturas, respeitam a diversidade
regional e as variagdes linguisticas de outros povos. A partir da leitura de cordéis, os valores
humanos, morais e sociais sdo apresentados aos alunos, até porque se trata de uma narrativa
poética que retrata a realidade e o cotidiano do povo, a gente se vé naquela realidade.” Nota-
se que essa professora focaliza a questdo do respeito, da valorizagdo de outras culturas, que o
cordel propde esse cenario social carregado de principios essenciais para o desenvolvimento
humano.

Para adentrar nesse contexto que trata das relagbes culturais, Candau (2013) se
posiciona visando o importante papel da escola em lidar com a diversidade cultural. A teorica
acrescenta que a instituicdo escolar deve proporcionar através da pratica pedagogica o
cruzamento de culturas, buscando mediar com flexibilidade os conflitos gerados pelo
pluralismo cultural. No entanto, essa proposta educativa é vitima de uma consciéncia
homogeneizadora e monocultural oriunda da formacdo histérica e cultural do pais, isto €, o
Brasil é um territério que composto por relagBes étnicas, e desde os primordios ja existia a
questdo da subordinacdo e hegemonia entre as culturas. Todavia, Candau (2013) nos

evidencia que:

“A problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante de
sujeitos historicos que foram massacrados, que souberam resistir e continuam
hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de cidadania plena
na nossa sociedade, enfrentando relagdes de poder assimétricas, de
subordinag¢do e exclusdo.” (2013, p. 17).

No ponto de vista de Canen (2007) essas complexidades e entraves que acontecem
devido ao multiculturalismo, a educacdo é cobrada a assumir sua responsabilidade social em
formar sujeitos tolerantes, criticos, cidadaos que respeitam e valorizem a diversidade cultural.
Assim como Candau (2013), a linha de pensamento da tedrica aposta numa proposta
pedagdgica de carater multicultural critico, o qual os docentes trabalhardo sob uma
perspectiva sensibilizadora focando as identidades coletivas de etnias, géneros, sobretudo,
outras questbes que ficam implicitas ou em muitos casos sdo excluidas em sala de aula. No

entanto, Canen (2007) ainda acrescenta que:

“Da mesma forma, sensibilizar alunos para formas plurais de dar significado
ao mundo, segundo percepcdes culturais diversificadas, ndo significa cair em
um vale-tudo, um relativismo total em que quaisquer valores sejam aceitos
de forma a-critica. Conforme argumentamos, a perspectiva multicultural que
abragamos implica que um dialogo seja estabelecido entre valores éticos,
humanos de preservagdo da vida e de respeito a existéncia do ‘outro’ e
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aqueles valores plurais que sdo particulares a grupos e identidades
especificas”. (2007, p. 103)

A concepcdo de PB4 propde essa pratica multicultural critica a fim de que com a
utilizacdo do cordel construa a valorizagdo cultural e principios morais de respeito, cidadania,
autonomia e didlogos entre culturas. Segundo Marinho & Pinheiro (2012) o trabalho com a
literatura de cordel faz da escola um espaco de experiéncias socioculturais, os estudantes tém
a oportunidade de apresentar seu cotidiano, manifestar suas crencas e vivéncias através dos
versos cordelistas. Entdo esse contato da escola com a diversidade de culturas, de identidades
reforca a investirem métodos de ensino multiculturais.

Como analisado nessa FD, a maioria dos professores tém concepcdes semelhantes,
acreditando que a Literatura de cordel reine um conjunto de possibilidades para construir
principios e valores morais, humanos, sociais e culturais. Contudo, é interessante observar que
os docentes da escola A e da B, julgam necesséario se trabalhar com esse tipo de literatura para
também romper com estere6tipos, construir a identidade cultural sem esses mecanismos

ideoldgicos que conduz os estudantes ao ndo reconhecimento da cultura popular nordestina.

5.3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA ANALISE DOCUMENTAL

A andlise dos dados documentais desse estudo teve como base os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), a Base Curricular Comum (BCC) para as Redes Publicas de
Ensino de Pernambuco, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), além dos
diversos referenciais tedricos que nortearam os resultados dessa investigacao.

Os documentos solicitados as escolas A e B foram: o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e os materiais que servem de Orientagdes Tedrico-Metodoldgicas (OTM’s) para
auxiliar no planejamento e préatica docente na area de Lingua Portuguesa da modalidade do
Ensino Medio.

De acordo com os estudos de Vasconcellos (2013) sobre o PPP e seu papel no
cotidiano da sala de aula, observa-se que envolve diversos questionamentos e implicagcdes que
refletem em alguns casos como denuncia de que ha escolas que se desvinculam das propostas

educativas do PPP. Conforme o autor:

“O Projeto Politico-Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
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planejamento participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada,
gue define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar, a partir
de um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura da
realidade. Trata-se de um importante caminho para a construgdo da
identidade da instituicdo” (Vasconcellos, 2013, p. 17).

Nesse sentido, ¢ fundamental destacar a necessidade de cada instituicdo escolar
elaborar o seu PPP e estd se norteando pelos caminhos tracados para concretizar inUmeros
objetivos e acOes educativas, cada qual com suas finalidades, que atuam de forma
significativa na transformacdo da realidade social e na formacéo dos sujeitos envolvidos nesse
processo de ensino-aprendizagem.

Nesta analise documental foi investigada a relacdo entre a teoria e vivéncia cotidiana
das escolas. Para desenvolver esse estudo foi separado em 03 (trés) categorias para serem
analisadas no PPP das duas escolas: Identidade Cultural; Cultura popular e a Literatura de
cordel como Prética pedagdgica.

5.3.1. CATEGORIA: IDENTIDADE CULTURAL

A categoria Identidade cultural teve por objetivo analisar as vivéncias de atividades
qgue contemplem a formacdo da identidade cultural nos Projetos Politico-Pedagogicos das
duas escolas do municipio de Tacaratu-PE.

O PPP da escola A é fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) N° 9394/96 na resolucdo N° 02/98 da Camara de Educacdo Béasica (CEB) e
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para o Ensino Médio e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Curricular Comum (BCC) e as Orientagcdes Teorico-
Metodolégicas (OTM).

De acordo com o PPP da escola A ao que compete a identidade cultural diz que
miss&o é:

“Garantir ao cidaddo que nos procura uma educagdo impar, focada em
resultados, buscando novos conhecimentos para trazer o aluno e prepara-lo
para a sociedade, sem esquecer 0s principios de incluséo, cidadania e direitos
humanos, para assim, contribuir para a consolidacdo de uma viséo de mundo
que se articule aos valores e as defini¢des indenitarias, desenvolvendo de
forma correlata uma visao critica e participativa do mundo, buscando uma
formacdo teérica e pratica das ciéncias que favoreca a compreensdo da
formac&o social, econdmica, politica e cultural da sociedade, do meio natural

e das diversas dimensdes que constituem o ser humano” (PPP da escola A, p.
10).
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Assim como a escola A, a instituicdo escolar B também norteia seu PPP na LDB n°
9.394/96, no Parecer do CNE/CEB, nas Orientacdes Teorico-Metodologicas, BCC e nos
Parametros Curriculares Nacionais. E sobre a questdo da identidade cultural, a escola B

garante em seu PPP:

“Assegurar continuamente a contemplacdo de uma gestdo compartilhada em
sua totalidade, promovendo o intercdmbio entre os agentes da educacéo,
promovendo programas de socializacdo para maior integracdo
familia/escola/comunidade, comprometendo-se com uma prética pedagdgica
de qualidade voltada para o desenvolvimento intelectual e social do
educando, diminuindo o indice de repeténcia e evasdo, oportunizando um
ambiente cultural amplo, estimulante e diversificado, respeitando a
diversidade de expressdes culturais existentes na sociedade, favorecendo a
consolidacdo de oportunidades para transmissdo e constru¢do do
conhecimento” (PPP da escola B, p.11).

Podemos verificar que as duas escolas possuem missdes semelhantes quanto ao seu
papel democratico e transformador de uma sociedade com principios de cidadania, incluséo e
direitos humanos, acreditando no desenvolvimento social, econémico, politico e cultural dos
seus educandos. No entanto, a escola B acrescenta em sua finalidade a proposta de um
ambiente cultural amplo e diversificado, o qual seré trabalhado vérias expressdes culturais a
fim de que produzam conhecimentos e o encontro entre culturas seja realizado com dialogo e
respeito.

N&o podemos omitir essa mesma preocupacdo da escola A acerca da formacdo da
identidade cultural dos estudantes, no entanto, nota-se que ficou implicita essa informacéo no
contetdo do seu PPP. Diante desse fato, Moreira & Candau (2003) destaca que a escola é uma
organizacdo de carater cultural, que ndo pode ser desvinculada da cultura, pois é composta por
sujeitos com identidades culturais distintas. Sendo assim, a proposta pedagogica das escolas
necessita ser legitimada a partir de principios igualitarios, procurando trabalhar a questdo da
identidade cultural de forma democratica e com visdo plural. De acordo com o regimento do

PCN do Ensino Médio:

“Uma das formas pelas quais a identidade se constitui é a convivéncia e,
nesta, pela mediacdo de todas as linguagens que 0s seres humanos usam para
compartilhar significados. Destes, 0s mais importantes sdo 0s que carregam
informacdes e valores sobre as proprias pessoas. Vale dizer que a ética da
identidade se expressa por um permanente reconhecimento da identidade
prépria e do outro. E assim simples. Ao mesmo tempo, é muito importante,
porgue no reconhecimento reside talvez a grande responsabilidade da escola
como lugar de conviver, e, na escola, a do adulto educador para a formagéo
da identidade das futuras gera¢des” (Brasil, 2000, p. 66).
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Moreira & Cémara (2013) apontam a necessidade da escola refletir sobre a
identidade nos dias atuais. Para os autores € indispensavel fazer essa reflexdo, pois a préatica
educativa vai mediar na construcdo da identidade do estudante, sobretudo, novos saberes e
valores serdo perpassados nesse processo de desenvolvimento da aprendizagem no espaco
escolar. Contudo, os tedricos ainda enfatizam que os professores precisam se preparar para
tantas mudancas na sociedade, porque elas interferem nas vivéncias e relagdes do cotidiano,
consequentemente, refletem em sala de aula, tanto nas acdes dos estudantes quanto na propria
pratica docente.

Esse ponto mencionado no estudo de Moreira & Cémara (2013) vem explicito nos
dois Projetos Politico-Pedagdgicos das duas escolas, na medida em que garantem consolidar
essa preparacdo do estudante a encarar essas transformacdes sociais baseada em principios,
em valores éticos e morais, promovendo essa discussdo acerca da cidadania, dos direitos
humanos, da diversidade cultural entre outras visdes que corroboram para se tornarem sujeitos
criticos e conscientes de suas agdes no espacgo social.

E para lidar com as identidades e as diferencas na sala de aula, é fundamental nos
PPP elaborarem metas e acBes pedagogicas que busquem sinalizar essa questdo. De fato,
observando as metas tragadas no PPP da escola A, apenas 01 (uma) reforca essa perspectiva:
“Despertar no aluno e no professor o interesse e a necessidade de ampliar conhecimentos e
desenvolver competéncias relacionadas a pesquisa e atividades culturais promovidas pela
Biblioteca”. Todavia, ao analisarmos essa meta, percebe-se que a escola A demonstra 0
interesse em desenvolver nos alunos e docentes competéncias relacionadas ao universo
cultural, mas n&o fica evidente esse compromisso com as identidades e as diferengas culturais.

No PPP da escola B, notamos que ndo hd nenhuma meta que proporcione
diretamente na realizacdo de acdes voltadas para esse assunto, mas foi constatado que na parte
dos pressupostos que permeiam a proposta pedagogica da escola, ha 02 (duas) inferéncias
sobre identidade cultural, como se verifica nos fragmentos: “Favorecer o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, vinculadas aos principios pedagdgicos pertinentes a valorizacao
da diversidade, da autonomia e da identidade de todos os envolvidos no contexto sécio
escolar”, bem como: “Possibilitar o exercicio da cidadania centrada na compreensdo de
aspectos sociais e culturais, considerando as expectativas e as necessidades de todos o0s
envolvidos no processo educativo”.

Nesses pressupostos representados no PPP da escola B, resgatou o quanto é
pertinente o papel social que a instituigdo escolar realiza lidando com as diferengas culturais,
foi exposto com muita clareza que as a¢les pedagogicas assumidas pela escola B leva essa
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responsabilidade em lidar adequadamente com essa questdo, procurando mobilizar a todos os
sujeitos que compdem o universo educativo, promovendo o exercicio da cidadania e
valorizacdo dessa diversidade que a cultura nos fornece.

Nesse sentido, como acdo educativa, Moreira & Camara (2013, p. 53)
complementam que a escola deve: “Promover trocas, estratégias de dialogos, em que diversos
grupos possam participar como produtores de cultura e sair com seus horizontes culturais
ampliados”. Contudo, podemos constatar que no PPP das duas escolas, precisam rever com
mais eficacia essa categoria de Identidade Cultural, que é imprescindivel na formacao cidada

dos estudantes.

5.3.2. CATEGORIA: CULTURA POPULAR

Nesta categoria de Cultura popular, buscamos identificar se os Projetos Politico-
Pedagdgicos das duas escolas garantem aos estudantes o conhecimento e vivéncia da cultura
popular no cotidiano escolar.

Com base nas reflexdes de Forquin (1993, p. 10) sobre cultura e educacdo, o autor
defende a tese de que “existe, entre educacdo e cultura uma relagdo intima e organica”, desse
modo, torna-se evidente que as instituicdes escolares assumem a importante missdo de propor
em suas atividades cotidianas 0 conhecimento sobre diversas manifestacfes culturais,
possibilitando também a troca de experiéncias tradi¢bes e visdo de mundo.

Forquin (1993) também nos propdem a repensar no curriculo escolar, se de fato a
escola estd respeitando e construindo um espaco aberto a diversidade cultural e aos
conhecimentos populares. Ele pontua as dificuldades que a escola convive no dia a dia diante
da formacdo cultural dos estudantes. Conforme o ponto de vista de Forquin (1993) essa
situacdo representa um dos maiores desafios que a pratica docente enfrenta, pois 0s materiais
didaticos contemplam conteudos que fogem da realidade cultural dos estudantes. Nesta
trajetoria didatica segundo Forquin (1993) onde o professor ndo interage com este contetdo,
dificulta os discentes a construcao deste conhecimento transmitido.

A cultura popular é bastante estudada dentro das ciéncias sociais, muitos estudiosos
procuram conceitua-la, apresentando sua importancia para o desenvolvimento da sociedade.
Para Abreu (2003) a cultura popular foi definida por diversos autores, uns com conceitos
voltados a tradigdo folclorica, outros trataram da relacdo de poder sob o contexto cultural,
denominando-a de erudita, todavia, diante dos conceitos, torna-se fundamental refletir que a
cultura popular é construtora de identidades. Conforme a autora, a cultura popular ndo deve
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ser limitada a essas defini¢Oes, ela deve ser encarada como uma ferramenta para repensar
acerca da realidade social e sua producdo cultural, mas também, em identificar os conflitos
gerados pelas diferencas culturais, procurando sanar de forma multifacetada no contexto
escolar.

Na andlise do PPP da escola A, verificamos que a cultura popular ndo foi
mencionada em nenhuma das metas e acGes a serem concretizada sem seu cotidiano. No
entanto, uma das acfes que objetiva a “Participacdo do aluno nas atividades socioeducativas
oferecidas pela escola.” proporciona implicitamente a promocao de atividades planejadas
pelos professores para trabalhar a cultura popular da regido como identificadas na entrevista
nos discursos dos docentes da escola A. Contudo, em consonancia a Base Curricular Comum
para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco, a escola deve ter autonomia e focar a
diversidade cultural para reconhecer o valor historico, cultural e social da comunidade local a

face dos contextos globais, desse modo, segundo a BCC:

“A autonomia ndo pode ser entendida como sinénimo de fechamento e de
isolacionismo, mas implica cultivar o reconhecimento dos valores e principios
préprios da comunidade, sem se esquivar do diadlogo com outros grupos. A
autonomia das redes municipais e estadual e a diversidade cultural ficam,
nesse sentido, preservadas, na medida em que a base nacional comum deve
dialogar, nas definicbes e praticas pedagdgicas, com a perspectiva local.
Reconhece-se, assim, o valor das experiéncias culturais, histéricas e sociais
locais na formulagdo de uma agdo publica educativa nacional. Além disso, 0s
conhecimentos socialmente reconhecidos como universais e/ou nacionais
podem e devem ser ampliados na 'parte diversificada' da base curricular,
conforme reivindicam a LDBEN e as Diretrizes Curriculares Nacionais”
(BCC, 2008, p. 30).

Os professores de Lingua Portuguesa também fundamentam sua pratica educativa
nas OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), nesse documento, apresentam-se
propostas de reflexfes, acdes para desenvolver principios, crencas, tradicdes e contextos
culturais voltados a realidade do aluno através das praticas de linguagem. Em virtude dessas
atividades envolvendo a linguagem, 0s sujeitos repensam sobre si mesmo, dialogam com 0s
acontecimentos do mundo, (re) constroem suas concepc¢des e comportamentos. Ndo podemos
deixar de ressaltar que a propria manifestagdo da linguagem nas diversas circunstancias do
cotidiano, desenvolve significados, saberes e representagdes nos sujeitos envolvidos. (Brasil,
2006)

No PPP da escola B, observamos que as metas ndo apresentam clareza sobre
possiveis acdes que tratardo da cultura popular no cotidiano escolar, entretanto, tem uma que
reforgca em “Promover a formagao dos alunos, em funcao dos principios éticos, politicos e
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estéticos, e a articulacdo entre areas de conhecimento e 0s aspectos indispensaveis a vida
cidada.” Nessa meta, se refletirmos em torno das &reas de conhecimentos que atuam na
formacdo do estudante, os estudos culturais certamente participam do universo educativo, e
sdo considerados indispensaveis ao desenvolvimento da cidadania dos individuos.

Na parte das acOes do PPP da escola B, fica evidente esse compromisso com a
cultura popular, verificamos que hd uma ordem numérica de 01 (um) a 10 (dez) nomeando
alguns planos e projetos a serem vivenciados no cotidiano escolar, e identificamos temas que

permitem os professores trabalharem a cultura popular:

1) “Volta as aulas, recebendo o aluno a escola;
2) A mulher e a sexualidade;

3) Redescobrindo o Brasil;

4) Escraviddo — Liberdade;

5) Meio ambiente/ Festejos juninos;

6) Velho Chico;

7) Folclore;

8) Saulde na comunidade/ Professor tem valor;
9) Feira de Ciéncias;

10) Semana Pedagogica”

(PPP da escola B, 2015, p. 17).

O tema 7, o Folclore, destacado pela escola B, é uma manifestacdo da cultura
popular, que apresenta 0os conhecimentos originados pelo povo. Segundo os estudos de
Catenacci (2001, p. 280): “O termo identificava o saber tradicional preservado pela
transmissdo oral entre os camponeses e substituia outros que eram utilizados com 0 mesmo
objetivo”. Nesse sentido, a escola B sugere que na pratica seja vivenciada uma diversidade de
manifestacOes culturais que caracterizam as tradi¢fes, crencas, valores do povo da regido
local, sobretudo, a instituicdo escolar evidencia também em seu PPP, a préatica pedagdgica em
juncéo aos temas transversais que atuam nas diversas areas de conhecimentos em sala de aula,
e essa categoria da cultura popular é explorada no tema transversal “Pluralidade Cultural”, o

qual remete que:

“O grande desafio da escola ¢ investir na superacdo da discriminag@o e dar a
conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patrimonio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
didlogo, de aprender a conviver, vivendo a propria cultura e respeitando as
diferentes formas de expressdo cultural.” (PPP da escola B, 2015, p. 30).

Considerando esse desafio da escola diante do multiculturalismo, as concepgdes de

Hall (2003), sobre esse assunto vem refletindo acerca dos desafios gerados pela globalizacéo,
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0 sujeito em convivio com a diferenca do “outro”, as relagdes étnicas, os conflitos sobre
aceitacdo, preconceitos, enfim, obstaculos que s&o inerentes a questdo do saber lidar com a
sociedade multicultural. Na visdo do autor, ndo € nenhuma novidade esse tipo de sociedade,
pois ja era hibrida devido ao processo de migracdo e expansdo territorial vivenciada pelos
povos, e que atualmente, percebe-se que o0 espaco social sofre com os efeitos da globalizacéo,
e retrata essa continuidade a condigdo de diaspora e de hibridismo, desse modo, mesmo que
tentem uma possivel padronizagdo cultural, o resultado é contraditdrio, os recursos globais
fortalecem mais as diferencas na sociedade, como podemos verificar quando Hall (2003, p.
60) defende que:

“Juntamente com as tendéncias homogeneizantes da globalizagdo, existe a
‘proliferagdo subalterna da diferenga’. Trata-se de um paradoxo da
globalizacdo contemporanea o fato de que, culturalmente, as coisas pare¢cam
mais ou menos semelhantes entre si (um tipo de americanizacdo da cultura
global, por exemplo). Entretanto, concomitantemente, ha a proliferagdo das
‘diferencas’. O eixo ‘vertical’ do poder cultural, econdmico e tecnologico
parece estar sempre marcado e compensado por conexdes laterais, 0 que

2 9

produz uma visdo de mundo composta de muitas diferencas ‘locais’.

Diante desse pensamento de Hall (2003), pontua-se nessa analise dos PPP de ambas
as escolas, a necessidade de se trabalhar mais as rela¢fes culturais com préaticas educativas
que permitam saber lidar com as diferengas, desenvolvendo esse reconhecimento de que a
sociedade que temos é multicultural, e por conseguinte, os sujeitos devem dialogar com a
cultura do “outro” a fim de que (re)construam a prépria identidade, desse modo, os objetivos
voltados ao respeito, inclusdo e conhecimento e valorizacdo cultural serdo atingidos no
cotidiano das escolas.

5.3.3. CATEGORIA: LITERATURA DE CORDEL COMO PRATICA
PEDAGOGICA

A categoria Literatura de cordel como pratica pedagdgica visa investigar a
utilizagdo do cordel como instrumento da pratica docente na &rea de Lingua Portuguesa a fim
de que atue no processo de ensino-aprendizagem de forma significativa.

Para tal analise, precisamos recorrer aos Parametros Curriculares Nacionais e as
demais Orientacfes Teorico-Metodologicas (OTM) que dao suporte a pratica pedagdgica dos
professores do Ensino Médio.

Nessa investigacdo, observamos que as duas escolas tém como fundamentacdo as
mesmas diretrizes propostas pelo governo federal, desse modo, nessa categoria, verificamos a
relacdo da literatura de cordel no ensino da Lingua Portuguesa, e como € para ser trabalhado
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no cotidiano escolar, tendo como intuito promover a constru¢cdo de novos saberes e
desmistificar os preconceitos atuantes sobre esse tipo de literatura.

Marinho & Pinheiro (2012), abordam como € relevante os professores adotarem o
cordel como ferramenta pedagdgica no cotidiano escolar. Os autores sugerem varias situacoes
didaticas para promover experiéncias positivas com esse género literario, trabalhando no
sentido de formar novos leitores-poetas na sociedade, e para isso, a acdo docente deve ser
realizada de forma adequada e precisa, procurando desenvolver um lagco de afetividade e

vivéncia com a cultura popular. De acordo com os autores:

“Deve-se, portanto, recolher dos préprios alunos relatos de vivéncias,
experiéncias deles, conhecidas, e, a0 mesmo tempo, partir das obras — 0s
folhetos — e penetrar nas questdes gque 14 estdo representadas. A experiéncia
com a poesia oral estd presente em toda a comunidade, em qualquer regido do
pais. Nesse sentido, é importante valorizar as experiéncias locais, descobrir
formas poéticas que circulam no lugar especifico de cada leitor” (Marinho &
Pinheiro, 2012, p. 126-127).

Essa experiéncia com esse tipo de literatura, favorece ao estudante a conhecer a
variacdo que ha na linguagem, as diferencas culturais, a fonte de informacao que se extrai no
ato de ler e compreender a realidade retratada no cordel. No que diz respeito a esse contexto

linguistico, os PCN apontam que:

“O conhecimento, a analise e o confronto de opinides sobre as diferentes
manifestacGes da linguagem devem levar o aluno a respeité-las e preserva-
las como construgdes simbolicas e representacdes da diversidade social e
historica. As linguagens se utilizam de recursos expressivos proprios e
expressam, na sua atualizacdo, o universal e o particular. Pertencer a uma
comunidade, hoje, é também estar em contato com o mundo. As praticas
sociais deverdo estar cada vez mais proximas da unidade para os fins
solidarios” (Brasil, 2000, p. 09).

No que diz respeito ao funcionamento da acdo pedagdgica na area de Lingua
Portuguesa, identifica-se que ao utilizar o cordel, os professores da escola A e B,
mencionaram em seus discursos que esse género literario, retrata a identidade da cultura
nordestina, a voz da vida sertaneja, vitima do ciclo da seca, mas representa também a luta e
sobrevivéncia, literatura que expressa uma diversidade de variagdes linguisticas e praticas

culturais. Essa relagdo com o cordel, € garantido nos PCN quando assegura que:

“A Lingua Portuguesa é um produto de linguagem e carrega dentro de si
uma historia de acumulacdo/reducdo de significados sociais e culturais.
Entretanto, na atualizacdo da lingua, ha uma variedade de codigos e
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subcadigos internalizados por situagdes extra verbais que terminam por se
manifestar nas interacGes verbais estabelecidas” (Brasil, 2000, p. 20).

Para Araujo (2007) a literatura de cordel legitima as préaticas sociais e suas condutas,
mas também constroi uma nova perspectiva sobre a cultura popular nordestina, reunindo
inimeros saberes baseados no cotidiano do povo, que além de assumir o papel informativo,
ela promove ao leitor um dialogo constante com outras culturas. Essa visdo da tedrica,
desmistifica certos preconceitos existentes sobre a cultura nordestina, inclusive com o préprio
cordel que foi propagado na regido, contudo, s6 tem a enriquecer 0 espago escolar se essa
pratica pedagogica atuar com eficacia. No que se compete dos pressupostos dos Parametros
Curriculares Nacionais (2000), é que viabilizam a escola em propor um ambiente aberto a
essas questdes, que se trabalhe com as diferencas para que os alunos construam sua

identidade, sem desrespeitar a realidade do outro.

“Na escola, a exigéncia de se dar espago para verbalizagdo do ndo-dito sera
uma possibilidade para a constru¢do de multiplas identidades. Dar espaco
para a verbalizacdo da representagdo social e cultural € um grande passo para
sistematizacdo da identidade de grupos que sofrem processos de
deslegitimizag&o social. Aprender a conviver com as diferencas, reconhecé-
las como legitimas e saber defendé-las em espago publico fard com que o
aluno reconstrua autoestima.” (Brasil, 2000, p. 20).

Candau (2013, p.15) defende em suas pesquisas que a escola deve construir agoes
que reflitam sobre as diferencas, sobretudo, que transformem o universo educativo num
“espaco de cruzamento de culturas, fluido e complexo, atravessado por tensdes e conflitos”.

Ha também a concepcao de se reinventar a educacao da escola para que 0s sujeitos
estudem numa instituicdo que ofereca uma pratica educativa desafiadora dos contextos atuais,
visando essa proposta multicultural, lidando com os obstaculos que emergem da diversidade
cultural. (Candau, 2005).

E comum no cotidiano escolar ser palco de varias representacdes sociais ja
construidas pelos sujeitos, muitas delas se caracterizam como discriminatorias ou
preconceituosas, desse modo, o professor em sua préatica pedagdgica formadora de opinides e
criticidade ao utilizar o cordel deve refletir com os estudantes do Ensino Médio acerca das
representacdes carregadas de esteredtipos que marginalizam esse género literario, fazendo
com na maioria dos casos, esse tipo de literatura seja pouco explorada no cotidiano escolar e
fora dele também. Lucena (2010), em seu estudo sobre a exclusdo do cordel do canone
literdrio brasileiro, investiga essa relacdo entre a producdo académica e a considerada
marginalizada, o cordel. De acordo com a pesquisadora:
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“O campo literdrio brasileiro, de uma forma geral, para afirmar a
superioridade de poéticas eruditas, segrega, e mesmo deslegitima, outras
tradi¢Bes culturais, como é o caso do cordel, por meio da desvalorizacéo de

seus atributos constitutivos — rima, ritmo, repeticdo, improvisacao,
memorizagao, entre outros — como recursos ‘pobres’ e ‘menores’ (2010, p.
28).

Considerando essa relacdo entres as produgdes antagonicas, Alves (2010) a observa
como mais um entrave para a pratica pedagdgica com o cordel, desvalorizando-a sem levar
em consideracdo sua importancia ao processo de ensino-aprendizagem dentro da area de
Linguagem. A autora também acrescenta que o proprio ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
marginaliza os usos e costumes locais, provocando um rompimento com as camadas
populares.

Analisando esse contexto, Pinheiro (2008) reconhece que diversas producdes e
vivéncias populares foram vitimas de excluséo no cotidiano escolar, sendo desvalorizadas em
sala de aula. Todavia, com o passar do tempo, essa realidade foi se modificando, a democracia
ganhou espago, surgindo uma nova perspectiva sobre essas producdes literarias que estavam a
margem, sem o reconhecimento dos estudiosos e do corpo docente. Contudo, a literatura de

cordel foi citada pelo autor, revelando essa mudanca de ética acerca da valorizagéo:

“No ambito da denominada literatura de cordel ha (denominagdo recente, uma
Vez que 0 povo e 0s poetas ndo usavam esta terminologia), toda uma riqueza
de versos, de imagens, de revelagfes do modo de ser de um povo que vem
sendo lentamente descoberta e devidamente valorizada. S&o experiéncias
humanas e artisticas que, durante séculos, estdo a margem da literatura erudita
e sdo, além de desconhecidas por milhares de estudiosos e professores,
totalmente ausentes dos grandes compéndios de histéria da literatura
brasileira.” (Pinheiro, 2008, p. 35).

Quando Pinheiro (2008) destaca a riqueza que esse tipo de literatura traz, ele também
incentiva os pesquisadores e professores a conhecerem com mais profundidade, faz-se
necessario explorar através da pratica educativa esse conhecimento popular, as experiéncias
humanas vividas em diversas épocas. Nos PCN (2000) apresenta esse compromisso que a area
de Linguagem tem sobre o saber popular, a diversidade cultural, a interagdo dentro do espaco
social:

“A linguagem permeia 0 conhecimento e as formas de conhecer, 0
pensamento e as formas de pensar, a comunicacao e os modos de agir. Ela
é a roda inventada, que movimenta o0 homem e é movimentada pelo
homem. Produto e producdo cultural, nascida por forca das praticas sociais,
a linguagem é humana e tal, como o homem, destaca-se pelo seu carater
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criativo, contraditério, pluridimensional, mdltiplo e singular, a um s6
tempo” (Brasil, 2000, p. 05).

Em contrapartida, Alves (2010) reflete sobre as propostas dos PCN quanto a
utilizacdo do cordel em sala de aula, exaltando que esse tipo de literatura, especificamente, é
mencionada como um género literario a ser trabalhada para desenvolver a oralidade dos
estudantes, a parte da escrita por exemplo, ndo é destacada, reduzindo as possibilidades de

intensificar o uso do cordel nesse eixo pelos professores. A autora ainda acrescenta que:

“Quando os PCN centram a acdo do cordel como género textual literério, eles
também estdo ignorando o valor histérico e informativo que esses textos
evocam no seu estadgio comum de producdo e recepcdo. Sua formidavel
capacidade de engendrar variados campos discursivos e circunstancias
comunicativas em ocasides distintas de interagdo ficam esquecidas,
desperdicando, assim, um grande contetdo inexplorado” (Alves, 2010, p. 85).

A literatura de cordel como ferramenta pedagOgica deve ser apreciada em sua
totalidade, os aspectos discursivos, sociais, culturais, seu estilo e composicéo, todos sédo
indispensaveis na constru¢cdo do conhecimento dos estudantes. Em outras palavras, as
reflexdes de Bakhtin (2003) acerca dos géneros do discurso, o cordel atua com funcéo social,
possui carater hibrido, fundamenta-se no cotidiano do povo, explorado através de estilo
diferente com rimas precisas. Essa linha teorica leva em consideracdo as relagdes dialdgicas,
verificando a formagdo do enunciado através da voz individual e social — a voz do outro.

Segundo a explicacdo de Fiorin (2006) sobre essa perspectiva bakhtiniana:

“Ao tomar em consideracgao tanto o social como o individual, a proposta
bakhtiniana permite examinar, do ponto de vista das relacdes
dialogicas, ndo apenas as grandes polémicas filosoficas, politicas,
estéticas, econbmicas, pedagdgicas, mas também fendmenos da fala
cotidiana, como a modelagem do enunciado pela opini&o do interlocutor
imediato ou a reproducdo da fala do outro com uma entonacéo distinta
da que foi utilizada, admirativa, zombeteira, ironica, desdenhosa,
indignada, desconfiada aprovadora, reprovadora, dubitativa, etc. Todos
os fendmenos presentes na comunicacao real podem ser analisados a luz
das relacdes dialdgicas que os constituem” (Fiorin, 2006, p.27).

Essa proposta de Bakhtin (2003) mencionada, quando identificano PCN, na parte das
competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes do Ensino Médio em Lingua Portuguesa,
percebemos que resgata essa relacdo dialdgica, o professor deve se apropriar desse género

literario para trabalhar varias vozes, aprofundar no contexto social, nas informagdes histéricas
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e culturais, no uso da lingua, na sua significacdo e construcdo da identidade. Conforme os
PCN:

“O espaco da Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e estético da
linguagem verbal; fazer compreender que pela e na linguagem ¢é possivel
transformar/reiterar 0 social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade
humana, o respeito pelas falas, como parte das vozes possiveis e necessarias
para o desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo, haja
avancos/retrocessos proprios dos usos da linguagem; enfim, fazer o aluno se
compreender como um texto em didlogo constante com outros textos”
(Brasil, 2000, p.23).

Nessa abordagem feita pelos PCN que competem, explicitamente, que o estudante
precisa se compreender como um texto em didlogo com outros, de acordo com essa
concepcao, Cortez (2012), constatou em sua investigacdo que a literatura de cordel concretiza
essa funcdo, pois é um instrumento educativo que lanca esse olhar comunicativo, promovendo
ao aluno o resgate de importantes saberes, o valor de sua cultura local e do cotidiano. Nesse
sentido, a autora ainda complementa que o professor s6 tem a enriquecer a sua pratica
pedagdgica, até porque o conhecimento adquirido pelo aluno € integrado, na juncdo dos
saberes locais e globais, a partir de uma acdo pedagogica interdisciplinar a fim de néo
favorecer a construgdo do conhecimento de forma fragmentada.

Dessa forma, podemos perceber nessa categoria, que os professores da escola A e B,
devem inserir em sua pratica pedagdgica a literatura de cordel. Considerando que esse género
literdrio, por mais que tenha passado historicamente a ser visto de forma inferior e com
preconceitos, todavia, as abordagens tedricas comprovam que é uma producdo digna de
reconhecimento literario, carregada de legitimidade, sobretudo, rica de vozes sociais e
culturais, retratando o saber popular e o cotidiano. Desse modo, esses aspectos, observamos
que sdo exigidos pelos PCN na pratica pedagogica em funcdo da aprendizagem através da

linguagem, portanto, a utilizacéo do cordel é significativa no contexto escolar.

5.4. RESULTADOS E DISCUSSOES DA ABORDAGEM QUANTITATIVAE
QUALITATIVA - TRIANGULACAO DE DADOS

Nesta etapa desse estudo, pretendemos relacionar alguns itens através de fontes de

dados que coletamos em nossa investigacdo: 1) a anélise das respostas feitas pelos estudantes

do Ensino Médio através do questionario; Il) a analise dos discursos proferidos na entrevista
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pelos professores de Lingua Portuguesa desses respectivos estudantes; Ill) a analise dos
documentos que orientam a pratica docente das duas escolas investigadas.

No estudo de Gurgel (2007, p.51), fundamentado nos principios de Denzin (1970)
define a triangulagdo de métodos como: “(...) um instrumento que permite iluminar a
realidade sob varios angulos, como um prisma, demonstrando maior claridade teorica e
aprofundamento da interdisciplinaridade, interativa e intersubjetiva”.

Em concordancia com essa concepgdo tedrica, Neves (1996, p.02) acredita na
combinacdo do método quantitativo e qualitativo, defendendo que: “A triangulacdo pode
estabelecer ligagdes entre descobertas obtidas por diferentes fontes, ilustra-las e torna-las mais
compreensiveis; pode também conduzir paradoxos, dando nova direcdo aos problemas a
serem pesquisados.”

Por essa razao, decidimos utilizar a triangulacdo dos métodos, combinando as trés
fontes de informagdes citadas anteriormente, no intuito de obter resultados satisfatorios acerca
do fenémeno investigado, e compreendé-lo de forma significativa.

Com base na questdo de partida que objetiva analisar como sdo construidas as
representacdes dos professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel,
optamos em trabalhar com a triangulacdo dos dados, envolvendo trés (03) das seis (06)
Formacdes Discursivas (FD) elencadas nesta investigacdo: 1. Literatura de cordel e Identidade
cultural; 2. Literatura de Cordel e Préatica pedag6gica; 3. Cultura da Escola, Cordel e Espaco:
do local ao global — resultantes das entrevistas realizadas com os dez (10) professores das
escolas investigadas.

E para proceder a triangulacdo dos dados, relacionamos os resultados da entrevista
aos dos questionarios aplicados aos 144 (cento e quarenta e quatro) alunos pesquisados -
amostras estratificadas do universo de 288 (duzentos e oitenta e oito) das respectivas escolas.
Contudo, também investigamos se os resultados de ambos seguem em conformidade com as
propostas dos Projetos Politico-Pedagdgicos e dos demais documentos que norteiam a préatica

docente acerca da area de Lingua Portuguesa, como observaremos a seguir:
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5.4.1. LITERATURA DE CORDEL E IDENTIDADE CULTURAL

QUADRO 9. Triangulacédo de dados sobre a Literatura de cordel e Identidade cultural.

Fontes Anélise dos Anélise das Anélise dos
questionarios entrevistas documentos (PPP ,
PCN, BCC, OCEM)

Resultados obtidos

Literatura de Questdes: 33 e 34. Questdes: 02, 05 e | Os PPP de ambas as
cordel e A maioria dos | 07. escolas se
Identidade estudantes das escolas | Os professores das | comprometem de
cultural A e B concorda que a | duas escolas | forma semelhante
Literatura de cordel | defendem a | quanto ao
contribui  para a | concepcdo de que a | desenvolvimento da
formacéo da | Literatura de cordel | identidade  cultural
identidade  regional, | contribui na | dos estudantes no
no entanto, eles | preservacao e | cotidiano escolar,
acreditam  que  a | perpetuacdo da | porém a proposta do
presenca das marcas | cultura  nordestina, | PPP  da escola B
da fala do povo | atuando evidenciou essa
nordestino na escrita a | positivamente na | preocupacao com

torna inferior. construcao da | mais consisténcia.

Identidade  cultural
dos estudantes.

Os estudantes da escola A e B, quando questionados sobre a contribuicdo da
Literatura de cordel para a formacdo da identidade regional, a maioria da escola A
concordaram em 56,4%, e os da escola B em 64,0%, todavia, observamos que mesmo
explicitando esse reconhecimento que o cordel exerce na formacdo da identidade cultural, a
maioria dos estudantes das duas escolas se contradizem, concordando que a literatura de
cordel é inferior por carregar marcas da fala do povo nordestino em seus versos, explicitando
nesse item, o preconceito linguistico e com a propria identidade do povo nordestino.

Com relacdo aos professores das duas escolas, verificamos que a maioria de seus
discursos defendem esse género literario como um instrumento muito importante para
preservar e perpetuar a identidade da cultura nordestina. No entanto, analisando a
concordancia dos estudantes em perceber o cordel de forma inferior por resgatar a fala do
nordestino em seus versos, torna-se indispensavel os professores reverem sua pratica

pedagogica, inserindo a¢des que desconstruam esse preconceito com a cultura nordestina.
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Para que os professores de Lingua Portuguesa planejem sua préatica, garantindo a
construgéo da identidade cultural dos estudantes no cotidiano escolar, eles tomam como base
0 PPP e as orientacdes curriculares do Ensino Médio. Nesse sentido, observamos que as duas
escolas apresentam esses documentos garantindo em seus objetivos desenvolver a questdo
identitaria de seus educandos, todavia, identificamos a caréncia de mais acOes em seus
Projetos Politicos-Pedagdgicos, e sabemos que para erradicar os conflitos gerados em torno
das diferencas, é fundamental trabalharmos com mais intensidade os aspectos culturais na
escola.

Ao proceder o olhar sobre a identidade, Hall (2006) assegura que ndo ha uma
identidade completa, pois ha uma diversidade de sistemas de significacdes no espaco social e
representacdes culturais sdo construidas em cada individuo. Segundo o tedrico: “Somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente.” (2006,
p.13)

Nesse sentido, os professores devem voltar sua pratica na construcdo de
conhecimento sobre a diversidade cultural. Os estudantes necessitam reconhecer que sua
identidade cultural ndo é Unica e a mais coerente do que as dos demais. E essa proposta
pedagogica requer interacdo, reflexdo e didlogo sobre as questdes culturais para que se
combata os estereotipos que fecundam o preconceito e a exclusdo social. Em conformidade
com os PCN (2000) a identidade se constr6i com a interacdo entre os sujeitos através da troca
de experiéncias e informacdes no cotidiano escolar, sobretudo, é pela mediacdo do ensino das
areas de Linguagem que sdo propostas diversas atividades que perpassam principios e varios
conhecimentos culturais, permitindo aos estudantes a autonomia em constituir sua propria

identidade cultural.
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5.4.2. LITERATURA DE CORDEL E PRATICA PEDAGOGICA

QUADRO 10. Triangulacao de dados sobre a Literatura de cordel e Pratica pedagogica

Fontes

Analise dos
questionarios

Andlise das
entrevistas

Analise dos
documentos (PPP ,
PCN, BCC, OCEM)

Resultados obtidos

Literatura de
cordel e Pratica

pedagdgica

Questdes: 08, 10, 12,
14 e 35.

A maioria dos
estudantes das escolas
reconhecem a
importancia do uso do
cordel em sala de
aula, porém eles
afirmam  que  os
professores quase nao
a utiliza, julgando em
regular o ensino com
esse género literario.

Questbes: 03, 04 e
06.

Os professores
utilizam a literatura
de cordel em diversas
formas, destacaram-
se: a leitura,
intepretacao e
producéo textual.
Todavia, alguns
afirmam sentir
dificuldades em
utilizad-la, uns pela
falta de formacéo e

Os PCN apresentam
propostas e
expectativas de
aprendizagens na area
de Lingua Portuguesa
para se trabalhar o
conhecimento

popular, a producéo
cultural, mas centram
a literatura de cordel
no desenvolvimento
da oralidade dos
estudantes, reduzindo
as possibilidades de se

outros pela | trabalhar 0s outros
preocupacao no | eixos pelos
cumprimento dos | professores.
conteddos

curriculares.

Nesse item, analisamos que a percepc¢do dos estudantes da escola A e B sobre 0 uso
da literatura de cordel é positiva, a maioria concordam que é importante o professor utiliza-la
em sala de aula. Todavia, 38,9% dos estudantes da escola A e 40% da B opinaram que 0S
professores quase nédo trabalham o cordel nas aulas. Nesse sentido, quando a literatura de
cordel é trabalhada, os estudantes revelam que as escolas adotam com maior frequéncia as
mesmas metodologias: a leitura, interpretacdo de textos e producéo.

Os professores das escolas apontaram diversas defini¢cdes quanto ao uso da
literatura de cordel como pratica pedagogica. O ponto comum entre eles, é que trabalham com
as técnicas de leituras, interpretacdo e producdo textual como foi confirmado atraves da
percepcdo dos estudantes quando questionados. No entanto, observamos também algumas
variacbes nas respostas dos docentes entrevistados, que de forma implicita, podemos
identificar que cada professor constroi sua pratica de acordo com seu conhecimento,

experiéncia e aceitagdo acerca desse tipo de literatura.
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Diante do que foi mencionado por eles, a maioria dos discursos, defendem que o
ensino com o cordel, favorece a valorizagdo da identidade cultural nordestina e seus aspectos
linguisticos.  Em contrapartida quanto aos objetivos dessa pratica pedagdgica, 50,9% dos
estudantes da escola A e 49,4% dos da escola B entraram em concordancia na questdo: “Eu
vejo que na escrita do cordel tem marcas da fala do povo nordestino, e isso a torna inferior”.
Contudo, constatamos que os docentes precisam rever seus objetivos e métodos para trabalhar
com essas questdes culturais de forma significativa. Outra condicao, é analisar quais fatores
estdo impedindo que esses objetivos gerem bons resultados.

Devemos ressaltar que os PCN assume uma visdo heterogénea sobre o trabalho
com as variages linguisticas, ndo aprovando essa postura discriminante sobre a fala do
individuo. De fato, aos docentes sdo direcionadas propostas para um ensino que considere as
pluralidades culturais e varia¢fes linguisticas, desde o Ensino Fundamental que trata desses

aspectos em seus objetivos gerais, que propdem que a escola permita ao aluno:

“-conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico;

-reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na
elaboracdo artistica e mesmo nas interagdes com pessoas de outros

grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades” (Brasil,
1998, p.33).

Identificamos também que alguns professores quando questionados sobre o
ensino da Literatura de cordel em sala de aula, afirmaram que sentem dificuldades em
utilizd-la, uns pela falta de formacgéo no periodo de estudos no curso de Letras, e outros
pela preocupacdo com o cumprimento dos conteddos curriculares da area de Lingua
Portuguesa, revelando que ha pouco tempo para abordar tantos contetudos. Esses aspectos
refletiram na avaliacdo dos estudantes quanto a qualidade de ensino do cordel nas duas
escolas, resultando: 53,7% dos estudantes da escola A e 36,0% da B, concordaram que é
regular.

Nos documentos que norteiam esse trabalho com o cordel, verificamos que 0s
Parametros Curriculares Nacionais contemplam propostas significativas para que o
professor da area de Linguagem aborde atraves de sua pratica, os saberes populares, a
construcdo de produgdes de ordem cultural, no entanto, quando se trata do género
literdrio, o cordel, notamos que os PCN centram seus objetivos no eixo da oralidade,

deixando a desejar 0s outros aspectos que regem a Lingua Portuguesa.
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Para Araudjo (2007) o cordel é um género singular, que permite aos seus leitores,
uma visdo critica sobre a realidade social. As a¢fes cotidianas compdem seus versos,
memorias coletivas com principios e valores sdo perpassados, identidades s&o
apresentadas, reflexdes sdo feitas para valorizar a cultura popular, € um género literario

que educa, corroborando na construcdo de conhecimentos.

5.4.3. CULTURA DA ESCOLA, CORDEL E ESPACO: DO LOCAL AO
GLOBAL

QUADRO 11. Triangulacdo de dados sobre Cultura da Escola, Cordel e Espaco: do local ao

global.

Fontes

Anélise dos
guestionarios

Analise das
entrevistas

Anélise dos
documentos (PPP,
PCN, BCC, OCEM)

Resultados obtidos

Cultura
Escola,
Cordel
Espaco:
local
global.

da

e
do
ao

Questdes 07, 11, e 26
Os estudantes da
escola. A e B
afirmam que algumas
vezes sentem
interesse em estudar
a cultura popular, e
que seus professores
as vezes falam da
importancia dela.
Concordando que
nao sentem
necessidade de
conhecer a cultura
popular pela
literatura de cordel.

Questodes: 07 e 08

Os professores das
escolas demonstram
preocupacao em
resgatar e preservar a
cultura popular
(local) através do
cordel, no entanto,
eles reconhecem que
com 0s contextos
globais, novos
desafios estdo
presentes no
cotidiano da escola.

Os PPP das duas
escolas garantem aos
estudantes 0
conhecimento e
vivéncia da cultura
popular no cotidiano
escolar. Todavia, ©
PPP da escola B
explicita com mais
clareza em seus planos
e projetos tratando
dessa questdo

E segundo a Base
Curricular Comum
(BCC) para as Redes
publicas de Ensino de
Pernambuco, a escola
deve se apresentar
com autonomia e
tratar sobre a
diversidade cultural,
reconhecendo o valor
historico, cultural e
social a face dos
contextos
locais/globais.
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Nesse quadro de triangulacéo de dados, a maioria dos estudantes das duas escolas
responderam que algumas vezes se interessam pelos estudos da cultura popular. Eles
também apontaram que seus professores as vezes falam sobre a importancia dela,
sobretudo, como resultado agravante, observamos que 72,7% dos estudantes da escola A e
59,1% da B, concordam né&o sentir necessidade em conhecé-la pela Literatura de cordel.

Os professores quando questionados acerca dos principios perpassados através do
cordel e a valorizacdo da cultura popular pelos seus estudantes na escola, declararam que
o cordel assume um importante papel de resgatar e preservar a identidade da cultura
popular local, e que é fundamental a escola estar preparada para lidar com 0s novos
contextos globais, a maioria dos professores citou o poder da midia sobre os estudantes,
como uma influéncia negativa, que interfere na preservacéo da identidade da cultura local.

Essa visdo que os professores tém sobre a influéncia midiatica é coerente ao que
estd sendo feito da prépria cultura popular, pois conforme a ética de Canclini (2008), a
midia ndo vai se importar com o popular, na preservacdo das tradi¢des, das crencas, dos
saberes do povo, mas sim com 0 que vai ser produto de consumo pela sociedade, a
industria cultural, vender aquilo que satisfaca as multidées, ao que dé popularidade. O

tedrico ainda complementa que:

“Interessa a industria cultural construir e renovar o contato simultidneo entre
emissores e receptores. Também lhe incomoda a palavra ‘povo’, evocadora de
violéncias e insurrei¢fes. O deslocamento do substantivo povo para o adjetivo
popular e, mais ainda, para o substantivo abstrato popularidade, é uma
opera¢do neutralizante, util para controlar a ‘suscetibilidade politica’ do povo.
Enquanto este pode ser o lugar do tumulto e do perigo, a popularidade — adesédo
a uma ordem, coincidéncia em um sistema de valores — é medida e regulada
pelas pesquisas de opinido” (Canclini, 2008, p. 259 — 260).

Dessa forma, a cultura popular é desvalorizada, e novamente se constroi a relacéo
de poder entre o popular e o erudito, a distorcdo de valores e 0 que € transmitido através
da prépria midia. Esses sdo aspectos a serem refletidos e esclarecidos na escola com os
estudantes. Diante dessa projecdo, os discursos dos professores de ambas as escolas
emque afirmam em utilizar o cordel, é para justamente abrir espaco a essa
conscientizacdo, fazer o resgate dessa cultura, pois a literatura de cordel oferece essa
proposta de apresentar os contextos locais, por ser um género literario que ja nasceu do
proprio berco popular, e ndo como um instrumento pedagdgico que seja contra ou que se

rompa com essa conexao entre a midia e os estudantes.
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Tratando-se do sistema educativo como transmissor cultural diante desses
contextos global/local, Carvalho (2006) destaca a atuagdo da escola no desenvolvimento
individual dos sujeitos, transmitindo valores e normas que regem e organizam o proprio
espaco escolar. Nessa perspectiva, 0 ensino € revestido por uma pratica pedagogica
homogeneizadora, reprodutora de orientacbes normativas que ndo levam em consideragéo
a flexibilidade aos contextos locais e sua diversidade cultural que constituem o0s sujeitos

envolvidos no sistema educativo. No entanto, o tedrico acredita que:

“Nao se poderd, portanto, esquecer que, a face a uma cultura escolar global de
tendéncia homogeneizante, deve também ser considerada uma realidade local e
particular diversa, que frequentemente intervém activamente sobre as
orientagdes e directrizes provenientes do nivel macro. E é nesta perspectiva
gue, ao questionar eficacia de reformas, normas e medidas legislativas, se deve
ndo esquecer que a sua verdadeira implementacdo decorre, também, de uma
reinterpretacdo e de uma adaptacdo a contextos diversos e idiossincraticos, com
uma accao decisiva” (Carvalho, 2006, p. 07-08).

Analisando os documentos das escolas, verificamos que os PPP garantem aos
estudantes as praticas educativas que constroem conhecimentos e experiéncias culturais —
globais e locais -no cotidiano escolar. Tanto a escola A quanto a B, os professores de
Lingua Portuguesa consultam as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
e a BCC que apresentam reflexes e propostas para nortear suas praticas voltadas aos
contextos culturais locais. Desse modo, apesar do PPP da escola B explicitar com mais
clareza seus planos e projetos tratando dessa questdo, ambas as escolas afirmam em seus
objetivos e acdes esse compromisso em se trabalhar a cultura popular local com seus
educandos.

Conforme as OCEM, a funcdo da Lingua Portuguesa é desenvolver a¢bes que
trabalhem a linguagem em varias circunstancias de interacdo, nao se limitando a escrita,
mas que permitam a formacdo de letramentos maultiplos. Isso significa que o professor
deve fazer o resgate do contexto da comunidade local, construindo em seus estudantes
autonomia sob os contextos globais, até porque os estudantes estdo inseridos na sociedade
contemporanea, que abarca uma realidade manobrada pela globalizacdo e meios

tecnoldgicos. Nesse caso:

“A escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade
ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para
os multiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme variagdo de
midias, constroem-se de forma multissemiética e hibrida — por exemplo,
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nos hipertextos na imprensa ou na internet, por videos e filmes, etc.
Reitera-se que essa postura é condicdo para confrontar o aluno com
préticas de linguagem que o levem a formar-se para 0 mundo do trabalho
e para a cidadania com respeito pelas diferencas no modo de agir e de
fazer sentido.” (Brasil, 2006, p. 29).

Essa triangulacdo de dados, reforcou os estudo de Gurgel (2007) e Neves (1996),
afirmando que possibilita ao investigador maior clareza e entendimento diante dos trés
angulos observados. Apesar da complexidade dos resultados obtidos, percebemos os

pontos de interacdo entre os métodos quantitativos e qualitativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitos estudos estdo cada vez mais frequentes acerca das representagGes sociais
de sujeitos participantes do processo de ensino aprendizagem. Por esse viés, sabemos que
inimeros conhecimentos, significacbes e culturas sdo construidas ou (re)construidas a
medida que as relagdes entre os individuos se facam presentes no espaco social, mas
principalmente na escola.

De fato, o professor assume um importante papel em sala de aula, sua prética
pedagdgica corrobora em refletir sobre varios contextos sejam de carater global ou local,
mas que permita aos estudantes aprendizagens significativas para atuar em prol da
cidadania, da igualdade, do respeito e incluséo.

Considerando a literatura de cordel como uma ferramenta pedagdgica essencial
para atingir pertinentes resultados no processo de ensino aprendizagem. No cotidiano
escolar, os professores sentem dificuldades em utilizar esse tipo de literatura,
consequentemente, deixam de adotd-la em sua pratica. Nesse mesmo prisma, 0S
estudantes também apresentam dificuldades na relacdo com este género literario,
assumindo variadas reac@es quando o assunto central € o cordel.

Esses aspectos identificados, despertaram o interesse em desenvolver essa
pesquisa. Contudo, esta investigacéo foi realizada em torno de um objetivo norteador em
que consistiu em analisar a construcéo das representacdes dos professores e estudantes do
Ensino Médio acerca da Literatura de cordel.

Para proceder tal analise, elencamos alguns objetivos para atingirmos os
resultados acerca do fenémeno investigado. Entdo, coletamos informacgdes sobre como é
trabalhada a literatura de cordel nas aulas de Lingua Portuguesa; Verificamos a relacao
dos estudantes com esse tipo de literatura; Investigamos como a cultura escolar se
relaciona com a cultura popular presente no cordel; Observamos no cotidiano escolar
como as representacGes sdo construidas nos professores e estudantes sobre esse género
literario; Mapeamos e analisamos a documentacéo da escola, buscando perceber a relagédo
entre teoria e vivéncia cotidiana da escola.

Como procedimento deste estudo, achamos necessario trabalhar com dois
métodos de pesquisa, 0 qualitativo através da entrevista e andlise documental, e o
quantitativo com a aplicacdo de questionario, apesar de serem métodos de naturezas

distintas, eles se complementam, possibilitando uma melhor compreensdo sobre o0s
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resultados obtidos, além da colaboracdo dos tedricos que deram fundamentagéo a todo o
processo investigativo.

Esta investigacdo foi realizada no municipio de Tacaratu no interior de
Pernambuco. Para desenvolvé-la optamos por selecionar duas escolas da Rede publica
estadual, que trabalham especificamente com o Ensino Médio. A partir de amostras
estratificadas de ambas as instituicOes escolares, foi feita a coleta de dados, e contamos
com a participacdo de (10) dez professores da area de Lingua Portuguesa na entrevista
semiestruturada, e (144) cento e quarenta e quatro estudantes para responderem o
questionario com questdes fechadas. Esses sujeitos da pesquisa tiveram a oportunidade de
pensar e se posicionar sobre varios aspectos da literatura de cordel no cotidiano escolar.

A partir dos questionarios aplicados e analise dos dados, podemos verificar a
relacdo dos estudantes com a literatura de cordel. Diante do que foi observado na questédo
“Percepcgdo dos estudantes acerca da literatura de cordel”, a maioria dos estudantes das
escolas A e B, revelaram que possuem pouco conhecimento sobre esse tipo de literatura.
Esse resultado aponta que esses estudantes ndo tém tanta familiaridade com este género
literario, sobretudo, sabemos que é importante o professor adotar em sua pratica diversas
informacdes sobre o cordel a fim de que desperte nos estudantes o interesse e facilite a
novas aprendizagens.

Os estudantes das duas escolas, quando questionados sobre o interesse em
estudar sobre a cultura popular, afirmaram que algumas vezes se interessam. A partir
desse resultado, constatamos que o ensino das instituicGes escolares precisam despertar
esse interesse em conhecé-la, até porque o cordel € um género da literatura popular,
carregado de valores, expressdes e saberes do cotidiano do povo, sobretudo, resgata
manifestaces culturais de diferentes povos, portanto essas informacdes sdo fundamentais
para a formacdo da identidade cultural dos estudantes, cabe a escola inseri-las em suas
propostas pedagogicas.

Sob o prisma da contribuicdo da Literatura de cordel para a formagdo da
identidade regional, a percepcdo dos estudantes da escola A e B entraram em
concordancia, todavia, eles afirmaram que a escrita do cordel se torna inferior por resgatar
as marcas da fala do povo nordestino, demonstrando nesse estudo, o preconceito
linguistico e discriminagdo com a propria identidade cultural.

Ao questionarmos o0s estudantes sobre o trabalho do professor com o cordel em
sala de aula, tanto na escola A quanto na B afirmaram que os docentes quase nao
trabalham com os folhetos. Essa pouca frequéncia de uso da literatura de cordel como
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ferramenta pedagdgica corrobora ou pode interferir de forma indireta no desinteresse pela
cultura popular, a falta de conhecimentos acerca desse género literario, a presenca de
estereotipos e preconceitos demonstrados pelos estudantes das respectivas escolas.

Para coletar informacdes sore como € trabalhada a literatura de cordel nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, os professores da escola A e B inicialmente
foram interrogados sobre o conhecimento que tinham sobre a literatura de cordel.
Observamos que os resultados variaram entre os docentes, em seus discursos trataram da
trajetdria historica do cordel, como foi constituido no Brasil, outros enfatizaram o seu
papel pedagodgico na escola e no espacgo social, recebendo destaque como uma fonte de
informagdes e de importante registro cultural. Tais declaragfes de alguns professores
demonstraram maior conhecimento do que outros, explorando a literatura de cordel com
mais clareza e consisténcia.

Quanto a relacdo existente entre a literatura de cordel e a formacdo da identidade
cultural dos estudantes, a maioria dos professores das escolas deixaram evidente a
contribuicdo que o cordel proporciona na preservacao e perpetuacdo da cultura nordestina,
atuando positivamente na construcdo da identidade cultural dos discentes. Em
contrapartida, algumas falas dos docentes revelaram a presenca de esteredtipos que faz da
regido Nordeste inferior, reconhecendo-a como um lugar arraigado de um povo sofredor,
vitima da seca, da miséria, das desigualdades e dos diversos problemas sociais.

Ao direcionarmos a investigacdo para verificar como a literatura de cordel era
utilizada pelos professores nas duas escolas, percebemos que as respostas foram
diversificadas. De modo geral, eles afirmaram que trabalham o cordel através das técnicas
de leitura, interpretacdo e producdo textual. No entanto, identificamos algumas
particularidades na metodologia de alguns docentes: uns utilizam para desenvolver a
interdisciplinaridade e o pensamento critico diante de sua realidade, outros focam a
questdo da identidade cultural, mas também, obtivemos pontos de vista diferentes quanto
ao uso desse género literério, foi constatado que ha professores que sentem dificuldades
em utiliza-lo, por consequéncia da falta de formacao para ensinar esse tipo de literatura na
escola, e no cumprimento dos demais contetidos curriculares da Lingua Portuguesa.

Na investigacdo acerca da relacdo entre a cultura escolar e a cultura popular
presente na literatura de cordel, apuramos que ha preocupacdo por parte das escolas em se
trabalhar com préticas educativas voltadas para preservagdo da cultura local, considerando
as questdes de diversidade cultural, sobretudo, incentivando os estudantes a conviver com
outras realidades, nos contextos globais e locais. Todavia, foi possivel perceber que alguns
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professores demonstraram sentir dificuldades em seu ensino devido a influéncia que a
midia exerce sobre os estudantes, afastando-os dessa preservacdo da cultura popular —
local.

Para tanto, achamos necessario investigar que concepcdes 0s professores tém
acerca dos valores construidos pelos estudantes através da literatura de cordel. Os
resultados indicaram que todos os docentes concordam que esse género literario promove
beneficios ao processo de ensino-aprendizagem, destacando: a valorizacdo da identidade
da cultura nordestina, e 0 rompimento com 0s estere6tipos e preconceitos construidos
sobre as diferencas culturais.

Com o objetivo de observar no cotidiano das duas escolas como séo construidas
as representacdes nos professores e estudantes acerca da literatura de cordel, procuramos
mapear e analisar a documentacdo das duas escolas, buscando perceber a relacédo entre a
teoria e vivéncia cotidiana das respectivas instituicdes escolares. Para realizar a analise,
tivemos acesso ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas e analisamos 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Comum Curricular (BCC) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

Ao verificarmos se os PPP das escolas trabalham com propostas educativas
voltadas para a formacdo da identidade cultural dos estudantes, constatamos que tanto a
escola A quanto a B garantem o compromisso ndo s6 com o desenvolvimento cultural,
mas também coma formagcdo social, econdmica e politica de seu plblico discente. E
importante ressaltar que a escola B explicita essa proposta com maior riqueza de detalhes
acerca dessa questdo cultural enquanto a escola A menciona de forma implicita.

Quanto as acdes que possibilitam o conhecimento e vivéncias da cultura popular
envolvendo os contextos — local e global - no cotidiano escolar, notamos que ambas as
escolas promovem experiéncias culturais em suas metas, mas de forma implicita. Todavia,
apenas o PPP da escola B apresentou na parte de planos e projetos, alguns temas que
permitiram o trabalho com as manifestagdes culturais locais com seus educandos.

Com relacdo a pratica pedagogica dos docentes utilizando a literatura de cordel,
ndo identificamos nos PPP agOes educativas envolvendo o cordel. Logo, optamos por
investigar os Parametros Curriculares Nacionais que ddo suporte a acdo docente, e
constatamos que apresentam propostas significativas da area de Linguagem, permitindo o
professor a abordar acerca de saberes populares e producées culturais, no entanto, quando

se trata da literatura de cordel, notamos que os PCN centram seus objetivos no eixo da
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oralidade, deixando a desejar os outros aspectos que regem o curriculo da Lingua
Portuguesa.

De acordo com os resultados dessa investigacdo, ficou evidente que varios
fatores interferiram na construcdo das representacdes dos professores e estudantes acerca
da literatura de cordel. Um deles foi a falta de conhecimento dos discentes sobre esse
género literario, pois quando um estudante ndo tem informacgdes sobre esse tipo de
literatura, o interesse e a valoriza¢do se comprometem.

No caso dos professores, ficou bastante claro, o reconhecimento em utilizar o
cordel em sala de aula, todavia, suas praticas com esse instrumento necessitam de
inovacdes, diversificar as situacOes didaticas € essencial, que despertem a leitura e
producdo de outros cordéis, que ativem nos estudantes o olhar de admiracdo pela literatura
popular, que eles possam enxergar e refletir sobre os inUmeros contextos que atuam na
sociedade.

Acreditamos que a falta de vivéncias culturais numa escola é prejudicial ao
desenvolvimento humano no espa¢o, rompendo com o compromisso social e pedagdgico
do sistema educativo. Visto que os resultados apontaram essa caréncia em ambas as
escolas, elas devem acrescentar em seus PPP e apresentar com mais clareza propostas que
fortalecam esse compromisso com o0s contextos culturais — local e global em seu
cotidiano, para em juncdo a comunidade escolar atraves de didlogos, reflexdes e acoes,
projetem aprendizagem significativas em seus estudantes, honrando a diversidade cultural
e procurando romper com 0s preconceitos e estere6tipos infundados.

E importante destacar que ambas as escolas sd0 comprometidas com
desenvolvimento da educagdo no municipio de Tacaratu, e que asseguram a formacao
social, econébmica, cultural e politica de seus estudantes, junto a um corpo docente
qualificado. Nesse sentido, salientamos também que todas as propostas firmadas em seus
Projetos Politicos- Pedagdgicos foram validas, na perspectiva em que preservem a cultura
local e desmistifiquem as representacdes que sdo construidas sobre outras culturas. Por
isso é fundamental que as escolas A e B prossigam acreditando em sua fun¢do social,
sobretudo, se aperfeicoando constantemente, e que reconhecam que a literatura de cordel é
um caminho para que seus professores possam construir uma nova sociedade, arraigada de
representacdes construtivas.

Por fim, esperamos que esse estudo proporcione o enriquecimento da préatica
docente através da literatura de cordel, consolidando positivamente os contextos culturais
tdo presentes no cotidiano escolar. Contudo, ressaltamos que essa investigacdo nao se
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limita a essas discussdes abordadas sobre o assunto, ao contrario, reconhecemos a
importancia de aprofundar através de produgdes futuras, para gerar novas contribuigdes a

educacdo, e servir de subsidio no processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE I - CARTAS DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE
CAMPO
-ESCOLAS AeB -

n AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ESCOLA A

Exm?a. Senhora
Diretora da Escola

Centro — Tacaratu/ PE
BRASIL

Ref. Carta de Autorizacédo para Pesquisa de Campo

Eu, Luana Freire de Souza Silva, professora de Lingua Portuguesa e
Inglesa numa escola da Rede Municipal de Tacaratu-PE. Atualmente, sou aluna
regularmente matriculada no curso de Especializagdo, com Acesso ao Mestrado
Ciéncias da Educacdo na Area de Especializacdo em Administracio Escolar da
Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias.

Para obter o grau de mestre neste curso, requer que sejam feitas uma
pesquisa de campo e uma dissertacdo sobre “DISCURSO, CULTURA DA
ESCOLA X CULTURA POPULAR: As representacdes dos professores e
estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel”.

Para realizar a referida pesquisa, faz-se necessario 0s seguintes dados:

1. Listagem dos documentos que norteiam as praticas educativas no cotidiano
escolar: Projeto Politico Pedagdgico e as Orientacbes Teorico-
Metodoldgicas adotadas pela instituicdo para o Ensino Médio;

2. Listagem dos alunos egressos no total de 110 alunos para aplicacdo de
questionarios;

3. Entrevistar os professores que estejam atuando na area de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio.

Desse modo, venho solicitar a autorizacdo para tal pesquisa, e 0s dados
obtidos serdo usados somente para fins académicos e de pesquisa, ndo tendo
finalidade de avaliar a instituicdo nem os entrevistados que trabalham neste
estabelecimento.

Este trabalho tem como objetivo: analisar a construgdo das representacées
dos professores e estudantes do Ensino Meédio sobre a Literatura de cordel. Podendo
ser atil & instituicdo para que se possa conhecer quais representacées os professores
e estudantes constroem acerca da Literatura de cordel, sobretudo, como este tipo de
literatura é trabalhada em sala de aula, a relacdo dos estudantes com a cultura
popular e se 0s documentos que norteiam a pratica docente possibilitam as vivéncias
culturais no cotidiano escolar. Sendo assim, disponho-me, desde ja, a partilhar os
resultados desta pesquisa com essa instituicao.
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Assim, venho por meio desta carta comunicar a essa instituicdo as minhas
intencdes de pesquisa, sobretudo, solicitar sua autorizacdo e sua colaboracdo para
que eu possa realizar a investigacdo com seus professores e estudantes.

Saliento que, ao final desta pesquisa, se assim desejarem, posso partilhar os
resultados encontrados com essa instituigéo.

Atenciosamente,

Luana Freire de Souza Silva.
Mestranda em Ciéncias da Educacao — Especialista em Ciéncias da Educagéo,
Gestdo Escolar e Literatura Brasileira. Professora da Escola Municipal Manoel
Pereira de Araujo.

ESCOLA B

Exme®. Senhor
Diretor da Escola

Caraibeiras — Tacaratu/ PE
BRASIL

Ref. Carta de Autorizacgéo para Pesquisa de Campo

Eu, Luana Freire de Souza Silva, professora de Lingua Portuguesa e Inglesa numa
escola da Rede Municipal de Tacaratu-PE. Atualmente, sou aluna regularmente
matriculada no curso de Especializacdo, com Acesso ao Mestrado Ciéncias da
Educagdo na Area de Especializagdo em Administragdo Escolar da Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias.

Para obter o grau de mestre neste curso, requer que sejam feitas uma pesquisa de
campo e uma dissertacdo sobre “DISCURSO, CULTURA DA ESCOLA X
CULTURA POPULAR: As representacoes dos professores e estudantes do
Ensino Médio sobre a Literatura de cordel”.

Para realizar a referida pesquisa, faz-se necessario os seguintes dados:

1. Listagem dos documentos que norteiam as praticas educativas no cotidiano escolar:
Projeto Politico Pedagogico e as Orientacdes Teorico-Metodoldgicas adotadas pela
instituicdo para o Ensino Médio;

2. Listagem dos alunos egressos no total de 178 alunos para aplicacdo de
guestionarios;

3. Entrevistar os professores que estejam atuando na area de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio.

Desse modo, venho solicitar a autorizacéo para tal pesquisa, e 0s dados obtidos serdo usados
somente para fins académicos e de pesquisa, ndo tendo finalidade de avaliar a instituicdo
nem os entrevistados que trabalham neste estabelecimento.

Este trabalho tem como objetivo: analisar a construcéo das representacdes dos professores e

estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel. Podendo ser Gtil a instituicdo para
gue se possa conhecer quais representaces 0s professores e estudantes constroem acerca da
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Literatura de cordel, sobretudo, como este tipo de literatura é trabalhada em sala de aula, a
relacdo dos estudantes com a cultura popular e se os documentos que norteiam a pratica
docente possibilitam as vivéncias culturais no cotidiano escolar. Sendo assim, disponho-me,
desde j4, a partilhar os resultados desta pesquisa com essa instituicao.

Assim, venho por meio desta carta comunicar a essa instituicdo as minhas intengdes de
pesquisa, sobretudo, solicitar sua autorizacdo e sua colaboracdo para que eu possa realizar a
investigacdo com seus professores e estudantes.

Saliento que, ao final desta pesquisa, se assim desejarem, posso partilhar os resultados
encontrados com essa instituicao.

Atenciosamente,

Luana Freire de Souza Silva.
Mestranda em Ciéncias da Educacao — Especialista em Ciéncias da Educagéo,
Gestdo Escolar e Literatura Brasileira. Professora da Escola Municipal Manoel
Pereira de Araujo.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Luana Freire de Souza Silva.
e-mail: luanafreire_educ@hotmail.com

Coorientadora: Maria das Gracas Ataide de Almeida
e-mail: Ataide@hotlink.com.br

AlMeida
Garreft

QUESTIONARIO

Prezado(a) estudante:

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar
a construcdo das representacdes sociais dos estudantes do Ensino Médio acerca da
literatura de cordel, mas também, observar a relacdo dos estudantes com esse tipo de
género literario. Ndo ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se necessaria
franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter resultados significativos. Os
dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.

Q1. Género:
1. ( ) Masculino 2.( ) Feminino

Q2. Faixa etaria/idade:
1.( )Del4al6anos 2.( )Del7al9 3.( )Maisde 20 anos

Idade: anos

Q3. Vocé cursa Ensino Médio:
( )1°ano
( )2°ano

( )3%ano
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Q4. Em que turno vocé estuda?
1.( )Manhda 2.( )Tarde 3.( ) Noite

Q5. Vocé conhece a literatura de cordel?
1( )Nao conheco.

2.( ) Conheco pouco.

3.( ) Conheco o bésico.

4.( ) Conhego muito.

Q6. Com que frequéncia vocé costuma ler o cordel na escola?
1.( ) Sempre leio o cordel.

2.( ) Quase sempre leio o cordel.

3.( ) Quase nunca leio o cordel.

4.( ) Nunca leio o cordel.

Q7. Vocé se interessa em estudar a cultura popular através da literatura de cordel na

escola:

1.( ) Nunca me interesso.

2.( ) Raramente me interesso.

3.( ) Algumas vezes me interesso.
4.( ) Frequentemente me interesso.
5.( ) Sempre me interesso.

Q8. Os professores trabalham com o cordel em suas aulas?
1.( ) N&o trabalham.

2.( ) Quase ndo trabalham.

3.( ) Quase sempre trabalham.

4.( ) Sempre trabalham.
Q9. As aulas com a literatura de cordel lhe motivam em sala?

1.( )Sim 2.( )Asvezes 3. )Nio

Q10. Vocé acha importante os professores utilizarem o cordel nas aulas?

1.( ) Extremamente importante.
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2.( ) Muito importante.
3.( ) Um pouco importante.
4.( ) Nao muito importante.

5.( ) Sem importancia.

Q11. Nas aulas com o cordel os professores falam sobre a cultura popular e sua

Importancia?

1.( ) Falam sempre.
2.( ) Falam as vezes.
3.( ) Nunca falam.

Q12. Marque a(s) forma(s) de uso da literatura de cordel realizada(s) pelos
professores:

1.( ) Leitura

2.( ) Interpretacdo de texto

3.( ) lustracdo de xilogravura.

4.( ) Producéo de texto

5.( ) Outra. Qual?

6.( )Nenhuma, pois os professores ndo utilizam em suas aulas.

Q13. Quanto ao entendimento das explica¢des dos professores sobre 0s
conhecimentos que a literatura de cordel oferece, vocé julgaria que:

1.( ) Eununca entendo o que os professores explicam.

2.( ) Euraramente entendo o que os professores explicam.

3.( ) Eualgumas vezes entendo o que os professores explicam.

4.( ) Eu frequentemente entendo o que os professores explicam.

5.( ) Eusempre entendo o que os professores explicam.

Q14. Como vocé avalia o ensino da literatura de cordel em sua escola?

1.( ) Ruim
2.( ) Regular
3.( )Bom
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4.( ) Muito Bom
5.( ) Excelente

Q15. Assinale as declaragdes abaixo com um “X” sobre sua relagdo com a literatura

de cordel e consoante em: concordo totalmente, concordo, indiferente, discordo e

discordo totalmente.

NO

DECLARACOES

Concordo
totalmente

Conco
rdo

Indiferente

Discordo

Discordo
totalmente

01.

A literatura de cordel é
muito rica e
diversificada.

02.

A literatura de cordel
me ensina sobre outras
culturas.

03.

A literatura de cordel
ndo é valorizada pelas
pessoas.

04.

A literatura de cordel
ndo me apresenta 0s
acontecimentos da
realidade de um povo.

05.

Eu conhegco a histéria
da literatura de cordel.

06.

Eu ndo gosto da
linguagem dos cordéis.

07.

Eu ndo me identifico
com o0s costumes do
povo nordestino
retratados no cordel.

08

A literatura de cordel ¢é
vista com preconceito.

09

Eu gosto dos
conhecimentos que vém
no cordel.

10

Eu ndo tenho cordéis
porque no meu lugar
ndo divulgam.

11

Eu nunca fui
incentivado a ler cordel.

12

Eu ndo sinto a
necessidade de
conhecer a historia e 0s
costumes do  povo
nordestino pela
literatura de cordel.
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13 | Eu aprendi na escola
sobre vérios cordelistas
da regiéo.

14 |Eu ndo wvalorizo o
cordel porque é vendido
em folhetos e é muito
barato.

15 | Eu acredito que essa
literatura s0 ndo &
valorizada porque foi
produzida por pessoas
desconhecidas, do
nordeste e sem estudo.

16 | Eu produzo cordéis e
sempre fui motivado
pelos professores.

17 | A literatura de cordel é
apenas mais uma a ser
estudada e  depois

esquecida.

18 | Eu vejo que meus
professores nédo
ensinam a turma a
importancia dessa
literatura.

19 | Eu vejo que na escrita
do cordel tem as marcas
da fala do povo
nordestino, e isso a
torna inferior.

20 | A literatura de cordel
contribui para a
formacdo da minha
identidade regional.

21 | Os meus professores
ensinam com motivagao
a literatura de cordel e a
aula fica prazerosa.
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APENDICE Il - CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

ﬁe\Lmei@;a
Garrett

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Luana Freire de Souza Silva.

e-mail: luanafreire_educ@hotmail.com

Tacaratu, de de 2015.

Prezado professor,

Como profissionais na area de Lingua Portuguesa, é de nosso
conhecimento que empenhamos na nossa pratica pedagogica diversas acdes para
desenvolver nos estudantes competéncias formativas, informativas e comunicativas
que regem o universo linguistico. A utilizacdo da Literatura de cordel no ensino tem
contribuido efetivamente no processo de ensino-aprendizagem, é uma ferramenta
pedagdgica que produz varios conhecimentos.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente
pesquisa, através de uma entrevista semiestruturada a ser realizada em dia e horario
pré-agendados.

O objetivo geral é analisar a construcdo das representacdes dos professores
e estudantes do Ensino Médio acerca da Literatura de cordel.

Sabemos de vossas inUmeras atividades como professores de Lingua
Portuguesa desta instituicdo de ensino, mas gostariamos de reiterar nosso convite
para participacdo neste projeto de investigacéao.

Maiores informacg6es poderdo ser obtidas pelo telefone (87) 99820-4595 /
(75) 3281-6752, ou pelo e-mail luanafreire_educ@hotmail.com.

Desta forma, agradecemos antecipadamente a Vossa Exceléncia pela
colaboracgdo neste estudo e aguardamos sua resposta. Ressaltamos que os resultados
gerais obtidos através da presente investigacdo lhe serdo enviados oportunamente.

Atenciosamente,

Luana Freire de Souza Silva.
Mestranda em Ciéncias da Educacao — Especialista em Ciéncias da Educagéo,
Gestdo Escolar e Literatura Brasileira. Professora da Escola Municipal Manoel
Pereira de Araujo.
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APENDICE IV - GUIAO DE ENTREVISTA: PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Luana Freire de Souza Silva

Email: luanafreire educ@hotmail.com

GUIAO DE ENTREVISTA

Prezado professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
construcdo das representacBes sociais dos professores e estudantes do Ensino Médio
acerca da literatura de cordel, mas também, observar a relacdo dos estudantes com esse
tipo de género literario. Ndo ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se
necessaria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter resultados
significativos. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.

Q1. Identificagcéo do Entrevistado:

e Idade

e Género

e Tempo de formacao
e Tempo de funcédo

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:

e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?
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e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

¢ Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

e Qual é a sua visao diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?
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APENDICE V- RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PAL1

AlMeida
Garreft

PROFESSOR PAl

QL. Identificacéo

IDADE: 38 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Graduagio em Pedagogia e Licenciatura em Letras (Em andamento)
TEMPO DE FORMACAOQ:11 anos

TEMPO DE FUNCAO: 18 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:
e O que é literatura de cordel para vocé?

R. Essa literatura é uma forma encantadora, ela € envolvente, fala dos diversos
temas, onde a rima é feita com graca, seja ndo apenas nos momentos engracados,
mas no despertar das mais diferentes emocdes. Ela € genuinamente nordestina e tem
uma riqueza, uma diversidade muito grande na sua disseminacdo. O que € falado na
literatura, ha uma riqueza muito grande de detalhes da cultura nordestina, entdo é

um tipo de literatura riquissima e muito boa de trabalhar em sala de aula.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Eu utilizo nas mais diversas atividades. Nas atividades de leitura, de
interpretacdo, na producdo escrita, em teatro. Eles gostam muito de representar
utilizando a literatura de cordel, quando a proposta vem sempre com apresentacdes,
seja em eventos ou dentro de temas, de conteddo do proprio curriculo, eles gostam

muito quando se trabalha com a literatura de cordel.
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Q4. Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Sim, adoro utilizar esse género literario, desde minha inféancia, tenho contato com
cordéis, e em sala de aula me sinto motivada em ver que meus alunos se envolvem,
abusam da criatividade e imaginacdo para desenvolver as rimas. Dependendo do
tema, eles até constroem apresentacGes com pecas teatrais, e 1SS0 SO me acrescenta
como profissional. Na verdade, a minha pratica pedagogica se enriquece trabalhando

com a cultura popular, com cotidiano do povo em forma de versos.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Sdo varios objetivos. Dominar esse tipo de literatura € um dos objetivos;
despertar no aluno o interesse pelo o texto poético; mostrar a cultura nordestina;
instigar ao aluno a produzir cordel; despertar nele a conscientizacao e o respeito de
importantes temas através do cordel. Através do cordel, nés podemos levar a essa
discussdo, a essa reflexdo e a inimeras producdes que eles acabam fazendo, que em
muitos casos surpreendem a gente.
e Esses objetivos sdo alcancados?

R. Dentro da literatura de cordel, os objetivos citados a pouco, eles sdo alcangados,
por que como eu ja falei antes, € um tipo de literatura que os envolve , é muito
envolvente, quando eles comecam a ler os textos de cordel, as rimas, entdo eles se
empolgam, riem, se emocionam, muitas vezes, como foi falado antes, tanto em
situacOes engragadas como as que levam a outros tipos de emocgdes, entdo eles
gostam muito da forma cordelista de despertar suas emocdes, e também acabarem
produzindo as suas coisas, 0s seus sonhos, conhecimentos, é fazendo aflorar coisas
novas na mente deles para que eles reproduzam isso em forma de cordel.

A linguagem chama muito a atencdo deles, dentro disso, a gente pode
trabalhar muitos conteddos do curriculo, e um que € bem trabalhado que eles gostam
bastante, é a questdo da variedade linguistica, porque no cordel a gente utiliza como
é utilizada pelos poetas, a variedade é muito vasta, entdo eles gostam, porque 0s
poetas tanto utilizam bastante as variedades linguisticas nordestinas, como também
em alguns cordéis sdo envolvidas de outras regides do pais, entdo eles acham muito

interessante, eles gostam muito de trabalhar esse &mbito que € o cordel.
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Q6. Relacéo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. H& um interesse maior quando a gente esta trabalhando esse tipo de literatura,
eles se envolvem de forma mais substancial. Eles deixam aflorar emocdes,
colocando para fora situacGes da sua vida, que as vezes 0s perturbam ou as vezes 0s
deixam felizes, e que ndo conseguem expressar isso, como se fosse uma descarga de
emogdes para se sentirem mais leve, e quando utilizam o cordel, procuram fazer isso
de forma engracada ou através de um lamento. As vezes eles colocam como 32
pessoa um personagem daquele cordel, mas que no fundo a gente percebe que
aquela historia esta acontecendo com eles. Entdo eu vejo um envolvimento maior
dos alunos trabalhando o cordel.

e A professora poderia citar algum exemplo de projeto vivenciado na

escola trabalhando o cordel?

R. J& foi vivenciado um projeto ligado unicamente ao cordel, nos trabalhamos um
ano onde foram envolvidas todas as turmas desde o primeiro ano que a gente
trabalha o fundamental um e dois, e houve uma culminéncia onde todas as turmas
puderam apresentar oque foi vivenciado nas salas de aula, e de uma forma mais
sucinta foram apresentados a todos, e que chegou a serem apresentadas na
comunidade algumas coisas no desfile civico da escola.

e E 0 Ensino Médio se envolveu?
R. O Ensino Médio se envolveu bastante, hoje na escola nds estamos trabalhando
basicamente com o Ensino Médio, e a escola estad desenvolvendo um projeto o qual
estd havendo apresentacBes na sala de aula. Os professores de Lingua Portuguesa
estdo diretamente envolvidos, os professores de outras areas indiretamente estdo
envolvidos também, e que esta sendo vivenciado ainda esse projeto, o desse ano do
que eu falei a pouco. Ele foi vivenciado ha alguns anos atras e o desse ano vai haver
uma Amostra Pedagdgica, que a gente estd chamando de Sarau literario, onde vai
haver uma apresentacao de todas as turmas do Ensino Médio, e a gente esta vendo o
envolvimento da escola, dos professores para que seja dada essa resposta a
comunidade escolar e principalmente aos alunos, para eles verem que fazem coisas
bonitas e que sdo capazes de desenvolver um tema, um trabalho ligado a qualquer
coisa, e nesse caso diretamente a literatura de cordel que € uma coisa tdo nossa.

e E os outros professores das demais disciplinas, estdo dando apoio?
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R. A escola tem uma equipe muito boa de professores, os de matematica trabalham
muito interligados aos de Lingua Portuguesa, € tanto que quando ha algo
extraclasse, nés vemos que normalmente os professores de matematica estdo
atrelados aos de portugués para vivenciar essas atividades extras, e mais uma vez
estdo envolvidos com os professores de portugués na literatura de cordel, mas eu
ndo diria s6 0s que estdo na &rea de matematica os outros também. A escola toda
estd se envolvendo no projeto, eu posso dizer de onde vem mesmo, que eu pude
presenciar um momento de vivéncia de todo esse projeto que esta sendo
desenvolvido, e que estava muito bonita a apresentacao e eu acho que até setembro a
gente vai estd culminando o projeto, e quando for haver a culminancia, nos

gueremos que VOCE esteja presente para VOCé ver.

Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?
R. Acredito que essencialmente os valores, 0s que remetem ao respeito a vida e as
culturas de diversos contextos, entdo a questdo de valores, eu acho que ela é muito
enfatizada no cordel, o respeito as diferencas, as culturas que formam esse mundo
tdo rico, esse mundo cheio de coisas diferentes e de riquezas. E sdo varios textos de
cordel que remetem as diferentes culturas, diferentes povos e lugares. Entdo apesar
da cultura nordestina é o que est4 mais presente, ponto chave eu diria, mas ogue 0s
poetas nordestinos principalmente fazem é trazerem essa cultura de fora para dentro
do cordel, e dessa forma é disseminada entre os alunos e os leitores de cordel, e isso

faz com que esse respeito, essa diversidade aconteca.

Q8. Valorizagdo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?
R. Apesar da midia trazer um mundo globalizado, uma imensa gama de seducdo de
muitas coisas, 0 cordel ainda consegue seduzir os estudantes e 0s conquista a
refletir, a valorizar, e em alguns casos até reproduzir a cultura popular, porque eu
digo em alguns casos, pois no momento da vivéncia de um projeto, trabalhando o

contexto dos cordelistas na sala de aula, o envolvimento € geral, e quando saio ali da
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sala de aula, e que termina o projeto, 0 que a gente percebe é que muitos alunos
continuam desenvolvendo as suas atividades nessa linha do cordel. Por isso que eu

digo que em alguns casos eles passam a reproduzir isso em seu préprio cotidiano.
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APENDICE VI- RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PA2

AlMeida
Garreft

PROFESSOR PA2

QL. Identificacéo

IDADE: 42 anos

GENERO: feminino

FORMACAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMAGCAO: 20 anos
TEMPO DE FUNCAO: 18 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:
e O que é literatura de cordel para vocé?

R. Agora eu estou no Ensino Médio, desde que a escola passou a essa modalidade
eu estou totalmente trabalhando com o Ensino Médio a Literatura de cordel.
Primeiramente, é um género textual literario, € o retrato, € a cara, a identidade do
Nordeste, do povo nordestino, ndo s6 é um género textual, mas é também um
documento, um retrato, é um texto que retrata de forma apaixonante e gostosa todo
imaginario popular, como a cultura do nosso povo, mas também hoje ele é utilizado
como forma de externar, de expressar o pensamento, a opiniao, a criticidade do povo
que sofre por problemas sociais, politicos e econdmicos. Entdo também é uma forma
das pessoas escreverem de forma gostosa, rimada e interessante, totalmente
diferente da gente ver na midia hoje, os textos jornalisticos muito enxutos, objetivos
e cruéis, entdo o cordel é uma forma mais interessante também de falar da realidade,
mas de uma forma gostosa, rimada e com elementos do nosso dia a dia. Para mim
esse género textual é algo que esta enraizado na nossa cultura, que a gente nem se

sabe diferenciar se € um texto ou ja é alguém ou algo e faz parte do nosso dia a dia.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:

e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?
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R.A gente é muito preso a um curriculo que o estado nos oferta. E como se
tivéssemos que obedecer a uma lei que s6 vem para 1° ano do Ensino médio. Entéo
¢ uma forma muito enxuta, vem muito objetivo o que é para ser trabalhado.
Analisando como surgiu entdo a gente vai além disso. Hoje a gente utiliza como
nordestino, infringindo um pouco isso, utilizando mais como ferramenta no dia a dia
na sala de aula, com metodologia tanto para expor as regras da lingua como também
para mostrar 0 que 0 povo pensa, saber qual é o retrato da escola, qualquer tipo de
socializacdo desde histdria, geografia e ciéncias, o cordel esta no meio, é uma forma
ludica deles assim repassar, apresentar os trabalhos do dia a dia em forma de cordel.
Entdo hoje a gente vai além, quebrar esses muros e colocar quase que mensalmente,
esse elemento dentro da sala de aula como recurso, as producdes, apresentacao de
teatro. Mas o que a gente prefere sdo as amostras literarias, nelas temos a
declamacdo dos cordeis, apresentamos em forma de grupo musical, cantando o
cordel, remetemos as antigas cantigas medievais de onde ele veio e também quando
o cordel retrata um romance que tem elementos ai dramatizamos, fazemos o teatro,
assim trabalhar com a literatura de cordel é muito rico, a gente também apresenta
grupos musicais misturando com teatro, entdo é uma coisa bem rica, s vendo para

se concretizar o que estou falando.

Q4. Aceitagdo da literatura de cordel na préatica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Se eu gosto? Eu adoro! Sou defensora, procuro sempre que possivel esta
colocando no meu dia a dia, porque se a gente na escola ndo contribuir para a
propagacdo e efetivacdo desse género literario que é tdo nosso, o meio social ndo
contribui muito, por que a midia quando ela quer... Vocé sabe que a midia esta mais
no eixo do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, e esse elemento ndo faz parte da Regido
Sudeste, mas quando eles querem, propagam-no. Nés temos um exemplo daquelas
novelas como “Cordel Encantado” e tudo mais, hoje os programas ja valorizam
bastante, mas se nos na escola ndo propagarmos, eu acho que ela tende até a morrer,
principalmente em outras regibes do Brasil, como no Ceara, no Alto Pajel
pernambucano. No Séo José do Egito e em outras cidades, ja é um elemento téo
forte que a maioria das pessoas falam como se estivessem declamando um cordel.

Em Séo Jose do Egito é uma coisa linda, e as pessoas, a gente faz uma pergunta, elas

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XIX



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

ja respondem como se estivessem declamando um cordel, quer dizer a arte estd na
veia, estd no sangue daquele povo. Entdo a gente tenta pelo o0 menos em sala de aula
passar essa paixao para 0os alunos, mesmo que a gente ndo consiga na maioria das
vezes toca-los, mas pelo 0 menos um ou dois se sentem tocados, e ficamos querendo
gue no meio desse um ou dois ainda surja alguém que tenha uma veia, uma

tendéncia que seja propensa a escrever cordel.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Fazer com que os alunos valorizem a tradicdo, a cultura nordestina, mas também
fazer com que eles produzam textos em versos e que sejam pessoas fluentes na arte
escrita em versos. Os objetivos maiores séo esses, principalmente divulgar a cultura
do cordel, valoriza-la e fazer com que eles escrevam em cordel, porque ler eles
conseguem, mas a gente tem que despertar essa paixdo por essa arte propria, € um
icone, eu defendo como um icone da literatura, da arte literaria nordestina e
brasileira.

e E esses objetivos sdo alcancados?

R. Fica a desejar, mas se no meio de trinta alunos, se cinco forem tocados, quatro ou
dez conseguirem escrever, fazer os seus cordéis, entdo acho que de alguma forma
nosso objetivo foi atingido, porque pior seria se nGs ndo tentdssemos, iria morrer e

eu acho que ndo deve morrer uma coisa muito bela, ser extinta.

Q6. Relacéo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. De inicio eu acho que no Ensino Fundamental, eles ndo tiveram muito
essa intimidade com o cordel, poucos apresentam essa intimidade, poucos mostram
que ja trabalharam ou que conhecem cordel, mas a partir do momento que a gente
mostra que gosta, como defendemos esse elemento da nossa literatura, os alunos
passam a gostar também. Entdo como eu ja tinha dito na questdo anterior, se de 30
alunos, 5 ou 10 se sentirem tocados ou gostem de escrever...

A gente apresenta varias sugestdes, nds fazemos saraus ou na sala de aula

mesmo, realizamos pequenas amostras literarias, tipo uma revista literaria, que
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apresenta aquelas paginas, um grupo vai declamar, outro vai cantar, dramatizar,
entdo gente esta sempre ofertando essas oportunidades e para socializar, expor para
escola toda, ai vem o0 sarau que é uma coisa maior, mais organizada, cada sala
apresenta o seu trabalho e as vezes sai um, dois ou trés alunos, formam um grupdo
de todas as salas para apresentar um cordel em forma de teatro, entdo a gente
procura estd sempre mesclando e de forma interdisciplinar, envolvendo todas as
disciplinas, porque quando a gente apresentou no ano passado sobre Ariano
Suassuna, nos fizemos grandes projetos sobre ele que foi um grande defensor na arte
literaria em cordel. Comecamos a trabalhar no inicio do ano, entdo a gente foi
primeiro conhecer quem foi Ariano Suassuna, a arte dele, quais sdo os autores que
ele admirava dentro do cordel, entdo trabalhamos em sala de aula esses textos, e
depois cada sala buscou ver de que forma ia socializar em um encontro na escola na
socializacdo maior, a qual cada sala iria trabalhar.

Quando foi no més de Agosto, no més do folclore, a gente ao invés de esta
trabalhando assim com o folclore de uma forma geral, n6s fomos realizar essa
socializacdo especificada na arte de Ariano Suassuna, e foi muito belo, gostoso o
trabalho, e com uma extensédo... Como no dia 7 de Setembro a gente sempre leva um
desfile sobre alguma tematica que o Brasil esta passando naquele momento,
resolvemos colocar na rua todo o material produzido nesse trabalho, nds expomos
no dia 7 de setembro, colocamos a historia de Ariano Suassuna e da literatura de
cordel para a populacdo do nosso municipio apreciar. Entdo muitas pessoas nao
conheciam quem era Ariano Suassuna, muitos nem sabiam o que era literatura de
cordel, as vezes sabiam que € um texto que é rimado, aquele que combina o final de
uma palavra com a outra, mas a gente apresentou muito mais: 0 comeco, a historia,
quais eram as principais regides onde tinha, porque ai ja envolveu a geografia,
envolveu a biologia, todas as areas do conhecimento, de alguma forma mostraram
qual era a sua ligacdo com esse mundo. Foi um dos melhores trabalhos dentro
desses 20 anos que eu estou nessa escola. A gente produzindo, foi muito bom,
mausicos, intérpretes, atores, cantores e principalmente escritores, e no final da
culminancia no dia 7 de setembro dois alunos do Ensino Médio do ano passado,
produziram um cordel e cantaram o cordel quando o desfile ia passando nas ruas ao

vivo, foi bem interessante.
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Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

R. Principalmente a valorizagdo da identidade enquanto o povo rico culturalmente,
mas principalmente literariamente porque o Nordeste por muito tempo foi tido como
uma regido que se falava e escrevia muito mal, onde a maioria dos analfabetos era
proveniente da nossa regido, entdo a literatura de cordel veio desmistificar muito
isso. NOs temos autores que embora ndo tenham estudado, eram eximios cordelistas.
Um deles, era Patativa do Assaré, quem conhece a obra dele, diz: “Meu Deus!”,
como é que pode uma pessoa que ndo estudou, que ndo era alfabetizada e néo
conhecia 0 mundo das letras, falar t&o bem, de forma t&o rica e mostrar para o
mundo. Até na Franca, muitas pessoas escreveram sobre a obra de Patativa do
Assaré, é um fendmeno da literatura, e a gente percebe que a literatura de cordel
veio desmistificar tudo isso ai, mostrar que por conta disso, chegou até ser
perseguido, ele se escondia até nas casas dos sertanejos por que foi numa fase muito
conturbada no pais, onde ele também apresentou a politica, qualquer pessoa que
apresentasse sua opinido naquela época, era exilada, tinha que sair do pais, e ele se
escondeu, conseguindo mesmo assim mostrar 0 pensamento, a visdo de uma pessoa
gue mesmo sofrida pela seca, pelo o preconceito por ndo ter estudado, mas tinha
uma visdo, um pensamento que precisava ser falado. Tinha alguém que escrevia o
que ele falava que era bem melhor ainda, alguém da familia dele.

Entdo ndo podemos deixar iSSO morrer, precisamos passar iSSO para 0S
alunos, € um elemento que nos torna bem diferente do restante do pais, porque a
crénica, o romance, todos tém uma forte ligacdo com a Europa, mas o cordel apesar
de ter uma hereditariedade da literatura portuguesa, mas ele conseguiu ter a sua
identidade prépria aqui na nossa regido. Logo, eu defendo e faco com que os alunos,
sintam-se sensibilizados com essa literatura e que eles também de alguma forma,
consigam escrever alguma coisa, quem sabe ai no futuro a gente ndo vai ter algum

escritor.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:
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e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?
R. Eu ndo sei se devido a midia, hoje com a internet, os alunos ndo sabem mais o
que é nosso, e o que é deles, enfim, eu acho que o trabalho com o cordel dentro da
escola, levaremos os alunos a perceber que nos temos a nossa identidade e que
temos que saber diferenciar o que é nosso, e 0 que é deles, e 0 que é de todos,
buscando sempre identificar, ter uma identidade propria, de um povo que hoje a
midia manipula, ndo sabemos mais o porqué quase todo mundo fala igual, o0s
modismos, 0s neologismos, enfim, as falas estdo ficando muito parecidas, daqui uns
dias, ndo saberemos mais de onde veio as expressoes “bichinho”, “oxente”. A partir
do momento que procuramos trabalhar na escola essa valorizacdo cultural, é para
que futuramente esses alunos repassem de filhos para netos a identidade de nosso
povo, como 0s negros vém conseguindo hd muito tempo, ha tantas décadas e séculos
a sua cultura como as dos indios também, entdo porque ndo os nordestinos? Como

os indios e 0s negros, todo mundo sabendo o que € de cada um.
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APENDICE VII- RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PA3

AlMeida
Garrett

PROFESSOR PA3
QL. Identificacéo

IDADE: 32 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMACAO: 8 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 14 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:
e 0O que é literatura de cordel para vocé?

R.A literatura de cordel é um género poético que enfoca a cultura popular
nordestina, embora também ja esteja na Regido Sul, mas basicamente o cordel ¢é
nordestino. Os versos relatam na maioria acontecimentos, fatos politicos, lendarios,
folcldricos artisticos e da vida cotidiana. E uma producdo muito rica e diversificada
da cultura do povo, é bem mais vivo aqui no nosso Nordeste, principalmente aqui
em Pernambuco, Pernambuco, na Paraiba, no Ceara, eles ficam sempre na frente

quando se trata de literatura de cordel.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Confesso para vocé que nao é facil trabalhar com essa literatura aqui, porque eu
tenho curso normal, sdo trés aulas de Lingua Portuguesa por semana, entdo diante da
guantidade das coisas que temos que trabalhar, a literatura fica meio que pincelada,
ndo da tempo de aprofundar, mas tentamos apresentar o texto, os alunos vao fazer a

leitura, quando da tempo, fazemos uma encenacdo para ficar bonito, gostoso, e
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realmente conseguirem entender o que o cordelista esta dizendo naquele texto, o que
ele quer demonstrar, entdo trabalhamos com a leitura e a analise, quando temos
tempo, a gente tenta realizar alguma producdo de texto para que os alunos comecem

a valorizar mais.

Q4. Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. E sempre bom a gente trabalhar com algo que seja da nossa cultura, eu sou
apaixonada por literatura de cordel, eu paro para ouvir, quando vocé vai na rua tem
um repentista cantando, tocando, ali a pessoa j& para logo para conseguir ouvir e

entender o que ele esta dizendo, mas eu gosto bastante.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Conhecer uma rica manifestacdo da nossa literatura € sem duvida, um excelente
objetivo, eu acredito que ndo para por ai, além de conhecer essa manifestacao,
podemos adentrar por conteldos gramaticais mesmo por textos, estudar o género
textual, a tipologia textual, porque é basicamente narrativo e descritivo, logo vocé
vai além, ndo s6 tem esses objetivos.

e E esses objetivos sdo alcancados?

R. Nao, geralmente tém alguns estudantes que ficam bem dispersos, que nao dao
muita importancia e exatamente por ser nordestino, ter o preconceito ja parte dele,
porque as vezes, eles preferem algo que venha de outra regido do que esta na dele,
mas tém uns que gostam bastante, que riem e que conseguem entender, porque o
cordel tem o lado cdmico, mas também tem o lado da critica social em que as vezes
se apodera, porque os cordelistas ttm o dom da palavra, é impressionante como

conseguem brincar falando sério.

Q6. Relacdo dos estudantes com a literatura de cordel:

¢ Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XXV



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

R. Os alunos gostam quando abordamos o tema, a maioria dos alunos gosta,
comenta e produz, eu tenho, por exemplo, um aluno no 3° ano normal que é muito
bom na producéo, eles gostam bastante, mas ndo percebem que é necessario
valorizar na maioria das situacdes, ndo ddo muita importancia. Em relacdo aos
projetos, o ano passado nds tivemos, eu fiz em sala e ndo foi nada tdo grandioso para
socializar com comunidade ou para a escola, em geral, foi em turma mesmo, eles
produziram e fizeram inclusive com xilogravura, mas confessar que a turma toda se
empolga e que participa? Nao, tém alguns que ndo ddo muita importancia, e esse
ano nos temos a proposta de um sarau literario que deveria ja ter acontecido, mas foi
tudo muito corrido esses dois bimestres e ndo deu tempo, vamos esperar para 0 3°

bimestre agora, para ver se da certo.

Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

R. Trabalhar literatura de cordel, eu acredito que como principal, é fazer com que o
aluno entenda e valorize o ser nordestino, a nossa cultura, porque noés temos uma
cultura muito rica e que ndo precisa esta escondida, ela tem mais que sair para o
mundo conhecer, valorizar e de incentivar as pessoas. Eu acredito que isso seja o
mais importante em se trabalhar nessa literatura, fazer com que eles enxerguem que

nos temos uma riqueza.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?
R. Com relacdo a valorizacdo aqui na escola, eu acho que ainda engatinha, ou seja,
estd em passos lentos porque na maioria das vezes como relatei antes, os estudantes
preferem algo que venha de fora, consequentemente como a gente vive no mundo da
tecnologia, eles se voltaram totalmente para esse lado e se esqueceram do que esta

aqui tdo préximo, enraizado, tdo bom e rico.
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e Professora, alguma vez em sala de aula, algum aluno chegou a se
recusar por se tratar de cultura popular ou ele acaba fazendo mesmo

porque é obrigado?

R. Na maioria das vezes alguns fazem porque é obrigado, perguntam logo se é
valendo nota para fazerem alguma coisa, mas ndo porque tém a curiosidade, o
interesse e a forga de vontade de fazer, é tanto que se vocé colocar, por exemplo,
uma apresentacdo de danga folclorica, ai s6 porque as musicas que nds colocamos
tém relacdo com a cultura popular, ai j& ndo querem dancar, mas colocamos um funk
Ou outra coisa, ai ja se animam, eles internalizaram isso que o que vem de fora é

melhor, é mais interessante e isso ndo era para ser assim.
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APENDICE VII1- RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PA4

AlMeida
Garreft

PROFESSOR PA4

QL. Identificacédo

IDADE: 40 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMACAO: 19 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 18 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

R.A literatura de cordel chega a ser a poesia de expressdo facial e da fala que mais
representa a realidade, seja econémica e historicamente falando. Por apresentar uma
estrutura ritmada e coesa de uma narracdo quase contada, encanta quem Ié ou

escuta, e enche de prazer quem a faz.

Q3. Utilizacéo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R.A utilizacdo como pratica pedagdgica da literatura de cordel veio estimulada por
Patativa do Assaré, em Belém do S&o Francisco, eu ainda quando cursava
CESVASF. Tivemos varias apresentacdes deste cordelista, foi la onde conclui o
curso de Letras. Desde entéo, usei a poesia do cordelista como base de incentivo e
orientagdo nas minhas aulas de literatura, incentivando os alunos a buscar a leitura

como base para compreensao.
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Q4. Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Gosto bastante, a aceitacdo a essa poesia foi logo firmada quando anos atras em
oficinas literarias, os alunos oriundos do Olho D’agua do Julido, demostraram serem
autodidatas no assunto, apenas com um tema, uma palavra, uma frase, logo eles
comecavam a recitar. Depois tinhamos apenas que organizar e ordenar a escrita e a
recitacdo dos versos, das estrofes, da poesia como todo. Depois eu ia chamando
mais alunos para querer fazer parte, até entdo, a gente tinha um grupo que foi se
formando com os alunos oriundos desse Sitio Olho d’Agua e os da cidade também

foram tendo interesse.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. S&o varios. Citarei alguns aqui: desenvolver o raciocinio légico, acho que esse é
um dos essenciais, trabalhar a poesia como disciplina, eles ttm uma disciplina muito
grande, quando eles comecam realmente a fazer a poesia, e resgatar acultura local,
por que estava morrendo, entdo esse trabalho com literatura de cordel traz
diretamente esse resgate cultural.

e E esses objetivos sdo alcancados?
R. Alguns, quando eu firmei esses objetivos sdo os que realmente nds vimos que da
certo, que sao alcancados, salas de 30 e 40 alunos, vocé vé que 5 ou 6 ndo atingem,
mas 0s demais sim.

e E geralmente eles ficam sem estimulo e fazem porque € obrigatério?
R. Nao, alguns, vocé percebe que é por conta da cultura, acham que é coisa de
menina quando se fala de poesia, a maioria deles sdo do género masculino, mas
depois de um trabalho que eles veem a socializacdo dos projetos, do feedback que é
dado pelos demais, eles comecam a se envolver durante as aulas. E geralmente os
que ficam pelos cantos e que até saem da sala agente fica dando uma atencdo maior

do que os que estédo elaborando.

Q6. Relacéo dos estudantes com a literatura de cordel:

¢ Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.
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R. Os alunos, no primeiro momento, rejeitam esses tipos de poesia, talvez pela
métrica, a sonoridade apresentada em cada estrofe. Problema logo solucionado pelo
envolvimento das turmas, apds as primeiras declamagBes, ora com cunho
humoristico, ora com o tragico. E s6 haver compreenséo que os alunos se deleitam.
Prova disso sdo o0s varios projetos de leitura desenvolvidos pela escola, um deles, a
Feira Sabor do Saber, trouxe um momento s6 de cordéis feitos e declamados pelos
alunos e apreciados pela comunidade local. Tivemos toda confeccdo do material,
desde a xilogravura até a montagem dos livrinhos, e foi distribuido pelos alunos no
momento das declamacdes.

e A escola trabalhou com todos os anos, no caso?
R. Todos os Anos, nesse periodo, nos ainda tinhamos o Ensino Fundamental,
trabalhando desde 6° ao 9° ano e do 1° ao 3° Médio, desde entdo, nds ndo tinhamos o
Normal Médio, mas foi envolvendo toda a comunidade e os programas como do
Travessia, as modalidades do Fundamental, Médio, Saberes da Terra e a Educacéao
do campo.

e Como foi a durabilidade do projeto?
R. A Feira Sabor do Saber foi apresentada em trés dias, tivemos um momento de
cordel que foi nomeado pela poesia, entdo tiveram varios tipos de poesia, mas a
principal apresentada seria o cordel, além dos alunos, os seus familiares também
declamavam seus cordéis que ja haviam feito pelos alunos na escola. Entdo tinha o
momento a partir das 3 horas da tarde jA comecava. Foi fora da escola e nosso
palanque era um caminhdo, e todos se sentiam artistas realmente. No primeiro
instante eles disseram: “trabalhar isso é coisa de menina...” eu contestava: “Nao, ndo
é coisa de menina, vocés vdo ouvi que depende parte masculina o que vocés irdo
declamar...” Eles continuaram: “N&o professora, mas tem que fazer muito
expressdo.” E eu completava: “Mais sua face logo vai se expressar quando
comegarem a ler...”, e eles ainda reclamavam: “N&o, mas fala muito cantando...” e
eu ressaltei: “NOs falamos cantando, vocés ja observaram que falamos cantando?”
Esse € um dos grandes objetivos do cordel, justamente do resgate da cultura
nordestina e temos que ter esse orgulho.

e E quais tematicas foram trabalhadas?
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R. Como tivemos os projetos didaticos pedagogicos que ndo podiam fugir do
conteldo de sala de aula, eram voltadas aos temas transversais tinha sexualidade, e
dentro dela, as Doengas Sexualmente Transmissiveis; a violéncia - sexual,
domiciliar - tivemos na parte econdémica o tempo do “Mensalinho”, “Mensaldo”, e a

corrupgdo. Eram os temas que tinham que ser trabalhados, foram todos.

Q7. Principios perpassados atraves da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?
R. O nosso grande principio é a autoestima, era percebida no olhar deles, que
estavam mais preparados, porque eles tiveram que declamar em praca publica, eles
tinham o publico e quando todas as escolas convidadas e a comunidade chegavam,
ai vocé via no olhar deles no outro dia. Na outra semana que foram quarta, quinta e
sexta; na segunda- feira, nds ja estavamos em sala com eles para trabalhar, e
percebiamos em cada sala que uma resposta positiva do que tinha acontecido, e
perguntavam: “Quando sera 0 proximo, professora?” E a outra questdo foi a
seguranga e questdo da criatividade. Entdo notamos que esses principios foram

norteados realmente nesse trabalho com cordel.

Q8. Valorizagdo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R. Essa valorizacdo talvez tenha sido o mais dificil, ela é conquistada ao longo do
desenvolvimento dos projetos didaticos, uma vez que os alunos estdo perdendo os
costumes advindos das suas familias, o que dificulta o envolvimento deles no
primeiro momento da apresentacdo do contetdo. Entdo, s6 um segundo momento é
gue mostramos a eles que ndo é uma coisa de sala de aula, apresentando as culturas
populares, as feiras nas grandes capitais, orientando que nao é invencéo do professor
as informagdes contidas no livro, € a partir dai que vem o envolvimento deles.

e E essa questdo da cultura de massa esta intensa?
R. Nem se fala! Eu acho que se esse projeto fosse desenvolvido hoje néo teria tanto
glamour como teve para eles em criar xilogravuras. Eu tenho certeza que eles iriam

pesquisar na internet para ver e iriam s6 imprimir. E no periodo de vivéncia do
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projeto, no6s pegamos a madeira, esculpimos, pintamos e carimbamos para criar a
nossa xilogravura, produzidas a partir do que estavam pensando, desenhos feitos por
eles, e a tecnologia intervém de forma direta porque se fosse hoje, eles s6 iriam

copiar e colar.

e Tem mais alguma consideracdo a fazer sobre o assunto?
N&o, sé desejar boa sorte ao seu trabalho que sera de grande valia, e a mensagem
que deixo é que sejam trabalhados os valores em sala de aula para que se
desmistifiqgue que o professor ndo estd trabalhando com o aluno, que ele seja
preparado para comunidade, sabemos que o nosso esforco é grande, mas lutar contra

a midia é mais dificil ainda.
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APENDICE IX- RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PA5

AlMeida
Garrett

PROFESSOR PA5
QL. Identificacéo

IDADE: 37 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMACAO: 7 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 5 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:
e 0O que é literatura de cordel para vocé?

R. Sdo poemas populares, que retratam em forma de versos, divulgando as tradi¢fes
populares do povo nordestino. S&o escritos em forma de rima e alguns sdo

ilustrados.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Eu a utilizo no sentido de conhecer a identidade de um povo e as suas tradicoes.
Identificaras literaturas regionais, e até mesmo os autores locais. Geralmente eu
trabalno com pecas teatrais, realizando constantemente a andalise dos cordéis
desenvolvendo a leitura e a compreensdo textual. Com as dramatizagdes, observo

que facilita bastante a aprendizagem.

Q4. Aceitacgdo da literatura de cordel na préatica pedagogica:

e \océ gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XXX



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

R. Gosto bastante, € uma forma de ficar perto da realidade cultural do povo, pois
mostra a riqueza de cada regido, a identidade do povo que € sofrido pela seca, mas
possui sabedoria de vida, divulgando sua arte de forma brilhante pelo Nordeste.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Fazer como que os alunos aprendam a produzir textos, a refletir sobre a
valorizacdo da cultura popular, o resgate dos costumes local, e todo esse contexto

riquissimo é percebido em forma de rima, trabalhando vérios fatos da atualidade.

Q6. Relacédo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. Os alunos apresentam resisténcia ao ler cordel, sentem dificuldades em escrever
em forma rimada e com ilustragdo, mas através de dramatizacdo, noto que faz a
diferenca, surge o interesse pela literatura de cordel. Logo, alguns comecam a
praticar, realizando leituras, produzindo, porém outros, no caso, a minoria sente

dificuldade e ndo participam totalmente das atividades que sugerimos durante a aula.

Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?
R. E importante a construcéo de valores humanos em nossos alunos, a construcao da
identidade cultural e literaria do povo nordestino, sofrido pela seca e preconceito.
Devemos realizar esse resgate cultural para que 0s nossos alunos respeitem as outras

culturas também.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visao diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R. Eu vejo que é importante os alunos sentirem interesse pela cultura popular.
Ent&o, temos que incorporar em nossa metodologia atividades para reconhecerem o

valor da cultura popular, precisamos estimula-los a pesquisar sobre os costumes do
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seu proprio povo, pois hoje em dia, eu sinto um grande distanciamento desses
alunos muitos aspectos relacionados ao popular na nossa escola. Eles se importam
mais com o que a midia transmite... O gosto musical, forma de dancar, se comportar,
falar, os contetidos das redes sociais, tudo isso faz com que figuem distantes cada
vez mais de sua realidade. Eles se conectam facilmente com outras realidades. Nao
posso negar a importdncia dos meios tecnoldgicos, e da diversidade que ha
culturalmente, mas zelar pelo o que se tem, pelas proprias raizes, € fundamental.

N&o podemos deixar a cultura popular desaparecer!
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APENDICE X- RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PB1

AlMeida
Garrett

PROFESSOR PB1

QL. Identificacéo

IDADE: 46 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Graduagio em Pedagogia
TEMPO DE FORMACAO: 24 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 24 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

R.A literatura de cordel é um género literario popular que por ser escrito de uma
forma ritmada tem se tornado uma ferramenta poderosa para nos professores de
Lingua Portuguesa, no sentido de incentivar o aluno e despertar nele o gosto pela
leitura, até pela a sua forma poética se torna mais atraente para o aluno.

Sabemos que esse género teve origem na época do Renascimento pelos
trovadores medievais, e era pendurado em corddes, pelo o barbante e
comercializado primeiramente em Portugal, depois chegou ao Brasil pelos
portugueses. Eles trouxeram precisamente para a cidade de Salvador na Bahia, o
cordel foi se instalando, depois se expandiu por todos os estados do Nordeste onde
ficou conhecido, e foi batizado como poesia popular.

As primeiras producgdes apareciam de forma bem timida, e até sem nomes,
em Salvador mesmo, pois la era o local onde varias culturas se cruzavam. Os cordéis
estdo como os primeiros autores do passado, tem o Leandro Barros, 0 Jodo Martins,
Ataide, e Carlos Drummond de Andrade, que admirava muito o cordel, segundo este
autor era uma manifestacdo popular, que apresentava uma pureza, um censo de

humor, a criticidade e a criatividade, como também a simplicidade do povo
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brasileiro, para ele o poeta cordelista exprime a vida do seu povo de forma
espontanea, sem muita sofisticacdo, mas com muita precisdo, tanto em relacdo a
historia, a economia e ao estilo de vida das pessoas.

Temos também os aspectos do cordel, podemos destacar as gravuras, que € a
parte da xilogravura, é conjunto de tudo que foi imaginado, que fica na capinha do
livro, que funciona para divulgar a arte, o cotidiano das tradicbes populares,
folcldricas, de autores, de artistas e famosos, mantendo suas identidades como o
caso de Lampido, que foi um marco no Sertdo, e virou destaque na histéria dos
cordelistas. Eles imortalizaram Lampido pelos cordéis, em toda feira livre podemos
encontra-lo nos cordéis, entdo fez com que perpetuasse a cultura ndo sé de Lampido,
mas também, de outros idolos nordestinos.

Contribui também na disseminacdo do ato da leitura, para favorecer ao fim
do analfabetismo, a tipologia de temas como no caso, podemos trabalhar a critica
social, a politica, enfim, tudo leva ao cordel uma riqueza muito grande e até para

mundo literario, didatico e educativo.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Eu utilizo através de projetos ha muitos anos. Quando eu comecei a minha
carreira de professora por volta de 2004, eu trabalhava com séries iniciais e ja
comecava a trabalhar o cordel com os alunos de 42 serie. Como eles ja tinham
facilidade de ler, eles compreendiam a poesia facilmente, e muitos desses alunos
dessa turma se apaixonaram e comecaram a produzir os préprios poemas. Mas
tinham aqueles que por se tratar de uma novidade, achavam estranho, como também
os professores da escola acreditava que eles encaravam aquele trabalho um olhar de
discriminacgdo, como que aquela poesia se comparando com outros géneros, ndo era
pra ser tdo aceita. As vezes os alunos ficavam zombando do cordel, colocando ele
como se fosse um nivel mais abaixo das outras poesias.

Eu fui ganhando o espaco ndo s6 na escola como também em Pernambuco,
houve vérios projetos, inclusive nessa escola aqui. Nessa época eu sai da sala de
aula e fui trabalhar na coordenacdo da biblioteca e pediram atividade exitosa para

levar para a GRE, levamos tudo em forma de cordel. Quando chegamos, eram em
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torno de oito municipios envolvidos, e 0 nosso trabalho foi muito valorizado por ter
levado essa cultura, o cordel.

Ao voltarmos para a escola, ele j foi encarado de outra forma, ele foi mais
valorizado, inclusive a nossa escola ganhou o prémio de gestdo nessa época, por
conta que os trabalhos eram voltados justamente para a cultura popular.

Outra forma que eu trabalho até hoje, sdo as coletdneas que faco com as
producgdes dos alunos, um recital, uns projetos que a escola trabalha em datas
comemorativas e a aproveitamos que os alunos gostam de pesquisar pela internet.
Nenhuma turma é homogénea, todas as trés participam, mas dentro delas tém
aqueles que expressam essa discriminacdo ou ndo gostam muito de trabalhar com a
rima, mas tém outros que sdo apaixonados porque acho que estd no sangue do
nordestino.

Em questdo dessa cultura, eu gosto de leva-los sempre para o laboratério de
informética porque 14 permite em pouco tempo termos acesso a Vérias historias e
cordeis, a conhecer melhor de onde surgiu, a histdria do cordel para aquele aluno

despeco, que ndo esta muito interessado, entdo ele procura interagir melhor na aula.

Q4. Aceitagdo da literatura de cordel na préatica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Sim, gosto muito, pois é um instrumento, ou seja, € um método que se houver um
incentivo por parte do professor, pode ser de grande valia tanto no desenvolvimento
da leitura como também na amplitude do conhecimento em relacdo a tematica em
que se fala o cordel.

Eu tenho um relato que gostaria de compartilhar, que hd pouco tempo
aconteceu na minha sala de aula com um aluno, enquanto a gente trabalhava cordel
nas pesquisas, ele pediu para recitar, entdo eu dei abertura e ele ficou livre, s6 que
ali eu vi um cordelista nato, que ja tinha dentro dele mesmo, desse potencial, dessa
capacidade de improvisar e ele criava no momento, improvisava na sala de aula.

E outro relato sobre cordel, foi quando comegou a fazer parte da minha vida,
na época que eu era crianca ainda, até me emociono porque eu aprendi a ler nos
livrinhos de cordel. Meu pai comprava os cordéis na feira livre aqui em Caraibeiras
e de Tacaratu, ai quando ele chegava em casa, armava a rede e eu sentava ao lado

dele para ler os livrinhos, ele ia me corrigindo e fazia eu repetir, e ensinava a
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entonar a voz para que recitasse como deveria ser, foi que eu tomei gosto pela a

poesia, e na fase adulta j& escrevi varios cordéis sobre varios temas.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Existem varios, depende do professor do que ele quer trabalhar, o que pretende
ser trabalhado no cordel, pois ha varios objetivos, por exemplo: despertar o interesse
do aluno para reconhecer sua condi¢do social, historica, econdmica a partir da
leitura e de producdes de cordéis, como também desenvolver a criticidade do aluno
para a realidade social em que 0 mesmo esta inserido. Esse objetivo permite abrir
um leque para que o aluno possa conhecer a sua realidade, para ficar atento do que
esta acontecendo na sociedade, no momento atual ou até num certo tempo, e ele
pode fazer essa contextualizacdo, tornando-o um ser critico, ativo e participativo.

Outro objetivo, é reconhecer o cordel como uma manifestacdo popular que
se propaga com mais intensidade aqui na Regido Nordeste; Também Refletir sobre a
individualidade da lingua que o cordel como observamos, ele tem o préprio perfil,
uma linguagem que é colocada especialmente para se trabalhar o cordel,
reconhecendo as variedades linguisticas, encontradas de forma bem alargada na
Regido Nordeste.

e E esses objetivos sdo atingidos?

R. Sempre é feito uma avaliacdo para a gente ver se esse objetivo é realmente
atingido, e quando ndo, vocé cria outra estratégia, ndo que vocé queira obrigar ao
seu aluno a gostar do cordel, isso ndo pode acontecer, pois é um gosto que vem, mas
para nos, nordestinos, ndo temos muita dificuldade, por exemplo, eu como
professora, as vezes, a dificuldade que encontro em meus alunos, éna leitura, na
questdo de entonar a voz para ficar com harmonia, e quando vai para a parte de
producdo, o aluno que tem problema com a escrita, sofre um pouco, o aluno que ndo
consegue fazer a rima também sofre. Entdo na nossa visdo, procuramos trabalhar de
forma heterogénea cada dificuldade para que no final atinja o objetivo queremos
alcangar.

Q6. Relacdo dos estudantes com a literatura de cordel:

¢ Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.
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R.A maioria dos alunos aceita esse tipo de literatura sem nenhum problema, mas
como eu j& disse anteriormente, nenhuma turma é homogénea, tém aqueles que nao
se interessam por um motivo ou por outro, até chegam a se interessarem mais pela a
tematica. Aqueles alunos que ja foram trabalhados no Ensino Fundamental, que
conhecem ou entdo que ja viram algum recital, fica mais facil para vocé chegar.
e E vocé percebe rejeicdo dos alunos pela literatura de cordel?

R. Néo, pelo 0 menos nas turmas que eu trabalho, a gente encara dificuldades, mas
rejeicdo ndo tem, eles acabam gostando da beleza poética em que as palavras sdo
colocadas. Aqueles que ainda nédo estdo interessados, mas quando ele vé o outro
recitando ou o proprio professor se caracterizando de um personagem e vai recitar,
dramatizando, ele comeca a sentir gosto, se eles ndo gostavam de fazer, mas pelo o
menos de ouvir gostam. A partir dessa metodologia, 0 género ou qualquer que seja o
objetivo da aula é atingido, entdo esses dias eu comecei a trabalhar esse género
partindo de uma pesquisa na internet, e me surpreendi com a capacidade e a rapidez
que eles fizeram tantos cordeéis de tantas historias ao mesmo tempo, atuais, da nossa
politica por que quando a historia, por exemplo, da politica, é passada em forma de

cordel, ela se torna mais interessante para facilitar mais a compreensao.

Q7. Principios perpassados atraves da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?
R. Acredito que a beleza da poesia, da rima, da sua forma de expresséo literaria, o
conhecimento e o reconhecimento da cultura popular, a difusdo de contelddos
tematicos trabalhado na sala de aula, entéo as raizes culturais, a identidade de seu
povo, tudo que o professor queira trabalhar de forma ltdica com o cordel, pois ele
permite trabalhar dramatizando em forma de teatro, a criatividade passa a ser do

professor e também do aluno quando ele passa a interagir e a tomar gosto.

Q8. Valorizagdo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua viséao diante da valorizagéo da cultura popular pelos
estudantes na escola?
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R. Vivemos hoje num mundo globalizado, conectados pelas as redes sociais e
meios de comunicacgdo que tém uma grande influéncia nas mudangas culturais e
as perdas dos valores de forma geral, entdo eu vejo que a escola assume o papel
de valorizar a cultura popular, ja que as familias estdo muito alienadas ao poder
da midia. Por isso que a gente ainda enfrenta essas dificuldades de nao trabalhar
apenas o cordel, mas a cultura de uma forma geral. Essa cultura popular, com
relagdo aos valores, aos costumes que no6s chamamos, na sua familia, na casa
ndo se janta com todos reunidos, ndo sentam mais para ler uma histéria ou
contar uma historia, tem a televisdo, todo mundo esta ligado nas redes através do
WhatssApp e da midia, de tudo que ela oferece, entdo fica dificil de vocé
valorizar essa cultura, se € s6 a escola que tem que fazer esse trabalho, veja s6 o

gue a crianca e ao adolescente hoje imitam o que a midia oferece.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XLI



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

APENDICE XI- RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PB2

AlMeida
Garretft

PROFESSOR PB2

QL. Identificacéo

IDADE: 31 anos

GENERO: feminino

FORMACAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMAGCAO: 9 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 12 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

R. Literatura de Cordel é um tipo de poesia popular que teve inicio na Europa no
século XVI, conhecida também como folheto, por ser impressa e é divulgada dessa
forma em nosso pais, € um género popular que ndo existe somente aqui, mas em

outros paises também.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Para trabalhar esse género em sala de aula a principio, quem ainda ndo tem esse
conhecimento sobre ele, eu sempre trabalho com a definicdo do que €, do que vem a
ser, dos fatos que sdo abordados dentro do cordel, porque os alunos precisam ter
algum interesse, para poder desenvolver o estudo, e nas turmas finais como no 3°
médio por exemplo, sempre trabalho com a conscientizagdo que sempre caem em
vestibulares, nas questdes do SAEPE e conscientizar sobre a importancia que ele
tem, para poder ter conhecimento, se adaptar ao que vai encontrar pela frente.

e E como é sua forma trabalho com cordel?
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R. Para trabalhar dentro da sala de aula, depois dessa conscientizacdo e da
necessidade de estudar, sempre trabalho em grupos, em equipes, apresentacdes
culturais, produgdes textuais, leituras diversificadas e apresentacoes em sala.

Q4. Aceitacgdo da literatura de cordel na préatica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Sim, com certeza, até mesmo porque € um género interessante, que trabalha
varios conhecimentos, fatos do nosso dia a dia, do nosso cotidiano, de
conhecimentos culturais, que isso aproxima o aluno, da nossa realidade cultural, da
valorizacdo da nossa cultura e suas raizes.
e Antes de ser professora vocé ja gostava e isso interferiu em sua
pratica?
R. Valoriza a nossa pratica docente, resgata, € muito bom, gosto, sempre gostei e é

interessante trabalhar sempre.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Os objetivos sdo varios e muito abrangente, principalmente nas turmas iniciais
que nds recebem os alguns alunos que chegam no Ensino Médio, ainda com
dificuldade de ler, de escrever, de producdo textual, e por ser um género diferente e
interessante, que cativa muito quando vocé Ié, auxilia muito na nossa pratica
pedagogica em reconstruir um novo trabalho para escrita, e isso possibilita muito o
aluno a se desenvolver melhor, porque tém muitos alunos infelizmente que ainda
chegam semianalfabetos na escola.

e E esses objetivos sdo atingidos em 100%?

R. Com certeza, até mesmo porque ele vai reconhecer a sua diversidade cultural, vai
reconhecer a sua diversidade linguistica e com isso ele vai estar proximo de tudo
isso, mas infelizmente ainda ndo chega a 100%, sdo trabalhos que tém que ser
continuados nos préoximos anos e de forma interdisciplinar com o0s demais

professores.
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Q6. Relacéo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. Minoria que as vezes ndo se adequam a esse género, que ndo consegue produzir

como deveria, mas na sua maioria respeitam, estudam, com certeza.

Q7. Principios perpassados atraves da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?
R. Diante de um mundo tdo competitivo, tdo cheio de meios tecnologicos, isso faz
uma divergéncia na educacdo, mas nés sabemos que em sala de aula, somos
formadores de opinido, n6s lutamos, vamos em busca, € 0 aluno consegue
desenvolver os seus principios béasicos como valores de respeito mdutuo,
solidariedade, cooperacdo, participacdo. Mesmo tendo essa concorréncia desleal
fora da escola, que sdo 0s meios tecnologicos, mais ainda conseguimos sim resgatar
esses valores.
e E quanto a cultura nordestina, eles conseguem ver e valorizar pelo
cordel?
R. Conseguem se identificar como pessoas atuantes dessa cultura e suas raizes.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R.A nossa visdo como educador e como formador de opinido € uma visdo que hoje
nos nos deparamos com 0S NOSSOS jovens, em um mundo muito assim competitivo,
como ja relatei, mas nés ficamos felizes por ver a participacdo desses grupos
culturais, desses eventos vem crescendo, vem aumentando, e os valores dentro do
nosso estabelecimento também, permanecem fortes, permanecem firmes, mesmo
diante desses meios tecnoldgicos, todos tém acesso hoje em dia é muito dificil, um
aluno que nédo tenha celular com o Whatsapp, Wifi, todos tem mais que a gente
consegue inserir dentro do contexto social deles.

e E na escola, vocés tém materiais didaticos, cordéis para trabalhar ou

ha dificuldades por néo ter esse acervo popular?
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R. Néo, ndo temos dificuldade, a escola tem esse material, inclusive tem até um
projeto que esta sendo desenvolvido pelas bibliotecarias- Lendo no Recreio - que
aborda fabulas, cordéis, receitas, pra instigar realmente o gosto pela a leitura. N6s

valorizamos a cultura popular na escola.
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APENDICE XII- RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PB3

AlMeida
Garrett

PROFESSOR PB3
QL. Identificacéo

IDADE: 43 anos

GENERO: Masculino

FORMAGCAO: Graduagdo em Pedagogia
TEMPO DE FORMACAO: 18 anos
TEMPO DE FUNCAO:18 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e 0O que é literatura de cordel para vocé?

R. A literatura de cordel é um método de se trabalhar a linguagem, principalmente
valorizando o local do aluno, as especificidades de cada estudante porque € uma
linguagem fécil, que ele compreende. E uma linguagem que n&o cobra a quest&o da
gramatica e da ortografia, pois do jeito que falam, eles escrevem. Sem falar, da
questdo do cordel que da para trabalhar com todas as disciplinas.

E uma forma que uso para aproximar o aluno da realidade dele e facilitar o
conhecimento da aprendizagem de Lingua Portuguesa, porque muitas vezes, o que 0
aluno ndo consegue identificar como linguagem, sdo as normas técnicas da Lingua
Portuguesa, porque até para nos as vezes ficamos perdidos sem saber o porqué de
tanta informacdo em determinada fase, ai quando agente trabalha com a literatura de
cordel, isso aproxima mais o aluno do real, da linguagem dele, da fala, da forma que

ele vive no dia a dia.

Q3. Utilizacdo da literatura de cordel como pratica pedagogica:

e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?
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R. Eu desenvolvo a literatura de cordel como uma metodologia, trabalho os termos e
peco para que eles produzam o resultado das atividades através do cordel. Nem
sempre da para fazer isso, ndo tem como a gente trabalhar todos os dias essa
literatura na sala, porque o meu conhecimento como professor ndo foi muito a fundo
sobre literatura de cordel. O que sei é 0 que eu vejo, eu nao fui preparado na escola
para ensinar cordel. Na faculdade, eram poucas aulas que falavam sobre linguagem,
e 0 que falamos sobre literatura de cordel era uma coisa tdo pontuada que como a
faculdade e os professores ndo davam valor, nos, alunos, também néo procuravam

compreender a nocdo daquilo.

e . Isso refletiu na sua pratica?
R. Hoje reflete na minha prética, porque eu ndo aprendi, entdo o que eu ndo sei, ndo
posso ensinar! Por isso, percebo é que ndo tém muitas fontes de pesquisa, ndo tem
muita bibliografia falando sobre isso. Os graméaticos olham ruim por esse lado da
questdo do cordel. E os linguistas que poderiam estar ajudando, ndo contribuem. Se
a gente quer falar de Cordel ndo procurar alguns livrinhos na internet ou alguma
coisa, vocé ndo encontra na biblioteca.

J& trabalhei uma vez com essa dindmica, eu tive na biblioteca municipal
procurando livros para distribuir com meus alunos, mas ndo encontrei, s6 fui
encontrar quando eu viajei e trouxe de Caruaru, varios exemplares, e quando eu
também fazia parte da formacdo de professores de Educacdo do Campo, tinha
bastante, ficava na formacdo na cidade do S&o José do Egito e la é o berco do
cordel. Eu sempre ganhava bastante, como eu sou muito curioso da questdo da
leitura, sempre eu procurava onde estavam as fontes, sempre que encontravamos
com os autores dos livrinhos, e quando tinha a festa de comemoracao nas escolas,

eles estavam la com o seu corddo cheio de livrinhos vendendo.

Q4. Aceitagdo da literatura de cordel na préatica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Eu gosto de utilizar cordel, ele me aproxima das minhas raizes, como sou
sertanejo, meu avl gostava muito de cordel, ele cantava, porque muitas vezes o

cordel ndo € lido, é cantado. E ele cantava muito cordéis! Principalmente, na época
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que eu era pequeno, la onde eu morava, nés ndo tinhamos energia elétrica, e
tinhamos uma casa de farinha, meu avo ia para la para cantar cordel e fichvamos
ouvindo, entdo iamos até altas horas da noite cantando cordel. Ele falava das
historias de Lampido, falava sobre Nossa Senhora da Saude, para cada tema, ele
tinha um cordel diferente, e ai ele passava horas e todo mundo ficava encantado com
aquilo. Entdo, faz parte das minhas raizes, quando eu chego numa sala de aula, para
mim, trabalhar com esse tema é muito bom, agora eu vejo que a maioria dos alunos,
eles ndo gostam de trabalhar com essa questdo porque a escola ndo os preparou, ela
€ muito seca, ndo passa essa nocao para o aluno, e o portugués, que deveria esta na
area de humanas, deveria ser mais humano, muitas vezes ele é muito seco, ele ndo
traz emocédo e quando néo traz, a gente vem com o cordel e o aluno ndo quer se
envolver, porque ndo tem o sentimento de pertence daquela cultura, ndo tem
sentimento de conhecer a fundo a sua realidade, ndo tem conhecimento que uma
simples copia de cordel numa folha, uma histéria contada através de cordel, vai
crescer nele tanto a questdo da escrita quanto a do conhecimento e até na dicgao.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Comeca com o desenvolvimento da leitura, acredito que, um dos
conteddos de leitura, principalmente da nossa regidao, seria o envolvimento do cordel
na leitura, e outra coisa muito interessante é a questdo da interpretacdo, porque a
interpretacdo de um cordel é muito completa, e quando se faz um cordel bem feito, a
primeira coisa que a gente consegue identificar é a questdo historica, sempre tem
alguma coisa relacionado a histéria e vivéncia daguela da comunidade, mesmo que
o cordel néo pertenca aquela comunidade, mas ele traz para comunidade um suporte
de conhecimento préprio, um retrato real daquela cidade.

Eu percebo também que tanto na leitura quanto na escrita e do conhecimento
local e até global, a gente percebe que o objetivo maior, ele se fundamenta na
guestdo da cidadania, do conhecimento, de conhecer o que eu vive para poder
criticar e melhorar. A gente percebe que a escola esta preparando os alunos
simplesmente para criticar e ndo para melhorar, porque quando a escola tenta fazer o

seu papel de trabalhar a cidadania do aluno, ele fica critico, mas € uma critica
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incompleta, ele ndo sabe interpretar os problemas e em vez de estar resolvendo os
problemas, esta complicando e criando mais.

Eu observo que o cordel é poema s6 que com a linguagem sertaneja, entdo
ele vem fortalecer cada vez mais os alunos redacGes porque hoje com a questdo da
informatica, do celular, desses jogos, o aluno deixou de falar e escrever, temos que
trabalhar a escrita com a Lingua Portuguesa, o aluno ndo gosta de produzir e
escrever. Eu noto que meus alunos gostam mais de desenhar do que escrever e a
culpa néo € deles, pois quando trabalhamos com a questdo da poesia e cordel, eles
comecam a se desenvolver e gostar. Entdo a escola ndo preparou o aluno a gostar de
escrever, pelo contrério, a escola prepara o aluno para ndo gostar dela, quem comeca
a fazer isso é a familia, eu presenciei uma dizer bem assim: “Se aquieta ndo, que no
ano gque vem vocé ndo vai para escola”, logo ela ja coloca no psicoldgico da criancga
que escola ndo € bom, € como um castigo. O aluno chega a escola, se ndo se adequa
ao que o professor quer, a primeira coisa que ele diz: “Ah ndo estuda, pois eu te
pego na prova”, entdo, a escola ndo pode ser um castigo, ela tem que ser prazer, e se
falar em prazer, nada como o aluno conhecer o seu local, e fazer dele uma musica.
Acredito que o cordel é faz da sua historia, a historia da sua comunidade, da historia
de sua vida a dos vizinhos, e a musica é emo¢cdo que mexe com todos 0s
sentimentos, entdo acredito que o objetivo maior estd na questdo do fortalecimento
da cidadania, do pertence daquela cidade, daquela comunidade.

Acredito que o aluno que se interessa em trabalhar o cordel, trabalhando a
questdo cultural da sua comunidade, ele tem amor pela sua comunidade, aprende a
gostar e a respeita-la. Muitas vezes, nds observamos os alunos nas aulas, 0s que ndo
gostam do lugar onde mora, outros ndo gostam da familia, e tém os que ndo gostam
de ninguém, mas eles ndo gostam por qué? Porque ninguém ensinou a gostar,
quando a gente nasce, alguns pensadores dizem, se temos uma péagina errada, se
alguém ndo escrever alguma coisa nela, vai ficar uma pagina errada, limpa. Entdo, a
escola tem a obrigacdo de esta escrevendo nessa pagina. Eu acredito que a Lingua
Portuguesa, quando trabalhada na questdo da emocéo, ela faz com que melhore o

desempenho dos alunos.
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Q6. Relacéo dos estudantes com a literatura de cordel:

e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. Na questdo do relacionamento com a cultura e a literatura de cordel no dia a dia,
existe o interesse dos alunos. E porque muitas vezes os alunos ndo sabem o que
quer, o professor é quem tem que “decidir” 0 que querem, e para saber o que querem
tem que estd experimentando. Eu comecei a experimentar a questdo da literatura de
cordel, ha dois anos atras, trabalhei com um projeto na escola que se criava grupos
que tinham uma dindmica de trabalhar fora do expediente, que era no contra turno
eram esses grupos, e ai no inicio eram poucos alunos, o objetivo da escola era que
cada grupo tivesse em média entre 15 a 20 alunos, no inicio a gente s6 conseguia 5
ou 6, principalmente no grupo de poesia, de cordel e no de danca a dificuldade era
maior, a gente notava que quando era questdo de desenho, de parddia, essas coisas,
0 grupo era maior, e eu comecei a ver o porqué tinha grupos que chamavam a
atencdo e outros néo.

Quando me deparei com a situacdo do cordel, e a questdo por que nao
chamava atencao? Primeiro, porque o aluno ndo sabia 0 que era e o professor sentia
dificuldade de trabalhar porque também néo sabia o que era, ndo sabia como fazer, e
ndo tinha como falei anteriormente, material para que fizesse, quando tinha uma
oficina de cordel para produzir os cordéis, ndo se encontrava nenhum espelho, nem
na escola tinha, nem na comunidade e na biblioteca. E ai o que foi que aconteceu?
Aos poucos fomos levando esse grupo de cinco alunos - eram trés meninas e dois
meninos - até que um dia noés fomos convidados para ir numa cidade de Santa
Teresinha j& na divisa do Piaui, quando chegaram l& que viram a questdo do cordel,
porque eles iam fazer parte de um grupo, pois cada escola ia levar um grupo de
cordel, de cada tipo de arte ia um grupo, e no caso deles, iam fazer parte de um
grupo de cordel, quando eles chegaram l& que viram o grupo de 30 alunos, todos
entonados na questdo da cantiga de cordel, na questdo de falar e ler o cordel, ai
pronto, esses alunos vieram contagiados. Quando chegaram na escola, contagiaram
ainda mais, trouxeram fotos, trouxeram videos, trouxeram tudo. Quando todo
mundo comecou a perceber, logo na outra semana ja estavam com 25 alunos, logo
acabava em discussao, ficavam torcendo que um desistisse para entrar outra pessoa

no lugar.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG L



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

Eu percebo que é essa interacdo do cordel com a crianga na escola sé falta
mostrar que é facil, gostoso, que traz prazer de esta fazendo e até hoje eu tenho um
acervo la na escola, porém a gestdo mudou e toda metodologia da escola também,
esse acervo foi sumindo, principalmente de quem era os produtores, quando eles
perceberam que ndo estavam sendo zelados, foram até a escola e levaram sem pedir
nem autorizacdo. Eu observei que em poucos dias, aquele acervo, principalmente de
poesia e de cordel que era imenso, sumiu todinho. Os proprios autores, depois eu
descobri porque fui investigar para onde tinha ido, entdo tive conhecimento que 0s
préprios autores, viram que ndo davam valor por la e carregaram para casa, 0 que
era deles, porque era producdo da escola, mas tinha nome deles. Quando iam
produzir, nés pediamos autorizacdo para uso da escola, mas como néo teve zelo, a
escola perdeu esse material. Eu vejo que nédo se torna cultural na escola trabalhar o
cordel, porque ela ndo esta preparada para novas metodologias, a escola teima
trabalhar metodologia de antigamente para gente do futuro, dessa forma ndo vai da
certo. NO0s ndo podemos trabalhar a mesma metodologia de vinte anos atrés, ndo
podemos pensar que nossos alunos vao aprender do jeito que a gente aprendeu.

A mudanca foi muito grande, a tecnologia chegou muito veloz e se a gente
ndo procurar um método e metodologias que aproximem o aluno desse
conhecimento, de uma nova forma de trabalhar com prazer na escola, fica
complicado, porque melhor o professor de frente com o quadro na internet, tudo que
o aluno quiser estara la, se a gente ndo tiver cuidado, perderemos 0 espaco para
internet, para televisao e até pra o jogo, porque traz muito mais emocdo esta sentado
olhando o celular do que esta ouvindo o professor com a questdo do verbo, com as
normas gramaticais. E muito mais cémodo da uma aula ao aluno vendo televisdo do
que estd ouvindo o que o professor esta falando, é tanto que isso € tdo embutido na
mente da crianca que 0 que passa na televisdo se vocé perguntar eles respondem,
mas 0 que o professor perguntar o que passa em sala de aula, eles ndo respondem,
entdo ele ndo esta assistindo na sala, e quando ele esta na sala assistindo a televiséo,
ele esta assistindo. Vocé fala com ele, eu tenho crianga com idade escolar, quando
ele estd na frente de uma televisdo, eu falo com eles, e me respondem, mas nao tém
nogdo do que estdo falando, o que vem na boca, eles falam. E na sala de aula, eles
ndo estdo nem ai, e se vocé fala com eles, imediatamente falam, respondem, porque

a atencdo na sala de aula estd muito menos diante da tecnologia, ai a gente volta a
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questdo que temos que trabalhar com as emocdes, a questdo da literatura para ver se

esse aluno se relaciona com prazer.

Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

R. Os principios de respeito, a questdo da diversidade, a valorizacdo do homem,
principalmente que o cordel traz a questdo do sertanejo, a valorizagdo dele. Creio
também que traz outro principio, a questdo dos relacionamentos, das origens, porque
a origem da gente ela, mesmo que tente escondé-la, de repente ela aparece para
mostrar de onde voceé é, quem € voce.

Eu acredito o cordel trabalha os valores, a identidade, o local, a vivéncia das
pessoas e principalmente quando se trata da questdo da sociedade em si. Eu acredito
que valorizacdo ao local se ndo tivermos cuidado, nés comecaremos a enterrar as
nossas culturas, e ai teremos dificuldade de passar para 0s nossos descendentes a
questdo de familiares, porque eu me deparei com uma situacdo na sala de aula, eu
fui fazer um resgate da arvore genealdgica da familia, e tinham pessoas que nem se
quer reconheceram o0s seus bisavés, ndo sabiam de onde vieram, ndo tinham a nogéo
de que descendéncia eles viam. Entdo eu coloco culpa é na escola, que deixa de
trabalhar esses principios, e dentro do cordel tem como vocé resgatar tudo isso.

Eu sempre gosto de fazer esses levantamentos, trabalhar com essa
metodologia de resgate da cultura, porque quando a gente comeca a Se encontrar, se
percebe dentro de uma dindmica social, encontra as respostas diante do que é. Eu
sou muito explosivo, e eu vim descobrir 0 porqué que sou assim, depois de ter feito
um levantamento do histérico da minha familia, entdo descobri de onde sou, de qual
era a minha nacionalidade, o porqué que eu sou assim, o porqué tenho tanta vontade
de lutar por politicas publicas, entdo descobri que os meus descendentes eram assim,
esta no sangue!

Eu acredito que com a questdo dos resgates culturais, com a literatura de
cordel é uma forma de esta resgatando esse passado, vai aproximar cada vez mais
nosso aluno da realidade e vivéncia dele, porque ndo adianta eu ensinar um sujeito a

ser, sem ele ter principio daquilo, € como construir uma casa sem alicerce. Ele
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precisa ter conhecimento do ser para querer ser o que ele quer, porque sendo ele

nunca vai ser o que ele quer.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R. O aluno s6 é capaz de valorizar alguma coisa quando ele conhece. A escola ndo o
preparou ainda para conhecer a cultura. O maximo que a escola trabalha de cultura,
sdo datas comemorativas. Percebo que ela ndo tem a cultura de trabalhar o
desenvolvimento cultural, o multiculturalismo que toda escola tem que trabalhar.
Mas a escola teima em trabalhar o sujeito branco do Sul, descendente do europeu,
esquece que nos somos uma raca de muitas cores, de muitos estilos e culturas
diferentes.

A questdo do aluno nédo valorizar € porque ele ndo conhece, e quando ndo
conhece, eu sempre falo isso: “Quando eu ndo conheco, é o pré do conceito se eu
ndo, entdo eu tenho preconceito.” E ai vem a questdo, se eu ndo trabalho as culturas,
meu aluno ndo conhece, entdo ele vai ter preconceito com as questdes culturais. Eu
percebo na minha comunidade, vejo que tem culturas milenares, e que os alunos a
pouco tempo tinham vergonha de dizer que era da regido, que dangava aquele tipo
de danca, que é o Tebei. Eles tinham vergonha de dizer que era daqui, 0 que a mae
fazia aqui, e depois que a escola trabalhou a questdo cultural, a valorizacdo desse
tipo de danca, nés percebemos que eles tém orgulho hoje de falar sobre isso.

Se a escola preparar o aluno para trabalhar, quando eu digo escola, eu falo
professor. Ele ndo foi preparado para trabalhar isso, mas também ndo procura
trabalhar, porque ndo é facil, mas ndo é complicado, o que precisa é ler e
compreender 0 que esta acontecendo ao seu redor e respeitar a opinido dos outros e,
principalmente valorizar o pouco que ainda resta da cultura. A cultura aqui em nossa
comunidade, em nosso municipio, a cada dia esta sendo enterrada sem dé e piedade,
a gente sabe a evolugdo dos dias, sabemos que ndo vivemos apenas de cultura,
porém sem a cultura o0 homem também n&o vai sobreviver porque vai se transformar
em magquina, ele vai virar computador, vai virar pessoas controladas por maquinas.

E quando traz a questdo desta valorizagcdo pela escola, eu percebo que o

aluno se fortalece quando o professor compreende e tira o “pré”, deixa o conceito.
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Quando comeca a perceber que ndo existe cultura melhor que outra, que ndo ha
cultura rica e nem pobre, toda cultura é diferente, ela tem o seu potencial, e que cada
pessoa tem sua propria cultura. E eu fico encantado com a questdo cultural, € t&o
forte que eu consigo identificar que a cultura de cada casa é diferente, tém pessoas
que acordam tal hora, é a cultura de acordar aquele horéario; a de tomar aquele café
com aquela mistura; tem a de comer aquele tipo de comida; de sair para orar e
dancar naquele determinado tempo. E a escola ndo tem mais o prumo de trabalhar
esses valores, ela quer tudo mecéanico, quer que o aluno sente-se, chegue e olhe para
a professora ir ao quadro, depois se levante, pegue seu material e va embora. S6 que
gente ndo € isso, é conhecimento, € tudo que tiver a sua volta, consequentemente a
escola vai indo para um lado, professor por outro, e o aluno ndo vai chegar nem de

um lado e nem de outro. Ela ndo da subsidio para ele se desenvolver!
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APENDICE XIl1- RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PB4

AlMeida
Garreft

PROFESSOR PB4
QL. Identificacéo

IDADE: 37 anos

GENERO: feminino

FORMACAO: Letras

TEMPO DE FORMAGCAO: 15 anos
TEMPO DE DOCENCIA: 15 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

R. E um género textual da poesia popular oral e é impresso em folhetos ilustrados
com o processo de xilogravuras.

Q3. Utilizacéo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como voce utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. A utilizacdo da literatura de cordel em sala de aula tem como objetivo apresentar
a historia, a experiéncia dos poetas e dos alunos. H& algumas metodologias de
trabalho, como elementos importantes para a efetivacdo da experiéncia com o
género da literatura popular, através de video, producdo oral e escrita, criando
espacos para o didlogo com a literatura e as outras artes.

Q4. Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Sim, pois € um veiculo que permite a participacao e discussédo social, retratando
tradigdes, costumes, lendas e acontecimentos.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:

e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?
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R. Reconhecer os elementos constituintes deste género, promovendo uma qualidade
da leitura, o traco forte da oralidade, presente nas falas dos personagens populares e
a producdo textual na riquissima expressdo literaria popular.

e Professora, e esses objetivos séo alcangados?

R. A maioria séo alcancados, mas sempre tém aqueles alunos que ndo se identificam
com esse tipo de literatura, entdo nos procuramos conquista-los através do proprio
cordel, mudamos é claro, a metodologia de trabalho, para poder pelo menos
modificarem essa percepcdo, é tdo bom quando comecam a dar valor e a interagir
como o0s demais que gostam, isso é gratificante para o nosso trabalho.

Q6. Relacdo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. Eu percebo uma maior aproximacdo e valorizacao desse tipo de literatura pelos
nossos alunos. Eles se envolvem nas atividades propostas, se identificam com a
linguagem, se divertem, procuram participar de pecas teatrais envolvendo o cordel e
produzir sobre diversos temas sociais.

Q7. Principios perpassados através da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

R. Os estudantes conhecem e valorizam outras culturas, respeitam a diversidade
regional e as variagdes linguisticas de outros povos. A partir da leitura de cordéis, 0s
valores humanos, morais e sociais sdo apresentados aos alunos, até porque se trata
de uma narrativa poética gque retrata a realidade e o cotidiano do povo, a gente se vé
naquela realidade.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua visdo diante da valorizacdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R. Constantemente eles valorizam. A nossa escola trabalha para que aconteca essa
valorizacdo. Promovemos saraus literarios, apresentacdes artisticas envolvendo a
literatura de cordel, dancas, pecas teatrais, amostras de conhecimentos populares.
NOs procuramos torna-los conscientes da riqueza cultural que possuimos em nossa
regido, apesar da midia que atualmente estd sempre promovendo outros ideais e
valores, tentando manipula-los e distancia-los dos principios culturais do local onde
vivem. Mas ¢é s mais um desafio que cabe a escola, a nos educadores, estarmos
sempre trabalhando para resgatar e preservar a cultura popular na vida dos nossos
alunos.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG LVI



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

APENDICE XIV- RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PB5

ALmei@;a
Garrett

PROFESSOR PB5
QL. Identificacédo

IDADE: 38 anos

GENERO: feminino

FORMAGCAO: Licenciatura em Letras
TEMPO DE FORMAGCAO: 13 anos
TEMPO DE FUNCAO: 17 anos

Q2. Conhecimento acerca da literatura de cordel:

e O que é literatura de cordel para vocé?

R. A literatura de cordel é um género textual riquissimo, ja que temos uma
variedade linguistica fortemente encontrada em nosso povo, que aborda temas
importantes para serem discutidos. Por exemplo: preconceito, cidadania, exclusdo
social e muitos outros. Mostra também a criatividade na construcdo de textos, a
ironia, a lenda, o nordestino e o brasileiro.

O nome de cordel é original de Portugal, que tinha a tradicdo de pendurar
folhetos em barbantes. Essa tradi¢do se espalhou para o Nordeste do Brasil, onde o
nome acabou sendo herdado e permanece até hoje como uma cultura viva entre 0s
povos ndo s6 do nordeste, mas de todo o Brasil. Teve sua época aurea entre 1940 e
1960, mas nunca desapareceu como literatura.

A literatura de cordel é escrita em forma rimada e alguns poemas sao
ilustrados com xilogravuras, 0 mesmo estilo de gravura usado nas capas. As estrofes
mais comuns s&o as de dez, oito ou seis versos. Os autores recitam esses versos de

forma melodiosa e cadenciada, acompanhados de viola, além de fazerem as leituras
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ou declamagbes muito empolgadas e animadas para conquistar 0S possiveis
compradores.

O cordel também € a divulgacdo da arte, das tradi¢des populares e dos
autores locais e é de inestimavel importancia na manutencéo das identidades locais e
das tradicGes literarias regionais, contribuindo para a perpetuacdo do folclore
brasileiro.

Mas para que a literatura de cordel continue viva e revitalizada como cultura
de massa, é preciso que as escolas passem a estimular o seu uso como recurso
paradidatico, despertando o interesse do aluno pela leitura e pelo conhecimento dos
processos de construcdo da poesia. Incentivar a literatura de cordel é langcar uma
semente que pode um dia vir a ser arvore que produzird bons frutos, mas que para
isso precisa ser plantada com muito carinho e ser regada diariamente. E o professor
podera utiliza-la na sua sala de aula, tanto do ponto de vista puramente cultural

quanto como ferramenta valiosa no processo de ensino-aprendizagem.

Q3. Utilizacéo da literatura de cordel como pratica pedagogica:
e Como vocé utiliza a literatura de cordel em sala de aula?

R. Eu ja trabalho ha muito tempo a literatura de cordel com meus alunos. Primeiro
eu exponho o significado, onde surgiu, a linguagem utilizada, a xilogravura. Logo
percebo o0 quanto eles ja ttm uma aproximacao, pois alguns relatam que ja leram ou
ouviram seus pais lerem. Acredito que por ser um género textual de linguagem
popular e que traz histdrias interessantes. Depois pesquisamos autores, conhecemos
um pouco da vida deles, sobre seus textos, e passamos entdo para a producao.

No inicio eles sentem um pouco de dificuldades em relacdo a rima, mas
depois acabam construindo belissimos textos. E importante usar o cordel como uma
ferramenta educativa, porém é necessario esclarecer que esse recurso nao pode ser
pensado de forma isolada e desarticulado da proposta pedagdgica. Acreditamos que
as mudancas na dimensdo metodolégica devem ser consequéncia de uma
ressignificacdo da acdo pedagogica com um todo, pois uma mudanca isolada nos
procedimentos metodologicos ndo produzira efeito qualitativo em nossa pratica
pedagodgica. E preciso que seja aceita e respeitada na escola, como uma cultura que
deve ser respeitada, reconhecida por toda comunidade escolar, porque quando o

aluno vé sua producao divulgada nas redes sociais ou nos murais da escola, ele vai
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se sentir motivado, e isso € cidadania, isso é inclusdo social e respeito aos saberes
culturais.

Entdo, também temos que reconhecer que diante do problema educacional
gue 0 nosso pais enfrenta, é preocupante o crescente desinteresse e a passividade dos
alunos em sala de aula, onde se percebe o distanciamento entre a realidade proposta
pelos livros didaticos e a realidade dos alunos. Pode-se promover essa aproximagao
por meio da Literatura de Cordel, que tem um enorme potencial didatico e o poder
de aliar-se ao processo ensino-aprendizagem de forma que se consiga revitalizar o
gosto pela leitura. Aléem do mais, o Cordel pode ser utilizado como instrumento de
baixo custo para a divulgacdo de rimas que atraem e tornam a leitura mais agradavel
e prazerosa sobre 0s diversos temas possiveis.

Vejo a literatura de cordel como um objeto da pratica docente, e acho
necessario colocar algumas concep¢des que distorce ou modifica totalmente a leitura
como este objeto, a qual, a decodificacdo de texto ou converter 0s signos em sons, é
necessario que seja tomado como conceito ou objetivo do processo, principalmente
deve ser objetivada pelo leitor a compreensdo de maneira natural do texto,
eliminando as dificuldades para interpretacdo da mensagem com determinadas
inferéncias participativas, lideradas pelo prévio conhecimento do leitor e da
realidade da escola, como também resolvendo o problema da falta da
disponibilidade dos materiais complementares da escola. Por exemplo, as obras
literdrias da biblioteca que podem ser trabalhadas na escola e fora dela, com
atividades diversificadas. Inclusive atividades relacionadas a formacéo do cidadao
ético, critico e autbnomo como nos propde o Artigo35 da LDB - O aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Nesse contexto as préaticas escolares devem oferecer certos instrumentos para
uma pratica com as obras literarias que mais se identifiqgue com a realidade dos
alunos. Com o objetivo de formar o leitor critico, compreendendo que a leitura
constitui uma préatica social, e que o ato de ler pode estabelecer uma troca de
valores, crencgas, gostos diferentes e principalmente, precisa que seja uma pratica

educativa prazerosa, que resgata a autonomia do estudante dentro da sua realidade.
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Q4. Aceitacdo da literatura de cordel na pratica pedagogica:
e Vocé gosta de utilizar a literatura de cordel em suas aulas?

R. Sim. Além de ser apaixonada por literatura de cordel, eu percebo que meus
alunos também ganham um enriquecimento muito grande com esse género. Por ser
um instrumento didatico que encanta, informa e ensina. Seus folhetos sdo
documentos importantes para o professor usar nas suas aulas, devem ser explorados
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio com a perspectiva de discutir
aspectos da sociedade brasileira, tal como um filme, uma fotografia, uma matéria de
jornal entre outros. Outro fator importante € que o cordel é um género que pode ser
utilizado em todas as disciplinas e em varios contetdos que fazem parte do seu
acervo temaético.

Por ter a literatura um teor muito forte fundamentado na expressividade e
historicidade relacionada a cultura popular, nds sentimos a necessidade de
contempla-la ndo s6 em sua expressao literaria, mas também como pratica socio
discursiva, principalmente na sala de aula, por ser um local de ampla constru¢éo do
conhecimento. Abordar a presenca da literatura de cordel em sala de aula implica
refletir entre outras coisas as concepcdes de leitura, a literatura e 0 ensino postos em
pratica no cotidiano das escolas. Seria propor uma forma de estimular os alunos a
enxergarem o que ha por tras dessas producGes textuais, ndo sé no que diz respeito
ao texto em si, mas com relacéo as vozes que ele traz consigo. Vozes essas capazes
de expressar questdes morais, politicas, sociais, econémicas e culturais.

O aluno de hoje precisa enxergar o mundo além de si mesmo, no intuito de
ndo o fazendo ficar a margem do préprio mundo em que vive, ja que a modernidade
se faz presente e exclui aqueles que ndo preenchem seus requisitos ou se contentam
com o superficial. Paralelamente a isso, a necessidade de mudar o contexto
socioeconbémico em que vivemos tem se tornado urgente, e sé pode ser alcancada
mediante uma educacdo critica, voltada para o preceito socio interacionista. A
Literatura de Cordel pode perfeitamente contribuir para uma educacéo voltada para
a realidade, na medida em que apresenta ao aluno uma visao de mundo, que pode se
assemelhar ou ndo a sua, mas que suscita variados questionamentos que podem
levar o aluno a refletir sobre a sua posi¢do social, politica, econémica e cultural
dentro do contexto em que vive, assim como sobre a posi¢do do outro nesse mesmo

contexto. A partir desse momento torna-se mais facil que o aluno se perceba como
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um ser presente e critico, capaz de compreender ndo s6 a si mesmo como também ao
outro, e consequentemente, tornar-se apto a intervir na realidade, a fim de muda-la

para melhor.

Q5. Objetivos da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem:
e Quais sdo os objetivos da literatura de cordel no contexto escolar?

R. Os objetivos que podem vir a serem metas a serem alcancadas sao: Utilizar a
literatura de cordel como instrumento de estimulo & leitura e a escrita; Incentivar a
utilizacdo da literatura de cordel como recurso pedagdgico acessivel para discussao
de temas como: discriminacgdo racial, consciéncia ambiental, combate a violéncia;
Mostrar as relagbes da musica popular brasileira com a poesia popular; Apresentar
as diferencas entre repentista, cordelista e embolador; Incentivar ao estudo da
construcdo de versos com uso da métrica poética, como quadra, sextilha, septilha,
quadrdo e décima. E reconhecer a literatura de cordel como patriménio historico e

cultural do povo nordestino e brasileiro.

Q6. Relacdo dos estudantes com a literatura de cordel:
e Relate como os estudantes se relacionam com esse tipo de literatura.

R. Eles se relacionam muito bem, gostam quando faco declamacdes para eles, vejo
que logo se interessam pelas aulas quando se trabalha com esse género. Eles sentem
0 prazer da leitura principalmente quando descobrem o processo de combinacgédo das
rimas e a entonacao das vozes.

Gostam de ir para o laboratério de informatica, pois 14 eles tém a
possibilidade de acessarem e conhecerem varias historias como a de Lampido e
Maria Bonita, e outros icones que se destacam. Gostam também de historias
inventadas pelos cordelistas como “A chegada de Lampido ao inferno”; “O homem
que desafiou o diabo” e muitos outros. Alguns ja produzem e declamam para 0s
colegas, entdo, posso dizer que hoje é uma forma de se trabalhar na sala de aula que
dependendo da metodologia que o professor utilizar, eles podem colher bons frutos
e atingir facilmente o objetivo da aula. E isso € muito gratificante para nos

professores, ver nossos alunos desenvolvendo as suas habilidades de leitura e
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escrita, e a0 mesmo tempo conhecendo a diversidade de saberes que a literatura de

cordel pode Ihe proporcionar.

Q7. Principios perpassados atraves da literatura de cordel:

e Em sua opinido, quais principios sdo construidos nos estudantes
através da literatura de cordel?

R. Sabemos que a educacdo em principios e valores estd presente em todas as
disciplinas do curriculo escolar. Para educar e construir principios, € necessario que
o professor organize seu plano de ensino em atividades ludicas, reflexiva e
conceituadas sobre temas transversais. Entéo, o cordel € uma forma descontraida de
trabalhar os principios basicos de valores como autonomia, capacidade de
convivéncia, que € um valor que desenvolve no educando a capacidade de viver em
comunidade, na escola, na familia. Como também o dialogo da pessoa humana, a
igualdade de direitos, a justica que € o principio moral em nome do qual o direito
deve ser respeitado, podemos trabalhar também a participacdo social, respeito
mutuo, a solidariedade, a tolerancia e todos os outros que constituem a dignidade
humana, além de auxiliar o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Durante a aula de Lingua Portuguesa, por exemplo, o professor que é
comprometido com a educagdo em valores e ndo se limitara a indicar ou solicitar a
seus alunos uma lista de palavras como justica, dignidade, solidariedade, para
exemplificar os substantivos abstratos como assinalam as gramaticas escolares. Mais
do que abstratas, estas palavras, na sociedade, sdo categorias que se aplicam as
praticas sociais, isto é, as atividades socialmente produzidas, ao mesmo tempo,
produtoras da existéncia social. Dessa forma, o professor ndo ensina somente a
gramatica, mas com essas palavras chaves pode-se criar ou produzir literatura de

cordel.

Q8. Valorizagéo da cultura popular pelos estudantes na escola:

e Qual é a sua viséo diante da valorizagdo da cultura popular pelos
estudantes na escola?

R. Eu vejo que hoje é bastante aceita e valorizada, é bem vista tanto pelos estudantes
como também pelos educadores, mas algum tempo atras ela era vista com um olhar

discriminatorio por alguns intelectuais por conter nela um teor popular. Mas isso foi
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superado e hoje ela é reconhecida como uma cultura popular, que retrata a vida e 0s
fatos do cotidiano.

Quanto a valorizagdo da cultura pelos nossos estudantes, eles tém a cultura
como 0 modo de viver de cada um, seus valores, crencas e costumes, mas nao
reconhecem a importancia de respeitar a cultura do outro, até compreender as
manifestacoes e expressdes populares detentoras do contexto regional como fator de
identidade cultural. Mas sinto que precisamos trabalhar mais com nossos estudantes
0s aspectos propulsores da realidade, que a cultura popular sofre alteracdes que
contemplam os aspectos econémicos, administrativos, educativos e sociais. Sinto
que é preciso enfocar a valorizagdo das praticas culturais. Como exemplo, temos a
masica popular que vem conquistando espaco, fortalecendo as expressdes culturais
do povo brasileiro.

A importéncia da cultura popular na contemporaneidade deve-se a volta do
tradicional, da busca do que era evidenciado apenas por certo grupo de pessoas, do
que era visto como algo atrasado. Com o avango da tecnologia de informacéo, o
tradicional ganha um novo contexto, a reconversaio como também a
refuncionalizacdo redimensionam as manifestacdes populares no que se refere a
construgéo da identidade brasileira. Nessa nova ordem social a identidade segue em
confusdo, a hibridizacdo contempla esses novos tempos. Nessa Otica, a escola de
hoje ndo consegue preparar 0s estudantes para ter uma convivéncia harmoniosa com
as diferentes culturas que nela se encontram.

e Certo, professora, gostaria de saber se a senhora tem mais alguma
colocacdo a fazer....
R. Né&o, Luana. S6 tenho a lhe desejar boa sorte nessa importante pesquisa, que com
certeza trard resultados significativos para nos professores e toda comunidade
escolar.
e Obrigada professora, eu que agradeco pela sua disponibilidade,
atencdo ao me acolher, e continue a exercer através de sua préatica
pedagdgica, esse importante instrumento da cultura popular,

trabalhando continuamente com a literatura de cordel.
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ANEXOS
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DA ESCOLA “A”

SECRETARIA
DE EDUCACAO g

ESCOLA

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

RUA TACARATU —PE. INSCRICAO:

FONE (87) E-mail:

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG LXV



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

PROJETO POLITICO PEDAGOCICO

TACARATU - PE
2015

APRESENTACAO

A Escola , em consonancia com a Lei de

Diretrizes e Bases Nacional e com os ideais de cidadania e soberania do povo
Brasileiro, tem como finalidade primordial de suas acgbes pedagdgicas o
desenvolvimento das competéncias e habilidades de seus alunos, de modo a
assegurar aos mesmos 0 acesso a uma educacdo de qualidade que, além do
desenvolvimento do conhecimento cientifico, promova também a inclusdo social na
sua integridade. E sob essa perspectiva que o trabalho como principio educativo
norteia a Educacdo Basica e a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo, buscando
resgatar os valores do trabalho coletivo e contribuir para a autonomia intelectual e

econdmica dos jovens urbanos e agricultores.

Neste propdésito a escola buscara parcerias dos varios seguimentos da
sociedade, como contribuicho para a melhoria do ensino-aprendizagem,
desenvolvendo projetos interdisciplinares que envolvam situagdes reais, levando em
conta o conjunto das dimensdes da formacdo humana, onde o conhecimento sera
compartilhado e sistematizado, tendo a tarefa de formar seres humanos com
consciéncia de seus direitos e deveres, para tanto, a hora comunidade e a hora aula
serdo asseguradas conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Capitulo 11, 0
parecer CNE/CEB n° 36/2001 e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2002, que instituem as

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
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Ambiente no qual o individuo esta integrado, produzindo e reproduzindo
relagbes sociais, problemas e propondo valores, alterando comportamentos,
desconstruindo e construindo concepcdes, costumes e ideias. Onde o natural seja

pensar no bem de todos e ndo apenas em si mesmo.
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JUSTIFICATIVA

A Proposta Pedagogica reside na necessidade de um acompanhamento
bimestral da vivéncia plena das atividades curriculares e gerais que se realizam no

cotidiano escolar, bem como da proficiéncia dos alunos para com estas atividades.

A Escola define sua Proposta Pedagdgica

fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96 na
resolucdo N° 02/98 CEB/CNE para o Ensino Médio e nos Parametros Curriculares
Nacionais, Base Curricular Comum, Orientaces Teoricos Metodoldgicas, 0s
Parametros 2013 e os Parametros em Sala de Aula.

Neste contexto, o envolvimento ativo do educando em seu processo de
aprendizagem, dar-se-a, através da participacdo critica e criativa na vivéncia de
projetos pedagdgicos que devam propiciar uma correlacdo direta entre a Base
Nacional comum e a parte diversificada do curriculo escolar, contribuindo para a

constituicdo da identidade da escola.

Neste sentido, a selecdo e organizagdo dos conhecimentos e
competéncias, por série/ano, buscam as correlagdes entre os contetidos das &reas de
conhecimentos, o modo de vida dos alunos, a diversidade de manifestacfes

artisticas, culturais, étnicas, politicas e comunidade local.

Por isso, esse documento contemplard o Estatuto da Crianca e do
adolescente sob a Lei n® 8.069/1990; Lei Federal n°® 10.741/2003 — Estatuto do
Idoso; Lei Federal n° 11.645/2008 — Inclusdo no curriculo da tematica historia e
cultura Afro-Brasileiras”; Instrugdo Normativa n® 04/2011 — Obrigatoriedade da
tematica “historia e cultura Afro-Brasileira e Indigena”; Lei Federal n® 11.769/2008
— Obrigatoriedade do ensino da masica, ndo exclusiva de componente curricular, na
educacdo basica; Lei Federal n° 11.645/2008 — Estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena; O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 da Educagéo
do Campo; Lei Federal n® 13.995/2009 — Inclusdo de medidas de conscientizagéo,
prevencdo, diagnose e combate ao bullying escolar no projeto pedagdgico das
escolas plblicas e privadas; Lei Federal n° 12.031/2009 — E obrigatdria a execucio

do Hino Nacional uma vez por semana, nos estabelecimentos publicos e privados;
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Lei Estadual n® 13.770/2009 — A carteira de vacinacdo é documento na
matricula do ensino fundamental; E a Resolugdo CSE/PE n° 8/2006 (14 de marco de
2006) que contempla os componentes curriculares: filosofia e sociologia passaram a
ser obrigatorios, no ensino médio, na EJA, a partir de 2010 e tornam obrigatorios:
laboratdrios e bibliotecas para escolas a partir do ensino fundamental (5% série/6°

ano) e ensino médio.
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OBJETIVOS

- GERAL

Estimular a integracdo do educando a sociedade, através das diversas
faces do conhecimento atendendo a curiosidade do sujeito tendo em vista as grandes
questdes sociais, possibilitando-lhe construir saberes indispensaveis a sua insercao

social e exercicio da sua cidadania numa acdo transformadora;

Desenvolver a educacdo escolar na modalidade EJA Médio em regime
de alternéncia para a populacdo que labora no campo oportunizando a jovens e
adultos agricultores familiares, que ndo tiveram ou ndo tem acesso ao sistema
formal de ensino correspondente a escolarizacdo fundamental e média, a sua
inser¢do no processo de escolarizacdo basica, integrando a modalidade referida a

qualificacdo social e profissional com foco no trabalho rural sustentavel;

Acolher o aluno com deficiéncia advindos do ensino regular, a fim de

dar-lhes alternativa de aprendizagem.

- ESPECIFICOS

¢+ Envolver a comunidade escolar, na elaboracédo de planos e projetos;

%+ Motivar os Conselhos Escolar e de Classe, na elaboracéo e gestéo de planos,
para se ter um apoio garantido no desenvolvimento das acOes e nas
resolucdes de problemas, quanto ao fazer finalistico da escola que é o
processo ensino-aprendizagem;

% Ressaltar o desporto como disciplina indispensavel para o desenvolvimento
fisico e mental,

%+ Ampliar os conhecimentos de professores através da formagéo continuada e
dos alunos, através de projetos educativos;

% Criar espagos fisicos para atendimento dos alunos do Travessia, de

necessidades especiais e de Pratica Pedagogica;
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Fornecer recursos para melhor atender as necessidades dos alunos;

Incentivar o acesso a biblioteca;

Aurticular a comunidade escolar para participar das socializagbes promovidas
por outras entidades governamentais e ndo-governamentais;

Apoiar a criacdo do Grémio Estudantil.

Incentivar Projetos Interdisciplinares contribuindo para o seu sucesso;
Utilizar os multimeios disponiveis na escola;

Conservar o material didatico do educando;

Incentivar os alunos a colaborar de forma ativa e voluntaria dentro da escola.
Elevar a escolaridade e proporcionar a qualificagcdo profissional inicial de
agricultores (as) rurais;

Promover a valorizacdo da vida do campo de forma a garantir o direito de
trabalhar e estudar no campo em condicGes satisfatorias, construindo um
paradigma solidario e sustentavel nas relages entre a educacédo, agricultura
familiar e os demais aspectos culturais e produtivos dos povos do campo;

Incentivar a conservacdo do Patrimonio Escolar.

DIAGNOSTICO DA REALIDADE SOCIOEDUCACIONAL

A elaboracdo da Proposta Pedagdgica passa, necessariamente, pelo

levantamento de dados que identifiquem e caracterizem onde a escola esta inserida.

E através desse levantamento que sera possivel propor um plano de acio adequado a

realidade de cada unidade escolar.
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MEMORIAL DESCRITIVO DA ESCOLA

A Escola foi criada pela portaria N° de

, publicada no Diario Oficial de 03/03 /66 e mantida pelo poder

publico estadual.

Este Estabelecimento de Ensino esta localizado na

cidade de Tacaratu, Estado Pernambuco, cadastrada sob o N°

tendo como CNPJ , funcionando nos horarios diurno e noturno.

A Escola através da sua Proposta Pedagogica

fundamentada na LDBEM-9394/96, Pardmetros Curriculares Nacionais, Base
Curricular Comum, Orientagdes Te6rico Metodoldgicas, Orientaces Curriculares
Nacionais, pardmetros 2013 oferece Educacdo Bésica nos niveis: Ensino Médio,
Ensino Normal Médio e Educacdo Especial sob o regime de anos, oferece também a
Educacao do Campo (EJA Médio) e TRAVESSIA Medio.

Estda comprometida com uma aprendizagem de qualidade inspirada nos

principios presente na Lei N°9394/96:
| -Classificacdo;
Il -Reclassificacdo;
Il -Progressao Parcial
IV -Avangos nos cursos e nos anos;
V- Recuperac¢do obrigatoria.

A escrituracdo escolar para classificagdo e reclassificacdo far-se-a

através dos seguintes documentos:

Livro de ata para homologagdo dos resultados do aluno, obtidos no

exame especial;
Ficha individual do aluno;

Ata especial de resultados finais.
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Esta Unidade de ensino conta com o0s seguintes 6rgdos colegiados:

Conselho Escolar, Conselho de Classe e Unidade Executora.

A Escola inclui na sua Proposta Pedagdgica o desenvolvimento de
projetos de conhecimentos e interdisciplinares para que se concretize o sentido real
das aprendizagens dos alunos em situacfes de enriquecimento cientifico e cultural,

complemento de carga horéria do turno noturno ou para superacéo das dificuldades.
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CLIENTELA /COMUNIDADE

Em , Tacaratu foi agraciada com

escola estadual - — da qual eclodiram

0s primeiros profissionais. Posteriormente passou a ser chamada de Grupo Escolar

— Ensino de 1° Grau; em seguida Escola

1° e 2° Graus. Atualmente recebe o nome de Escola

— Ensino Fundamental, Médio e Normal Médio.

Localizada no centro da cidade, ao Lado da

Com um ambiente agradavel e um grupo de qualificados professores
atrai uma consideravel clientela estudantil de diversas localidades do municipio. Na
GRE de Floresta ¢ uma das escolas que conta com uma sala de apoio aos alunos
com necessidades especiais, atendendo varios alunos matriculados em outras escolas

do municipio (estadual e municipal).

Por estar Tacaratu inserida em uma &rea agricola, a maioria dos alunos
sdo provenientes do espaco rural e por isso passou a ser escola certificadora de

Educacao do Campo em outubro de 2008.

Do municipio recebe atendimento pelos servicos de salude do Hospital
Edmir Ferraz Gominho; da educacdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
Esportes, cultura e Lazer. Estas parcerias nos ajudam no cumprimento de sua fungéo

social.

A comunidade desempenha seu papel de participante ativo da escola
apoiando todos os eventos por ela realizados.
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MISSAO

Garantir ao cidaddo que nos procura uma educacdo impar, focada em
resultados, buscando novos conhecimentos para trazer o aluno e prepara-lo para a
sociedade, sem esquecer os principios de inclusdo, cidadania e direitos humanos,
para assim, contribuir para a consolidacdo de uma visdo de mundo que se articule
aos valores e as definigdes indenitarias, desenvolvendo de forma correlata uma visao
critica e participativa do mundo, buscando uma formagdo tedrico prético das
ciéncias que favoreca a compreensdo da formacdo social, econbmica, politica e
cultural da sociedade, do meio natural e das diversas dimensdes que constituem o

ser humano.

VALORES

Resgatar valores capazes de transformar a sociedade, seguindo 0s

principios da LIMPE (Legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e ética).

Legalidade: A Legalidade estd no alicerce do Estado de Direito, no principio da
autonomia da vontade. Baseia-se no pressuposto de que tudo o que néo € proibido, é
permitido por lei. Mas o administrador publico deve fazer as coisas sob a regéncia

da lei imposta. Portanto, s6 pode fazer o que a lei lhe autoriza.

Impessoalidade: A imagem de Administrador publico ndo deve ser identificada
guando a Administracdo Publica estiver atuando. Outro fator é que o administrador
ndo pode fazer sua prépria promocdo, tendo em vista seu cargo, pois esse atua em
nome do interesse publico. E mais, ao representante publico é proibido o privilégio

de pessoas especificas. E deve tratar todos igualmente.

Moralidade: Esse principio tem a juncdo de Legalidade com Finalidade, resultando
em Moralidade. Ou seja, o administrador deve trabalhar com bases éticas na
administracdo, lembrando que n&o pode ser limitada na distingdo de bem ou mal.
N&o se deve visar apenas esses dois aspectos, adicionando a ideia de que o fim é
sempre serd 0 bem comum. A legalidade e finalidade devem andar juntas na conduta

de qualquer servidor pablico, para o alcance da moralidade.
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Publicidade: Na Publicidade, o gerenciamento deve ser feito de forma legal, ndo

oculta. A publicacdo dos assuntos é importante para a fiscalizagdo, o que contribui

para ambos os lados, tanto para o administrador quanto para o publico. Porém, a

publicidade ndo pode ser usada de forma errada, para a propaganda pessoal, e, sim,

para haver um verdadeiro controle social.

Eficiéncia: O administrador tem o dever de fazer uma boa gestdo, é 0 que esse

principio afirma. O representante deve trazer as melhores saidas, sob a legalidade da

lei, bem como mais efetiva. Com esse principio, 0 administrador obtém a resposta

do interesse publico e o Estado possui maior eficacia na elaboracéo de suas acoes.

VISAO

Consolidar-se como referéncia municipal, estadual e nacional em

Educacdo de qualidade, fazendo juz ao titulo de pioneira em educagdo no municipio
de Tacaratu.

METAS

X/
L X4

Reunir 90% de pais, mestres, funcionarios e comunidade para debate de
assuntos referentes ao que se deseja alcancar do Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE);

Promover encontros com pelos menos 60% dos Conselhos Escolares e de
Classe, a fim de garantir apoio na resolucdo dos problemas da escola;
Realizar jogos e campeonatos interclasses para melhorar em 80%, o
relacionamento social entre alunos e alunos / professor;

Encontros para estudo educativo da pratica pedagogica em 85%;

Promover socializagdes com professores de todas as disciplinas;

Realizar encontro para professores do Travessia e de necessidades especiais;
Desenvolver as habilidades e competéncias dos professores envolvidos nos
projetos Travessia, de necessidades especiais, Educacdo do Campo (EJA
Meédio);
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Despertar no aluno e no professor o interesse e a necessidade de ampliar
conhecimentos e desenvolver competéncias relacionadas a pesquisa e
atividades culturais promovidas pela Biblioteca;

Promover o intercambio entre as escolas, familia, igreja e outras entidades;
Promover seminarios, festivais e feira envolvendo comunidade escolar e
civil;

Sensibilizar o corpo discente no sentido de reivindicar de maneira consciente
e responsavel os seus direitos.

Realizar oficinas com educandos explorando suas aptiddes;

Atrair os educandos em aulas virtuais, incluindo acesso a internet;

Respeitar o patrimonio escolar;

Trazer e conservar o material didatico;

Apresentar experiéncias exitosas nas aulas atividades;

Promover atividades de entretenimento no horario de intervalo para
estimular o convivio social.

Intervir junto a Secretaria de Educacdo Estadual a necessidade de fornecer

alimentacédo aos alunos do Normal Médio no Contra turno.

ACOES

X/
°

Fortalecimento do Colegiado escolar para atuar nas decisdes da Unidade
Executora; Articulagbes com os érgdos colegiados da escola;

Estudos sistematicos, utilizando BCC, OTM’s, OCN’s e PCN’s e os
Parametros 2013;

Levantamentos e andlise de dados;

Adequacdo dos ciclos escolares a realidade local;

Reconhecimento /utilizacdo das diferentes linguagens (verbal, gestual,
plastica, sonora,...) das novas tecnologias (TV, video, data show,
computador ...), como forma de enriquecimento da producdo escolar e
preparacédo para vida;

Incentivo a relagdo escola /comunidade através da realizagdo de reunides,

execucdo dos projetos especiais, criagdo de conselhos, como via de méo
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

dupla: a comunidade conhecendo e participando do projeto escolar e a escola
atuando em situagdes pontuais da comunidade;

Busca de parceria com a finalidade de ampliar recursos para consecucéo dos
objetivos propostos;

Incentivo a atualizacdo do corpo docente de forma a garantir o dominio dos
contetdos curriculares, das metodologias especificas de cada disciplina e de
sistemas de avaliacdo que permitam o replanejar constante;

Definicdo de estratégias para participacdo dos recursos humanos em
processos de desenvolvimento profissional;

Promocédo de jogos interclasses e virtuais para melhorar o relacionamento
entre todos envolvidos no processo educacional:

Promocdo de Campanhas para aquisi¢do de livros e concursos, observando
novas posturas do aluno-cidadé&o.

Preservacdo do material didatico do aluno através de campanhas continuas
em sala de aula;

Recolhimento e selecdo do material a ser comercializado para a reciclagem;
Conservacao e preservacdo do patrimoénio escolar através de seminarios,

debates e projetos;
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X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Apresentacdo de experiéncias exitosas, pelo corpo docente, no plantéo
pedagogico;

Promoc&o de jogos e brincadeiras (dama, xadrez, domind, cartas, bambolé,
cantigas de roda, etc);

Projeto interdisciplinar para o turno noturno;

Realizagcdo de oficinas com os professores para utilizacdo dos multimeios
disponiveis no espaco escolar;

Participacdo do aluno nas atividades socioeducativas oferecidas pela escola;
Incentivo ao aluno do Normal Médio na realizacdo da Pratica Pedagdgica no
contra turno e nos estagios em campo;

Incentivo aos alunos do Normal Médio na realizacdo e aplicacdo de projetos

de intervencdo na escola campo de estagio.

METODOLOGIA

A realizacdo deste Projeto Politico Pedagdgico aborda uma série de

atividades voltadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas, através da

preparacdo do professor dentro do processo de formagéo continuada.

X/
L X4

X/
°

Mediante estas concepcdes faz-se necessario:

Organizacdo de estudos periodicos de formacdo continuada para professores;
Realizacdo de reuniGes periddicas para avaliar e discutir os aspectos
relevantes dos trabalhos desenvolvidos pela escola;

Estabelecimento de parcerias com as familias dos alunos e a comunidade em
geral, no intuito de promover eventos sdcio-educativos;

Organizacdo de recursos humanos e materiais com a finalidade de melhorar
a qualidade do ensino;

Promocdo de eventos soOcio-culturais e de atividades significativas que
ajudem a assegurar a permanéncia do aluno na escola;

Acompanhamento periodico das estatisticas escolares estabelecendo relagdes
entre estas e as atividades realizadas pela escola com o envolvimento das

novas linguagens;
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< Implementacdo de momentos em que os alunos possam sugerir e participar
progressivamente do trabalho docente;

% Realizacdo de seminérios com a participacdo de psicologos, delegados,
representantes de igrejas, politicos, entre outros, a fim de minimizar a
violéncia e aumentar a autoestima dos educandos e de toda a comunidade;

Estas, entre outras atividades, sdo os instrumentos selecionados para dar
embasamento técnico e subsidios préaticos para a realizacao desse plano.

AVALIACAO

A avaliacdo desse projeto sera continua mediante diagnoéstico de
desempenho do puablico alvo, objetivando atender as necessidades detectadas

buscando novos caminhos para alcancgar as metas estabelecidas.

RECURSOS TECNICOS E DIDATICO - PEDAGOGICOS

A Escola dispde de uma biblioteca

escolar especializada, contendo diversos livros para todos os tipos de leitura,

encontra-se fechada nos trés turnos por falta de funcionario.

Possui também (5) aparelhos de Televisdo, (1) Video Cassete, (3)
Aparelho de DVD, (1) Retroprojetor, (1) Mimedgrafo/ Duplicador a alcool, (4)
Aparelhos de som, (2) Filmadora, (1) Antena Parabdlica digital e conjunto de

carteiras suficientes para atender a demanda do aluno.

Ainda dispde de (23) computadores, (02) impressoras, (03) note book,
(05) data show ou projetor de imagens. (06) projetor multimidia, cinco webcam,
(01) copiadora, (01) cx amplificada, (01) quiosque, internet WIFI, (01) Lousa
Magica.
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RECURSOS HUMANOS

EQUIPE TECNICA PEDAGOGICA

A equipe técnica-pedagbgica estd estruturada por Gestor, Adjunto, Secretéria,
Coordenadores Pedagogicos, Técnico Educacional e Administrativos que objetivam
desenvolver agdes que contribuam para a universalizagdo do acesso e a permanéncia
do aluno, bem como a qualificagdo do processo ensino-aprendizagem, e
consequentemente a melhoria do Ensino no Curso Normal Médio em Nivel Médio e
na Educacdo do Campo na Modalidade EJA Médio.

CORPO DOCENTE

O corpo docente é formado de Efetivos e Contratados que juntos contribuem com a
elevacdo dos resultados do IDEPE e consequentemente do IDEBE.

RESPONSABILIDADES E PARCERIAS

Na Educacdo Bésica de responsabilidade do estado, municipio, escola, igreja,
familia e comunidade civil.

X/
L X4

X/
L X4

Atualmente a escola desenvolve os projetos:

Projeto de Intervencdo;

Projeto Interdisciplinar;

Plano de Acdo de Lingua Portuguesa;

Plano de Acdo de Matematica;

Projeto de Reciclagem do Livro;

Projeto de horta organica.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DA ESCOLA “B”

SECRETARIA :
DE EDUCACAO g

JUN

Governo do Estado de Pernambuco
Secretaria de Educacédo GRE do Sertdo do Submédio Séo
Francisco

Escola

, Caraibeiras, Tacaratu-PE

Cadastro Escolar:
CODIGO INEP
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PROPOSTA PEDAGOGICA 2015

CARAIBEIRAS, TACARATU-PE
2015
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1. APRESENTACAO

A presente Proposta Pedagogica tem como objetivo viabilizar
um ensino de qualidade, visando o envolvimento de todos aqueles que
fazem parte do processo educacional da
Escola

Na analise diagndstica das praticas pedagdgicas de anos
anteriores, é possivel chegarmos a uma conclusdo de que, diante de
uma perspectiva globalizada da educacdo, em nosso pais e em
especial em nosso estado, havia uma visdo conservadora, nao
preparando o aluno para o mundo e para os desafios e avancos da vida
cotidiana. Portanto, a proposta pedagdgica retrata a coesdo de
esforgos dos profissionais comprometidos com educacdo no intuito de
articular de forma consciente e efetiva as normas de educagdo com a

realidade da escola e as politicas federais, estaduais € municipais.

2. JUSTIFICATIVA

Em busca de uma educacdo de qualidade a Escola

, compreende a necessidade da construcao

de novas praticas pedagdgicas, administrativas que prime por
transformacdes significativas que promovam a entrada, 0 sucesso e a
permanéncia do educando na escola. Portanto, se faz necessario
renovar os paradigmas existentes, sanando as dificuldades existentes,
a partir do contexto sociocultural no qual a escola esta inserida.
Precisamos mudar a forma da escola numa rede de comunicacdo onde
o desafio, a comparacdo e o estimulo sejam fortes indicadores na
transformagdo do conhecimento ja adquirido, num elo coma
construgcdo de novos saberes.

Diante de todas essas exigéncias que fortalecem a formacédo
educacional, politica e social do estudante, compete a Escola,

representada pelos profissionais de educacdo, organizar um trabalho

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG LXXXIV



Luana Freire de Souza Silva. Discurso, Cultura da Escola x Cultura Popular: As representa¢des dos
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Literatura de cordel.

eficaz, baseado na troca de conhecimentos, desenvolvimento de
habilidades e a¢cdes coerentes, contando com a participacdo de toda a
Comunidade Escolar, para que a qualidade de ensino-aprendizagem
seja sempre um fator positivo na busca da melhor qualidade de vida
para o ser humano.

Nesse contexto, esta Proposta se justifica pela necessidade de
dar lastro a este assunto que precisa ser discutido e aprofundado no
ambito escolar com vistas a formacdo dos estudantes da Escola Julia

Gomes Aradjo.

3. DIAGNOSTICO E ANALISE DA ESCOLA

A Escola , situada no

ne , Caraibeiras, Tacaratu —

Pernambuco possui uma infraestrutura que necessita de reforma,
porém o predio apresenta condicdes de funcionamento bom.
Necessitando construir um refeitério e um auditorio, implantacdo de
laboratorios de Ciéncias e implementacdo do laboratério de
Informatica, hd ainda uma biblioteca que atende de forma satisfatdria
o educando, possibilitando oferecer a clientela um ambiente favoravel
ao desenvolvimento das atividades escolares.

Héa integracdo das familias com a escola, sendo necessaria uma
politica integradora constante e acompanhamento ao aluno. Ha
compromisso dos docentes em inovar nas praticas pedagdgicas, e
leituras constantes ndo havendo resisténcias para adaptarem-se as
novas mudancgas.

Ha& alguns indices de repeténcia e evasdo, principalmente no
Ensino médio. Caréncia de laboratérios que favoreca a pesquisa e a
leitura. A praxis de sala de aula estimula e motiva o aluno
desinteressado que por venturar traga motivos externos (Aluno-
trabalhador), sendo necessario, mecanismos e acfes que despertam

interesse e curiosidade para aprender os conteddos propostos.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

A linha teodrica que fundamenta a proposta educacional da
escola é a de cunho interacionista, que se caracteriza por estar voltada
para a proposta de educacdo popular, valorizando a escola publica, o
trabalho do professor, o ensino de qualidade para todos. Trata-se de
uma proposta de educacdo escolar critica a servigo das transformacgdes
sociais, ou seja, de superacdo das desigualdades sociais decorrentes
das formas sociais capitalistas de organizacao da sociedade.

Considerando que o ensino, como processo social, é definido
como uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo
em vista a assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimentos de
habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidades
cognitivas: pensamentos independentes, observacgdo, analise-sintese e
outras. Enfatizamos ainda, que os conhecimentos e desenvolvimentos
de habilidades ensinados na escola, sejam frutos da experiéncia social
e cultural do nosso aluno e que devem ser assimilados

conscientemente, implicando sua atividade mental.

5. FUNDAMENTACAO LEGAL

Lei Federal — Artigo 12 — Os Estabelecimentos de Ensino, respeitadas
as normas comuns e as dos seus sistemas de ensino, terdo

incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il -Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il — Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas aulas
estabelecidos;

IV- Zelar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — promover meios para a recuperacdo dos alunos de menor

rendimento;
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VI —Articular-se com a familias e comunidade, oriundo processo de
integracdo da sociedade com a escola;

VIl — Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta
pedagogica.

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as Unidades escolares
publicas de educacdo basica que as integram progressivos graus de
autonomia pedagodgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas geras de direito financeiro publico.

Art. 22 — A educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores; E ainda no que intencionar ao
ensino fundamental, destacamos no art. 32:

| — “O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.

Il — “A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que fundamenta a
sociedade”.

[1l — “O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores”.

IV — O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a

vida social.

DIRETRIZES - Ensino Médio

Art.36 - O Curriculo do ensino médio observard as seguintes
diretrizes:

I — Destacara a educacdo tecnologica basica, compreensdo do
significado da Ciéncia, das letras e artes; o progresso histérico de

transformagcdo da sociedade e da cultura, a lingua portuguesa como
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instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento exercicio da
cidadania;

Il — adotar4 metodologias de ensino e da avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater

esportivo, dentro da disponibilidade da instituicdo.

DIRETRIZES - Ensino Fundamental

Art. 32 — O Ensino Fundamental, com duracdo minima de 0Oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao
do cidadado mediante:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como basicos
0 pleno dominio da leitura da escrita e do calculo;

Il — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV. . - O fortalecimento dos vinculos de familia dos lagos de
solidariedade humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a

vida social.

DIRETRIZES - Normal Médio

RESOLUCAO CEB N° 2, DE 19 DE ABRIL DE 1999
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Docentes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade

Normal.

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, de

conformidade com o disposto no art. 9° 8 1°, alinea "c", da Lei 9.131, de 25 de
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novembro de 1995, nos artigos 13, 26, 29, 35, 36, 37, 38, 58, 59, 61, 62 e 65 da Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e tendo em vista o Parecer CEB/CNE 1/99,
homologado pelo Senhor Ministro da Educagdo em 12 de abril de 1999,

RESOLVE:

Art. 1° O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao
disposto na Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN, a formacdo de professores para atuar como docentes na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada
um desses grupos as exigéncias que sdo prdprias das comunidades indigenas e dos

portadores de necessidades educativas especiais.

8 1° O curso, em funcdo da sua natureza profissional, requer ambiente institucional

préprio com organizacao adequada a identidade da sua proposta pedagogica.

8 2° A proposta pedagdgica de cada escola deve assegurar a constitui¢do de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da
atividade docente que, sob a ética do direito, possibilite 0 compromisso dos sistemas

de ensino com a educacéo escolar de qualidade para as criangas, os jovens e adultos.

Art. 2° Nos diversos sistemas de ensino, as propostas pedagdgicas das escolas de
formacdo de docentes, inspiradas nos principios éticos, politicos e estéticos, ja
declarados em Pareceres e ResolucGes da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, deverdo preparar professores
capazes de :

| - integrar-se ao esforco coletivo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo da
proposta pedagodgica da escola, tendo como perspectiva um projeto global de
construcdo de um novo patamar de qualidade para a educacao basica no pais;

Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir solugdes
criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente

fundamentada sobre a pratica;
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Il - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de inser¢édo
dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no
mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas identidades e o
exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de pensamento,
da realidade socio-econémica, da diversidade cultural, étnica, de religido e de
género, nas situacdes de aprendizagem;

IV - avaliar a adequagdo das escolhas feitas no exercicio da docéncia, a luz do
processo constitutivo da identidade cidadd@ de todos os integrantes da comunidade
escolar, das diretrizes curriculares nacionais da educacdo béasica e das regras da
convivéncia democratica;

V - utilizar linguagens tecnoldgicas em educacéo, disponibilizando, na sociedade de
comunicacdo e informacdo, o0 acesso democratico a diversos valores e

conhecimentos.

Art. 3° Na organizacdo das propostas pedagdgicas para o curso Normal, os valores,
procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades
competéncias gerais e especificas previstas na formacdo dos professores em nivel

médio serdo estruturados em areas ou nucleos curriculares.

8 1° As areas ou 0s nucleos curriculares sdo constitutivos de conhecimentos, valores
e competéncias e deverdo assegurar a formacdo basica, geral e comum, a
compreensdo da gestdo pedagdgica no ambito da educacdo escolar contextualizada e
a producdo de conhecimentos a partir da reflexdo sistematica sobre a pratica.

8 2° A articulagéo das areas ou dos nucleos curriculares serd assegurada através do
dialogo instaurado entre as maultiplas dimensdes do processo de aprendizagem, 0S

conhecimentos, 0s valores e 0s varios aspectos da vida cidada.

8 3° Na observancia do que estabelece o presente artigo, a proposta pedagogica para
formacdo dos futuros professores devera garantir o dominio dos conteudos
curriculares necessarios a constituicdo de competéncias gerais e especificas, tendo

como referéncias basicas:

| - o disposto nos artigos 26, 27, 35 e 36 da Lei 9.394/96;

Il - 0 estabelecido nas diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica;
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I11 - os conhecimentos de filosofia, sociologia, historia e psicologia educacional, da
antropologia, da comunicacdo, da informatica, das artes, da cultura e da linguistica,

entre outras.

8 4° A duracdo do curso normal em nivel médio, considerado o conjunto dos
nacleos ou &reas curriculares, serd de no minimo 3.200 horas, distribuidas em 4

(quatro) anos letivos, admitindo-se:

| - a possibilidade de cumprir a carga horaria minima em 03(trés) anos,
condicionada ao desenvolvimento do curso com jornada diaria em tempo integral;

Il - o aproveitamento de estudos realizados em nivel médio para cumprimento da
carga horaria minima, apés a matricula, obedecidas as exigéncias da proposta
pedagdgica e observados o0s principios contemplados nestas diretrizes, em especial a

articulacdo teoria e pratica ao longo do curso.

Art. 4° No desenvolvimento das propostas pedagogicas das escolas, 0s professores
formadores, independente da area ou nucleo onde atuam, pautardo a abordagem dos
conteldos e as relagfes com os alunos em formacao, nos mesmaos principios que sdo
propostos como orientadores da participagdo dos futuros docentes nas atividades da

escola campo de estudo, bem como no exercicio permanente da docéncia.

Art. 5° A formacéo bésica, geral e comum, direito inalienavel e condigdo necesséria
ao exercicio da cidadania plena, devera assegurar, no curso Normal, as
competéncias gerais e 0s conhecimentos que sdo previstos para a terceira etapa da
educacdo basica, nos termos do que estabelecem a Lei 9394/96 - LDBEN, nos arts.
35 e 36, e 0 Parecer CEB/CNE 15/98.

8 1° Enquanto dimensdo do processo integrado de formacdo de professores, 0s
conteddos curriculares dessa area serdo remetidos a ambientes de aprendizagem

planejados e desenvolvidos na escola campo de estudo.

8 2° Os conteudos curriculares destinados a educacédo infantil e aos anos iniciais do

ensino fundamental serdo tratados em niveis de abrangéncia e complexidade
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necessarios a (re)significacdo de conhecimentos e valores, nas situacfes em que séo

(des) construidos/(re)construidos por criancgas, jovens e adultos.

Art. 6° A area ou 0 nucleo da gestdo pedagdgica no ambito da educacdo escolar
contextualizada, em didlogo com as demais areas ou nucleos curriculares das
propostas pedagodgicas das escolas, propiciara o desenvolvimento de praticas

educativas que:

Presidente da Camara de Educacdo Basica

| - integrem os multiplos aspectos constitutivos da identidade dos alunos, que se
deseja sejam afirmativas, responsaveis e capazes de protagonizar acfes autbnomas e
solidarias no universo das suas relacoes;

Il - considerem a realidade cultural, socio-econémica, de género e de etnia, e
também a centralidade da educacdo escolar no conjunto das prioridades sociais a
serem consensuadas no pais.

Paragrafo Unico. Nessa abordagem, a problematizac&o das escolhas e dos resultados
que demarcam a identidade da proposta pedagogica das escolas campo de estudo
toma como objeto de anélise:

| - a escola como instituicdo social, sua dindmica interna e suas relacbes com o
conjunto da sociedade, a organizacdo educacional, a gestdo da escola e os diversos
sistemas de ensino, no horizonte dos direitos dos cidaddos e do respeito ao bem
comum e a ordem democratica;

Il - os alunos nas diferentes fases de seu desenvolvimento e em suas relagdes com o
universo familiar, comunitario e social, bem como o impacto dessas relagfes sobre
as capacidades, habilidades e atitudes dos estudantes em relacdo a si préprios, aos
seus companheiros e ao conjunto das iniciativas que concretizam as propostas
pedagogicas das escolas.

Art. 7° A pratica, area curricular circunscrita ao processo de investigacdo e a
participacdo dos alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na escola
campo de estudo, deve cumprir o que determinam especialmente os artigos 1° e 61
da Lei 9.394/96 antecipando, em funcéo da sua natureza, situacdes que sao proprias
da atividade dos professores no exercicio da docéncia, nos termos do disposto no

artigo 13 da citada Lei.
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8 1° A parte pratica da formagdo, instituida desde o inicio do curso, com duragdo
minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza e transversaliza as demais areas

curriculares, associando teoria e préatica.

8 2° O efetivo exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, pelos alunos em formacdo, é parte integrante e significativa

dessa area curricular.

8 3° Cabe aos respectivos sistemas de ensino, em cumprimento ao disposto no

parégrafo anterior, estabelecer a carga horaria minima dessa docéncia.

Art. 8° Os cursos normais serdo sistematicamente avaliados, assegurando o controle
publico da adequacdo entre as pretensdes do curso e a qualidade das decisbes que
sdo tomadas pela instituicdo, durante o processo de formulagdo e desenvolvimento

da proposta pedagdgica.

Art. 9° As escolas de formacdo de professores em nivel médio na modalidade
Normal, poderdo organizar, no exercicio da sua autonomia e considerando as
realidades especificas, propostas pedagdgicas que preparem os docentes para as

seguintes areas de atuacdo, conjugadas ou ndo:

| - educacéo infantil;

Il - educacdo nos anos iniciais do ensino fundamental;
I11 - educacdo nas comunidades indigenas;

IV - educacdo de jovens e adultos;

V - educacéo de portadores de necessidades educativas especiais.

Art. 10. Cabe aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, em face da diversidade
regional e local e do pacto federativo, estabelecer as normas complementares a
implementacdo dessas diretrizes.

Art. 11. Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 12.Revogam-se as disposi¢des em contrario.
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6. OBJETIVO GERAL

Assegurar continuamente a contemplagcdo de uma gestédo
compartilhada em sua totalidade, promovendo o intercambio entre os
agentes da educacdo, promovendo programas de socializacdo para
maior integracdo familia/escola/comunidade, comprometendo-se com
uma pratica pedagdgica de qualidade voltada para o desenvolvimento
intelectual e social do educando, diminuindo o indice de repeténcia e
evasdo, oportunizando um ambiente cultural amplo, estimulante e
diversificado, respeitando a diversidade de expressdes culturais
existentes na sociedade, favorecendo a consolidagdo de oportunidades

para transmissao e construcdo do conhecimento.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Formar integralmente os alunos assegurando acesso, permanéncia e
sucesso escolar, na sua aprendizagem considerando a qualidade do
ambiente escolar e adocdo de mecanismos de monitoramento e
avaliacdo de resultados, com objetivos de melhora-los em
compatibilidade com o projeto pedagodgico da escola.

e Institucionalizar e implementar acBes de o6rgdos colegiados como o
conselho escolar. Conselho de classe e Grémios estudantis,
planejando sua participacdo estabelecendo parcerias articulacdo e
participacdo de professor, pais, alunos, funcionarios desenvolvendo

mecanismos de socializa¢do e informacao.

e Atualizagdo e enriquecimento do curriculo escolar pela adocdo de
processos criativos e inovadores, implementando medidas
pedagogicas que levem em conta, os resultados de avaliacdo dos
alunos e atuacao dos professores, articulada ao Projeto pedagogico e

com as necessidades de melhorias de rendimento escolar.
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e Avaliar o trabalho de gestdo tendo por referencia o compromisso de
toda comunidade escolar, com o projeto pedagdgico da escola,
incentivando a participacdo, o desenvolvimento de -equipes e
liderancas, e a valorizacdo e motivacdo das pessoas na formacao
continuada e a avaliacdo do seu desempenho.

e Avaliar a gestdo dos servicos de apoio, (seguranca, limpeza,
secretaria e outros) dos recursos fisicos (uso, conservagdo e
adequacdo, instalacdo de equipamentos) e da captacdo e aplicacdo de

recursos financeiros.

e Priorizar o ensino-aprendizagem, assegurando a formacgdo continuada
em servigo, partindo da pratica da escola e dos resultados das

avaliacdes.

7. METAS

e Adequar o ambiente estrutural da escola.

e Atrair o interesse da comunidade e dos pais em 100% durante o ano,
com relacdo a escola fazendo com que eles participem diretamente do
cotidiano escolar de seus filhos.

e Fazer da escola um lugar saudavel, acolhedor, agradavel e prazeroso.

e Ampliar para o desempenho escolar dos alunos.

e Reduzir em a evasdo escolar durante o ano letivo.

e Reduzir em a repeténcia escolar.

e Adotar mecanismos de monitoramento, avaliacdo e reestruturacdo do
Projeto Pedago6gico da escola, envolvendo todos os segmentos da
escola no periodo de 6 meses.

e Promover a formacdo dos alunos, em funcdo dos principios éticos,
politicos e estéticos, e a articulagdo entre areas de conhecimento e os

aspectos indispensaveis a vida cidada.
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e Acompanhar através de mecanismos, os indices de frequéncia as
aulas, permanéncia, aprovacdo e aproveitamento escolar dos alunos,
mediante analise comparativa do ano anterior.

e Elevar os niveis de desempenho no periodo de 2 anos.

e Estimular a organizacdo dos alunos e outros segmentos para atuarem
em acdes conjuntas, solidarias, cooperativas e comunitarias.

e Articular encontro entre professores e pais, para a analise do plano de
trabalho dos docentes, e do todos docentes, e do projeto pedagdgico.

e Promover a¢des para desenvolver equipes e liderancas, favorecendo a
organizacdo dos diversos segmentos escolares, em clima de
comprometimento ético e solidario.

e Promover na escola a¢c6es de formacdo continuada em servigo, para o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades elevando autoestima
dos profissionais da educacdo.

e Verificar a atuacdo de oOrgdos colegiados, expressando
comprometimento e colaboracdo para a melhoria da aprendizagem do
aluno.

e Promover a utilizacdo apropriada das instalacdes, equipamentos e
materiais pedagogicos, para implementacdo do projeto pedagdgico.

e Promover acdes que favorecam a conservacdo, Higiene, limpeza,
manutencdo e preservacdo do patriménio escolar-instalagédo,
equipamentos e materiais pedagdgicos.

e Planejar, acompanhar e avaliar, a execugdo de recursos financeiros da
escola, levando em consideracdo as necessidades do projeto
pedagogico, os principios de gestdo publica, e a prestacdo e conta a

comunidade.
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8 PLANOS E PROJETOS

Volta as aulas, recebendo o aluno na escola;
A mulher e a sexualidade;

Redescobrindo o Brasil;

Escraviddo - Liberdade;

Meio ambiente / festejos Juninos;

Velho Chico;

Folclore;

Saude na comunidade / professor tem valor;

© 0O N oo O A W N -

Feira de Ciéncias;

10.Semana Pedagoégica
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9 FUNDAMENTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR

O projeto Pedagogico da Escola

foi elaborado pelo corpo administrativo e docente escola com a
participacdo dos pais, alunos e comunidade. E tem como base os
PCNs e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/96) e, ainda como ponto a realidade local.

Caraibeiras ¢ uma vila onde predomina a cultura da tecelagem,
existindo um grande numero de alunos trabalhadores, o que necessita
de uma metodologia diferenciada.

Procuramos oferecer a nossa clientela uma educacdo voltada
para a cidadania, tendo em vista a grande caréncia efetiva, social,
cultural e econdmica dos nossos alunos, temos procurado trabalhar em
parceria com a comunidade oferecendo-lhes apoio, orientacdo e
momentos de lazer (durante as comemoracdes realizadas na escola).
Para melhor atender aos nossos alunos, procuramos sempre inovar a
nossa pratica pedagdgica a angariar subsidios para a eficiéncia das
nossas atividades.

No contexto educacional, curriculo é o conjunto programado
das atividades que sdo organizadas para promover o conhecimento dos
alunos. E mais do que listar conteudos devemos propor atividades que
deem sentido as articulacdes das multiplas experiéncias que os alunos
tém na escola e consequentemente trazendo de sua vivencia de mundo.
Faz-se necessario adequar o curriculo a realidade da escola e aos
interesses do aluno dando possibilidades de wuma melhor
aprendizagem.

E importante entender o curriculo como instrumento que
responde as necessidades sociais da comunidade onde se insere e, a
partir disso, compreender para quem e para que se trabalha. Ter
clareza quanto ao papel que a escola assume diante de sua
comunidade. Construi-lo contextualizando de acordo com condic¢fes
historicas. Politicas e social sob as quais a pratica educativa se

concretiza e numa acdo conjunta, envolvendo os educadores, pais e
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funcionarios que atuam na escola. Nele encontraremos propostas
pedagdgicas organizadas para um ensino sdcio construtivista.
Pensamos em uma pratica pedagdgica que ofereca subsidio para
desenvolver de forma consciente o0 processo dinamico e
transformador.

A Lei 9394/36 de Diretrizes e Base da Educacgdo Brasileira
abrem caminhos para inovacdes, facilitando pratica e ajustando o
curriculo a realidade do aluno, bem como desenvolver a proposta
pedagogica que contribuam no desenvolvimento do educando,
possibilitando seu desempenho na sociedade com satisfacdo e
dignidade. Abre espago para analise de experiéncias, na intengdo de
modificar o papel atribuido & escola, propondo mudancas, onde 0
professor deverd refletir sua pratica, analisando as situacfes e
melhorando-as. Buscar solu¢cdes, adaptar os pressupostos tedricos a
sua propria realidade, sabendo que a inovacdo educacional é uma
pratica de sala de aula e ndo somente uma questdo tedrica.

O professor ndo deve se fechar em sua sala sem relacionar-se
com os demais, e sem compartilhar sua linha pedagdgica. Ele tem
autoridade, participa ativamente do trabalho em sala de aula, as
decisdes da escola, sdo tomadas em conjunto através do professor
democréatico. Devemos organizar estratégias e matérias que de ao
educando possibilidade de construir e reconstruir seu proprio
conhecimento.

E preciso que se modifique a pratica, para que as mudancas nio
se percam antes, de chegar a sala de aula, é preciso inovar. E inovar
significa ter uma atitude aberta a mudanca, baseada na reflexdo
critica da prépria tarefa descobrindo novos caminhos que melhorem a
qualidade do ensino, buscando a solucdo mais adequada a situagdes
novas. Estamos em busca de uma nova escola de uma nova educacéo,
gue seja participativa, de modo a ser compartilhada através da
integracdo da familia, da escola e da comunidade.

Cabe a escola ensinar e garantir a aprendizagem a de certas
habilidades e conteudos necessarios a integracdo do individuo na

sociedade. A concepcdo que se tem da funcdo social da escola esta
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ligada ao tipo de formacdo que se pretende proporcionar aos
educandos. A escola esta fundamentada na formacdo do homem
integral  proporcionando uma variedade de conhecimentos
curriculares, visando um futuro harmonioso dentro de seus dominios
afetivos cognitivos, psicomotor e social, fortalecendo na educacédo do
aluno o real conceito de cidadania.

O trabalho da escola sera desenvolvido num ambiente de
cooperacdo e de respeito mutuo, onde é oferecida a possibilidade de
estimulacdo, experimentacdo social e intelectual. E importante refletir
sobre o papel da avaliacdo, que deve ser continua e servir como meio
de diagnosticar possiveis falhas no decorrer do processo pedagdgico,
ajudando a escola a corrigir seus rumos. A avaliacdo permite ao
diretor e ao professor-coordenador identificar os docentes que
necessitam de mais apoio para superar 0os problemas pedagdgicos em
sala de aula. Ela deve apontar caminhos para que professores, alunos

e pais trabalhem para superar problemas de ensino aprendizagem.

10 - PRESSUPOSTOS QUE PERMEIAM A PROPOSTA

Compreensdo das atividades desenvolvidas como um meio para se
chegar a cidadania.

Assegurar uma acdo educacional baseada na construcdo dindmica, que
permita a interacdo constante entre os conhecimentos cientificos e o0s
demais saberes que o aluno traz para a escola.

Favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
vinculados aos principios pedago6gicos pertinentes a valorizacdo da
diversidade, da autonomia e da identidade de todos os envolvidos no
contexto sdcio escolar.

Possibilitar o exercicio da cidadania centrada na compreensdo de
aspectos sociais e culturais, considerando as expectativas e as

necessidades de todos os envolvidos no processo educativo.



Compreensdo da mudanca ocorridas no Sistema como forma de
melhorar educacéo.

Conceber a escola como espaco de transformacdo da sociedade.
Insercdo de alunos e pais no processo de transformacdo das varias

atividades desenvolvidas na escola.

11. DAS HABILIDADES

Toda habilidade sera trabalhada em parceria com o0s conteddos
programados. As aulas certamente serdo mais prazerosas e completas.
Os conteudos serdo mais valorizados em funcdo das competéncias
estabelecidas. A aplicacdo correta das habilidades nas diversas areas
do conhecimento nos permitira ter uma visdo mais ampla, mais segura
e critica dos fatos.

O verdadeiro saber é aquele construido com base nas
interacdes, inferéncias, observacdes, construcdes, relacdes e trocas de
experiéncias vividas, etc. Decorar ndo é aprender, pois aprender é

carregar as marcas de m saber construido.

12.DAS COMPETENCIAS

A Escola baseia-se na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 e nos Pardmetros
Curriculares para exercer sua funcdo e estabelece as seguintes

competéncias:

Dominar a leitura, a escrita e as diversas linguagens utilizadas pelo
homem - é a Unica forma de inserir uma pessoa na sociedade. Todos

tém de saber se comunicar, usando palavras, nimeros e imagens.
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e Fazer contas e tomar decisdes. Socialmente, é preciso dar solucgdes
positivas aos problemas e as crises com os desafios que a vida
oferece. O aluno precisa estd constantemente manipulando objetos ou
desenvolvendo estratégias para aplicacdes de ac6es mentais aplicaveis
principalmente na pratica cotidiana.

e Analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situacfes - Expor o
proprio pensamento, oralmente ou por escrito. Lidar com simbolos
signos, dados ou codigos é a base da participacdo ativa na sociedade
global.

e Compreender o seu espaco social e atuar sobre ele. Dar aos educandos
formacdo e informacgdo para atuar como cidadaos, ou seja, converter
problemas em oportunidades, organizar-se para defender seus
interesses, solucionar problemas através do dialogo e da negociacéo,
respeitando as normas estabelecidas, criar unidade de propositos a
partir da diversidade cultural e da diferenca, sem confundir unidade
com uniformidade, trabalhar para fazer possiveis todos os direitos
humanos. Todas essas capacidades sdo essenciais para a construcao
democratica e produtiva.

e Receber criticamente 0s meios e comunicacdo - N&do se deixar
manipular como consumidor e como cidaddo. Entender os meios de
comunicacdo, usa-los com critérios para obter informacdes e conhecer
outros modelos de convivéncia e produtividade. E ainda novos
saberes que eles tem oferecer.

e Localizar, acessar e usar melhor a informacdo acumulada — Atender as
exigéncias do mercado de trabalho. E preciso saber localizar dados e
usar as informacdes para resolver problemas.

e Planejar, trabalhar e decidir em grupo - Sdo saberes estratégicos para
a democracia. O Educando deve aprender a organizar grupos de
trabalho, negociar com o0s colegas para selecionar metas de
aprendizagens, definir estratégias e métodos. Cabe ao professor o

papel de orientador e motivador nesse processo.
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13 AREAS DE CONHECIMENTO

A concepcdo de areas de conhecimento, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, evidencia a natureza dos conteudos tratados,
definindo claramente o corpo de conhecimento e o objeto de
aprendizagem, favorecendo aos alunos a construcdo de representacdes
sobre o que estudam. Essa caracterizacdo da 4rea €& importante
também para que os professores possam se situar dentro de um
conjunto definido e conceitualizado de conhecimentos que pretendam
que seus alunos aprendam condi¢cdo necessdria para proceder a

encaminhamentos que auxiliem as aprendizagens com sucesso.

LINGUAGEM - Abrange Lingua Portuguesa, Educagdo Artistica e
Recreacdo. Estas sdo disciplinas com forte relevancia na formacgéo do
homem, pois é através da linguagem que conhecemos o mundo e
construimos nossa identidade exercendo assim a nossa cidadania.
Nessa area, destaca-se a Lingua Portuguesa que nos favoreca a
construcdo de conhecimentos em todas as areas e juntamente com as

competéncias estabelecidas que permitam ao educando:

Comunicar-se através da linguagem oral e escrita, utilizando
simbolos, cddigos e gestos.

Conviver com a diversidade cultural, confrontando e respeitando
opinides e ponto de vista.

Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens
e suas manifestagdes especifica.

Compreender e usar a Lingua portuguesa como lingua materna,
geradora da organizacdo do mundo e da prdpria identidade.

Aplicar a tecnologia da comunicagcdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes a sua vida.

Produzir textos variados, utilizando o saber construido na vida e na

escola.
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CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA - Sao desenvolvidas
nestas &reas habilidades e competéncias que nos levam a interagir
com a natureza, o homem e os desafios e ainda possibilitam ao

educando:

e Aproveitar os recursos naturais tirando da terra o seu sustento.

e Usar tecnologia de aproveitamento do solo, do ar e da agua.

e Entender a aplicar a tecnologia associada as ciéncias Naturais na
escoa, no trabalho e em outros contextos relevantes de sua vida.

e Preservar o Meio Ambiente a degradacdo da natureza.

e Compreender que a terra € a casa do homem e por isso devemos
cuidar do meio ambiente.

e Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da ac¢do sobre a
realidade.

e Resolver problemas-desafios com solugbes positivas.

e Resolver com facilidade problemas que envolvam as operacfes
fundamentais.

e Compreender 0s conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e
aplica-los a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia
e das atividades cotidianas.

CIENCIAS SOCIAIS - Compreender as disciplinas: Historia e
Geografia de acordo com as competéncias estabelecidas que permitam
ao educando:

e Compreender a sociedade em transformacdo, os diversos fatores que
nela intervém, seus processos orientadores, utilizando procedimentos
basicos de observacdo, descrigdo, registro, analise e sintese.

e Compreender a producdo e o papel historico das institui¢des sociais,
politicas e econdmicas, adquirindo postura e principios de

convivéncia em sociedade, de direitos e deveres a cidadania, a justica
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e aa distribuicdo dos beneficios econémicos, intermediando passado e
presente.

e Entender as relacGes de poder e a importancia do conhecimento sobre
as pessoas, a sociedade, a economia, suas praticas sociais e culturais,
suas relacdes com o meio ambiente e a preservacdo do patriménio
sociocultural da sua localidade e as relacGes com contextos mais
amplos.

e Entender a importancia da tecnologia contemporanea de comunicacao
e informacdo, seus impactos sobre a sociedade e a vida pessoal,
aplicando-as no cotidiano.

14 TEMAS TRASVERSAIS

Dentro das perspectivas e exigéncias do mundo contemporéaneo
para as transformacbes sociais, cabe a escola proporcionar uma
educacdo ampla voltada para os interesses sociais e desenvolver
capacidades que permitam intervir na realidade para transforma-la.

Partindo desse pressuposto, o projeto pedagdgico podera contar
com as seguintes diretrizes:

e Posicionar-se em relacdo 4s questfes sociais e interpretar a
tarefa educativa como uma intervencdo na realidade no momento
presente.

e Nao tratar os valores apenas como conceitos ideais.

e Incluir essa perspectiva no ensino dos conteddos no ensino dos

conteudos das areas de conhecimento escolar.

ETICA - Diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A
questdo central das preocupacdes éticas é a justica entendida como
inspirada pelos valores de igualdade. Este tema perpassa em trés
campos: primeiro na escola, nas préprias relacfes entre a comunidade
escolar, alunos, pais professores e demais funcionarios. Segundo, nas
disciplinas do curriculo, pois o conhecimento ndo é tratado de

maneira isolada e nem desvinculada a valores de todo tipo. E terceiro
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nos demais temas transversais, ja que todos tratam de valores e
normas. O tema ética traz a proposta de que a escola realize um
trabalho que possibilite o desenvolvimento da autonomia moral. Para
isso foram eleitos como eixos de trabalho quatro blocos de conteddos:
Respeito Mdtuo, justica, Didlogo e Solidariedade, Valores

Fundamentais a dignidade do ser humano.

MEIO AMBIENTE — A perspectiva ambiental consiste num modo de
ver o mundo em que se evidenciam as inter-relacdes e a
interdependéncia dos diversos elementos na constituigcdo e
manutencdo da vida. Em termos de educacgdo, essa perspectiva
contribui para evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado aos
principios da dignidade do ser humano, da participacdo, da

corresponsabilidade, da solidariedade e equidade.

SAUDE — A escola cumpre papel destacado na formacdo dos cidad&os
para uma vida saudavel, na medida em que o grau de escolaridade em
si tem associacdo comprovada com nivel de sadde dos individuos e
grupos populacionais. Mas a explicitacdo da educacdo para a saulde
como tema do curriculo eleva a escola ao papel de formadora de
protagonista, e ndo paciente, capazes de valorizar a saldde, discernir e
participar de decisdes relativas & saude individual e coletiva.
Portanto, a formacdo do aluno para o exercicio da cidadania
compreende a motivacdo e a capacitacdo para o autocuidado, assim
como a compreensdo da saude como direito e responsabilidade

pessoal e social.

ORIENTACAO SEXUAL - A orientacdo sexual na escola deve ser
entendida como um processo de intervencdo pedagogica que tem como
objetivo transmitir informacdes e problematizar questdes relacionadas
a sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus e valores a ela
associados. Tal intervencdo ocorre em ambito coletivo, diferenciando-
se de um trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e enfocando

as dimensdes socioldgica, psicologica e fisioldgica da sexualidade.
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Diferencia-se também da educacdo realizada pela familia, pois
possibilita a discussdo de diferentes pontos de vista associados &
sexualidade, sem a imposicdo de determinados valores sobre outros. O
trabalho de orientacdo sexual visa proporcionar aos jovens a
possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e
prazerosa. Seu desenvolvimento deve oferecer critério para o
discernimento de comportamentos, ligados a sexualidade que
Demandam privacidade e intimidade, assim como, reconhecimento das
manifestacdes de sexualidade passiveis de serem expressas na escola.
Propdem-se trés eixos fundamentais para nortear a interven¢do dos
professores: corpo humano, relacGes de géneros, e prevencao as

doencas sexualmente transmissiveis /AIDS.

PLURALIDADE CULTURAL - O grande desafio da escola é investir
na superacdo da discriminacdo e dar a conhecer a riqueza
representada pela diversidade etnocultural que compde o patrimdnio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos grupos
que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
dialogo, de aprender a conviver, vivendo a propria cultura e

respeitando as diferentes formas de expressao cultural.

15-PLANOS DE CURSOS - ENSINO FUNDAMENTAL, ENSINO
MEDIO E NORMAL MEDIO.

Objetivos dos Cursos - Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental, através de contetdos, metodologias e
formas de acompanhamento e avaliacdo visa a que o aluno, ao final
dos Ciclos I e Il, seja capaz de:

- compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim

como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
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adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repadio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacBGes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

- conhecer e valorizar a pluralidade do patrim6nio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacbes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencgas culturais, de classe social, crengas, sexo, etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

- perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para melhoria do meio ambiente;

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

- conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida
e agindo com responsabilidade em relacdo a sua salde e a saude
coletiva;

- utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacdes de comunicacao;

- saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos

tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;
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- questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando

procedimentos e verificando sua adequacao.

Ensino Médio

O Ensino Médio objetiva, através de conteddos, metodologias e
formas de acompanhamento e avaliacdo a que o aluno demonstre:
- dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem as
modernas formas de producéo;
- conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
- dominio dos conhecimentos de ciéncias humanas e ambientais

necessarios ao exercicio da cidadania.

NORMAL MEDIO
OBJETIVO GERAL

Implantar o Curso Normal Médio com a finalidade de preparar professores
educadores para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo-lhes condicdes
concretas de progredir nos estudos posteriores e atuar na profissdo do magistério

com o perfil do profissional qualificado que a funcédo de professor exige.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Aperfeicoar o processo ensino/aprendizagem com a¢es coletivas que acompanhem
as mudangas decorrentes da “revolu¢do do conhecimento”, que alterou o modo de
organizacéo do trabalho e as relagdes sociais.

e Promover o desenvolvimento das competéncias dos educandos para que continuem
0 aprendizado de forma autdnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos,

aprimorando-0s como pessoa humana, dentro da forma ética.
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e Preparar os educandos para integracdo ao mundo do trabalho, com énfase na
reflexdo sobre a acdo da pratica pedagdgica atual, investigando a origem das

dificuldades de aprendizagem e propondo alternativas de solugdes criativas.

INTEGRACAO, CONTEXTUALIZACAO E TRANSVERSALIDADE NO
CURRICULO

A integracdo, a contextualizagdo e transversalidade no curriculo ocorrerdo
através da interatividade e do didlogo entre:
a) equipe técnico-pedagogica e professores do curso;
b) professores formadores e alunos;
¢) alunos e comunidade local;

d) alunos da escola formadora e escola campo de estudo.

A interdisciplinaridade serd assegurada através da garantia da formacéo
continua para os Professores Formadores que, em conjunto, irdo privilegiar o uso de
estratégias diversificadas, contextualizadas e interdisciplinares na abordagem dos
conteddos, como forma de articulacdo de diferentes saberes, objetivando a interacao
e a comunicacdo entre todas as disciplinas, direcionadas a compreensdo, que leva a
aprendizagem.

Para Assegurar o estabelecimento do dialogo entre as disciplinas que
compdem as areas e entre areas, teremos um professor com Licenciatura plena em
Pedagogia que disponibilizara 50% da sua carga horaria para articular o debate,
pesquisa, cooperacdo, selecdo de informacdes, andlise, argumentos, negociacdo de
significados e integragdo entre todos os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Serd um professor nos dois primeiros anos do curso e dois nos dois
ultimos anos, sendo indicados pelo conjunto dos professores do curso, tendo como
critérios aqueles que apresentam maior habilidade de coordenar e articular os
projetos a serem desenvolvidos.

Os contetdos a serem abordados por area/disciplina serdo selecionados
com base nos Parametros Curriculares Nacionais, através de estudos em grupo e da
participacdo de todo pessoal diretamente envolvido com a educacgéo, que analisaréo

as referencias curriculares e as diretrizes norteadoras da devida selecdo de conteudos
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adequados para cada disciplina, com um objetivo definido, em conjunto para cada
area.

Os temas transversais, como: ética, pluralidade cultural, meio ambiente,
salde, orientacdo sexual, trabalho e consumo serdo envolvidos em todas as
areas/disciplinas/professores como questdes urgentes que interrogam sobre a
qualidade de vida humana, sobre a realidade da nossa sociedade, que merecem a
intervencdo no ambito social mais amplo e a nossa atuagédo pessoal.

Estes temas terdo espaco de destaque voltado para a formacdo ética. Seréo
distribuidos entre os professores e coordenadores (apoio pedagogico, bibliotecarias,
e articulador) que planejardo, junto com alunos do curso, formas festivas de abordar

um tema por més, através de teatro, festivais, palestras, seminarios, etc.

Nucleo de Operacionais

Objetivos

Proporcionar apoio ao conjunto de acbes complementares de
natureza administrativa e curricular, relativas a:
- zeladoria, vigilancia e atendimento de alunos;
- limpeza, manutencdo e conservacdo das areas interna e externa do
prédio;
- controle, manutencdo e conservacgao de mobilidrio, equipamentos em
geral e materiais didatico-pedagdgicos;
- controle, manutencdo, conservacdo, preparo e distribuicdo da
merenda escolar;
- cuidar para que a integridade fisica de seus pares, alunos e do
pessoal em geral seja preservada.

Acdes

Dar consecucdo as atividades relacionadas nos objetivos.
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Avaliacéao

Seré feita no ambito geral da Escola, por todas as equipes.

16- NUCLEO PEDAGOGICO

Diante de um cenario dubio, onde de um lado sdo vistos, grandes
desenvolvimentos tecnologicos e do outro, miserabilidade, doencas, violéncia, se faz
necessario ndo simples mudancas de programas e estratégias mas de mudancas de
paradigmas da educacdo, onde a escola deve tracas metas que a vinculem as
questdes sociais e com valores democraticos, ndo sO relacionada com conteddos,
como também com a propria organizacdo escolar almejando construcdo de uma
sociedade capaz de partilhar as diferencas culturais, étnicas, de idade, religido,
costumes, género, sistemas econdmicos e politicos, respeitando a natureza e seus
recursos naturais, envolvendo todos e agucando a criatividade inventiva,
aperfeicoando, adaptando e buscando alternativas viaveis para o desenvolvimento

pleno do aluno. Para tanto € necessario:

e Discussdes de temas educacionais com pais e responsaveis em reunides
periddicas;

e Envolvimento de toda comunidade escolar nas tomadas das decisdes escolares,
discutindo as razdes efetivas para um propdésito flexivel nas resolugdes de
problemas.

e Dinamizar as relagdes dentro da escola, entre todos 0s segmentos da comunidade
escolar, tornando a escola lugar acolhedor, agradavel e prazeroso, onde o aluno
entre, permaneca e tenha sucesso evitando repeténcia e evaséo.

e Articular com os professores eficientes formas de operacionalizacdes do
processo ensino e aprendizagem na escola com monitoramento que amplie
consideravelmente o desempenho do aluno, através de uma pratica educativa
inovadora, mediante uma metodologia de projeto por area de conhecimento.

e Participacdo efetiva da construcdo e implementacdo do Projeto Politico

Pedagogico da escola, coordenando reunifes, sistematizando pesquisas,
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acompanhando e avaliando ac¢Ges do coletivo do aluno que torne a escola um
espaco de inclusédo, combatendo evasdo, a repeténcia, dinamizando as aulas,
tornando-as atrativas, interessantes, proveitosas prazerosas identificando
demandas e promovendo a formacdo continuada dos docentes dentro de sua area
de conhecimento.

e Buscar subsidios junto a SEDUC / GRE / comunidade sempre que se fizer
necessario apoio para melhorar a qualidade do ensino, através de acgdes
transformadoras reduzindo consideravelmente a falta de integragcéo dos docentes

com relacgdes a diversos 6rgaos de ensino.

17 IDENTIFICACAO DA ESCOLA

IDENTIFICACAO

Unidade Escolar: Escola

Endereco: : , Caraibeiras, Tacaratu —
PE.

Telefone:

Municipio: Tacaratu — PE.

Area: Zona Rural

Ato de Criacdo: Portaria - Diéario Oficial:

Grau de Ensino: Fundamental e Médio

Série de Atuacdo: 8% do Ensino Fundamental / 12 2% e 3% do Ensino
Médio/ Normal Médio
Turnos de Funcionamento: Matutino, vespertino e noturno.

Quantidade de turmas: 18
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18 DADOS SOBRE OS CURSOS

A escola desenvolve suas atividades em consonancia com as
diretrizes da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, adotando
o calendario de 200 dias letivos, 40 semanas, 05 dias semanais, 800
horas anuais.

A escola além de atender alunos da comunidade atende também
dos sitios vizinhos. A avaliacdo do aproveitamento é feita através de
trabalhos individuais e em grupo, questionarios, provas objetivas e
subjetivas, testes e observacdo da conduta. O rendimento do aluno sera
Express pelos niveis de qualidade: DC — Desempenho Construido, o
aluno demonstrard desempenho prescrito pela série; DEC — Desempenho
Em Construcdo, o aluno se aproximara da série do desempenho da série e
revelard aprendizagem em construgcdo; DNC - Desempenho ndo
Construido, o aluno ndo demonstrard o desempenho nao prescrito para a
série. As intervencdes pedagdgicas e as novas Oportunidades de Ensino /
Aprendizagem se processardo logo apo6s a verificacdo dos niveis de
desempenho nédo construido ou em construcdo, procurando o professor
selecionar novos procedimentos pedagdgicos e novas situacfes didaticas
visando vencer as dificuldades do aluno e a garantir-lhe um elevado
nivel de desempenho.

Sistema de Avaliacdo - O processo de ensino/aprendizagem sera
avaliado de forma continua, cumulativa e sistematica, visando:
- diagnosticar e registrar os progressos e dificuldades do aluno;
- possibilitar que o aluno auto avalie sua aprendizagem;
- orientar o aluno quanto aos esforgos necessadrios para superar as
dificuldades;

- fundamentar as decisGes quanto a necessidade de procedimentos de
reforgco e recuperacdo da aprendizagem, de classificacdo e reclassificagéo
de alunos;

- orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos contetdos
curriculares.

A avaliacdo envolve observacdo e anélise do conhecimento e de

habilidades especificas adquiridas pelo aluno e também aspectos
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formativos. Observacdo de suas atitudes referentes a presenca em aulas,
participacdo nas atividades pedagogicas e responsabilidade com que o
aluno assume o cumprimento de seu papel de cidaddo em formacgéo.

As avaliacOes serdo feitas de forma continuada, através de provas
escritas, trabalhos, pesquisas e observacdo direta, sendo que os aspectos
qualitativos sempre prevalecerdo sobre os aspectos quantitativos. Os
instrumentos de avaliacdo serdo sempre dois ou mais, sendo um deles
uma prova escrita. Os critérios sdo 0s previstos nos objetivos de cada
componente curricular e nos objetivos gerais de formacdo educacional

preconizados pela Escola.

19 - OBJETIVO DA ESCOLA

Assegurar continuamente a contemplacdo de uma gestédo
compartilhada em sua totalidade promovendo intercAmbio entre o0s
agentes da educacdo, priorizando o ensino e a aprendizagem para a

formacdo plena do educando.

20- CONCLUSAO

O mundo estd mudando a uma velocidade espantosa. E isso atinge
diretamente a educagdo. O mercado de trabalho, os costumes, a escola e
0 mundo ja ndo sdo mais 0s mesmos e para formar cidaddos nesse novo
tempo, urge que facamos uma avaliacdo sobre essas mudancas que
servira de ponto de partida para todo o trabalho de formar alunos
cidadéos.

Dessa forma, concluimos que todo o trabalho pedagdgico deve
estar fundamentado na ampliacdo do universo cultural dos educandos,
enfatizando a atividade mental construtiva ndo mecanica, valorizando a
interacdo e contribuindo de forma clara e para a construcdo de sua
autonomia.

E precipuo também que criemos um ensino emancipado com a

implementacdo da interdisciplinaridade, contextualizacdo dos conteddos.
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Se 0 mercado de trabalho mudou a maneira como a sociedade em se
transformando, a escola precisa estar inserida neste contexto
acompanhando essas mudancas e criando proposta coerente com 0s temas

transversais que discorrem nos PCN.

21-ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

A avaliacdo € uma reflexdo sobre o processo de execucdo das
atividades escolares, a fim de constatar progresso, dificuldades e
reordenar o trabalho para as corre¢cBes necessarias. Dessa forma o
acompanhamento desse projeto pedagoégico deve envolver a dire¢do da
escola, coordenador pedagogico, todos os profissionais da escola,
principalmente aqueles que estiverem envolvidos diretamente com o
processo de ensino aprendizagem.

Os dados coletados no decurso desse processo servirdo de
indicadores para superacdo na melhoria da qualidade educacdo nos anos
posteriores.

O Projeto Pedagbgico da escola :

busca acgdes de acompanhamento e avaliacdo, instrumentos que
proporcionem ao estabelecimento de uma cultura escolar que permita
repensar criticamente o caminho que vai sendo percorrido.

Este documento sera avaliado ao final de cada unidade a partir
de reunides com a participacdo efetiva de todos os envolvidos na
elaboracdo do Projeto, buscando a discussdo e andlise, revisdo e
atualizacdo dos objetivos e metas propostos e ajustando a realidade
escolar caso seja necessario.

Compreendemos que 0 sucesso de um projeto mais do que a
metodologia fundamentalmente das atitudes e engajamento nos
envolvidos dos envolvidos no processo.

As acdes propostas serdo avaliadas a partir das etapas que
norteiam a avaliacdo de um projeto observando o nivel da turma, da série
através de estudos de graficos, resultados parciais, finais e
acompanhamento de mudancas efetivas do comportamento do aluno no

ambiente escolar.
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