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A existéncia, porque humana, nao
pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o}
mundo, ¢é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar (Freire, 1987, p.

78).
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RESUMO



Este trabalho pretende desenvolver de forma tedrica, conceitual e historica a questdo da
cidadania no cendrio do CEFY A, percebendo a passagem da ideia de cidadania do plano ideal
para as realidades praticas vivenciadas na escola. O objetivo desta pesquisa é a compreensdo
do processo de construcdo da cidadania em uma escola publica do Tocantins na perspectiva
dos alunos do 9° ano da referida escola. Inicialmente foi feito um estudo sobre as principais
compreensdes de cidadania construidas desde a antiguidade até os tempos atuais, bem como,
um resgate de educacdo popular no Brasil. Dai a compreensdo da cidadania como efetivagdo
da dignidade humana e, no &mbito da escola, como direito a participagdo, a formagdo de uma
consciéncia critica e ao respeito a diversidade. O trabalho de identificacdo do exercicio da
cidadania no ambito da escola foi feito através da analise de documentos da propria escola, de
guestionarios e partilha em grupo com os alunos do 9° ano. O estudo evidenciou que o Centro
Educacional desenvolve uma pedagogia participativa de pais, da sociedade e da escola,
propiciando experiéncias construtoras de cidadania, relativo a agregacdo da familia, vivéncia
comunitaria etc. Portanto, existe no Centro Educacional uma preocupagdo em qualificar o
projeto politico-pedagdgico e elaborar projetos que sdo importantes para o avanco dos
processos participativos e comunitario. A luz de reflexdes criticas, especialmente de Paulo
Freire, chega-se & conclusdo de que o CEFY A avancou muito nas experiéncias de cidadania
visando a superacdo das praticas pedagdgicas tradicionais. Esse avango estd embasado numa
préxis libertadora-emacipatoria, fundamentada no dialogo. O Centro Educacional torna-se, a
cada dia, num espaco de formacgdo de cidaddos conscientes, criticos e dial6gicos. Para tanto, o
conhecimento deste ambiente escolar cresce em cidadania, por vir acompanhado de relagdes

democraticas, dial6gicas e participativas.

Palavras-chave: Cidadania, Educagdo popular, educandos, cotidiano escolar, formagéo

critica.

ABSTRACT



This work aims to develop a theoretical, conceptual and historical issues of citizenship in the
scenario CEFY A, noting the passage of the idea of citizenship ideal plan for the practical
realities experienced in school. The objective of this research is the understanding of the
construction of citizenship in a public school in Tocantins from the perspective of students in
9th grade of that school. Initially a study was done on the main understandings of citizenship
built from ancient to modern times, as well as a recovery of popular education in Brazil.
Hence the understanding of citizenship and human dignity and effectiveness within the
school, as the right to participation, the formation of a critical awareness and respect for
diversity. The identification of the work of citizenship within the school was done by
examining documents of the school, questionnaires and group sharing with students in 9th
grade. The study showed that the Educational Center develops a participative pedagogy of
parents, school and society, providing experience building citizenship on the aggregation of
family, community life etc.. Therefore, there is a concern in the Educational Center in
describing the political-pedagogical project and develop projects that are important for the
advancement of participatory processes and community. In the light of critical reflection,
especially Paulo Freire, one comes to the conclusion that the CEFY A progressed much on the
experiences of citizenship in order to overcome the traditional pedagogical practices. This
progress isrooted in a liberating praxis based on dialogue. The School changes every day, and
raise students within a formation of concerned citizens, critical and dialogic. Thus, the
knowledge of the school environment grows in citizenship, together with democratic

relations, dialogical and participatory.

Keywords: Citizenship, Popular education, students, school life, critical training.
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INTRODUCAO

Nos altimos anos, a Unidade Escolar vem deixando de ser apenas um espago de
aquisicdo de conhecimento cientifico. Assim, a escola pode ser vista como um caminho,
através do qual o educando pode construir sua prépria cidadania, como afirma Pedro Demo
“cidadania n3o se cria, se conquista”. Desse modo, a escola deve preocupar-se em ensinar
muito além de contetdos, mais auxiliar o aluno a buscar sua cidadania o que s ird acontecer
guando passarmos a tratar cidadania ndo como um modismo, porque todos acham bonito, mas
como uma conquista cheia de significado para o aluno.

E importante ressaltar que a educacdo para a cidadania se insere num movimento
pluralista, polissémico, polémico, divergente, além de movimento histérico concreto, alias, o
Gnico que tem uma linguagem, uma abrangéncia, uma articulacdo, uma organizagdo que
supera as fronteiras estaduais, tanto horizontalmente (as redes) como verticalmente (do bairro
as Nacdes Unidas).

A complexidade do mundo globalizado e a amplitude das comunicacdes provocam
guestionamentos relativos a cidadania. Se ser cidaddo significa, conforme a origem grega, em
termos bastante genéricos, ser o habitante da cidade, isso implica no pertencimento a
determinado espaco geografico. Mas o que se pode perceber é que para a globalizagdo nédo
existem barreiras. E ao extrapolar estes limites faz desaparecer as peculiaridades de cada
espago ¢ também dos individuos implicados. Serdo todos “cidaddos do mundo”, sujeitos
indefinidos socialmente. A rapidez das transformacdes sociais vem provocando, igualmente,
transformacdes individuais. Isso exige readaptacdo e reeducacdo. Portanto, é neste ponto que
a escola precisa também ser repensada, principalmente no que diz respeito aos professores,
responsaveis diretos pela promocdo dessa readaptagdo exigida pelas transformacdes
tecnoldgicas. Dessa forma, é necessario que tanto os valores, quanto a forma de dissemina-los
sejam repensados, inclusive no que se refere a cidadania. Assim,

Todas as pessoas tém que contribuir para que a educagdo promova 0 avango
de conhecimentos de maneira que o desenvolvimento econémico possa ser
acompanhado pelo dominio responsavel do meio ambiente fisico e humano.
E a educacdo ndo cumpririasua funcdo, se ndo formasse cidaddos enraizados

em suas perspectivas culturais e, apesar disso, aberto as outras e empenhados
no progresso dasociedade (Muller, 2007, p. 14).

Aspiramos, portanto, com essa pesquisa compreender a relevancia da educac¢do para o
exercicio da cidadania e sua vivéncia na escola publica. “Mais do que desocultar as multiplas

faces da regulacdo e da emancipacdo do processo educacional voltado para a vida, temos a
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pretensdo de que este estudo possa ajudar na perspectiva da construgcdo de politicas
emancipatdrias, que busquem na conscientizacdo critica dos actores e na revitalizacdo dos
mundos da vida (Habermas, 1987) as suas moles de possibilidades e o seu hubris alternativo”
(Mendes, 2004, p. 6-7).

Educar na cidadania e na direcdo para a cidadania exige de todos nds, educadores-
educando-sociedade, a construgdo de novos hébitos, atitudes e mentalidades alicercadas nos
valores da solidariedade, da justica e do respeito ao outro, em todos 0s niveis do ensino.
Abrindo, entdo, caminhos para o educando construir seu conceito proprio de cidadania, ao
mesmo tempo em que a exerce, estabelecendo, assim, uma relacdo entre teoria e pratica haja
vista que, a0 mesmo tempo em que estuda e lida com valores relacionados a construcdo da
cidadania, o educando passa a ser, de fato, cidaddo.

Porisso, a educacdo, da qual o progresso humano depende em larga escala, atrai fortes
exigéncias. Cada vez com maior intensidade, firma-se a idéia de que ela constitui uma das
mais poderosas armas, da qual a sociedade dispGe para modelar o futuro para o exercicio da
cidadania, seguindo as correntes favoraveis e tentando evitar os escolhos.

Desse modo, a educacdo tem a funcdo de preparar tal transformacéo. Quer se trate de
valores individuais ou sociais: estrutura familiar, lugares reservados as minorias, quer
problemas relativos a cidade ou ao meio ambiente. A educacdo deve considerar todo um
encadeamento de fatores que evoluem e influenciam uns aos outros.

A motivacdo em pesquisar o desenvolvimento da cidadania na escola publica é fruto
da funcédo que exergo hoje na minha vida. Como religioso, lido diariamente com criangas,
jovens e adultos e os atendo tanto de forma individual, quanto de forma coletiva. A concepcéo
de cidadania das criancas e jovens e de toda a sociedade estad sendo relativizada,
predominando a “cidadania” da corrupg¢do, do crime, etc. e, ndo a dimensdo do “humanismo
do outro homem”: a pessoa com direitos e deveres (Lévinas, 1993). Por outro lado, acredito
que a escola ainda é uma instituicdo na sociedade onde se pode colaborar para o
fortalecimento da cidadania na vida do ser humano.

Formar o aluno cidadéo, critico e consciente, é tarefa que a escola deve se propor. Na
sociedade contempordnea, imersa no caos do capitalismo, ser cidaddo é fundamental.
Contudo, para que a escola possibilite a formacdo do cidaddo critico e participativo, é
necessario que os diversos componentes da comunidade escolar também o sejam. Neste
sentido me propus estudar a compreensdo de cidadania para formagdo do educando-cidadao.

Portanto, o objetivo deste trabalho é compreender o processo de construcdo da cidadania em
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uma escola publica do Tocantins a partir da perspectiva dos alunos do 9° ano. E surge como
uma tentativa de compreensdo da educagdo como possibilidade de consolidacdo do ser
humano enquanto cidaddo. Os objetivos especificos sdo: Analisar as concepc¢des de cidadania,
assimiladas pelos alunos do 9° ano e verificar como os alunos avaliam a vivéncia da cidadania
promovida pela escola.

Este estudo parte do pressuposto que o exercicio da cidadania se concretiza no campo
individual, mas, principalmente, enquanto sujeito coletivo. Nesta direcdo, educar para a
cidadania é essencialmente romper com a cultura autoritaria, de submissdo, de mando,
impregnada nas diferentes relagdes sociais; € criar uma nova cultura a partir do entendimento
de que todo e qualquer individuo é portador de direitos e deveres; é garantir o acesso ao
conhecimento que lhe permita apreender a complexidade das relacfes e determinacgdes do
conjunto da sociedade; é prepard-lo para sua inser¢gdo no mundo do trabalho, para
compreender 0 avanco tecnoldgico e a participacdo ativa na organizacgdo da sociedade.

O trabalho caracteriza-se pelo estudo realizado no Centro Educacional Fé e Alegria, na
Cidade de Gurupi, no Estado do Tocantins. Atuei neste Centro Educacional, desde 2006,
como padre da Par6quia de Santo Anténio, a qual abrange também a escola, portanto eu
assumi direcdo geral de todas as atividades ali desenvolvidas. Com isso pude vivenciar ricas
experiéncias partilhadas no &mbito educacional, as quais estdo muito presentes neste trabalho.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optei por uma abordagem metodologica
gualitativa, investigando e buscando o aprofundamento das questBes, pelo fato de que, nas
ciéncias sociais, a pesquisa qualitativa preocupa-se com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado e “trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacGes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis” (Minayo,
1994, p.21-22).

O foco deste estudo é a abordagem qualitativa, a partir de um caso especifico, visto
gue o nosso objetivo ficou delimitado ao trabalho que sera desenvolvido com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental do Centro Educacional Fé e Alegria, da cidade de Gurupi-TO.
Um estudo, que por ser qualitativo, é rico em dados descritivos, mas ao mesmo tempo flexivel
e focado na realidade de forma densa e contextualizada.

PRIMEIRO CAPITULO: Percursos tedricos da pesquisa. O primeiro capitulo
subdividimos em trés subcapitulos. No primeiro subcapitulo ressaltamos o conceito de

cidadania, que a0 longo do processo histérico, encontra-se em permanente construcdo por
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aqueles que buscam a liberdade como forma de vida, direitos iguais, melhores garantias
individuais e coletivas, frente ao poder e a arrogadncia do Estado e de todas as outras
instituicdes. Cidadania esta, que varia de sentido no tempo e no espaco, sendo considerada
como algo que expressa um conjunto de direitos e que da a pessoa a possibilidade de
participar da vida da sociedade.

No segundo subcapitulo descrevemos um breve resgate da histéria da educagédo
popular no Brasil. A educacdo popular construiu-se, historicamente, como uma praxis
politico-pedag6gica comprometida, a principio, com a emancipacdo humana das classes
menos favorecidas, transformando-se posteriormente num importante movimento politico de
expressdo pedagoégica dos movimentos sociais, com maior destaque nas décadas de 70 e 80,
guando a sua acdo politico-pedagdgica teve seu papel destacado na politizacdo de importantes
setores das camadas populares e no processo de democratizacdo da sociedade brasileira.
Compreende-se, portanto, que a construcdo de uma sociedade de fato cidada exige a formagéo
de uma nova cultura que seja permeada pela educacdo reflexiva e que se materializa nas
diferentes situagBes de aprendizagem do sujeito, enquanto individuo, numa sociedade.

No terceiro subcapitulo trabalha a relacdo entre educacdo popular e cidadania.
Acredita-se que a possibilidade de transformacdo da pessoa humana, mais viavel, é a
educacdo. Uma vez que ela abre as portas para a plenificacdo no seu lutar de cada dia, na
consolidacdo e ampliacdo de seus direitos, e consequetemente amplia a capacidade de
cumprimento de seus deveres para com a sociedade, bem como confere ao individuo a
capacidade de verificacdo do cumprimento de seus direitos. O investimento na educacao,
mais do que em qualquer outra area deve ser compreendido como a melhor resposta ao
desafio de se trabalhar em prol de uma sociedade mais humana. O carater reflexivo da
educacgdo popular possibilita aos educandos se reconhecerem como sujeitos da educacdo, ao
mesmo tempo em que 0S conscientiza de sua prdpria situacdo historica, inserindo-0s no
mundo.

SEGUNDO CAPITULO: Trataremos dos percursos metodolégicos. O campo de
investigacdo é o Centro educacional Fé e Alegria. A fundacdo Fé e Alegria do Brasil foi
criada em 1981, filiada a Federacdo Internacional Fé e Alegria. No campo educativo recebeu
influéncia de Paulo Freire, bem como das opcdes de Igreja: Vaticano II; Medellin e Puebla. O
que é Fé e Alegria?

E um movimento de educacdo popular, integral, e promocdo social, cuja

acdo, impulsionada pela fé cristd, se dirige aos setores empobrecidos e aos
excluidos, a fim de potencializar seu desenvolvimento pessoal e participacdo
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social. Convoca pessoas e instituicdes em torno do desafio de construir um
projeto de transformacdo social, baseado nos valores de justica, participacao,
solidariedade, e na unido imprescindivel e coerente entre a teoria e pratica
desses valores, que ndo podem ficar a margem, ao assumir os desafios da
realidade (Plano Estratégico Nacional de Fé e Alegria Brasil 2006-2010, p.
13)

Esta pesquisa visa a contemplacdo das praticas de cidadania no espaco escolar,
considerando que a escola é um espa¢o de socializacdo. Este projeto, portanto, ndo estard
preocupado com dados qualificaveis, mas quer explicitar a realidade pesquisada. Assim, esta
pesquisa abarca diferentes técnicas interpretativas, as quais visam descrever e decodificar os
objetos de um sistema complexo de significados. Neste sentido foi escolhida para o estudo de
caso, a abordagem qualitativa.

TERCEIRO CAPITULO: Anélise de resultados. A educagdo procura inserir o ser
humano na sociedade, proporcionando, ao mesmo, uma capacidade maior de interferir no
meio em que vive. Ao atuar como um ser transformador, o sujeito passa a ser um instrumento
para a consolidacdo da cidadania na sociedade.

O CEFYA situa-se no centro da Cidade de Gurupi, no Estado do Tocantins e, 0s
alunos que compdem este Centro educacional vem das periferias da cidade. H4 um choque de
cultura. Uma escola no coragdo da cidade com alunos favelados, pobres. Para muitos, este
CEFY A mancha a cidade, pois ali vive a comunidade elitizada, composta por meninas e
meninos que podem oferecer riscos para sociedade.

O Centro pesquisado trabalha a educacdo a partir da linha da escola democratizante
(Touraine, 1998). A escola “assume o compromisso de capacitar os individuos para serem
atores, ensina a respeitar a liberdade do outro, os direitos individuais, a defesa dos interesses
sociais e os valores culturais” (Muller, 2007, p.91). Diante do exposto, afirma-se que 0
Centro Educacional é um espaco onde se formam as criangas e 0S jovens para serem
construtores ativos da sociedade na qual vivem e exercem sua cidadania.

O cidadao se posicionano mundo mediante a a¢cdo ou a omissdo, porque pensa, quer,
julga e sabe escolher com quem deseja ficar e em que tipo de mundo almeja morar. Este € o
convite que fica aos homens e mulheres de acdo contemporanea, durante a leitura deste

trabalho: assumir a responsabilidade da cidadania.
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CAPITULO I: PERCURSOS TEORICOS DA PESQUISA

16



Conhecer a histéria do conceito de cidadania através dos tempos traz a possibilidade
de valorizarmos os diferentes saberes e fazeres do ser humano, além de entendermos um
pouco mais sobre o0 conceito e sua importancia para a educacdo. Da mesma forma, é possivel
a compreensdo de que 0s conceitos ndo sdo imutaveis, mas sdo relativos a determinadas
épocas.

Os diferentes periodos da histéria da humanidade, com suas peculiaridades,
diversidade cultural, trazem a consciéncia que podemos rever conceitos arraigados em nos;
possibilitam a compreensdo de que sempre é possivel a transformagédo, pois 0 mundo estd em
constante mudanca. O teor qualitativo dessas mudancas vai depender de como o ser humano
vive e compreende o mundo e das correlacdes de forca presentes nos diferentes momentos
histéricos; a educacdo acompanha essas mudancas.

Este capitulo subdivide em trés subcapitulos. O primeiro subcapitulo descreveremos
gue a cidadania se insere no movimento pluralista, polissémico, polémico, divergente, mas
também pode ser vista como algo historico e concreto que supera as fronteiras locais por meio
da linguagem, abrangéncia, necessidade de articulacdo contemplando tanto horizontalmente
(as redes) quanto verticalmente (do bairro as Nacg6es Unidas).

No segundo subcapitulo apresentaremos um breve apanhado sobre educacdo popular
no Brasil. A educacdo popular construiu-se, historicamente, como uma praxis politico-
pedagb6gica comprometida, a principio com a emancipacdo humana das classes menos
favorecidas, transformando-se posteriormente num importante movimento politico de
expressdo pedagoégica dos movimentos sociais, com maior destaque nas décadas de 70 e 80,
guando a sua acdo politico-pedagdgica teve seu papel destacado na politizacdo de importantes
setores das camadas populares e no processo de democratizagéo da sociedade brasileira.

Gadotti (1999) postula que a educacao popular

Ja conta com uma histéria muita rica na qual estdo envolvidos numerosos
educadores, movimentos sociais e populares e o proprio Estado. Ela esta
ligada atodo um movimento, de um lado, pela extensdo da educacdo formal

paratodos e, de outro, pela formacdo social, politica e profissional, sobretudo
dos jovens e de adultos (Gadotti, 1999, p. 111).

No terceiro subcapitulo exporemos a educacdo popular e cidadania. A educacdo
popular tem como tarefa ser humanizadora. Dentro deste mundo agitado por realidades de
violéncia e morte, a verdadeira paz s sera possivel se formarmos pessoas que tenham paz no
coragdo. “Aquilo que se pode dizer da pessoa é que ela é o volume total do homem (...)”

(Reale/Antiseri, 1991, p.733). O homem enquanto pessoa é capaz de se realizar justamente

17



por poder se autodeterminar. A categoria pessoa € 0 ponto de unidade do ser, e a condigdo
humana é que confere esta capacidade de promocdo da vocagdo no mundo com o intuito de
“promoverndo o conformismo e a obediéncia, mas a liberdade de pensamento e de expressao,

o0 espirito critico sincero, construtivo e honesto” (Esclarin, 2005, p.33).

1.1. Evolucéo do conceito de cidadania

No processo histérico, o conceito de cidadania encontra-se em permanente construgao
por aqueles que buscam a liberdade como forma de vida, direitos iguais, melhores garantias
individuais e coletivas, frente ao poder e a arrogancia do Estado e de todas as outras

instituicdes. Nesta linha de pensamento, Pinsky (2005) assevera que

A aceleragdo do tempo histdrico nos ultimos séculos e a consequente rapidez
das mudangas faz com que aquilo que num momento podia ser considerado
subversdo perigosa da ordem, no seguinte seja algo corriqueiro, “natural” (de
fato, ndo é nadanatural, é perfeitamente social). Ndo ha democracia ocidental
em que a mulher ndo tenha, hoje, direito ao voto, mas isso ja foi considerado
absurdo, até muito pouco tempo atras, mesmo em paises tdo desenvolvidos
da Europa como a Suica. Esse mesmo direito ao voto ja esteve vinculado a
propriedade de bens, a titularidade de cargos ou fungbes, ao fato de se
pertencer ou ndo a determinada etnia etc. Ainda ha paises em que os
candidatos a presidente devem pertencer a determinada religido (Carlos
Menem se converteu ao catolicismo para poder governar a Argentina), outros
em que nem filho de imigrante tem direito a voto e por ai afora. A ideia de
que o poder publico deve garantirum minimo de renda atodos os cidaddos e
0 acesso a bens coletivos como salde, educagdo e previdéncia deixa ainda
muita gente arrepiada, pois se confunde facilmente o simples assistencialismo
com dever do Estado (Pinsky, 2005, p. 10)

O autor supracitado afirma que “cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um
conceito histérico, o que significa que seu sentido varia no tempo e no espago.” (Pinsky,
2005, p.lO).1 Seguindo esse pensamento, Soares (2004) parte da idéia que a cidadania esta
“sempre em processo de construgdo e de mudanca. Isso significa que ndo podemos congelar,

num determinado periodo ou numa determinada sociedade, uma lista fechada de direitos

' “E muito diferente ser cidaddo na Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil (para falar dos paises em que a
palavra é tabu), ndo apenas pelas regras que definem quem é ou néo titular da cidadania (por direito territorial
ou de sangue), mas também pelos direitos e deveres distintos que caracterizamos cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos. Mesmo dentro de cada Estado-nacional o conceito e a pratica de cidadania
vém se alterando ao longo dos Ultimos duzentos ou trezentos anos. Isso ocorre tanto em relagdo a uma abertura
maior ou menor do estatuto de cidad&o para sua populagéo (por exemplo, pela maior ou menor incorporagdo dos
imigrantes a cidadania), ao grau de participacao politica de diferentes grupos (0 voto da mulher, do analfabeto),
quanto aos direitos sociais, & prote¢do social oferecida pelos Estados aos que dela necessitam.” PINSKY, 2005,
p. 9-10.
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especificos. Tal lista sera sempre passivel de transformagdo, sempre historicamente
determinada” (Soares, 2004, p. 45).

A definicdo de cidadania para Marshall (1988) é um status concedido aqueles que sdo
membros integrais de uma comunidade, e a “igualdade de status & mais importante do que a
igualdade de renda.” (p.37). J& Dallari (1998), assevera que “cidadania expressa um conjunto
de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar da vida e do governo de seu povo” (p.
14).

Diante do supracitado, afirma-se que ser cidaddo é o exercicio da cidadania vivido por
cada pessoa no seu dia-a-dia. O historiador Pinsky (2005) postula que ser cidad&o

E ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: §,
em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade,
votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos nédo
asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a
participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educacdo, ao

trabalho, ao salario justo, a salde, a uma velhice tranquila. Exercer a
cidadaniaplena é ter direitos civis, politicos e sociais. (Pinsky, 2005, p.9).

De acordo com o pensador referido, ser cidaddo é ter acesso aos bens materiais e
também aos bens imateriais como conhecimento cultural para que assim haja o cultivo de uma
vida digna. Uma pessoa para ser considerada cidada deve gozar de direitos civis, politicos e
sociais.”

Portanto, ser cidaddo é saber viver em sociedade, estando ciente dos anseios comuns.
E participar ativamente das decisbes de sua comunidade, influenciar modos de vida de
maneira positiva ao seu redor, exercer os direitos constitucionais adquiridos e lutar pelos que
virdo. E preservar o meio ambiente, a natureza, os animais, os seus semelhantes, os opostos. E
ser solidario, é ser politico, é ser flexivel, decidido e, sobretudo, estar consciente de todas as

atitudes tomadas em prol da sociedade.

1.1.1. Cidadania nos tempos primordios

O profeta € o homem do povo, comprometido com a sociedade de seu tempo e luta

para transforma-la de forma consciente. Sicre (1994) segue essa tendéncia e afirma que o

profeta é um homem publico:

? Na maioria das vezes njo s&o garantidos determinados direitos a pessoa humana: “O saudoso professor Milton
Santos”, em conferéncia proferida em setembro de 1998, em Niterdi, afirmava: “eu ndo sou um cidaddo apesar
da minha notoriedade. Este € um espaco particular da minha vida, mas & fora eu sou um homem negro e, como
tal, sou discriminado. O citado professor afirmava ser um sujeito forte, mas ndo um cidad&o, porque o Estado
ndo lhe garantia o acesso a determinados direitos”. (Conferéncia F 6rum Brasil de Educacdo, 2004, p. 251).
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Seu lugar é a rua e a praca publica, 14 onde o povo se reline, onde a
mensagem é mais necessdria e a problematica mais aguda. (..) se acha em
contacto direto com o mundo que o rodeia; conhece as maquinagdes dos
politicos, as inten¢Bes do rei, o descontentamento dos camponeses pobres, o
luxo dos poderosos, a despreocupacdo de muitos sacerdotes. (Sicre, 1994, p.
199)

O profeta gosta de desafio e de ideias novas. Ele ndo se contenta em seguir normas
exploratdrias e fazer o que 0s outros sempre fazem, e sim busca novas solucdes e caminhos
que eleva a dignidade humana. O profeta preocupa-se com o direito do pobre, do humilde, da
vilva, do 4rfdo, do estrangeiro. Participa junto daqueles que se encontram a margem na
reparticdo dos bens. O profeta, homem publico, da a justica uma dimensdo que muitas vezes
se nega hoje em dia. A justica para o profeta é o direito primordial daqueles que ndo possuem
o direito, fundado em sua mesma necessidade.

Na antiguidade, os gregos tinham uma organizacdo politica prépria, sendo as cidades
organizadas como estados autbnomos (autonomia politica, cultural e religiosa) denominada
polis que era uma instituicdo urbana chamada Cidade-estado. Funari (2007) define “a cidade
- polis, em grego — como um pequeno estado soberano que compreende uma cidade e o
campo ao redor, e, eventualmente, alguns povoados urbanos secundarios” (p. 25). Enquanto
Aristoteles considerava “a cidade como um tipo de comunidade; como a universalidade dos
cidaddos” (Aristoteles, 2006, p. 199).

Segundo ele, ndo se pode definir o direito a partir da ideia de justica assim como
Platdo, mas a define em funcdo do direito, que, por sua vez, torna-se objeto da justica e é
somente possivel no interior da polis. Para ele, a cidade, a sociedade, o Estado, sdo
organizacdes necessarias a natureza humana, pois 0 homem, enquanto individuo, s6 se realiza
plenamente no coletivo, em comunidade (comum-unidade) e a sua existéncia seria impensavel
sem essa estratégia comunitaria. A propria racionalidade que diferencia o0 homem dos
restantes dos animais so se afirma em di&logo, em confronto, em partilha. Na politica, por
exemplo, Aristoteles descreve bem a necessidade de viver na Cidade-estado:

(...)que cada Estado é uma comunidade estabelecidacom alguma finalidade,
uma vez que todos sempre agem de modo a obter o que acham bom. Mas, se
todas as comunidades almejam o bem, o Estado ou comunidade politica, que
é a forma mais elevada de comunidade e engloba tudo o mais, objetivao bem

nas maiores proporcdes e exceléncia possiveis (Aristételes, A Politica, I, I, p.
143)
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O autor em questdo aponta trés maneiras de vida que os homens podiam escolher
livremente. Somente essas trés modalidades poderiam permitir o exercicio da cidadania: a
vida voltada para os prazeres do corpo; a vida voltada aos assuntos da pdlis; a vida do
filosofo, dedicada a investigacdo e a contemplacdo das coisas eternas. Arendt (2007)
acrescenta a afirmacéo supracitada postulando que

Nem o labor nem o trabalho eram tidos como suficientemente dignos para
constituir um bios, um modo de vida autbnomo e autenticamente humano;
uma vez que serviam e produziam o que era necessario e (til, ndo podiam ser

livres e independentes das necessidades e privagdes humanas (Arendt, 2007,
p. 21).

A democracia grega “era, na verdade, uma oligarquia disfarcada, pois s6 uma minoria
podia participar na vida da pdlis”. (Mendes, 2004, p.58). A cidadania era s6 para 0s homens
publicos. “Os homens livres se reuniam para o discurso, sem violéncia e sem coagdo, em
absoluta condi¢do de igualdade para decidir os assuntos politicos” (Silva, 2007, p. 21). “A
igualdade era a do homem entre seus pares, os cidaddos, ¢ ndo entre todas as pessoas”
(Zizemer, 2006, p. 19). Para as demais classes era negada a cidadania. Para Soares (2004),
“Eram cidaddos apenas os homens de vida ptblica na cidade, eram 0s Unicos detentores dos
direitos politicos (..) estavam excluidos da cidadania as mulheres, os estrangeiros, 0S
comerciantes, os artesdos (...) e evidentemente, os escravos” (p. 44).

Dessa forma, o homem tornava-se cidaddo a medida que deixava o lar e ingressava na
esfera politica, onde era difundida a igualdade. “A igualdade, portanto, longe de ser
relacionada com a justica, como nos tempos contemporaneos, era a propria esséncia da
liberdade; ser livre significava ser isento da desigualdade presente no ato de comandar, e
mover-se numa esfera onde ndo existiam governo nem governados” (Arendt, 2007, p. 42).
Para que se concebesse a “vida boa”® aos cidaddos eram necessarios meios para formar o bom
cidaddo e a vida perfeita, alicercados nos preceitos Uteis de justica e de moralidade. A
educagdo seria, portanto, o modo através do qual a cidade se perpetuaria para que assim
formassem bons governantes. Arendt ressalta que

A rigor, a poélis ndo é a Cidade-estado em sua localizacdo fisica; é a
organizacdo da comunidade que resulta do agir e falar em conjunto, e o seu

verdadeiro espaco situa-se entre as pessoas que vivem juntas com tal
propdsito, ndo importa onde estejam. “Onde quer que vas, serds uma polis”:

% “Vida boa” exatamente porque, tendo dominado as necessidades do mero viver, tendo-se libertado do labor
(significa atividade do processo hiolégico do ser humano) e do trabalho (significa atividade correspondente ao
artificialismo da existéncia humana), e tendo superado o anseio inato de sobrevivéncia comum a todas as
criaturas vivas, deixavade ser limitada ao processo biologico da vida” (Arendt, 2007, p. 46).
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estas famosas palavras ndo sé vieram aser asenhada colonizagcdo grega, mas
exprimiam a conviccgdo de que a agdo e o discurso criam entre as partes um
espaco capaz desituar-se adequadamente em qualquer tempo e lugar (Arendt,
2007, p. 211).

No Império Romano, a cidadania ja ndo era mais dentro de um territdrio circunscrito,
como na Grécia Antiga. Assim, todos que habitassem em Roma e nos territdrios conquistados
eram cidaddos. A palavra cidadania® foi usada na Roma Antiga no sentido de indicar a
situacdo politica da pessoa e os direitos que ela podia exercer. Mas ndo eram todas as pessoas
que tinham os mesmos direitos. Existia a separagdo por classes sociais. “Isso repercutia na

forma de participacdo e na selecdo de quem podia exercer a cidadania” (Silva, 2000, p. 39).

Portanto,

O conceito de cidadania romana era muito mais amplo e flexivel do que o

ateniense, que vimos anteriormente. Tornavam-se romanos, por exemplo, 0s
ex-escravos alforriados, chamados libertos, ainda que os plenos direitos
politicos s6 fossem adquiridos pelos filhos de libertos escravos, ja nascidos
livres. Os romanos concediam, também, a cidadania a individuos aliados e,
até mesmo, a comunidades inteiras. Alguns estudiosos veriam nisto um dos
motivos do dinamismo romano, pois a incorporacdo de pessoas a cidadania

romana permitiu que os romanos fossem cada vez mais numerosos. (Funari,
2007, p. 85)

Pode-se perguntar: O que é cidadania para o ateniense? De acordo com Ribeiro (2002)

para o mundo ateniense,

A cidadania é uma relacdo que estabelece entre homens livres — proprietarios
de terras e de conhecimentos e, por essas caracteristicas, iguais entre si —com
a Cidade-estado, onde exercem a funcdo de comandar, ao fazer parte do
governo, a0 mesmo tempo em que obedecem as suas leis (Ribeiro, 2002, p.
117).

Neste contexto, pode-se afirmar que a cidadania na era da Antiguidade Classica

articulou-se com o conceito formal de igualdade, mas, de fato, o que prevaleceu foi a
distincdo e a exclusdo politico-social. Tratava-se, na verdade, de um modelo de construcdo de

uma cidadania exclusivista.

1.1.2. Cidadania na era da modernidade

4 . o . . . L S . .
Os romanos faziam distingdo entre cidadania e a cidadania ativa. “Os cidaddos ativos eram os que tinham o

direito de participar das atividades politicas, bem como ocupar os altos cargos da administragdo publica.” (Silva,
2000, p. 39).
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A decadéncia do Império Romano gerou profundas transformacdes nas estruturas
sociais, propiciando uma nova fase da histdria, a ldade Média. A sociedade, nesse periodo,
tornou-se hierarquizada: clero, nobreza e servos. E a Igreja Cristd, nesse periodo, passou a
controlar todas as relacfes nas esferas politica, social e cultural declarando-se detentora da
verdade.

Por conseguinte, o conceito de cidadania praticamente se diluiu dentro da sociedade,
pois a Igreja obrigava por meio da “liberdade e da igualdade” que todos seguissem a vida sem
direito a opcdo de atuacdo. Ou “estd a meu favor ou contra mim”, assim era a linguagem do
poderio cristdo medieval e consequentemente, 0 engessamento da liberdade pela coercdo da
predestinagdo divina era o lema das Instituigdes Cristas.

O Estado moderno, onde, dentre outros fatores, retomam as discussdes acerca da
cidadania, destréi a concepcdo de hierarquizagdo e obediéncia da sociedade. “A ideia de
modernidade substitui Deus no centro da sociedade pela ciéncia, deixando as crencas
religiosas para a vida privada” (Touraine, 1995, p.18). O declinio de predestinagz?lo5 acirrou a
crise da “sociedade feudal no século XIV e as revolug¢des dos séculos XVII e XVIII” (Pinsky,
2005, p. 115), favorecendo o avan¢o da modernidade.

Neste sentido, o humanismo passa a dominar o pensamento em relacdo ao
teocentrismo, contudo, ndo se nega o valor de Deus, mas da-se énfase a possibilidade do ser
humano ser agente de transformacédo guiado pela razéo.

Touraine (1995) salienta que “modernidade ndo repousa sobre um principio tnico e
menos ainda sobre a simples distribuigdo dos obstaculos ao reinado da razdo” (p.14), mas “¢
difusdo dos produtos da atividade racional, cientifica, tecnologica, administrativa.” (p.17).
Segundo Giddens (1991) modernidade “refere-se a estilo, costume de vida ou organizagdo
social que emergiram na Europa a partir do século XVl e que ulteriormente se tornaram mais
ou menos mundiais em sua influéncia” (p. 11).

Sendo assim, para o autor supracitado, a modernidade implantou profundas e
indeléveis mutacdes na construcéo histérica do mundo como nos descreve:

Os modos de vida produzidos pela a modernidade nos desvencilharam de
todos os tipos tradicionais de ordem social, de uma maneira que ndo tem

precedentes. Tanto em sua extensionalidade quanto em sua intensionalidade,
as transformacdes envolvidas na modernidade sd mais profundas que a

® Efésios 1,5.11: “E nos predestinou para filhos de adogdo por Jesus Cristo, para si mesmo, segundo o
beneplécito de sua vontade... Nele, digo, em quem também fomos feitos heranga, havendo sido predestinados,
conforme o propdsito daquele que faz todas as coisas, segundo 0 conselho dasua vontade.” Entdo, predestinagdo
é Deus determinado antes, o acontecimento de certas coisas (Biblia Pastoral, Sdo Paulo: Edigéo Paulinas, 1990)
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maioria dos tipos de mudanca caracteristicos dos periodos precedentes.
(Giddens, 1991, p. 14)

Nessa mesma linha de raciocinio, Mondaini (2005) descreve que ldade Moderna gerou

profundas e radicais inovacfes na Histdria:

Nao foram poucas as inovagOes radicais advindas com a entrada da Idade
Moderna. Acompanhando a transicdo do feudalismo ao capitalismo na
Europa Centro-Ocidental, uma nova visdo de mundo se imp6s de forma
progressiva. Os processos de secularizagéo, racionalizacdo e individualizagéo
foram jogando por terra o tradicionalismo embutido na milenar percep¢do
teoldgica das coisas, alimentada pela Igreja Catdlica Romana. A partir de
entdo, alegitimidade de umasociedade hierarquizada fundada em privilégios
de nascenca perdeu forga. A critica interna dos religiosos da Reforma e a
critica externa dos cientistas do Renascimento inviabilizaram a continuidade
absoluta de uma maneiratranscendente de compreender a Histéria. O homem
passou ndo apenas atracar o seu destino, mas também a ter total capacidade
de explica-lo (Mondaini, 2005, p.115).

A modernidade se constitui, entdo, sobre o crivo da universalidade, do individualismo
e da autonomia, deixando de lado as verdades reveladas e buscando novas verdades nas
descobertas exitosas por meio da inteligéncia humana. A concep¢do moderna propicia ao
homem atos de liberdade, da vontade livre, em outras palavras a experiéncia do livre-arbitrio.
Ela define e constr6i o homem como sujeito da histéria e ndo mais como objeto de desejos
exteriores a ele.
A sociedade, nos séculos XV Il e XVIII, era organizada em classes representada por
uma piramide na qual os nobres eram o cume, a burguesia e as pessoas comuns formavam a
base. Nesta ordem de importadncia havia um abismo tanto econdmico quanto de forca entre
essas classes onde o poder era controlado pelo rei e pelas classes dominantes.
Apesar da tentativa maxima de controle das pessoas, o paradigma existente comegou a
ser questionado. Por que uns tinham poder e privilégios e outros ndo? Mondaini (2005)
assegura que as inquietacdes oriundas de reflexfes iluministas suscitaram a partir da
acomodacdo da nobreza. Segundo ele
Tal projeto civilizatdrio ndo podia ser conivente com um corpo ético que, de
uma parte, recomendava aos trabalhadores pobres do campo a aceitacdo
passiva do sofrimento, uma vez que este trazia em si a purificacdo e o
caminho seguro dos céus, e que, de outro lado, tranquilizava a consciéncia

dos nobres (e do préprio clero) ao fomentar a virtuosidade de uma vida na
mais profunda ociosidade. (Mondaini, 2005, p. 115-116)

O poder absoluto dos reis levou os burgueses e os trabalhadores a se organizarem, o
que acabou na Revolucédo Inglesa — 1688/1689, e Francesa em 1789. A Revolucdo Francesa
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primou pelo lema liberdade, igualdade e fraternidade. A Revoluc;élo6 Inglesa pode ser
considerada como ponto de partida para o desenvolvimento dos direitos de cidadania. “Foi
guando um pais se envolveu naquela que é considerada a primeira revolucdo burguesa da
histéria. (...) Uma revolucdo que se inicia em 1640 e tem sua conclusdo quase meio século
depois, em 1688, dando origem ao primeiro pais capitalista do mundo.” (Mondaini, 2005, p.
116).

Nesse contexto, a Revolucdo Inglesa foi o arranque para o alargamento dos direitos de
cidadania. A cidadania liberal resultante desta revolucdo era “excludente, diferenciadora de
“cidadaos ativos” e “cidaddos passivos”, “cidaddos com posses” e “cidaddos sem posses”.
Porém ndo se pode desconhecer que esses conceitos provindos da cidadania liberal

permitiram o corte com a figura do sudito, que tinha apenas o dever servical. Sobre isso,

Mondaini (2005) ressalta que

A cidadania liberal, no entanto, foi um primeiro — e grande — passo para
romper com a figura do sudito que tinha apenas e td somente deveres a
prestar. Porém, seus fundamentos universais (“todos iguais perante a lei”)
traziam em a necessidade histérica de um complemento fundamental: a
inclusdo dos despossuidos e o tratamento dos “iguais com igualdade” e dos
“desiguais com desigualdade”. (Mondaini, 2005, p. 131)

A possibilidade de igualdade ampliou-se para 0 homem com a Revolucéo Francesa’
(1789). Possibilitando as pessoas o direito de lutar para passarem da condicdo de objeto a
situacdo de sujeito de seus direitos dentro da sociedade. Uma cidadania conquistada de baixo
para cima dentro do espaco publico. “Isso ndo significou, nem significa hoje, que todos os
homens tenham tudo o queriam e que ndo exista ainda desigualdade ¢ injustiga” (Odalia,

2005, p. 160). No entanto, o conceito de igualdade permeou toda a Revolucdo Francesa,

conforme dita o lema:

Liberdade, igualdade e fraternidade. S&o esses os direitos que vao sintetizar a
natureza do novo cidaddd% e essas as palavras de ordem dos que se

® Para Hannah Arendt revolugdo é “Nada poderia estar mais distanciado do significado original da palavra
revolucdo do que a ideia que se apoderou obsessivamente de todos os revolucionarios, isto é que eles sdo
agentes num processo que resulta no fim definitivo de uma velha ordem, e provoca o nascimento de um novo
mundo” (Arendt, 1990. p. 34).

" “foi 0 marco irradiador das perspectivas que se sustentam democraticas que se sustentaram nos Ultimos
trezentos anos, de onde emanaram as concepgBes de cidadania, fundadas no Estado de direito, e, posteriormente
constituiram os sujeitos de direitos modermnos. Os principios liberais se adequaram a configuragcdo de um Estado
capitalista e que, inicialmente, promoveu uma democracia representativa formal” (Bertaso, 2002, p. 415).
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amotinaram contra as opressdes das quais ha séculos padeciam. (Odalia,
2005, p. 163)

No fim do Estado Moderno, o lluminismo, a partir da segunda metade do século XVIII, com a
Revolucdo Francesa, sinalizou a concreta realizacdo do pensamento na civilizagdo moderna. Esse

movimento comecou na Inglaterra, teve seu auge na Franga e se espalhou pela Alemanha e Italia. O
lluminismo, ou Esclarecimento, foi um movimento intelectual desenvolvido especialmente na
segunda metade do século XVIII (0o chamado Século das Luzes) que enfatizava a razdo e a
ciéncia como formas de explicar o universo.

Logo, o homem tornou-se um individuo questionador e que desejava conhecer o que
estava ao seu redor, ndo mais aceitando, com passividade, o que lhe era imposto, saindo
assim, da sua “menoridade para a sua maioridade” (Kant, 1784). “Torna-se livre de qualquer

tutela, sabendo-se capaz de procurar solugcBes para suas inquietagdes com base em principios
racionais, o pensamento racionalista estende o uso da razdo a todos os dominios: politico, econémico,
moral e religioso” (Aranha e Martins, 1993, p. 112). Neste momento, “o homem adquire a capacidade
de servir-se de seuentendimento sem a dire¢do de outros” (Arroyo, 1991, p 48).

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o cristalizou-se no &pice da
Revolucdo Francesa. A importancia dessa Declaracdo deu-se atraveés de sua capacidade de
abarcar a humanidade como um todo. O artigo primeiro dessa declaracdo revolucionéria
confirma a sua significancia: os homens nascem livres e sdo livres e iguais em direitos. As
distingdes sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade comum (Locke, 1983).

A cidadania como garantia de direitos individuais civis e politicos iguais foi 0 passo
decisivo para que houvesse alteracdo bem como novos movimentos sociais do século XIX,
surgindo, a partir daf, um novo conceito de cidadania, cidaddo, dos seus deveres, direitos e
instrumentos de defesa.

Tais medidas demonstram que no século XIX ja havia, gradativamente, o interesse
pelo nascimento da igualdade como horizonte para o alcance da justica social. No entanto, os
avang¢os nao foram suficientes, pois “teoricamente, mesmo a remoc¢do de todas as barreiras
que separavam os direitos civis de seus remédios juridicos, ndo teriam interferido nos
principios ou na estrutura de classes do regime capitalista” (Marshall, 1967, p. 83). A pouca
evolucdo em direcdo a redugdo da desigualdade social ajudou na condugdo das politicas
igualitarias do século XX, especialmente daquelas que eliminaram o privilégio hereditario e,
assim, estimularam o alcance do direito de serem reconhecidos como iguais.

Observa-se que o direito de propriedade é inviolavel desde a Antiguidade, uma vez

que, vem antes do direito de cidadania e continua sendo garantido, mesmo apds as mudancas
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ocorridas no curso da historia. “O proprietario ¢ o cidaddo, ou, seja, a propriedade ¢é o critério

do civismo” (Buffa, 1991, p. 26). Referindo-se a educacdo e & cidadania, diz Buffa (1991):

H4, pois, no pensamento burgués, uma nitida separacdo entre proprietarios e
ndo-proprietarios. SO os proprietarios é que tém direito a plenaliberdade e a
plena cidadania. Aos ndo-proprietarios cabe uma cidadania de segunda
ordem: enquanto cidaddos passivos, tém direito a protecdo de sua pessoa, de
sua liberdade e de sua crenca, porém ndo sdo qualificados para serem
membros ativos do soberano (...) Havera, entédo, a proposta de uma educagéo
para os proprietarios, os cidaddos, e uma outra educagdo para 0s nao-
proprietarios, para os cidaddos de segunda categoria (Buffa, 1991, p. 27).

A educacdo teria a funcdo de moldar o cidaddo, para que este ficasse dentro de um

limite desejavel, podendo servirao novo modo de producdo, o capitalismo. Sendo assim,

E conveniente que o Estado facilite, encoraje e até mesmo imponha a quase
toda a populacdo a necessidade de aprender 0s pontos mais essenciais da
educacdo: ler, escrever, contar e rudimentos de geometria e mecéanica. O
Estado (...) pode fazer isso com enorme vantagem, de vez que um povo
instruido € ordeiro, obedece aos seus legitimos superiores e ndo é presa facil
deilusGes e supersticdes que ddo origem aterriveis desordens (...) a educacdo
dos trabalhadores pobres tem por funcdo disciplina-los para a producdo. O
que propde para a maioria da populacdo € pouco; € o minimo. Aquele
minimo necessario para fazer do trabalhador um cidaddo passivo que, apesar
de tudo, tem alguns poucos direitos (Buffa, 1991, p. 27-28).

Na verdade, “a cidadania que emerge da génese do projeto da modernidade estd muito longe
do igualitario pacto de autonomia e de co-responsabilidade coletiva de que se arvorava defensora,
traduzindo-se num poderoso instrumento de controle e integracdo ao servi¢o dos interesses do Estado-

Nagdo.” (Mendes, 2004, p. 62). Portanto, alcancar definitivamente a cidadania, para cada um e
para todos, talvez seja uma utopia. Mas aquilo que disse Mario Quintana sobre as estrelas,

vale também para a busca da cidadania: “Que tristes os caminhos se ndo fora a luz distante

das estrelas”.

1.1.3. Cidadania em tempos de globalizacao

A globalizacdo, este fendmeno social predominante na sociedade, é classificada como
fruto de “convergéncias de fatores politicos, sociais, culturais e econdémicos” (Giddens, 2005,
p. 61), mas, sobretudo, na area das “tecnologias de informa¢des e da comunica¢io que
intensificaram a velocidade e o alcance da interacdo entre as pessoas ao redor do mundo”
(Giddens, 2005, p. 61). Hoje, por exemplo, é possivel estudar por meio de uma Universidade
Virtual, que funciona a Distancia. Ou seja, de sua casa, no seu computador, o ser humano

pode ter acesso a um processo educacional e de qualidade.
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Em meio ao advento da Modernidade, provavelmente os pensadores da Antiga Grécia
ficariam admirados e até mesmo assustados com tamanha revolugdo tecnoldgica. Mas, por
tras de tantos avangos que nos permitem encurtar distancias e receber informag¢des, podem -se
detectar algumas debilidades. Para uma educacdo eficaz é necessario ndo sO receber
informagd@es, mas de fato, ser formado.

A globalizacdo da comunica(;.ilo8 pode acarretar a diminuicdo do campo do trabalho,
podendo assim gerar desemprego, haja vista que exige do profissional o dominio de varios
codigos, dentre eles os cibernéticos. E isso, é em funcdo de qué? De um lucro exarcebado que
se concentra nas mdos de uma minoria que, muitas vezes, ndo se inquieta com a baixa
escolaridade de milhdes de adultos, mas que aliena multidées procurando rebaixa-las a
condicdo de meros consumidores, ou mesmo a simples objetos.

Assim como a tecnologia, o conceito de cidadania sofreu modificagGes profundas no
decorrer dos séculos XIX e XX. Ele adquiriu conotacdes diferentes, pela multiplicidade do
pensamento humano e pela riqueza da diversidade cultural.

A partir das profundas mudancgas pelas quais a sociedade passa atualmente,
decorrentes dos fendmenos marcados pela globalizacdo, é possivel criar-se um novo molde
para o conceito de cidadania tradicional. H4 uma re-configuracdo de cidadania. Teodoro

(2003) faz referéncias a essas mudancas afirmando que

As sociedades contemporaneas atravessam um periodo de mudancas
profundas (..) em que o espaco-tempo nacional tem vindo a perder,
paulatinamente, desde os anos setenta, a primazia em relacdo a crescente
importancia dos espacos-tempos global e local, conduzindo a crise do
contrato social nacional, que esteve na base do moderno desenvolvimento
dos Estados Centrais, enquanto paradigma de legitimacdo de governagéo, de
bem-estar econdmico e social, de seguranca e de identidade colectiva.
Entendendo-se a globalizagdo como algo mais do que a mera continuagéo da
expansdo da economia-mundo capitalista, como insiste Giddens, ou apenas
como o acelerar da idade de transicdo, como advoga Wallerstein, importa, de
qualquer modo, repensar o projeto de desenvolvimento que esteve no centro
da construcdo da modernidade. (Teodoro, 2003, p. 96-97)

A globalizagdo, como fendmenos multiplos e que contém em seu bojo a diversidade, pode levar a caminhos
bem diversos, nos quais podemos encontrar desde apelo ao universalismo cultural, que remeteria aumainclusdo
homogeneizada, até diversos tipos de resisténcias a esse processo, com a formacdo de grupos identitarios,
movimentos xen6fobos e até apropriacdes, garantidas pelo avangado desenvolvimento tecnol6gico dos meios de
comunicacdo, e que desempenham papel fundamental na revelagdo da existéncia de multiplas culturas, levam
sujeitos, grupos e comunidades a se depararem com outras e novas culturas, conduzem, fortuitamente, ao
aparecimento de novas culturas, provocando, ainda, uma tolerancia cada vez maior a diversidade, mas também
podem banalizar reacdes negativas de intolerdncia com essa mesma diversidade/alteridade”. ( Mancebo, 2002, p.
294).
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Neste sentido, afirma Leis (2000) que a “mudanca principal do mundo contemporaneo
ndo é conjuntural, mas estrutural, no sentido da passagem decisiva da dinamica social do
plano das sociedades nacionais para o da sociedade global” (p. 3).

No século XIX os Estados Nacionais eram partes que se permitiam conhecer
analiticamente os principais aspectos do todo da realidade. No mundo globalizado, a
complexidade ndo se encontra, nem dentro nem fora, mas nas fronteiras. “Na medida em que
a maior complexidade e turbuléncia da dindmica social se deslocou das relacdes domésticas
para as globais, esta operacdo ndo ¢ mais possivel” (Leis, 2000, p. 4).

Para compreender esse processo de mudanca do local para o global é necessario que se
conheca as concepcdes de globalizacdo. Portanto, vejamos algumas dessas concepc¢des de
globalizacéo.

O socidlogo Giddens (1991) define globalizagdo “como a intensificacdo das relagdes
sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal maneira que acontecimentos
locais sdo modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distdncia e vice-versa” (p.
69).

De acordo com o pensamento de lanni (2007) o mundo ndo é mais hegeménico, visto
que vai se transformando em territério de tudo e de todos. Ao fim do século XX, 0 mundo
passou por grandes mudancas. Mudancas essas que o préoprio homem vem sofrendo ao logo
dos anos. J& ndo h& mais uma concepcdo de que o globo seja meramente a soma de estados-
na¢gbBes relativamente interdependentes. J& ndo é mais colonialismo, imperialismo,
bilateralismo e multilateralismo. Desde o século XIX o homem veio progressivamente
mudando sua maneira de enxergar a si e a esse mesmo mundo. Por influéncia das obras de
Copérnico, Darwin, Freud, Adam Smith, David Ricardo. “E inegavel que a descoberta de que
o globo terrestre (...) ndo é mais apenas um figura astron6mica, e sim histérica, que abalam
modos de ser, pensar, fabular” (Ianni, 2007, p. 14).

lanni (2007) descreve ainda varias metaforas produzidas pela reflexdo provocada pela

globalizacéo:

A - Aldeia global — sugere-se que, afinal, formou-se a comunidade global,
caracterizada com as realizacdes e as possibilidades de comunicacéo,
informacgdo e fabulagdo abertas pela eletrénica. (...) mundo sem fronteiras,
shopping Center global, Disneylandia universal.

B — Fabrica global —instala-se além de toda e qualquer fronteira, articulando
capital, tecnologia, forca de trabalho, divisdo do trabalho social e outras
forgas produtivas.

C — Nave espacial — sugere a viagem e a travessia, o lugar e a duragdo, o
conhecido e o incégnito, o destinado e o transviado, aaventurae adesventura.
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D - Torre de Babel — um espago cadtico, tdo babélico que os individuos
singular e coletivamente tém dificuldade para compreender que se acham
extraviados, em declinio, ameacgados ou sujeitos a dissolugdo. (lanni, 2007,

p.16-21)

Segundo Brunner (2002), além dessas definigdes, “fala-se também da globalizagdo da
ciéncia, da tecnologia e da informacdo; da comunicacdo e da cultura; da politica; e, inclusive,
da globalizagdo do crime organizado” (p.21).

Mendes (2004), em sua tese de Mestrado, defendeu a ideia de que “o fendmeno da
globalizacdo expresso na crescente interdependéncia das vertentes econdmica, politica, social
e cultural instaura relacfes inéditas entre a economia, a politica e a sociedade através da
imposicdo da homogeneizacdo e estandardizacdo da aldeia global” (p. 70).

De acordo com Beck (1999) que globalizagdo significa “a desnacionalizacdo — a
erosdo, mas também a possivel transforma¢do do estado nacional em transnacional” (p. 36).

Este autor segue dizendo que globalizacgéo

Significa a experiéncia cotidiana da acdo sem fronteiras nas dimensdes da
economia, da informacdo, da ecologia, datécnica, dos conflitos transculturais
e da sociedade civil, e também o acolhimento de algo a um s6 tempo familiar
mas que ndo se traduz em um conceito, que é de dificil compreensdo mas que
transforma o cotidiano com violéncia inegdvel e obriga todos a se
acomodarem asuapresenca e a fornecer respostas. (Beck, 1999, p. 47)

Ja Touraine (2007) enxerga a globalizagdo “para além da mundializagio dos
intercAmbios, a separacdo entre economia e sociedade, separacdo que traz em si a destruicao
da propria ideia de sociedade” (p. 42).

Postula Barbosa (2002) que “globalizacdo é uma realidade presente, que se manifesta
nos planos econdmico, politico e cultural, a partir de uma aceleracdo do intercambio de
mercadorias, capitais, informagbes e ideias entre 0s varios paises, ocasionando uma redugéo

das fronteiras geograficas” (p. 8).

Diante das defini¢cdes de globalizagdo supracitadas, indaga-se: A globalizagdo se trata

de algo novo ou ndo? Para Jean-Dominique Durand (2000)

A globalizagdo ndo é um fato novo. Se hoje representa uma notavel desafio
para a Europa por diversas razdes, a era da globalizacdo foi aberta hd muito
tempo pelos europeus. A primeira globalizacdo se deu ha quase cinco séculos
atras, quando os portugueses e 0s espanhois descobriram novas terras paraos
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europeus, conquistaram oceanos e mares, ilhas e continentes, estabeleceram o
- 9
contanto entre mundos que se ignoravam. (Durand, 2000, p. 57)

Nessa mesma linha de pensamento, Barbosa (2002) afirma que

N4o seria exagerado dizer que a criagdo de um sistema econdmico mundial
comeca a se desenhar, a partir da ultima décadas do século XV, com o
descobrimento da América e a chegada dos portugueses ao Oriente por via
maritima. (Barbosa, 2008, p. 21)

O filésofo Paiva (2002) acredita que chegou o0 momento de humanizar a globalizacdo
uma vez que, hoje j& se questiona a cultura da hegemonia e, comecga-se a pensar numa cultura
de reconhecimento do Outro. Portanto, “mesmo mergulhados num mundo técnico - cientifico,
o rosto (outro) como fonte originaria de sentido ético jamais podera ser abarcado, englobado,
ou mesmo anulado da histdria (...) (Melo, 2003. p. 157). “O um ¢ para o outro de um ser que
se despende, sem se fazer o contemporaneo do outro, sem poder colocar-se a seu lado huma
sintese, expondo-se como um tema; um-para-o-outro como um-guardido-de-seu-irmédo, como
um-responsavel-pelo-outro” (Lévinas, 1993, p. 14).

Dessa forma, pode-se dizer que a necessidade de reconhecer a diferenca cultural do
outro é o caminho para humanizar o ser humano, sempre consciente que a funcdo do
humanismo “é a de recordar ao homem suas origens, seu contexto cultural, seus tragos

especificos presentes na acdo e na visdo do mundo e na efetivacdo social e histérica do

humano” (Paviani, 2000, p. 31). Deste modo,

Um mundo de abstragbes e de interesses comerciais nd pode ignorar que
existe vida no conhecimento pré-cientifico. A verdade da vida é anterior a
verdade objetiva do conhecimento e a verdade utilitarista do mercado.
(Paviani, 2000, p. 31).

Outra pergunta pertinente nesse momento é: E possivel, dentro desse processo de
globalizacdo, construir uma cidadania globalizada na e para a educacédo?

Segundo Silva (2007),

° La globalizzione non ¢ um fatto nuovo. Se ogge rappresenta uma sfida notevole por I’Europa per diverse
ragioni, I’era della globalizzazione ¢ stata difatti aperta gia da tempo dagli stessi europei. La prima
globalizzazione se €& prodotta quase cinque secoli fa, quando i portoghesi e gi spangoli hanno scoperto terre
nuove per gli europei, humano conquistado oceani e mari, isole e continenti, hanno stabilito Il contato tra mondi
Che si ognoravano. Jean-Dominique Durand. Europa, globalizzazione e umanesimo latino. In Globalizacdo e
humanismo latino. (Paviani e Ri Junior, 2000. p. 57)
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No entendimento de Antonio Teodoro (2003), os educadores e intelectuais
brasileiros tém desenvolvido uma forte atividade critica das politicas capaz
de tornar historicamente possivel a transformacdo da escola num espago
publico e democréatico, conscientizador de uma cidadania multicultural e de
participacd. Um espaco em que a consigna freireana da unidade na
diversidade ganhe espaco de afirmacdo e se torne realidade na praxis
cotidiana (Silva, 2007, p. 82).

Nessa mesma linha de construcdo da educacdo para a cidadania, num horizonte

globalizado, argumenta Teodoro (2003) que

Possivelmente na primeira década do século XXI, a resposta devera ser
encontrada numa diversificagdo e numa gestdo local do curriculo, que
permita a passagem de um ensino uniforme, transmissivo e expositivo,
indiferente a diversidade, qualquer que ela seja, para um ensino centrado na
organizacdo e gestdo de situagbes diferenciadas e interactivas de
aprendizagem, que as novas tecnologias de informagédo e comunicagdo nao so
facilitam como exigem. Tal implicara alteracBes fundamentais nas formas de
trabalhar dos professores (Teodoro, 2003, p. 14).

Era da globalizacdo da a impressdo que o processo de educar se torna uma atividade
complexa, pois, 0 conhecimento jamais poderd ser encarado como algo completamente
finalizado, e sim como algo que estd em plena e constante mudanga, constru¢do. O desafio
de se educar pelo conhecimento leva o profissional de educagdo a organizar 0S Seus
trabalhos de uma maneira que o obriga a adaptarem constantemente suas competéncias
explicitando o compromisso com a humanidade, por isso é que a relacdo professor e aluno
deve ser visto como uma relacdo de parceria com o objetivo de desenvolver a criatividade e

o potencial inovador dos seus alunos.
1.1.4. Cidadania planetaria

O processo de globalizagdo surge como um processo de imposicdo natural, é a
prevaléncia do global sobre o local. O Estado passou a ndo mais existir uma vez que foi
sucumbido pelo o processo da globalizacdo. Nos dias atuais, a construcdo da cidadania
planetélria10 impde a necessidade do dialogo entre o global e o local para que haja assim

construcdo de equilibrio entre seres humanos e a natureza. A planetariedade, nesse contexto

1% «Cidadania planetaria ¢ uma expressdo adotada para expressar um conjunto de principios, valores, atitudes e
comportamentos que demonstra uma nova percepgdo da Terra como Unica comunidade (Boff, 1995).
Frequentemente associada ao “desenvolvimento sustentavel”, ela é muito mais ampla do que essa relagdo com a
economia. Trata-se de um ponto de referéncia ética indissociavel da civilizagdo planetaria e da ecol ogia. A Terra
¢ “Gaia” (Lovelock, 1987), um superorganismo vivo e em evolucdo: o que for feito a elarepercutird em todos os
seus filhos” (Gaddoti, 2000, p. 135)
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pode ser entendida com a superacdo do global sobre o local. Afirma Gadotti (2000) em sua
obra “Pedagogia da terra™:

O conceito de cidadania global estaria muito mais ligado ao recente processo

de globalizacdo provocado pelos avangos tecnoldgicos, enquanto

planetariedade continua sendo um desejo, um sonho que vem de muito mais

longe. A diferenca é que hoje, dadas as ameagas que pesam sobre todos nés,
a Terraganhou uma nova centralidade (Gadoti, 2000, p. 138).

De acordo com o0 excerto citado, podemos verificar que a cidadania planetaria é
integral e efetiva, pois visa a superagdo das “diferencas econdmicas existentes entre as
diferentes partes do planeta — especialmente Norte e Sul — e a integracdo da diversidade
cultural presente na humanidade” (Gomes, 2007, p. 83).

A tentativa de entender bem o equilibrio humano no planeta requer a compreensao do
conceito de meio ambiente. Assim podemos dizer que meio ambiente “é interagdo do
conjunto de elementos naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvolvimento
equilibrado da vida em todas as suas formas” (Silva, 2000, p. 20).

Nessa mesma linha, a Constituicdo Federal de 1988 assegura, no artigo 225, que o

meio ambiente € um bem de uso comum do povo em prol de uma saudavel qualidade de vida.

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os presentes
e futuras geragbes (CF, Art. 225).

Com base nos pressupostos, acredita-se que a sociedade contemporanea precisa
descobrir o horizonte comunitario, para que possa, assim, abandonar esta Vvisdo
antropocéntrica. O homem n&o deve pensar apenas em si mesmo, mas deve pensar e agir
como um ser que vive na diversidade de géneros no planeta.

O homem moderno deve reconhecer que “a natureza ndo ¢ um estoque de matérias-
primas & disposi¢cdo dos seres humanos, é preciso estar alerta ao fato que é cada vez menor a
disponibilidade dos recursos naturais, sejam eles renovaveis ou nao renovaveis” (Gomes,
2007, p.51).

A superacdo da visdo antropocéntrica motiva o homem a vivéncia do cuidado. Para

Boff (2003)

A ética do cuidado é seguramente a mais imperativa nos dias atuais, dado o
nivel de descuido e desleixo que paira como uma ameaca sobre a biosfera e
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0 destino humano, objeto de crescentes alarmes dos grandes organis mos
ecologicos mundiais (Boff, 2003, p. 82-83).

Desse modo, verifica-se uma necessidade latente de se construir uma nova concep¢ao
de ética alicercada na responsabilidade e na solidariedade voltadas para o futuro. Principios
centrados no homem podem ser & base de poderosos argumentos a favor do que poderiamos
chamar de valores ambientais. Porém, tais principios éticos mudam lentamente, e 0 tempo que
temos para desenvolver uma nova ética ambiental é curto.

Segundo Gutiérrez e Prado (2002),

A cidadania planetaria é uma expressdo que abarca um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos e demonstra uma nova

percepcdo da Terra como uma Unica comunidade. Frequentemente associada
ao desenvolvimento sustentavel, ela € muito mais ampla do que essa relacdo

com a economia. Trata-se de um ponto de referéncia ético indissociavel da
civilizagdo planetaria e da ecologia. A Terra ¢ “Gaia”, um superorganismo
vivo e em evolucdo, o que for feito a ela repercutird em todos os seus filhos
(Gutiérrez e Prado, 2002, p. 22).

Portanto, planetariedade “¢ tratar o planeta como um ser vivo e inteligente” (Gutiérrez
e Prado, 2002, p. 22). Isto é, “a planctariedade deve levar-nos a sentir e a viver nossa
cotidianidade em relagdo harménica com os outros seres do Planeta Terra” (Gutiérrez e Prado,
2002, p. 22). A missdo do homem no planeta é ser cidaddo da Terra e ndo cidaddo do
capitalismoll.

“Educar para a cidadania planetaria supde o reconhecimento de uma comunidade
global, de uma sociedade civil planetaria” (Gutiérrez ¢ Prado, 2002, p. 23). Nessa linha,
Barcena, na apresentacdo do livro “Ecopedagogia e cidadania planetiria”, salienta que a
educacdo ambiental ainda ndo se tornou transformadora, pois “tem-se esquecido que a
esséncia do ato educativo é o acontecer dindmico das lutas cotidianas e que a vida cotidiana é
o lar do sentido” (Gutiérrez e Prado, 2002, p. 22). H4, portanto a necessidade de superagdo da
educagdo tradicional centrada na competicdo e na produc¢do. Precisa-se de uma educacéo

alicercada no sentir e viver.

1 . . S . . ~ . . .
Estamos assistindo ao nascimento do cidaddo planetario. Ainda nd3o conseguimos imaginar todas as

consequéncias desse evento singular. No momento sentimos, percebemos, nos emocionamos com esse fato, mas
ndo conseguimos adequar nossas mentes e nossas formas de vida a esse acontecimento espetacular na histéria da
humanidade. Percebemos, como Edgar Morin, que é necessario tudo ecologizar e, assim, ensaiamos a vida nesse
nosso planeta cujos habitantes descobriram a planetariedade. O que podemos fazer desde ja? Podemos nos
interrogar profundamente sobre os paradigmas que nos orientaram até hoje e ensaiar a vivéncia de um novo
paradigma, que é a Terra vistacomo uma Unica comunidade” (Gadotti, 2000, p. 201).
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Vive-se a sociedade onde “tudo ¢ leve, suave, descafeinado, ligeiro, aéreo, fraco (...)”
(Rojas, 1996, p. 69). Uma sociedade marcada “por certo solipsismo e por um vazio axiolégico
e de representagOes politicas.” (Tavares, 2003, p. 14). A escola, nesse contexto de sociedade,
deve apresentar-se como fonte dialdgica e, assim, “pode e deve ser o espago privilegiado para
uma educacdo projectiva e libertadora em relagdo a todas as tradicbes atdvicas e
ideologicamente aprisionadoras” (Tavares, 2003, p. 14). Projetar uma sociedade em que as
pessoas sejam mais livres e justas alcangando voos a cidadania plena. O sonho no campo

educativo, afirma Tavares (2003)

Relaciona-se com o sonho de uma escola para todos, profundamente
democrética, emancipadora, que integre e partilhe as diferencas e que a todos
garanta o direito ao sucesso (...) bem enraizada nos acontecimentos presentes,
é a aposta numa educagdo para a tolerdncia, para a paz, contra a guerra e
contratodas as formas de violéncia. (Tavares, 2003, p. 25).

A educacdo para a cidadania planetaria deve ser desenvolvida em seus principios
essenciais, sob a forma de planejamento de uma educagédo para a vida, levando em conta 0s
valores que promovam a inclusdo e a integragdo das dimensdes ecoldgicas, respeitando as
realidades geograficas de cada regido. O homem, nesse contexto, deve ser um ser que
compartilha. O desenvolvimento da consciéncia de uma cidadania planetaria é um convite

para coexistir e conviver mediante o compartilhar.
1.2. Breve resgate da histéria da Educacao Popular no Brasil

Somente a partir de primeira Guerra mundial o0 movimento em favor da educacdo
popular conseguiu solidificar-se. Com a guerra, entretanto, volta a cena o problema educativo,
sobre o qual se concentram as energias dos diversos grupos. Nesse periodo surgem o0s
primeiros profissionais da Educacdo, 0s quais introduziram uma escola renovada e abriram a
discussdo sobre a necessidade da qualidade do ensino.

Numa rememorizacdo desta histéria podemos verificar que no fim da Primeira

Republica constitui um dos mais importantes periodos da educacdo no Brasil, isto porque

Nele se delineiam mais claramente muitas das caracteristicas de nossa
educagdo popular, das idéias pedagdgicas que vao orientar sua evolucdo, da
forma como buscamos solucfes para 0s nossos problemas educativos. Nele
adquire forca a concepgédo de educagdo-panacéia, encobrindo os verdadeiros
problemas da sociedade brasileira; nele se difunde ou fortalece uma
concep¢do humanitarista da educacdo e ideia do analfabeto como incapaz
encontra sua formulagdo mais radical. Mas é nele, também, que essas
concepgdes sdo contestadas pela versdo primeira do “tecnicismo”
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educacional sob a influéncia dos emergentes “profissionais da educagdo”
(Paiva, 2003, p. 100).

Na década de 30" pode-se verificar a chegada dentro do processo de fortalecimento da
indistria bem como o enfraquecimento do poder econémico agrario. O aumento da producdo
do café gerou acimulo nos estoques e, em consequéncia, sua desvalorizacdo. Os industriais
aliados aos militares assumiram o poder. E foi neste contexto emaranhado que deu-se a
Revolucdo de 1930. “A Revolugdo de trinta ocorreu em meio a grande fermentacédo de ideias e seu
programa era de Alianga Liberal: elei¢cdes, nova Constituicdo, busca de solugGes racionais para a
questdo social cuja existéncia passava ser reconhecida” (Paiva, 2003, p. 122).

Nesse periodo aconteceu a difusdo do ensino técnico profissional para a qualificagao
da mao-de-obra para a indlstria e comércio. O aprendizado agrario nao respondia as
necessidades urbanas. Devido a necessidade acentuada do homem tornar-se mais técnico para
produzir mais. Por isso mesmo, suas iniciativas em favor da difusdo do ensino acabaram
tardando. Nesse contexto ndo devemos considerar a educagdo como problema central, mas
sim como “bem publico” voltado para producdo do lucro. Por isso mesmo o0s
pronunciamentos das liderancas politicas na Segunda Republica em favor da educacédo
popular sdo bem mais frequentes e firmes que a execug¢do concreta de medidas para a sua
difuséo.

A Segunda Republica consolidou a discussdo da década anterior, que acarretou na
aceitacdo da educacdo como uma area técnica. Desse modo, todos os problemas ligados a
educagdo devem ser estudados & luz da teoria educacional. Nesta fase da historia também
cresceram as iniciativas em favor do fortalecimento da qualificacdo do magistério primério”.

Em 1931 aconteceu a IV Conferéncia Nacional de Educacdo, para que se pudesse
pensar nas diretrizes da educacdo popular. Nesse espaco, o entdo secretdrio da Educacédo,

Francisco Campos declarou que o governo ainda ndo tinha um projeto para o sistema

12wp Segunda Republica (1930-1937) marcatambém o inicio da Era Vargas. A revolugdo de 1930 nasce com a
ideia de “reconstru¢do da nagdo”. Em 1822 e 1889, o Pais tinha evoluido, mas néo o suficiente para tender aos
interesses da classe média ¢ ao “americanismo” da burguesia urbana, sem contar com as forgas oriundas das
Forcas Armadas e da Igreja Catolica que j& apresentavam caracteristicas autoritarias e nacionalistas.” (Ney,
2008, p. 40).

¥ “Desde 1924, com a iniciativa de Carneiro Ledo no Distrito Federal, o problema comecara a ser enfrentado.
No periodo pos-revolucionario, entretanto, a mobilizacdo nesse sentido cresce significativamente; os Estados, os
Municipios e as entidades privadas voltadas para o problema educacional promovem cursos de formacdo e
aperfeicoamento de professores. Surgem os cursos de emergéncia, nos periodos de férias, e as “semanas
pedagdgicas”, organizadas durante o ano letivo, pois a qualificacdo do magistério colocava-se como ponto
central da renovacdo da escola, como condicdo primeira para a elevacdo da qualidade de ensino. (Paiva, 2000, p.
128-129).
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educacional. O ministro habilitou os participantes para a elaboracdo do sentido pedagdgico do
novo sistema educacional, prometendo cumprir na integra o desenvolvimento do projeto”.
Pela primeira vez no pais, a educacdo foi claramente percebida como instrumento de transformacéio
e acdo politica contra a ordem vigente; como um meio de recomposicdo do poder politico fora do
sistema democraético liberal republicano.

O Estado Novo foi iniciado com a criacdo de diretrizes e ideologias proprias. “No
campo da educacdo, hd um retrocesso, pois, se o periodo anterior foi fértil, este ndo serd nada
democratico” (Ney, 2008, p. 43). Ndo ¢ possivel extinguir as diretrizes da educacgéo popular
do periodo antecedente visto que ha& envolvimento de pensadores da educacdo. A
responsabilidade pela educacdo estd centralizada no governo. A educacdo voltou a ser
pensada e atrelada junto aos demais problemas da sociedade. O que antes era visto como
instrumento para recomposicao do poder politico; agora é visto como fator capaz de contribuir
para a sedimentacdo desse poder recomposto bem como instrumento de difusdo ideoldgica.
Uma mudanca do liberalismo da Segunda Republica pelo o autoritarismo do Estado Novo.

O Estado Novo, portanto,

Apesar de ter dispensado a educacdo um tratamento no qual o govermno se
mostrava muito consciente das possibilidades ideoldgicas da agéo educativa e
partir dessa consciéncia orientasse sua politica educacional, é um periodo no
qual também se busca incentivar a realizagdo de estudos sobre a situacdo
educativa (Paiva, 2003, p. 143).

Na década de 40 iniciou-se a construg¢do da educag¢do popular no Brasil, pois “até a
Segunda Guerra mundial a Educacdo Popular era concebida como a extensdo da educagéo
formal, para todos, sobretudo para os habitantes das preferias urbanas e zonas rurais” (Vale,
1992, p. 7). O final da Il Guerra Mundial agregou ao mundo os ideais democraticos. Essa
conjuntura mundial propiciou o alavancamento do movimento pela educacdo das massas. Ou

seja,

Na medida em que se buscava o progresso social e econdmico da nacdo,
tornava-se necessario pensar numa politica de educacdo de base, onde além
da alfabetizacdo, a populacdo envolvida tivesse acesso a um ajustamento
social, ou seja, buscava-se uma adaptacdo dos favorecidos ao mundo
moderno (Pereira, 1999, p. 15).

M« Até o Estado Novo sio respeitadas as opinides técnicas em geral, mas pouco se faz efetivamente, ou seja, aos
técnicos e suas decisGes - ndo toma medidas efetivas em favor da difusdo do ensino, deixando aos Estados o
cuidado de seus sistemas de instrugdo popular. Mesmo depois de autorizado a colocar em préatica uma politica
nacional de educacdo para todos os niveis e ramos, a efetivacdo de medidas nesse sentido s6 vira no Estado
Novo, sob a orientagdo de técnicos que apoiaram o Novo regime, em funcdo de objetivos politicos (Paiva, 2000,
p. 135).
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A atencdo concentrou-se em direcdo ao homem do campo, pois este s6 conhecia, até
entdo, o meio rural. Ha entdo necessidade de propiciar a este a leitura, a escrita, a convivéncia
social, a higiene, conferindo a ele condi¢Bes reais para a producdo e até mesmo para a defesa
da nacdo. Nesse periodo também comecgou a alfabetizacdo dos adultos com objetivo de
prepara-los para que assim pudessem produzir mais e melhor, constituindo entdo em atividade
da defesa nacional.

A década de 50 propiciou uma maior democratiza¢do da educacdo, possibilitando a
discussdo de novas ideias e, assim a expectativa de uma educacdo que ndo fosse simplesmente

transmissora de conhecimentos. Em meio a tudo isso, novos horizontes se abriram para a

educacéo:

As condicdes politicas (principalmente depois do suicidio de Vargas), sociais
e econdmicas haviam se modificado tanto que a inadequagd de tais
programas tornou-se gritante. Durante os primeiros anos da década dos 50 os
programas de massa mantiveram-se, ja sem o alarde da época em que foram
criados. A euforia democratica havia passado, as condi¢des da Guerra Fria
ndo permitiram o fortalecimento da democracia liberal como se pretendera
em 1947 ao ser lacada a CEAA, e apropria pratica das Campanhas mostrava
sua debilidade. Iniciado o governo Kubitschek, objeta-se as campanhas
tradicionais asua falta de adequacgédo as novas condigdes criadas pela politica
desenvolvimentista, sua pouca eficiéncia na formagdo da méo-de-obra
educada para as indUstrias (Paiva, 1987, p. 206).

Nasceu a ideia de construir uma educacéo voltada para as camadas populares que ndo
estivesse alicercada somente na transmissdo de conteddos, mas na formacdo de pessoas
criticas e conscientes. As classes desfavorecidas precisavam de uma formacdo mais
aprofundada para que pudessem sair da menoridade a efetiva participacdo nas decisdes

politicas do pais e, consequentemente efetivar a democracia.

Assim este periodo, que é marcado por mobilizagdes em favor da educagédo
de Adultos traz, paralelamente, para a discussdo a questdo do preconceito
contra o analfabeto. Inicia-se uma luta para que se mude a visdo
preconceituosa que se tem sobre o analfabeto, como ser incapaz, deficiente.
A frente deste movimento, encontramos marxistas e cristdos, pode-se afirmar

que este processo vai se afunilando principalmente na luta pelo voto do
analfabeto (Pereira, 1999, p. 17).

O periodo acima surgiu a partir dos ideais de Paulo Freire. Ideais esses que seriam de
fundamental importdncia para a formagdo da nova imagem do homem em processo de

alfabetizacdo, como ser capaz e produtivo, responsdvel por grande parcela da riqueza da
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nagdo. O pensamento de Freire atraiu diversos adeptos — de educadores a intelectuais — em
prol de uma educacdo popular que preconizava a alfabetizagdo e a conscientizagdo de todos.

Afirma Paiva (2003) que

Paulo Freire juntamente com outros educadores sugeriam: “a revisdo dos
transplantes que agiram sobre 0 nosso sistema educativo, a organizagdo de
cursos que correspondessem & realidade existencial dos alunos, o
desenvolvimento de um trabalho educativo com o homem e ndo para o
homem, a criacdo de um grupo de estudo e de acdo dentro de espirito de
autogoverno, o desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que
deveria passar a sentir-se participante do trabalho de soerguimento do pais;
propunham, finalmente a renovacdo dos métodos e processos educativos com
a rejeicdo daqueles exclusivamente auditivos, substituindo o discurso e
utilizando as modernas técnicas de educacdo de grupos com a ajuda de
recursos audiovisuais (Paiva, 2003, p. 238).

Na década de 60 os movimentos se voltaram para a promocdo da cultura popular. A
cultura passou pelo crivo da reflexdo ja ndo sendo mais uma imposi¢do, mas algo com
alicerce participativo das classes populares. “Na década de 60, havia um movimento que
norteava 0s sonhos. Sonhava-se com uma sociedade mais igualitdria, uma sociedade
socialista” (Pereira, 1999, p. 102).

Nesse contexto, o governo Juscelino Kubitschek é que, propiciou a liberdade de
expressdo. O que ocasionou uma efervescéncia politica envolvendo estudantes intelectuais,
educadores e politicos. Diversos grupos lancaram-se no campo da atuagdo educativa com
objetivos politicos claros ou até mesmo convergentes, embora cada um deles focasse o
problema a sua maneira mesmo que lutassem entre si. Na verdade, todos visavam a
transformacao das estruturas sociais, econémicas e politicas do pais. Sua recomposicdo fora a
oportunidade de construcdo de uma sociedade mais justa e mais humana. Além disso,
fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam também romper os lagcos de dependéncia
do pais com o exterior valorizando entdo a cultura autenticamente nacional, a cultura do povo
brasileiro.

Varios grupos nasceram pregando o privilégio da alfabetizacdo e a educacdo num
todo, almejaram a construcdo de uma forma de trabalho que contribuisse para a participacédo
popular. Os grupos cristdos influenciaram muito a base dessa mudanca guiados pela doutrina

. . 15 . - - ~
social da Igreja”. Nesse contexto, as tentativas de conscientizagdo do ser humano

' A Doutrina Social da Igreja ndo surgiu sistematicamente com o objetivo de defender a propriedade privada,
nem criticar ou condenar o capitalismo ou socialismo, mas para chamar atencdo da miséria imerecida dos
proletarios industriais que viviam sob o jugo pior que da escraviddo. (Cf: Ledo XIIl. Carta Enciclica Rerum
Novarum, 1965. p. 2).
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expandiram o pensamento freireano: a busca pela geragdo de mais oportunidade aos
trabalhadores, para que estes pudessem lutar por transformagdes na sociedade. “Assim a
Educacgdo Popular seria um espaco, onde no processo de apropriacdo da linguagem escrita, o
homem ultrapassaria sua situacdo de homem objeto a homem sujeito-historico transformador”
(Pereira, 1999, p. 21).

Em mar¢co de 1963 a democracia comecou a ser ameacada com a instalacdo do
Regime Militar.”® Os programas promovidos a partir do inicio dos anos 60 surgiram como
ameaca para a estabilidade do regime, para a preservacdo da ordem capitalista. Toda essa
mobilizacdo dos movimentos sociais para a autonomia, alfabetizagdo e conscientizacdo teve
todas as possibilidades podadas com uma repressdo violenta proveniente do Regime militar.

Com o golpe Militar

Instala-se no pais uma forte repressdo aos movimentos populares, sindicatos
e atodos educadores ou ndo que estivessem comprometidos com as causas
populares, que visassem a conscientizacdo. Intervenc¢des militares acontecem
nos sindicatos, universidades, etc... visando a desarticulacdo, a
desmobilizagdo (Pereira, 1999, p. 22).

A educacdo passou a ser uma ferramenta de opressdo na mao do governo militar haja
vista que as pessoas foram proibidas de pensar, falar, criticar e, aqueles que ousassem a
desobedecer ao poder eram duramente reprimidos, torturados ou até mesmo exilados. Em
alguns casos, diga-se de passagem, eram submetido a pena de morte.

A apropriacdo dos militares de forma autoritaria também suplantou todas as
manifestacdes, seja cultural, politica etc. que colocassem em contratempo a sua estrutura

ideoldgica. Sobre esse processo, afirma Assis (1996) que

Os militares ndo trouxeram qualquer beneficio & educacdo e a cultura
brasileira ... “somente uma visdo bastante condescente com os ditadores
militar poderia encontrar indicios de algum saldo positivo na heranca deixada
pela ditadura militar”. Ainda neste raciocinio, cabe perguntar: Dentro de
uma perspectiva social, como esse modelo, baseado na repressdo, permeou a
mentalidade nacional em meio século XX? Quais as suas as promessas e
influéncias diretas nos dias atuais? Por que tais acontecimentos se
processaram desta forma? (Assis, 2010, p. 2).

o) Golpe Militar de 1964 iria bloquear as tendéncias que tomava a educagdo brasileira, fruto das acdes de
Anisio Taxeira, Feranando Azevedo, Lourengo Filho, Cameiro Ledo, Darcy Ribeiro, Armando Hildebrand,
Paschoal Lemme, Paulo Freire, Lauro de Oliveira, Dumerval Trigueiro, entre outros. A educacdo seria
predominada pela tecnocracia e pelas ideias expostas na Teoria do Capital Humano.” (Ney, 2008. p. 50).
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No periodo de dominagdo militar as modificagdes impostas ao sistema educacional
foram profundas. Os horizontes assumidos pelo regime militar foram caracterizados pelo
autoritarismo e terror com que comandaram o estado brasileiro, tanto pela énfase no
crescimento econdmico quanto pelas reformas institucionais, incluindo neste leque a

educacional. As profundas transformac6es educacionais neste &mbito podem ser vistas como:

A sede de desenvolvimento econdmico, o desejo pelo poder e como forma de
enquadrar a maior parte da sociedade num sistema politico autoritrio, os
militares desenvolveram um método de ensino centrado em formar pessoas,
ndo para a vidasocial, mas para 0 mercado de trabalho. T entaram adequar o
sistema educacional brasileiro aos seus interesses politicos, firmando
diversos convénios, entre eles, o acordo entre o Ministério da Educacdo
(MEC) e a United States Agency of Internatinonal Development - USAID
(Assis, 2010, p. 4).

O periodo militar ignorou a educacdo da dialogicidade”. Negar ao educando o direito
a fala, uma vez que é no didlogo que os homens se encontram para pronunciar 0 mundo e
modifica-lo, saindo de si e abrindo-se para o relacionamento com o0s outros, com 0 mundo e
com arealidade em que vivem.

A visdo dos militares foi bem diferente. Os militares procuraram fazer da educagdo um

trampolim aos interesses capitalistas e um caminho para o senso comum como aponta Paulino

e Pereira:

Pode-se afirmar que o Estado militar procurou atender aos interesses dos
capitalistas atuando concomitantemente no &mbito da escolarizacdo
direcionando-a para a tentativa de desenvolver uma méo-de-obra qualificada
necessaria aindustria nascente. Desta maneira, ocorrem as reformas — dentre

elas a Reforma do ensino superior em 1968 e, posteriormente, em 1971 a
Reforma do Ensino Primario — com o intuito de evitar a participacdo da

sociedade civil evitando possiveis mobhilizagdes de outros setores que nédo o
militar dominante, para modificar a estrutura de ensino até entdo vigente
(Pereira, 1999, p. 4).

Nesse momento especifico a educacdo no Brasil foi usada em favor de um grupo -
militares. Permeada por um jogo de interesse e sustentada pelos que estdo no poder e assim
manipulam a educacdo a seu modo visando o interesse politico retirando assim, sua condicdo
de espaco democratico. O Estado sempre colocou a educacdo em segundo plano,

privilegiando apenas uma pequena parcela da populagéo, a elite. Afirma Carvalho (2004) que

17 . , A~ .
Freire define que o didlogo é um encontro amoroso dos homens mediatizados pelo o mundo, o pronunciam,
isto é o transformam e transformando-o, o humanizam para a humanizagdo de todos” (Jorge, 1981, p. 36).
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Nesse sentido, & escolas cabia ndo s6 formar os alunos, mas também
selecionar-los, de acordo com suas capacidades e desempenhos cognitivos e
morais. Tratava-se, portanto, de uma escola “aristocratizante”, se assim
podemos dizer, isto ¢ que selecionava os “bons alunos” e recusava-Se a
acolher a maior parte da populagéo (Carvalho, 2004, p. 91).

A eleicdo de governos autoritarios, por exceléncia, nas décadas de 60 e 70 18,
contribuiu para que a sociedade reagisse através da organizagdo em comunidades, de diversos
movimentos de luta pela libertacfo, alicergcados na justica social. “Foi um periodo de grande
efervescéncia politica e das grandes manifestacdes populares vivenciadas pelos trabalhadores”
(Vale, 1992, p. 26). “Nos anos 70, sonhou-se com a reconstru¢do da democracia no pais”
(Pereira, 1999, p. 102).

No final da década de 70 e inicio da década de 80" o povo comegou voltar as ruas.
“Na década de 80, a mobilizagdo popular ganha as ruas e se fortifica em busca da garantia de
direitos perdidos durante o periodo militar” (Pereira, 1999, p. 102). E nesse contexto,
aumentam os movimentos contra o custo de vida e a favor da anistia, da democracia e da

abertura politica.

O que aconteceu de mais importante nessa fase foi o crescimento do
movimento popular ... se antes a Igreja era o Unico espago onde 0 povo

conseguia organizar sua luta sem ser imediatamente esmagado, agora novos
espacos vdo sendo conquistados. Nas cidades os trabalhadores organizam
movimentos para retomar sindicatos, criam grupos de fabricas e oposicdes
sindicais. Nos bairros dos trabalhadores crescem as lutas pelos direitos dos
moradores. Esses movimentos come¢am a se unir. Nasce a luta organizada
contrao aumento do custo de vida e ela se espalha por todo pais... Setores da
classe média também sustentam certas lutas. O movimento estudantil volta as
ruas, advogados, professores, médicos comecam a se manifestar contra o
regime (Cepis, 1980, p. 51).

Em meio ao caos vivenciado neste periodo, eis que um novo horizonte surgiu e
despertou nos pensadores a necessidade de um olhar mais voltado para a educacdo popular: a
garra e a esperanca de reconstruir um pais democratico, mais justo e humano. Nessas relagdes

conflitantes sobre a educacdo, surge a década de 80. A escuriddo comeca a ceder. Inicia-se, de

certo modo, a reconstrucdo da educagdo. Do ponto de vista de organizacdo educacional a

% «“Na década de 70, a educagdo popular vai avangando nas suas formas e contetidos, indo além dos programas
de jovens e adultos e incorporando novos sujeitos, espacos, metodologias e estratégias frente aos desafios de
politizacdo das camadas populares e democratizagdo da sociedade brasileira” (Andrade, 2010, p. 6).

RN educacdo popular construiu-se, historicamente, como uma préxis politico-pedagdgica comprometida com a
emancipacdo humana das classes subalternas, transformando-se num importante movimento politico de
expressdo pedagdgico e numa expressao pedagdgicados movimentos sociais, com maior acento nas décadas de
70 e 80, quando a sua agdo politico-pedagdgica teve um papel destacado na politizacdo de importantes setores
das camadas populares e no processo de democratizagdo da sociedade brasileira.” (Andrade, 2010, p. 1).
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década de 80 deve ser considerada como um tempo fecundo, que possibilitou a transformacgéo

da educacgdo como instrumento do saber e maior participacdo da sociedade. Portanto,

A mobilizagdo popular ganha corpo com a abertura politica, 0 que contribui
para que o pais comece amudar a sua “cara”. “A década de 80 se inicia com
a construcdo de entidades destinadas a congregar educadores e de associagdes
de carater sindical, que vao se aglutinando em ambito nacional” (Saviani,
1995:52). As organizacdes dos educadores se caracterizam pela preocupacao
com o significado politico e social da educacéo, além do aspecto econdmico-
corporativo (Pereira, 1999, p. 29).

No ano de 1982 um novo sonho se realizou para os brasileiros: a concretizacdo da

eleicdo direta para governadores. A redemocratizacdo comecgou a se concretizar no pais.

Por unanimidade de votos, o Congresso Nacional aprovou ontem a emenda
constitucional, proposta pelo governo, que estabelece as elei¢es diretas para
os governadores estaduais e extingue a figura do senador "bidnico",
preservando os atuais mandatos. A emenda obteve 390 votos na Camara e 54
votos no Senado, no segundo turno. Esta foi a primeira vez, desde o Estado
Novo, que uma emenda constitucional € aprovada sem receber nenhum voto
contrério (Folhade Sdo Paulo, 14 de novembro de 1980).

Nesse periodo, grandes manifestagdes aconteceram nas pragas e ruas do pais exigindo

as Diretas e Assembléia Nacional Constituinte. As manifestacdes trouxeram resultados para a
. . Lo~ 20

classe trabalhadora, pois em 1988 é promulgada a nova Constituicdo . Ela traz algumas

conquistas para a classe trabalhadora dentre as quais podemos destacar:

20 «Decretada e promulgada pela Assembléia Nacional Constituinte de 1988, deu forma ao regime politico

vigente. Manteve o governo presidencial, garantindo que fossem eleitos pelo povo, por voto direto e secreto, o
Presidente da Republica, os Governadores dos Estados, os Prefeitos Municipais e os representantes do poder
legislativo, bem como a independéncia e harmonia dos poderes constituidos. Ampliou os direitos sociais e as
atribuicdes do poder publico, alterou a divisdo administrativa do pais que passou ater 26 estados federados e um
distrito federal. Instituiu uma ordem econémica tendo por base a fun¢do social da propriedade e a liberdade de

iniciativa, limitada pelo intervencionismo estatal.

Outros importantes avancos da constitui¢éo:

® Instituicdo de eleicdes majoritarias em dois turnos caso nenhum candidato consiga atingir a maioria dos
votos validos;

* Implementagdo do SUS, o sistema Unico de saide do Brasil;

* Voto facultativo para cidaddos entre 16 e 17 anos;

®  Maior autonomia dos municipios;

® Estabelecimento da funcédo social dapropriedade privada urbang;

® Garantia dademarcacdo de terras indigenas;

®* Proibigcdo de comercializacdo de sangue e seus derivados;

® Leisde protecdo ao meio ambiente;

e Garantia de aposentadoria para trabalhadores rurais sem precisarem necessariamente ter contribuido
com o INSS;

* Fim da censura a emissoras de radio e TV, filmes, pecas de teatro, jornais e revistas etc”
(http://pt. wikipedia.org/16/01/2010).
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A soberaniapopular sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e
secreto, com valor paratodos (...) (CF, ART. 14).

O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de:
ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita paratodos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria (CF, Art.
208, 1).

No ano da promulgacdo da Constitui¢do, 1988, o Brasil vivia uma discrepancia entre
os indicadores econdmicos e 0s sociais, por outro lado o pais era 0 8°no cenéario das poténcias
econdmicas, mas por outro era 56° na escala mundial em qualidade de vida. O desafio seria
sair da teoria, do plano escrito e colocar em pratica os direitos garantidos pela Constituicéo.

Os artigos 3° e 4° versavam 0s principios que regem as relacfes internacionais entre o Brasil e

os demais paises, bem como os direitos e garantias fundamentais para o cidadao:

Art. 3° - Constituem objetivos fundamentais da RepUblica Federativa do
Brasil:

I — Construirumasociedade livre, justa e solidaria;

Il — Garantir o desenvolvimento nacional;

Il — Erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV —Promover o bem detodos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacgao.

Art. 4° - A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes
internacionais pelos seguintes principios:

I - Independéncianacional;

Il — Prevaléncia dos direitos humanos;

Il — Autodeterminacgdo dos povos;

IV — Néo intervencdo;

V — Igualdade entre os Estados;

VI - Defesadapaz;

VIl — Solugéo pacifica dos conflitos;

VIII - Repuldio ao terrorismo e ao racismo;

IX — Cooperagdo entre os povos para o progresso da humanidade (CF, 1988).

Em 1989, o Brasil viveu um momento politico profundamente importante: a eleicédo
direta marcou a re-conquista de um direito civico que abriu caminho para consolidacdo da
democracia no Pais. A eleicdo presidencial neste mesmo ano inaugurou um novo cenario na
vida politica nacional depois de 29 anos sem elei¢cdes diretas. O Presidente da Republica
Federativa do Brasil foi eleito pelo voto direto, Fernando Collor de Melo, foi apresentado ao
povo brasileiro como um politico novo — “moderno” — que investiria contra 0s marajas e suas
mordomias. A midia, por sua vez o ilustrou como politico inovador, como alguém que

poderia mudar o cenario em que o pais se encontrava.

44



No campo da educacdo, o governo Collor assim como no regime militar vendeu a
ilusdo de acesso a modernidade. Ele “apresenta um plano para a educagdo que incentiva o
setor privado, com consequente desobrigagdo do Estado com o ensino” (Pereira, 1999, p. 31).
Os autores do novo plano educacional esqueceram que a “Constitui¢do prevé a contribuicdo
da Unido em regime de colaboracdo com Estados e Municipios, para a realizacdo das metas
constitucionais de universalizagédo do ensino fundamental e de erradicacdo do analfabetismo”
(Pereira, 1999, p. 31). Na verdade, diante de um cendrio ainda fragmentado, 0 governo acabou
desrespeitando a Constituicdo ao ndo universalizar o Ensino Fundamental. Reproduzindo
assim, as condicfes sociais e politicas geradoras de analfabetismo.”

Em contraposi¢do a este quadro, a década de 90 se apresentou cheia de deficiéncias em
todos os cenarios, principalmente no que se referia a educacdo, contudo acenava para
mudangas econdmicas, politicas e sociais. “O neoliberalismo ganha forga mundial, é a nova
face do capitalismo, que vem para desmobilizar toda organizacdo popular construida na
década anterior” (Pereira, 1999, p. 102). Este periodo veio marcado pela exclusdo social, o
aumento do desemprego, a terceirizacdo, a privatizacdo, a falta de investimentos nas areas

sociais: moradia, salde e educacdo. Beto (1996) ressalta tais vetores, pois segundo ele

Até o século 20, havia no mundo diferentes sistemas econémicos em conflito,
destacando-se 0 capitalismo e o socialismo. Com o desaparecimento do
socialismo nos paises do Leste europeu, o neoliberalismo — que é a forma
atual do capitalismo — predomina no planeta, ultrapassando fronteiras
nacionais. Ha uma mundializacdo da economia (...) No neoliberalismo, o
Estado tende a ficar apenas como regulador dos contratos juridicos e
repressor dos setores descontentes, os excluidos, que pagam com a vida a
conta daqueles que vivem em ilhas de opuléncia. Assim aeconomiae politica
sdo decididas cadavez menos dentro do FMI, do Banco Mundial, dasede da
IBM ou da General Motors (p. 12).

A modernizacdo da economia e da sociedade nédo se transformou em vantagem para a
classe socialmente desprivilegiada. A diferenca social tornou-se uma disparidade. Uns cada
vez mais ricos e outros cada vez mais conheciam a miséria. Além da crise econémica e da
recessao, 0 Brasil viveu, neste momento, uma experiéncia particular: a falta de ética na
politica, corrupgdo sem controle, o que sinalizou e concretizou a cassagdo do Presidente

Collor. Tal fato representou para os brasileiros um grito pela ética e respeito ao cidaddo. O ato

21 “O Brasil tem atualmente cerca de 16 milhdes de analfabetos ¢ metade deste niumero estd concentrada em

menos de 10% dos municipios do pais, mostrou uma pesquisa divulgada hoje pelo Ministério da Educagdo
(MEC). Para o MEC, apesar de ndo serem inéditos, os dados do "Mapa do Analfabetismo" sdo "alarmantes". No
Brasil existem 16,295 milhdes de pessoas incapazes de ler e escrever pelo menos um bilhete simples. Levando -
se em conta o conceito de "analfabeto funcional”, que inclui as pessoas com menos de quatro séries de estudo
concluidas, o numero salta para 33 milhdes” (HTTP://noticias.terra.com.br/16/01/2010).
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de cassacdo pedido nas ruas pela sociedade foi uma das maiores agBes contra a corrupcéo, a

impunidade, e 0 aproveitamento de recursos para o interesse proprio.

O povo volta as ruas com o movimento “fora Collor”, muitos grupos
populares, partidos, organizacfes, sindicatos, etc. abracam a luta pela
dignidade, em meio a esta mobilizacdo, o povo brasileiro d4 uma grande
contribuicdo para a democratizagdo do pais, dd um grande exemplo de
cidadania, o que ndo podemos tirar de nossa memoria, pois esta foi uma
grande conquista popular (Pereira, 1999, p. 34).

Novas eleicbes foram realizadas. Porém a educacgdo, principalmente de adultos
continuou sendo simplesmente um projeto. Haddad (1997) argumenta que a educacdo

permaneceu sem mecanismos de desenvolvimento:

O discurso dainclusdo, que nos Gltimos 50 anos colocou a direito a educagédo
de adultos no mesmo patamar da educacdo infantil, reconhecendo que a
sociedade foi incapaz de garantir a escolarizacdo baésica para todos na idade
adequada, hoje é substituido pelo discurso da exclusdo, do estabelecimento
de prioridades com restricdo de direitos. Infelizmente mais uma vez, 0s
prejudicados sdo os mais pobres (Haddad, 1997, p. 3).

Todos os projetos de educagdo, em todos os dmbitos, nao frutificaram na década de
90. O sistema educacional continuou incapaz de associar 0 acesso e a permanéncia com a
gualidade e equidade para uma clientela profundamente afetada pela desigualdade social.
Diante do desafio de erradicacdo do analfabetismo, emergiu a discussdo em torno da
elaboracdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases. Mas bem sabemos que “uma lei ndo tem poder
de transformar uma estrutura social ou educacional de um pais, um grande debate emergiu”
(Pereira, 1999, p. 37).

Ocaorreu, portanto,

Que na tramitacdo da nova LDB organizou-se na sociedade um Fdrum
Nacional em Defesa da Escola Publica, o qual buscou a mobilizagdo da
populagdo, educadores, etc. Pode-se afirmar, que a nova LDB néo trouxe
ganhos reais para a educacdo de adultos, mas ao contrario adotou uma
postura de descompromisso com esta parcela da sociedade, ja excluida do
direito aeducagdo naidade “correta” (Pereira, 1999, p. 38).

No fim da década de 90 conscientes de que muitos caminhos foram trilhados, outros
ndo, as conquistas garantidas para a educagcdo ainda muito poucas, mas a esperanca nao
morreu, visto que os educadores populares traziam dentro de si a capacidade de sonhar e de

lutar por um mundo mais justo, mais humano.
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Como o analfabetismo esta diretamente ligado a pobreza, podemos concluir
que este sO serd erradicado, quando as estruturas da sociedade se
transformarem. Porém néo podemos esperar que esta transformacgdo ocorra
sem uma mobilizacdo da sociedade. A educacdo popular herda dos anos 90 o
compromisso de continuar lutando pela transformacéo da sociedade. Quando
entramos na década de 90 foi preciso reunir forgas, agora, ao entrarmos no
século XXI devemos continuar com nossas forcas unidas, com garra e
determinacdo paratornar a educagdo paratodos uma realidade (Pereira, 1999,
p. 42).

A educacdo pode ser definida como um elemento de intermédio politico-pedagdgico
na busca de autonomia do ser humano que vive nas camadas populares, cujo horizonte é a

superacdo do modelo de sociabilidade capitalista e a instauracdo de um projeto de sociedade

socialista®. Afirma-se que a partir da década de 90

O marco historico de afirmacéao ideoldgica e préatica do projeto neoliberal na
sociedade brasileira, os debates e as disputas em torno dos sentidos e
finalidades da “educacéo” das camadas populares ganham novas roupagens.
As transformacgdes histérico-sociais e culturais em desenvolvimento
planetario, articuladas hegemonicamente enquanto uma nova logica de
acumulacddo do capital e incorporadas como “receituario” na realidade
nacional, exigem o desenvolvimento de novas “técnicas sociais” adequadas
para o controle e a “integracdo” destas camadas aos seus imperativos
econdmicos e politicos, como, também, a organizacdo de novas estratégicas
ideol 6gicas, complexas e sutis, capazes de frear e re-orientar o processo de
politizagdo, mobilizada, em grande parte, a partir das préaticas de “educagéo
popular” (Andrade, 2010, p. 8).

O governo breve de Fernando Collor serviu de consolidacdo hegeménica do programa
neoliberal. O amadurecimento do neoliberalismo concretamente foi nos dois mandatos de
Fernando Henrique. Por qué? Devido as reformas no interior do Estado Brasileiro e as
privatizacGes. Qual o intuito das privatizacfes? Solucionar a crise da economia brasileira e
garantir as chamadas condicdes de inser¢do do pais na economia globalizada.

O Projeto neoliberal, corrente de pensamento que se evidenciou ao final do século XX,
caracterizada pela tentativa de organizar a sociedade seguindo a l6gica do mercado, através do
qual todos seriam livres para fazerem e possuirem o que quisessem modificando as relagbes
econdmicas e politicas na sociedade. Constituiu, ainda, um processo amplo de redefinicdo
global nas esferas social, politica e pessoal. Nele, complexos e eficazes mecanismos de
significacdo e representacdo foram utilizados para criar e recriar um clima favoravel a visdo

social e politica liberal.

22 Socialista no sentido de liberdade e emancipa¢cdo humana das camadas populares.
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A educacdo popular nas proximidades do X X1 propds um movimento de humanizagdo
do capital, articulando os interesses do capital com responsabilidade social e o
desenvolvimento sustentavel. A educagdo popular nos dias atuais ndo pode ser uma
socializacdo do projeto liberal, mas sim ter uma postura de esperanca e resisténcia. Neste
sentido, a educacgdo popular precisa manter-se firme ndo se submetendo aos cantos dos cisnes,
que propagam aos quatro cantos do mundo o “fim da historia” e, consequentemente, a
impossibilidade de se construir alternativas que sirvam de contrapontos ao modelo de
sociabilidade capitalista. Deve estar imbuida de uma postura esperancosa e resistente,
consciente de que “por baixo das cinzas, que encobrem uma grande parte de nossa historia
pedagdgica na América Latina, ha brasas” (Streck, 2006, p. 9). Incorporando, todavia, a
educacdo ndo apenas como a precondicdo para uma cidadania ativa das camadas populares,
mas como parte, fruto e expressdo de sua constituicéo.

Compreende-se, portanto, que a construcdo de uma sociedade de fato cidada exige a
formagdo de uma nova cultura que seja permeada pela educacéo reflexiva e que se materializa
nas diferentes situacfes de aprendizagens do sujeito, enquanto individuo numa sociedade.
Nesse contexto a educacdo tem um papel e uma funcdo a desempenhar nesta construcéo. Este

¢ o0 tema a seguir: educacdo popular e cidadania.

1.3. Educacao Popular e cidadania

A pessoa humana para ser, de fato considerada sujeito, requer condicbes basicas de
respeito e condicfes para compreensdo do mundo. A educacdo, quando bem orientada, pode

criar oportunidade para que as pessoas conhegcam seus direitos e obrigacfes como forma de

conquistarem a cidadania que é o

Eixo vertebrador da educacgdo, pois implica colocar-se explicitamente contra
valores e préaticas sociais que desrespeitem aqueles principios,
comprometendo-se com as perspectivas e decisdes que os favoregam. Isso se
refere a valores, mas também a conhecimento que permitam desenvolver as
capacidades necessdarias de participagdo social efetiva. (MEC, 1998, p. 23)

Neste sentido, a cidadania como eixo vertebrador do processo educativo tem
encontrado espaco na escola por meio, sobretudo, do empenho de muitos educadores que ja
desenvolvem projetos e agdes concretas, no sentido de ndo aceitar o “derrotismo irreal” que
considera a educacdo simplesmente uma caixa de ressonancia acritica da sociedade, mas sim

como possibilidade transformadora.
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Dessa forma, h& urgéncia em se pensar numa educagdo inovadora e criativa que
valorize o educando, conscientizando-o de sua importancia enquanto pessoa, de ser sujeito de

sua educacdo e, em consequéncia despertando seu interesse para a busca do conhecimento

cientifico. Nesta linha de pensamento afirma Branddo (2002):

A educacdo que ai estd existe fora de tempo e de lugar; esta defasada e nédo
corresponde, h4 muito tempo, aos modelos de vida dos mundos sociais da
atualidade — é indispenséavel pensarmos uma educagdo capaz de motivar
primeiro e, depois, de formar pessoas desejantes de estarem sempre
aprendendo, pessoas criativas, capazes de se transformarem a partir do que
aprendem e do como aprendem. (Brand&o, 2002, p. 11)

Acredita-se que a possibilidade de transformacdo da pessoa humana, mais viavel, é a
educacdo. Uma vez que ela abre as portas para a plenificacdo no seu lutar de cada dia, na
consolidacdo e ampliacdo de seus direitos, e consequetemente amplia a capacidade de
cumprimento de seus deveres para com a sociedade. O investimento na educac¢do, mais do
gue em qualquer outra coisa deve ser compreendido como a melhor resposta ao desafio de se
trabalhar em prol de uma sociedade mais humana e ao tempo critica de si mesmo. Isso porque
as pessoas formadas dentro de um outro modelo de projeto educacional saberdo, juntas,
estabelecer os termos de um futuro melhor. Nesse sentido, afirma Silva (2000) em sua

dissertacdo que

Acreditamos que a escola, entre outras instancias da sociedade, como
partidos politicos, sindicatos, igreja, movimentos sociais, associacdes de
classe, ou seja, os estratos mais organizados da sociedade tém um papel
fundamental a desempenhar nesse processo. (Silva, 2000, p. 19)

Dai a conviccdo de que a educagdo deve levar o educando a dialogar com o mundo
criticamente e ndo passivamente. Assim, a educacdo deve conduzi-lo a consciéncia critica
superando a consciéncia do “faz de conta”. Se o processo de ensino -aprendizagem ndo conduz
a conscientizacdo do homem, enquanto pessoa humana, enquanto cidaddo critico
comprometido com a vida, e sujeito de sua histdria, ele estard fadado ao fracasso.

Nesse ambito a educacdo popular ndo trabalha com classe social abstrata, com
categoria de sujeito, mas no seu bojo revela o rosto do outro. “Somos, um para o outro, ndo
uma imagem, mas a imagem unica que torna possivel em um momento também unico e
singularmente irrepitivel a existéncia dele e a minha” (Brandao, 2002, p. 42). “O

ensinamento na se reduz, porém, & maiéutica. Vem do exterior e traz-me mais do que eu
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contenho. Na sua transitividade ndo violenta, produz-se a propria epifania do rosto” (Lévinas,
1993, p. 38).

O carater reflexivo da educagdo popular possibilita aos discentes a se reconhecerem
sujeitos da educacdo e 0s conscientiza de sua propria situacdo histdrica, inserindo-0s no
mundo. “A incidéncia da a¢do ¢ a realidade a ser transformada por eles com os outros homens
e nao estes” (Freire, 1987, p. 84). Neste sentido, o proprio conteudo ja ndo ¢ mais uma
imposicdo a ser depositado pelo educador, mas é a devolucdo daquilo que foi construido junto
com os educandos, depois de ter sido organizado e acrescentado.

Desse modo, cabe ao discente o dever de extrapolar o universo simbdlico do
professor. O docente deve instiga-lo a construcdo de pensamento, para que este ndo atue como
um repetidor da linha de pensamento de seu mestre. O educando ndo pode construir sua
propria interpretacdo da realidade, porque ela sé lhe aparece como um reflexo de seus
educadores.

A pedagogia da educacgdo popular inspirada no pensamento de Paulo Freire busca uma
relagdo bem diferente entre educando-educador. Segundo ele, esta relacdo deverd ser
construida com base no principio de que todos sdo capazes de receber e transmitir
aprendizagem. “Assim, educadores (as) libertarios (as) trabalham na educag¢do de sujeitos
pontecialmente autbnomos e capazes de praticar a solidariedade, instruindo-os de forma a

promover a auto-reflexdo e o autocontrole” (Freire, 2001, p. 105). Portanto,

A existéncia, por ser humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0S
homens transformam o mundo (...) O mundo pronunciado, por sua vez, se

volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (Freire, 1987, p. 78).

Diante do exposto, verifica-se que a educacdo, para Paulo Freire, tem como objetivo
principal a superacdo da contradicdo entre educador-educando, como fonte de libertagéo para
ambos. O discente enquanto ser no mundo é aquele que constrdi, que se projeta, é poder vir a
ser, constituindo assim, uma possibilidade de libertacéo.

No processo gnosiolégi0023, 0 objeto cognoscivel ndo é o fim do ato de conhecer, mas
0 mediatizador de sujeitos cognoscentes. Educador de um lado e educando do outro

possibilita o didlogo, impensdvel ao conhecimento dos sujeitos em torno deste objeto

2% parte da filosofia que estuda as bases do conhecimento humano.
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cognoscivel. “O dialogo ¢ o caminho para o conhecimento, pois por meio dele inicia-Se a

construcdo de um vinculo entre as pessoas envolvidas” (Pereira, 1999, p. 45). Portanto,

J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica bancaria, séo

possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos (Freire, 1987, p. 69)

A reflexdo proposta na educacdo problematizadora freireana ultrapassa a relagédo
educando-educador. Invoca, com isso, o relacionamento com o mundo sem dividir o
pensamento da acdo. Essa dicotomia existente na educacéo entre pensamento e acdo tem a sua
origem em um periodo antigo da nossa histéria: O dualismo filoséfico, corpo-alma assimilado
pelo Ocidente. A Cultura Ocidental marcada pela divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
bragal, privilegia uma pedagogia que valoriza somente a divisdo mentalista, desvalorizando o
potencial que tem a corporeidade. Transformando assim o ato de conhecer, em sindnimo de
repeticdo sistematica. A educacdo popular privilegia a troca de conhecimentos assim como
postula Brandédo (2002):

Ela lida com rostos que tornam o seu rosto, entre tantos outros, popular. Ao
escolherir aos que ficaram a margem, ao convocda-los ao circulo do didlogo e
ndo a monotonia das carteiras em filas silenciosas, o educador desta escolha
aprende a viver a sua realidade. Ao dizer aos seus estudantes que digam o
que pensam para que dai algo se construa de maneira mais solidéaria possivel,
0 educador popular aprende a lidar, com o mistério do outro dentro de uma
experiéncia de educacdo onde ndo se pode falar em pedagogia sem se falar —
da maneira mais genuina possivel — do amor. E é sempre ele quem aponta os
caminhos e sugere os passos. (Brandéo, 2002, p. 43).

Com o advento da modernidade o homem tornou-se a ‘“ultima mercadoria
descartavel”™, contudo Paulo Freire (1987) afirma que “o amor ¢ compromisso com 0s
homens” (p. 80). Sob o dinamismo deste amor é que os homens se reconhecem como sujeitos
e protagonistas de sua historia; e ja ndo sdo mais objetos impedidos de falar, de entrar em
dialogo com o mundo ¢ com as pessoas. “Quero crer que nenhum outro aprendizado faz
sentido se ndo comeca nele (amor) e ndo tem nele o seu horizonte e 0 seu caminho” (Brandéo,
2002, p. 46).

Ao nos indagarmos sobre a situacdo da educacdo, nos dias de hoje, pode-se dizer que

ha uma educacdo cidadd (valores) ou simplesmente uma educacdo qualificada e produtiva

4 Termo usado por Chaui, 2001, p. 55.
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(gerar dinheiro)? Sabemos que a educacéo separada dos ideais da cidadania, capacita o sujeito
para o saber produzir, capaz de gerar lucro. Esta educacdo ndo gera pessoa cidada. Ela

simplesmente

Instrui e habilita para a vida da norma da sociedade e para a resposta aos
chamados do mercado de trabalho, numa sociedade em que, de maneira
crescente ¢ globalizada, o “lado da vida” social tende a ser representado
como subordinado ao “mundo dos negocios”, e destinado a consagracdo de
seus meios e a consolidacdo de seus fins (Branddo, 2002, p. 56).

Na atualidade, o homem estuda para Saber-produzir-possuir25 e ndo para conhecer-
conviver-ser. O primeiro modelo capitalista, 0 homem sé tem valor quando se torna um
empreendedor de sucesso. Um capaz de devorar seus adversarios. O outro deve ser sempre a
sua presa. O vencedor sempre € o melhor como ironicamente sugeriu Machado de Assis “ao
vencedor as batatas”. O crescimento mutuo vem desaparecendo de forma bastante
significativa. A concorréncia entre pessoas e mercados empresariais é didatica utilizada
inclusive na educacdo contemporanea. O saber competente é aquele que gera na pessoa 0
conhecimento para a concorréncia. O mundo virou um campo da batalha e, vive nesse mundo
somente 0s que vencem. Os vencidos sdo exterminados durante o percurso e 0s vencedores
sdo produtos ofertados ao mercado.

Diante do exposto, verifica-se uma necessidade latente de superacdo da dependéncia
gerada pela colonizacdo. A superacdo a resisténcia colonial bem como a conquista da
autonomia poderdo possibilitar o pensamento critico do homem no seu bem viver, visto que a
cidadania esta sempre em processo de construcdo e de transformacdo. Para tanto € preciso
subjugar o passado, abandonar a cultura escravocrata, clientelista patrimonialista, basilar da
formagdo do povo brasileiro, e que permeia as diferentes relagdes no conjunto das instituicdes
sociais. Nesse sentido, a educacdo é aluz no fim do tunel, desde os primérdios, mas de modo
especial nos tempos atuais. Portanto a educacdo ndo pode se isentar dessas realidades, haja
vista que esta tem como papel “a humanizacdo que supde a eliminagdo da opressdo
desumanizante, e é absolutamente necessario transcender as situacfes-limites nas quais 0s
homens sdo reduzidos ao estado de coisas.” (Freire, 2001, p. 35).

A educacdo no Brasil durante muito tempo foi privilégio da elite”®. A causa desse

privilégio tem sua origem na colonizacdo do Brasil, periodo que gerou a cultura da submisséo

%5 Termos utilizados por Branddo, 2002, p. 57.
2% Até os anos 70 somente em cada 9 alunos, um tinha acesso ao antigo ginésio, que hoje corresponderia a 5
sériedo Ensino Fundamental.
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na qual “o individuo ¢ desrespeitado em sua condi¢cdo fundamental de pessoa humana, tratado
como objeto de manipulacdo dos seus proprietarios, enfim, ndo ¢ considerado cidadao” (Silva,
2000, p. 20). As preocupacdes com os problemas no sistema educacional eram restritos, pois
& s6 estavam os bons. Preocupar com que? O espaco escola, lugar de alguns e bons, ndo

causava preocupacdo alguma. Afirma Carvalho (2004) que

Nesse sentido, as escolas cabiam nédo s6 formar os alunos, mas também
seleciona-los, de acordo com suas capacidades e desempenhos cognitivos e
morais. Tratava-se, portanto, de uma escola “aristocratizante”, se assim
podemos dizer, isto ¢é que selecionava os “bons alunos” e recusava-se
acolher a maior parte da populagao (Carvalho, 2004, p. 91)
~ . 27 ~ o ~

A educacdo no seculo XX mudou de rumo”'. A preocupagdo béasica da educacdo, neste
periodo, estava voltada para a construcdo de uma cidadania plena, que fosse inclusiva e
democratica, pautada ndo ao esfor¢o individual, mas sim em uma acdo coletiva e permanente
do ser humano.

Machado (1998) salienta que a escola é uma instituicdo que se constrdi social e
historicamente, pois concebem a articulacdo e influéncia de elementos culturais e ideolégicos
heterogéneos, provindos dos sujeitos e dos grupos sociais presentes no dia-a-dia da
organizacdo escolar.

Sendo assim, surge outro questionamento: o que é uma pessoa cidadad? Branddo (2002)
postula que no mundo globalizado ser cidaddo implica ter uma educacgdo servigal do mundo

financeiro (lucro):

Uma educacdo servigal do “mundo dos negodcios”, através também do tornar
“publica” e crescentemente universal a ideia de que “este ¢ o unico mundo
possivel”. O unico possivel e, afinal, o melhor de todos. Nele, o educando
competente vem a ser “o unico cidaddo viavel” e a educagdo das
consequéncias de mercado serd a que ofereca “os unicos conhecimentos
necessarios” para a sua formagéo (Branddo, 2002, p. 63).

De acordo com o excerto supracitado, o cidaddo viavel é uma fachada, um engana
bobo, isto porque 0s que mandam sdo submissos a ordem politica e pregam a submissdo ao

mundo capitalista. Esse sistema cria em alguns a consciéncia de que sdo os melhores

136 a partir da primeira metade do século XX é que se foram consolidando importantes conquistas femininas,
como o direito ao voto. Conquistaram-se também direitos sociais que s6 no decorrer do século XX foram
inscritos nas constituicdes de varios paises: o direito a instrucdo e educagdo, o direito a protegdo contra situagdes
de velhice, invalidez, doenca, materidade, desemprego e varios outros, como alimentacdo, saude, habitacio
assegurados aos cidaddos enquanto direito e ndo como caridade.
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(cidadédos) e portanto, devem mandar e desmandar em tudo e em todos. Na verdade ndo ha

”»

cidaddo, ha “coitados” nas mdos de um sistema, que pode se dizer falido. Exemplo de
faléncia é a crise econdmica mundial, na qual o capitalismo sufoca o proprio capitalismo.

A educacdo popular deve caminhar para outra direcdo: o desenvolvimento do ser
humano. Esta educagdo “aspira realizar em cada pessoa (...) a sua plena parcela do direito
inquestionavel e intransferivel a aspirar ser ndo menos do que sédbia autbnoma, harmoniosa e,
se possivel, feliz” (Brandao, 2002, p. 64).

A cidadania na educacdo ndo pode ser um discurso abstrato e, sim, uma préatica
cotidiana. Segundo Pinsky (2005), ser cidaddo ndo é simplesmente conhecer, mas, sim, viver.
Portanto, cidaddo é quem aprende fazendo-se a si mesmo, para fazer-se um co-criador do

mundo social em que vive. Dessa forma ha necessidade de concretizacdo do que esté escrito

na realidade vivida, pois

E necessario partir do reconhecimento da distancia que separa, por um lado,
leis e principios fundamentais de liberdades e direitos e, por outro lado a
propria consciéncia de tais direitos, além da existéncia (ou ndo) dos
mecanismos institucionais e dos recursos para garantir a sua pratica, ou asua
fruicdo (Soares, 2004, p. 45)

Como tornar tal realidade auténtica (verdadeira)? Para que possamos ligar da teoria a
pratica, ha necessidade de que a escola ofereca acesso ao conhecimento que leve o educando a

conscientizagdo de seus deveres e direitos e meios para efetiva-lo. Pois a escola

Aparece como um lécus privilegiado, na medida em que trabalha com
conteudos, valores, crengas, atividades e possibilita acesso ao conhecimento
sistematizado, historicamente produzido, de forma que o aluno se aproprie
dos significados dos conteddos, ultrapassando o senso comum de maneira
criticae criativa. (Lista e Sousa, 2003, p. 176).

A construcdo da educagdo popular implica a vivéncia do didlogo. “E este dialogo esta
em quando vivemos mais pessoalmente aquilo a que, de vez em quando, damos o nome de
“autoconsciéncia” (Brandao, 2002, p. 65).

Postula Paulo Freire (1987), na obra Pedagogia do Oprimido, que didlogo “é este
encontro dos homens, midiatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relacdo eu-tu” (p. 78).

O diélogo torna-se, entdo, a condicdo fundamental para uma verdadeira humanizacédo
do homem, e consequentemente torna-se também um auténtico instrumento de libertagéo.

Humanizar-se é tornar-se sujeito capaz de pronunciar a palavra auténtica, que é praxis. Por
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isso, o didlogo ser visto como algo existencial. Nesse sentido, ressalta Paulo Freire que “a
educacgdo ndo é um instrumento valido se ndo estabelece uma relagéo dialética com o contexto
da sociedade na qual o homem esta inserido” (Freire, 1979, p. 34). Uma educacdo humana
deve propiciar o valor e a consciéncia do eu, do outro e do mundo. Portanto, toda a educacdo

popular

Comeca por um aprender a sair-de-si-mesmo em dire¢cdo ao outro. Por isso
mesmo, ela deve ser uma espécie de conspiragdo crescente diante de toda a
reinvengdo da educacdo como um culto do individuo para quem o outro é o
concorrente aser vencido, ou é o sujeito-utilidade a quem usar para alcancgar
0s seus (meus) objetivos (Brandao, 2002, p. 65)

O espaco educativo é desafiado a criar, em seu ambiente, um lugar do coletivo. Sé ha
cidadania num espaco, seja escolar ou de qualquer espécie, onde todos tenham o mesmo

objetivo, neste caso & construgdo da mesma. Pois

A participagdo na escola ndo significa confundir papéis e atribuigbes, mas
sobretudo, oportunizar a complementaridade entre os diferentes papéis,
ligando cada dimensdo, produzindo a totalidade necessaria a construcao
competente do conhecimento (Azevedo, 2005, p. 96).

Nesse sentido, a educacdo desponta dentro da sociedade pela sua capacidade de
trabalhar em conjunto com alunos, professores e comunidade. H& necessidade da instituicéo
educacional ultrapassar seus muros e, assim, construir parcerias com outras instituicfes. A
escola ndo é a Unica instituicdo social da qual o aluno participa, estando em meio a vérias
outras instituicdes tais como familia, igreja, associacdes, nas quais o aluno convive. Ha
portanto uma necessidade dialégica da instituicdo escolar com todas as outras instituicdes
existentes na sociedade com o objetivo de construirem juntas a cidadania na vida do discente.
Dentro deste contexto de parceria, o dialogo é visto como o0 elemento mais importante na
instituicdo escolar e, assim ponto de partida para a empreitada educacional, visto que analisa
desde o contelido programatico até seu fim educacional.

Assim, a relacdo dialogica interna da escola e com as demais instituicBes parceiras
favorece a construcdo de qualidade no processo de ensino sem a qual nédo é possivel promover
cidadania. E pensar a qualidade de ensino implica desenvolvimento de um espirito de
autonomia, que propicie encarar os problemas com criatividade e acima de tudo, com

. sy . 28 . .
capacidade critica. Sem uma escola de qualidade™ continuaremos a produzir pobreza e

28 A educacdo de qualidade implica cidadania; solidariedade; reflexdo; autonomia; liberdade; etc.
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desigualdade, sem conseguir quebrar o circulo vicioso do atraso em que nos debatemos ha

séculos. Tanto que

Os educadores tém caracterizado o termo qualidade com os adjetivos social e
cidadd — isto é qualidade social, qualidade cidadd -, para diferenciar o
sentido que as politicas ddo ao termo. Qualidade social de educagéo significa
ndo apenas diminuicdo da evasdo e da repeténcia como entendem o0s
neoliberais, mas refere-se a condi¢do de exercicio da cidadania que deve
promover (...) a escola constitui espago privilegiado para esse aprendizado, e
ndo apenas para ensinar a ler, a escrever e a contar, habilidades importantes,
mas insuficientes para a promocdo da cidadania. (Lib&neo, Oliveira e T oschi,
2006, p. 145).

Atualmente, “o treinamento ¢ a obtencdo de qualificagdes vém ocorrendo ao longo da
vida, e ndo apenas uma vez, na juventude” (Giddens, 2005, p. 422). A busca de conhecimento
se da por toda a vida. O homem é um ser inacabado, porisso um eterno caminhante em busca
de aprendizado para a sua vida. Branddo (2002) descreve principios para pensar uma
educacdo capaz de formar pessoas com uma vocacgdo cidadd, capazes de viver o dinamismo da
vida sob a esfera de uma eterna busca de conhecimento:

12 — “Tornar o saber e a cria¢do do saber como o valor fundador da experiéncia
humana”. O homem ¢ um ser do aprendizado. Este sempre aprende. Aprende ndo para o
mercado financeiro ou para o trabalho, mas para realizacdo humana. O homem com o0 seu
aprendizado para a felicidade. “(...) a primeira cidadania esta em reconhecer-se e se fazer um
criador pessoalmente participante da construcdo de seu préprio saber e, a uma s6 vez, um
agente ativo e criativo de seu proprio e compartilhado aprender”. (p.72)

2% — “Deslocar o eixo de uma “educagdo para o trabalho”, uma “educagdo para o
desenvolvimento”, uma “educacgdo para a vida” para o eixo de uma “educacdo em”. Assim,
tornar a educacdo a razdo de ser de si mesma, tornando o aprender-a-saber-criar-saberes o
motivo do oficio de ensinar”. Homem na sua infinitude, na sua imperfeicio tem, pelo
dinamismo do seu ser, a capacidade de criar e re-criar sempre. “Somos destinados a construir
nossos mundos de saber e de viver (...) para neles compartirmos a interacdo e o dialogo,
multiplas e diferenciadas unidades das escolhas culturais do exercicio do aprender-e-ensinar.
A educag¢do ndo ¢ um meio. Ela ¢ um fim cuja finalidade somos n6s mesmos” (p.75).

32 — “Re-entrar a educagdo no desenvolvimento humano e ndo no desenvolvimento

econdmico”. (p.79)
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48 — “Criar e consolidar uma educagio dirigida ao didlogo; uma educacdo destinada ao
aprender a conviver em circulos mais amplos e abertos de comunicagéo através do saber e do
aprender” (p. 85).

5% — “Estender a educacdo como um projeto “por toda a vida”. Pensar em uma
educacdo que, de ciclo a ciclo do desenvolvimento humano, o acompanhe ao longo de toda a
existéncia segundo a escolha de cada pessoa-que-aprende” (p. 89).

6% — “Uma educacio de vocac¢do cidadd é uma educacdo politica. E uma educacio
destinada a formar pessoas capazes de viverem a busca da realizacdo plena de seus direitos
humanos no mesmo processo de consciéncia critica e de préatica reflexiva com que se sentem
convocadas ao dever cidaddo de participarem de maneira ativa da constru¢cdo dos mundos de
sociedade e cultura de suas vidas cotidianas” (p. 95).

7% - “Tornar a educacdo uma experiéncia de vocacdo multicultural crescente” (p. 99).
A educacdo deve ter a capacidade de formar seres humanos capazes de lutar contra as
desigualdades sociais. Isto €, ser uma educacdo reflexiva que leve o educando a vivéncia do
didlogo. Um dialogo com as diferentes realidades e, assim o homem sera capaz de conviver
no amor com o diferente. Portanto, “existir humanamente, ¢ pronunciar o mundo, é modifica-
lo” (Freire, 1987, p. 78). E neste momento, segundo E. Fromm, “que a conscientizagdo
significa que a pessoa torna seu aquilo que aprende, através da experiéncia, sentido por si
mesma, observando outros e, finalmente, adquirindo uma convic¢cdo em vez de ter uma
opinido irresponsavel” (Fromm, 1974, p. 149). A educagdo deve defender a arte da vida,
tornando-se capaz de formar cidaddos senhores consciente de suas préprias escolhas. Enfim,
uma educacdo da e através da diferenca.

82 — “(...) uma educac¢do da pessoa cidadd deve colocar-se de preferéncia a favor dos
pobres, dos excluidos, dos postos a margem e de todos aqueles impedidos de viverem o0s
direitos ativos de participagdo cidada na vida cotidiana (...)” (p. 111). A educag¢do ndo deve
ter lado, mas ser uma via que priorize o ser humano. A educacdo deve ser uma arena da
dignidade da pessoa humana: “que todos tenham vida e vida em abundancia” (Ev. de Séo
Jodo 10,10).

98 — “Uma educacdo voltada a busca da verdade, da virtude e da beleza, entre o
generoso gesto poético e o responsavel ato politico. Ndo uma educacdo que eleva o espirito
financeiro, mas um campo educativo onde o saber e toda a pesquisa se abrem ao
reencantamento do Universo, da Vida, da Cultura e da Pessoa. A educacdo deve ser uma

aventura do espirito” (p. 114).
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108 — “Uma educacdo voltada amorosamente a Vida (...)” (p. 118). Uma educagdo que
ajude o educando a pensar o planeta terra, bem como a plenitude da vida existente nele. Neste

sentido Mendes (2004) afirma que

A construgdo da cidadania planetariaimpde uma cidadania activa e plena no
didlogo interativo entre o global e o local com vista a um equilibrio e
convivéncia biocultural harmdnicos entre 0s seres humanos e entre estes e a
natureza (Mendes, 2004, p. 75).

A educacdo popular ndo busca habilitar o educando enquanto ser humano para
ocupacdo de encargos no mercado de trabalho nem ao bem falar, ou bem fazer. Esta
educagdo, todavia, ndo avalia a pessoa humana a partir de dados econémicos, contudo a partir
do bem viver do ser humano. Dando origem a outra pergunta: o que é educacdo popular?

Brandéo (2002) responde que

A educacdo popular ndo é uma “escola” pedagdgica, nem ¢é a proposta datada
e situada em um tempo especifico da educacdo. E umainvestidura do sentido
social do trabalho do educador. Ela emerge, e ndo apenas ela, toda a vez em
que um “caminho” dado a educagdo surge como algo novo, como algo
emergente, como uma experiéncia liminar e, sem ddvida alguma,
contestatéria (Branddo, 2002, p. 167).

A educacdo popular visa a formagdo do ser humano no seu todo para a felicidade,
proporcionando ao mesmo individuo a capacidade de transformacdo da sociedade. Visto que o
cidaddo, neste sentido real da palavra, tem anseio de transformar, cada vez mais, 0 mundo em
um espago mais justo e humano.

O cidaddo consciente de seu papel de transformacéo, torna-se um vivenciador de seus
deveres, atuando ainda como eximio observador do cumprimento de seus direitos. Pois ndo
consegue aceitar o mundo a partir do jogo de interesses, mas almeja estar num mundo onde
todos os seres humanos tenham seu espaco.

No bojo da educagdo popular estd o projeto de conscientizacdo do educando de que ele
é co-construtor do mundo, “o que significa algo mais do que serem preparados para viverem
no limite dos produtores de bens e de servicos em mundos sociais que conspiram contra as
suas proprias humanidades” (Branddo, 2002, p. 168). Essa educagédo ¢é constituida de sujeitos
que sdo das consideradas camadas populares, operérios, excluidos, dominados e
marginalizados. A educacdo tradicional procura transmitir conhecimentos enquanto a
educacdo popular esta ao lado desses grupos pois difunde interag@es e convivéncias. Nesse

processo educativo-popular, os sujeitos (educandos) sdo tratados como atores ativos de um
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tipo de trabalho ao redor do ensinar-e-aprender. O aluno participa do processo de decisdo em
sua comunidade — meio em que vive. Percebemos assim que a educagdo envolve o ser
humano em sua totalidade, pois esta voltada aos seus sujeitos enquanto pessoas humanas e
como agentes sociais com direito a participacdo nos processos de decisdo sobre as suas vidas,
destinos e ainda, em relagdo a cultura a qual pertencem. Tudo isso vai muito além do ambito
escolar.

Percebe-se que o objetivo dessa educacdo é a formacdo integral-critica-criativa de
todos os educandos. Assim, a educacdo popular ndo visa exclusivamente a transmissdo de
conhecimento, mas acima de tudo o conhecimento a cultura na qual o discente esta inserido.
Portanto, estard voltada para indagagbes a cerca da origem do educando. Ela se desenvolve
como uma educacdo que proporciona ao docente a capacidade de ouvir o que o educando
deseja ou ndo. Uma construgéo que ndo se realiza somente com o engenheiro, mas precisa do
servente; do pedreiro. Sua construcdo ndo é unilateral e, sim precisa de todas as partes
pensando e agindo em conjunto. “Uma educag¢do que sonhe participar, dentro e fora da sala de
aula, da criacdo de pessoas capazes de aprender a conhecer e a compreender por conta
prépria, mas umas através das outras, 0 tipo de sociedade em que vivem” (Brandio, 2002, p.
175). Visa enfim, a transformagdo do homem em um verdadeiro cidaddo, sujeito de seus
direitos, livre e autdnomo. O exercicio da verdadeira cidadania confere ao homem o direito de
ser ator social, capaz de viver no mundo dos negdécios, mas se realizando.

O homem consciente cria 0 mundo social proporcionando os direitos humanos para
todos, transforma o mundo num espaco de todos. Assim, a educacdo popular ndo visa a
formacdo de rob6s — homens iguais, programados para obedecer e dar lucro. O individuo, no
seu processo de aprendizado, deve construir sua identidade e seu carater. Hoje ndo obstante
pode se verificar que homens vém fazendo de suas vidas, imagens negociaveis 0 que acarreta
0 esvaziamento da identidade. Pois ele torna-se aquilo que o mercado quer: uma maquina
programada para dar lucro. Nesse contexto, a educacdo popular deve oferecer e construir
conjuntamente, uma educacdo através da qual o homem tem consciéncia de si mesmo
deixando de ser imagem do outro, mas de si proprio desenvolvendo boas relagdes na

convivéncia com o outro. Com isso, a educacgdo popular pretende ser

Uma outra educagdo vidvel. Sim, um outro modelo, uma alternativa. Um
projeto mdaltiplo, mas convergente em ser o de uma educagdo francamente
oposta a toda a criacdo de pessoas, de vocacdes e de identidades regidas por

um principio mal pensado, mal sentido e mal vivido do °
(Branddo, 2002, p. 179).

‘self made man”

59



A educacdo é algo essencial e é insubstituivel. Em todos os periodos da Histdria a
educacdo esteve e esta presente, pois participa de todo processo de formacdo humana no
convivio em comunidade. Um homem s6 torna um bom ator social a partir da educacdo bem
orientada, haja vista que a educacéo € e seguira sendo um mediador fecundo e poderoso entre
a experiéncia vivida no cotidiano do educando e os planos mais amplos de reflexdo, de
compreensdo da vida e de aprendizado, que podera gerar pensamento autbnomo e dirigido ao
bem. A educacdo ndo ¢ “milagreira” e nem solucdo absoluta pela tarefa social, mas prepara o
educando que com seus gestos e acOes para que transforme a sociedade num espago propicio a
vida.

O homem nunca se educa, porém vive sempre num processo de busca do “estar
sempre educando”. A educacdo deve responder a cada ciclo de aprendizado da vida dos
educandos, isto é, uma formagao permanente de educar-se e estar se educando para que seja
desenvolvida a capacidade de tornar mais fecunda e consciente a vivéncia pessoal e interativa
entre pessoas. O conhecimento que se constréi na escola ndo é algo acabado, mas um
processo humano, totalizante, interdisciplinar, histérico, de busca incessante de organizacéo e
transformacdo do homem enquanto sujeito e, consequentemente do mundo. Nesse processo de
uma educacdo humanizadora, o educador tem um papel singular no qual, de acordo com

Brandéo (2002):

Devemos pensar em uma educacdo destinada a ser, de maneira continua,
permanente, aquilo a que nds préprios estamos destinados e ndo aquilo que
nos “destina a”, fora da realizagdo consciente e co-responsavel do que nos
tornamais e mais humanos e solidariamente felizes (Brandao, 2002, p. 194).

Em meio a este quadro surge um sonho: a superacdo da educacéo bésica pela educacéo
permanente — estendida para toda a vida. A realizacdo deste transforma a escola em um
auténtico eixo de vida cultural em sua comunidade. Para ter uma ideia de reflexo de tal
mudanca, basta imaginarmos um tempo préximo em que ndo seremos definidos como seres
racionais ou seres sociais, mas seres-em-educacao.

E nesse processo continuo que a educacio afirma-se com um espaco propicio da face
a face uma vez que propicia a criagdo de lagos, tornando o educando mais humano por meio
da abertura ao outro, a outra pessoa ensina e a0 mesmo tempo aprende, pois neste processo o

conhecimento é matuo.
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A correria do dia-a-dia e a aceleracdo das tecnologias aumentam a necessidade dos
relacionamentos interpessoais, que por sua vez se tornam cada vez mais essenciais. Em um
mundo onde a soliddo e os sofrimentos se espalham como epidemia, em nome do que se pode
ou se deve abrir mdo. O que pode ser considerado mais amorosamente e por conseguinte feliz
na educacéo.

Afirma-se, portanto, que a educacdo popular “é¢ o produto histérico da construgido
social de lutas pela afirmagdo democratica do direito a educagdo publica de qualidade”
(Azevedo, 2005, p. 89). Uma educacdo fruto de experiéncias pensadas e vividas ha décadas
por educadores e socidélogos com objetivo emancipador na construcdo de sujeitos historicos
livres para produzir e transformar a sua existéncia. A credibilidade da educac¢do popular
alicerca-se justamente no seu envolvimento com 0s movimentos sociais.

Grande parte do projeto é inconcluso. A inconclusdo indica a necessidade de continuar
uma caminhada na constru¢do permanente da educacdo popular, este processo continuo
podera levar a escola a condi¢do autébnoma e, a sua autonomia” na escola podera garantir
qualidade a formacdo humana. Portanto, a educacdo popular constr6i em seu ideal, a
superacdo da tradicdo burocratica da escola tecnicista e tradicional pela escola vivida na
liberdade e na autonomia.

Para Gadotti (2004) ha dois motivos para a construgdo de um projeto democratico
publico (construcdo da autonomia) na escola que deve contar com envolvimento de pais,
alunos, professores e sociedade para que assim se desfaga a imagem de que 0 espaco

educativo é um aparelho burocratico do Estado:

A escoladeve formar paraa cidadania e, paraisso, ela deve dar o exemplo. A
gestdo democratica da escola é um passo importante no aprendizado da
democracia. A escola ndo tem fim em si mesma. Ela esta a servico da
comunidade. Nisso, a gestdo democrética daescola estd prestando um servigo
também a comunidade que a mantém; a gestdo democrética pode melhorar o
que é especifico da escola, isto é o seu ensino. A participacdo na gestdo da
escola proporcionard um melhor conhecimento do funcionamento da escola e
detodos os seus atores. (Gadotti, 2004, p. 35)

O discente cresce na aprendizagem quando toma consciéncia de que é sujeito de sua
historia. Este no exercicio desta funcdo se apropria da escola como se fosse sua, saindo da

condicdo de cliente da escola, tornando-se mais participante e ativo nas decisGes desse espago

29 L, Lo . . .
“A palavra “autonomia” vem do grego e significa capacidade de autodeterminar-se, de autorealizar-se, de
“autos” (si mesmo) e “nomos” (lei). Autonomia significaautoconstrugdo, autogoverno” (Gadotti, 2006, p. 13).
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educativo. “Nao ha educagdo e aprendizagem sem sujeito da educagdo e da aprendizagem”
(Gadotti, 2004, p. 17).

Nd&o basta que participacdo e autonomia estejam declaradas em documentos como é o
caso da Constituicdo Federal, que pouco funciona no Brasil. Precisa-se estar no papel, mas
mais do que isso deve acontecer no dia-a-dia, nas acdes da escola. A vivéncia deste projeto
democrético no processo escolar implicard numa maior harmonia entre alunos, professores e
sociedade.

Diante do exposto, nota-se que esse projeto de autonomia sobressai diante da ousadia
dos seus agentes, na construcdo do presente e do futuro diferente. A solidificacdo de uma
educagdo humanizada, é pois um projeto de mudanca que sempre comeca pelos grupos
sociais (em baixo) e ndo pela vontade politica (em cima).

A Constituicdo Brasileira, nos seus artigos 1° e 206, assegura a autonomia e a
participacdo popular no projeto fundante de sua escola. Uma discussdo que ja perpassa anos,
que é sempre essencial, pois quando o espa¢o educativo (escola) perde sua autonomia
também perde sua capacidade de educar para a liberdade. Nesse sentido, “educar significa
capacitar, potencializar, para que o educando seja capaz de buscar a resposta do que
pergunta, significa formar autonomia” (Gadotti, 2006, p. 12-13).

De acordo com o pensamento de Freire, a cidadania acontece somente dentro da
sociedade que vive a democracia associado a autonomia. No livro Pedagogia da Autonomia
ele “afirma que o respeito & autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p. 66).

Verifica-se assim, que a educacdo é intrinseca a edificacdo da cidadania, sendo esta
compreendida como a solidificacdo dos direitos politicos civis e sociais que permitem ao
individuo sua inclusdo na sociedade. Ndo sendo possivel, portanto, pensar em cidadania sem

educacdo. Mas,

Isto sé é possivel se a educacdo possibilitar asensibilizagdo, apercepcéo e a
reflexdo, que possam provocar a conscientizagdo no individuo, fazendo valer
0 pressuposto, como diz Hannah Arendt (1988), de que "cidadania é a
consciéncia que o individuo tem do direito a ter direitos” (Silva, 2000, p.
143).
A educacdo para a cidadania ndo é uma solucdo para tudo, até porque ela depende do
envolvimento da sociedade no processo de transformacédo social. Poréem, ndo pode se perder

de vista que a educacdo para a cidadania “é um sonho possivel, sim, se acreditarmos que a
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historia é feita pelos homens e que, portanto, estd em permanente modificagdo e reconstrugido”
(Silva, 2000, p. 143).

A pobreza de um povo reflete no desconhecimento de seus direitos. Ao olhar para uma
favela, uma familia carente, excluidos ou miseraveis pode-se perceber que seus direitos sao
mais violados e desrespeitados do que nos bairros elitizados. Portanto, “os grupos que
apresentam as condicdes sociais e de escolaridade menos favoraveis e tém os direitos mais
violados” (Silva, 2000, p. 63). Deste modo ndo basta o discurso e documentos sobre cidadania
no espaco escolar, é necesséaria a pratica da cidadania na educagdo. Ndo basta o acesso e
permanéncia do aluno na escola, isso é pouco. E necessario que educacdo e cidadania
expressem praticas de vida em todas as instancias de convivio social dos individuos.

A educacdo como horizonte ou meio de instauracdo da cidadania por intermédio da
escola necessita do envolvimento da sociedade em geral, ou seja, deve contar com uma
formacdo além dos muros, o que supde a escola, o individuo e sociedade nas suas
organizacdes vivendo uma inter-relacdo, uma transformacdo. Teodoro (2003) também faz
referéncia a esta situacdo, dizendo que a escola “pode afirmar-se como lugar central de
formacdo da cidadania, numa sociedade comunicacional gerida de um modo dialdgico,
embora tendo sempre presente que a escola é um local de luta e de compromisso, que néo
muda por decreto ou discurso retorico” (p. 100).

A escola, isoladamente ndo pode gestar a cidadania, pois a mesma reproduz o que a
sociedade vive. Dai a necessidade de conscientizacdo de todo o meio social para que a
educagdo se torne por exceléncia um lugar de transformacdo, despertando consciéncia e

assumindo seu papel revolucionario, conforme enfatiza Algarte (1994):

Transforma-se a escola quando se transforma a consciéncia dos seus
educadores e usuarios, e, atinge-se a transformacgdo da consciéncia quando
esta setorna revolucionéaria. Portanto, estasegunda trata da acdo humana dos
educadores, dos educandos e suas familias, para criar um estilo de atuacéo
embasado navida e na situacionalidade da condicdo existencial concreta. Um
estilo que se consolida no presente e orienta-se para a formacdo futura da
cidadania (Algarte, 1994, p. 140).

A esséncia da educacdo estd no aprimoramento da conduta do ser humano fundada
nos principios fundamentais para a vida pablica e para a dignidade. A pratica dos principios
fundamentais culmina no exercicio da cidadania. A lei 9.394/96 (LBD), no artigo 2° confirma

essa realidade descrevendo que a “educacdo (...) inspirada nos principios de liberdade e nos
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ideais da solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania (...)”.

H& uma necessidade de mudanca de atitude das pessoas em relacdo a escola,
alicercada num sentimento de responsabilidade mutua. A construcdo de um projeto
pedagoégico participativo, em que todos assumam coletivamente suas devidas fungBes pois
cidadania é participacdo e vivéncia diéria. E o ser humano depende das institui¢cdes escolares
no desempenho de uma formacdo que expresse a cidadania solidificada, que ndo seja
simplesmente transmissora de informa¢des, mas confira ao individuo a possibilidade de
“participar ativamente da constru¢do e da gestdo do espaco publico e da elaboracdo e
legitimagdo dos principios morais ¢ legais que os conduzem.” (Carvalho, 2004, p. 90)

Desse modo, educar na cidadania e na dire¢do para a cidadania exige de todos nds,
educadores-educandos-sociedade, a construcdo de novos habitos, atitudes e mentalidades
alicercadas nos valores da solidariedade, da justica e do respeito mdtuo, em todos os niveis do

ensino e esfera da sociedade. Nesse sentido Azevedo (2005) afirma que a educacgao popular

E, na atualidade, uma afirmacdo concreta, um alternativa real de construcéo
de uma escola publica com qualidade social, formadora de uma ética
solidéria, de uma consciéncia da possibilidade de resgatar relagdes
autosustentadas e interativas entre os meios de sobrevivéncia humana e a
natureza. Ao mesmo tempo, uma escola do nosso tempo, competente na
interacdo com a contemporaneidade cientifica e tecnolégica e formadora de
sujeitos historicos, emancipados e auténomos, capazes de construir o
presente e pavimentar o futuro individual e coletivo. (Azevedo, 2005, p. 173).

Educar para a cidadania é adotar uma postura, é fazer escolhas. E despertar para as
consciéncias dos direitos e deveres, é lutar pela justica e ndo servir a interesses seculares. E
preciso construir o espaco de se educar na cidadania. E nesse sentido, ndo é somente a
preposicdo que muda. Muda a postura do professor que de cidaddo que somente exige seus
direitos passa a lembrar também dos seus deveres. E preciso plantar a semente da educagio

para colher os frutos da cidadania.
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CAPITULO Il: PERCURSOSMETODOLOGICOS
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No Brasil ha diversos documentos legais, tais como a Constituicdo Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN); Plano Estratégico Nacional de Fé e Alegria Brasil 2006-2010, que asseguram o
exercicio da cidadania a pessoa humana, no entanto, percebe-se que h& um certo
distanciamento entre 0 que a teoria preconiza e 0 que a pratica demonstra.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, define que a educacdo deve preparar a
pessoa para o exercicio de cidadania: “a educacdo (...) sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento das pessoas, Seu preparo para o
exercicio da cidadania (...)”.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais encontramos como objetivo geral do Ensino

Fundamental que os alunos sejam capazes de

Compreender a cidadania como participagdo politica e como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de

solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo parasi o mesmo respeito (MEC, 1998, p. 7).

Com o propdsito de investigar como os alunos percebem a vivéncia da cidadania,
tomamos uma escola publica do Tocantins, utilizamos o Centro Educacional Fé e Alegria

como espago para desenvolver nossa pesquisa.

2.1. Tipo de pesquisa

A nossa pesquisa visa a contemplacdo das praticas de cidadania no espaco escolar,
considerando que a escola é um espaco de socializacdo. Assim, esta pesquisa abarca
diferentes técnicas interpretativas, as quais visam descrever e decodificar os objetos de um
sistema complexo de significados. Neste sentido foi escolhida para o estudo de caso, a
abordagem qualitativa3°.

O foco é a realizacdo do estudo de caso, em uma abordagem qualitativa, visto que o
nosso objetivo de estudo ficou delimitado ao trabalho que serd desenvolvido com os alunos do

92 ano do Ensino Fundamental do CEFY A, da cidade de Gurupi-TO. Um estudo, que por ser

30 “Quando estamos lidando como problemas pouco conhecidos e a pesquisa ¢ de cunho exploratorio, este tipo
de investigagdo parece ser o mais adequado. Quando o estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o
entendimento do fendmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que uma andlise qualitativa seja a
mais indicada. Ainda quando a nossa preocupagéo for a compreensdo dateia de relagdes sociais e culturais que
se estabelecem no interior das organizacdes, o trabalho qualitativo pode oferecer interessantes e relevantes
dados. Nesse sentido, a opcdo pela metodologia qualitativa se faz ap6s a definicdo do problema e do
estabelecimento dos objetivos da pesquisa que se quer realizar” (Godoy, 1995. p. 63).
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gualitativo, é rico em dados descritivos, flexivel e focado na realidade de forma densa e
contextualizada.

A pesquisa qualitativa abre horizontes para que o pesquisador mergulhe em sua
pesquisa. Os resultados sdo dados a medida que o estudo é desenvolvido como afirma Godoy

(1995) em seu artigo “introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades™:

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir
0s eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados. Parte de questes ou focos de interesses amplos, que véao se definindo
a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender sujeitos,
ou seja, dos participantes dasituacdo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

O estudo de caso é um método de investigacdo qualitativa que se concentra sobre o

estudo de um determinado contexto, individuo ou de um acontecimento especifico. Afirma

Yin (2005) que o

Estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real — tais como ciclos
de vida individuais, processos organizacionais e administrativos, mudancas
ocorridas em regiBes urbanas, relacBes internacionais e a maturagdo de
setores econdmicos (Yin, 2005, p. 20).

O estudo de caso é eclético, pois se aplicam numa diversidade de areas do
conhecimento, até mesmo as ciéncias naturais. Portanto, o estudo de caso é uma técnica
abrangente que permite chegar a generalizacdes amplas baseadas em evidéncias e que

facilitam a compreensdo da realidade. Afirma Yin (2005) que

O estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um método que
abrange tudo — tratando da l6gicade planejamento, das técnicas de coleta de
dados e das abordagens especificas a analise dos mesmos (Yin, 2005, p. 33).

O estudo de caso somente acontece como nos descreve 0 autor supracitado quando
“faz-se uma questdo do tipo “como” ou “por que” sobre um conjunto contemporineo de
acontecimentos, sobre o qual o pesquisador tem pouco ou nenhum controle” (Yin, 2005, p.
28).

Portanto, “um estudo de caso é uma pesquisa empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o

fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin, 2005, p. 32).
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A pesquisa descritiva expde as caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno,
estabelece correlagbes entre varidveis e define sua natureza. Esta pesquisa ndo tem o

compromisso de explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de base para tal

explicacdo. Nesse sentido, Santos (2006) afirma que:

A pesquisa descritiva é um levantamento das caracteristicas conhecidas que
compdem o fato/fendmeno/processo. E normalmente feita na forma de

levantamento ou observagfes sistematicas do fato/fendmeno/processo
(Santos, 2006, p. 26).

E ja a pesquisa qualitativa

Preocupa-se com anélise de realidade que ndo pode ser quantificada.
Trabalha com um universo de significados, de aspiragdes, motivos, crengas,
valores e atitudes. E utilizada quando se pretende compreender um
determinado fendmeno de natureza mais subjetiva (Aida, 2000, p.80).

Neste horizonte postula Neves (1996) que

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para a analise dos dados;
seu foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da
adotada pelos métodos qualitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados
descritivos mediante objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, é freqiente
que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos

participantes da situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos
fendmenos estudados (Neves, 1996, p. 1).

Neves (1996) enumera ainda o0s atributos necessarios para reconhecer uma pesquisa

qualitativa. Vejamos:

1 - O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental;
2 — O caréater descritivo;

3 — O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como
preocupacdo do investigador;

4 — enfoque indutivo (Neves, 1996, p. 1).

Bogdan e Biklen (1994) argumentam que a pesquisa qualitativa estdo alicercadas em
cinco pilares:

A — “Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é 0 ambiente natural, constituindo o

investigador o instrumento principal”: A necessidade do contato direto do investigador com

68



os investigados, sendo n&o suficiente somente videos; audio; etc. E imprescindivel que
conheca o ambiente pesquisado. O acompanhamento do ambiente possibilita o
aprofundamento do tema pesquisado. Os investigadores qualitativos frequentam os locais de
estudo porque se preocupam com o contexto (p. 47-48).

B — “A investigacdo qualitativa é descritiva”: Os dados coletados ndo sdo em formas de
nameros e, sim em forma de imagens ou palavras. Os dados pesquisados abarcam transcricfes
de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registros oficiais. Esta abordagem exige que o mundo seja examinado com a ideia de
gue nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (p. 48-49).

C — “Os investigadores qualitativos interessam-Se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos”: A superagdo do “senso comum” e a busca nas raizes dos fatos
ou das realidades pesquisadas. Os investigadores centram-se no modo como as defini¢des se
formam. A preocupacdo deste é o mergulho no como, no qual e no porque do fato pesquisado
e, hdo o conteudo descoberta. O investigador busca sempre o transcender a realidade comum.
(p.49-50).

D — “Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”: Nao
relata o 6bvio, mas as abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares que
foram recolhidos se vdo agrupando. O investigador é um ser que busca saber. Portanto, néo
presume que se sabe o suficiente para reconhecer as questdes importantes antes de efetuar a
investigacdo (p. 50).

E — “O significado ¢ de importéncia vital na abordagem qualitativa”: O investigador em
educacdo diariamente vive a experiéncia do questionamento como 0 objetivo de perceber o
gue o0s sujeitos da pesquisa experimentam; o modo como eles interpretam as suas
experiéncias; como eles estruturam o modo social em que vivem. A construcdo de dialogo
entre o investigador e o sujeito investigado (p. 50-51).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa exige a efetivacdo de entrevistas, quase sempre
longas e semi-estruturadas. Isto por que a pesquisa é considerada um demanda para reflexdo e
apreciacdo da realidade por meio do emprego de métodos e técnicas para que compreendem
detalhadamente o objeto de estudo no seu contexto historico ou segundo sua estruturacao.

Nesses casos, portanto,

A definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados o0s sujeitos que
vdo compor o universo de investigacdo € algo primordial, pois interfere

69



diretamente na qualidade das informacBes a partir das quais sera possivel
construir a analise e chegar a compreensdo mais ampla do problema
delineado. A descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos
aserem entrevistados, assim como o seu grau de representatividade no grupo
social em estudo, constituem um problemaa ser imediatamente enfrentado, ja

que se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho de campo sera
assentado (Duarte, 2002, p. 141).

Verifica-se ainda que os pesquisadores que usam a abordagem qualitativa “estdo
interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas” (Bogdan/Biklen,
1994, p. 50). Ou melhor, os pesquisadores qualitativos “preocupam-se com aquilo que se
designa por perspectivas participantes” (Bogdan/Biklen, 1994, p. 50). Estes pesquisadores
“centram-se em questfes tais como: Quais as conjecturas que as pessoas fazem sobre as suas
vidas? O que consideram ser dados adquiridos?” (Bogdan/Biklen, 1994, p. 50). Portanto, “ao
apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a
dindmica interna das situacdes, dinamica esta que é frequentemente invisivel para o
observador exterior” (Bogdan/Biklen, 1994, p.51).

Para Aristoteles as virtudes éticas se adquirem pelos nossos hébitos (Cf. Etica a
Nicomaco, p. 67,n° 15), é pelos habitos que podemos sempre aperfeigoéd-las, visto que somos
assim, propensos pela propria natureza para recebé-las. A partir disto, percebemos a
necessidade do exercicio das virtudes na pratica de nossos atos em relacdo aos outros, ou seja,
podemos ser virtuosos a partir do momento em que exercitamos nossa capacidade enquanto
virtude. Na pesquisa qualitativa também é necessario atitudes éticas, tanto que Bogdan e
Biklen (1994) destacam alguns principios éticos que sdo utilizados na investigacdo bésica de

uma pesquisa qualitativa. Vejamos esses principios:

- As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que ainformacédo
que o investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno
ou prejuizo;

- Os sujeitos devem ser tratados respeitosamente e de modo a obter a sua
cooperacao nainvestigacdo;

- Ao negociar a autorizagdo para efectuar um estudo, o investigador deve ser
claro e explicito com todos os intervenientes relativamente aos termos do
acordo e deve respeita-lo até asua conclusao;

- Sejaauténtico quando escrever os resultados (Bogdan/Biklen, 1994, p. 77).

Deve-se destacar que nem sempre estes principios se encaixam em todas as pesquisas
gualitativas. Pois, para muitos investigadores as questdes éticas ndo se limitam ao modo de

4

comportamento durante o trabalho, mas esta ¢ “entendida em termos de uma obrigagdo
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duradoura para com as pessoas com as quais se contactou no decurso de toda uma vida como
investigador qualitativo” (Bogdan/Biklen, 1994, p. 78).

Para a pesquisa qualitativa em educagdo “o investigador comporta-se de acordo com o
viajante que ndo planeia do que com aquele que o faz meticulosamente” (Bogdan/Biklen,
1994, p. 83). Dessa forma o investigador suprime 0s seus conceitos pré-concebidos. No inicio
de uma pesquisa, ainda que o investigador tenha ideia em torno do que ir4 fazer, nenhum
plano detalhado ¢é delineado antes dos levantamentos de dados. “E o proprio estudo que
estrutura a investigacdo, ndo ideias preconcebidas ou um plano prévio detalhado”

(Bogdan/Biklen, 1994, p. 83).

2.2. Universo de pesquisa

Essa pesquisa foi realizada no Colégio Paroquial Bernardo Saydo, agora “Centro
Educacional Fé e Alegria Paroquial Bernardo Saydo” (CEFYA), situado na Avenida
Maranhdo, 1327, centro, na cidade de Gurupi-TO. Este centro foi criado, com a motivacdo de
entdo paroco, Pe. Geraldo Torres, no ano de 1960, com o objetivo “fundamental de promover
o levantamento moral, cultural e religioso da juventude pela instrucdo e pela formagdo moral
e civica.” (Ata da fundacgéo e constituige”lo).31 E hoje mantém o Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano) e o Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA 3°
seguimento).

Os sujeitos da pesquisa foi constituido por alunos do 9° ano do Centro Educacional Fé
e Alegria, que atualmente é composto por trés turmas, totalizando 121 alunos, que
participaram da etapa exploratéria de pesquisa.

Na 22 etapa, construimos uma amostra formada por quatro alunos de cada turma
representando os demais, para levantamento dos dados de abordagem qualitativa. Sendo o
representante de cada turma e, os trés outros alunos de cada turma foram mediante o interesse
deles. Aqueles que manifestaram o desejo de participar compuseram o grupo. Foi, entdo, uma
amostra por conveniéncia.

Inicialmente, visitamos a escola selecionada como o objetivo de apresentar o projeto
de pesquisa a dire¢do do Centro Educacional. A receptividade da direcdo e do Centro como

um todo foi excelente, devido a alguns fatores: o interesse da direcdo pelo o tema; o trabalho

%1 Esta ata se encontranos arquivos da Paréquiade Santo, na Avenida Maranhdo, 1343, Centro, Em Gurupi -T O.
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da Escola direcionada a temética da cidadania e a familiaridade do pesquisador com o0s

profissionais do Centro educacional.

2.3. Técnicas e instrumentos — procedimentos da pesquisa

Os instrumentos que foram usados para a coleta dos dados:
a) Inquérito: Constituido por questdes abertas com um propésito descritivo exploratério.
b) Técnica grupo focal (Alunos do 9° ano): Instrumento — roteiro com pontos relevantes
obtidos sobre os resultados encontrados na pesquisa exploratdria.

A técnica grupo focal que tem sua origem alicercada em Roberto King Merton, ja em
1941. Na década de 80 esta técnica se afirmou como estratégia de pesquisa na comunidade de
pesquisadores sociais.

Segundo Galego e Gomes (2005) todas as pesquisas exigem cuidados éticos. A técnica

grupo focal ainda mais, pois mergulha na intimidade e na subjetividade do sujeito.

O cuidado inicia-se com a seleccdo dos participantes até a forma como se vai
lidar com os dados recolhidos, informacdes dadas em confianca ao
moderador/investigador. Essa preocupacdo € decisiva para a constituicdo do
ou dos grupos, pois relaciona-se com o perfil dos participantes, o tamanho de

cada grupo, o namero de grupos aserem trabalhados e o nivel de intervencéao
do moderador. Este pacto de confiancga entre os individuos que participam do

grupo e o moderador/investigador deve ter por suporte o anonimato e a
confidencialidade (Galego e Gomes, 2005, p. 180).

Portanto, ao lidar com situacfes como essa, 0 moderador deve ter clareza do problema
a ser investigado. E importante que ele tenha capacidade de adentrar ao grupo focal
desenvolvendo um equilibrio entre a homogeneidade e a heterogeneidade.

O moderador/investigador “exerce um papel mais diretivo no grupo, pois sua relagéo
¢, a rigor, diadica, ou seja, com cada membro” (Gondim, 2008, p. 3). Cabendo a ecle
desempenho do papel de lideranga. Afirma Galego e Gomes (2005) que o moderador “tem o
papel de um agente facilitador do grupo e tem, como uma das tarefas fundamentais, a de
apresentar aos membros do grupo explicacbes claras e objectivas sobre o trabalho a ser
desenvolvido” (p. 181). Esta técnica exige do moderador seguranca e conhecimento do grupo
focal e do tema a ser discutido.

Como devem ser as reunides?

As reunibes e/ou sessdes de trabalho sdo coordenadas por esse
moderador/investigador, cuja funcdo é promover a participacdo e a interacdo
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de todos os individuos, assegurando que ndo haja dispersdo em relagdo aos
objectivos previamente estabelecidos e que algum dos participantes se
sobreponha ao grupo (Galego e Gomes, 2005, p. 181)

Os investigadores véem na técnica de grupo focal o caminho que os auxilia na
investigacdo de crencas, valores, atitudes opinides e processos de influéncia grupal. Estes
também constroem por meio destas técnicas suporte para a geracdo de hipdteses, a construcdo
tedrica e a elaboracdo de instrumentos.

c) Analise documental: Anélise de conteidos dos existentes na Escola, do Plano Estratégico
Nacional de Fé e Alegria Brasil 2006-2010, do Projeto Politico Pedag6gicos e do outros
relacionados com o tema da pesquisa.

1° passo do procedimento da pesquisa: A observacdo que nos permitiu a proximidade
do pesquisador com o fendmeno investigado e apreensdo com afinco das perspectivas dos
sujeitos. O que desejavamos com esse procedimento era perceber as formas de manifestacdes
que permeavam as relacbes e os significados atribuidos pelos sujeitos na vivéncia da
cidadania.

2° passo: Inquérito: Questdes abertas com um proposito descritivo exploratério.
Questdes estas que foram os alicerces para a aplicacdo da técnica grupo focal. O questionario
foi aplicado a todos os alunos do 9° ano.

3° passo: Aplicagdo da técnica grupo focal. Visitamos previamente, o Centro
Educacional onde selecionamos quatro alunos de cada turma. Sendo o representante de cada
turma e mais trés alunos que manifestaram o desejo de participar.

As sessGes de grupo focal foram marcadas previamente e gravadas com o
consentimento dos participantes da pesquisa. Cada sessdo teve uma duracdo de duas horas,
sendo um total de quatro horas de partilha. Ressaltamos ainda que estes depoimentos serdo
mantidos no anonimato para evitar possiveis contragimentos aos entrevistados.

As transcricdes das sessfes gravadas foram transcritas pelo pesquisador. Portanto,

Acreditamos que a concretizacdo de um projeto, com tal objetivo, requer
necessariamente compreensdo e percep¢do dos atores enquanto sujeitos de
direitos e do conhecimento dos direitos basicos, além do papel e a
responsabilidade do Estado e da escola na oferta de uma educacdo que
contribua para a vivéncia de uma pratica cidadd. Essa pratica, entendemos,
deve ser construida enquanto projeto coletivo que se processa no interior da
escola, mas exige a construcdo de uma sociedade democrética (Silva, 2000,
p. 87)
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2.4. Campo de investigacdo — Centro Educacional Fé e Alegria

L4 onde termina o asfalto, e a cidadania muda de nome, comeca Fé e Alegria (Pe. José
Maria Velaz, SJ — Fundador)

A fundagdo Fé e Alegria do Brasil foi criada em 1981, filiada & Federagdo
Internacional Fé e Alegria. No campo educativo recebeu influéncia de Paulo Freire, bem
como das opgdes de Igreja: Vaticano 1% Medellin® e Puebla®,

O que ¢é Fé e Alegria? “E um movimento de educagdo popular, integral, e promocéo
social, cuja acdo, impulsionada pela fé cristd, se dirige aos setores empobrecidos e aos
excluidos, a fim de potencializar seu desenvolvimento pessoal e participagéo social. Convoca
pessoas e instituicdes em torno do desafio de construir um projeto de transformacéo social,
baseado nos valores de justica, participa¢do, solidariedade, e na unido imprescindivel e
coerente entre a teoria e pratica desses valores, que ndo podem ficar a margem, ao assumir os
desafios da realidade” (Plano Estratégico Nacional de Fé e Alegria Brasil 2006-2010, p.13).

A preocupacdo do CEFYA com o aluno ndo estd em “depositar conhecimentos”
(Freire, 1987, p. 58), mas propiciar ao aluno condicoes de vivéncia dos valores fundamentais,
como: “honestidade, justi¢a, lealdade, solidariedade, companheirismo, amizade e ajuda-lo a
crescer como pessoa humana e como agente transformador da realidade do mundo atual”
(P.P.P., 2007, p. 2).

Considerando que a escola campo de pesquisa é também assessorada pela Fundacédo
Fé e Alegria do Tocantins, seus atores (professores, alunos pais e demais colaboradores) tém
acesso as orientacdes filos6fico-pedago6gicas desta Fundacdo, sistematizadas no Plano
Estratégico Nacional. O referido documento explicita que a Fundagdo Fé e Alegria tem como

objetivo:

Construir uma educacdo onde todas as pessoas possam desenvolver todas as
suas capacidades, e viver com dignidade, construindo uma sociedade justa,
participativa e solidaria; um mundo onde todas as estruturas, em especial a
Igreja, estejam comprometida com o ser humano, e a transformagéo das
situagdes que geram a desigualdade, a pobreza e a exclusdo. (Plano
Estratégico Nacional de Fé e Alegria Brasil 2006-2010, p. 17)

2.0 Concilio Ecuménico Vaticano Il quis ser um momento de reflex&o global da Igreja sobre si mesma e sobre
as suas relagbes com o mundo. Concilio Vaticano |l foi aberto sob o papado de Jodo XXIII em 1962 e
terminado sob o papado de Paulo VI em 1965.

%3 Documento extraido da 2° Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano, em Medellin, 1968.

* Documento extraido da 3* Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano, em Puebla de los Angeles-
México, 1979.
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No documento Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em questdo encontramos,
uma forma implicita, os fundamentos de uma educacdo na cidadania e para a cidadania.

Vejamos a preocupagao:

Os principios do CEFYA estdo pautados em valores e num ensino de
qualidade, visando desenvolver na comunidade escolar os valores éticos,
morais e o conhecimento académico, buscando o desenvolvimento pleno do
educando, tais como: a criatividade, a capacidade, a participagdo em equipe
(...)(P.P.P., 2007, p.9).

Elenca ainda, que a escola tem o papel de fomentar a edificacdo do conhecimento,
garantindo ao aluno o acesso ao saber sistematizado e a formacdo de atitudes e habilidades
para o exercicio da cidadania. A meta do CEFY A se alicer¢ca numa educacdo de qualidade a
luz das propostas de Jacques Delors: “aprender a conhecer”; “aprender a fazer”; “aprender a
viver juntos, aprender a viver com os outros” e “aprender a ser” (in P.P.P., 2007, p. 10-14).

E segue dizendo que:

N&o é possivel aceitar uma pobre educacdo para os mais pobres. Em
consequéncia, a visdo de uma educagdo de qualidade em Fé e Alegria ¢
integral, construida a partir de suas finalidades, de suas intencionalidades, de
suas opcdes, indicando que o trabalho educativo busca atingir as diversas
dimens@es, possibilidades e capacidades da pessoa humana (inteligéncia,
memoéria, vontade, afetividade, sensibilidade para o transcendente), em sua
individualidade e sociabilidade, sem esquecer a intima inter-relacdo entre o
corpo e espirito, e ndo apenas o sucesso académico” (P.P.P., 2007, p.16).

Diante destes pressupostos é possivel evidenciar que hd uma clara intencionalidade da

referida unidade escolar em assumir um projeto educativo voltado para o exercicio da

cidadania.

2.4.1.Como se aprende no Fé e Alegria?

O processo de formagdo do Fé e Alegria visa a formacdo continua do ser humano,
sendo o conhecimento apenas uma ferramenta no processo aprendizagem. O conhecimento é
aplicado a todos, tanto aqueles que tém facilidade e aos que nédo tém facilidade. A educacéo
popular desenvolvido no Fé e Alegria se preocupa justamente com os alunos mais fracos e
portanto, mais necessitados.

Neste contexto, a ideia de aprendizagem surge como pratica transmitida de geragéo

para geracdo. Assim para a educacdo populara aprendizagem a partir de resultados adquiridos
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ndo combina com o seu projeto pedagdgico e, sim a aprendizagem “transmitida de boca a
boca e ndo é submetido a nenhum tipo de comprovagéo” (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 19).

Sobre isso, postula Fairstein e Gyssels (2005) que

A aprendizagem humana de conhecimento e raciocinios € um processo
interno que se realiza por observacdo e repeticdo. E um processo: nédo se
realiza de forma imediata. E interno: ndo se trata apenas de mudar
comportamentos. Adquirir conhecimentos e formas de raciocinar implica
modificar conhecimentos e formas de comportamento anteriores. Isso leva
tempo, é dificil de conseguir ndo s6 porque é complexo, mas porque significa
desligar-se dos conhecimentos e raciocinios anteriores (Fairstein e
Gyssels, 2005, p. 20).

O processo aprendizagem se da com pessoas quem tém historia. Uns tém historias
alegres, outros histérias angustiantes, outros com mais tristezas e sofrimentos. Estas emoc6es
influenciam o educando para 0 bom ou mau comportamento no processo aprendizagem.

O desafio consiste em conscientizar o educando da necessidade de aprender para uma
transformagdo. “Isto significa que a aprendizagem envolve e pde em jogo a propria identidade
da pessoa” (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 21). Exigindo assim cuidado do educador, pois cada
pessoa tem uma histdria diferente e em diversas situagdes ndo se leva em conta a realidade
qgue o aluno esta vivendo no momento.

A aprendizagem exige que o educando se sinta bem na situagdo de aprendizagem, pois
aprender é um processo dificil, que envolve a pessoa em todas as suas dimensdes: intelectual,
emocional, social e cultural. Para aprender, precisa-se estar relaxado, sentindo-se “em casa”,
acompanhado e compreendido.

O ambiente educacional deve deixar o educando com disposicdo & aprendizagem, pois
aprender ndo ¢ uma aquisi¢do, mas uma troca: “aprender consiste em trocar o conhecimento
anterior por um novo” (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 46). O educando re-organiza Sseus
conhecimentos, pois como sugere Richard Bach, ensinar é lembrar o outro que ele sabe tanto
gquanto voce.

Desse modo a interacdo entre o educador e educando é essencial no processo
aprendizagem, visto que a imagem da aprendizagem enquanto encontro permite compreender

que duas pessoas ndo podem dialogar sem que tenham se encontrado.

2.4.2.0comoseensinano Fée Alegria?
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O ensino diferentemente de aprendizagem, que é um sinal externo, ocorre no interior
da mente do ser humano. “O ensino é um atividade que se desenvolveu nas culturas humanas
desde que o homem considerou algo como aprendizagem e compreendeu que se podia influir
sobre ela” (Fairstein e Gyssels, 2005, p.16). Ensinar é transmitir conhecimento ao aluno;
deixar que a partir dai ele descubra o conhecimento, conduzi-lo ao conhecimento juntamente
com o aluno.

Diante das definicdes de ensinar, percebe-se que ha uma ou mais pessoas que
aprendem e alguma coisa a ser aprendida e que ha também alguém que ensina. O processo de
aprendizagem supde a relacdo entre duas partes: professor e aluno. Dessa forma, ndo é
possivel pensar em educac¢do sem professor ou sem aluno. Nesse a&mbito, o ensino, segundo o
projeto de aprendizagem Fé e Alegria, deseja produzir mudancas significativas naquele que
aprende. Mudancas estas, que levem o educando a um crescimento enquanto pessoa. Esse
projeto educativo exige do educador a¢Bes transformadoras e comprometidas com a

sociedade.

O educador ensina pensando no futuro: que tipo de pessoa quer formar, e
também que tipo de sociedade quer construir (...) o educador ensina para
transformar a sociedade, porque quer algo melhor para seus alunos, porque
projetaum futuro paraeles (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 21)

Nesta linha de reflexdo o ensino deve estabelecer uma relacdo entre duas pessoas,
“entre o saber de uma e o da outra, entre os sentimentos de uma e os da outra, entre os valores
culturais de uma e os da outra” (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 23). Rela¢do esta, educador-
educando, que fundamenta-se essencialmente no respeito e na confianca mutua.

A razdo do ensino para o Fé e Alegria concentra-se na necessidade do educando de

13

valorizar e incorporar sua cultura, seu ambiente. O educando ndo deve iniciar do “zero” seu
conhecimento, mas sim ampliar o que ja traz no bojo de sua historia. Por isso que é
importante valorizacdo de cultura de mundo do educando.

A escola, dentro do projeto da educacgdo popular ndo é o espaco preocupado somente
com os conhecimentos académicos, mas deve voltar-se para a necessidade de capacitar o
educando para lidar com a vida aprofundando continuamente os conhecimentos.

Para que esses conhecimentos sejam transmitidos com mais facilidade é fundamental
que o educador esteja sempre motivado. E essa motivacdo deve estar pautada na superagao
dos desafios, pois no contexto da educacdo popular o conhecimento ndo deve ser privilégio

dos bons (uns poucos), mas deve ter como meta essencialmente educar aqueles que ndo tem
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esses privilégios. O educador deve mergulhar no horizonte do aluno, para que assim, a partir

da realidade deste, seja capaz de criar um clima e uma disposicdo dos alunos em aprender.

O clima que se vive na sala de aula influi na disposi¢do para aprender,
mobilizando certos sentimentos no aprendiz. Um clima baseado no respeito,
em bons lagos afetivos, em valores compartilhados, no dialogo cultural, em

normas de convivéncia claras e aceitas por todos, facilita a disposigdo para
aprender. (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 55)

Segundo o autor supracitado sdo varias as estratégias para um bom clima na sala de

aula:

- Conhecer os alunos/conhecer o educador;

- Conhecer o bairro da escolae a comunidade;
- Estabelecer um didlogo cultural;

- Estabelecer normas e regras de convivéncia;

- Construir um espago de autoridade para o educador (Fairstein e Gyssels,
2005, p. 55-58)

O bom clima supde também motivacdo dos educandos e dos educadores. Segundo o
Dicionério Larousse Cultural, motivacdo é ato ou efeito de motivar; exposi¢cdo de causas ou
motivos; o que motiva, explica ou justifica alguma coisa; estimulo, interesse. Fairstein e

Gyssels (2005) destacam algumas técnicas para motivar os alunos:

- Propor atividades de auto-avaliagdo aos alunos;
- Convencé-los de que seus éxitos se devem a suas préprias habilidades;

- Acompanhar os graus crescentes de autonomia e de responsabilidade dos
alunos;

- Propor diferentes tarefas para os diferentes aprendizes;

- Considerar tanto a importancia dos processos e passos intermediarios do
trabalho como a dos produtos finais;

- Elogiar o esforco realizado pelos alunos, e o progresso pessoal que véo
demonstrando (Fairstein e Gyssels, 2005, p. 63).

Portanto, faz-se necessario o desenvolvimento de estratégias de ensino, uma vez que
elas auxiliardo na motivagdo do aluno. As mesmas supBem sintonia dos conteudos

trabalhados; prioridades de aspectos do contelldo; a ordem de apresentacdo dos mesmos.

2.4.3. Ser pessoa em plenitude: o objetivo do Fé e Alegria

A finalidade do processo educativo do Fé e Alegria é formacgdo de pessoas (homens e

mulheres) capazes de humanizar e serem humanizados. Este movimento de educacdo popular
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prepara seus educadores para a formacdo integral dos educandos de todos os setores e,

especialmente os mais carentes. Pensando nessa linha, a formacdo humana

Supde, portanto, aprofundar, com aqueles que educamos, o conhecimento
pessoal nos aspectos biol 6gicos, psiquicos, fisicos, sociais e histéricos, dando
muita atencd0o aos contextos culturais e étnicos, que configuram a
personalidade e apropria subjetividade (Cabarus, 2004, 14).

Essa formacgdo visa contemplar o ser humano no semelhante e no heterogéneo. O
respeito pela a individualidade do outro é essencial para o bem estar da sociedade, pois s
vive-se bem no momento que cada pessoa sabe seus direitos e também seus deveres. A
superacdo do desprezo, do racismo, da indiferenca dentre tantos outros, s6 acontece quando a

pessoa é capaz de respeitar para ser respeitada.

N

O principio de contemplacdo do Fé e Alegria & pessoa alicerga-se essencialmente

numa inspiracao cristd. Afirma Cabarrds (2004) que

A proposta formativa de Fé e Alegria se orienta também para o cultivo da
espiritualidade daqueles que educamos de modo que possamos alimentar a fé,
que deve expressar no servigo solidario aos mais fracos e pequenos e no
empenho tenaz por colaborar na construcdo do reino de Deus na Terra, 0
qual, como reflexo imediato, tem a ver com a formacdo nos valores
universais da humanidade, nos valores do Reino,; um Reino de justica e
fraternidade, isto é uma sociedade em que todos possamos desenvolver ao
maximo nossas possibilidades e viver com dignidade (Cabarras, 2004, p.15).

Percebe-se que esse processo educativo eleva a auto-estima do educando. Pois
desenvolve uma pratica educativa que trabalna com as potencialidades do educando,
tornando-o capaz de viver bem o equilibrio a vida cotidiana, especialmente nas relagBes
interpessoais.

O Fé e Alegria, dentro de sua filosofia, desenvolve também no educando, uma

capacidade de pensar de forma solidaria. Postula Cabarris (2004) que

Essa solidariedade, essa busca dos valores mais universais ndo podem ficar
em uma abstragdo. Devem-se traduzir em um tomar partido pelos novos
movimentos sociais e em defender os direitos humanos, mas com base na
perspectiva das vitimas. Na atualidade, infelizmente, varias dessas mesmas
organizacdes dedicadas supostamente a defesa e a protecdo dos direitos
humanos serviram para justificar, muitas vezes, as violagdes estatais
(Cabarrus, 2004, p. 47).

Este projeto visa portanto desenvolver a consciéncia de que o direito do outro se torna

dever de todos. Isto quer dizer que todos devem se comprometer com a concretizacdo dos
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direitos do outro. Todos tém o dever de devolver, primeiro as pessoas excluidas, o direito de
vida e vida em plenitude. “A necessidade de mudar as estruturas a partir do coragdo mesmo
das pessoas!” (Cabarrus, 2004, p. 48).

O comportamento ético estd no bojo do processo educativo do Fé e Alegria. O
educador desta instituicdo trabalha com o modo habitual de comportamento do educando, “do
ponto de vista das atitudes, das disposi¢cBes e dos hébitos (...) que nos levam a uma
responsabilidade explicita com a modificagdo do sistema estabelecido” (Cabarrus, 2004, p.
2004).

Assim, com base nos principios supracitados, que

O principio de solidariedade é o eixo de toda a atuagdo ética. Todo ser
humano é correspondente do bem dos demais e, portanto, tem de buscar
formas associativas pelas quais realiza-se esse bem. Ja nos diziao Vaticano Il
que a pessoa “ndo deve ter as coisas exteriores, que legitimamente possui,
como exclusivamente suas”, sendo também como comuns, no sentido de que
ndo aproveita a ele somente como também aos demais (GS, 69)” (Cabarrus,
2004, p. 50).

2.4.4. A dimensdo da convivéncia: os outros e a natureza para o Fé e Alegria

“Educamos ndo s6 com nosso cérebro, mas também com o coracdo, as maos, o olhar,
as agdes” (Garcia, 2004, p. 13). O exemplo do educador ¢ essencial para a constru¢do de uma
nova sociedade alicercada na convivéncia humana de forma humanizada. E justamente disso
que trata o Programa de Formagdo de Educadores Populares: de nos “deixar tocar” pela
palavra ou pela experiéncia; de questionar a vida pessoal, descobrir o que nos move, N0Ss0S
préprios valores e atitudes.

O ser humano ndo nasceu para viver sozinho. Portanto, é essencialmente comunitéario.
Ele ndo nasceu para viver no isolamento, mas para conviver com 0 outro e com 0 meio
ambiente. Contudo, a sociedade contemporanea priva pelo o individualismo e a degradagédo da
natureza. Assim se fez urgente a revitalizacdo das relac6es humanas consigo, com o outro e
com a natureza.

Sabe-se que cada pessoa tem uma identidade propria, Unica e irrepitivel e nesse
sentido pode-se distanciar a necessidade de convivéncia com o outro, haja vista que nascemos

para a convivéncia, e para o0 encontro:
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E na constituicdo e vida em grupos que construimos nossa propria identidade,
nossos afetos, nossa cultura e nossos saberes; em que, definitivamente,
tornamo-nos pessoas Unicas e diferentes entre nés, mesmo que em muitos
casos tenhamos as mesmas condicionantes histéricas, familiares e
hereditérias (Garcia, 2004, p. 18).

O conviver com o outro é um ato vital. E conviver é aceitar a diversidade de

individuos, grupos e sociedades. Conviver é compartilhar este imenso espa¢o, nosso planeta,

gue é comum e ndo possui um dono. Dessa forma deve-se procurar viver sem prejudicar,

tornando possivel o sonhado bem-estar equitativo.

Assumimos a convivéncia ndo somente como o fato de coexistir e/ou viver
com 0s outros, mas também como a construcdo do ambiente e das condigdes
que tornam possivel o crescimento e a realizacdo de todos, com base no
intercAmbio e no estabelecimento de relagdes sociais produtoras de vida
permanente entre os seres humanos e o meio (Garcia, 2004, p. 21).

O desafio de nossas relagbes da-se no cotidiano. A incapacidade das relacdes

cotidianas dificulta as relacdes interpessoais na sociedade. E a virtude vital para que exista a

convivéncia diaria é o amor, como nos descreve o Apdstolo Paulo na Carta a Comunidade de

Corintios:

O amor é paciente, 0 amor é prestativo; ndo é invejoso, ndo se ostenta, ndo se
incha de orgulho. Nada faz de inconveniente, ndo procura seu proprio
interesse, ndo se irrita, ndo guarda rancor. N&o se alegra com ainjustica, mas
se regozija com averdade. Tudo desculpa, tudo cré, tudo espera, tudo suporta
(1 Corintios, 13,4-7).

Além da convivéncia com o outro, 0 Fé e Alegria aborda e aprofunda a necessidade de

convivéncia com a natureza, pois esta

Foi assumida como infinita e inesgotavel, como o lugar onde o homem habita
e erige sua obra. A conseqiiéncia é que o homem, & procura de mais bem-
estar, e com o poder que lhe ddo todas as suas capacidades, converteu-se em
desvatador por ndo se impor limites e ndo medir as conseqiiéncias de sua
intervencdo nanatureza (Garcia, 2004, p. 29).

O cuidado com o meio amhiente simboliza a continuidade da vida. Pois,

E necessario tudo ecologizar e, assim, ensaiamos a vida nesse nosso planeta
cujos habitantes descobriram a planetaridade. O que podemos fazer desde ja?
Podemos interrogar profundamente sobre os paradigmas que nos orientaram
até hoje e ensaiar avivéncia de um novo paradigma, que é a T erra vista como
uma Unica comunidade (Gadotti, 2000, p. 201).
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2.45.Fé e Alegria: espago de cidadania

O Fé e Alegria assume-se enquanto entidade que trabalha com vista a desenvolver a
Educacdo Popular. No Documento do XXXIV Congresso Internacional de Bogota
(Colémbia) de 2003 ha a descricdo da razdo de ter assumido a Educacdo Popular como

filosofia de trabalho:

Assumimos a Educagdo Popular como uma proposta ética, politica e
pedagdgica para transformar a sociedade, de modo que os excluidos se
convertam em sujeitos de poder e atores de sua vida e de um projeto
humanizador dasociedade e danacdo (p. 1).

A qualidade da educagdo “tem a ver com a qualidade de vida ¢ a qualidade humana
das pessoas, que constituem a finalidade primeira e Gltima da educacdo, e, por conseguinte,
dos processos educativos ¢ de promog¢do social que desenvolvemos” (XXXIV Congresso
Internacional de Bogota - Colémbia, 2003, p. 2).

O modelo educacional do Fé e Alegria esta alicercado numa concepcdo igualitaria e no
compromisso social com os direitos coletivos. A promocdo e defesa dos direitos dos
educandos atuam como forma de uma fé que estd comprometida com uma maior justica
social.

Assim, a intencionalidade do Fé e Alegria é clara:

A transformacdo da atual sociedade marcada pela injustica, o desequilibrio, a
desigualdade e a iniquidade, que passa por potenciar o desenvolvimento
integral dos atores dos processos educativos, para que responsabilizem de sua
propria transformacdo pessoal e da sua comunidade, aprofundando a
consciéncia de sua dignidade humana, favorecendo a livre autodeterminacéo
e promovendo seu sentido de servigo (XXXIV Congresso Internacional de
Bogotéa - Coldmbia, 2003, p. 6).

A acdo educadora do Fé e Alegria norteia-se portanto, para a construgdo de uma nova
sociedade, na qual ndo haja nem patrdo e nem empregados, mas que todos tenham

oportunidade real de uma vida digna. Entdo, no Fé e Alegria,

Aspiramos ser uma organizagdo em “movimento”, que aprende, que inova,
que compartilha e amplia ser circulo de relagbes com outras instituig¢des,
publica ou privadas. Uma organizagcdo que é capaz de analisar sua propria
pratica, questiona-la e propor, de forma sistematica, estratégias de
intervencdo que a transformem, para assim melhorar a qualidade de nossa
acdo educativa e de promocgdo social (XXXIV Congresso Internacional de
Bogotéa - Coldmbia, 2003, p. 19)
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O Fé e Alegria ao assumir a vivéncia da cidadania tém como finalidade a melhoria da
qualidade de vida das pessoas, individualmente, e da sua comunidade, significa que as acfes
em todas as areas de atuacdo vdo buscar um equilibrado desenvolvimento humano, nas
dimensdes fisica, psicolégica, do nivel da autonomia, das relacbes sociais, do ambiente
natural, transcendente, econdmico-social, politico-cultural. Além disso, ter qualidade de vida
implica ter habitos saudaveis, cuidar bem do corpo, ter tempo livre, condi¢Bes econdmicas
e/ou espacos publicos para o lazer. Fé e Alegria entende também por qualidade de vida a
percepc¢do do individuo tanto de sua posi¢do na vida, no contexto da cultura e nos sistemas de
valores nos quais se insere como em relagdo aos seus objetivos, expectativas, padrbes e

preocupactes cotidianas.
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CAPITULO I11: ANALISE DE RESULTADOS
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Passaremos neste momento a analise dos dados e, para tanto, partiremos do principio
de que, o conhecimento, alcancado na CEFY A, é uma ferramenta que liga a realidade do ser
humano a seu crescimento enquanto cidaddo. Desse modo, a educacdo torna-se o pilar para o
desenvolvimento e crescimento do sujeito como cidaddo. Portanto, ao assegurar a qualidade
educacional, busca-se, também, a promoc¢do do crescimento da sociedade e a reducdo das

desigualdades. Haja vista que

No mundo contemporaneo de rapidas transformagdes, o ensino de qualidade
é fundamental para que o ser humano possa fazer uma avaliacdo critica da
real situacdo da sociedade e se torne agente transformador no ambiente em
que vive (Westphal, 2009, p. 6).

Nesse sentido, a educacdo insere o ser humano na sociedade, proporcionando a ele
uma capacidade maior de interferéncia no meio em que vive. Assim, ao atuar como ser
transformador, o sujeito passa a ser um instrumento para a consolidacdo da cidadania na
sociedade.

Por isso a educacdo deve ser compreendida como 0 meio “onde se da o verdadeiro
processo de formacdo e constituicdo do cidaddo. A educacdo ndo é uma precondi¢cdo da
democracia e da participacdo, mas é parte, fruto e expressdo do processo de sua constitui¢do”
(Buffa, Arroyo e Nosella, 1991, p. 79).

Neste capitulo apresentaremos, portanto, a analise dos dados coletados no CEFYA,
campo de pesquisa, destacando no primeiro tépico a caracterizacdo dos atores da escola: os
alunos. No segundo momento a concepg¢ao de cidadania no bairro e na familia, feita, também,

a partir da 6ptica dos alunos. E, logo em seguida, o Centro Educacional Fé e Alegria: tecendo

cidadania.

3.1. Caracterizacdo dos investigados

Conforme citado anteriormente, o CEFY A situa-se no centro da cidade de Gurupi,
Estado do Tocantins e, os alunos que compdem este Centro Educacional vem das periferias da
cidade, o que pode provocar um estranhamento, ou um choque de cultura, uma vez que, uma
escola no coracdo da cidade é frequentada por alunos favelados, pobres.

Para muitos, o CEFY A mancha a cidade, pois a parte elitizada da cidade passa a ser

permeada por meninas e meninos que, segundo alguns, podem oferecer risco para a

sociedade.
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Nesse contexto, a educacdo deste Centro Educacional da-se de forma profética, pois,
visa & recuperacdo da dignidade das pessoas ensinando-as a viver humanamente. Deve
apresentar, portanto, uma educacdo voltada para o educando, capacitando-o a ter um olhar
critico do mundo, mas que, ao mesmo tempo, (re) produza compaixao e misericordia no seu
viver didrio. Educacdo que recupere a aventura apaixonante do ser pessoa, de voltar a ter
como molde o ser humano.

A pesquisa de campo abrangeu as trés turmas do 9° ano da unidade escolar, totalizando
121 alunos, que possuem em média de 10 a 13 anos. Para tanto, foi elaborado um
questionario, que posteriormente foi respondido por cada um dos alunos e num segundo
momento, selecionados quatro alunos da cada turma. O representante de cada turma e, mais
trés alunos de cada turma, de forma livre, a partir da motivacao e interesse destes, totalizando
12 alunos. Estes 12 alunos participaram do grupo focal. Assim, trabalhamos com esse grupo o
roteiro com os pontos relevantes obtidos com os resultados alcancados com a pesquisa
exploratéria, sendo esta, realizada por meio do questionario.

Nesse contexto, devemos ressaltar que, a observacdo permite a proximidade do
pesquisador com o fendmeno investigado, 0 que proporciona a apreensdo com afinco das
perspectivas dos sujeitos. O que desejadvamos com esse procedimento era perceber as formas
de manifestacOes que permeavam as relacfes e os significados atribuidos pelos sujeitosnae a
vivéncia da cidadania.

E esta observacdo, nos permitiu constatar, através das conversas com os alunos, que
suas moradias eram casas simples nos bairros periféricos da cidade e que, a maioria das
familias tem uma renda de aproximadamente quinhentos reais. Seus pais trabalnam como
domésticas, na construcdo civil, feirantes ou vigilantes. Empregos, que no Brasil, geram um
salario sempre baixo, havendo, também, muitos casos de desemprego. Verificamos ainda, que
nas regides em que os alunos moram ha um grande indice de usuarios de drogas e muitas
prisdes sdo efetuadas por roubos e furtos.

A maioria dos pais dos alunos do CEFYA ¢ semi-analfabeto e, em alguns casos,
embora tenham frequentado a escola, o conhecimento é funcional, pois ndo possuem o
dominio da leitura e da escrita basica.

Verificamos ainda que, 0s enormes amontoados urbanos esbarram-se na falta de
espacos publicos para o desfrute do lazer. Isso, devido ao desenvolvimento desordenado, do
amplo processo de especulacdo imobiliaria, da falta de politicas publicas e sociais e da

auséncia de um planejamento adequado das cidades. Situacdo esta, que pode ser
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compreendida como fruto de um processo histérico no qual o Estado e a sociedade foram
incapazes de articular iniciativas concretas de mudanca da realidade. Num pais com tamanhas

desigualdades e problemas sociais, lutar pelo direito ao lazer parece algo fatil e descabido.

Nesse sentido, postula Santos (2000) que

A palavra e o fendmeno lazer suscitam muitas questdes, num mundo de
significados embaralhadas: lazer tanto é distrair-se como ser distraido. N&o
esquegcamos de que vivemos na era globalizagdo, que tudo confunde e que
ameaca conduzir-nos em meio a confusa, se ndo estivermos alertas ao dever
da anélise do mundo que nos rodeiam (Santos, 2000, p. 31).

Os alunos que estudam no CEFY A praticamente ndo desfrutam de atividades de lazer
e cultura, pois, em grande parte dos casos, 0s bairros em que residem, passam por um desleixo
das autoridades politicas. Sendo bairros pobres, que dispdem de pouca infra-estrutura. A
principal fonte de lazer dessas comunidades é a televisdo. Assim, um dos diferenciais deste
espaco educacional é a promocdo de diversas atividades sociais e, nesse contexto, a escola
surge como a principal fonte de lazer para os alunos.

Diante do exposto, é possivel perceber a precariedade das condi¢des de vida de grande
parte da populacdo brasileira. Permeada pela auséncia de politicas publicas que assegurem os
direitos sociais, considerados essenciais a todo ser humano. E bem perceptivel o fato de que
os jovens, das classes média e alta, se achegam de infinitas opc¢fes, enquanto do outro lado, 0s
pobres e miseraveis desfrutam de migalhas, quase nenhuma oportunidade. E, pois, necessario
que a populacdo se conscientize da necessidade e da importancia das atividades culturais e de
lazer e, (re)conhega 0s mecanismos para exigir esses direitos junto aos poderes constituidos.

Ha urgéncia que as escolas sejam mais cidadas. Isto €,

Precisa acolher e compreender o lazer como “veiculo e como objeto da
educagdo”, vé-lo com lentes critica e ludicas (marcelino, 1990, p. 58). Trata-
se de um posicionamento baseado em duas constatagfes: a primeira é de que
lazer é um veiculo privilegiado de educagdo; a segunda é de que, para a
préatica qualitativa das atividades de lazer, é necessario considerd-las como
espaco de aprendizado, de estimulo, de iniciacdo, possibilitadoras da
passagem de niveis mais elaboradas, complexos, com o enriquecimento do
espirito critico, na prética ou na observacdo da cultura corporal (Leiro, 20086,
p. 52). FEETEErrrrrrIrIrrIrOrrArrIrIrrererery

3.1.1 — Centro Educacional como espaco de lazer
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Os alunos deste Centro Educacional néo tiveram oportunidades, quando criancgas, de
desfrutar de nenhum tipo de lazer. O “lazer” deles era ouvir o lamento dos pais: falta de
emprego; falta de alimentos, etc. Ndo souberam, naquela fase, o que é um brinquedo —

boneca, carrinho, bola, conforme verificaremos abaixo.

3.1.1.1 — “Eu particularmente gosto muito. Porque participo de varias atividades e
projetos sociais, e isso vem me beneficiando muito.”*

O CEFY A é uma novidade, pois “n0s alunos participamos de capoeira, teatro, danca e
de muitas brincadeiras”. Um espago que propicia, a estes, diversdo e lazer e, nesse contexto, o
aprender. Muitos deles ndo tém se quer roupas, mas ali recebem uniforme para os diversos
momentos de atividades de lazer. “A escola nos da roupas e lazer”. O que faz com que se
sintam criangas, ou adolescentes, com outras criancgas, ou adolescentes. A alegria invade suas

vidas.

3.1.1.2 — “Jogar bola, porque é uma coisa livre”; “E também na maioria das vezes gosto
das aulas de educacéo fisica. Porque pratico esporte”.

Educacdo Fisica é uma matéria qualquer para a grande maioria dos alunos, em
gualquer unidade escolar. Mas, neste Centro educacional € um momento de descontracdo e
lazer. Esse espago tem uma importancia diferente. Isto porque “a educagdo Fisica ¢é
importante para nos, por que temos bola de marca daquelas que aparecem na televisdo”.
Praticamente todos nunca tiveram uma bola, ainda mais, com marca usada nos grandes jogos.

Aquele espaco é o maximo para os alunos.

3.2. Ser cidadao para os alunos

Os alunos afirmaram que, o CEFY A alicerca o ensino-aprendizagem na necessidade
de prepara-los para o conhecimento cientifico, para a vida bem como para seus
relacionamentos, considerados, sociais. Este Centro Educacional deixa, portanto, de ser um
lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida da comunidade e mais que ganhar vida,
gera novas possibilidades e, com elas, novas vidas. Nesse contexto, o Centro Educacional se

transforma num novo territério de construcdo de cidadania. E pelos motivos apresentados e,

% Todos os textos entre aspas sdo afirmacgbes dos alunos que participaram do grupo focal.
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por tantos outros, € que os alunos afirmam que “o Centro Educacional nos ajuda a serem
cidadédos — transformando-nos em pessoas humanas a cada dia”.

Verificaremos, nos tépicos abaixo, o que os alunos deste Centro Educacional pensam e
vivenciam sobre as praticas supracitadas. Assim, em negrito aparece o comentario dos alunos
do grupo focal, que vem seguido de observagdes feitas por nds intercalados com as falas dos

alunos, durante o trabalho de pesquisa em loco.

3.2.1 — “E cumprir regras, e saber que temos direitos civis e politicos a serem
cumpridos”.

As politicas educativas deste Centro propiciam aos alunos a capacidade de liberdade e
do bem viver, com respeito e limites em suas acdes na sociedade, respeitando os seus direitos,
bem como incentivando e orientando-os na execucdo de seus deveres, tanto civis quanto

politicos. “A nossa escola ¢ um lugar onde todos respeitam o professor, o colega, todos”.

3.2.2 — “Fazer parte de uma sociedade; ser honesto, participativo, compreensivo”
“A escola ajuda a pensar de modo maduro e sério” e “crescer nas virtudes da
honestidade, participagdo e compreensio devem ser vivenciadas por nés”. “E um espaco onde

todos respeitam, ¢ um lugar de amor”.

3.2.3 — “E tratar todo mundo da mesma forma sem discriminacdes, pois todos temos
direitos civis e politicos iguais”

Dentro das politicas educativas do CEFY A sdo trabalhadas, com os alunos, a tematica
da igualdade, conscientizando-0s que ndo devem julgar pela posi¢do financeira ou pela cor.
Cada um ¢ unico, porém todos vivem num unico “ninho” chamado mundo. Assim, afirma um
aluno que o que deve sobressair “em cada pessoa ¢ sua capacidade de acolher o diferente,
respeitando sua individualidade”, haja vista que, de forma simultidnea, “somos todos iguais,

mas com caracteristicas diferentes”.

3.2.4 — “E ser visto como gente, com direitos iguais sem racismo, direitos civis e
politicos”

“Nos somos diferentes dos outros animais pela inteligéncia. A inteligéncia nos da
condigBes de ser gente. E ser gente ¢ ter dignidade em abundancia, no mundo”. E ¢é esta a

realidade tematica da filosofia do CEFYA.
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3.2.5 — “E usar os seus direitos e os seus deveres para beneficio, ndo sé de si préprio, mas
para a comunidade”

“Nossos professores nos ensinam a viver em comunidade, nada mais é que saber
respeitar as diferencas e direitos do proximo: tudo que queremos de bom para nés mesmos,
devemos desejar para 0 outro”. A propria epistemologia da palavra comunidade sugere o

lugar comum. A regra é antiga, e clara: “nosso direito termina onde comec¢a o do outro”.

3.2.6 — “E ser reconhecido perante a sociedade, poder ajudar o seu ambiente onde vive,
ter todos os seus documentos, e principalmente ter boa educacéo”.

O homem luta pelo o seu espac¢o na sociedade, pois todos tém garantido o direito de
estar na sociedade e, estar com dignidade. “Desse modo, professores nos apresenta que além
de lutar, devemos nunca desistir para conquistar nosso lugar na sociedade e, que devemos
também preservar o meio onde vive”. Cresce, assim, neste espaco escolar, dentre tantos outros

fatores a consciéncia da necessidade de preservacdo da natureza.

3.2.7 — “E a pessoa que cumpre com seus direitos e deveres para o bem de todos”.

“A solidariedade ¢ fazer coisas boas”. Este continua afirmando: “No6s aprendemos na
escola que a solidariedade é o principio de realizagdo humana”. Basta passar um dia neste
Centro Educacional, para perceber a convivéncia que leva & vivéncia do bem comum e da

solidariedade nas atitudes de cada aluno.

3.2.8 — “E uma pessoa livre para pensar e agir (com todos os limites). E pode usar de
todos os seus direitos, independente de qualquer coisa”.

Durante uma conversa informal, no patio da escola, um aluno afirmou que “ser livre é
dizer sim na hora e ndo no momento propicio”. Pode-se perceber ai que, os alunos tém

formada, com clareza, a concepgéo de que ser livre é ter oportunidade de fazer escolhas.

3.2.9 — “E ajudar o proximo, dar e receber respeito, ter consciéncia”.

“Os professores nos ensina tantas coisas boas que ndo tem dificuldade de acolher bem
o proximo, de ter o outro como amigo”. Um dos alunos ainda disse “que eles acreditam muito
na mensagem biblica que diz: “o que uma mao d4 a outra nio precisa saber”. “E o ato de

bondade que vocé realiza e ndo precisa espalhar para todo o mundo, ndo é necessario todos
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sabem que vocé faz o bem”. Nesta pratica podemos observar o exercicio de reciprocidade nas

trocas, € dar de si sem pensar em si.

3.3 - 0O Centro Educacional Fé e Alegria ajuda os educandos a serem cidadaos

A visdo de CEFYA é um mundo onde todas as pessoas desenvolvem todas as suas
capacidades, afim de que possam viver com dignidade, construindo uma sociedade justa,
participativa e solidaria. Um mundo onde todas as estruturas estejam comprometidas com o
ser humano, e com a transformacdo das situacdes que geram a desigualdade, a pobreza e a
excluséo.

Vejamos agora, o que os alunos pensam a cerca do trabalho desenvolvido pelo corpo
docente da unidade escolar, que volta a sua pratica ndo, somente, para o conhecimento

cientifico, mas também para os valores necessarios a vida com dignidade — ser cidadéo.

3.3.1 — “Acho que é a maneira que os professores ensinam, ndo s6 saber a matéria mas
também a sermos cidadaos”.

“As matérias que os professores ensinam a pensar em tudo isto”. Crescem no
conhecimento académico e na capacidade de respeitar o outro cumprindo seus deveres bem
como exigindo seus direitos. Podendo vivenciar, dentro deste espago, experiéncias de
verdadeiros cidaddos. “Noés respeitamos o outro, pois 0 outro é meu irmdo, ele tem que ser

respeitado, ele precisa de dignidade, de ser feliz; de ser cidadao”.

3.3.2 - “Um bom ensino, para que os alunos aprendam a se comportar como cidaddos na
sociedade”.

“A escola fala de coisas parecida com as nossas”. O ensino desta instituigdo trabalha o
contexto em que o aluno estd inserido. Este é, portanto, sujeito, o autor do processo de
conhecimento. A preocupa¢ao maior € com o processo de construcdo do conhecimento, néo,
apenas, com o produto. Esta, por sua vez, trabalha a capacitagdo do aluno para sua relacdo de
dignidade na sociedade. “A nossa escola ensina que devemos viver bem com aquilo que tem

na nossa comunidade”, “os professores sempre fala que todo conhecimento ¢ para fazer o bem

onde eu moro”.

91



3.3.3 — “Acho que devemos respeitar todas as pessoas independente de cor, raca ou
religido”; “cada um respeitar o outro, como deve, sem preconceito algum?”.

Além dos contetidos béasicos considerados universais, € papel da escola trabalhar o
conhecimento que permite ao individuo situar-se na condicdo de sujeito social, além de
trabalhar valores, habitos, atitudes e comportamentos que possibilitem o pleno exercicio da
cidadania. “No nosso entendimento de aluno a escola desenvolve com noés a capacidade de
viver a tolerancia, a abertura a outras culturas, a igualdade, a integracdo dos deficientes e a
rejei¢do das discriminac¢des 4 todas as pessoas”. “O ser humano nasce para viver no mesmo

espaco, tem que ter respeito pelo outro”.

3.3.4 — “O respeito dos professores e dos alunos tendo um melhor viver de estudo”.

Nesse contexto, é perceptivel o trabalho cooperativo entre os professores e alunos,
possibilitando troca de saberes e também a colaboracdo no enfretamento das dificuldades
apresentadas. “Nos (professores e alunos) convivemos bem, com alegria”. “H4a respeito entre

noés, o que leva a criar esse espago bom, ¢ espaco gostoso™.

3.3.5 — “Incentiva o respeito pelo proximo e aos colegas”.

A filosofiado CEFYA é cristd, portanto alicerca a relacdo humana no texto biblico do
Evangelho de Jodo: “Amai-vos uns aos outros, assim como vos amei” (Jo 15). Nesse sentido,
como ja abordado anteriormente, os alunos deste espago educacional, tém consciéncia de que
0 outro faz parte da vida e, por isso, deve ser acolhido, amado e respeitado. “Aqui é uma

familia, agente ama os colegas”.

2.4. Cidadania para os alunos

Osalunosdo CEFY A afirmam que cidadania é:

3.4.1 — “Ter direitos iguais, participar de atividades, ter opinido prépria”

A cidadania é uma pratica que se opera no cotidiano, a partir das referéncias diarias. A
cidadania ndo é uma formula pronta. A pratica da cidadania constroi no homem a igualdade e
sua indetidade, o que acaba por reafirmar, algo que ja supracitamos, a necessidade de saber
reconhecer, ndo s6 os seus direitos, mas, principalemnte, o do seu proximmo. “Na escola ha
coesdo, todo mundo se entrosa, € como se essa escola fosse inica”. Outro aluno afirma que no

CEFY A “os professores aceitam ideias dos alunos”.
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3.4.2 — “Participacido social e tratamento com igualdade para todos; direitos iguais a
todas as pessoas”

“Aqui hd um compromisso bom entre professores e alunos, que ajuda a nés no dia-a-
dia a enfrentar os problemas sociais”. Os alunos descobre, por influéncia de seus mestres, o
direito de ir e vir e, acima de tudo o direito de viver melhor. Portanto, é perceptivel a
impotéancia que estes alunos ddo a escola, pois acreditam que é neste ambiente que acontece
transmissdo cultural e a formacdo para a convivéncia social. Neste sentido afirma uma aluna
que “A minha vida mudou muito nesta escola; aprendi a viver o respeito em minha casa e na

ER]

rua .

3.4.3 — “E 0 ato de bem viver com os outros, conhecendo nossos direitos e respeitando o
dos outros”.

“Aqui a escola fala sempre para alunos que deve construir lagos de solidariedade com
todos os colegas, que ndo deve haver discriminac¢do na escola”. Lacos estes que, transcendem
raca, cultura ou religido. O ambiente deste centro educativo é construido de forma, que todos
vivem e trabalham juntos com compreensdo, amor e respeitando uns aos outros, como pessoas
humanas e, superando toda e qualquer diferenca. “Aprendi com as falas dos professores a

respeitar o colega”.

3.5 — A escola é um referéncial de conquista da humanidade, através daqueles que
sempre lutam por mais direitos, mais liberdade, melhores garantias individuais e

coletivas

O CEFYA procura trabalhar com os alunos, a concepcdo de cidadania que expressa
um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do
governo de seu povo. Dessa forma, quem néo a exerce, estd marginalizado ou excluido da
vida social e da tomada de decisbes, ficando numa posicdo de inferioridade dentro do grupo
social.

Vejamos nos préximos itens, o que os alunos do Fé e Alegria pensam sobre as

conquistas, proporcionadas a eles, a partir da aquisi¢cdo do exercicio da cidadania:

3.5.1 — “E a unido das pessoas para tornar o nosso mundo melhor. E vocé viver junto

com a sua comunidade, fazer o bem?”.
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Quando se trabalha em conjunto sobre projetos motivadores e fora do habitual, as
diferencas e, até mesmo os conflitos individuais, tendem a reduzir-se, chegando, em alguns
casos, a desaparecer. Uma nova forma de identificagdo nasce destes projetos que ultrapassem
as rotinas individuais, valorizando aquilo que é comum e nédo as diferencas. Afirma um aluno
“que o futebol, por exemplo, quantas brigas entre classes sociais, gangues, grupos foram
transformado, por intermédio da experiéncia e do prazer do esforgo comum”. Este mesmo
aluno da um exemplo que o futebol pode fazer: “Lembra daquele jogo na Africa, de guerra
civil? O futebol mudou essa realidade, trazendo a paz”. Outro aluno confirma essa realidade,
afirmando que “aqui ha um entrelagamento muito bom entre professores e alunos, que nos
ajuda todos os dias a enfrentar os problemas da comunidade. Os professores procuram, em
sua maioria, crescer, se renovar. H4 uma integracdo da escola com a familia. Todos fazendo o

2

bem”.

3.5.2 — “K tipo uma sociedade onde as pessoas vivem com dignidade”

“Eles (professores) ensinam que a sociedade deve ser igual”. Uma sociedade baseada
na equidade, na justica e na interdependéncia, que assegure uma melhor qualidade de vida
para todos, sem discriminacdes de nenhum tipo. Uma sociedade que reconheca e aceite a
diversidade como o fundamento para convivéncia social, onde o respeito a dignidade do ser

humano e a condicdo de pessoa de todos 0s seus integrantes sejam valores fundamentais.

3.5.3 — “A vida em sociedade exige cumprimento de certas regras, que sdo 0s deveres.
Afinal, do mesmo modo que temos direitos, todas as pessoas tém obrigacdes. Respeitar
0s outros, suas escolhas, opinides”.

A disciplina passa a ser um valor, e ndo simplesmente uma norma. Com isso 0s alunos
sabem distiguir as obrigacGes e vivé-las e, de outro lado, passam a exigir seus direitos. “A
escola é boa, é otima, porque ensina (coloca limite, sim é sim, ndo € ndo), que o bem da
gente. Educa, ajuda na vida”. A descoberta de que o mundo é um espago comum, a todos.
Dai, surge a vivéncia em harmonia com todos. O ser humano, ao descobrir que 0 mundo é um

lugar comum, passa a viver com intensidade a sua autenticidade.

3.6 — Cidadania no bairro

Nos bairros, onde concentram a residéncia da maioria dos alunos do CEFYA,

geralmente estdo concentradas as pessoas que realizam diversos tipos de trabalho: operarios
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de industrias, trabalhadores da construcdo civil, trabalhadores do comércio (frentistas),
domésticas, ambulantes e muitos desempregados. A maioria dos moradores destes bairros é
carente e, por conseguinte, pertence ao segmento dos excluidos, dos espoliados, um segmento
oprimido, explorado.

Nesse sentido, o CEFYA vem atuando, com o objetivo de mostrar novos caminhos
para o educando, dentro do contexto no qual este estd inserido. Com isso, assume a
responsabilidade de construir um processo pedagogico que leve o aluno a construcgdo,
apropriacdo e aplicacdo de conhecimentos que respondam, com pertinéncia e eficicia, as

necessidades da vida rumo a participacgdo sociocultural e politica dos sujeitos envolvidos.

3.6.1 — O espaco educativo propicia aos alunos a vivéncia cidada no lugar onde moram
A partir da convivéncia com os alunos pode-se perceber que o Centro Educacional os
prepara para serem cidaddos, em suas comunidades. Citaremos logo abaixo, algumas razdes,

destacadas pelos alunos:

3.6.1.1 — “Eu dou aula de refor¢co para uma meninada e tudo que aprendo serve para
passar para eles”.

“La onde morro, minha comunidade é pobre de tudo, poucas pessoas que tem estudo,
poucos que sabem das coisas”. A escola prepara 0 aluno para o mundo académico e a vivéncia
na comunidade. Tanto que, muitos alunos, sdo capazes de disseminar seus conhecimentos
para outros que ndo tem oportunidade. Assim, a cidadania acaba sendo ampliada na vida em

comunidade e, na comunidade, onde reside o aluno.

3.6.1.2 — “No meu modo de me comportar, no tratamento das pessoas seja qual for sua
diferenca”.

Trabalhei como religioso nas comunidades onde residem os alunos do CEFY A. Havia
uma grande diferenca entre os adolescentes que estudavam neste Centro e aqueles que ndo. Os
valores repassados eram bem diferentes. Os alunos do Centro Educacional eram mais calmos
e reflexivos, falavam menos besteira, enquanto os outros tinham um comportamento mais
agressivo. Tanto que nestas comunidades, com o acesso ao Centro Educacional, houve uma
diminui¢do consideravel no indice de roubos e furtos. Uma aluna afirma, “que aqui hoje,
depois que muitos colegas comegou a estudar na escola, as brigas estio menos, aumentou a

2

paz”.
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3.6.1.3 — “Em tudo. Pois ajuda na convivéncia, no modo de falar, nas informacdes; nos
nossos conhecimentos, relacionamentos e etc. Na escola aprendemos também nossos
deveres, como tratar as pessoas, a conversar bem, a tratar todos da mesma forma sem
preconceito”.

“A escola mudou muito, pois antigamente (antes do Fé e Alegria) ndo era assim. Os
alunos badernavam e os professores tinham medo de ensinar na escola. Agora melhorou, 0s
professores tém maior carinho pelos alunos e os alunos pelos professores”. Nesse sentido, ¢
perceptivel ainda, que a linguagem cotidiana mudou. Uma linguagem de girias mais
agressivas deu lugar a palavras mais carinhosas. Uma mudanc¢a humanizadora e, acima tudo,
devemos destacar a aquisicdo de comportamento aconchegante, principalmente junto a

familia.

3.6.1.4 —“Com acdes, envolvendo palestras, reunides com 0s pais, a escola envolve pais e
alunos com aulas de bordado”

“A escola nossa trabalha nesse caminho, a escola procura muito trabalhar com os
alunos para ser atuante, um cidadéo, a escola ndo separa nés da familia. Todos trabalham
juntos para de todos”. A dimensdo social da escola coopera muito com as comunidades. A
escola, além de envolver os alunos em palestras, partilhas, reunides, aulas praticas, desloca
todas essas atividades para as comunidades onde residem os alunos. Estabelecendo, entéo, a
relagdo familia-comunidade-escola. Relacdo esta que, promove mudancas em tudo e em

todos, na construcdo e vivéncia de cidadania.

3.6.1.5 — “Pois no meu dia-a-dia é onde eu mais preciso usar as coisas que eu aprendo na
escola”

“O que eu aprendo na escola na estd distante de onde eu moro”. A teoria ndo esta
distante da realidade do aluno. Ele aprende na escola e transforma com seu aprendizado, sua

comunidade. Aprendendo a viver bem, com dignidade.

3.6.1.6 — “Ensino as pessoas de nossa comunidade a serem cidad&dos de respeito, terem
educacao e saberem o que vao querer no futuro”.
“A escola ensina que toda a pessoa deve ser gente de valor”. O aluno aprende ser

gente: se valoriza, valorizando o outro. Dai passa a ser agente de transformacdo em sua
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comunidade, em sua familia, na sociedade. Homem consciente de sua capacidade cidada
constréi o futuro, pois, viver a dignidade hoje sugere que o amanha seja, também, um tempo

digno.

3.6.1.7 — “Quando eu estava com problemas de familia eles vieram até minha casa para
me ajudar”.

Os educadores do CEFY A acompanham seus alunos diariamente, observando sempre
as reacdes comportamentais e, assim, procuram estar sempre presentes em suas vidas. Esta
pratica proporciona a convivéncia entre educadores e familiares. E nesta relacdo, escola além
dos muros, nasce a superagdo de problemas de familia. “Minha familia conhece meus
professores. E como se a escola fosse & minha casa. Todas as vezes que preciso de escola, ela

estd perto”.

3.6.1.8 — “Os ensinamentos estudados nessa escola favorece para ser um bom cidadéo,
gostaria de responder resumindo, o ensino aqui me ajuda em tudo na minha
comunidade”.

A experiéncia desse CEFYA leva-nos a acreditar que, o aprendizado ndo pode
segmentar teoria e pratica. Tanto que um aluno disse “que tudo que a escola trabalha com
eles, antes discute também com os pais. A escola procura atender as necessidades deles”.
Aprender significa estar apto a fazer. Para tanto, é necessario que se conheca os fundamentos
(teoria), mas que se desenvolva as habilidades necessarias a transformacdo desses
fundamentos em acGes cotidianas. Através da pratica, desenvolvendo aptiddes a educacao,

encarnada, mergulha no contexto do aluno.

3.7 - Para os alunos, 0 CEFY A os fez descobrir que sdo cidadaos e por isso 0s ajudou na

luta pelos seus direitos, na vida cotidiana

O Centro Educacional como um espago formador, na construcdo do homem e da
sociedade, volta-se para a necessidade de suprir as caréncias, consideradas basicas, seja da
escola, seja da comunidade, instituindo a coabitagdo de seus diferentes, por completo.
Buscando, desse modo, a construcdo de saberes mais elaborados, formando cidadaos
questionadores, criticos e reflexivos. Este espaco educacional procura desenvolver uma

pratica educacional fundamentada no trabalho dos docentes e discentes, com o objetivo de
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contribuir com o trabalho coletivo interdisciplinar, concebendo ao educando, enquanto ser

historico, autbnomo e livre, uma vivéncia fraterna, solidaria e humana.

3.7.1 — “Com ainformacado que algumas matérias nos dao, como geografia, histéria, nos
informam como o mundo era e como € hoje, e os direitos do ser humano”.

O Fé e Alegria almeja trabalhar o contexto de mundo, trazendo a historia para perto
dos olhos dos alunos, procurando confrontar passado e presente. Dai a possibilidade de
construir o agora de forma critica e reflexiva. Esta educacdo tem o objetivo de preparar o
aluno, levando-o a construcdo de autonomia no seu aprendizado, tendo, portanto, acesso ao
conhecimento cientifico, e, ao mesmo tempo, lidando com esse conhecimento de forma
libertadora. Tanto que uma aluna afirma: “Gosto de Historia, 14 conheco o passado e o

professor nos ensina caminhos para viver bem hoje”.

3.7.2 — “Ensinado que todos nés temos direitos e principalmente deveres, pois sem a
escola jamais saberiamos como conquista-los; ensinando quais sdo 0s nossos direitos e
como devemos reivindica-los”.

“Eu acho a escola muito dindmica. Se tem algo que podemos fazer para melhorar uma
turma, todo mundo corre atrds, ou se precisa melhorar uma turma, a gente se reune e vé o que
pode fazer.” A palavra educacgdo significa muito mais que ensinar portugués e matematica,
educar é preparar os alunos para a vida em sociedade. Sendo, nesse sentido, a socializacdo do
patriménio de conhecimento acumulado, o saber sobre 0s meios de obter o conhecimento e as
formas de convivéncia social. E, portanto, educar para a convivéncia social e cidadania, para a
tomada de consciéncia e o exercicio dos direitos e deveres do cidaddo. Reafirmando, assim, a
escola como espaco de aprendizado, das pessoas, para o0 exercicio de seus direitos e,

consequentemente, a ampliacdo da cidadania.

3.7.3 — “Nos capacitando para que sejamos grandes profissionais nos ramos que
guisermos trabalhar a favor da sociedade onde vivemos”.

A formagdo do aluno, aplicada pelo CEFY A, na afirma¢do dos alunos é que “esta
escola nos ensina a refletir e construir uma consciéncia critica”, buscando, no confronto com a
realidade vivida, o conhecimento necessario para o desenvolvimento pleno do aluno, em sua

vida profissional. Com vista a questdo que, o cenario de trabalho que se delineia é: uma
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concorréncia cada vez mais acirrada, aumento da exigéncia da sociedade e uma grande
dificuldade de sobrevivéncia econémica.

Neste cendario, somente organizacdes bem gerenciadas conseguirdo ser bem sucedidas.
Dessa forma, torna-se cada vez mais necessario capacitar os gestores, através de métodos que
os auxiliem na conducdo da estratégia e do dia a dia de suas organizacdes. E o caso deste
Centro Educacional que humaniza seus alunos, capacitando-os tanto para o convivio social,
quanto para as exigéncias do mercado. Como resultados deste processo surgem homens e

mulheres respeitadores do proximo e pronto para o mercado.

3.8 - Cidadania na familia

A realidade das familias, de onde sairam os alunos do Centro educacional Fé e
Alegria, estd alicercada no contexto de uma vivéncia, que pode ser duradoura, ou ndo.
Durante os trabalhos de pesquisa, percebemos que ha uma troca de parceiros frequente entre
eles, o que acaba por abalar a relacdo familiar, desestruturando assim, a familia e, por
conseguinte, a sociedade.

Em meio as mudancas sofridas pela a instituicdo denominada familia, deparamo-nos

com a necessidade, cada vez mais latente, de que seus membros estejam presentes na escola,
acompanhando seus filhos. O intercAmbio entre familia e escola gera a valorizagdo do educando

como afirma Martins e Tavares (2010)

A escola precisa considerar toda a bagagem de vida trazida pelos alunos,
buscando sempre préaticas pedagdgicas que déem prazer, fazendo com que
esses alunos sentem vontade de ir a escola, de viver aquele momento
novamente, pelo prazer promovido no ambiente (Martins e Tavares, 2010, p.
257).

Nesse sentido, a unido entre familia e escola é necessdria, pois as praticas de educar e
cuidar sdo indissociaveis, se complementam. Deve-se considerar, portanto, que ambas sdo
instituicbes responsaveis por desencadear 0s processos evolutivos das pessoas. Assim, as

praticas educativas

S8o agbes que carregam valores, portanto tem um sentido, influem no
desenvolvimento das pessoas e podem ajudar ou prejudicar ainsercdo destes
nas demais instituicdes da sociedade. JA& ha um corpo de pesquisas
suficientemente amplo que aponta como esse processo de insercdo pode ser
prejudicado, em nossa sociedade, pela adogdo de determinadas praticas e pelo
desconhecimento de outras (Szymanski, 2004, p. 7).
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3.8.1 - “A cidadania entre a escola e a familia é muito importante para o
desenvolvimento da familia”.

“A nossa escola vive numa profunda sintonia com a nossa familia”. A escola é uma
instituicdo que complementa o trabalho da familia e, juntas, tornam-se lugares agradaveis para
a convivéncia de filhos e alunos. A escola ndo deveria existir sem a familia e nem a familia
deveria existir sem a escola. Uma depende da outra na tentativa de alcangar o maior objetivo,
qual seja, um futuro melhor para o filhos e educandos e, consequentemente, para toda a

sociedade.

3.8.2 — “A cidadania na familia ajuda muito a melhorar a convivéncia com os familiares
fazendo com que um ajude ao outro e todos ajudem os necessitados”

“Nao vivo sem minha familia. Fico feliz porque a escola e minha familia vivem bem”.
Na mesma linha de reflexdo afirma outra aluna que “¢é na familia que sentimos os primeiros
amores ¢ os primeiros 6dios”. Dito de outro modo: é o seio familiar, a mais antiga, ¢ também
a mais importante instituicdo social, na qual a maior parte de nds realiza o processo de
socializacdo, isto €, a aprendizagem das dimensdes mais significativas da interacdo com os
outros. Sdo, sobretudo, as relagcbes com o0s pais e com 0s irméos as responsaveis pela
construgdo de nossas primeiras experiéncias relacionais e, como tal, servirdo de base ou

moldardo as nossas relagfes sociais posteriores.

3.8.3 — “Ser amigo com a familia, respeitar cada um. Sim por que muitas das vezes 0s
pais e maes participam de reunido da escola tratando de assunto escolar”.

As Gltimas pesquisas mostram que as melhores escolas sdo aquelas que a familia esta
mobilizada em favor da educagdo dos seus. Um aluno comenta: “H4 uma proximidade entre
minha familia e minha escola”. Que tem vinculo com a escola, participa das atividades, vem
buscar os resultados dos seus filhos e trabalha para que a escola melhore. Dessa forma, a
melhor escola é aquela que abre seu espago para a comunidade, que recebe a familia e que

ndo a trata como ser "extinto" das atividades da escola.

3.8.4 — “A escola envolve algumas pessoas da minha familia, sim os meus pais”
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O CEFYA se destaca, na Cidade de Gurupi, pela capacidade de envolver a familia,
especialmente os pais, no processo de ensino-apredizagem. H4, inclusive, eventos feitos
pelos os pais, tais como festivais de poesia entre pais e alunos, momentos de lazer (jogos)
entre pais e alunos. Sendo, desse modo, um Centro Educacional integrado com a comunidade.
Tanto que um aluno afirma “que ¢ bom jogar contra seu pai um futebol, agora estamos
proximo em tudo por causa da escola”. Outro fala “que a escola uniu minha familia, pois os
momentos de lazer da escola todos foram envolvidos. Eu tenho hoje uma familia diferente”.

Ainda outro diz: “a escola respeita as diferengas, mas aproxima todos”.

3.8.5 — “A cidadania da minha familia tem muito a ver com a escola tudo tem que ter
respeito, educacao, etc.”

“A escola ndo separa ninguém, acolhe a todos e ensina que todos devem viver juntos”.
O Centro Educacional é aberto a toda a comunidade, sem discriminacdo, vindo a ser um
estimulo para o enriqguecimento das relacdes, entre professores, pais e alunos. Espa¢o no qual
surgem novas amizades que independem de idade, profissdo ou classe social, de seus
frequentadores. Neste &mbito escolar, todos sdo iguais e tem interesses comuns para crescer e

buscar atividades que favore¢cam sua realizagéo pessoal.

3.9. A vivéncia da cidadania

O CEFYA surge como algo novo, diferente das instituicbes de ensino comuns, pois
traz no bojo educacional, um olhar diferenciado sobre culturas, pessoas e propostas. Esse
espaco educativo tem como missdo despertar no educando condicdes de participar ativamente
das mudancas sociais e da conquista da cidadania a partir da educacéo.

Ja no primeiro contato que tive com o Centro Educacional, permitiu-nos ouvir da
diretora desta instituicdo o seguinte relato: “contamos com uma escola formal, mas que adota
didaticas diferenciadas, jA que enxerga o ser humano em sua forma integral. Ndo ensinamos
apenas a ler e a escrever, acreditamos que a leitura estd além da vida e dos livros. Formamos o
aluno com uma visdo ampla de ensino e respeito a diversidade”.

Vejamos agora, algumas realidades que comprovam a vivéncia da cidadania no

CEFY A testemunhadas pelos os alunos:

3.9.1 — “As pessoas siio de respeito ; todos estendem a méao ao préximo quando precisa”.
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O Respeito é o ponto de partida de todos os relacionamentos. Junto com ele, vem a
confianga, a cumplicidade e, sem ddvida alguma, o amor. Um aluno afirmou algo importante
para esse contexto: “O saber respeitar ao outro, ndo importando se ele pertence ou ndo a sua
classe social ou se ele esta em um cargo abaixo ou acima. Este respeito é trabalhado no

cotidiano nessa escola”.

3.9.2 — “Na minha escola ha pessoas de diferentes costumes, crencas, religides e habitos
diferentes, cada cidadio vive o que é”.

A maneira como aprendemos e percebemos realidades e fatos sdo diferentes de pessoa
para pessoa. Por isso, cada um deverd encontrar o seu proprio caminho e ndo o caminho que
gostariamos que encontrassem. Cada um encontrara o seu caminho a sua maneira, podendo
cometer alguns erros, podendo aprender com eles, ou ndo. E é neste contexto, que os alunos
aprendem algo muito importante e, um deles afirmou: “aprender a ndo julgar os outros pelas
decisfes que sdo ou seria diferente das decisGes que a nossa.”

Passamos a reconhecer, assim, que somos todos diferentes, mas iguais. lguais porque
ndo somos melhores, nem piores. Porém, 0 que vemos 0 que sentimos e 0 que pensamos
muda de pessoa para pessoa. E aceitar os outros como eles sdo. Nesse contexto, passamos a
compreender que o Outro ndo é o distante, o estranho, e muito menos o impessoal. O Outro é
universo epifanico e dialogal e, o milagre consiste, exatamente, na possibilidade de um
homem ter sentido para outro homem, valorizando entdo, a presenca do Outro. "Ser-Outro é
mandamento, é apelo a responsabilidade. E minha responsabilidade perante a face que me
olha” (Arduini, 2002, p. 107)

“A escola me ensina que eu ndo existe sem o outro”. Tudo o que fazemos, por mais
insignificante que seja, é sempre direcionado ao outro. Mesmo o maior dos egoistas, quando
desencarna, a sua riqueza, a sua heranca vai para as maos de seus descendentes. Acolher o
diferente é garantir & pessoa, ser racional e livre, a sua verdadeira dignidade, essa que é uma

permanente abertura a infinitude misteriosa do ser.

3.9.3 — “Uma pessoa colabora com os outros, ajuda viver em paz, em harmonia, ndo
briga; a escola é solidaria com os pais, aqueles pais que ndo tem condi¢des de pagar a
mensalidade, a escola da bolsas”.

Partindo do principio de que a solidariedade é um valor que se constrdi na relacdo do

sujeito com o outro, torna-se imprescindivel que a escola ofereca espacos para viabilizar a
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aprendizagem de tal virtude, em seu meio. O espac¢o escolar, sem sombra de ddvida, colabora
com a construcdo de uma sociedade em que propicia sonhos e esperancas de dias melhores
para todos, especialmente aos alunos. Pois, “o solidario volta-se para 0s outros e coloca-se a
servico dos necessitados (...) é capaz de esquecer-se para amar o outro. Ama o outro, sem
cobrar amor” (A rduini, 2002, p. 101).

Solidariedade ndo é somente ajudar o proximo a alcancar alguma coisa. Solidariedade
é informar, é dividir o saber. E compartilhar com aquelas pessoas que nio tém acesso a
informacgdo, o que nds conseguimos aprender. Uma verdadeira rede de solidariedade quer
transmitir os conceitos e ajudar a sociedade a coloca-los em préatica, porque conceitos no
papel ndo tém efeito algum. Ser solidéario é ter interesse pelo préximo. Ser solidario é ajudaro

préximo a ndo se perder, a ndo ser enganado, a ndo ter sua satde e sua vida em risco.

3.9.4 - “Eu acho que o dialogo ¢ um exemplo de vivéncia cidadad, que é o que 0s
professores, coordenadores falam sempre, que um bom dialogo ¢ a base de tudo”

O diédlogo é um elemento constitutivo da educacdo para a libertacdo e humanizacdo do
homem. Ignorar o dialogo é impedir que o outro seja, é negar a propria educacdo. Aceitar esta
verdade ¢ compreender a intrinseca e intima relagdo que hé entre a educagdo e o didlogo. “A
educacgdo ndo é um instrumento valido se ndo estabelece uma relacédo dialética com o contexto

da sociedade na qual o homem esta inserido” (Freire, 1979, p. 34).

3.9.5 - “As amizades com os amigos e a convivéncia com as pessoas”

A maioria dos jovens gosta de ir para escola por causa da convivéncia, visto que no
espaco escolar eles podem fazer novas amizades, criando assim uma vida mais sociavel. A
amizade provoca o desejo de celebracdo, entre os que a partilham. O ser humano tem o desejo
de festejar com frequéncia. Segundo Sdo Tomas de Aquino "o amigo é melhor que a honra, e
o ser amado, melhor que o ser honrado” (Suma Teoldgica, II-1l, q. 74, a. 2). "A amizade
diminui adore a tristeza" (Suma Teoldgica, I-I1, g. 36, a. 3).

Nesse sentindo, a amizade é um relacionamento vital, porque com ela aprendemos
muitas coisas e dela dependemos para sobreviver, pois nenhum homem é uma ilha. Isto
significa que o homem néo consegue viver isoladamente e precisa do outros para a sua
sobrevivéncia. O ato social da amizade faz parte da vida das pessoas, e contribui para o
préprio desenvolvimento social. O Fé e Alegria, enquanto instituicdo educacional, procura

despertar nos alunos tanto a necessidade, quanto a importancia desta préatica.
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3.9.6 — “Bom relacionamento de professores e alunos, com funcionarios e os colegas”
Como dizem os socidlogos, o homem é um ser social por natureza. Precisa socializar-
se com outros de sua espécie para ser completo, para ter novas experiéncias, em suma para ser
feliz. Relacionamento é o ato de envolver-se, relacionar-se bem com seu semelhante, é
interagir, participar da vida do outro. Pessoas que ndo conseguem se relacionar ndo podem ser
consideradas normais. S8o egocéntricas e orgulhosas demais, ou tém algum problema que néo
guerem que seja descoberto. E é na relacdo com 0s outros que nos expomos que mostramos
guem realmente somos, ou 0 que aparentamos ser. Dentro deste centro educacional, podemos
observar o empenho, no desenvolvimento de boas praticas entre escola, pais e alunos. A fim

de que a escola seja um espaco de interacdo entre teoria e pratica.

3.10. Centro Educacional Fé e Alegria: tecendo cidadania

O projeto de cidadania do CEFY A tém a funcdo social de formar seus educandos para
estarem na sociedade. A vivéncia da cidadania, para este Centro Educacional, ndo se resume
no direito do consumidor ou no direito ao voto, mas na educacdo para a autonomia, para a
liberdade, para os valores éticos, para a responsabilidade e a justica, para a cooperacdo e o
companheirismo. A preocupacio é universal, visa a formacdo do educando para 0 mundo. E
uma escola que trabalha de forma integrada, coletiva, envolvendo os interesses de todos para

0 bem viver de todos.

Uma escola sem pessoas seria um edificio sem vida. Quem a torna viva sdo
as pessoas: 0s alunos, os professores, os funcionarios e os pais que, ndo
estando 14 permanentemente, com elainteragem. As pessoas sdo o sentido da
sua existéncia. Para elas existem os espagcos, com elas se vive o tempo. As
pessoas socializam-se no contexto que elas proprias criam e recriam. E o
recurso sem o qual todos os outros recursos seriam desperdicios. Tém o
poder da palavra através daqual se exprimem, confrontam os seus pontos de
vista, aprofundam os seus pensamentos, revelam o0s seus sentimentos,
verbalizam iniciativas, assumem responsabilidades e organizam-se. As
relacdes das pessoas entre si e de si proprias com o seu trabalho e com a sua
escolasdo a pedra de toque para a vivéncia de um clima de escola em busca
de uma educagéo melhor a cada dia (Alarcdo, 2001, p. 20). RRRRRRRRRRR

Nesse sentido, a escola tem buscado incessantemente esse equilibrio e procurado a sua
comunidade ndo apenas como consumidor de seus servicos, mas como sujeito que pode ser
parceiro e que tem muito a contribuir para a formagdo de cidaddos criticos, bem como para a

melhoria da qualidade de vida do ser humano.
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O CEFYA constréi, nesse contexto, uma educagdo critica, que leva a uma vida mais
digna e justa, isto é, procura preparar seus educandos para a vida, através da busca de
resolucdes de problemas do dia-a-dia, da troca de experiéncias, construindo e reconstruindo

novos conhecimentos por meio da interatividade.

Em uma escola participativa e democrdtica como a que se pretende, a
iniciativa € acolhida venha ela de onde vier, porque a abertura as idéias do
outro, a descentralizagdo do poder e 0 envolvimento de todos no trabalho em
conjunto sdo reconhecidos como um imperativo e uma riqueza (Alarcdo,
2001, p. 20). RRRRRRR

Nesse processo ensino-aprendizagem o educando torna-se “o outro” elemento
fundamental, o protagonista. E sujeito possuidor de caracteristicas proprias, e principalmente
em construcdo, tanto no aspecto fisico, quanto no subjetivo.

Os educandos, nesse processo educacional, sdo acompanhados em toda sua
complexidade, em suas circunstdncias, ndo sé de cunho material, objetivo, mas
subjetivamente também. Encarar essa complexidade é acima de tudo abrir novas portas e
também fugir de estigmas, visdes reducionistas e mecanicistas, no trabalho, que insistem em
estar presentes na tarefa do docente e na imagem que se tem dos alunos.

A filosofia do CEFYA ¢ pautada na gestdo participativa, que permite mediar a
contradicdo existente entre os valores proclamados e as possibilidades de acdo concreta,
possibilitando que se crie uma visdo critica do contexto, requisito fundamental para a

formacdo de cidaddos plenos e atuantes. Dai, entdo, compartilhamos da posicdo de Freitas

(1997) que

Com o foco na escola e no aluno e com autonomia, 0 sucesso da escolapode
ser aumentado; e uma das alternativas capaz de impulsionar esse sucesso é a
pradtica da gestdo participativa, voltada para objetivos claros, definidos
coletivamente pelacomunidade escolar (Freitas, 1997, p. 103).

Observa-se, nesse sentido, que as falas dos alunos nos revelam a construgdo de uma
escola diferente, participativa, que preocupa-se em retratar a visao critica que estes entendem
do que deve ser a instituicdo escola: viva, atuante, criativa. Para os alunos, do Fé e Alegria,
educar é, portanto, tornar “o estar sendo no mundo” um permanente processo de

humanizac¢éo. E, como vimos esse processo sO é possivel na convivéncia.

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais
como o respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida
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dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Ndo creio na amorosidade entre
mulheres e homens, entre os seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de
amar o mundo. (...) Neste sentido me parece uma contradicdo lamentavel
fazer um discurso progressista, revolucionario e ter uma préatica negadora da
vida. Pratica poluidora do mar, das aguas, dos campos, devastadora das
matas. (...) De violéncia contra a vida das arvores, dos rios, dos peixes, das
montanhas, das cidades, das marcas fisicas de memorias culturais e
histéricas. De violéncia contra os fracos, os indefesos, contra as minorias
ofendidas (Freire, 2000, p. 66-67).

A existéncia humana supde o plural, a dependéncia dos demais. O ser humano so
sobrevive através da convivéncia com outros seres humanos. Mas cada sujeito, que é detentor
de vontades, aspiragBes, anseios, interesses, expectativas, relaciona-se com outros sujeitos
igualmente portadores de vontades, aspiracfes. No processo educativo que visa a
emancipacdo, o ser humano deve ser visto como ser histérico e plural, que aprende a conviver
com outros sujeitos individuais e coletivos.

Portanto, a escola que vivéncia a cidadania deve ser concebida e estruturada como
lugar de encontro na diversidade de género, de raga e de culturas. Destacamos, nesse
contexto, que de bem pouco vai servir proclamar as bondades de participacdo e entoar
louvores a diversidade e a cidadania, se mantivermos estruturas tanto na escola como na sala
de aula, autoritarias, discriminatérias, individualistas.

Dai, a consciéncia que cada pessoa é Unica, e somente quando formos capazes de
observa-la e valorizd-la em sua peculiaridade, deixaremo-nos tocar por ela, nos
interessaremos por ela e a amaremos. E se a amarmos, ela entrard em nossas vidas, ocupar-
nos-emos dela, nos interessaremos por ela e, s6 assim, seremos capazes de descobrir seus
talentos e possibilidades.

N&o existe o aluno, muito menos os alunos, padrdo. Existem alunos concretos, de
carne e 0sso, com nome e sobrenome, com uma histéria, uma familia determinada e algumas
circunstancias especificas. Ndo ha dois alunos iguais. Cada um é diferente, Gnico, com
saberes, expectativas, medos, ansiedades e desejos, pontos fortes e fraquezas, com ritmo e
modo proprios de aprender. Com uma missdo, da vida, que temos de ajudar a descobrir e
realizar. E, é nesse sentido que, devemos garantir a todos, direito a diversidade cultural e a
igualdade de oportunidades.

Dessa forma, educar para a vivéncia da cidadania é ajudar cada educando a sero que é
chamado a ser: a se amar, aceitar-se e fortalecer seus talentos e possibilidades, sabendo que é

Gnico no mundo, que ndo ha ninguém com ele. Portanto, a cidadania que s6 se realiza nas
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préaticas e nas vivéncias cotidianas concretas, visto ndo ser um conceito posto e acabado, é
uma ideia que se constroi diariamente por meio de atitudes e de valores.

Por essa razdo, falar em educacdo para a cidadania é o mesmo que condicionar a esfera
do direito a um aprendizado especifico, que deve ser adquirido no processo de escolarizagao,
que, por sua vez, abrira ao individuo a condicdo de cidadania e Ihe dard instrumentos para se
conduzir adequadamente na malha social.

Compreende-se, portanto, que a escola é alvo de um imaginario social, no qual
se projetam ideais de renovacgdo, onde se ancoram esperangas, expectativas e o investimento
de toda a sociedade para a constru¢do de um novo homem e de uma nova ordem. A escola é
tida, nesse sentido, como depositaria de sonhos, que talvez nunca vado se concretizar, mas que
precisam existir, porque alimentam as praticas e as esperancas de uma cidadania que precisa
ser conquistada para assegurar a base cidadd da sociedade e a universalidade de seus

principios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, acreditamos que, a mudanca no interior do espac¢o educativo da-se
a partir da compreensdo e adesdo da sociedade, desde educadores e familiares, sem perder de
vista os determinantes socioecondmicos e o contexto politico no qual a escola esta inserida.
Dai surge a compreensdo de que a funcdo da escola é a socializacdo dos conhecimentos
historicamente construidos. Pensar na concep¢do de escola é percebé-la enquanto instituicdo
social, que tem nas concepc¢Oes de sociedade, homem e educacdo os seus fundamentos.

Devemos ressaltar ainda, a exigéncia da compreensdo de que na escola sdo tecidas
relagBes, valores e comportamentos. Com isso a luta pela construcdo da cidadania, com a
intencdo de que supere, no contexto de sociedade, as tradicGes ainda e xistentes de escravatura,
autoritarismo e o clientelismo, percebendo que lutar deve permear o conjunto das instituicdes
sociais construindo uma contracultura® alicercada nos principios democraticos de liberdade,
de igualdade e do bem coletivo.

O processo de reflexdo sobre a construgdo de uma escola cidadd demanda abrir médo de
ideias que estdo de certa forma ja cristalizadas, tornando possivel repensar préaticas
consolidadas. Contudo, refletir sobre as realidades que envolvem a educagéo para a cidadania
é complexo e contraditdrio. Tal complexidade da-se pelos diferentes participantes no processo
pedagdgico, o que é a0 mesmo tempo contraditorio, pois refletir a cerca de cidadania envolve
confrontos, sejam eles implicitos, ou explicitos.

Diante desta realidade, surge um questionamento: O que h& de comum no conceito de
cidadania na Histéria da humanidade? A resposta ndo é facil e, por vezes, incompleta. Nesse
sentido, pode-se dizer que em todas as épocas, mesmo sendo periodos diferentes, é possivel
que observemos um fator comum: o ser humano parece estar sempre a servico de si, na busca
de sua realizacdo e, assim de sua felicidade.

No contexto da antiguidade, havia pessoas que nasciam para mandar e outras que
nasciam para obedecer. Era 0 que chamamos de fatalismo, uma espécie de sorte, e nada podia
ser feito para modificar tal situagcdo. Assim, a cidadania antiga “é caracterizada pela
submissdo do individuo ao Estado e, a0 mesmo tempo, por uma grande liberdade do cidadéao
na manifestacdo de suas opinides. E preciso que se considere a amplitude dos direitos e
deveres atribuidos aos cidaddos, nisso consiste a riqueza da nocdo de cidadania grega”

(Zizemer, 2006, p. 22).

36 .
Superar a culturadamorte e fortalecer a culturada vida
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No entanto, a era da modernidade destrdi a concepgdo de hierarquiza¢do e obediéncia
da sociedade, construindo a liberdade exigida para o ser humano, que s6 pode ser feliz se for
livre individualmente. Portanto, o ser humano “passa a ser o centro, ¢ ndo mais Deus. No
entanto, ndo se nega o valor de Deus, mas se dé& a possibilidade do ser humano ser agente de
transformacdo, pela razao” (Zizemer, 2006, p. 25). A contemporaneidade perpassa uma
espécie de volta ao liberalismo com mais afinco, o individualismo chega ao extremo. Cada
um passa a ser responsavel por si mesmo e, o outro desaparece da vida do ser humano. O
egoismo é uma constante na vida do ser humano. A concepc¢do contemporanea de cidadania
esta alicercada na superacao do individualismo, assegurando os direitos a todos os cidad&os.

A cidadania, nesse periodo,

Compreende que o ser humano tenha condi¢des de sobrevivéncia,
desenvolvimento e tenha participagdo ativa na sociedade, sendo
compreendida a cidadania em suatotalidade como a condigéo real de cadaser
humano viver e conviver na sociedade com dignidade. Em sintese, cidadania
é o direito que o ser humano tem de ter direitos, que podem ser individuais,
sociais, politicos e de solidariedade (Zizemer, 2006, p. 35).

A superacdo da cultura do egoismo da-se na construcdo da cidadania planetaria. A
cidadania planetaria “impde uma cidadania activa e plena no dialogo interactivo entre o global
e o local com vista a um equilibrio e convivéncia biocultural harmdnicos entre 0s seres
humanos e entre estes ¢ a natureza” (Mendes, 2004, p. 75). A educacdo para esta cidadania
deve ser desenvolvida em seus principios essenciais, sob a forma de planejamento de uma
educacdo para a vida, levando em conta os valores que promovam a inclusdo e a integracao,
inclusive, das dimens@es ecolbgicas, respeitando as realidades geogréficas de cada regido. O
homem, nesse contexto, deve mostrar-se como um ser que compartilha, dai o
desenvolvimento desta consciéncia, de uma cidadania planetdria, que é um convite para
coexistir e conviver mediante o compartilhar.

Nesse sentido, devemos destacar que, ha a pretensdo de caminhar em busca de uma
educacdo que realmente sirva para o ser humano e, que contribua para o processo de
conscientizacdo de todos os envolvidos, pois tentar a conscientizacdo dos individuos como se
trabalha, enquanto eles também se conscientizam, este e ndo outro, deve ser o papel de todos
agueles que optaram pela mudanca. Este é o compromisso da Educacdo popular: ser um
espacgo de formacdo, criacdo e construgdo. Um espaco de encontro, consigo mesmo e com 0
outro, que possui portas que se abrem para 0 mundo na construcdo do homem justo, humano e

fraterno. Este processo de conscientizagdo permite “oS individuos que se apropriem
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criticamente da posicdo que ocupam com 0s demais no mundo. Esta apropriacdo critica os
impulsiona a assumir o verdadeiro papel que lhes cabe como homens. O de serem sujeitos da
transformacdo do mundo, com a qual se humanizem” (Freire, 1977, p. 36).

Desse modo, afirma-se que o desenvolvimento de cidadania contrapde o
neoliberalismo®. E ¢ por isso que a acdo educativa busca o desenvolvimento da cidadania,
construindo na consciéncia dos alunos, com propriedade, que o direito é para todos, ndo s6
dos que ja ttm, mas de todos, pobres ou ricos, despossuidos ou possuidores. Cidadania é o
direito que o ser humano tem de ter direitos: implica pertencer a algum tipo de comunidade
organizada, que garanta um espaco que pode ser politico, coletivo, publico. Trata-se da
construcdo de uma estrutura onde os individuos possam e queiram garantir os direitos, sejam
eles positivados ou ndo. Segundo Arendt (2007) o direito de ter direitos s6 pode realizar na
“pura efetivacao da acdo (..) pois nada ha de mais elevado a atingir que essa propria
efetivacdo” (p. 219). O homem se pontecializa para intervir no mundo comum, construindo
uma agdo em conjunto.

A autora supracitada afirma que:

Sem a acdo para pdr em movimento no mundo o novo comego de que cada
homem é capaz por haver nascido, ndo hanada que seja novo debaixo do sol;
sem o discurso para materializar e celebrar, ainda que provisoriamente, as
coisas novas que surgem e resplandecem, ndo ha memoria; sem a
permanéncia duradoura do artificio humano, ndo havera recordagdo das
coisas que tém de suceder depois de nos. E sem o poder, 0 espaco da
aparéncia produzida pela acdo e pelo discurso em publico desaparecera tdo
rapidamente como o ato ou apalavravida (Arendt, 2007, p. 216).

A educacdo exerce importante papel ao optar pelo desenvolvimento da cidadania, pois
mediante esta acdo, supera o senso comum e luta pela instauracdo dos direitos de todos. Na
escola, lutar pelos direitos de todos significa realizar a analise dos trabalhos pedag6gicos, o
exercicio do poder-servico, a efetivagdo de planejamentos conjuntos, etc.

Nesse sentido, é possivel notar que, ha algumas dificuldades que impedem o
desenvolvimento de cidadania no espago escolar, dentre as quais podemos destacar: a questdo

da indisciplina dos educandos; as dificuldades dos educadores em trabalhar com a diversidade

3" E a forma a0 mesmo tempo racional e intuitivade organizagéo social em que prevalece a vontade da maioria
quanto a coisa publica, e que esta livre de qualquer fundamento filos6fico ou religioso capaz de limitar ou
impedir a liberdade individual e a igualdade de direitos, e no qual o desenvolvimento e o bem estar social
dependem da divisdo do trabalho, do direito de propriedade, da livre concorréncia e do sentimento de
fraternidade e responsabilidade filantropica frente a diversidade de aptiddes e de recursos dos individuos.
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cultural; a pouca participacdo dos pais na escola; a falta de comprometimento e participacéo;
as faltas de conscientizacdo e de condicdes adequado ao bom funcionamento da escola.

Sabe-se que, todos os documentos e leis oficiais declaram o direito a cidadania a todos
e, principalmente, da realidade dos alunos. No entanto, este discurso ainda estd distante da
realidade concreta do ser humano. Ndo passando de meros discursos tedricos. A luta pela a
cidadania da-se no cotidiano da vida escolar, onde a teoria deve ser traduzida na préatica, em
atitudes e comportamentos que marquem nossa maneira de pensar, de sentir, de agir e de
viver.

Assim, os direitos que constituem a cidadania sdo sempre conquistas, resultado de um
processo histdrico no qual individuos, grupos e nagdes lutam para adquiri-los e coloca-los em
pratica. Os movimentos sociais nascem dessa luta e, sdo eles que ainda contribuem para que
as leis e diretrizes existentes tornem-se realidades, na vida do ser humano. Desse modo,
destacamos que, 0s movimentos sociais contribuem para que a teoria se configure em préatica
dentro da sociedade.

Silva (2000) descreve fatores que restringem a construcdo de uma formacgdo da

cidadania no espaco escolar:

- O fortalecimento da politica neoliberal, que ndo favorece a implantacédo de
politicas sociais, e o Estado apresenta-se com a sua capacidade de
intervencdo bastante reduzida, enquanto gestor dessas politicas.

- A fragilidade do regime democréatico decorrente da precariedade das
condigbes sociais, econdmicas e culturais da maioria da popul agdo, tendo
como conseqiiéncia a exclusdo social e amutilagdo dacidadania.

- A cultura escravocrata, de favorecimento e patrimonialista, gerando
comportamentos de privilégios, de mando e submissdo, em detrimento do
reconhecimento do individuo enquanto sujeito de direitos, dificultando
romper com essa cultura e criar uma contracultura fundamentada nos
principios democraticos e nos direitos humanos.

- Os baixos indices de escolaridade e de taxas significativas de jovens e
adultos analfabetos, dificultando a que estes possam exercer a sua condigéo
de cidaddos.

- O processo de globalizacd e o avang¢o da tecnologia, contribuindo para
eliminar do mercado a mdao-de-obra menos qualificada, ampliando o
desemprego estrutural e amarginalidade social.

- O fato de a educagdo ser considerada prioridade mais no campo formal do
que real, evidenciando-se na definicdo das propostas orcamentarias das
politicas governamentais (Silva, 2000, p. 181-182).

Diante do exposto, podemos dizer que, hd uma desmaterializacdo dos direitos basicos
do aluno e, por que ndo dos educadores? E necessaria uma materializacio da cidadania, para
que alunos e educadores tenham motivacao para a concretizacdo da cidadania, na escola e, na

sociedade, como um todo. Dai o fato da educacgéo ser vista como instrumento de manutengéao
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de poder politico e ndo como direito social, deixando, estdo, de ser vista como forma de
libertagdo, tornando-se horizonte de opressao.
Mediante as dificuldades de praticas de cidadania expostas, podemos alavancar

possibilidades para a vivéncia de cidadania no espago escolar:

- O processo de redemocratizagdo do pais fez emergirem propostas de
politica educacionais com vistas ao fortalecimento da democracia, através da
reivindicacdo e ampliacdo dos direitos sociais e os direitos de solidariedade
ligados & preservagdo do meio ambiente e ao respeito a diversidade cultural.

- O fortalecimento da sociedade civil com ampliacdo de grupos e movimento
que tem participacdo no processo de gestdo e intervengdo nas politicas
publicas, possibilitando maior transparéncia da coisa publica.

- O aumento da consciéncia politica, embora de forma muito lenta e gradual,
da sociedade em relacdo aos direitos dos individuos e os deveres do poder
publico (Silva, 2000, p. 184).

Dessa forma, a escola, considerada bem sucedida, legitimada pela sociedade, apresenta
caracteristicas profundamente marcantes. Caracteristicas essas que, evidenciam que é possivel
a escola publica contribuir para a cidadania, no momento em que ela viabiliza um projeto
pedagdégico articulado a uma proposta maior de modelo de sociedade.

Portanto, lutar pela cidadania é lutar pelas mesmas ideias da sociedade como um todo.
Entdo, é possivel que a escola contribua para a formacgéo da cidadania a partir do processo de
conscientizagdo, conhecimento e adesdo dos educadores, de forma que todos possam assumir
coletivamente a sua concretiza¢do, enquanto uma proposta de escola mais ampla.

Weffort (1995) entende que

A escola que se abre a participacdo dos cidaddos néo educa apenas as
criangas que estardo na escola. A escola cria comunidade e ajuda a educar o
cidaddo que participa da escola, a escola passa a ser um agente institucional
fundamental do processo da organizacdo da sociedade civil (Weffort, 1995,
p. 99).

Nesse contexto, a escola tem um papel decisivo no processo de formacdo da
cidadania, principalmente para os alunos oriundos dos setores mais pobres da sociedade.
Diante disso, devemos defender a criacdo, e manutencdo, de uma escola que leve o aluno a
exercer sua cidadania, a partir de uma visdo critica e consciente de seu papel social dentro e
fora de um determinado grupo. Escola essa que, deve trabalhar para a construcdo de uma

educacgdo pautada no dialogo, de incentivo, de liberdade, de justica. Entdo, se o objetivo €

ajudar, elevar, € preciso ouvir as pessoas, ser solidario a elas, conhecer as suas expectativas,
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para que assim, se possa atender as suas reais necessidades, lembrando-nos sempre que cada
ser humano é unico, sendo, portanto, digno de todo o respeito e atencéo.

O CEFYA procura construir seu apredizando oferecendo aos educandos a capacidade
de questionar, criticar, reivindicar, participar. Ser militante e engajado, contribuindo, assim,
para a transformagdo de uma ordem social injusta e excludente em uma sociedade marcada
pela inclusdo. Com isso, percebe-se que este Centro Educacional, em questdo, contribui na
formacdo de gerentes de informacdo e ndo meros acumuladores de dados. Esta unidade
escolar tem, portanto, um compromisso social, visto que, vai além da simples transmissdo do
conhecimento sistematizado, preocupando-se em dotar o aluno de capacidade e levando-os a
buscarem informacdes, segundo as exigéncias de seu campo profissional, ou de acordo com as
necessidades de desenvolvimento individual e social.

Este espa¢o educacional vem atuando, por exceléncia, no sentido de mostrar novos
caminhos para novas janelas dentro do contexto cotidiano do educando. Assumindo, assim, a
responsabilidade de construir um processo pedagégico que leve o aluno a construcéo,
apropriacdo e aplicacdo de conhecimentos que respondam, com pertinéncia e eficacia, as
necessidades da vida rumo a participacdo sociocultural e politica dos sujeitos envolvidos.

Isto implica em alterar a concepcdo de educagdo comumente veiculada nas escolas.
Hoje, a organizacdo do trabalho escolar caracteriza-se por um processo de ensino centrado no
eixo da transmissdo-assimilacdo, que leva o professor ao cumprimento de tarefas, a preocupa-
¢do de “dar uma boa aula”. Isso decorre de uma concepc¢do de educacdo que vé o processo de
ensino como um processo de distribuicdo do conhecimento que é previamente definido,
desvinculado dos problemas postos pela pratica social. E a teoria como guia da acéo pratica,
na pedagogia tradicional.

Para atender a logica, os interesses e necessidades da maioria dos alunos, a
concepcdo de educacdo ndo pode se limitar a questdo da distribuicdo de conteddos,
logicamente estruturados pelo professor, nem a organizagdo de temas segundo interesses
individuais dos alunos, mas ela inclui a sistematizacdo coletiva de conteudos, a qual envolve a
coletivizacdo da préatica social dos alunos.

Ja, no que diz respeito, a problematizacdo, devemos destacar que, algumas questdes
devem ser estudadas durante o curso. Entdo, ao invés de transmitir um contetdo que seria
definido “a priori” por grupos de especialistas, 0 conteido a ser trabalhado é definido a partir

das necessidades, apontadas pelas praticas sociais. Assim, ndo se trata apenas de transmitir
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conhecimentos, embora o inclua, mas é sobretudo instrumentalizar, pratica e teoricamente, as
pessoas para darem conta de problemas igualmente praticos.

Nesse contexto, a convivéncia com 0s pais e membros da escola, durante o processo
de levantamento dos dados, nos propiciou perceber que os adolescentes e jovens ligados ao
CEFY A passaram a viver melhor nas suas comunidades. Houve, ainda que pequena, a
diminuigdo da violéncia e, uma maior convivéncia em sociedade. As atividades desenvolvidas
na escola despertaram na vida dos alunos a necessidade de viver sem 6dio e sem violéncia. Na
linguagem de Freire, eles descobriram o amor. “O amor n3o ¢ somente um ato livre, mas
gerador de outros atos de liberdade” (Jorge, 1979, p. 40). A descoberta do amor levou o0s
alunos a vivéncia libertdria em sua comunidade, pois “o amor é um compromisso do homem
com a causa dos homens, a libertagdo” (Jorge, 1979, p. 41). E esse compromisso ¢ “dialdégico”
nas diferentes realidades e culturas.

O diélogo libertador € um elemento constitutivo da educagéo, que por sua vez, deve
estar voltado para a libertacdo e humanizacdo do homem. Ignorar o didlogo é impedir que o
outro seja, em outras palavras, é negar a propria educacdo. Aceitar esta verdade é
compreender a intrinseca e intima relacdo que ha entre a educacéo e o dialogo.

Nesse sentido, educar é um desafio, constante, que precisa ser vencido. Assim,
acreditamos que as familias, que residem ao lado da escola, poderdo encontrar as melhores
estratégias para se atingir os objetivos de uma educac¢do completa, fundada em principios
éticos tais como: responsabilidade, honestidade, solidariedade e cidadania, que muito
contribuirdo para a formacdo do sujeito autbnomo.

Devemos destacar ainda que, o distanciamento entre escola e familia encurta a cada
semestre, neste Centro Educacional propicia a dinamicidade do espa¢o educativo e, ampliacéo
com o envolvimento dos pais. As atividades sociais, como teatro, festival de musica, capoeira
etc., quebram este distanciamento. Segundo uma mae, “ha cinco anos so era possivel ver a
diretora nas reunibes dos pais, porém hoje, ao chegar a escola, a porta da sala da diretora é
acessivel a todos”. O trabalho para criar uma inter-relacdo amplia e amadurece, a cada dia,
entre os pais e a escola. Dai a razdo de crescimento da escola e das familias.

Ao encerrar os trabalhos de pesquisa, verificamos ainda que, a possibilidade de
aproximacao entre os membros que constituem a comunidade escolar deve ser vista como um
divisor de aguas, uma vez que, a medida que o conceito “comum-unidade” vai sendo
difundido, a escola muda, os alunos mudam, as familias mudam e a sociedade, por exceléncia,

¢ a mais favorecida dentro deste processo de transformacdo. Tais mudancas acabam por
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humanizar, tanto o processo de ensino aprendizagem, no a&mbito educacional, como a relagdo
do educando com a familia e com o “seu mundo”, alcangando assim, a dimensdo social.
Temos, entdo, como resultado deste processo, a formacdo de jovens cidadaos, tanto na esfera
educacional, quanto na familiar e na social.

Acreditamos, pois que, o exercicio da cidadania pressupfe o comprometimento
coletivo e a validacdo de todos direitos assinalados acima. Assim, caso exista um problema na
rua, no bairro ou na escola, nio se pode esperar a solucio de bragos cruzados. E preciso se
organizar, reivindicar, buscar solucdes e pressionar 0s 6rgdos governamentais competen tes,
pois participar da vida publica significa assumir o lugar de quem interfere, é ser co-
responsavel pelo rumo da histdria de sua coletividade.

Nesse contexto, a funcdo da escola ndo é s6 a instrucdo, é também a educacdo para a
vida, de forma a aumentar a capacidade do aluno, de atuar como sujeito, cumpridor dos
deveres e exigente do cumprimento de seus direitos, por parte da sociedade na qual esta
inserido. Assim, a escola deve oferecer o conhecimento que permite ao ser humano situar-se,
na condicdo de sujeito social, trabalhando valores, hébitos, atitudes e comportamentos que
poderdo possibilitar o pleno exercicio da cidadania.

Nesta linha de pensamento Zizemer (2006) afirma que

A escola pode ser transformadora da realidade, pode ser forum de debates
criticos. Ao se guiar pelo senso comum a educacdo é objeto, quando passa a
ser critica e transformadora, transforma também os seus agentes em sujeitos
sobre 0 mundo e passa a ser sujeito. Como sujeitos, podemos questionar,
debater, perguntar, afirmar, enfim, podemos tomar “as rédeas da educag@o” e
fazer opgdes. A educacgdo que possibilita cidadania é instituto de liberdade.
Uma escola cidadd é uma escola em que todos tém o direito de ser sujeitos
(Zizemer, 2006, p. 117).

Acreditamos, portanto, que a formacdo s6 ganha sentido se for desenvolvida num
processo continuo e sisteméatico, no qual a escola tem de ser vista enquanto espago
privilegiado para essa formacdo, sendo aliada a outras formas e espagos. Desse modo,
consideramos que, o CEFYA busca o desenvolvimento do aluno numa convivéncia
respeitosa, livre, democratica, favorecedora da curiosidade em aprender, tanto sobre os
acontecimentos histéricos e cientificos j& desenvolvidos como a criacdo de novos
conhecimentos. Ndo uma educag¢do em que “a relagdo entre saber-competéncia-desempenho-
poder é cada vez mais fundadora da ordem vigente, ou 0s interesses situados cada vez mais
sobre a trindade saber-produzir-possuir, mas sim aproximados da relacdo conhecer-conviver-

ser” (Branddo, 2002, p. 65).
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Destacamos ainda que, a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica
ndo se d& através de forca gratuita, mas no esfor¢o do processo educativo como
conscientizagdo. E neste momento, segundo E. Fromm, que a “conscientizardo significa que a
pessoa torna seu aquilo que aprende, por meio da experiéncia, sentido por si mesma,
observando outros e, finalmente, adquirindo uma convic¢do em vez de ter uma opinido

irresponsavel” (Fromm,1974 , p. 149). As caracteristicas da consciéncia critica séo:

1 Anseio de profundidade na analise de problemas. N&o se satisfaz com as
aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida de meios para a analise do
problemg;

2 Reconhece que arealidade é mutéavel;

3 — Substitui situagdes ou explicagfes magicas por principios auténticos de
causalidade;

4 Procura verificar ou testar as descobertas. Estad sempre disposta as revisoes;

5 Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos.
Nd&o somente na captacdo, mas também naanalise e na respostg;

6 Repele posicdes quiestistas. E intensamente inquieta. Toma-se mais critica
qguanto mais reconhece em sua quietude ainquietude, e vice-versa. Sabe que
é na medida que é e ndo pelo que parece. O essencial para parecer algo € ser
algo; é abase da autencidade;

7 Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita a
delegacéo das mesmas;

8 E indagadora, investiga, forca, choca;

9 Amao dialogo, nutre-se deleg;

10 Face ao novo, nao repele o velho por ser velho, nem aceita o novo por ser
novo, mas aceita-os na medidaem que sdo validos (Freire, 1979, p. 40-41).

Verificamos assim, que o esfor¢co da conscientizacdo identifica-se com a prdpria acdo
cultural para a libertacdo, sendo o processo pelo qual, na relagdo sujeito-objeto, o sujeito se
torna capaz de perceber em termos criticos, a unidade dialética que ha entre ele e o objeto.

Portanto, Freire (1996) descarta uma postura ingénua sobre a educacdo:

Se a educagdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. A educacdo nem é uma
forcaimbativel aservigo da transformacdo da sociedade, porque o dominante
o decrete (Freire, 1996, p. 126).

Continua o autor:

Os educadores progressistas sabem que a educacdo ndo é a alavanca da
transformacdo da sociedade, mas sabem também o papel que ela tem nesse
processo. A eficaciada educacdo estd em seus limites. Se elatudo pudesse ou
se ela pudesse nada, ndo haveria por que falar de seus limites. Falamos deles
precisamente porque ndo podendo tudo, pode alguma coisa (Freire, 1995, p.
30).
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Contudo, é necessario salientar que, apesar da educagdo ter se desenvolvido
teoricamente, nos ultimos anos, ainda, de modo arraigado, vive-se, em termos de sala de aula
e do funcionamento da escola, dentro do contexto da teoria educacional considerada
tradicional, onde a funcéo do professor é transmitir contelidos, transferir conhecimento para o
aluno, que o é objeto. Cabendo a ele buscar iniciativas e a¢Bes, e ndo apenas acolher —
tornando-se um deposito de conhecimentos, visto que quando vive uma desintegracdo do
mundo, o aluno torna-se submisso. Nessa linha de pensamento Freire (2005a) afirma que
“cabe a educacdo apassiva-los ainda mais e adapté-los ao mundo. Quanto mais adaptados,
para a concepcdo bancaria, tanto mais educados, porque adequados ao mundo” (p. 73).

Da mesma forma, muitos alunos compreendem a relagcdo, ensino-aprendizagem, como
0 processo no qual quem ensina é somente o professor e, consequentemente, quem aprende
s80 os alunos: “os professores ensinando os alunos”. No processo ensino-apredizagem tanto o

aluno como o professor aprende segundo Freire (1985):

O professor dificilmente percebe que, ao ensinar, ele aprende também,
primeiro, porque ensina, quer dizer, é o proprio processo de ensinar que 0
ensina a ensinar. Segundo, ele aprende com aquele a quem ensina, ndo

apenas porque se prepara para ensinar, mas também porque revé o seu saber
na buscado saber que o estudante faz (Freire, 1985, p. 44).

Dessa forma, para que se possa construir uma educacgdo para a cidadania, torna-se
necessario que a escola tenha vontade politica. E para isso, é necessario que 0s componentes

do sistema escolar queiram, efetivamente, optar por uma educacéo cidada. Portanto,

O exercicio da préatica dialogica, libertadora, baseada na epistemologia da
préaxis, na conscientizacdo é condicdo essencial para a cidadania, e constitui -
se a partir das lutas na escola parasuainstituicao. Essaluta pode ter lugar em
todas as situacdes na escola: dentro da salade aula, em reunides, seminarios,
encontros. Elando estadada, tem que ser construida e reconstruida sempre de
novo, até porque a comunidade escolar estd se desenvolvendo dentro de
momentos histéricos, o ser humano vai se constituindo e reconstituindo a
partir da vida, em seu cotidiano. A aula de um professor néo se repete igual,
porque estamos em constante evolucdo, e os atores sociais que participam da
escola e dasala de aula mudam a cada ano. O professor muda, o aluno muda
e, embora pareca a uma olhar superficial que tudo serd igual na escola, na
verdade ndo esta (Zizemer, 2006, p. 155).

Nesse sentido, o Centro pesquisado faz educagdo na linha da escola democratizante

(Touraine, 1998). A escola “assume o compromisso de capacitar os individuos para serem

atores, ensina a respeitar a liberdade do outro, os direitos individuais, a defesa dos interesses

sociais e os valores culturais” (Muller, 2007, p. 91). Com isso, podemos afirmar que, este
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Centro Educacional é um espago onde se formam as criancas e 0S jovens para serem
construtores ativos da sociedade, na qual vivem e exercem sua cidadania. Portanto, a escola,

ao propor trabalhar nesta direcéo,

Precisa abrir as portas para o contato com a comunidade, no sentido de
compreender o contexto local, condicdo inicial para entender as relagcfes e
determinagdes mais gerais do conjunto da sociedade. E papel da escola
trabalhar as competéncias bésicas (...), pelos diversos autores, cumprindo,
assim, a sua funcdo social, que é de garantir a socializacdo dos
conhecimentos bésicos a formacéo do cidaddo (Muller, 2007, p. 94).

A cidadania é o ponto de partida, é o geme capaz de fazer brotar novos direitos,
novos comportamentos aptos a transformar a sociedade, tornando-a mais solidaria e humana.
Dessa forma, o conceito de cidadania ndo deve se esgotar na compreensdo de ser cidadao
aquele que participa dos negécios da cidade. E bem mais profundo. Trata-se “do direito
subjetivo de ter direitos; do direito que tem o individuo de lutar pelos seus ideais, por seus
valores, o direito de empreender todo o esforco possivel na busca da felicidade, prerrogativas
essas que ndo podem ser negadas ao ser humano, sob pena de ele tornar-se um sudito, a mercé
do Estado” (OAB, 1997, p. 7).

Na cidadania ha um convite ao banquete38 da interagdo, da socializagéo, da dignidade
para todos, num ambiente democratico e de bem comum. O papel da educacdo, nesse
contexto, é manter o cidaddo unido a estrutura, ao tecido social e, permitir que esteja atento ao
conhecimento e aos acontecimentos da pdlis, costume que vale a pena conservar ou recriar.

Diante do exposto, acreditamos que, se a escola moderna optou pela ruptura e poruma
permanéncia de incubadora ou de isolamento do estudante em funcdo da sociedade, contra 0s
guais manifesta temor, agora € o momento de reatar e educar para a cidadania e para a

sociedade. A esse respeito vé-se em Benjamim (1986):

N&o vale a pena um saber que ndo se baseia numa auténtica necessidade, que
ndo vem de dentro e que ndo é transmitido com inteireza, isto é ndo vale a
pena pensar num saber fingido. A escola precisa imbuir de espirito critico,
lembrando que a critica serve, segundo o autor para libertar o futuro de sua
fome presente desfigurada (Benjamim, 1986, p. 151).

38 , « ' . . o . ~
A metafora do “banquete” como alimento e como parte dasocializagdo humana aponta para uma situagao

diferente daquela dos famintos existentes hoje. Eles estdo famintos ndo porque tecnicamente seja impossivel

saciar a fome, mas porque socialmente ndo estamos prontos parauma educacdo cidada planetaria e humana.
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Na atualidade, é possivel verificar que, num determinado sistema educativo acreditam
gue tudo é natural e que a escola existe como sistema fechado em si mesmo e ndo como sub
sistema da sociedade, é facil aceitar a reprovacdo e a exclusdo como normais. Mas, quando
ndo se aceita que a ordem social como natural, como também ndo o sdo o0 ensino e a
aprendizagem na escola, entdo comeca a ecoar, no ambiente escolar, a convicgdo que todos 0s
educandos tém o direito do éxito e, que é possivel a restauracdo para construcdo de novos
caminhos e adaptacdes que conduzam a ele. Fato ou afirmacdo impossivel de se aceitar,
pensado numa Unica l6gica que responda a todos da mesma forma.

Outrossim, acreditamos que um dos grandes desafios do ser humano,
independentemente do momento histdrico, do tipo de cidadania existente, & descobrir a forma

de construir e conquistar a dignidade. Lé-se no livro do Deuteronémio:

Quando um homem for recém-casado, nédo ficard obrigado ao servigco militar
nem a outros trabalhos publicos: terd um ano de licenca em casa, alegrando a
mulher com quem se casou. Nd tome como penhor as duas moés do moinho,
nem mesmo a m6 de cima, porque seria 0 mesmo que penhorar uma vida.
Quando vocé fizer algum empréstimo a seu prédximo, ndo entre na dele para
pegar alguma coisa como penhor. Ndo explore um assalariado pobre e
necessitado, seja ele um de seus irmédos ou imigrante que vivi em sua terra,
em sua cidade (Deuterondémio, 24,5-6.10.14).

7

Diante do exposto, é necessario destacar que, a inclusdo, bem como a dignidade,
devem existir ndo apenas para as familias de deficientes, mas para todas as comunidades,
inclusive a escolar, a fim de que melhorem seus indices de ética e de aprendizado nas relagdes
interpessoais.

No &mbito educacional, ao se pensar em escola cidadd, imaginamos um ambiente no
qgual possamos desenhar um projeto comum, para envolver e criar comunidades que partilhem
as necessidades da macro-sociedade. A escola deverd, portanto, responder a sociedade e, a
sociedade, a escola, pois a subsisténcia de uma, depende da outra. Sem finalidade em si
mesma, a escola adquire o seu sentido na medida em que forma para a sociedade: para

integra-la ou propiciar a sua transformacao. Nessa perspectiva postula Aratjo (2007) que

O entorno da escola se transforme em espacos de aprendizagem de promocéo
e de garantia de direitos, deveres e da cidadania, rompendo os limites fisicos
dos muros escolares, incorporando os recursos da cidade e, prioritariamente,
do entorno escolar. E, isso, pressupfe umanova maneira de pensar o papel da
escola, mudando de paradigma, revisando os papeis dos diferentes agentes
educacionais e proporcionando uma abertura da escola para acolher a
diversidade da populacdo que a compde, tornando-se, entdo, parte integrante
da vida dos educandos e da comunidade local (Aradjo, 2007, p. 31).
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Portanto, “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho, por causa do qual a gente p6s a
caminhar” (Freire, 1987). A educagdo cidada, dessa forma, visa a formacdo libertadora do
homem, tornando-o capaz de resgatar o valor e a consciéncia do eu, do outro e do mundo.
Surge, através dessa transformacdo, 0 novo homem, ndo mais opressor e nem oprimido, mas
homem que, podera atuar na formagéo de novos cidad&os.

Acreditamos, portanto que, a educacdo devera propor pistas e caminhos de cidadania e
de sociedade, sem precisar limitar-se as exigéncias do momento; defender atitudes
comprometidas com um projeto democraticamente elaborado, que possam servir de inspiracao
ao individuo na sociedade, partindo da intuicdo do seja uma sociedade convenientemente
globalizada. E para tanto, faz-se necessario resgatar a ideia de que os sistemas de educagdo
precisam estar a servico de um tipo de sociedade aceitavel. E necessario ainda, considerar os
problemas multiculturais a partir da perspectiva de cidadania, explorando as possibilidades
dos meios classicos e das novas tecnologias para que seja possivel gozar dos beneficios
extraterritoriais da cultura, como forma de proximidade na pluralidade.

Destacamos assim que, o cidaddo que queremos é alguém que precisa ser seduzido
pelo saber, do latim se ducere, significa afastar, desviar. E, no @mbito educacional, o educador
devera surgir como mediador, num processo de co-autoria onde devera desviar o aluno da sua
forma de ser ou de estar no mundo para um lugar-tempo, no qual encontre ressonancia,
sentido e papel social. O papel da educacdo estd em conciliar um aprendizado eficaz com um
estilo de vida, hoje balizado na obtencéo do ter sobre o ser.

Nesse contexto, ressaltamos ainda que, toda a caminhada realizada leva-nos a pensar
que educar, hoje, significa romper o isolamento para ir até a suficiéncia que a escola mantinha
em relagdo a sociedade e aos momentos historicos. E acordar para a necessidade de novas
leituras em funcdo dos pactos que a instituicdo escolar devera efetuar permanentemente com
0s outros agentes socializados como familia, meios de comunicacdo, ONGs, e assumir, entéo,
a tarefa de construir bases solidas, pluralistas, flexiveis e reflexivas.

Nessa direcdo, o CEFY A é uma forte aliada na construcdo desse projeto e, portanto,
deve ter como pré-requisito a formacdo do educando na perspectiva da cidadania. Esse é 0
desafio, e possivelmente uma utopia, que deve mover a todos 0s que acreditam e sonham com

uma sociedade mais justa, mais humana e mais solidéria.
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ANEXOS

a) Inquérito: Constituido por questdes abertas com um propdsito descritivo exploratorio.

b) Técnica grupo focal (Alunos do 9° ano): Instrumento — roteiro com pontos relevantes

obtidos sobre os resultados encontrados na pesquisa exploratdria.

ANEXO-1

QUESTIONARIO APLICADO AOSALUNOSDO NONO ANO - INQUERITO:
CONSTITUIDO POR QUESTOES ABERTAS COM UM PROPOSITO DESCRITIVO

EXPLORATORIO.

| - IDENTIFICACAO

Idade: __ Sexo:

Série: Turno:

Il -ALUNO E A ESCOLA

1 - Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

2 - O que vocé acha da sua escola? Justifique/porqué.

3 - O que vocé mais gosta de fazer na escola? Por qué?

4 - O que vocé menos gosta de fazer na escola? Por qué?

5 - O que vocé acha importante na escola para ser um cidadao?

11 -ALUNO E COMUNIDADE

1 - A escola contribui para a sua vivéncia cidadd na comunidade onde mora? Em que? Descreva-as:
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IV -ALUNO E SOCIEDADE

1 - 0O que é ser cidaddo?

2 - O que é cidadania?

3 - A escolaajuda vocé ser cidaddo na luta pelos seus direitos? Como a escola faz isso?

4 — Nasua visdo ha vivéncia da cidadania em sua escola? Descreva essas vivéncias:

5 — Quais as concepcdes de cidadania desenvolvida na sua Escola? Enumere:

6 — Como vocé avalia a formacdo cidadd promovida pela escola?
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ANEXO -2
TOPICOSUSADO PARA O DEBATE NO GRUPO FOCAL - INSTRUMENTO -

ROTEIRO COM PONTOS RELEVANTESOBTIDOS SOBRE OSRESULTADOS
ENCONTRADOS NA PESQUISA EXPLORATORIA.

1 — A educacdo, bem orientada, oportuniza as pessoas a conhecerem seus direitos e
obrigacfes como forma de conquistarem a cidadania

2 — A educacdo ¢ essencial a formacdo da cidadania compreendida como a concretizacdo dos
direitos politicos, civis e sociais que possibilitam ao educando a inclusdo irrestrita na
sociedade.

3 — Sercidaddo é uma pessoa que goza de direitos civis, politicos e sociais.

4 — No Brasil as pessoas tém direitos iguais e ndo hé divisao social.

5 — Todo cidaddo no Brasil tem direitos e deveres iguais.

6 — Cidadania no bairro

7 — Cidadania na familia

8 — Cidadania na educacéo

9 — “No Brasil ndo ha cidadania, mas privilégios” (Milton Santos)

10 — Na minha escola ha vivéncia da cidadania.

11 - S8o diversas concepcdes de cidadania desenvolvida na minha escola.

12 - Ha formacdo cidada promovida pela escola.
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