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Julio César Silva Fontoura/A problematica da evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
Unidade de Educacao Basica Alberto Pinheiro em Sao Luis — Maranhao

"Educar é educar-se na pratica da liberdade, é
tarefa daqueles que sabem que pouco sabem —
por isso sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em dialogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que
estes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais."

Paulo Freire
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RESUMO

Estudo sobre a problematica da Evasdo Escolar na Educagdo de Jovens e Adultos —
EJA da Unidade de Educacdo Baésica Alberto Pinheiro em Sdo Luis — Maranhdo.
Fundamenta-se na analise da literatura sobre as politicas de Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, no estado da arte sobre a evasdo escolar desse segmento de ensino e ainda na analise
dos documentos escolares, relatorios e atas de avaliagdo, que subsidiaram esta investigacao.
Aplicaram-se questionarios e entrevistas, aléem de pesquisa de campo através da observacao
direta. Os sujeitos investigados foram os ex-alunos evadidos, professores e pedagogos desse
segmento de ensino. A pesquisa indicou que nesse segmento da EJA existe um percentual
consistente de evasdo escolar, cujas causas vdo desde a necessidade de trabalhar até a baixa
escolaridade da familia. Os resultados mostram o perfil de uma clientela que em sua maioria
deseja estudar, mas é impelida a se evadir por diversos motivos, como: a falta de tempo,
distancia entre o domicilio e a escola, gravidez precoce e despreparo dos professores que
atuam nessa modalidade de ensino. Conclui-se que existe a necessidade de melhora das
condicdes fisicas e estruturais da oferta da EJA, o que compreende a valorizacao do professor
e as condi¢Oes materiais da escola.

Palavras-chaves: EJA. Evasédo Escolar. Perfil Discente. Ensino. Aprendizagem.
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ABSTRACT

Study on the issue of School Education of Youth and Adults - Adult Education Unit
of Basic Education in Sdo Luis Alberto Pinheiro - Maranh&o. It is based on analysis of the
literature on the politics of Youth and Adults in Brazil, in the state of the art on truancy this
segment of education and also the analysis of school documents, reports and minutes of
review, which supported this research. Were applied questionnaires and interviews, and field
research through direct observation. The subjects were investigated former dropout students,
teachers and educationalist that segment. Research has indicated that this segment of the EJA
there is a consistent percentage of truancy, whose causes range from the need to work to low
educational family. The results show the profile of a customer who mostly want to study, but
is impelled to evade for several reasons, such as lack of time, distance between home and
school, early pregnancy and unpreparedness of teachers who work in these education. We
conclude that there is need for improvement of the physical and structural supply of EJA,
which includes the valuation of the teacher and the material conditions of school.

Keywords: EJA. Student Dropouts. Student Profile. Teaching. Learning.
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Investigar a evasdo escolar no contexto das politicas educacionais no Brasil, em
geral, e em Sao Luis do Maranhdo, em particular, especificamente na modalidade de ensino
identificada como Educacdo de Jovens e Adultos — EJA ¢é tratar de uma das problemaéticas
mais recorrentes em sala de aula de jovens e adultos.

Os jovens e os adultos brasileiros sujeitos a uma realidade urbana ou rural
precarizada por fatores de diversas origens: familiar, econémica ou ideoldgica, sao reféns de
uma sociedade pautada pelas desigualdades sociais, politicas e econémicas, que contribuem
para o retardo de entrada na escola. Tal fenémeno € originado de varidveis as mais diversas,
como, por exemplo, o abandono no decorrer do processo, por exigéncias econémicas,
fundamentalmente, somado a necessidade de trabalhar para a prépria manutencao e a de seus
familiares.

Ao longo da histéria da humanidade, podemos observar que a escola vem sofrendo
transformagfes acentuadas sempre com o objetivo de promover o aprendizado,
proporcionando assim, o desenvolvimento humano. Dessa forma, o Brasil ndo poderia andar
na «contramao» dessa historia e, nesse contexto, é que 0s governos tém, ao longo dos tempos,
desenvolvido diversas politicas publicas no tocante a educacdo em geral e ao ensino e a
aprendizagem, em particular. Dentre estas, a modalidade de ensino conhecida como EJA,
objetivando fomentar a educacdo e o letramento dessas pessoas e, diminuindo desse modo, 0
analfabetismo no territorio brasileiro.

Nesse sentido, temos como questdo de partida compreender a problemética da
Evasdo Escolar na EJA, no tocante aos alunos que, em algum momento, tenham se
matriculado na Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, em Sdo Luis do Maranhdo, e
posteriormente se evadido por motivos os mais diversos. Sdo esses motivos que queremos
identificar e analisar a luz das condi¢es historicas concretas, na medida em que acreditamos
ser a EJA uma das modalidades de ensino considerada a esperanca do desenvolvimento
educacional desses jovens e adultos que, por algum motivo, ndo realizaram seus estudos em
tempo regular, ou seja, dos 07 aos 17 anos, em sua comunidade.

Investigamos, nesta pesquisa, 10 alunos desistentes do programa, sendo todos do 2°
Segmento da EJA, bem como 05 professores atuantes nessa modalidade de ensino e 02
pedagogos que foram ouvidos através de entrevistas semiestruturadas. A escolha pelo 2°
segmento da EJA, que corresponde aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental deu-se
de forma aleatoria.

Na verdade, 0 que estamos investigando sdo os motivos desse abandono, uma vez

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 13
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que no mundo atual os individuos necessitam se capacitar no sentido de se prepararem para
insercdo nas areas mais diversas do mercado de trabalho, que cada vez mais, exige uma mao
de obra qualificada, o que leva os jovens e adultos a buscar na escolarizacdo a qualificagéo
necessaria, haja vista a exigéncia desse mercado. Para Pinto (2000), “o adulto é o homem na
fase mais rica de sua existéncia, com mais plena possibilidade. Por isso é o ser humano no
qual melhor se verifica seu carater de trabalho” (PINTO, 2000, p. 79).

Ja Haddad (1994, p. 87) assim se posiciona a esse respeito:

“A Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo
levar a educagdo as classes mais carentes do pais, assim,
a legislacdo brasileira buscou suprir a escolarizagdo
regular para aqueles que ndo a tiveram na idade
adequada e nessa mesma linha de pensamento, com a
perspectiva de alavancar as oportunidades educacionais,
0 Estado se propbe a criar meios de favorecer
oportunidades aqueles que tiveram, por algum motivo,
de interromper seus estudos”.

Seguindo o raciocinio do autor, sdo estes motivos que contribuem para a exclusédo de
uma parcela significativa da sociedade do sistema de ensino, porém, é necessério frisar que
esta populacdo, no desejo de melhorar de vida ou por exigéncias ligadas ao mundo do
trabalho, acaba retornando a escola, por entendé-la como um mecanismo que lhe resgatara a
ascensdo social (BRASIL, 2002, p.34).

Dessa forma, é pertinente observarmos que o sujeito que voltou a procurar os bancos
escolares e depois se evade antes de concluir o percurso escolar tem algum problema social ou
econémico que precisa ser conhecido, seja para promover sua reintegracdo ao sistema, seja
para trabalhar no sentido de que outros também ndo evadam. Portanto, fez-se mister
detectarmos os pontos frageis do sistema de ensino para jovens e adultos e fazermos uma
reavaliacdo no que se refere ao curriculo, as metodologias aplicadas, a relacdo professor e
aluno e vice-versa, bem como identificar os motivos que favoreceram o aumento estrondoso
das taxas de evasao de jovens e adultos na escola em estudo.

Para tanto, temos como Objetivo Geral — Analisar as causas da evasdo escolar dos
alunos da EJA, na Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, situada na zona urbana de
Séo Luis/MA, e como Objetivos Especificos:

e Conhecer a opinido dos alunos evadidos da EJA sobre as causas de sua evaséo.
e Conhecer a opinido de professores e gestores sobre esse fendmeno da evaséo na EJA.

e Identificar na escola locus da investigagdo as caracteristicas do Projeto Politico-
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Pedagogico — PPP que orienta a EJA.

A investigacdo realizada culminou com esta dissertacdo de mestrado, ministrado pela
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — ULHT em Lisboa (Portugal). O
trabalho estd organizado em quatro capitulos: no primeiro capitulo, contextualizamos
historicamente o objeto da pesquisa: Evasdo Escolar na EJA — desde sua origem até os dias
atuais, seguida de uma abordagem tedrica basica e da analise do estado da arte do tema em
estudo, bem como de uma leitura das bibliografias que embasaram este trabalho.

No segundo capitulo, tratamos da anélise do locus da investigacdo que é a Unidade
de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, caracterizando as pessoas que transitam no contexto
desta instituicdo colaboram na educacdo destes jovens e adultos, e ainda quem sdo esses
alunos da EJA.

No terceiro capitulo, analisamos as ferramentas metodoldgicas aplicadas durante
todo o processo investigativo, 0s métodos e as técnicas utilizados, 0 acesso ao terreno da
investigacdo, os instrumentos para recolha de dados e as andlises dos resultados encontrados.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados da investigacdo, com base nas falas
dos(as) alunos(as), dos professores(as) e dos(as) pedagogos(as). Por fim, fizemos nossas
consideracOes finais de forma a deixar claro o que se pensou antes, durante e depois da

investigacao.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 15



Julio César Silva Fontoura/A problematica da evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
Unidade de Educacao Basica Alberto Pinheiro em Sao Luis — Maranhao

CAPITULO |
BREVE HISTORICO DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA
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1.1 MARCO LEGAL E HISTORICO DA EJA

A Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, destacando a importancia de se
considerarem as situacdes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes. Esta Resolucéo salienta
que a EJA precisa reparar a divida historica e social relacionada a uma parte da populacao
brasileira, que teve negado o direito & educacdo; possibilitar seu reingresso no sistema
educacional, oferecendo-lhe melhoria nos aspectos sociais, econdmicos e educacionais; e
buscar uma educacéo permanente, diversificada e universal.

De acordo com essas Diretrizes, a EJA deve pautar-se pelos principios de equidade,
diferenca e proporc¢éo, propondo um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

e adistribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
diante do direito a educacdo;

e aidentificacdo e o reconhecimento da alteridade, propria e inseparavel, dos jovens e
dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

e a proporcionalidade, com disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares as necessidades préprias da EJA, com espacos e tempos nos quais as
praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade.

De acordo com a Proposta Curricular oriunda do Ministério da Educacéo e Cultura —
MEC, essa modalidade de ensino é uma préatica de carater politico, que tem a preocupacgdo em
resolver situacbes de exclusdo que, algumas vezes, fazem parte de um quadro maior de
marginalizacdo e objetiva dar oportunidades de condi¢des de ensino e aprendizagem a jovens
e adultos que, por algumas circunstancias, quer sociais, quer econdmicas, abandonaram o
ambiente escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n° 9.394/96, na secdo dedicada a
EJA reafirma o direito destes jovens e adultos a um ensino basico adequado as suas
condicdes, e o dever do poder puablico de oferecé-lo sem 6nus, na forma de cursos e exames
supletivos. Esta Lei alterou a idade minima para realizacdo de exames supletivos para 15
anos, no Ensino Fundamental, e 18, no Ensino Médio, além de incluir a EJA no sistema de
ensino regular (BRASIL, 2002).

A referida Lei prevé que a EJA se destine aqueles que néo tiveram acesso ou ndo
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puderam dar continuidade aos seus estudos no Ensino Fundamental ou Médio, na faixa
normal dos 7 aos 17 anos, e deve ser oferecida em modalidades gratuitas de ensino, com
oportunidades educacionais apropriadas, levando-se em consideracdo as caracteristicas,
interesses, condigdes de vida e de trabalho do cidaddo (BRASIL, 2002), considerando que:

“E notdrio que para conceber o homem como um sujeito
critico, implica proporcionar-lhe condi¢des de adquirir e
reproduzir conhecimento e de formar atitudes pessoais,
socialmente importantes para a formacédo de seu carater.
Nesse sentido, o progresso satisfatério do individuo
como ser consciente, critico, participante e livre esta
sujeito, consideravelmente, a intervengdo da escola. S6
dessa forma é que se podera construir 0 espago para 0
“exercicio da cidadania plena, definida como
competéncia humana de fazer-se sujeito, para fazer
historia propria e coletiva organizada” (DEMO, 1995, p.
02).

Para que possamos atender as necessidades inerentes a este segmento discente,
investigamos 0 contexto em que se encontra a escola, lugar de investigacdo, a qualidade
profissional dos docentes que os ensinam e os alunos matriculados cursando o ano letivo,
além dos que se evadiram nesse periodo escolhido para o desenvolvimento desta investigacao.

Todo esse percurso foi necessario para entendermos o desenvolvimento interno por
que passa essa instituicdo de ensino no que tange a EJA. Assim, tivemos a possibilidade de
entender a luta constante que se trava nesse universo escolar pela busca do saber, necessario
ao atual momento histérico, num pais que sonha e clama por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Consoante Demo (1995, p.2), “o desafio maior da cidadania é a eliminagdo da
pobreza politica que estd na raiz da ignorancia como massa de manobra”. Este mesmo
estudioso ainda afirmar que o desafio deve partir de todos: escola, comunidade, sociedade em
geral, na corrida por uma cidadania digna e plena (DEMO, 1995). A esse respeito, Freire
(2003, p. 52) destaca:

“Dessa forma, a prética educativa, reconhecendo-se
como prética politica, ndo se limita apenas ao repasse
dos contetdos, mas sim, a conscientizacdo politica do
individuo. Respeitando os sonhos, as frustracbes e 0s
desejos dos educandos. Os educadores tém nestes “um
ponto de partida e ndo um ponto de chegada”.

Nessa perspectiva, a Constituicdo de 1988 é bem taxativa ao definir os principios
fundamentais que regem a educacdo, além de referendar igualdade de condicbes para o
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acesso, a liberdade e gratuidade de ensino; o artigo 206 faz referéncia a permanéncia na
escola. Ja o artigo 208, da mesma Lei, garante o0 acesso ao ensino obrigatorio gratuito como
direito publico e subjetivo, entendendo direito publico subjetivo como aquele pelo qual o titular de
um direito pode exigir imediatamente o cumprimento de um dever e de uma obrigacdo (BRASIL,
1988).

O estado do Maranhdo ndo se encontra fora dessa realidade, pois conta com
expressiva taxa de evasdo nessa modalidade de ensino, conforme dados colhidos na Secretaria
de Educacdo do Municipio de S&o Luis — SEMED, os quais ndo nos foi possivel coletar
documentadamente, haja vista a SEMED néo dispor de dados concretos sobre evasdo nessa
modalidade de ensino. Estdo sendo aguardados para o final de 2012 os resultados do primeiro
censo no Estado que estd em andamento sob a responsabilidade do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE.

Dessa forma, este estudo visou, primeiramente, realizar um diagnéstico da EJA na
Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro de Sdo Luis, quantificando seu universo de
alunos frequentes e posteriormente de alunos evadidos, procurando identificar seus
problemas, suas queixas, suas percepgOes, suas perspectivas de insercdo no mercado de
trabalho e os motivos que os fizeram desistir do curso, tendo em vista que, conforme nos
destaca Cury (2000),

“[...] trata-se de um direito positivo, constitucionalizado
e dotado de efetividade, o titular deste direito é qualquer
pessoa de qualquer faixa etaria que ndo tenha tido
acesso a escolaridade obrigatoria ou que tenha tido esse
acesso, e desistiu ou evadiu-se do processo. Por isso
este & subjetivo, ou seja, ser titular de alguma
prerrogativa é algo que é préprio deste. O entdo
cumprimento ou omissdo por parte das autoridades

incumbidas implica responsabilidade da autoridade
competente” (CURY, 2000, p. 22).

Considerando suas particularidades e as contribui¢es de cada area do conhecimento
para a formacdo dos jovens e adultos, este direito contribui para o atendimento as
potencialidades e dificuldades destes alunos em idade avancada. Desse modo, objetivando

aprofundar tais premissas, passamos a analisar os estudos mais recentes sobre esta tematica.
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1.2 PANORAMA TEORICO E O ESTADO DA ARTE SOBRE A EJA

A LDB n° 9.394/96, em seu artigo 37, estabelece que a EJA seja destinada aqueles
que ndo tiveram acesso e continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria. Nesse sentido, a EJA se apresenta como uma modalidade de ensino destinada aos
individuos com 15 anos ou mais, entretanto podemos destacar nessa analise duas dimensdes a
serem aprofundadas por teodricos da area de educacéo.

Na primeira dimensdo, temos o posicionamento de Di Rocco (1979, p.65) que
delineia a EJA, em primeiro lugar, como um processo destinado a suprir a caréncia escolar
daqueles jovens e adultos que ndo usufruiram do processo comum de escolariza¢do no tempo
regular, e a segunda dimensédo tem por objetivo o aperfeicoamento de adultos que ja& dominam
as habilidades minimas de comunicacdo e escrita e se beneficiam do processo como uma
forma de aprimoramento ou especializagéo.

Por isso, a EJA também recebe as denominacbes de Educacdo Permanente,
Continuada e ao longo da vida. Assim, esta é entendida como um processo de formacéo
constante do individuo, levando em conta a pratica da autoeducagdo como sinénimo de vida,
ndo mais como formacdo do individuo, apenas no sentido da escolarizacdo ou de
aperfeicoamento profissional (DI ROCCO, 1979, p.66).

A LDB n° 9.394/96, em seu artigo 37, paragrafo 2°, trata da responsabilidade do
poder publico de viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢des integradas e complementares entre si. Dessa maneira, é de responsabilidade
do Estado, a implementacéo de politicas publicas eficazes com o objetivo de garantir ndo sé o
acesso a escola por parte do aluno trabalhador, como também viabilizar meios para assegurar
sua permanéncia nela e permitir o prosseguimento dos seus estudos: “A lei constitucional ndo
pode continuar sendo artificial com sentido vazio, inécuo, mas verdadeiro no sentido real da
participacdo crescente das camadas sociais nas oportunidades educativas” (BRAGA, 2002, p.
48).

Sabemos que a auséncia da educagdo escolar representa uma grande falta para o
individuo e uma perda enorme para o Estado. A EJA representa um novo horizonte, um novo
recomeco, sob uma alternativa legal, que vem acompanhada de garantias legais. A Lei buscou
reparar esse vazio, e cabe ao individuo exigir seu direito & educacéo escolar.

Para tanto, a EJA necessita de ser trabalhada e articulada a um modelo pedagogico
proprio, a fim de criar situagdes pedagogicas eficazes e satisfazer as necessidades de

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 20



Julio César Silva Fontoura/A problematica da evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
Unidade de Educacao Basica Alberto Pinheiro em Sao Luis — Maranhao

aprendizagem de jovens e adultos (CURY, 2000, p.9). Nesse contexto, o educador tem uma
funcdo social extremamente relevante, e sua postura profissional com o fazer politico-social
deve contribuir com aqueles que ndo tiveram condic¢Oes de continuar seus estudos no tempo
regular.

A LDB n° 9.394/96 ndo quis deixar esse campo em aberto. Por ser a EJA uma
modalidade da Educacdo Basica, por ser ela um direito que se traduz na emissdao de um
certificado de conclusdo com validade nacional, é preciso que seus professores sejam
formados adequadamente e apresentem o diploma de licenciado e, de preferéncia, um
curriculo adequado a essa modalidade de ensino.

O Parecer n° 11/2000 da Camara de Educacdo Basica — CEB do Conselho Nacional
de Educacdo — CNE, ao regulamentar a EJA, insiste nesta tecla de acentuar o perfil
diferenciado desses alunos. Eles devem ser tratados como tais e ndo como extensdo de
criangas e de adolescentes. Muitos desses professores sdo até mais jovens do que seus alunos.
Por isso, devem acolher a experiéncia vivida dos estudantes e, quando esta for adequada aos
conteddos estudados, poderdo atribuir créditos a ela, desde que submetida a uma avaliacao.

A EJA, como modalidade da educacdo basica e por atender a um publico jovem e
adulto, excluido do sistema de ensino na idade propria, dos 7 aos 17 anos, deve ter tratamento
que atenda a sua especificidade, que considere as vivéncias, 0s conhecimentos, a cultura que
esses alunos trazem consigo para a sala de aula. Pois, um das formas de agregar significado a
acdo educativa nesse segmento € por meio da execucao de propostas politico-pedagdgicas.

No entanto, no contexto das escolas brasileiras que oferecem EJA, ainda ha um
imenso caminho a ser percorrido, pois a realidade mostra que poucas escolas/sistemas
embasam seu trabalho em propostas politico-pedagdgicas, sejam especificas, sejam integradas
na escola como um todo.

Pouca importancia € ainda conferida tanto a sua elaboragdo quanto a execucao das
propostas pedagdgicas. Da mesma forma, falta reflexdo quanto a sua importancia; os planos,
guando existem, sdo meramente burocraticos, e o tempo destinado a formulacdo dessas
propostas é curto, geralmente no inicio do ano, sem a participacdo do coletivo da escola e sem
sintonia com a realidade na qual a escola esta inserida.

De acordo com a legislacdo, a elaboracdo e a execucdo de uma proposta politico-
pedagdgica da aos sistemas de ensino e as escolas a oportunidade de concretizar a
flexibilidade responsavel decorrente da autonomia pedagdgica. Ela deve ser a expressao de
um conjunto de principios e objetivos ja estabelecidos na legislacdo federal, adequando-os a
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EJA e a etapa que o sistema oferece em sua rede, definindo o que quer alcancgar, por que,
como vai fazé-lo, quando vai realiza-lo e com quem conta para atingir seus objetivos (CURY,
2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA (BRASIL, 2000), no que se refere a
orientacdo curricular, remetem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Fundamental. Nesse sentido, as orientacdes sdo as seguintes:

1. As escolas deverdo estabelecer como principios norteadores de sua acao
pedagogica:

a) principios éticos: autonomia, responsabilidade, solidariedade; respeito ao bem
comum;

b) principios politicos: direitos e deveres da cidadania; criticidade; respeito a ordem
democrética;

c) principios estéticos: sensibilidade, criatividade; diversidade de manifestacbes
artisticas e culturais.

No entanto, a trajetdria da educacao popular no Brasil é marcada por uma série de
acles que tiveram como objetivo a erradicacdo do analfabetismo em nosso pais, tardiamente,
visto que os primeiros passos para a implantacdo aqui da EJA “s6 ocorreu quase 50 anos apds
0 descobrimento do Brasil”, durante o processo de colonizagdo, pelos padres jesuitas,
aproximadamente em 1549. Nessa época, D. Jodo Il criou o Governo Geral e deu ao Padre
Manoel da Nobrega e a outros religiosos a incumbéncia de exercerem a a¢do educativa
missionaria com os adultos, numa perspectiva mais de cristianizacdo do que de educacéo.
Esse tipo de educacédo era voltado para a instrucdo dos indios e colonizadores, embora com
objetivos diferentes (GHIRALDELLI JR., 2009, p.11).

De forma restrita, e passando por muitas dificuldades, Manoel da Nébrega criou um
plano de ensino, adaptado a realidade colonial e ao o que ele entendia ser seu objetivo. Nesse
plano, estavam contidos os ensinamentos do idioma portugués lusitano, o ensino religioso, a
leitura e a escrita, bem como estudo instrumental e canto orfednico. Assim, o aluno evoluia,
tendo duas opc¢des na vida: ficar no Brasil para o aprendizado profissional relacionado a
agricultura ou terminar seus estudos na Europa. Estava implantada, nesse contexto, a primeira
pedagogia brasileira (GHIRALDELLI JR., 2009, p.11).

Com a detencdo do monopélio do ensino regular, varios foram os colégios fundados
pelos jesuitas com a misséo de dar continuidade ao ensino religioso e laico. Embora nem

todos os filhos da elite da Coldnia quisessem se tornar padres, 0s pais ndao tinham outra opgéo
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sendo a submissdo & vida religiosa com base na Ratio Studiorum®, ou, mais precisamente, num
plano de estudos da Companhia de Jesus®, que tinha como proposta ensinar Filosofia e
Teologia, por etapas, finalizando com uma viagem para a Europa (GHIRALDELLI JR.,
2009).

Ainda segundo Ghiraldelli Jr. (2009), 0 que aconteceu, na pratica, € que ficou a cargo
das familias a orientacdo acerca da alfabetizacdo, haja vista 0s jesuitas terem se preocupado
mais com a educacdo de adultos. Nesse aspecto, foi grande a influéncia dos padres no inicio
da colonizagdo brasileira, pois o Brasil, nessa época, jA contava com mais de cem
estabelecimentos de ensino.

Com a expulsédo da Companhia de Jesus do Brasil pelo Marqués de Pombal® em
1760, houve uma desestabilizacdo do ensino na colonia. O marqués, influenciado pelas ideias
lluministas®, tira a escola do monopélio da igreja e passa-a para o Estado, surgindo assim, na
concepgdo de Ghiraldelli (2009), o primeiro esbo¢o de ensino publico no pais. Com efeito, o
Estado assumiu a educacdo no Brasil, cabendo aos professores, geralmente pessoas que
haviam terminado seus estudos na Europa e formados pelos jesuitas, ministrarem aulas e
receberem do Estado algum rendimento, salario, pelos servicos prestados.

Durante o Império, a educagdo no Brasil toma um impulso com a chegada da Corte
Portuguesa em 1808, transferindo para o Rio de Janeiro a sede do reino portugués e
possibilitando a criacdo dos cursos profissionalizante, superior e militar, com o objetivo de
assemelhar a col6nia a Corte (GHIRALDELLI JR., 2009). Nesse interim, muito pouco foi
feito oficialmente, porque a concepcao de cidadania era considerada apenas como um direito
da elite (BRASIL, 2002).

Ainda na visdo de Ghiraldelli Jr. (2009), podemos destacar duas a¢Ges importantes,
nesse periodo, que deixaram resquicios negativos que se perpetuam até hoje a educacdo
brasileira. A primeira: a criacdo, em 1839, do Colégio D. Pedro Il, que tinha como objetivo
servir de padrdo de ensino, mas nao se concretiza, pois servia somente a classe elitista.

A segunda, conforme o mesmo autor, foi a Reforma Lebncio de Carvalho,

! Ratio Studiorum: Ordem dos Estudos-experiéncia pedagégica dos jesuitas que visava a formacéo integral do
homem cristdo, por meio da fé e da cultura local (GHIRALDELLI JR., 2009)

Z Caracterizou-se por uma situacdo de divisdo e de conflitos na igreja. Favoreceu a atividade educativa por atuar
na defesa do povo cristdo, propagagdo da fé e educacédo da juventude (GHIRALDELLI JR., 2009).

*Marqués de Pombal - Marcou o século XVIII e o absolutismo régio portugués por meio de uma politica de
concentragdo de poder com o objetivo de estabelecer a economia nacional e resistir a forte dependéncia desta em
relagdo a Inglaterra (GHIRALDELLI JR., 2009).

*lluministas — tinham como ideal a extensdo dos principios do conhecimento critico a todo campo do mundo
humano. Atitude geral de pensamento e de acéo.
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estabelecida no Decreto n° 7.247, de 1879, a qual instaura a liberacdo do ensino primario,
secundario e superior no pais. Este Decreto deixava livre, ou seja, a critério de quem quer que
fosse o ensino; o aluno deveria aprender com quem lhe conviesse e depois submeter-se aos
exames sugeridos por sua instituicdo, inclusive escolhendo as disciplinas que quisesse cursar
nas escolas. Comeca, nesse interim, a organizacdo do estudo por matérias.

Nessa perspectiva, a concepcao de Educacdo na periodo do Império e no inicio da
primeira Republica, teve um carater assistencialista e compensatoria, considerando ser
destinada aos pobres. As Associagdes Civis, por exemplo, objetivavam a preparacgao exclusiva
para o trabalho artesanal, qualificado e socialmente Gtil (BELLO, 2001).

Nessa sentido, destacam-se 0s principais estabelecimentos escolares da época, como
as Academias Militares o Colégio de Fabricas, criado por D. Jodo VI, cujos aprendizes
vinham de Portugal; o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, criado por D. Pedro IlI; Casas de
Educandos Artifices; os Liceus de Artes e Oficios e a criagdo de redes de escolas profissionais
(BELLO, 2001).

Nessa acep¢do, no periodo da Republica, destaque aos primeiros anos, a educacao
popular era marcada por um discurso que se preocupava com o analfabetismo; contudo néo
passava disso. Conforme Ghiraldelli Jr. (2009), o Brasil, em 1020, contava com 75% ou mais

de sua populacdo em idade escolar analfabeta. O mesmo autor ratifica, explicitando:

“Para os olhos de alguns grupos, era como se a
Republica ndo tivesse de fato tornado a coisa publica
algo realmente publico; no caso o ensino puablico ndo
aparecia como prioridade. Entdo a idéia de tornar a
Republica uma republica de fato conquistou alguns e
estes estiveram novamente voltados para a educacdo”
(GHIRALDELLI JR., 2009, p.65).

Assim observamos que, com a instauracdo da Republica, ndo houve muitas
mudangas desde o Brasil Colonia até o Brasil Império. Acreditamos, pois, que o pouco que foi
feito ndo demonstrou consisténcia pedagdgica, em virtude do contexto a que o Brasil estava
inserido.

O Decreto n® 16.782/A, de 13 de janeiro de 1925, chamado Lei Rocha Vaz ou
Reforma Jodo Alves, estupulou a criacdo de escolas noturnas. Essas escolas criadas, foram as
primeiras formas de organizagdo do ensino noturno no Brasil. Eram destinadas restritamente
a adultos analfabetos que ndo tinham acesso a escola, em idade propria, e ndo podiam

frequentar as aulas, durante o dia, por estarem trabalhando. A participagdo sO era permitida
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para homens. Eram voltadas especificamente para alfabetizacdo de adultos, mas,
posteriormente, estendeu-se para o secundario e médio.

Em 1940, com a redemocratizagéo, por conta e forca da Constituicdo de 1934, e a
obrigatoriedade do ensino primario gratuito, foi que a EJA comeca a se firmar politicamente.
Nesse sentido, foram criadas e organizadas campanhas e projetos em prol da EJA que se
estendem até hoje, tais como: Cria¢cdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario — FNEP (1942),
Servigo de Educagédo de Adultos — SEA em 1947, Campanha de Educagéo de Adolescentes e
Adultos — CEAA em 1947, Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, em 1952,
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA em 1958 (BRASIL, 2002).

Destacamos, nesse periodo, a | Conferéncia Nacional de Educacdo para Jovens e
Adultos — CONFINTEA, realizada em Helsingor, na Dinamarca em 1949, a qual foi marcada
pelo espirito de reconstrucdo do pos-guerra. Desse modo, a cada 12 anos, especialistas se
reinem com o objetivo de avaliar politicas implementadas, em ambito internacional, para essa
modalidade de educacdo (IRELAND, 1999).

Outro destaque € a LDB n°. 4.024/1961 que passa a dar oportunidade as pessoas
maiores de 16 anos de prestarem exame de madureza, e as maiores de 19 anos poderiam obter
certificado do curso ginasial. Estava, entdo, nessa época, configurando-se um novo cenério de
oportunidades para os jovens e adultos do pais.

Ainda na mesma época, segundo o mesmo documento, novas ideias de educacao
popular se difundiam. Surge, entdo, o0 Movimento de Educacédo de Base — MEB, o0 Movimento
de Cultura Popular do Recife em 1961, Centros Populares de Cultura e Unido Nacional dos
Estudantes — UNE, Campanha de Pé no chdo Também se Aprende a Ler em Natal, Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de Educacdo e Cultura, em 1964.

Em 1960, conforme previsdo, apds 12 anos, foi realizada a Il CONFINTEA, esta, por
sua vez na cidade de Montreal, Canada. A Conferéncia foi rotulada pela preocupacéo em
consolidar e fortalecer a EJA internacionalmente. Objetivou, também, retratar a situacdo de
mudanca e crescimento econémico do periodo, destacando a alfabetizacdo de jovens e adultos
(IRELAND, 1999).

Face ao exposto, cabe-nos salientar que, ao discutirmos sobre a EJA, devemos,
obrigatoriamente, considerar as ideias de Paulo Freire que, de uma forma extremamente
significativa, contribuiu para que essa politica pudesse percorrer uma trajetoria de qualidade,
pois um de seus objetivos era a libertacdo dos oprimidos, ou seja, o sentido mais profundo de

sua obra era ser expressdo dos oprimidos. A sua pedagogia ndo € apenas para 0S pobres;
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queria ver também os ndo pobres e as classes médias se engajando para a transformacéo do
mundo. Nessa perspectiva, Freire (2009) afirma:

“Na verdade, porém, os chamados marginalizados que

sdo 0s oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre

estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os

transforma, em “seres para outro”. Sua solug@o pois ndo

estd em integrar-se, em incorporar-se a esta estrutura

que os oprime, mas em transforméa-la para que possam
fazer-se seres para si” (FREIRE, 2009, p. 87).

A EJA, como modalidade de ensino, nos niveis fundamental e médio, vem se
caracterizando por descontinuas e ténues politicas publicas ineficazes, ndo dando conta da
demanda potencial e do cumprimento dos direitos estabelecidos pela Carta Magna de 1988.

Brandao (1998) ¢ bastante enfatico quando corrobora esse grande educador, ao explicitar:

“Ele cria e recria os instrumentos e artificios para que as
pessoas oprimidas por ele pensem como ele, pensando
que pensam por si proprias. A educagdo é um desses
instrumentos. Ela é um desses artificios. Ao falar
primeiro de uma educacdo bancéria e, mais tarde, de
uma invasdo cultural dominante sobre cultura e a
consciéncia dos sujeitos oprimidos, Paulo Freire leva as
Gltimas consequéncias sua critica politica da educacao
que serve ao poder da sociedade desigual”
(BRANDAO, 1998, p. 105).

Conforme Ghiraldelli (2009), nessa viséo sobre Freire clarifica que este afirmava ter
0 homem vocacdo para ser sujeito de sua historia e ndo para ser objeto dela. Porém, no caso
brasileiro, ocorre o contrario, visto 0 povo ser vitima do autoritarismo, resquicios de um
periodo colonial e escravocrata. Logo, é preciso romper com esse pensamento e libertar o
homem dessas amarras, missao da pedagogia.

Em 1964, segundo, ainda, a LDB n° 4.024/1961, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo postulado por Paulo Freire, o qual foi sustado alguns meses depois em razdo do
golpe militar. Dessa forma, o governo militar, entre 1965 a 1971, promoveu a expansao da
Cruzada de Acdo Baésica Crista — ABC em Recife, orientada por protestantes, com o objetivo
de alfabetizar os analfabetos.

Em 1967, o Governo cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL,
que, até a década de 80, teve um pequeno crescimento em todo o pais. Em 1969, foi publicado
0 Parecer n® 12, o qual institui o primeiro dispositivo de regulamentacdo de cursos técnicos,

proposto pela Lei n® 4.021/61, que estabelece efetivamente os objetivos fins destes cursos
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(BRASIL, 2002).

Em 1971, expande-se 0 MOBRAL em todo o territdrio Brasileiro, tornando-se
diversificado. Dessa iniciativa surge o Programa de Educacgdo Integrada — PEI, que é uma
forma condensada do antigo primério, e que d& oportunidade aos alfabetizados de
continuarem seus estudos (BRASIL, 2002).

Em seguida, foi promulgada a Lei n® 5. 692/71, que amparava 0 ensino supletivo,
inclusive dando prioridade aos participantes do MOBRAL, e destinada a acolher adultos que
ndo tinham conseguido concluir a escolaridade em idade adequada. Esta Lei criou a
profissionalizacdo compulsoria e dedicou um capitulo ao ensino supletivo, sugerindo aos
estados o atendimento a EJA (BRASIL, 2002).

Dessa maneira, novamente passados 12 anos, da-se énfase a Il CONFINTEA,
realizada em 1972, em Toquio, no Japdo, momento em que foi discutida a vinculacdo do
sucesso de programas educativos ao desenvolvimento econdmico e social, bem como a
participacdo de individuos excluidos (IRELAND, 1999).

Em 1980, viu-se o inicio da abertura politica. Os programas de alfabetizacdo se
estabeleceram em turmas de pos-alfabetizacdo e a tecnologia educacional passou a ser muito
questionada. J& em 1985, desacreditado, 0 MOBRAL foi extinto, e foi implantada a Fundacéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, isto €, a Fundacdo Educar, a qual objetivava o
atendimento aos jovens da primeira série, apoiava as iniciativas do governo, das entidades civis e
das empresas. Em 1990, essa Fundagdo foi extinta e os 6rgdos publicos passaram a ser 0s
mantenedores dessa modalidade de ensino (BRASIL, 2002).

Em meados de 1985, foi realizada a IV CONFINTEA, em Paris, na Franca, a qual foi
marcada pela preocupacdo com a crise econdmica e seu impacto socioeducacional
(IRELAND, 1999).

Ao descortinar sua Vvisao sobre as transformagdes porque passou a educacao brasileira,
Capanema (2004) elucida que foram bem visiveis as transformac6es que ocorreram no Brasil, ap6s
a Constituicdo de 1988, e ainda foram perceptiveis as expectativas que a sociedade teve condizentes
ao novo papel que a educacdo passou a desempenhar. Nesse prisma, cabe-nos ainda ressaltar a
reflexdo dessa autora (2004, p. 37), quando discorre: “a0 experimentar o regime militar, fechado
e autoritario, o pais entrou num processo de redemocratizacdo, que trouxe significativas
mudancas nos campos politicos, social e econémico. A Constituicdo de 1988 idealizou uma
nacao pronta para recobrar seus valores democraticos”.

Nesse sentido, um desses valores democraticos foi resgatado com o surgimento da
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nova LDB n°. 9.394/96, que passou a garantir as diversas modalidades de EJA, adequando-a

as exigéncias sociais e ao mercado de trabalho. O artigo 37,8 1° e 2° desta Lei delineia:

“A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiverem acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade prépria:

§ 1° - os sistemas de ensino segurardo gratuidade aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar o0s
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames;

§ 2 — o Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des
integradas e complementares entre si” (CARNEIRO,
2010, p. 297).

Jé& para Carneiro (2010), sobre o contexto, clarifica dizendo que a LDB trouxe um
avanco substancial para essa modalidade de ensino, pois substituiu a ideia confusa do ensino
supletivo, pela ideia mais ampla de educagdo, assim como estendeu ao Estado maior
responsabilidade nesse campo.

E pertinente sinalizarmos que a LDB 9394/96 se constituiu num marco
extremamente importante para a Educacao Profissional, ja que as Leis anteriores tratavam,
apenas parcialmente, sobre a questdo, como, por exemplo, a Lei n® 5.692/71, com o segundo
grau profissionalizante.

E para reafirmar a obrigatoriedade e gratuidade da educacdo para aqueles que néo
tiveram acesso ao ensino em tempo habil, sdo dedicados dois capitulos da LDB, o art.37 e 0
art.38, Secdo V. Outra mudanca substancial, presente na Lei, foi com relacdo ao Ensino Médio
que passou a fazer parte da Educacéo Bésica (art.21), como também este volta a desvincular-se do
Ensino Técnico para “integrar-se as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia” (BRASIL, 1996).

Em Hamburgo, na Alemanha, em 1997, ocorre a VV CONFINTEA, que tinha como um dos
seus principais objetivos “Compreender a Educagido de Jovens e Adultos como direito de aprender
ao longo da vida, e ndo apenas de escolarizar-se” (BRASIL, 1999).

Em 2000, da-se a aprovagdo do Parecer n°11/2000-CEB/CNE, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. Ja em 2005, foi aprovado o Decreto n°. 5.478,
que institui, no ambito das instituicdes federais de Educacdo Tecnoldgica, o Programa de
Integracéo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagéo de Jovens
e Adultos — PROEJA (BRASIL, 2005).
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Ja em 2006, foi instituido o Decreto n° 5.840/2006, que revoga o Decreto n°
5.478/2005, isto &, o anterior, e passa a denominar o PROEJA como Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2006).

E notorio ressaltarmos que a EJA em 2007, alcangou um momento (nico com a
criacdo do Fundo de Desenvolvimento e Manutencéo da Educacdo Basica — FUNDEB, o qual
Ihe d& igual estatura financeira semelhante as de outras modalidades de educacéo basica.
Medida esta, que representa um progresso real para o Programa, garantindo qualidade e
infraestrutura para os sistemas de ensino em todas as esferas, tanto municipais quanto
estaduais e federais (BRASIL, 2006).

Pela primeira vez em um pais do Hemisfério Sul, o Brasil, é dada a oportunidade de
sediar uma CONFINTEA, patrocinada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO . Entéo, foi realizada em 2009, a VI CONFINTEA, no
Brasil, cujo principal objetivo foi o de avaliar as politicas implementadas em ambito
internacional para a EJA e tracar diretrizes para nortear acdes neste campo. O documento
elaborado reafirmou o compromisso politico do pais para avancar na garantia do direito a
EJA.

Nesse sentido, ndo restam davidas de que a realizacdo da VI CONFINTEA, em
Belém —PA., oportunizou um amplo e democréatico debate para desencadear o fortalecimento
nacional do Programa. Entretanto, precisamos ressaltar que tais discussdes ndo devem
encerrar com a CONFINTEA, mas ter um comprometimento em todos os ambitos, municipal,
estadual e federal, a fim de que se possam buscar novas formas, espacos e propostas politico-
pedagdgicas adequadas as especificidades deste publico.

Enfim, a educacdo brasileira, por meio de sua historicidade, desde o inicio da
colonizagdo até os dias atuais, denota que o ensino de jovens e adultos se constituiu como
uma preocupacdo politica perene, isto porque, malgrado a falta de responsabilidade e
compromisso politico-educacional de alguns governantes, estes sdo sabedores de que,
sobretudo por meio da educacao pode-se transformar uma nacao.

Atualmente, ndo podemos negar que todo esse cenario do passado acaba por
influenciar o contexto presente. Logo, também, ndo se deve desvincular do contexto histérico-
politico, no qual se constituem implicagdes ideoldgicas, individualistas e discriminatoria,
pessoas que, dadas algumas circunstancias, foram tolhidas do universo escolar.

Nesse sentido, a experiéncia do pesquisador como docente, identifica que existe um
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hiato no processo, tendo em vista revelar um alto indice de evasdo nos cursos da EJA na
Unidade de Educacédo Basica Alberto Pinheiro, l16cus da investigacao.

Assim, a relevancia deste trabalho estd na préopria temética, a evasdo escolar que
causa prejuizos aos educandos e a sociedade, visto que paga o aluno, pela demora na obtencéo
de competéncias e certificacdes, e paga a sociedade, por se privar de pessoas com mais alto
nivel de escolaridade, além do desperdicio dos impostos e contribui¢cbes que sustentam a
educacao publica (GOMES, 1998, p.87).

Faz-se necessario, nessa perspectiva, pesquisarmos os fatores relevantes que causam
a evasdo escolar na EJA, mais especificamente na Unidade de Educacdo Basica Alberto
Pinheiro, locus desta pesquisa, a qual é possuidora de um elevado indice de abandono ao
longo dos anos.

Sabemos que a literatura sobre o tema evasdo ainda é escassa, contudo, em artigo,
Haddad; Di Pierro (2000, p. 04) relata a existéncia do estado da arte sobre a modalidade da
EJA, no periodo de 1986 a 1998, ou seja, a existéncia de “produgdo académica discente dos
programas nacionais de pos-graduacdo stricto sensu em educacdo, expressa em tese de
doutoramento e dissertacdo de mestrado”. No referido documento, percebemos que as
pesquisas tém abordado temas como a psicologia da educacdo, formagdo de educadores,
curriculos, metodologias e préaticas de educacdo de pessoas jovens e adultas. No entanto, ha
auséncia de trabalhos sobre essa modalidade de ensino quando se trata de fracasso escolar,
principalmente no que diz respeito a questdo do abandono na EJA (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p.9).

No que tange a evasdo escolar, Aquino (1997) diz que ela esta ligada a questdes
como fracasso, repeténcia, desmotivacdo com relacdo a escola, curriculo e metodologia, entre
outros motivos, os quais o0 autor os referencia como fatores intraescolares.

J& para Neri (2009), a pobreza e evasdo estdo interligadas. Este autor diz que é na
combinacdo do trabalho, agregado a dificuldade, que se encontra um maior indice de
abandono. Para ele, a evasdo aumenta a propor¢do que aumenta a necessidade de trabalhar —
séo fatores extraescolares.

No entanto, no Brasil, desde o século passado, uma agenda nacional para educacao
materializou-se em diversos eventos, como a Conferéncia Mundial de Educacdo para todos,
Jontien, Tailandia (1990); a Conferéncia de Nova Delhi (1993); e as reunides do Projeto
Principal de educacdo na América Latina e no Caribe, que contemplam pautas de interesses
comuns discutidos por Ministros de Educacdo da Regido, a exemplo da Conferéncia de
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Kingston, Jamaica (1996). Nesses eventos, foram elaboradas declaracdes de intencGes e
recomendacdes atraves das quais 0s paises signatarios se comprometeram com a EJA, a partir
do desenvolvimento da chamada revolugdo do conhecimento e da presenca de organizacgoes
internacionais nos paises voltados para o desenvolvimento de projetos na area de educacdo
(LUCK, 2001).

Em face disso, Neri (2009) sinaliza a presenca significativa de queixas, angustias e
perspectivas do aluno e, com efeito, a necessidade de ajuda-lo no resgate de valores que,
dadas algumas circunstancias, ora por questfes geograficas, ora por questdes econémicas ou
sociais, fizeram-no excluido do processo educacional formal no pais. Nesse sentido, esta
proposta, no ambito cientifico, ajudara, sobremaneira, o professor a repensar a sua préatica
pedagogica, de modo que venha a ser formadora de um cidaddo critico e mais consciente de

seu papel na sociedade.

1.3 AEJA A LUZ DO PENSAMENTO FREIREANO

Por que ndo estabelecer uma necessaria intimidade
entre 0s saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?

Paulo Freire

Ao discutirmos sobre EJA, faz-se mister reportarmos as ideias do grande estudioso
Paulo Freire que, de forma extremamente significativa, contribuiu e continua a contribuir
para que essa politica seja de qualidade, pois a sua visao centrava-se e centra-se na libertacéo
dos oprimidos, por ser o sentido mais profundo de sua obra a expressdo dos oprimidos, e 0
de sua pedagogia, a educacédo libertaria. Isso, ndo apenas para 0s pobres, mas também para
0s nao pobres e para a classe média, todos engajando-se para a transformacdo do mundo,

conforme ja mencionamos. Nessa perspectiva, Freire (2007a, p. 37) afirma:

“A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doac&o,
exige uma permanente busca. Busca permanente que s
existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrério, luta por ela
precisamente porque ndo a tem”.

Significa que o oprimido devera ser capaz de lutar pela sua liberdade. Portanto, a
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educacdo aparece com o papel de efetivar o seu pensamento, pois, através dela, o oprimido
podera tomar consciéncia de sua situacdo e buscar a liberdade. A EJA, enquanto politica
publica inclusiva, tem a missdo de resgatar esses individuos que encontram na educagdo uma
esperanca. A pedagogia proposta por Freire tem como objetivo “educar a esperancga, que
mesmo sendo ontologica, corre o risco de perder o rumo, de definhar-se, eventualmente,
morrer” (FREIRE, 20073, p.9).

Nessa mesma perspectiva, a contribuicdo de Capanema (2004) torna-se relevante
quando considera que Freire legou ndo somente ao Brasil, mas ao mundo, a educagdo como
um direito natural. Nos escritos desta educadora encontra-se um misto de pressupostos
filoséficos, antropologicos, socioldgicos, politicos e pedagdgicos do ato de educar para a
libertacdo do ser humano.

Em se tratando de educacdo como direito precipuo do ser humano, Bobbio (1992)
esclarece que os direitos sdo coisas desejaveis, ou seja, finalidade que se quer alcancar. Nesse
caso, é direito do jovem e adulto desejar uma educacdo mais reparadora que diga respeito a
dar-lhe oportunidades de aprendizagens especificas para aquela modalidade mais
equalizadora, que possibilite oferecer-lhe novas inser¢cbes nos canais em que participa, tais
como na sua vida social, no mundo do trabalho, etc., bem como mais qualificadora, que lhe dé
acesso a uma educacdo permanente. Com efeito, a filosofia freireana postula essa igualdade
de direitos ontoldgicos para qualquer ser humano.

As propostas de Paulo Freire (2002) focam-se na relacdo entre professor e aluno e
entre 0 aluno e o conhecimento apreendido, preconizando a importancia que existe nas
experiéncias adquiridas e no conhecimento prévio. Portanto, o aluno passa a ser o sujeito do
processo educativo, e este passa a ser dialdgico e interativo. Desse modo, para Freire (2002,
p.52), “saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgao”.

Assim, tais pressupostos criticam a praxis do professor, em virtude da sua acdo como
posicdo de transmissor de conhecimento, cognominado pelo educador de educacéo bancaria
(FREIRE, 2009). Freire argumenta que o professor deve assumir uma relagéo horizontal, isto
é, de igualdade, pois, nessa acepgao, ira existir uma relacao dialdgica no que diz respeito a sua
visdo de mundo e a do aluno, e é justamente nessa interacdo que se efetiva o conhecimento
(BRASIL, 2002). E este, para Paulo Freire ndo é algo acabado, pronto, verdadeiro, mas esta
em constante metamorfose. Professor e aluno estdo sempre em processo de aprendizagem.

Para ele (2002, p.55 a 58), “onde ha vida ha inacabamento [...] gosto de ser gente porque a
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Histéria em que me fagco com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de
possibilidades e nao de determinismo™.

Para Gomes (2005), Paulo Freire transcende a realidade, por ele possuir uma relacéo
com Deus de liberdade e ndo de dominacéo. No livro Pedagogia do Oprimido (2009), ainda
consoante Gomes (2005), o educador coloca a humanizagdo como uma forma vocacional do
ser humano. Ja a desumanizacdo constitui-se da exploragdo, da injustica e da violéncia.
Reitera ainda o sociélogo que a desumanizagdo é a esséncia da oposi¢do entre opressores e
oprimidos.

Esse cenario caracteriza os participes da EJA, alunos que sofrem com a
desumanidade, caracterizada pela exploracdo, injustica e, até mesmo, violéncia, de uma
sociedade que o exclui e o discrimina. A escola, que poderia ter o papel inclusivo, isto &, de
universalizador da educacgdo, constitui-se como um sistema de reproducdo do sistema
capitalista. Quando, na verdade, poderia ser um ambiente neutro, isento de ideologias, exerce
um papel passivo, inculcando ideologias como se nédo o fizesse (ALTHUSSER, 1983).

Todavia, para Gomes (2005), os oprimidos devem restaurar sua humanidade, bem
como a dos seus opressores, a partir do momento em que deslocam estes do lugar e eles néo
voltam a ser novos opressores, surgindo, entdo, um novo homem; e a educagéo, nesse sentido,
desempenha um papel fundamental para a transformacéo desse ser.

Com efeito, a educacdo bancéaria explicitada por Freire, constitui-se uma forma de
desumanizacdo, em que o professor é sujeito e o aluno ndo passa de objeto. O aluno é somente
um depositario. Porém, a educacao libertadora leva a conscientizacdo. De forma que o didlogo
e a interacdo sdo ferramentas capazes de transformar o ser. E esse principio existencialista,
consoante Scocuglia (2003), € a base da proposta pedagdgica de Freire, que sustenta a teoria
da alfabetizacédo de adultos.

Pelo fato de a proposta de Freire se pautar na relacdo aluno e professor e entre aluno
e 0 conhecimento, é que este grande educador tem extrema importancia para essa politica
inclusiva. Isto porque o aluno da EJA, enquanto jovem ou adulto, ao chegar a escola ja traz
consigo muitos conhecimentos armazenados, conhecimentos adquiridos no seu percurso de
vida, oriundos de suas experiéncias pessoais, interpessoais e até mesmo profissionais.
Conhecimentos estes, que Ausubel (1980) chama de conhecimentos subsunsores, ou
conhecimentos ancoras, 0s quais dardo ancoragem para novos conhecimentos, ocasionando,
assim, uma aprendizagem mais significativa.

Portanto, esses conhecimentos adquiridos, trazidos pelos alunos aos bancos escolares
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devem ser valorizados pela escola e devem servir como principio para outros saberes
adquiridos. SO assim o aluno entenderd que os conteudos construidos tém relacdo com sua
vida na prética. A escola, por sua vez, serd a ponte que ligard o aluno ao conhecimento. Logo,
esta deve estar vigilante para propor aprendizagens que ndo distanciem o aluno, ou melhor,
conhecimentos que respondam as expectativas, propositos e intencGes desses jovens, que,
devido a algumas circunstancias, foram afastados do universo escolar.

Nesse sentido, deve-se levar em consideracdo que na Andragogia®, isto &, ensino para
0 adulto, este ndo é um aprendiz sem experiéncia, pois seu conhecimento vem da escola da
vida, do dia a dia, conhecimento de mundo. O que ele busca sdo solucBes e desafios de
problemas que o fardo realizar-se tanto pessoal quanto profissionalmente. Aprendem com
seus proprios erros e tém consciéncia de que a falta de conhecimento os prejudica. Por isso,
faz-se mister uma relacdo mais interativa entre professor e aluno, a luz da pedagogia
freireana, que é baseada no diélogo, o que implica a comunicacdo de um com o outro sobre
algo, pois a educacdo s6 pode ser reconhecida como libertadora ao perceber o individuo
como um ser social e em constante transformacao e conhecimento (FREIRE, 2007).

Paulo Freire (2002), em sua trajetdria, era um critico da sociedade neoliberal ora
imposta, enfatizando ser radicalmente “[...] contra a ordem capitalista vigente que inverteu
esta aberracdo: a miséria na fartura” (FREIRE, 2002, p. 116). O autor, por diversas vezes,
escreveu e falou sobre a educacdo articulada concomitantemente ao contexto social e politico.
Conforme este estudioso,

“E reacionaria a afirmacdo segundo a qual o que
interessa aos operarios € alcangar 0 méaximo de sua
eficacia e ndo perder tempo com debates “ideologicos”
que a nada levam. O operario precisa inventar a partir
do préprio trabalho, a sua cidadania que nao se constroi
apenas com sua eficacia técnica, mas também, com sua
luta politica em favor da recriagdo da sociedade injusta,

a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais humana”
(FREIRE, 2002, p. 114).

Freire (2004), em sua jornada de vida, nunca abandonou de forma alguma sua luta
pela transformacdo da sociedade e também jamais deixou de se posicionar contra e de
questionar o poder dominante implantado pelo regime neoliberal. Nunca se desfez do seu

sonho por uma mudanga radical, mudanga esta, oriunda de seu sonho pela constru¢do de uma

> Andragogia € a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender, segundo a definicdo creditada a Malcolm
Knowles, na década de 1970. O termo remete a um conceito de educagdo voltada para o adulto, em
contraposi¢do a pedagogia, que se refere a educacédo de criancas (CAVALCANTI, 1999).
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sociedade mais justa e igualitaria em todos os sentidos, tanto econémico e democratico quanto
politico ¢ social em todas as suas vertentes: “E ¢ por isso também que ¢é possivel, em qualquer
sociedade, fazer algo institucional e que contradiz a ideologia dominante. Isso é que eu chamo
de uso dos espacos de que a gente dispde” (FREIRE, 2004a, p. 38). E ainda acrescenta:

“A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no

fundo, "a¢do cultural” para a liberdade, por isto mesmo,

acdo com eles. A sua dependéncia emocional, fruto da

situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que

gera também a sua visdo inauténtica do mundo, ndo

pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor, Este é que

se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia”
(FREIRE, 2007a, p. 29).

A partir da visdo freireana, é possivel contemplarmos e usarmos alguns conceitos que
caracterizam um processo educativo popular. Um deles é o conceito de consciéncia, ou
melhor, de conscientizagdo, que deve nortear o processo educativo. Conforme o autor, “A
pessoa conscientizada € capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a fome como algo
mais do que seu organismo sente por ndo comer, a fome como expressao de uma realidade
politica, econdmica, social, de profunda injustica” (FREIRE, 1994, p. 225).

Paulo Freire, em sua ardua e ténue luta, sempre foi um defensor veemente dos
oprimidos, perseguindo e buscando a libertacdo das diversas formas de opressao. Para ele, a
dialogicidade entre educando e educador deve permear todo 0 processo educativo, instigando
e questionando constantemente a que interesses a educacdo ora estabelecida esta servindo.
Nesse sentido, o autor afirma: “Por isso é que eu dizia: a escola ndo é boa nem ma em si.
Depende a que servico ela estd no mundo. Precisa saber a quem ela defende” (FREIRE, 2004,
p. 38).

Apple (2006), critico conhecedor das teorias de Paulo Freire, delineia que foi com
ativistas brasileiros como este, que aprendeu e desenvolveu uma educacgdo digna, da qual
todos deveriam ter acesso no Brasil. A esse respeito, aquele estudioso assim explicita:

“Meu trabalho intenso com os ativistas brasileiros, e o
que aprendi com eles, comegou no meio da década de
1980, logo depois que se extinguiu o0 governo militar
apoiado pelos Estados Unidos. Esse trabalho continuou
por meio da intensa interacdo que tive com Paulo Freire
e tornou-se ainda mais intenso, pois ajudei o Partido dos

Trabalhadores e com eles aprendi a construir uma
educacdo digna no Brasil” (APPLE, 2006, p.13).

Na visdo de outro admirador de Paulo Freire, McLaren (1997), Freire, além de
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revolucionario da educacdo, compromissado com a libertacdo dos oprimidos, sempre na luta
pela justica social e pela transformacao e melhoria da educacéo, teve sua pedagogia elevada a
um status legendario. A pedagogia Freireana “comegou como um meio de conferir poder a
oprimidos camponeses brasileiros, atingindo um status legendario no decorrer dos anos.
Poucos educadores caminham tdo sabiamente e com tanta determinacéo entre as fronteiras da
linguagem e da cultura” (MCLAREN, 1997, p. 327).

Na mesma linha de pensamento, Giroux (1997) aponta Paulo Freire ndo apenas como
um homem do seu tempo, mas também como um homem do futuro, grande contribuinte da
pedagogia critica declarava: “Em conclusdo, a obra de Paulo Freire oferece uma visao de
pedagogia e praxis que é partidaria de sua esséncia; em sua origem e intencdes, ela é a favor
de optar pela vida” (GIROUX, 1997, p. 156).

Ainda segundo 0 mesmo autor, em se reportando a Paulo Freire refere-se a sua viséo,
sua fala e sua pratica: “representam um modo de reconhecer e criticar um mundo que vive
perigosamente a beira da destruicdo. [...] A sua obra e presenca estdo ai nao apenas para nos
lembrar de que somos, mas também para sugerir no que podemos nos transformar”
(GIROUX, 1997, p. 156).

1.4 O SENTIDO DA EVASAO ESCOLAR NO ENSINO DA EJA

Para falarmos em evasdo escolar, necessario se faz refletirmos sobre o significado da
palavra evasdo, compreendida pelos estudiosos da lingua patria. Assim, procuramos em
alguns dicionarios tal entendimento sobre este vocdbulo. No Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa, evasdo é considerada 0 mesmo que desercdo ou abandono escolar. Ja& para o
Centro Brasileiro de Estudos da América Latina — CBEAL, a evasdo ¢ considerada “o
fendmeno que expressa 0 nimero de educandos de um grau de ensino ou de uma série escolar,
que abandonam definitiva ou temporariamente a escola” (1986).

Evasdo ainda pode ser entendida como o ato de afastamento espontaneo do Sistema
de Ensino, o abandono da escola na qual o aluno era frequente, sem solicitar a devida
transferéncia. Evadido é o aluno que por razdes financeiras, entre outras, ndo completou um
determinado periodo de formacdo. A evasdo escolar ocorre por motivos geralmente atribuidos
as dificuldades financeiras, ao ingresso prematuro no mercado de trabalho, a troca de
domicilio, & doenca, a falta de interesse do aluno ou de seus responsaveis, as dificuldades de

acesso a escola, aos problemas domeésticos, a separac¢ao dos pais ou a reprovacdo do aluno.
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Alguns especialistas da Educacéo caracterizam a evasdo como uma expulsao escolar,
porque a saida do aluno da escola ndo é um ato voluntario, mas uma imposicéao sofrida por ele
mesmo em razéo de condigOes adversas e hostis do meio (INEP, 2001).

Evasdo escolar e 0 analfabetismo sdo fatores preocupantes para a educacéo no Brasil.
Pesquisas recentes realizadas em todo o pais pelo MEC, IBGE e Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, demonstram que embora a evasao escolar e
0 analfabetismo tenham diminuido, ainda constituem-se grande problema para o governo
brasileiro, visto ser muito grande o nimero de alunos que deixam a escola mal sabendo ler e
escrever.

A Evasdo escolar é um tema real e concreto que preocupa as autoridades
educacionais no Brasil. Fernando Haddad, por exemplo, quando ministro a educagdo, em
entrevista a Folha Online, afirmou que o governo federal estudava a criagdo de um bénus
financeiro a ser dado, como estimulo, a familias de estudantes aprovados, além de analisar a
ampliacdo da Bolsa Familia para jovens até os dezessete anos visando atrai-los de volta a
escola. De acordo ainda com a Folha Online, hoje a idade limite no Programa é de 15 anos, e
a condicionalidade exigida é somente a frequéncia a escola, fator fundamental para contribuir
com a reducdo ou, quem sabe, a extin¢do do indice negativo em que 0 pais se encontra.

Pesquisa recente do IBGE mostra que aproximadamente 10% das criangas com idade
de 5 a 17 anos estavam fora das escolas. O resultado consta da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD (2007), divulgada pelo IBGE. A pesquisa levantada pela
instituicdo constatou os seguintes dados: frequentavam a escola publica 25,9% dos estudantes
do ensino superior, 85,6% do ensino médio, 89,2% do nivel fundamental e 76,3% do pré-
escolar. Segundo esse 6rgdo, as maiores diferencas na propor¢do de estudantes em escola da
rede publica ocorreram no ensino superior. Enquanto na regido Sudeste 18,4% dos estudantes
do ensino superior frequentavam escola publica, na regido Norte eram 45,1% e no Nordeste,
40,5%. Na regido Sul, este indicador situou-se em 23,9% e na regido Centro-Oeste, em
27,9%.

A PNAD constatou, ainda, que nos ultimos cinco anos consecutivos (2007 a 2012),
houve um pequeno aumento no percentual de brasileiros de 15 a 17 anos que permanecem na
escola brasileira. Ndo obstante, para o presidente do IBGE, Eduardo Nunes, esse indicador
comprovou que 30% dos jovens trabalham, mostrando que é preciso discutir formas de

manter o jovem na escola com alguma ajuda financeira. “O trabalho de 15 a 17 anos € de
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baixa remuneracdo. Esse jovem esta deixando de estudar e melhorar sua insercdo no mercado
de trabalho no futuro”.

Segundo o assessor especial da Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos — OEl,
Jorge Werthein, Nunes tem razdo ao acrescentar que a escola também ndo esta conseguindo
ser um ambiente muito agradavel. Diz ele: “Essa populacdo jovem hoje é a mais vulneravel,
mas a escola ndo estd conseguindo reté-la. E preciso melhorar a escola e dar estimulo
econémico para que o jovem nao a troque pelo trabalho” (RAMALHO, 2007, p. 11). Outra
preocupacdo que a PNAD trouxe em relagdo a educacgdo é que o analfabetismo esta caindo em
ritmo mais lento, porém parece ser uma constante. Depois que o Partido dos Trabalhadores —
PT assumiu o governo em 2003 com a promessa de erradicar o analfabetismo adulto,
alfabetizando 20 milhdes de brasileiros, apesar de um indicador real, em 2005, no entanto,
mostrou que essa seria uma promessa de campanha que atualmente ndo vem sendo cumprida
pelo governo. De todo modo, embora Lula tenha herdado de Fernando Henrique Cardoso,
entdo presidente em 2002, uma taxa de 11,8% e um numero total de analfabetos com idade
acima de 15 anos, de 14,8 milhdes, trés anos depois, essa taxa caiu para 10,9%, e 0 numero se
reduziu ainda que em apenas 213 mil.

A PNAD, divulgada recentemente pelo IBGE, afirma que nada menos que 80,8% dos
estudantes com cinco anos ou mais de idade estdo em escolas publicas no Pais. De acordo
com dados da pesquisa, no ensino fundamental, 89,2% dos estudantes estdo em escolas
publicas. O maior problema, porém, esta na falta de estimulo as criancas e aos jovens, embora
a permanéncia delas signifiqgue uma melhor condicdo de vida para elas e suas familias por
causa do Bolsa Escola.

Nesse sentido, constatamos, que, até hoje, em geral, os alunos se sentem um pouco
obrigados a frequentar a Escola por causa do Programa oferecido pelo Governo Federal. Tal
programa é considerado ao mesmo tempo um estimulo e uma recompensa, mas de modo
obrigatério e ndo facultativo. Para eles, é fundamental que a familia tenha essa ajuda do
governo federal. A repeténcia e a evasao escolar nos ensinos fundamental e médio custam,
respectivamente, R$ 9,2 bilhdes e R$ 4,8 bilhdes. O dinheiro faz falta aos insuficientes
investimentos brasileiros em educacdo, que anualmente giram em torno de 4,1% do Produto
Interno Bruto — PIB, o que deveria ser, no minimo de 5,0%.

O MEC alerta que atentemos para o investimento perdido na &rea de educacédo
bésica, que deixa clara a urgéncia de se mudar a sisteméatica da aplicacdo de dinheiro na

educacdo. Os recursos representam mais de 25% do que é gasto com o desenvolvimento do
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ensino basico. Segundo ainda o MEC, levando em conta os repasses per capita do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Fundamental — FUNDEF e depois do FUNDEB desde 2010,
ndo tém sido suficientes para resolver os problemas de evasdo no pais. Daniel Cara,
coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, diz: “O grande problema
é que, no Brasil, ndo existe preocupacao com a qualidade do que é tratado em sala de aula”. A
ideia central que predomina na hora de fazer investimentos e gastos estd centrada na
cobertura. E conclui: “A educacdo ja ndo é prioridade. A qualidade do ensino é mais retdrica
do que prética” (RAMALHO, 2007, p. 14), completa.

Assim a historia da evasao escolar no Pais tem sido de tensdo e disputas entre antigas
e novas férmulas para o0 mesmo problema. Para Freire (2002), ndo é possivel que esse
processo perdure por toda a vida, visto que a educacao é para toda a vida e os seres humanos,
além de serem projetos, podem ter projetos para 0 mundo (FREIRE, 2002, p.40). Em seu livro
Pedagogia do Oprimido, Freire nos diz que nada é melhor para o aluno do que sentir-se
valorizado em seu saber tacito, aguele que ele ja possui antes de entrar na escola, e € dever do
professor instiga-lo para que esse conhecimento seja ampliado e melhorado em um contexto
mais amplo.

Gadotti (2003, p. 298) nos afirma que a maior parte da aprendizagem ocorre
casualmente e, mesmo, a maior parte da aprendizagem intencional ndo é resultado de uma
instrucdo programada, sendo a escola ineficiente no ensino das habilidades, principalmente
porque é curricular, pois € fato que os alunos da EJA trazem em sua bagagem escolar uma
gama de saberes e fazeres descartados pela escola, o que contribui para o desinteresse tdo
presente nessa parcela da comunidade escolar.

Para Freire, uma das propostas da EJA € a pedagogia critica dos conteddos, pois tem
um cunho libertario, quando se propde um fazer escolar que transcende a sala de aula e se
projeta para 0 mundo hodierno, sobretudo para os problemas gerados pelas diferentes formas
de opressdo vividas pela humanidade. Entendemos que este sim é um processo politico de
importancia central para a formacédo dos alunos, por considerar o carater social de formacéo
da sua consciéncia e autonomia democratica.

Ainda para Freire (2009), a permanéncia do aluno na escola tem a ver com o que faz
0 educador na sala de aula. Este, segundo Tardif (1991, p. 224), tem que saber lidar com essa
modalidade de ensino, ndo esquecendo que as pessoas Sao especiais, e que a maioria delas tem
visdo, audicdo, caminha com suas proprias pernas, mas nem todas tém a capacidade de

adquirir conhecimento com a mesma facilidade de uma crianga. O professor, segundo Freire,
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deveria auxiliar o aluno no processo de conscientizacdo através de um procedimento
pedagdgico de problematizacdo, sendo um mediador democratico, utilizando o didlogo e a
interatividade que acabaria por igualar o professor e o aluno como sujeitos que aprendem
mutuamente (FREIRE, 2002).

Analisando a evaséo escolar dos(as) alunos(as) da EJA sob a Otica freiriana, podemos
perceber que o papel da educacéo brasileira ndo esta sendo cumprido quando o aluno frente as
dificuldades sociais, econdémicas ou culturais, se evade do ambiente escolar e o professor
aceita essa auséncia com certa cumplicidade. Por isso, para Freire, € a educacdo que mata o
poder criador ndo s6 do educando, mas também do educador, na medida em que este se
transforma em alguém que impde, ou, na melhor das hipoteses, num doador de férmulas e
comunicados recebidos passivamente pelos alunos (FREIRE, 2009, p.69).

Muitas vezes é a educacdo bancéria tdo censurada pelo autor que, conforme ele
descreve em Cartas a Cristina (1994), demonstra a opressao social exercida pela escola e pelo
professor. 1sso leva a desercédo do aluno.

A esse respeito, Freire (1994, p. 36) nos diz:

“Lembrava-me do tempo que gastava dizendo e
redizendo, olhos fechados, caderno nas méos: Inglaterra
capital Londres, Franca Capital Paris, Inglaterra capital
Londres...repete, repete que tu aprende era a sugestao
mais ou menos generalizada no meu tempo de menino.
Como aprender, porém, se a Unica geografia possivel
era a geografia da minha fome?”

Este relato nos leva a pensar sobre o0 quanto é importante o curriculo e os contetdos
ministrados na sala de aula para fazer dos alunos sujeitos da aprendizagem, participes do
processo de ensino e aprendizagem, deixando de lado a violéncia simbdlica perpetrada pela
educacdo bancéria, que, além de estar presente na escola, atravessa 0S Seus muros e se
reproduz no convivio social e familiar, contribuindo para a sua baixa estima, pois veem como
«coitadinhos»; ndo tém tempo de estudar, pois precisam trabalhar e com isso se evadem em
busca de solugdes para os seus fracassos.

Sdo estas questdes que caracterizam o fendmeno da evasdo escolar desta parcela
oprimida da sociedade, vitimada pela educacdo secular e desmotivadora. Ademais, 0
professor contribui para 0 aumento desse problema porque também € vitima do mesmo

processo, seguindo as normas estabelecidas, sobre as quais Brand&o (1998, p. 17) explicita:

“Por isso, quando pensa que ensina livre, ele pensa
como quem lhe paga quer que pense. Por isso, quando
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cré que ensina a todos o bem e a justica, ele ensina
apenas o saber de interesse de quem o fez emissario,
com o nome de professor”.

De acordo com dados preliminares divulgados pelo MEC, apesar de o pais ter 65
milhdes de adultos que ndo concluiram o ensino fundamental, menos alunos estdo na EJA a
cada ano. O Brasil € um dos paises onde a taxa de analfabetismo beira os 10%, cerca de vinte
milhdes de pessoas, tendo como resultado a queda das matriculas na EJA ano ap6s ano. Dados
preliminares do Censo Escolar 2012, do MEC, mostram que de 2010 a 2012, houve uma
diminuicdo de 11% no namero de matriculados nos ensinos Fundamental e Médio da EJA.
Este percentual sobe um ponto — 12%- se forem considerados apenas os alunos do ensino
fundamental (1° ao 9° ano).

No pais todo, apenas cinco estados aumentaram ofertas de vagas para esta
modalidade de ensino; nos outros 22, o percentual é negativo e chega a mais de 20% de queda
naqueles que tém as maiores redes. No Rio de Janeiro, por exemplo, houve reducéo de 34%
em trés anos; Santa Catarina e S&o Paulo estdo na sequéncia de queda de 25% e 22%
respectivamente.

A Secretaria de Estado da Educacdo de Séo Paulo afirmou em nota que a diminuicao
¢ um resultado positivo, consequéncia direta da diminuicdo do numero de alunos com
defasagem de idade em relacdo as séries que cursam. A nota diz ainda que todos aqueles que
procuram pela modalidade de ensino sdo atendidos.

Para o subsecretario de Educacdo do Rio de Janeiro, ha duas explicacdes para o
decréscimo no numero de matriculas no Estado: “diminuimos as distor¢des idade/série e
fizemos um mapeamento que mostrou que haviam matriculas duplicadas no sistema, 0 que
inflava os nimeros finais”.

Se as redes comemoram o menor oferecimento, os especialistas da educacdo
lamentam e, “as secretarias dizem que as matriculas caem a medida que as pessoas estao
ficando mais escolarizadas”. Os dados do analfabetismo mostram que isso ndo confere, afirma
Maria Clara Di Pierro, da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
especialista em EJA.

Para ela, existe uma caréncia de politicas publicas voltadas exclusivamente a
modalidade, o que gera uma desarticulacdo do que é oferecido na EJA com as necessidades
dos alunos. O resultado é a evasdo e, consequentemente, a decisdo das redes de diminuir o

oferecimento.
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Por isso, argumenta que € preciso investir em modelos flexiveis e em escolas
préximas dos alunos, o contrario do que tem ocorrido recentemente, quando muitas redes
concentram a oferta da EJA apenas em &reas centrais. Assim, “uma pessoa de 50 anos que
trabalha em horério comercial ndo consegue assistir as aulas diariamente das 19 horas as 23
horas ¢ depois levar mais de uma para chegar em casa”. Além disso, acrescenta que é preciso
entender a relacdo que esta populagdo tem com a escola. Por exemplo, se uma senhora esta
firme no estudo e de repente a filha engravida, ela vai deixar a escola para cuidar do neto. Isto
ndo € evasdo, sdo intermiténcias que o sistema precisa administrar se quiser mesmo promover
a escolarizacdo.

Nesse ponto reside a principal critica: “a EJA ndo deve se limitar a oferecer espaco a
quem procura, € preciso incentivar o retorno a escola”, afirma Liana Borges (2012, p.12),
representante do Férum Estadual da EJA no Rio Grande do Sul.
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CAPITULO I
A UNIDADE DE EDUCAC;AO BASICA ALBERTO PINHEIRO E A EJA
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2.1 MEMORIAL DA ESCOLA

A Unidade de Educacgdo Basica Alberto Pinheiro fica localizada em uma area urbana
da cidade, Parque Urbano Santos n°. 469, Centro, S&0 Luis-MA, proximo a praga Deodoro.
Atualmente, encontra-se provisoriamente em outro endere¢o, na Rua Osvaldo Cruz n°. 1.804,
Centro, por questdes relativas a estrutura precaria do prédio onde funcionava, que passa por
reformas de grande relevancia para o bom desempenho das suas atividades regulares. Em seu
entorno encontra-se 0 Centro de Esportes Ginasio Costa Rodrigues, o Centro Educacional
Liceu Maranhense, o Antigo Colégio Ateneu Teixeira Mendes e o comércio de grande
expressao da area, que se compde pela Rua Oswaldo Cruz e adjacéncias.

A escola tem como clientela, em sua maioria, jovens e adultos do seu entorno, ou
seja, moradores dos bairros adjacentes: Centro, Camboa, Liberdade, Monte Castelo, Retiro
Natal, Madre Deus e outros. Seus servidores, a maior parte, também moram no entorno dela,
com algumas excecdes. A escola recebeu este nome em homenagem ao Sr. Alberto Pinheiro,
filho do portugués Manuel Marques Pinheiro e de Maria Marques Pinheiro.

Alberto Pinheiro foi vereador de S&o Luis, nasceu em 26 de junho de 1846, na cidade
de S&o Luis — MA. Casou-se com a Sra. Juvina Pinheiro, vindo a falecer em 23 de maio de
1927, aos 81 anos, na Rua Osvaldo Cruz, n° 276, centro da capital. Alberto Pinheiro pertencia
a uma familia de classe média, vivia confortavelmente, possuia boa situacdo financeira,
frequentando as rodas de destaques da sociedade (PPP DA ESCOLA, 2009, p. 06).

Muito conhecido na area da educacdo, foi Inspetor de Instru¢do Publica Municipal e,
nessa funcao, diversas vezes dirigiu o Departamento de Ensino do Municipio de S8o Luis.
Sua funcdo na época da provincia era importante, correspondendo a de Secretario de
Educacdo Municipal; desempenhou por cinquenta anos a fungdo de Consul do Paraguai no
Maranhdo. Foi jornalista e redator-chefe do antigo Diario do Maranh&o, na época um dos
mais conceituados jornais de nossa cidade.

Possuidor de vasta cultura, Alberto Pinheiro estudou em Portugal, destacou-se na
cidade ludovicense pela fina e esmerada educacao; homem gentil, cavalheiro, fidalgo em suas
atitudes, tocava piano e cantava com esmero e dancava elegantemente. Foi grande escritor e
grande orador, dominando muito bem a lingua vernacula. Traduzia com facilidade e
seguranga o francés, o espanhol e o italiano, tendo traduzido vérios literatos notaveis, cujas
obras eram publicadas nos jornais da época.

Como jornalista de primeira grandeza, militou por muitos anos na imprensa da
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cidade, como chefe e redator principal do Jornal Diario do Maranhdo. Foi socio de Carlos
Monteiro, comerciante paraense, nos negécios de telefonia, tendo sido grande batalhador para
a chegada dessa tecnologia no estado do Maranh&o. Faleceu aos 81 anos de idade, e em sua
homenagem foi dado o nome de Alberto Pinheiro a uma Unidade Integrada Municipal, uma
das mais antigas de S&o Luis. Estas informacfes foram obtidas a partir da analise do PPP
daquela escola, disponibilizado para nossa investigacdo pela direcdo daquela Unidade de
Ensino.

Esta escola compde-se de relativas condices fisicas e ambiente aprazivel. Tem uma
area de 1.500mz2, com 1.253 alunos, nos 03 turnos, sendo que 185 estdo no turno noturno. No
diurno atende ao ensino fundamental regular, e o periodo noturno é destinado somente a
modalidade de EJA nos dois segmentos.

A Unidade Escolar possui 16 salas de aula, 01 sala de video, 01 biblioteca, 01 sala de
apoio didatico, 01 laboratorio de informética, 01 cantina 01 refeitorio, depdsito, 06 banheiros:
03 para o publico masculino e 03, para o feminino, 01 quadra poliesportiva, dois banheiros
para professores e funcionarios, 01 sala de coordenacdo pedagdgica, 02 salas da diretoria, 01
secretaria, 01 sala de professores, 01 sala do Programa Mais Educacéo.

A equipe da direcdo € composta por um diretor-geral, 02 diretores adjuntos, 03
coordenadores e 03 secretarios. O corpo docente conta com 54 professores. Destes, 10 atuam
no noturno em seis salas, nos diferentes segmentos da EJA, 16 atuam no matutino e 28, no
vespertino.

A Unidade Escolar Alberto Pinheiro possui dois anexos: Nossa Senhora Aparecida,
no Bairro Retiro Natal, funcionando no matutino e vespertino, com uma coordenacdo, uma
cozinha, um depdsito, uma biblioteca, dois banheiros e quatro salas de aula; Irmédo Pedro
Bertol, situado no bairro Jaracaty, funcionando no turno matutino, com uma coordenacéo,
uma cozinha, um depdsito, uma biblioteca, dois banheiros e sete salas de aula. Ambas dispde
a merenda escolar de qualidade, controlada e elaborada por nutricionista, fornecida pela

empresa terceirizada SP Alimentacdes.
2.2 DEMONSTRATIVO DA MOBILIDADE ESCOLAR
A Unidade Escolar Alberto Pinheiro conta, conforme demonstrativo a seguir, com

maior numero de alunos no turno vespertino. Esta € uma realidade que vem atravessando 0s

tempos, mas ndo faz parte de nosso foco de pesquisa. Em relagcdo a EJA, os alunos encontram-
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se somente no periodo noturno conforme exposi¢cdo também no quadro abaixo, perfazendo um
total de 185 alunos distribuidos em duas fases, e cada fase em dois segmentos, que por sua

vez sdo divididos em turmas.

TURNOS
MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
(FUNDAMENTAL REGULAR) | (FUNDAMENTAL REGULAR) (EJA)
475 583 185

Tabela 1 — Demonstrativo de Alunos por Turno
Fonte: Diretora Adjunta da Escola Alberto Pinheiro — SE.

TURNO NOTURNO

12 FASE SEGMENTO N° DE ALUNOS
12 a 22 série | Segmento 18
3% a 42 série Il Segmento (Turma 51) 32
Il Segmento (Turma 52) 31
Total 81

Tabela 2 — Demonstrativo de Alunos EJA na 12 fase
Fonte: Diretora Adjunta da Escola Alberto Pinheiro — SE.

TURNO NOTURNO

28 FASE SEGMENTO N° DE ALUNOS
5% a 62 série I° Segmento 17
7% a 82 série I1° Segmento (Turma 71) 43
11° Segmento (Turma 72) 44
Total 104

Tabela 3 — Demonstrativo de Alunos na 22 fase
Fonte: Diretora Adjunta da Escola Alberto Pinheiro — SE.

2.3 AS PESSOAS DO CONTEXTO DO ESTUDO

Os sujeitos desta pesquisa sdo os alunos evadidos da EJA e professores e pedagogos
que atuam com essa modalidade de ensino. Optamos pelo anonimato dos sujeitos
entrevistados, com o objetivo de resguardar sua identidade, bem como permitir-lhes maior

liberdade de expresséo, pois, segundo Couto (2005, p. 190),

“Analfabetismo é o cancro que aniquila 0 nosso
organismo, com suas multiplas metastases, aqui a
sociedade, ali o vicio, além do crime. Exilado dentro de
si mesmo como em um mundo desabitado, quase
repelido para fora da espécie pela sua inferioridade, o
analfabeto € digno de pena e a nossa desidia indigna de
perddo enquanto ndo lhe acudimos com o remédio do
ensino obrigatorio”.
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Dessa forma, participaram da pesquisa 10 alunos evadidos da EJA, no ano de 2010.
Este numero foi definido de forma aleatdria e os resultados obtidos, ndo tiveram a pretensao
de ser representativos do universo de evadidos porque este trabalho se restringe somente a um
ano letivo. Participaram também 5 (cinco) professores atuantes no Programa: trés de
Matematica, 2 (dois) de Lingua Portuguesa e dois pedagogos. Também, no que se refere a
escolha dos professores, decidimos fazer a investigacdo com os professores das disciplinas
Portugués e Matematica que, via de regra, sdo consideradas as mais dificeis e certamente as
mais necessarias, para o dia a dia dos alunos. Tanto é, que a Legislacdo Educacional
Brasileira avalia de forma diferenciada essas areas de conhecimento e por isso possuem carga
horaria mais elevada. Supomos que, talvez, esse fato desestimule os alunos, culminando com
sua evasao.

Os estudiosos dessa modalidade de ensino s&o unanimes em afirmar que quem se
matricula em uma sala de EJA tem a autoestima devastada. Isto porque o estudante sente
vergonha de nunca ter estudado ou de ter parado de estudar ha muitos anos, tendo medo do
ridiculo, e certamente a sua exclusdo social o faz sentir-se inferior. Entendemos que o
professor, nesse contexto, tem sua parcela de culpa, talvez por sua formacao precarizada, pela
grande jornada de trabalho até a sua chegada ao periodo noturno e pelos métodos
infantilizados. Nesse sentido, Paulo Freire (2007a) ja destacava “que depois de um arduo dia
de trabalho, de enfrentar um transito estressante na volta para casa, ao chegar na escola o
adulto ou o jovem ndo véo se interessar de saber «vov0 viu ou ndo viu a uva». Nessa mesma

linha de pensamento, Ghiraldelli (1996, p. 126) declara:

“A educacao de jovens e adultos foi vista no decorrer de
sua histéria, como uma modalidade de ensino que nédo
requer, de seus professores, estudo e nem
especializacdo, como um campo eminentemente ligado
a boa vontade. Em raz&o disso, sdo raros os educadores
capacitados na area. Na verdade, parece que continua
arraigada a idéia de que qualquer pessoa que saiba ler e
escrever pode ensinar jovens e adultos, pois ainda
existem educadores leigos que trabalham nessa
modalidade de ensino, assim como a idéia de qualquer
professor é automaticamente um professor de jovens e
adultos. Com esta falsa premissa ndo tem se levado em
conta que para se desenvolver um ensino adequado a
esta clientela exige-se formagdo inicial especifica e
geral consistente, assim como formagdo continuada”.

Santos (2003), em pesquisa realizada na Universidade Federal de Minas Gerais —

UFMG, evidencia que, dentre outros diversos fatores, a evasdo escolar entre sujeitos de uma
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mesma realidade social investigada da-se para poder manter sua identidade. Além disso, por
terem na familia e no trabalho a importancia de sua existéncia, tém que arcar com despesas
familiares diversas e onerosas, sendo estas um empecilho para a sua permanéncia nos estudos,
tendo, dessa forma, que optar, pelo trabalho para supri-las.

As estatisticas da Secretaria de Educacdo mostram que apenas 30% dos alunos que se
matriculam na EJA concluem os cursos. Porém, a escola pode, atraves de algumas acoes,
minimizar os varios motivos que os afastam dela, destacando-se dentre elas:

e Deve mostrar que a atitude de voltar a estudar ndo deve ser motivo de vergonha, mas
de orgulho;

¢ Identificar o valor e a utilidade do estudo em sua vida por meio de atividades ligadas
ao seu cotidiano devendo considerar a rotina do aluno da EJA,

e E que cabe ao professor: elaborar aulas dindmicas e estimulantes, pois é tentador ir
para casa dormir, assistir & TV ou ficar com a familia depois de um dia inteiro de
trabalho;

e Ser receptivo para conversar, pois muitos vao a escola preocupados com problemas
pessoais ou profissionais;

e Mostrar que a aula € um momento de troca entre todos e que o saber do professor ndo
é mais importante que o dele;

e Valorizar e utilizar os conhecimentos e as habilidades de cada um. Isso pode mudar o
seu planejamento no meio do caminho, mas as aulas vao ficar mais interessantes;

e Promover entre os colegas o sentimento de grupo. Quando criam vinculos, eles se
sentem estimulados a participar das atividades (CAVALCANTE, 2005).

Conforme estudos realizados pela mesma autora (2007) sobre a permanéncia de
jovens e adultos no ambiente escolar, esta afirma que é de fundamental importancia pensar o
trabalho pedagdgico da EJA de maneira que o aluno faca parte do contexto e do
desenvolvimento da sociedade na qual esta inserido. Dessa forma, torna-se condicdo sine qua
non que os educadores criem dindmicas metodoldgicas que atraiam o interesse do aluno e,
consequentemente, a escola recupere seu objetivo social e supere o quadro de fracasso escolar
que culmina com a repeténcia e a evasao. A autora ainda evidencia que a escola ndo deve ter
somente como funcdo ensinar a ler e escrever, devendo buscar ir mais além.

Desse modo, tem-se a premente convicgdo de que a evasdo escolar sempre foi e
continua sendo um problema social, politico e econémico. Portanto, merecedora de uma

atencdo especial e incisiva por parte dos lesgisladores e dos gestores que tém sob seu
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comando as rédeas para 0 sucesso da educacéo e erradicacao de tamanho problema que afeta a

nacao brasileira.

2.4 A LEGISLACAO E A PROPOSTA CURRICULAR NACIONAL PARA EJA

No contexto que se inicia no ano 2000, com o processo de amadurecimento das
discussdes e experiéncias de EJA construidas na década de 1990, e em consequéncia das
determinacOes legais precedentes a este documento, foram promulgadas em 10/05/2000, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, elaboradas pelo CNE. O documento supera a
visdo preconceituosa acerca do analfabeto ou iletrado como inculto, ou «vocacionado» apenas
para tarefas e fungdes «desqualificadas» nos segmentos de mercado, reconhecendo a sua
pluralidade e diversidade cultural e regional, presentes nos mais diferentes estratos sociais,
portadores de uma rica cultura baseada na oralidade.

O documento explicita as especificidades de tempo e espaco dos jovens e adultos; o
tratamento presencial dos conteudos curriculares; a importancia em se distinguir as duas
faixas etarias (jovens e adultos) consignadas nesta modalidade de educacédo; a formulacéo de
PPP proprios e especificos dos cursos noturnos regulares e os de EJA.

As Diretrizes ressaltam a EJA como direito, deslocando a ideia de compensacao e
substituindo-a pelas de reparacdo e equidade. Para a realizacdo de exames, normatizam sua
oferta para maiores de 15 anos para o ensino fundamental e maiores de 18 anos para o ensino
médio (BRASIL, 2000).

Neste mesmo periodo, ressaltamos a inclusdo da EJA no Plano Nacional de
Educacdo — PNE, aprovado e sancionado em 09/01/2001 pelo governo federal. Este Plano
referenda a determinacdo constitucional que define como um dos objetivos do PNE a
integracao de ac¢Oes do poder publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo (art. 214,
), tratando-se de tarefa que exige uma ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros
por parte dos governos e da sociedade.

O Plano compreende que da EJA deve fazer parte, no minimo, a oferta de uma
formacdo equivalente aos nove anos do ensino fundamental, reconhecendo a necessaria
producdo de materiais didaticos e técnicas pedagogicas apropriadas, além da especializacéo
do seu corpo docente.

Dentre as metas estabelecidas neste Plano Nacional para a EJA, destacamos as
seguintes: estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programas visando alfabetizar 10
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milhdes de jovens e adultos, em 5 anos e, até o final da década de 2010, superar os indices de
analfabetismo; assegurar, em 5 anos, a oferta de EJA equivalente as quatro séries iniciais do
ensino fundamental para 50% da populacdo de 15 anos e mais que ndo tenha atingido este
nivel de escolaridade; incluir, a partir da aprovacdo do PNE, a EJA nas formas de
financiamento da educacao béasica (BRASIL, 2001).

2.5 CARACTERISTICAS DOS ALUNOS DA EJA QUE PARTICIPARAM DA
INVESTIGACAO

Os alunos participantes da entrevista foram selecionados, por meio de sorteio,
levando-se em consideracdo o género, sendo cinco (05) homens e cinco (05) mulheres,
perfazendo um total de dez (10) alunos evadidos. Optamos, também, por formar um banco de
dados composto por outros nomes, com enderecos e telefones de alunos evadidos, o que nédo
se concretizou haja vista a grande dificuldade de disposicdo deles para serem entrevistados.
Esta estratégia de organizacdo visava possibilitar-nos a oportunidade de valer-nos de outros
participantes, se, porventura, ndo fosse encontrado o aluno evadido da primeira selegdo. No
quadro a seguir observarmos a disposicdo em percentuais desses participantes por género,

conforme dados mencionados.

Relacio de participantes segundo o género

m Masculino

= Feminino

Gréfico 1 — Relacao de participantes segundo o género
Fonte: SE da Escola Alberto Pinheiro.

Em continuacdo, procedemos ao levantamento do perfil socioeconémico dos
participantes, levando em consideracdo, género, idade, moradia, estado civil, se tem filhos,
renda familiar, se trabalhava, nivel de escolaridade, se estudou em escola publica e/ou
particular. Utilizamos, para tanto, questionarios previamente elaborados conforme

especificacdo abaixo:
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con. | SXSL | oraoia | FENA | PARTICIY | TRABALHO | ESCOLARIDADE | excorp | ST

A-1 | M-33 | Alugada | 2 sal. min. Ajuda Sim/8h Fund. Incomp. | Publica | Casado
Propria

A-2 | M-25 Néo 2 sal. min. Ajuda Sim/8h Fund. Incomp. | Pdblica | Solteiro
quitada

A-3 F-19 Prc@pna 2 sal. min. Ajuda Néo Fund. Incomp. | Publica | Solteira
Quitada

A-4 | M-18 Propria 1 sal. min. Nao Sim/8h Fund. Incomp. | Publica | Solteiro
Quitada ajuda

A-5 | M-38 | Alugada | 2 sal. min. Ajuda Sim/12h | Fund. Incomp. | Publica | Casado
Propria

A-6 F-28 Nao 2 sal. min. Ajuda Sim/8h Fund. Incomp. | Publica | Solteira
quitada
Propria . . . o .

A-7 F-26 . 1 sal. min. Ajuda Sim/8h Fund. Incomp. | Publica | Solteira
Quitada

A-8 F-20 Pré_prla 1 sal. min Ajuda Sim/8h Fund. Incomp. | Publica | Solteira
Quitada ' ' ' '
Propria NEo

A-9 F-41 Né&o 2 sal. min. . Néo Fund. Incomp. | Publica | Casada
. ajuda
quitada

A-10 | M-36 gL?tp;éz 2 sal. min. al}luac?a Né&o Fund. Incomp. | Publica | Solteiro

Tabela 4 — Perfil socioecondmico dos alunos evadidos da EJA na Unidade de Educagéo Bésica Alberto

Pinheiro

Fonte: Alunos da Escola Alberto Pinheiro.

Conforme a Tabela n° 04, que se refere ao questionario socioeconémico dos alunos,

detectamos que 50% dos participantes disseram que residir em casa propria quitada, 30% em

casa propria ndo quitada e 20% em casa alugada. Sobre a renda familiar, 70% declararam

renda de 2 salarios minimos, 30% afirmaram sobreviverem com 1 salario minimo. Com

relacdo a participacdo na renda familiar, somente 30% afirmaram que eram 0s responsaveis

pelo sustento do lar, ja 50% reiteraram trabalhar e ajudarem no sustento da familia e 30% n&o

ajudam porque ndo trabalham. 70% dos entrevistados sdo solteiros e 30% sdo casados. Todos

sdo oriundos de escolas publicas. A ocupacédo laboral deste grupo era bastante diversificada,

pois, dos que trabalhavam, 20% eram empregadas domésticas, 30% nao trabalham, 10% séo

padeiros, 10% sao entregadores, 10%, ajudantes de pedreiro, 10%, seguranca e 10%, servicos

gerais. Observamos, portanto, que séo pessoas de classe baixa, com fragilidades com relacéo a

situacdo financeira, moradia e que precisam de trabalhar para suprir suas necessidades.
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26 CARACTERISTICAS DOS PROFESSORES E PEDAGOGOS

PARTICIPARAM DA INVESTIGACAO

QUE

Foram entrevistados 5 (cinco) professores atuantes no Programa: trés de Matemaética
e 2 (dois) de Lingua Portuguesa. Também no que se refere a escolha dos professores,
decidimos fazer a investigacdo com os professores das disciplinas que, via de regra, sdo
consideradas as mais dificeis, pois possuem carga horaria mais elevada e que supomos, talvez,
desestimulem os alunos culminando em sua desisténcia.

Nesse sentido, optamos por fazer também o perfil socioecondmico dos professores
entrevistados, observando fatores, tais como: idade, escolaridade, tempo de servico, se
receberam capacitagdo para trabalhar no Programa e regime de trabalho. Entendemos que 0s
resultados obtidos podem conter informagbes que possam vir a ajudar na compreensédo dos

resultados.
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P1 49 Especialista 12 anos Néo 4h
P2 46 Superior 19 anos Néo 4h
P3 52 Especialista 25 anos Néo 4h
P4 48 Superior 20 anos Néo 4h
P5 38 Superior 15 anos Néo 4h
P6 30 Superior 5 anos Néo 4h
P7 32 Superior 9 anos Néo 4h

Tabela 5 — Perfil dos Professores entrevistados do curso da EJA
Dados fornecidos pela SE

Conforme a Tabela n° 05, observamos que, no tocante a idade dos professores, 70%
dos entrevistados encontravam-se entre 48 anos e cingquenta e dois e 0s demais 30%, entre 30

e 38 anos. Quando indagados sobre sua escolaridade, 100% possuiam grau superior. No que

concerne ao tempo de trabalho, 71.43% tem acima de dez anos de trabalho e 28.57% estdo

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 52



Julio César Silva Fontoura/A problematica da evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
Unidade de Educacao Basica Alberto Pinheiro em Sao Luis — Maranhao

abaixo dessa média. Quanto a capacitacdo para trabalhar na EJA, 100% foram unanimes em
dizer que ndo receberam nenhuma capacitacdo, e com relacdo ao regime de trabalho, 100%

estdo no regime 20 horas semanais.

2.7 AROTINA DA EJA A PARTIR DOS DOCUMENTOS ESCOLARES

A EJA, reconhecida pela Legislagdo Educacional, LDB n° 9.394/96 é uma
modalidade de ensino que oferta Ensino Fundamental e Médio para o atendimento de jovens,
adultos e idosos através de cursos, programas, projetos e exames. Objetiva oportunizar aos
jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncias, apenados e jovens em conflito com a lei,
fora da faixa etaria da escolaridade regular, a continuidade e conclusao dos seus estudos.

A Unidade de Educagdo Bésica Alberto Pinheiro, mantenedora dessa politica de
atendimento a jovens e adultos, tem como visdo, ser um centro de ensino de exceléncia, sendo
reconhecida pela sociedade e busca se tornar uma das melhores opcGes aos pais, alunos e
profissionais da educacdo que procuram a realizacao pessoal e social (PPP, 2009, p. 10).

Possui como missdo oportunizar a construcdo do conhecimento mediante métodos e
técnicas atualizadas, objetivando a formacdo de cidaddos empreendedores, autdnomos,
inovadores, criticos e capazes de planejar, organizar, deliberar e participar ativamente da
sociedade atual e futura, alcancando sucesso académico, profissional e pessoal. Todos esses
resultados ancorados em valores éticos e morais visam contribuir para a formacao de criancas,
jovens e adultos cumprindo, dessa forma, o papel social, politico e educacional de suma
importancia (PPP, 2009, p. 10).

A Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro almeja conquistar, através de suas
acOes e de parcerias, a capacitacdo e especializacdo de seu corpo docente e técnico-
administrativo, visando melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem, e tem como
objetivos:

e Formar o educando, mobilizando-o em todas as suas dimensdes (espiritual, moral,
intelectual, afetiva, social e civica), harmonizando essa informagdo com as exigéncias
do mundo atual,

e Estruturar e propiciar meios para que a escola seja um centro de investigacdo em busca
de solucionar duvidas, curiosidades na produc¢édo do conhecimento;

e Propiciar a formacdo de cidaddos autbnomos e criticos, cuja caracteristica seja a

capacidade de argumentacéo solida;
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e Possibilitar ao educando utilizar o conhecimento elaborado como instrumento para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e das competéncias necessérias a
conquista da autonomia intelectual;

e Oportunizar as relagfes interpessoais que favorecam a formacéo do espirito de equipe,
da capacidade de lideranga, que se concretize nas atitudes de cooperacéo, respeito e
solidariedade;

e Despertar para o valor do estudo, do conhecimento, da consciéncia de que é preciso
ser eterno estudante, capaz de unir as descobertas do passado e as novas teorias que
surgem.

Dentro da perspectiva construtivista de Piaget, o conhecimento constitui-se uma
forma singular em cada individuo: “Cada pessoa pensa de um jeito, porém, existem
caracteristicas que sdo comuns a todos os jeitos de pensar” (PIAGET, 1974, p. 76).

A Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro optou por uma educagdo centrada
na construcdo do conhecimento, sustentada por eixos de significacdo, reflexdo, autonomia,
organizacdo, conhecimento prévio, interacdo e apresentacao do aprender a aprender como
método de ensino. E para fixar a atitude do aprender a aprender, essa Unidade de Educacao
trabalha com um curriculo integral e abrangente, que caracteriza sua Proposta Pedagdgica. A
interagdo com a cultura, de forma critica e criadora e ndo simplesmente mediante o
armazenamento de informacdes justapostas.

Conforme seu PPP, a Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro investe na
preparacdo de individuos criticos e instrumentalizados para os desafios da nova ordem social,
favorecendo a integracdo dos conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, filosoficos e éticos em
funcdo da integridade dos sujeitos e da sua compreensdo da sociedade em que vivemos, bem
como a sua atuacao sobre ela.

Nesta Unidade de ensino e aprendizagem, criam-se espagos para serem
desenvolvidas préaticas sociais, nas quais os alunos ndo apenas entram em contato com valores
determinados, mas também aprendam a estabelecer hierarquias entre valores, ampliem sua
capacidade de julgamento e a consciéncia de como realizam as escolhas, para que se tornem
alunos autdbnomos, mais capazes de se posicionarem e atuarem em situacGes de conflito.
Nesse sentido, ratificamos 0 compromisso que temos com a construcdo da cidadania voltada
para a compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida
pessoal e coletiva.

As praticas pedagdgicas e formativas da Unidade de Educagdo Bésica Alberto
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Pinheiro visam desenvolver em seus alunos tanto a capacidade para construir conhecimentos
como as habilidades para vivenciar adequadamente as emocdes e os sentimentos. Ela faz sua
opcdo pelo Interacionismo, no qual o conhecimento é o resultado da interacdo entre o
professor, o aluno e o objeto (VIGOTSKY, 1987)

Nessa linha de pensamento, o conhecimento passa de mera transmissao de
informacdes para construcdo do saber, possibilitando, dessa forma, ao aluno aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a pensar, ser um sujeito do seu processo de
aprendizagem, consoante as orientacdes de Delors (2001), com os pilares da educacao.

Na Unidade de Educacdo Baésica Alberto Pinheiro, o educador tem a
responsabilidade de organizar as interacfes dos alunos com o meio, de problematizar suas
acOes, de modo que estas o levem a construir o seu conhecimento sobre o tema que esta sendo
elaborado, devendo sempre levar em conta que aprendizagem significativa é aquela em que o
aluno utiliza ideias prévias que possui, ou seja, 0 que ele sabe, relacionando-as e produzindo
novos conhecimentos que gerardo novos significados. Dessa maneira, as contribuicdes dos
alunos devem ser valorizadas, respeitadas e estimuladas pelo educador, para que, a partir dai,
possa efetivar-se uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1980, p 54).

O PPP da Unidade de Educacéo Bésica Alberto Pinheiro buscou ganhar nova forma e
estrutura nos Gltimos anos. Os pressupostos teodricos, sustentaculo das praticas pedagdgicas,
continuam 0s mesmos, entretanto foram revitalizados, enriquecidos e complementados com a
nova visdo de gerenciamento no que diz respeito ao administrativo, as pessoas e ao
pedagogico, revertendo-se na nova visdo de escola, na missdo de educar, na importancia do
método no processo de ensino e aprendizagem, tendo como desafio fazer a passagem do
modelo de escola centrada nas informacdes e no papel do professor transmissor para 0 Novo
modelo, em que o aluno e a produgdo do conhecimento passam a ocupar 0 centro do processo
(PERRENOUD, 2000).

Nesse novo modelo, o professor continua sendo mediador ou facilitador muito
importante, indispensavel, mas com o papel de orientar, coordenar, liderar e gerenciar as
informacdes para que elas sejam matérias-primas da constru¢cdo do conhecimento, que sera
cooperativo e acontecera por intermédio da aprendizagem dos alunos.

A Unidade em apreco tem suas matrizes curriculares aprovadas pelo Parecer n°.
561/82-CEE (PPP, 2009). No ensino fundamental, os curriculos estdo organizados por série.
Na EJA, na modalidade sequencial, os curriculos estdo organizados para atenderem as

exigéncias legais e que possam conduzir o estudante & satisfacdo de suas atividades
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educacionais.

Os curriculos adotados pelo Estabelecimento obedecem aos principios fundamentais
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais e atendem aos valores expressos na Lei n°.
9.394/96, nos seus artigos 26 e 27, e sdo desenvolvidos tendo como parametro o que dispde
esta Proposta Pedagogica.

Os curriculos adotados para o Ensino Fundamental compdem-se de Base Nacional
Comum e Parte Diversificada, conforme a natureza do curso, e sdo elaborados pela Equipe
Diretiva da Unidade de Ensino com o0 apoio e assessoria da mantenedora, ouvindo 0s
professores e técnicos educacionais. Os curriculos plenos adotados para a EJA na modalidade
sequencial, compdem-se de Base Nacional Comum e Parte Diversificada, conforme a
natureza do curso.

A Unidade de Educacdo Bésica Alberto Pinheiro trabalha com Planejamento
Estratégico, que consiste em conhecer e evidenciar os pontos fortes, conhecer e eliminar os
pontos fracos, identificar e valorizar as oportunidades de crescimento, levando em conta as
condicdes internas e externas da Instituicdo de Ensino. Tal processo de planejamento prevé o
estabelecimento de diretrizes, objetivos de médio e longo prazo, como também metas e acbes
estratégicas para alcangar a realidade desejada e planejada (PPP, 2009).

No que se refere a Avaliacdo, a Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro tem
longa historia de estudos, reflexdo e de empenho para aprender melhor a natureza da
avaliacdo e usa-la de forma construtiva, tanto para os alunos como para o professor e a escola.
Essa Unidade Educacional devera incluir nos procedimentos a serem seguidos a préatica da
observacdo e da analise do aproveitamento da aprendizagem e do desempenho dos seus
alunos (PPP, 2009).

Com os dados da avaliagdo, o professor devera elaborar diagnosticos parciais sobre a
realidade individual e coletiva dos alunos e podera, entdo, fazer os ajustes e propor agdes
corretivas para concretizar os objetivos e, assim, alcancar as metas estabelecidas. O momento
em que se formaliza a avaliacdo € importante, constitui excelente oportunidade de verificar o
que foi e 0 que nédo foi apreendido pelo aluno e a buscar novas metodologias em busca da
qualidade ideal minima necessaria.

A avaliagdo do aproveitamento é feita pelo professor, através da observacdo direta,
de exercicios, provas, testes e pesquisas que podem ser realizadas individualmente ou
coletivamente, conforme cada caso, devendo sempre 0s aspectos qualitativos preponderar

sobre os quantitativos.
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Na EJA, na modalidade a distancia, a avaliacdo obedece ao disposto em Proposta
Pedagogica especifica e dar-se-a através de Exames Supletivos Presenciais para cada um dos
modelos, etapas ou disciplina do curriculo.

No tocante ao problema desta investigacdo, que é desvelar as causas e consequéncias
geradoras da Evasdao na EJA, na Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, tem-se
procurado encontrar os indicios desse fato e na medida do possivel buscar com a equipe
pedagogica solucGes para este, ficando claro na fala dos sujeitos implicados nessa
investigacao que:

e Para os alunos a evasdo é uma necessidade pontual quando precisam trabalhar, dar a
luz; quando ocorre doenca de familiares, ha exigéncia dos(as) companheiros(as), aulas
monotonas, desinteresse, reprovacao etc.

e Para os professores, a evasao € resultado de diversos fatores, dentre eles: horario de
aula coincidindo com horéario de trabalho, cansaco, desinteresse, falta de estimulo, de

perspectivas e outros.

2.8 A EVASAO ESCOLAR NO BRASIL

A evasdo escolar no Brasil persiste ha décadas. Os mais recentes resultados apurados
pelo IBGE, em 2011, demonstram que o pais foi possuidor da maior taxa de abandono dentre
0s seus vizinhos componentes do MERCOSUL (MEC, 2011). O Brasil amealhou uma taxa de
10% de evasao escolar em 2010. Conforme os resultados da pesquisa, a cada dez alunos com
idade entre 15 e 17 anos, um deixa os estudos nessa fase. Conforme a mesma pesquisa
divulgada pelo INEP, os seus vizinhos componentes do MERCOSUL obtiveram taxas mais
baixas: Argentina obteve um percentual de 7% de evasdo escolar; Uruguai, em segundo,
obteve 6,8%; no Chile foi detectada uma taxa de 2,9%; o Paraguai se destacou com 2,3% e a
Venezuela com a menor taxa apurada, em torno de 1% de evasdo escolar.

Ainda conforme os dados do INEP, no mesmo estudo realizado, foi constatado que
14% dos estudantes de escolas publicas que concluem o ensino fundamental ndo chegaram a
se matricular no Ensino Médio e 18% daqueles que se matricularam nesta modalidade de nédo
chegaram a concluir os estudos nessa fase, conforme o (PNAD, 2010). Isso aparenta,
possivelmente, ser o reflexo das dificuldades encontradas e vividas pelos alunos do ensino

fundamental regular e provavelmente, também, pelos alunos da EJA.
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A EJA no Brasil por toda a sua histdria, convive com altas taxas de evasdo, conforme
pesquisa realizada pela PNAD (2007). De oito milhdes de pessoas que frequentaram a EJA
até 2006, 42,7% ndo chegaram a concluir o curso. Esta é uma realidade observada
principalmente no ensino noturno e em grande parte das escolas dos grandes centros urbanos,
como também em bairros mais afastados.

De acordo com a PNAD (2007), a incompatibilidade do horario da escola com o
horario de trabalho foi o motivo mais citado com relacdo ao abandono escolar. Dos 7.97
milhOes de pessoas que passaram pela EJA antes da pesquisa, 3.4 milhGes abandonaram-na
antes do fim. A regido com maior indice de abandono foi o Sudeste, com 37,04%, seguida do
Nordeste, com 26,7%, o Sul — 20,14%, o Centro-Oeste — 8,08% e o Norte — 7,96%. Em
segundo lugar, como motivo da evasao escolar, foi detectada a falta de interesse com 15,6%,
dificuldades para acompanhar o curso — 13,6%, falta de compatibilidade com os afazeres
domésticos — 13,6% e falta de curso proximo a residéncia — 5,5%.

Observamos na pesquisa realizada pela PNAD (2007), conforme dados elencados
acima, que a regido que mais se destacou com maior indice de abandono foi o0 Sudeste do
pais, onde se encontra 0 maior conglomerado de centros comerciais do pais, nos remetendo a
ideia de que € nos grandes centros urbanos que se da a elevagdo dessa taxa, isto porque é na
busca pelo trabalho que se registram os maiores indices de evasdo, conforme delineia Neri
(2009, p. 56):

“[...] a pobreza e evasdo estdo interligadas. Este autor
diz que é na combinacdo do trabalho, agregado com a
dificuldade que se encontra um maior indice de
abandono. Para ele, a evasdo aumenta a propor¢do que

aumenta a necessidade de trabalhar — sdo fatores
extraescolares na visdo do autor”.

Percebemos, portanto, que o referido tema evasdo escolar vem, constantemente,
fazendo parte dos grandes debates e discussfes por autoridades e diversos autores em suas
varias obras publicadas.

Sabemos, por isso, que se trata de um assunto muito delicado, como sabemos
também que sdo varios 0s motivos que acarretam tal situacdo de abandono, motivos esses, de
carater politico, social e cultural que, de forma significativa, acabam influenciando e séo
determinantes para essa realidade que ai esta. Vemos que se trata de um dos grandes desafios
a ser enfrentado pelo sistema educacional brasileiro, em seu ponto mais delicado e fragil, que

€ 0 ensino publico ora em voga no pais. Dessa forma, torna-se condi¢do sine qua non
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conhecer e entender as possiveis causas desse fendmeno, conhecer a realidade de cada
individuo que enfrenta e passa por essa problematica, bem como conhecer os fatores que
contribuiram e que continuam a contribuir para que os alunos se afastem da sala de aula, da
escola. Faz-se necessario, tambem, analisarmos o ambiente interno escolar, no que se refere
ao fazer didatico e pedagdgico do professor, gestores e pedagogos, de que forma estes possam
colaborar ou ndo para tdo expressivos resultados de evaséo.

Nesse sentido, € que nos propusemos trabalhar o significativo tema, evasao escolar
na Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, visto que, segundo dados estatisticos
levantados no ano de 2010, a escola amealhou um indice de 70% de evasdo no segundo
segmento da EJA no ano letivo de 2010. Resultados tdo expressivos quanto estes, ndo nos
permitem ficar alheio a essa problemética, de modo que ndo podemos aceitar passivamente tal
realidade.
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CAPITULO III
DESIGN DA INVESTIGAC;AO
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3.1 TIPO DE PESQUISA

O tipo de pesquisa que norteou este trabalho foi a exploratéria, realizada por meio
dos métodos de andlise-sintese e dedutivo-indutivo de natureza qualitativa e quantitativa.
Segundo Gil (2008, p. 43), a pesquisa exploratoria tem como principal finalidade
“desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Esse tipo de
investigacdo proporcionou-nos uma visdo geral acerca do fato investigado. Deu-se também
através do método de analise-sintese que, conforme Severino (2007), proporciona a busca de
esclarecimentos dos fatos, procurando o entendimento da mensagem do autor. Este mesmo
autor, em relacdo a sintese, delineia que nesta o pesquisador interpreta os fatos e os reelabora
com base em sua reflexdo pessoal.

No que concerne aos métodos dedutivo e indutivo aplicados, Gil (2008) explicita que
0 dedutivo ¢ o método que parte do geral e, a seqguir, particulariza. Parte de principios
reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis e possibilita-nos chegar a conclusdes de
maneira puramente formal, isto em virtude, unicamente, de sua légica. Quanto ao indutivo,
segundo 0 mesmo autor (p. 45), “a generalizagdo ndo deve ser buscada aprioristicamente, mas
constatada a partir da observacdo de casos concretos suficientemente confirmados dessa
realidade”. O conhecimento ¢ fundamentado exclusivamente na experiéncia, sem levar em
consideracdo principios preestabelecidos. Considerando-se que a evasdo escolar é um
fendmeno concreto, acreditamos nesse método para tentarmos investigar o fato.

No que concerne a natureza qualitativa e quantitativa, embora alguns autores nédo
facam distin¢do, existe uma diferenca marcante em relacdo a maneira como sdo abordados 0s
fatos. O método qualitativo, segundo Lakatos; Marconi (1997, p. 98), preocupa-se em analisar e
interpretar aspectos da pesquisa, descrevendo habitos, atitudes, tendéncias de comportamentos, isto
é, os dados sdo analisados em seu contetdo psicossocial enquanto a quantitativa ainda lida com
dados numéricos, por meio de técnicas de estatisticas.

Optamos, pois, por trabalhar a pesquisa qualitativa por entendermos que a tematica
possui uma Vvisdo que esta dentro da hermenéutica, haja vista abrir espaco para a interpretacédo
do comportamento de experiéncias sociais do aluno dessa modalidade de ensino. Entendemos
também que as opinides e atitudes explicitadas foram passiveis de mensuramento, por meio
de dados estatisticos relativos a evasdo na EJA, caracteristica da pesquisa quantitativa.

Optamos igualmente por um estudo de caso, que para Gil (2008, p. 87), durante
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muito tempo, foi encarado como um procedimento sem rigor. Atualmente, € considerado o
delineamento mais adequado para a investigacdo de fenbmenos dentro de uma situacéo real,
em que o contexto e o fendbmeno ndo sdo claramente percebidos.

Estudos de caso, segundo André (2005), vém sendo usados hd muito tempo em
diferentes areas de conhecimento, tais como Antropologia, Psicologia, Sociologia e na area
educacional com variagcdes quanto aos métodos e suas finalidades. Sua origem remonta ao
século XIX com Frediric Le Play, na Franca, e Bronislaw Malinowski e os membros da
Escola de Chicago, nos Estados Unidos.

Seu principal atributo era realcar as caracteristicas da vida social, mas no campo
educacional é nos anos de 1969-70 que os estudos de caso aparecem como metodologia da
pesquisa, seja em uma escola, um grupo de alunos, seja com professores, uma sala de aula,
considerados modelos pré-experimentais de pesquisa, com o objetivo de exploracdo inicial de
uma tematica destinada a levantar informacg6es ou hipdteses para futuros estudos.

Para André (2005), o estudo de caso se caracteriza sempre como uma instancia em
movimento ou em acdo. Estes autores discordam do carater pré-experimental do estudo de
caso, pois o conhecimento gerado pelos estudos de caso tem um valor em si mesmo. Além
disso, 0 estudo de caso ndo é um método especifico de pesquisa, mas sim uma forma,
particular de investigacdo apoiada em técnicas como a observacdo, a entrevista, a analise de
documentos, as anotacdes de campo ou as gravacdes, embora ndo sejam as técnicas que
definam o tipo de estudo, mas sim o conhecimento que dele advém.

Segundo Chizzotti (2000), o estudo de caso é uma caracterizacdo abrangente para
designar uma diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular
ou de varios casos, a fim de organizar um relatorio ordenado e critico de uma experiéncia ou
avalia-la analiticamente, objetivando tomada de decisdes a seu respeito ou propor uma agao
transformadora.

O caso é tomado como uma unidade significativa do todo e, por isso, suficiente tanto
para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma intervencdo, sendo
considerado também como um marco de referéncia de complexas condi¢des socioculturais
que envolvem uma situacao e retrata a realidade com sua multiplicidade de aspectos presentes
em uma dada situacéo.

O desenvolvimento do estudo de caso supde trés momentos especificos, conforme
Chizzotti (2000):
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a) A selecdo e delimitagdo do caso que deve ter uma importancia especifica para a
investigacdo, destacando seus aspectos e seus limites, a fim de reunir informacdes e
fazer andlises sobre objetos definidos a partir dos quais se possa compreender
determinada situacao;

b) O trabalho de campo, momento que visa reunir e organizar um conjunto probatorio de
informacOes que exige negociacbes previas para coletar dados que dependem da
anuéncia de hierarquias rigida ou da cooperacdo de pessoas informantes. As
informagdes sdo documentadas de forma escrita, oral, filmadas ou gravadas para
fundamentar o relatério do caso que sera por sua vez objeto de analise critica pelo
investigador;

c) A organizacéo e redagdo do relatorio — os documentos, rascunhos, depoimentos, notas
de campo, observacdes e transcrigdes colhidas em campo séo analisados para dar
corpo ao relatério que apresentard o problema no contexto e suas possibilidades de
modificacéo.

Segundo Merriam® (1988), o conhecimento gerado pelo estudo de caso é: mais
concreto, vivo e sensorio; mais contextualizado, mais interpretativo e baseado em populacdes
de referéncia determinadas pelo investigador, sendo ainda caracterizado por sua
particularidade, descricdo, heuristica e inducéo, ou seja é sempre um caso especifico, em que
seu produto final é uma descri¢cdo densa do fendmeno investigado, iluminando a compreensao
do leitor sobre o fendmeno estudado, baseado num ldgica indutiva (ANDRE, 2005).

Stenhouse (1993, p.59-86) nos afirma que o estudo de caso educacional tem como
caracteristica principal ndo a teoria social nem seu julgamento avaliativo, mas sim a
compreensdo da acdo educativa, buscando enriquecer o pensamento, o discurso dos
educadores, quer pelo desenvolvimento da teoria educacional, quer pela documentagéo
sistematica e reflexiva de evidéncias.

Ao compararmos o0s diversos posicionamentos destes autores aqui citados,
percebemos que sdo bastante semelhantes e que no final o estudo de caso é uma pesquisa
empirica, que investiga um fendmeno contemporaneo em seu contexto natural e em situagdes
em que as fronteiras entre o contexto e o fendbmeno ndo sdo claramente evidentes, utilizando-

se por isso de multiplas fontes de evidéncias (YIN, 2001, p. 23).

® MERRIAM, S.B. Case study research in education: a qualitative approach. San Francisco: Jossey-Bass.
1988.
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Nesta investigacdo, o objeto investigado se adequa as caracteristicas de um estudo de
caso, por ser contemporaneo; é um fato extremo e Unico e é revelador de uma situacdo nédo
ainda revelada, sendo uma situagdo complexa cuja relevancia justifica o esforco de

compreens&o.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

O lugar da pesquisa foi a Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, que fica
localizada em uma area urbana da cidade, Parque Urbano Santos n°® 469, Centro, Sdo Luis-
MA, proximo a praca Deodoro. Atualmente, encontra-se provisoriamente em outro endereco,
na Rua Osvaldo Cruz, n.° 1.804, Centro, por questdes relativas a estrutura precaria de seu
prédio, que passa por reformas de grande relevancia, visando ao bom desempenho das suas
atividades regulares. Em seu entorno encontram-se, o Centro de Esporte Ginasio Costa
Rodrigues, o Centro Educacional Liceu Maranhense, o antigo Colégio Ateneu Teixeira
Mendes e o comércio de grande expressdo da area, que se compde pela Rua Oswaldo Cruz e
adjacéncias.

A escola tem como clientela, em sua maioria, jovens e adultos do seu entorno, ou
seja, moradores dos bairros adjacentes: Centro, Camboa, Liberdade, Monte Castelo, Retiro
Natal, Madre Deus e outros. Seus servidores, a maior parte, também mora no entorno da
escola, com algumas excecdes. A escola recebeu este nome em homenagem ao Sr. Alberto
Pinheiro, filho do portugués Manuel Marques Pinheiro e de Maria Marques Pinheiro. Nela,
realizamos a investigacdo no intuito de compreendermos as razdes pelas quais alunos
abandonaram a sala de aula na EJA da referida Unidade de Educacéo Bésica. Faz-se oportuno
destacarmos que o estudo foi realizado com alunos do turno noturno, pertencentes ao 2°
segmento da Modalidade EJA. Também é importante salientarmos que a escola, no ano de
2010, teve uma média de 70% de evasao. De 177 egressos, somente 53 conseguiram concluir

0s estudos nessa modalidade.
3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
No decorrer da investigacdo, foram feitas analises documentais da proposta

pedagdgica da escola e de outros documentos, dentre 0s quais, registro escolar dos alunos,

bem como entrevistas semiestruturadas com o auxilio de gravador, com questdes sobre o tema
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teor desta dissertacdo: A problematica da Evasdo Escolar dos Alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) da Unidade de Educacéo Basica Alberto Pinheiro em Séo Luis —
MA.

Segundo Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada proporciona mais interacéo
entre os sujeitos envolvidos, pois novas hipoteses védo surgindo a medida que o pesquisador
recebe as respostas do informante. Foi utilizada, também, a observacao participante, que na
visdo de Oliveira (2007) visa conseguir um contato direto com os atores, objetivando buscar
os fundamentos na analise do meio onde vivem. O observador deve interagir com o contexto
pesquisado atraves de constantes didlogos.

Lakatos (1997, p.65) inclui como contetdos a serem investigados fatos, opinides
sobre fatos, sentimentos, planos de acdo, condutas atuais e do passado, motivos conscientes
ou inconscientes e opinides. Ja Minayo (1996, p.108) refere-se a dados obtidos pela entrevista
semiestruturada como uma ferramenta que possibilita a contribuigdo dos atores envolvidos no
processo investigativo.

Desse modo, usamos informagdes coletadas em referéncias bibliogréficas, trabalhos
publicados sobre o tema, indispensaveis ao embasamento cientifico, utilizamos também
depoimentos de pessoas que participaram efetivamente da pesquisa, especificamente alunos
desistentes, professores atuantes na modalidade EJA e pedagogos. Entrevistas foram utilizadas
como instrumento de coleta de dados.

Para a coleta de dados dos discentes, realizarmos sorteios entre a relacdo de alunos
evadidos, num total de 10 alunos, delimitando a pesquisa a alunos do Segundo Segmento
noturno (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental). Tal pesquisa teve como referéncia o ano letivo
de 2010. Investigamos também 05 professores e 02 pedagogos. Optamos pela escolha de 03
professores das disciplinas de Matematica e 02 da disciplina de Portugués, por, via de regra,
serem consideradas, supostamente, as disciplinas mais dificeis e com maior carga horaria
ofertada, o que pode contribuir para o aluno evadir-se. A escolha dos pedagogos deve-se ao
fato de estes profissionais terem a funcdo de atuar com mais proximidade junto aos alunos e
professores, podendo elucidar, assim, as reais motivacdes que levaram os discentes a
abandonar a escola. Elegemos a criacdo de um banco de dados composto por nomes,
enderecos e telefones, desses e de outros alunos, informados pela escola.

No decorrer das entrevistas, os participantes ndo foram identificados por nomes,
objetivando, assim, mantermos o sigilo acerca daqueles aqui apresentados. As participacdes

foram identificadas através de: Al, A2, A3 até A10 para aluno, e P1, P2, até P7 para professor
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e pedagogos. Decidimos considerar 0s pedagogos também como professores.

Os dados levantados, a partir da percepcdo dos alunos evadidos, foram cruzados com
os depoimentos dos professores e pedagogos para identificacdo das possiveis causas do
abandono.

Com todas as justificativas ja elencadas € que nos propusemos tratar do tema
levantado, com o objetivo de investigar para, logo apds, explorar e tentar encontrar estratégias
de resgate desses jovens que, em se deparando com dificuldades em seu dia a dia nos bancos
escolares, abandonam a sala de aula prejudicando a si e a toda uma estrutura que se constroi
paralelamente a formacdo deste individuo, o qual, quando consegue de forma atropelada
trilhar pelas disciplinas se forma, mas paradoxalmente ndo € formado. Por conta disso,
reafirmamos a importancia de termos trabalhado este tema, por acreditarmos poder minimizar

alguns problemas dos alunos dessa modalidade de ensino nessa escola, l16cus da pesquisa.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Neste capitulo sdo delineados e discutidos os resultados obtidos das entrevistas feitas
com os alunos evadidos, bem como os resultados obtidos com os professores e pedagogos
participantes do certame. Como forma de mantermos o sigilo das fontes, no decorrer do
trabalho, optamos, conforme ja mencionamos, por designar o codigo A para alunos, indo de
A01, A02 A03 até A10 e o cddigo PF, para designar o professor, indo de PF01, PF02, PFO3
até PFO7.

4.1 CAUSAS DA EVASAO NA PERCEPCAO DOS ALUNOS DESISTENTES

Com o intuito de alcancarmos os objetivos do referido estudo, que busca a
identificacdo das causas intraescolares e extraescolares que contribuiram e continuam a
contribuir para o elevado indice de evasdo escolar nas turmas da EJA, na Unidade de
Educacdo Bésica Alberto Pinheiro, é que formulamos questbes explicitadas nas entrevistas,
com o objetivo de entendermos o porqué de tal problematica.

Na sequéncia, delineamos os resultados, a analise e a reflexdo dos dados coletados no
campo de investigacdo acerca das questdes teor da entrevista concedida por alunos da EJA da
Unidade de Educacdo Baésica Alberto Pinheiro, locus desta pesquisa, precedidas do seu
objetivo e, por conseguinte, a interpretacdo necessaria que consideramos conveniente a cada
guestionamento, respaldada em tedricos que elucidam o tema.

Questao n° 01: Quais os motivos que o(a) levaram ao abandono escolar?

Objetivo da questdo 01: Identificar os fatores extraescolares relevantes que

favoreceram o entrevistado a abandonar a escola — motivos da evasao.

Quais os motivos que o(a) levaram ao abandono escolar?

B Necessidade de trabalhar
B Desentendimento com professor

m Pressdo do companheiro ao

abandono
m Gravidez precoce

H Desinteresse pelo estudo de
Matematica
m Falta de dinheiro para o transporte

Gréfico 2 — Motivagdes ao abandono escolar, fatores externos
Fonte: Alunos evadidos da EJA.
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De acordo com os alunos desistentes entrevistados, os motivos, que os levaram ao
abandono da escola estdo diretamente ligados a fatores intra e extraescolares, visto que nas
respostas apresentadas no Grafico 02 os fatores extraescolares constituem a grande maioria,
isto é, cerca de 80%, e 20% se referem a fatores intraescolares. Os dados apresentados no
Grafico apontam que 50% pararam de estudar pela necessidade de trabalhar; 10%
abandonaram os estudos devido a gravidez precoce; 10% deixaram de estudar por conta de
desentendimentos com professor; 10%, por desinteresse pelo estudo de matematica; 10%, por
pressdo do companheiro ao abandono e 10% por falta de dinheiro para o transporte. E notdrio

isso nas falas dos interlocutores:

“[...] a gente chega muito cansado, estressado do
servigo, de cuidar do filho dos outros, ai a gente chega
em casa é pra dormir, s6, ndo da coragem de ir para a
escola[...]”(A 01).

“[...] o motivo que me levou a parar de estudar, foi
porque eu comecei a trabalhar e geralmente chegava
muito tarde, ndo dando para ir & escola, entdo foi
acumulando o cansago. Um dia houve um
desentendimento com a professora e ai eu resolvi parar,
gostaria de ter terminado (A04).

“Desde crianga que eu trabalho, e agora com filho e
mulher é que tenho de trabalhar, mesmo [...] (A05).

“Eu chegava tarde do servigo, ai, chegava sete horas, ai
dava preguica, ia banhar pra ir a escola, chegava la,
vinha logo o que? matematica. N&o dava. (risos) (A 06).
“Antigamente eu queria estudar, mas, nunca apareceu
uma oportunidade. Fui trabalhar aos 9 anos de idade e ai
ndo deu mais” [...] (AQ7).

“Parei por causa da gravidez, e depois tive que criar
meu filho e também porque morava muito longe da
escola, ndo tinha dinheiro para pagar passagem” (A03).
“[...] Gostaria de voltar a estudar, foi pressdo do marido,
todo dia era briga, até que eu larguei, tinha de evitar, né.
um dia quem sabe né, eu gosto muito de estudar (A09).
“Porque eu ndo gostava de estudar” (A08).

“[...] pra resumir numa palavra so, deixei por causa da
matematica” (A10).

Em suas falas, observamos que os entrevistados expdem suas razdes que culminaram
com a desisténcia escolar. Percebemos a preocupacdo de estarem sempre justificando o
porqué da desisténcia, deixando claro, em sua maioria, que foi porque ndo conseguiram
conciliar trabalho e escola. Nessa perspectiva, reafirmamos que Neri (2009), ao se referir
sobre 0 assunto, delineia que a pobreza e evasdo estdo interligadas, o autor diz que, € na
combinacdo do trabalho, agregado com a dificuldade, que se encontra um maior indice de
abandono. Para ele, a evasdo aumenta, a propor¢do que aumenta a necessidade de trabalhar.
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Ja Oliveira (2004) delineia que as extensas jornadas de trabalho mais o tempo gasto
com deslocamentos sdo indicadores de sérios impedimentos e/ou incompatibilidade entre o
trabalho e a escola. Fatores externos estes que sdo determinados, muitas vezes, pela urgéncia
em atender as necessidades bésicas a sua sobrevivéncia e a de seus familiares, contribuindo,
dessa forma, para o seu afastamento dos estudos e consequentemente da escola.

Sendo assim, observamos que os problemas de ordem extraescolar ou de natureza
socioecondmica influenciaram, substancialmente, a desisténcia do aluno.

Questao n° 02: O que néo lhe agradava na escola e que favoreceu seu abandono?

Objetivo da Questdo 02: Identificar fatores intraescolares relevantes que

favoreceram o entrevistado a abandonar a escola — motivos.

O que lhe desegradava na escola que favoreceu seu
abandono?

B Problemas de relacionamento
com o professor

B Problemas com a disciplina
Matematica

Nio se considerava valorizado
no turno da noite

® A escola ndo oferecia condigdes
estruturais

Gréfico 3 — Fatores que favoreceram o abandono, fatores internos
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

No que se refere aos fatores intraescolares, constatamos que 0S que mais
contribuiram para o abandono escolar, foram problemas de relacionamento com o professor,
30% e problemas com a disciplina matematica, também 30%; 20% ndo se consideram
valorizados no turno da noite e para 20% a escola ndo oferecia condi¢es estruturais,

conforme é elucidado na fala dos interlocutores:

“Foi simples. eu tava na minha cadeira, tinha uma
menina e eu tava na frente da menina, ai do nada, a
menina chutou a cadeira, ai a professora pegou a fazer
negdcio de xingamento, ai eu ndo gostei e sai. Ai ela
disse: 0 que €? Fica ai do lado de fora mesmo e so entra
com teu responsavel. Ai eu nao fui mais” (A 04).
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“l[...] Um dos motivos que me levaram a parar de
estudar, né, foi a dificuldade na disciplina matematica, o
professor ndo ajudava, ia logo dizendo, quem ndo se
esforca é burro. era dificil, era como se fosse um
monstro gigante na minha frente querendo me engolir e
0 professor nem ai” (A 10).

“[...] as dependéncias da escola da do, tudo quebrado, a
escola tava para cair” (A9).

Na fala do interlocutor, percebemos que ao explicitar as causas pelas quais deixou de
estudar, ficam evidentes duas situacGes: a primeira trata-se do fato de ndo conseguir superar o
“monstro da matematica”, como declara, acarretando uma frustracdo, e a segunda situacédo
trata-se da forma como o professor se impde frente a turma, com seu método pouco flexivel,
ndo estando “nem ai” como suscita a interlocutora. Nessa mesma linha, outro aluno também
se queixa da metodologia do professor: “dava um frio na barriga, quando era aula de
matematica, quase ndo entendia nada, isto, né, contribuiu pra eu sair ”(A 06); “Eu acho que
alguns professores, ainda ndo entenderam que nos, da noite, precisamos de mais atencdo” (A
04).

Como contribuicdo, para mostrarmos que a questdo nao se da sé em nivel de Brasil,
faz-se oportuno citarmos aqui uma pesquisa que foi realizada nos Estados Unidos em 1990,
onde buscaram analisar possiveis motivos/fatores que provocaram o abandono escolar de
jovens e adultos naquele pais. Os estudiosos Schargel; Sminck (2002) delineiam as razdes
elencadas pelos alunos desistentes que participaram da pesquisa. Primeiramente, foram
apresentadas as razdes relacionadas ao ambiente interno da escola, como fatores de abandono:
50% dos interlocutores disseram ndo gostar da escola; 35% afirmaram ndo ter uma boa
convivéncia com os professores; 23.2% foram unanimes em dizer que ndo conseguiam
acompanhar as atividades escolares. No que concerne aos fatores externos, mais precisamente
0 trabalho, dos 14,1% de alunos desistentes, 20% dos homens e 7.8% das mulheres
declararam ndo conseguir trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

Outro dado relevante da pesquisa americana refere-se as razfes relacionadas a
familia como fatores de abandono. E notdrio isso na fala dos interlocutores: alguns tinham
que sustentar a familia; outras porque estavam gravidas; outras se casaram e outras tinham
que cuidar de um membro da familia.

Dessa forma, faz-se mister a elaboracdo de politicas publicas que satisfacam e
proporcionem as condi¢des necessarias para a permanéncia destes jovens e adultos na escola
e, a0 mesmo tempo, que os valorizem, elevando consequentemente sua baixa autoestima.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (2007a) explicita que a finalidade da Educagdo para o homem
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é liberta-lo para poder transforma-lo. De forma anéloga, Pinto (2000) clarifica que a educacgéo
é substantiva, altera o ser humano, transformando-o.
Questdo n° 03: Por que ndo retorna a escola e da continuidade aos seus estudos?
Objetivo da questédo 03: Analisar as perspectivas do entrevistado sobre seu retorno

e permanéncia em sala de aula, dando continuidade a seus estudos.

Por que nio retorna a escola e da continuidade aos seus
estudos?

mDificuldade de conciliar trabalho-
escola

mDificuldade de relacionamento com
professores

Dificuldadena digciplina Matematica

B Pressiao do companheiro

Gréfico 4 — Expectativa em relacéo ao retorno a escola
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Os dados colhidos na pesquisa e expostos no Quadro n° 04 demonstram que as razoes
que culminaram com a desisténcia escolar dos alunos séo, em sua maioria, as mesmas razoes
que os impediram de retornar a escola, como, por exemplo, a que se refere a dificuldade de
conciliar trabalho/escola, em torno de 60%; outra seria a dificuldade de relacionamento com
professores, 10% e, também, a dificuldade na disciplina matematica com 20% e pressdo do
companheiro, 10%. Podemos observar isso nas falas dos respondentes:

“[...] o primeiro motivo ¢ minha situagdo financeira.
Aqui onde eu moro é alugado e s6 eu trabalho.Trabalho
a noite de vigia, entdo eu trabalho ou estudo, quem dera
se eu pudesse estudar! A minha mulher fica falando pra
mim voltar a estudar, me faz falta, eu sinto! Eu sei ler o
béasico que aprendi na marra. Um dia eu volto!”(A 05).

“[...] Gostaria muito de terminar meus estudos né, nao
voltei a escola porque estou trabalhando e também por
ter me mudado de endereco. [...] onde moro é dificil
Onibus, é perigoso a noite, ndo da pra ir a pé, e eu ndo
tenho mais coragem pra esse corre-corre ndo! “(A 07).
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“[...] Eu gostaria muito de voltar a estudar, ndo voltei
por causa da matematica, ela me dava medo, né. O
professor da mesma forma, sempre, entdo ndo dava pra
eu voltar, né?” (A10).

[...] eu continuo ndo gostando de estudar (A08).

[...] tenho muita vontade de voltar a estudar, ainda vou
conseguir (A06).

Problemas desse tipo, elencados acima, em relacdo ao professor, levantam
constantemente questionamentos sobre a sua atuacdo e sua metodologia aplicada nessa
modalidade de ensino. Nao podemos deixar de considerar as peculiaridades dessa modalidade
de ensino, a EJA. Paiva (2004) argumenta que a identidade do professor nem sempre &
formada, considerando-se as peculiaridades do publico com o qual se vai trabalhar ou se esta
trabalhando. Ainda, conforme a autora, as formacbes ora direcionadas aos professores,
costumam dar énfase a modelos ja impostos que visam a realidade atual e aos sujeitos das
classes chamadas classes regulares, deixando, portanto, de formar professores com
entendimentos mais abrangentes acerca do sistema educativo, como, por exemplo, a
observancia as potencialidades e as diferencas dos sujeitos e suas respectivas realidades, mais
especificamente, ao se tratar com essa clientela, EJA. Paiva também acrescenta que tal
situacdo tende a ser muito mais critica, em virtude da forma com que a sociedade desconhece
e/ou mantém a margem as atividades com essa clientela.

O ideal seria se pudéssemos contar com profissionais bem preparados e capacitados,
motivados para atuar com esses estudantes que, pela sua prépria condicdo, sdo merecedores
de uma atencdo especial e, consequentemente, ndo se teria tdo tristes depoimentos, como
podemos perceber na fala desta interlocutora: “[...] Gostaria de voltar a estudar, foi pressao do
marido, todo dia era briga, até que eu larguei, tinha de evitar, né. Um dia quem sabe, né, eu
gosto muito de estudar” (A9).

Observamos nas declaracfes dos interlocutores que o fato de pararem de estudar e
ndo conseguirem retornar & escola deve-se a motivos econdmicos, isto é, a necessidade de
trabalhar, bem como por desentendimento com professores, pela ndo absorcdo dos
conhecimentos de matematica e por mudanca de enderego, entre outros. Todas essas
motivagdes ficam aquéem do descalabro que € o que se v& no ultimo depoimento da
interlocutora A 09, quando delega a culpa de ndo estar na escola ao seu marido que nao a quer
estudando. E triste e notorio que, em pleno Século XXI, ainda existam homens com
mentalidade machista, mas é uma realidade encontrada principalmente no Nordeste brasileiro.

Nesse sentido, vimos que o grupo de alunos interlocutores, participantes desta
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entrevista, que abandonaram o ambiente escolar, estdo, por sua vez, as margens de um direito
constitucional, que é o direito a educacdo. Faz-se mister pontuarmos que, de acordo com 0s
resultados auferidos nos graficos, os fatores extraescolares superam em termos de percentuais
os fatores intraescolares. Sendo, portanto, os maiores causadores do abandono escolar na
percepcao dos respondentes ora avaliados.

Podemos perceber, também, que 90% dos entrevistados expressaram o desejo de
retornar & escola, demonstrando, dessa forma, sua preocupacdo com formacdo, pois s&o
sabedores que s6 por meio da educacdo poderdo acessar melhores oportunidades. Como
salienta o interlocutor (A 01): “[...] Ah! eu gostaria de chegar, se possivel, pelo menos a
terminar o ensino médio, que parece ser muito dificil! Quase impossivel.” Notamos na fala do
respondente uma preocupacdo com a conclusdo do ensino médio, visto demonstrar que sente
necessidade de estudar para alcangar um posto melhor de trabalho.

A esse respeito, Carvalho (1977) sinaliza que os alunos que trabalham e estudam nos
cursos noturnos saem da escola sem uma qualificacdo especifica; por conta disso, acabam em
posicBes inferiores na faixa salarial. Conforme a autora, ao frequentarem cursos considerados
«fracos», terdo consequentemente salarios «fracos». Entretanto, sdo sabedores de que s6 por
meio dos estudos conseguirdo melhores resultados, conseguindo uma vida melhor.

Para Schargel; Smink (2002), o mau desempenho do aluno, atrelado a repeti¢cdo em
um determinado periodo de estudo, é fator significativo para o abandono escolar. Segundo 0s
estudiosos, em relatério proveniente da pesquisa americana, foi constatado, por meio de suas
observacOes, que a cada dez desistentes, nove haviam repetido pelo menos um ano nos
estudos. Dessa forma, podemos afirmar que a repeténcia ndo é fator preponderante da evasao
escolar, mas colabora, sobremaneira para esse resultado.

Questdo n° 04: Quais sdo suas perspectivas em relagdo ao seu futuro, seu
desenvolvimento pessoal e profissional?

Objetivo da Questdo 04: Observar as perspectivas do entrevistado em relacdo a

educacdo, sobre o seu futuro e seu desenvolvimento pessoal e profissional.
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Quais sio suas perspectivas em relacio a seu futuro, seu
desenvolvimento pessoal e profissional?

m O fato de ter parado os estudostraz inseguranca em relacio ao futuro.

60%

Gréfico 5 — Expectativa em relacao ao futuro/desenvolvimento pessoal e profissional
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Conforme percebemos no Gréafico n° 05, 100% dos alunos sdo conscientes da
importancia dos estudos para o seu desenvolvimento pessoal e profissional, portanto, sabem
que sdo bem humildes suas perspectivas. A outra preocupacdo observada se refere ao futuro
dos filhos, por se encontrarem na situacdo de abandono escolar; sentem medo de que o
mesmo venha a acontecer com eles. E, pensando nisso, A (07) delineia 0 que segue,

admitindo que:

“[...] ndo quero que meu filho passe pelo que estou
passando. vou lutar para que ele chegue onde eu ndo
cheguei. O que mais me incentiva a estudar ¢ meu filho,
o seu futuro, ndo quero que ele um dia me diga: ah, se
vocé ndo estudou, por que quer me obrigar a estudar?
Por isso tenho que retornar a escola, dar exemplo”
(A07).

Percebemos, também, na fala de 40% dos interlocutores, que o fato de terem parado
de estudar traz, outras preocupacdes. E notério, por exemplo, a inseguranca com relacéo ao
futuro, principalmente com a chegada da velhice. “[...] a droga da velhice esta chegando, eu
continuo no mesmo, sem estudar, ralando muito. Qual exemplo que posso dar a minha filha?
Nunca é tarde. Eu vou voltar a escola” (A 08).

Notamos que ha uma lacuna muito grande a ser preenchida ao se abordarem questdes
sobre a evaséo escolar, suas perspectivas em relagéo ao futuro, seu desenvolvimento pessoal e
profissional. A insatisfacdo com relacdo ao fato de terem parado de estudar, bem como a
intranquilidade com relacdo ao seu futuro e ao de seus familiares fazem parte do leque de
preocupacdes. E possivel percebermos a importancia que veem na educacio, a certeza que

eles tém de que s6 por meio dela se pode ter uma melhor ascensdo social e acreditam que, s6
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assim, chegardo a um futuro mais promissor para si e seus familiares. “[...] voltar a estudar
seria maravilhoso, se (sic) pode arrumar um melhor emprego. Com o estudo a gente cresce na
vida” (A9).

E imprescindivel a necessidade de mudancas no modelo educacional imposto a essa
clientela, paradigma este que deve ser quebrado para que novos rumos tome a educacgédo
brasileira. Nesse sentido, corroboramos Morin; Moigne (2000), quando estes apelam aos
educadores envidarem esforgos para a reformulacdo do pensamento, da consciéncia e das
competéncias humanas. Moraes; Valente (2008) alegam que, para que isso ocorra, é
necessaria uma reforma de natureza mais significativa, com quebra de paradigmas arraigados,
envolvendo dimensdes ontologicas, metodologicas nos variados campos do conhecimento,
reforma esta que deve ser iniciada pelos educadores. S6 assim poderemos ver florescer o
reencantar na educacdo, tanto pelos aprendentes como por todos aqueles que sdo protagonistas
desse processo. Reitera ainda a estudiosa que muita coisa precisa ser feita envolvendo o
aprender a ser, o aprender a fazer, o aprender a viver e a conviver, ou seja, mudangas no
pensar, no sentir, no agir dos que fazem parte do grande e importante processo ensino-
aprendizagem, rompendo-se, quebrando paradigmas.

Questdo n° 05: Qual o seu entendimento sobre o Programa EJA: bom ou ruim?
Favorece oportunidades?

Objetivo da Questao 05: Compreender qual percepcdo do entrevistado em relacdo a
EJA.

Qual seu entendimento sobre o Programa EJA: bom ou
ruim? Favorece oportunidades?

® Considerabom, uma nova

oportunidade
® Nio vé relacdo com trabalho

Considerade pouca qualidade

Grafico 6 — Expectativa em relacéo a seu entendimento sobre a EJA
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Para a maioria dos entrevistados, 60% acham o Programa bom, acreditam nele, por

ser uma nova oportunidade para quem, por algum motivo, parou de estudar, mas que almeja
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recuperar o tempo perdido. 20% consideram o Programa de pouca qualidade e 20% nédo véem

sua relacdo com o dia a dia, com o trabalho. Observamos isso nos depoimentos:

“[...] Claro que é bom, favorece oportunidades, nos
ensina a ler, escrever” (A9).

“[..] A matematica nos ensina a contar. E muito
importante no dia da pessoa, né? A Historia também é
importante,saber a histéria do Brasil” (04).

“[...] eu vejo que é um estudo de baixo nivel, mas é uma
oportunidade para as pessoas de minha idade que parou
de estudar” (A 10).

“(...) Ah! Eu trabalho é com alimentacdo, cozinha, s
matematica me ajuda” (A 08).

Para Garcia-Huidobro (1994), a educacéo popular se da de forma muito significativa
como politica social, com potencialidades para promover o desenvolvimento econémico e
social no pais. Entretanto, ha uma diversidade de agdes a serem implementadas, para que a
educacdo chegue a altura do que se espera dela. Dessa forma, faz-se mister encontrarmos
maneiras e acOes estratégicas para enfrentarmos os desafios dessa modalidade de ensino na
Ameérica Latina. Esse estudioso ainda delineia que o primeiro desafio da EJA deve ser a
qualidade, devendo-se considerar a questdo dos aprendizados; e o segundo desafio trata-se da
institucionalizacdo da EJA, como obrigacdo do Estado, bem como da sociedade.

Ratificamos o que é esclarecido acima com a visdo de Cury (2000), o qual sustenta
que a EJA deve ser repensada como um modelo pedagdgico proprio, através da criacdo de
situacBes pedagdgicas baseadas na realidade dos aprendentes, satisfazendo, dessa modo, as
suas necessidades de aprendizagens.

Questdo n° 06: Vocé acredita nessa modalidade de ensino?

Objetivo da Questdo 06: Analisar as perspectivas dos entrevistados sobre EJA.
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Voceé acredita nessa modalidade de ensino EJA?

B Acredita, mas falta melhor

ENio acredita

Grafico 7 — Expectativa em relacdo a EJA enquanto modalidade de ensino

Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Consoante o Gréafico de n.° 7, 70% dos respondentes tém na EJA uma nova chance

para quem parou de estudar por algum motivo e almeja retornar e reconquistar 0 tempo

perdido; 30% declararam néo acreditar nessa modalidade de ensino, considerando-a de baixa

qualidade.

“QO acesso € facil, vejo um estudo de baixo nivel, mas é
uma forma que as pessoas como eu que querem retornar
a escola” (A09).

“Acredito na EJA, traz oportunidade para aqueles como
eu que na época certa nao teve oportunidade” (A07).

Pontua Paulo Freire (2007a) que a finalidade da Educacéo para o homem ¢ liberta-lo

para poder transforméa-lo. Pinto (2000) corrobora essa assertiva, delineando que a Educagdo é

substantiva, altera o ser humano, transformando-o, caso contrario, seria adjetiva, um mero

ornamento da inteligéncia. Conforme depoimentos, percebemos visdes unanimes de

interlocutores que viam a possibilidade da transformacdo através da EJA, e assim a

evidenciaram:

“E a chance para todos que estdo fora da escola” (A 10).
“E uma oportunidade que todos deveriam agarrar, sem
essa de idade, pois nunca é tarde” (A 06).

“[...] 0 pouco de aulas que assisti e 0 pouco que aprendi,
me leva a crer que sO se vence neste mundo através da
educacdo” (A 07).

Os entrevistados sentem que a EJA é uma oportunidade, uma porta que se abre em

sua vida. Um deles suscita: “chance para todos que estdo fora da escola”. Chance que ndo €
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aproveitada pelo declarante por motivagdes que variam desde a necessidade de trabalho, como
forma de complementar a renda, bem como de se sustentar, até a baixa qualidade do ensino
que, sobremaneira, desestimulou-o a frequentar as aulas.

Pelos depoimentos colhidos, verificamos que a maioria dos alunos que se evadiram
acreditam nessa modalidade de ensino, mas acrescentam que precisam melhorar. Talvez essa
melhora resida no fato de que a escola ndo Ihe da o que, de fato, almeja.

Sendo conhecedor das dificuldades do pais, principalmente do estado do Maranhéo,
no que se refere a uma educacgdo de qualidade, notamos que a escola pablica, como instituicéo
formadora, ao longo de sua historia, ndo tem desempenhado bem o seu verdadeiro papel e,
nesse sentido, a cada ano, os indices de evasdo escolar tém crescido assustadoramente. Tudo
IS0 se sucede porque essas instituicdes ndo estdo preparadas e ndo possuem propostas
evolutivas. Sabemos que a educacao esta inserida num processo dialético e transformador, no
entanto, o que evidenciamos é que ndo garantiu ao aluno novas perspectivas. Forma-se um
quadro negativo e excludente para individuos que sentem a necessidade de voltar para a
escola, na tentativa de melhorar de vida e resgatar os conhecimentos que ndo foram
adquiridos em tempo habil e sdo tolhidos por fatores oriundos dentro da prépria escola.

Para Moraes; Valente (2008, p. 263), “é possivel reinventar a escola e reencantar a
educacdo”, na medida em que esta busque trabalhar o individuo de forma mais integral na sua
acao com o mundo e com o seu entorno, fazendo-o mais feliz consigo mesmo. Assim, cabe a
Unidade de Educacao Béasica Alberto Pinheiro refletir, questionar e buscar metas e acdes que
possam amenizar a problematica da evasdo em seu lécus.

Questao n° 07: Os contetdos apreendidos favoreciam, de alguma forma, o seu dia a
dia?

Objetivo da Questdo 07: Analisar, na perspectiva dos alunos, os conteldos
abordados na escola e a influéncia destes em seu dia a dia.
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Os conteudos apreendidos favoreciam, de alguma
forma, o seu dia a dia?

B Favoreciam sim

m Nio Favoreciam

Grafico 8 — Expectativa sobre os contetidos apreendidos favorecendo ou néo no dia a dia
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Para a maioria dos entrevistados, isto €, mais de 60% dos entrevistados, os conteudos
apreendidos na escola foram de grande relevancia, ajudam, muito no dia a dia, principalmente
na disciplina Matematica e Portugués; 40% ndo veem nos contetdos significados para o dia a
dia.

“[...] Ajuda muito, muito mesmo. E muito importante
saber ler, saber falar e escrever” (A09).

“[...] Até quando a gente assiste um jornal, se a gente
ndo estuda, ndo I&, ndo entende as palavras dificil que
eles falam e tal... quando se estuda se vive até melhor no
dia-a-dia com as pessoas” (A 04).

“[...] Até a Histéria eu acho importante, ajudava

bastante no relacionamento, até pra conhecer a historia
do Brasil (A 06).

Observamos nos depoimentos dos respondentes quao se faz importante a necessidade
de implementacdo e de investimentos cada vez mais significativos nessa modalidade de
ensino, objetivando a permanéncia e o sucesso dos aprendentes. Frigotto (2004), ao tratar do
tema, afirma que a sociedade civil organizada deve «correr atrds» lutando para que seja
garantida uma politica de ensino médio para todos aqueles a quem isso foi negado por algum
motivo até o presente momento e, sobretudo, que a universalizacdo garanta sua permanéncia
com a efetiva democratiza¢do do conhecimento.

Para outros entrevistados, os contetdos da EJA ajudavam de forma parcial, ou seja,
conforme a disciplina e seu conteudo. “[...] Alguma mateéria servia para o dia a dia. Exemplo,
a Matematica, né!”

Observamos nas falas dos respondentes que os contetudos abordados em sala de aula
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tém contribuido de alguma forma para o seu dia a dia.

Ja, para 20% dos entrevistados, os contetidos e a metodologia de alguns professores
ndo proporcionam um aprendizado significativo. Portanto, faz-se oportuno que a escola
proporcione conteddos que sejam significativos para os alunos, ou seja, um curriculo
adaptado a realidade da comunidade escolar, de modo a colaborar para 0 sucesso e a
permanéncia deste aluno na escola.

Carvalho (1997) pontua que, se ndo houver o didlogo entre o trabalhador e os
contedidos reais da aprendizagem escolar, ndo havera possibilidades de que os conhecimentos
adquiridos no cotidiano profissional sejam reelaborados a partir da préatica escolar, isto €, sem
esse didlogo dificilmente se conseguird que o trabalhador conheca 0s meios para a superacao
de sua condicdo social e os limites e possibilidades que lhe sdo impostos pela sociedade. Tal
pensamento vai ao encontro do que Freire (2007a) chama de educacéo para a cidadania.

Questao n.° 08: Como vocé se sente por ter abandonado a escola?

Objetivo da Questdo 08: Compreender como se sente o evadido apds seu abandono

escolar.

Como voce se sente por ter abandonado a escola?

m Considera-se arrependido e com
vontade deretornar

® Sem arrependimentos

Gréfico 9 — Sentimentos dos alunos sobre o abandono escolar
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

De acordo com o Grafico n.° 9, 80% dos respondentes encontram-se arrependidos
por terem abandonado a escola. Consideram-se prejudicados, pois, aléem de perderem algumas
vantagens a que teriam direito, ndo conseguem competir com outros colegas com maior
graduacdo, na obtencdo de cargos mais importantes dentro ou fora da empresa; 20% nédo tém

arrependimento algum. “[...] O prejuizo é muito grande! poderia conseguir uma posicao
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melhor se estivesse estudando, trabalho de servicos gerais” (A06); “[...] O prejuizo é grande
no emprego, ja ndo vale nada o fundamental e médio, o que vale hoje é o superior” (A09).

Notamos na fala dos respondentes a indignacdo com a sua situacdo, a qual ndo é
somente dos jovens de classe baixa brasileira, mas também da maioria dos paises do mundo,
visto que essa populacdo de jovens e adultos € marginalizada pelo capitalismo selvagem, que
promove a concorréncia por vagas e funcGes de trabalho extremamente preocupantes,
principalmente quando da necessidade de se conseguir um emprego, e, mais precisamente,
tratando-se do seu primeiro emprego.

Em torno desse assunto, evasdo, abandono escolar, observamos na literatura
pertinente um imensuravel prejuizo. O aluno é perdedor pela demora na aquisicdo de
competéncias, bem como na obtencdo de certificaches, e perde consequentemente a
sociedade, por deixar de ter cidaddos com niveis mais elevados de conhecimentos nas mais
variadas areas de atuacédo de trabalho.

Uma situacdo pertinente vivenciada, diz respeito a outro prejuizo observado no
decorrer das entrevistas: refere-se a questdo da baixa autoestima por parte de 50% dos
interlocutores, que culmina com sérios problemas de salde como depressdo e outros,

podemos ver nas seguintes falas.

“[...] Foi triste abandonar a escola, pra mim foi muito
dificil, entrei em depresséo, nossa, foi péssimo, chorei
muito. Eu acalentava um sonho de um dia me formar.
N&o deu” (A 09).

“[...] Me faz falta, eu sinto, tipo assim, eu td no servigo
as vezes, sei ler, mas nio sei ler assim, “corrido”. Eu sei
ler o béasico que eu aprendi por minha prépria conta de.
Hoje em dia eu preciso muito, porque as vezes eu
trabalho em portaria e tenho que saber ler (...) nesta
parte me falta a leitura, tenho vergonha” (A 05).

Schargel; Smink (2002) corroboram essa questdo, elucidando que em seus estudos e
analises sobre esse fendmeno, sobre os transtornos e prejuizos causados pela evasdo escolar,
nos Estados Unidos, chegaram a conclusdo de que a evasao escolar, naquele pais, torna-se
onerosa ao individuo, as empresas, bem como a sociedade. Esclarece, ainda, que cada
individuo representa perda de empregos e receitas fiscais, sem contar com as perdas
individuais desse trabalhador, pois 0s que conseguem chegar ao término do ensino médio
ganham um melhor salario. Detectaram, também, problemas de cunho social como, por

exemplo, que a probabilidade maior hoje é de que 0s evasores sejam, em sua maioria, pais
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separados, criminosos, presidiarios e pessoas amparadas com beneficios sociais. No caso do
Brasil, temos a bolsa familia. Chegaram, também, a conclusdo de que 82% dos presidiarios
daquele pais sdo individuos que ndo chegaram a concluir o ensino fundamental e/ou médio.
Questdo n°09: Como era sua relagdo com os professores, direcdo e colegas na
escola?
Objetivo da Questédo 09: Compreender a relacdo interpessoal entre os entrevistados

e 0s membros da escola.

Como era sua relacio com professores, direcao e colegas
na escola?

EBomrelacionamento

mIndiferente

Grafico 10 — Relacéo interpessoal entre membros da escola
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

O Gréfico de n.° 10 trata das relagBes interpessoais entre todos os segmentos da
escola, os alunos da EJA, seus professores, colegas e a dire¢do. No grafico, percebemos que
esses jovens e adultos, em sua maioria, ndo tinham problemas de relacionamentos na escola.
Conforme depoimentos, 80% consideraram bom e muito bom o relacionamento com o0s
professores, a direcdo e colegas, com algumas excecoes, e 20% séo indiferentes.

Freire (2002) sugere que a relacdo professor-aluno deve se estabelecer de maneira
respeitosa, favorecendo um clima saudavel e democratico. De modo a assegurar ao estudante
meios para construir a sua propria aprendizagem a custa de sua pratica, ultrapassando
barreiras e superando seus limites em uma busca constante da verdade para saciar suas
inquietudes e insegurangas. Dessa forma, esse clima de respeito mutuo é o resultado de
realizacOes sérias e justas entre autoridade docente e a liberdade dos discentes, ancorados em
preceitos éticos, autenticando o carater formador do ambiente pedagdgico.

A respeito dessa questdo, convem pontuarmos tambem os comentérios de Carvalho

(1997) sobre a aceitagédo de normas deliberadas pela escola e pelos professores, levando,
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consciente ou inconscientemente, algumas vezes, o aluno a ser décil, obedecendo sempre,
muitas vezes, ndo obtendo sucesso no estudo, simplesmente por culpa exclusiva sua ou
externa a escola. A autora relata que o que o que realmente importa ao aluno é sua aprovacao,
apesar de ele ter consciéncia de que muito pouco estd aprendendo. Ela diz ainda que os
interlocutores deixam claro em suas falas que a principal funcéo do professor deve ser aprovar
ou reprovar o aluno, ndo dando muita importancia ao real objetivo que deve ser o aprendizado
dos conhecimentos.

Questao n.° 10: Alguma disciplina, em especial, favoreceu seu abandono escolar?

Objetivo da Questdo 10: Diagnosticar se alguma disciplina, em especial, favoreceu

0 abandono escolar do evasor.

Alguma disciplina, em especial, favoreceu seu abandono
escolar?
EEncontrava dificuldadena disciplina
Matematica

® Tinham dificuldade em Portugués

Nao tinham nenhuma dificuldade

Gréfico 11 — Identificacdo de disciplina supostamente favorecedora de evasédo
Fonte: Alunos evadidos da EJA.

Conforme o Grafico n.° 11, 60% encontravam dificuldades na disciplina Matematica,
20% tinham dificuldades em Portugués e 20% ndo tinham nenhuma dificuldade.

Nessa perspectiva, autores como Dieudonné (1990), Davis; Hersh (1985) afirmam
que problemas como esses apontados pelos interlocutores sdo gerados na historia atual do
ensino da Mateméatica com a chamada Matematica Moderna, que prioriza somente 0
calculo. Com efeito, sabemos que essa disciplina ocupa lugar de destaque nos curriculos
escolares. Pelo seu legado histérico e sua importancia no entorno social do aluno, é dever do
professor garantir o acesso e a democratizacdo de seus saberes a todos, principalmente
aqueles que pertencem a essa modalidade de ensino. Pelas respostas dos entrevistados, a
distancia da disciplina Matematica constituiu-se uma forte motivacéo para o abandono. Logo,

emerge uma questdo: como garantir a apropriacdo dos conhecimentos matematicos aos jovens

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 84



Julio César Silva Fontoura/A problematica da evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da
Unidade de Educacao Basica Alberto Pinheiro em Sao Luis — Maranhao

e adultos e por que tais jovens e adultos tém dificuldades em aprender e, consequentemente,
abandonam a escola? Outra questdo faz-se presente nesse contexto: até que ponto esses
conhecimentos estéo relacionados com o entorno no qual os alunos estdo envolvidos?

Paulo Freire (2007a, p. 21) pontua que “um ato de conhecimento da realidade
concreta [...] s6 tem sentido se resultar de uma aproximagao critica dessa realidade”. Por isso,
0s conhecimentos matematicos devem fazer sentido para o aluno, pois, como ainda afirma
Freire, (20073, p. 21) “o que é aprendido ndo decorre de uma imposicdo ou memorizagdo de
conhecimentos, mas de um processo de compreensao, reflexdo e critica”.

Depreendemos, assim, que o professor deve trabalhar contedos matematicos ligados
a vida dos jovens e adultos e ao que lhe é exigido pelo seu entorno. A medida que estejam se
identificando com a teoria e a relacionem com a sua vida concreta, pratica, assimilardo o
conhecimento com mais facilidade e terdo condicdes de interferir reflexivamente e

criticamente na sociedade a qual pertencem.

4.2 CAUSAS DA EVASAO NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES E PEDAGOGOS

Com o intuito de alcangcarmos os objetivos deste estudo, formulamos questfes
explicitadas na entrevista, voltadas aos professores e pedagogos do Programa na Escola
Alberto Pinheiro, com o intuito de colhermos o entendimento deles sobre o tema, podendo
entdo se fazer uma comparacao entre as respostas de professores e alunos.

Na conducdo da entrevista com professores e pedagogos, optamos por ndo fazer
distingdo entre ambos, por considerarmos todos professores.

Questao n° 01: Em sua opinido, quais foram as maiores causas da evasao na EJA na
Escola Alberto Pinheiro?

Objetivo da Questdo 01: Identificar, na visdo do professor do Programa, os fatores

extra e intraescolares relevantes que acreditam ter favorecido o abandono escolar.
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Em sua opinido, quais foram as maiores causas da evasio
na EJA na Escola Alberto Pinheiro?

u Falta de estrutura do Programa

B Desentendimento com professores
Problemas familiares

B Falta de professores

Gréfico 12 — Avaliacdo do professor sobre evasdo na escola
Fonte: Professores do Programa EJA.

Em conformidade com o Gréafico n.° 12, podemos observar que todos foram
unanimes em dizer que a maior causa da evasédo escolar na EJA se concentra na necessidade
de trabalho para o sustento do lar, embora existam outros motivos, como assinalaram: 40%
mencionam falta de estrutura do Programa, 30% dos respondentes alegam problemas
familiares como causadores do abandono escolar, 20% consideram o desentendimento com

professores e 10%, a falta de professores, sendo vejamos:

“[...] A distorgdo idade série ja bem avancada é um
problema; alunos que tiveram oportunidade e que por
alguma situacdo, uma questdo familiar desestruturada,
impedindo a conclusdo dos estudos no tempo normal,
tendo que ir para a noite. A noite cria pessoas
desestimuladas e os professores ja tém um desestimulo,
porque ja vem de uma jornada de trabalho o dia inteiro,
até para melhorar a questdo salarial e assim nem os
professores nem os alunos tem culpa (P 01)”.

“[...] O professor atrasa a noite, ele falta, alguns nao tem
0 compromisso como se tem em outros turnos. Essa
coisa la [...], rotineira, de chegar em sala de aula, o
professor demora, ai eles véo lanchar e vdo embora, ndo
tem um funcionéario que estimulem a ficar com uma
fala: ndo vai, vocé ja estd aqui. Outro problema: a
maioria dos projetos sdo interdisciplinares, entdo, assim,
eles ndo trabalham conjuntamente, eles trabalham
isolados. Séo diversos motivos” (P 01).

“[...] eles desafiam a gente a todo momento, eles
brincam, eles atendem telefone,, eles escutam musicas
alta pra chamar a atengdo do professor [...] E o professor
tem que ta preparado para intervir de forma que o aluno
ndo se sinta menor.., pequeno, desvalorizado. Ta
melhorando, mas, essa pratica os professores utilizavam
muito: tu é marginal, que que tu t& fazendo aqui? Acho
que essa é uma das grandes causas da evasdo. E isso...
sentir menosprezado, desvalorizado) (P 01)”.
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“[...] Os professores deveriam estar capacitados para
trabalharem com essa clientela. Ndo houve capacitacao.
Eu acho assim, ensinar essa clientela mediante suas
necessidades, algo significativo, o material da EJA, eu
acho assim, é muito simplicio, um negécio assim, que
ndo tem nada a ver com eles, que ja tem uma
experiéncia de trabalho, que ja sdo adultos” (P 02).

“[...] O motivo principal mesmo seria a estrutura que o
nosso pais oferece a esse jovem, a gente culpa a
necessidade de trabalhar. E se o estado desse condicGes
ao seu povo e cada familia pudesse ter seus filhos na
escola em vez de trabalho?” (P 03).

“[...] Geralmente chegam cansados do trabalho, no
comércio, com fome, chegam e ndo tém estimulo pra
assistir aula. Entdo, dai mesmo iam pra casa, muitos
desses alunos se matriculam somente para receber a
carteira de estudante, quando recebem n&o voltam mais”
(P 04).

“Falta professor, falta uma aula diferente para reter esse
aluno em sala, ndo tem estrutura nenhuma a escola, a
previsdo de fechar, a estrutura t4 toda comprometida,
falta até o giz, a Secretaria de Educacgdo ndo tem olhos
para o ensino noturno” (P 04).

“[...] O gestor geral tem tantas atividades durante o
periodo diurno, e as vezes a gente faz um pouquinho no
noturno” (P 01).

“[...] Uma aluna me interrogou assim, professora, falou-
se muito na questdo da evasdo: “Eu sou uma aluna que
ndo costumo faltar, entdo, professora, € um desestimulo
pra nds, eu estou aqui, e ja olhei no horario e ndo tem
um professor, porque o professor que ia dar os dois
primeiros horarios e o segundo que daria os dois Gltimos
horarios ja ligaram dizendo que estdo doentes, entdo,
observa-se falta de compromisso” (P 01).

Como foi constatado no questionario socioeconémico respondido pelos alunos da
Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro, estes apresentam um baixo nivel
socioecondémico, 0 que se constitui como fator decisivo na evasdo dos alunos, considerando
que precisam trabalhar para se manter. E para conciliar a rotina diaria, o trabalho e também a
educacdo, necessita-se de muito empenho. E oportuno destacarmos que o fenémeno do
desemprego esta em grande escala e a escola, através da educacdo, é a grande esperanca para
a mudanca da realidade desses jovens que ja trazem consigo o estigma de inferioridade por
estarem atrasados. Por isso, depositam na escola uma perspectiva de melhoria quanto a sua
vida laboral. De acordo com os professores entrevistados, todos foram unanimes em afirmar
gue a maior motivacao para a evasao foi a necessidade de trabalho do aluno, havendo conflito
entre horarios. Para Saviani (2007), “a esséncia do homem ¢ o trabalho”. Ele ainda preconiza

que o trabalho ndo é uma dadiva divina, mas é produzido pelo préprio homem. Afirma,
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também, que o que o homem ¢ “é-0 pelo trabalho” (Saviani, 2007, p 04). Dai ter o homem a
necessidade do labor, pois, além de este dar-lhe a sobrevivéncia, da-lhe também a esséncia
vital.

Cabe-nos, nesse contexto, pontuar a reflexdo de Saviani (2007) que coloca o trabalho
como principio educativo da escola. Para este estudioso (2007), no ensino fundamental, essa
relacdo € implicita e indireta, ja no nivel médio, é explicita e direta, devendo este ter o papel
de recuperar a relagdo entre conhecimento e a pratica do trabalho.

Em se tratando da Unidade Educacional em estudo, em que foi investigado o 2°
segmento da modalidade de ensino EJA, a relacdo entre trabalho e escola ndo foi nem
implicitamente evidenciada, principalmente no que diz respeito a esperanca que o aluno
deposita na escola, no sentido de esta preparar-lhe para o servigo laboral. Tanto que este o
tirou dos bancos escolares.

Questao 02: Qual medida vocé sugere para que se consiga fazer com que os alunos
voltem para a escola, permanecam em sala de aula e tenham sucesso no estudo?

Objetivo da Questdo 02: Observar as perspectivas do entrevistado em relacao a seu

fazer pedagdgico, como principal fator da erradicacdo da evasdo na EJA na escola.

Qual medida voce sugere para que se consiga fazer com
que os alunos voltem para a escola, permanecam em sala
e tenham sucesso no estudo?

® Maior contribuicéio do Estado com
melhores politicas

m Mais integragio entre direcdo, pedagogos
e professores
Oferecimento de cursos direcionados ao
profissional

Gréfico 13 — Medidas para o sucesso do programa EJA na visdo dos professores
Fonte: Professores do Programa EJA.

Conforme o Grafico de n.° 13, quando perguntado aos professores sobre quais seriam
as possiveis medidas para a volta e permanéncia em sala de aula por parte dos alunos, 60%
dos entrevistados acreditam que se houvesse uma maior contribuicdo do Estado com politicas
publicas mais eficazes e estimulantes, resolver-se-ia ou minimizaria tal problema. Outros, isto
é, 20%, acreditam que falta interacdo entre a direcdo, pedagogos e professores, pois sdo estes

0s responsaveis pelo acolhimento dessa clientela que merece um cuidado especial; 20%
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relataram que a problematica perpassa por uma falta de qualificagdo especifica dos

professores dessa modalidade de ensino. Seguem seus depoimentos:

“[...] Os alunos poderiam ser levados a fazer coisas
diferentes, uma aula diferenciada para essa clientela
EJA, eles ndo valorizam da forma que ai esta. Acredito
muito na questdo do dialogo, falta um maior dialogo
entre professor e o aluno, procurando entender seus
problemas e tentar ajudar nas solucdes” (P 01).

“[...] Dialogo, por que ndo conversar um pouquinho
com esse aluno? Estreitar os lagos, “E ai, gente, como
foi o dia de vocés? Estdo cansados? “Eu também t0
cansada”, vamos nos ajudar. O tempo hoje vai ser mais
curto, o que nds vamos fazer? O que vocés querem
fazer?. Os alunos da noite séo especiais” (P 01).

“[...] A gente precisa, todos 0s seguimentos da escola, a
direcdo, a coordenacdo pedagdgica e professores e
funcionarios precisam esta preparados para receber esse
aluno, e nés ndo estamos ainda, como por exemplo,
novos  trabalhos, novas metodologias, aulas
diferenciadas..., atrativas...,” (P 01).

“[...] Esses alunos se evadem muito em periodos de
festas com Séo Jodo, carnaval etc.” (P 01).

Conforme explicitado por 60% dos depoentes, a falta de politicas publicas eficientes
impossibilita a permanéncia desses jovens em sala de aula. O que percebemos, através de
dados pesquisados em muitas literaturas, é que ha restricdo no que se refere a valorizacdo da
EJA pelas esferas estaduais e municipais, principalmente quanto a dificuldade de obtencéo de
recursos. Na verdade, em se tratando de alunos do curso noturno, as politicas publicas ainda
ndo conseguiram sanar suas deficiéncias, o que, de fato, culmina com a evasdo do aluno. Para
Gomes; Carnielli (2003), “[...] a EJA continuou separada e alojada num nicho menor”. Os
estudiosos ainda afirmam que essa modalidade constituiu-se uma alternativa negligenciada de
democratizacdo educacional no Brasil, porém, como é ruim, deixa de cumprir integralmente o
seu papel. Reforcam os educadores que “o tema mais infundado é o da correria ao ‘facilitario’
e 0 mais grave e fundamentado € o de a educacdo de jovens e adultos ndo fazer o que Ihes
cabe” (GOMES; CARNIELLLI, 2003, p. 67).

Outro ponto mencionado pelos professores foi no que diz respeito a relagao professor
e aluno. O papel do professor no processo da andragogia nao pode ser o de um ditador, ou
seja, aquele que ordena e dita o conhecimento, o de facilitador do processo educativo. Faze-se

necessario, nessa perspectiva, citarmos Freire (2002, p. 52), quando este pontua que “saber
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ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua construgdo”. Portanto, a relacdo professor e aluno deve ser dialdgica, amorosa, ontoldgica.
Essa postura ajuda a construir um ambiente favoravel a producdo do conhecimento, em que o
medo do professor e 0 mito que foi criado, no paradigma cartesiano, véo sendo descortinados.
Questdo n.° 03: Como voceé Vvé a assisténcia dada ao aluno da EJA na escola?
Objetivo da Questdo 03: Identificar, na opinido do professor entrevistado, a

assisténcia dada a clientela da EJA.

Como voceé ve a assisténcia dada aos alunos da EJA na
escola?

® Regular

H Ruim

Grafico 14 — Avaliacdo do professor sobre a assisténcia dada pela escola aos alunos da EJA
Fonte: Professores do Programa EJA.

Conforme o Grafico de n.°14, perguntado aos professores sobre a assisténcia dada
pela escola aos alunos da EJA, a maioria, 80% considera-a regular, haja vista reconhecerem
que falta melhorar muito; e 20% veem a atuacdo da escola como ruim. Apontam, como uma
das causas, a propria estrutura da escola, a falta de preparo dos professores para lidar com
essa clientela, a falta de uma aprendizagem significativa, atrelando-se o curriculo as suas

atividades e necessidades diarias, conforme delineiam os respondentes abaixo:

“[...] ruim, precisa melhorar bastante. A prépria
estrutura da escola, o prédio esta todo ele deteriorado,
falta também formacdo para esses professores e novas
metodologias de ensino, sé assim, esses alunos se
sentirdo mais valorizados” (P 02).

“[...] ruim, a escola precisa valorizar esse segmento de
alunos, eles se sentem menosprezados, desvalorizados.
Ja tivemos situacdes aqui, que fiquei muito triste, fico
sO escutando o colega, e as vezes, sei que 0 mesmo esta
errado. Tem alunos que ja desistiram por causa de
professor” (P 01).
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“[...] regular, ndo depende exclusivamente dela, ela
pouco pode fazer porque ndo tem estrutura, ndo tem
viabilidade econbmica. A gente vé cada projeto bonito
onde a comunidade se entrosa... mas isso requer
algumas condicdes administrativas, fisicas, econdémicas
e 0 municipio ndo da essas condi¢des” (P 03).

“[...] a assisténcia é ruim, tem dia que a coordenadora
vem, mas a direcdo quase nunca aparece aqui a noite,
entdo, eles estdo quase desistindo. Ja tem as dificuldades
normais e ainda tem a questdo da auséncia dos gestores”
(P 04).

“[...] muito precaria a assisténcia a esses alunos. Tem
um projeto ai, da merenda, pra ver se prendia o aluno,
mas eu acho que ndo resolve, porque ele vem e se
alimenta e sai pela mesma porta” (A 05).

Sabemos que a escola, no desempenho de sua fungdo social de formar sujeitos,
necessita ser um espaco de sociabilidade que possibilite a construcdo e a socializacdo do
conhecimento que é produzido dentro dela. Com efeito, a escola, enquanto criacdo do homem,
s0 se justifica e se legitima diante da sociedade, se cumprir a finalidade para a qual foi criada.
O que percebemos na Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro é a insatisfacdo de sua
comunidade, ou seja, gestores que reclamam de estrutura professores que se sentem
despreparados e desamparados para lidar com essa modalidade de ensino, sentem fragilidade
no curriculo que sempre vem “de cima para baixo”, queixam-Se € S840 conscientes de que néo
existe na instituicdo aprendizagem significativa.

Percebemos com esse desabafo, e mediante a analise dos resultados auferidos neste
quesito, que, de certa forma, os professores culpam a escola e sentem-na uma instituicdo com
falhas graves. Isso se traduz no seu préprio PPP que estd desatualizado, defasado, pois o
ultimo foi produzido no ano de 2009.

O PPP de uma escola traduz a vontade de mudar, permite avaliar o que foi feito e
projetar mudancas. Demo (1998) € bastante enfatico quando pontua que por meio do PPP é
possivel lancar desafios estratégicos e planejar o ano letivo, demonstrando a capacidade de
evolugdo positiva crescente. Assim, o PPP € o0 eixo que norteia as atividades da escola, é o
documento que reconhece a capacidade de questionar e transformar o presente que néo
responde. E 0 presente, neste caso, se traduz na evasdo dos principais personagens que
compdem uma escola — os alunos. Desse modo, a Escola deve ter como meta o desejo de
construir uma escola com uma proposta de trabalho ancorada em um PPP que deve ser audaz

e possivel de transformagé&o.
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Questao n.° 04: Qual o seu entendimento sobre o Programa EJA? Bom ou ruim?
Favorece oportunidades? Acredita nessa modalidade de ensino?

Objetivo da Questdo 04: Identificar as percepcGes do entrevistado quanto as
praticas pedagogicas da EJA na Escola Alberto Pinheiro

Qual o seu entendimento sobre o Programa EJA? Bom ou
ruim? Acredita nessa modalidade de ensino?

20% m Acreditana modalidade

B Acredita em parte

Nio acredita, requer
mudangas no Programa

Gréfico 15 — Avaliagdo do professor sobre a modalidade EJA
Fonte: Professores do Programa EJA.

Conforme os respondentes, 50% confiam no programa, 30% acreditam em parte e

20% sinalizam que o Programa requer grandes mudancas.

“[...] Sim, é claro que nds devemos melhorar, buscar
estratégias para estar melhorando; mais a EJA, em si, é
significativa, porque sem ela, como seria? Como
estariam esses alunos? Sem estudos.. analfabetos” (P
02).

“[..] é bom, com poucas oportunidades. Falta
incrementar mais, falta melhorar mais, falta mais apoio,
falta mais investimento; tem professores que ndo séo
professores, os livros chegam do meio pro final do ano,
as cadernetas ndo chegam em tempo habil etc.” (P 03).
“[...] sim, eu vejo como uma oportunidade para as
pessoas que estdo meio defasadas de colocarem em dia
seus estudos, porque tem essa questdo da idade certa,
mas em relagdo a assimilagdo do conteudo, porque fazer
a 5% e 6% série em um ano, a 7% e 8% em um ano é muito
pouco. E bom, por um lado, porque diz: “ah, ndo temos
mais analfabetos, mas pro processo ensino -
aprendizagem —e uma balela” (P 04).

“[...] & muito dificil trabalhar, porque o funcionario
publico ndo tem o compromisso que o da escola
particular tem, que ndo é compromisso,é vocé cobrar:
“ou ele faz ou ele danga”. Tem professor aqui que fala:
“ah, eu sou concursado”e eu fico triste com essa
situacdo” (P 01).

“[...] com todas as dificuldades temos visto, no dia a dia
que os alunos que permanecem na escola, tém sim, um
ganho significativo” (P -05).
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“[...] na jornada pedagdgica ano passado eu disse que
queria trabalhar com novas metodologias, perguntei
para os colegas 0 que podiamos estar utilizando, alguns
zombaram da minha cara, que eu estava variando, sdo
professores prestes a se aposentar. Eu acredito se tivesse
professores jovens para trabalharem com os alunos da
EJA, seria mais produtivo” (A01).

Podemos observar no Gréafico n.° 15, que a maioria dos entrevistados acreditam que o
Programa pode ter sucesso, tem perspectivas, esperancas, mas sinalizam que faltam apoio e
mais investimento tanto na estrutura como na gestdo escolar; ha caréncia principalmente de
professores que tenham compromisso com a profissao.

O capitulo que foi dedicado & EJA no PNE, e aprovado pelo Congresso Nacional, na
forma da Lei n° 10.172/2001, mostrou um diagndstico em que o analfabetismo absoluto e
funcional coexistia igualmente, tanto na zona rural quanto na urbana. Entdo o Plano prop0és ir
além das novas geracdes e amparar também adultos e idosos (DI PIERRO, 2010).

O PNE priorizou a atencdo ao direito a EJA, ao ensino fundamental publico e
gratuito. No capitulo relativo a EJA, 26 metas foram propostas, e, dentre os 05 objetivos
tracados, destaca-se: “oferecer, até o final da década, curso do segundo ciclo do ensino
fundamental para toda a populacdo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais (DI
PIERRO, 2010).

Segundo Di Pierro (2010), as trés esferas de governo deveriam estar imbuidas e
organizadas para ancorar a EJA, principalmente no incremento de recursos financeiros através
do FUNDEF, o que ndo aconteceu, pois o recurso destinado a EJA ndo era equiparado as
demais modalidades da educacdo basica.

Ainda consoante a estudiosa, mesmo assim o novo PNE oferece uma oportunidade
para assegurar os direitos a EJA. Entretanto, é condi¢do sine qua non ampliar o financiamento
e reverter a situacdo de despreparo e desvalorizacdo profissional dos educadores que a ela se
dedicam (DI PIERRO, 2010, p. 954).

Isto posto, percebemos que as queixas arroladas pelos depoentes coadunam com o
contexto em que esta inserida essa modalidade de ensino. A falta de recursos financeiros, bem
como a méa formagdo e profissionalizacdo dos educadores e a falta de colaboracéo entre as
esferas do governo evidenciam o enfraquecimento do Programa e a insatisfagdo tanto do

professor como do aluno, que, por sua vez, abandona a escola.
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Questao n.° 05: Como era sua relagdo com o aluno?
Objetivo da Questdo 05: Averiguar a opinido do entrevistado sobre a relacéo

interpessoal na EJA.

Como era sua relacio com o aluno?

mMuitoboa

B Boa, com algumas exce¢oes

Grafico 16 — Avaliacdo do professor sobre o relacionamento interpessoal entre os membros da escola
Fonte: Professores do Programa EJA.

Conforme as respostas constantes no Gréafico n.° 16, 60% disseram considerar bom o
relacionamento, com algumas restrigdes, e 40% consideraram a relagdo muito boa com os
alunos. Na andragogia, consoante Cavalcanti (1999), a relacdo dialogica é a esséncia do
relacionamento educacional entre professor e aluno. O professor tradicional prejudica o
comportamento do aluno, haja vista coloca-lo num plano inferior de dependéncia.

De forma analoga, temos a proposicdo de Freire (2002) que afirma ser a relacéo
pedagdgica pautada no didlogo. Ele mostra ao professor e ao aluno a capacidade que tém de
reinventar o mundo, pois o dialogo promove a aproximacao de consciéncias (FREIRE, 2002).

Também outro conceito postulado por Freire (2002) no que diz respeito a relacdo
estabelecida entre os dois «atores» é 0 «querer bem». Para 0 educador pernambucano, isso se
traduz na diferenca que se faz de falar com eles, ao invés de falar a eles, ou seja, o professor
deve respeitar seus saberes, sua cultura, e, principalmente, suas diferencas. Freire (2002)
pontua que querer bem €é ndo negar ao aluno o direito a uma educac¢do de qualidade. Para o
estudioso, “ndo existe docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2003, p.65). O que reitera a

importancia desses dois sujeitos pedagdgicos.
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Questao n° 06: O que poderia ser mudado na Escola Alberto Pinheiro para que 0s
alunos da EJA sintam-se persuadidos a concluir o curso?

Objetivo da Questdo 06: Averiguar 0 que, segundo o entrevistado, poderia ser
mudado na Escola Alberto Pinheiro para que o aluno tenha interesse de nele estudar e

permanecer.

O que poderia ser mudado na Escola Alberto Pinheiro
para que os alunos da EJA sintam-se persuadidos a
concluir o curso?
m Revitalizacio do Programa
m Maior incentivo por parte do Governo

Investimento em qualificaciio do corpo
docente

Gréfico 17 — Avaliacao do professor sobre mudancas na escola para persuasdo do aluno
Fonte: Professores do Programa EJA.

De acordo com o Gréfico n.° 17, 60% dos professores acreditam que faltam maiores
investimentos em qualificagdo dos docentes, 30% acreditam em uma revitalizacdo do
Programa e 10% acreditam em um maior incentivo por parte do Governo.

Observamos que os professores tém consciéncia de que a sua qualificacdo é
importante para a reversdo desse quadro. A qualificacdo do professor faz-se condicéo
necessaria ao processo ensino-aprendizagem dessa modalidade de ensino, haja vista 0s
grandes desafios que sdo apresentados a escola, e, consequentemente, aos educadores. Assim,
a formacdo do profissional da EJA pode representar um fator importante para um possivel
sucesso do Programa e permanéncia nessa modalidade de ensino, pois ela pode significar a
ligacdo entre as politicas publicas e uma possivel efetivacdo destas na pratica pedagdgica do
professor. E, pois, por meio da acdo consciente do professor que este, sabendo dos problemas
gue cercam os alunos dessa modalidade de ensino, pode desenvolver, na sua pratica didria,
trabalhos voltados para a realidade do educando, o que pode garantir, consideravelmente, que
este ndo se evada. Dessa forma, quando se pensa em capacitacdo do professor para essa
modalidade de ensino, pensa-se em sujeitos que tiveram seus direitos negados, bem como no
Estado, que, diante das necessidades dessa clientela, deve compensar essa defasagem, através

de Politicas Publicas eficientes e eficazes, o que inclui, efetivamente, a formacéo docente.
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Nessa linha de pensamento, assim afirma Haddad (2007, p. 33) “A Educacéo
continuada é aquela que se realiza ao longo da vida, continuamente, € inerente ao
desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-se com a idéia de construg¢do do ser”. Ou seja,
a formac&o do docente é construida no seu cotidiano, em sua pratica em sala de aula, a partir
do momento em que este se depara com diferentes culturas, saberes e experiéncia do aluno.
Reforcamos essa proposicao, ao citar Freire (2009, p. 78), quando este explicita que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”.

Questdo n° 07: O fator trabalho influenciou o aluno a abandonar a escola?

Objetivo da Questéo 07: Verificar se o trabalho foi fator relevante para o abandono

do aluno.

O fator trabalho influenciou o aluno a abandonar a
escola?

E3im

B Abandonaram por outros
motivos

Grafico 18 — Avaliagdo do professor sobre influéncia do trabalho no abandono escolar
Fonte: Professores do Programa EJA.

Neste Grafico, para a maioria, 80%, o sim foi a resposta unanime e 20%, consideram

a existéncia de outros motivos, como podemos observar nas falas dos respondentes abaixo:

“[...] eles colocam muito que é o cansago do trabalho,
mas que tem de retornar. S&o n justificativas.... a familia
que tem que t& dando assisténcia, a passagem que € cara
etc.” (P 02).

“[...] sim! Prejudica muito, compete, e essa competicdo
ndo é legal em consequéncia da necessidade de
sobrevivéncia, de se alimentarem, vestir, e distancia da
escola, muitos chegam aqui cansados, ja cochilando,
dormindo, doido pra ir embora logo. Outro fator que
complica € a falta de seguranca” (P 03).
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Questao n° 08: Qual sua perspectiva sobre o futuro desses estudantes no mercado de
trabalho?

Objetivo da Questdo 08: Diagnosticar, nas perspectivas do professor, o futuro
profissional do estudante da EJA.

Qual sua perspectiva sobre o futuro desses estudantes no
mercado de trabalho?

B Sdoboas as perspectivas

B Razoavel com necessidade de
mudancas

Nio veem perspectivas

Gréfico 19 — Avaliagdo do professor sobre futuro dos jovens da EJA
Fonte: Professores do Programa EJA.
Conforme o Gréfico n.° 19, 30% consideram boas as perspectivas, 50%, razoaveis
com necessidade de mais apoio do Estado a essa clientela e 20% n&o veem perspectiva

alguma.

“Eles ndo estdo saindo daqui, com as condicfes ideais
para crescerem no trabalho” (P 03).

“[...] preparé-lo mesmo, dar condi¢cBes para que ele
possa crescer dentro do seu trabalho é pouca” (P 03).
“[...] a coisa é séria, 0 municipio ndo estd preocupado se
o aluno vai sair bom daqui, se vai sair com
conhecimento, a preocupagdo mesmo, € que tenha um
nimero de alunos e que venham as verbas destinadas a
educagido” (P 03).

Sabemos que a EJA estd fundamentada na LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, artigos 37 e 38, que lhe asseguram a oferta de oportunidade escolar, fora da faixa etaria
prevista em lei; tambeém registra uma abordagem pedagdgica diferenciada. Para tanto, a escola
deve considerar as experiéncias construidas nas relacbes de trabalho e no entorno social do
aluno, respeitando os diferentes perfis dos participes dessa modalidade de ensino.

Dessa forma, ndo devemos esquecer que a EJA é uma modalidade de Educagéo
Basica, por conseguinte, é fundamental. O Estado, o municipio, ou a esfera federal tém a

obrigacdo de fazer cumprir o que emana a LDB n.° 9.394/96 e ofertar a esse publico uma
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educacéo de qualidade, bem como uma escola que lhe traga perspectivas de novos horizontes;
uma educacédo que lhes devolva a autoestima e que seja capaz de fazé-los acreditar que, por
meio do conhecimento, podem alcancar patamares mais elevados e possa prepara-los para
atuar de forma mais participativa na sociedade na qual esta inserido, buscando, de fato,
refazer seu percurso escolar de maneira igualitaria.

Na visdo dos professores, a Escola Alberto Pinheiro ndo cumpre o verdadeiro papel
para o qual foi destinada; os alunos néo estdo saindo da escola preparados para 0 mercado de
trabalho, e 0 mais preocupante, ficam «pela metade do caminho», pois se evadem. Com
efeito, temos a necessidade de pensar a EJA como uma Politica Publica inclusiva, valorizando
0 Sseu publico, sem, no entanto, oferecer uma educacéo pobre para pobres. No que concerne ao
Governo do Maranhdo, entendemos que deve empreender esforgos para, de fato, favorecer a
inclusdo desse publico que, por varias circunstancias, foi oprimido e destituido de sua maior
liberdade — a educacdo. Nessa acepcao, cabe o posicionamento de Freire (2003, p.37) quando
preconiza que “a liberdade, que é uma conquista e ndo uma doacgdo, exige uma permanente
busca”. Assim, a escola deve fornecer a esperanca de busca de conhecimento e melhora de
vida para esse publico.

Questao 09: Vocé passou por uma formacao (qualificacdo) para trabalhar com essa
clientela EJA?

Objetivo da Questao 09: Identificar se houve qualificacdo para os professores dessa

modalidade de ensino.

Vocé passou poruma qualificacdo para trabalhar com
essa clientela EJA?

¥ Nao obtiveram nenhuma
qualificagdo

Gréfico 20 — Sobre sua qualificacdo para o trabalho na EJA
Fonte: Professores do Programa EJA.
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Perguntado aos professores se tiveram formacao, qualificacdo, para lidar com essa
clientela EJA, o Grafico acima mostra que 100% foram unanimes em dizer que ndo passaram
por nenhuma formacao ou qualificacdo adequada. No entanto, alguns se posicionaram sobre a
importancia da capacitacdo para lidar com essa clientela, assim se expressando:

“[...] é importante a capacitacdo dos professores porque
¢ uma modalidade que requer uma forma diferenciada
de ensino . E uma clientela que a maioria deles ha muito
abandonaram os estudos, entretanto, com uma grande
bagagem de experiéncias de vida, que deve ser levada
em conta pelo professor no instante da aprendizagem
escolar (P 07).

“Por serem alunos diferenciados, muitas vezes pela
idade ou mesmo pelo tempo em que ficaram afastados
dos bancos da escola, € de grande importancia a
capacitacdo dos professores, objetivando a melhoria da
qualidade do ensino a essa clientela da EJA” (P 6).

E notdrio que a boa formagc&o do educador se torna a base para o sucesso do processo
ensino-aprendizagem. E fato que, de modo geral, a formacéo recebida na Universidade no se
estende as demandas dos alunos que pertencem a essa modalidade de ensino. Com efeito, o
professor da EJA deve trabalhar com uma metodologia diferenciada e isso € um dos
problemas que devem ser atacados de frente pelo grupo gestor da Escola Alberto Pinheiro.

Pela sua falta de preparo, o professor, certamente, utiliza a mesma metodologia usada
em outra modalidade de ensino de nivel fundamental, o que pode gerar descontentamento,
pois no processo andragogico, Cavalcanti (1999) afirma que em 72h adultos guardam 10% do
gue ouvem, lembram 85% do que ouvem, veem e fazem no mesmo espaco de tempo. Por isso,
o professor deve ser um alguém preparado para lidar com esse publico.

O que é reclamado pelos professores da Escola constitui-se um dos principais fatores
que auxiliardo no aperfeicoamento da qualidade do ensino. Uma formacédo especifica para
esses profissionais, certamente minimizara o sério problema de evasao que atinge a escola e
possibilitara, de fato, que esses jovens e adultos possam ascender socialmente e tornarem-se

verdadeiros cidadaos maranhenses.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo é resultado de uma pesquisa com alunos e professores da EJA na
Unidade de Educacédo Basica Alberto Pinheiro. Teve como objetivo compreender as causas do
abandono escolar na referida escola. Evidenciamos ap0s este estudo que a problematica da
evasdo escolar na EJA da referida escola é real e tem caracteristicas que sdo comuns as
escolas brasileiras no tocante a essa modalidade de ensino, em que os alunos matriculados
nem sempre permanecem na sala de aula, seja pela falta de tempo, pela necessidade de
trabalhar, seja por desinteresse, por problema familiar ou pessoal, bem como por falta de
motivacdo no tocante as aulas. Alem disso, detectamos que os conteldos nem sempre
correspondem as suas expectativas, estando distantes do seu interesse, sem nexo com seu dia
a dia. Alegam também a falta de compromisso dos professores, despreparados para trabalhar
harmonicamente com este segmento de ensino. Percebemos, que, apesar de tudo isso, o aluno
ainda vé na escola e na educagdo, um caminho para melhorar de vida.

Constatamos que um grande percentual dos jovens que frequentam a EJA vem de
familias desestruturadas, sdo filhos de casais separados, portanto vivem somente com um dos
pais, outros vivem com 0s avés, outros com os tios e alguns ja adultos fazem o caminho
inverso: cuidam da familia e esquecem-se de si mesmos. Motivos para evasdo nao faltam;
muitos vieram do interior do Estado para a capital a fim de ganhar dinheiro para ajudar os pais
ou a sua prépria familia ja constituida no interior.

Esses jovens e adultos, para sobreviverem, sdo obrigados a se sujeitar a todo e
qualquer tipo de trabalho, muitas vezes com jornada maior do que as regulamentadas pelas
leis trabalhistas, 0 que os impedem de frequentar a escola e continuar os estudos, pois 0s
horéarios se conflitam. Alguns tipos de tarefas exigem tanto esfor¢o fisico que desencadeiam
no jovem a falta de animo para ir a escola e, muito mais, para estudar. Existe ainda o fato de
morar distante da escola, dispor de meio de transporte precério, sofrer pressao do cdnjuge, o
que se transforma em motivos que culminam na sua evasao escolar.

Dentre os fatores comuns citados acima, convém destacarmos que a baixa
escolaridade desses alunos, bem como a internalizacdo do fracasso escolar e a baixa
autoestima exercem uma forte influéncia na sua deciséo de se evadir da escola, vinculado
também a auséncia de uma estratégia de motivacao por parte dos professores para que estes
alunos se sintam motivados a romper com as dificuldades apresentadas no seu cotidiano e
permanecgam dentro do universo escolar.

Percebemos a necessidade de uma formacdo continuada para os professores que

atuam na EJA, assim como a utilizacdo de novas metodologias que articulem os conteidos
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ministrados com a vida cotidiana dos alunos, a fim de que estes sintam a importancia de sua
permanéncia na escola, mesmo diante de tantos entraves presentes em sua vida.

Sabemos que todo processo educativo envolve um agenciar de aspectos cognitivos,
afetivos e motores, que interagem com 0 meio e com 0S outros sujeitos produtores de
conhecimento, sendo importante e necessario construir esse dialogo entre os professores e 0s
alunos, de modo a desencadear uma interacdo, tendo por base 0s saberes e a vida pessoal dos
aprendentes, com vistas a sua inclusdo no contexto escolar, levando-os a transformagdo da
visdo que tém acerca do mundo e a sua atuagdo como cidadaos na sociedade.

De forma anéloga, ainda percebemos que hd muita esperanca na EJA, pois existem
professores que dedicam seu tempo quase que integral para auxiliar e ensinar essa parcela de
pessoas que foram tolhidas, dadas algumas circunstancias, de permanecerem na escola.

Considerando-se que grande parte da populacdo em idade escolar ainda ndo chegou a
sala de aula, que a educacdo escolar pode ajudar a construir cidaddos e que o desenvolvimento
humano é questdo de oportunidade, a escola e o professor tém um dever social de apresentar
alternativas para os problemas educacionais presentes na EJA que resultam na evasdo escolar.

Assim, enfatizamos aqui a necessidade de buscarem-se solugfes para tdo relevante
problema, e, nesse aspecto, uma das vertentes a ser seguida numa visdo imediata poderéa ser a
criacdo de grupos de estudo dentro da prépria escola, para discutirem acGes e metas a serem
alcancadas com os educadores e educandos dessa modalidade de ensino. Outra acdo podera
ser a construgdo de um curriculo inovador que atenda as necessidades dos alunos,
contextualizando o seu dia a dia, com nova didatica reestruturada e motivadora, que resgate a
autoestima dos educandos, propiciando sentido a sua vida, aos Seus interesses, as suas
necessidades, expectativas vivéncias e habilidades, enfim, a todo seu entorno.

Outra estratégia que poderia ser utilizada para a minimizacdo de tdo relevante
questdo seria a oferta de uma bolsa de estudo para custeios com transporte e outras despesas,
como a destinada aos alunos do PROEJA. Sdo recursos orcamentarios destinados pela
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC/MEC. Assim, sendo um
segmento da EJA, o PROEJA tem como mantenedor o governo federal que destina uma bolsa
de R$ 100,00 (cem reais) para os alunos regularmente matriculados e ndo faltosos. Nessa
perspectiva, este beneficio esta extremamente coerente, frente a realidade social dos alunos
que, em sua maioria, possuem remuneragdo em média de um salario minimo. No que tange
aos professores, é condi¢do sine qua non a implementacdo de uma politica de formacéo

continuada para professores do Programa, ac6es que intensifiguem e motivem sua valorizacdo
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e participacdo em grupos de estudos sobre a EJA, bem como sua qualificacdo em cursos de
capacitacdo, especializagcdo, mestrado e doutorado.

Tornar as turmas da EJA parte da comunidade escolar, faz-se também de extrema
importancia, objetivando valorizar a autoestima destes que se consideram a margem do
processo normal de ensino-aprendizagem e que por isso se sentem inferiorizados. Tal
iniciativa tem com objetivo mudar o entendimento a respeito do aluno da EJA, isto é, ndo
deve ser visto como um ser que inspira piedade e sim como alguém que esta em busca de
novos horizontes por meio da educagdo e por isso merece um tratamento igualitario aos
demais, sem discriminacao.

Dessa forma, compete a Unidade de Educacdo Basica Alberto Pinheiro envidar
esforcos no intuito de superar ou minimizar as questdes aqui suscitadas sobre evasédo na EJA
e, para isso, sugerimos as acdes ja elencadas. E importante frisarmos, também, que a evasdo
ndo é um problema somente dessa modalidade de ensino, como ja foi explicitado
anteriormente, mas é um fendmeno que se encontra em todas as esferas da educacdo
brasileira. Urge, portanto, buscarem-se estratégias para superar os desafios levantados nesta
pesquisa, por meio da discussdo de novas metodologias e da efetivagdo de formacéo
continuada para os docentes que participam desta modalidade de ensino. Questdes entre
outras, para além desta analise, que, consubstancialmente, constituem-se um assunto para

pesquisas futuras.
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APENDICE A — Solicitacdo de permissdo para realizacdo da pesquisa na Unidade de
Educacdo Béasica Alberto Pinheiro

INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCACAO CONTINUADA

OFICIO N° 017/11 - POS-GRADUACAO/ISEC Sao Luis, 7 de novembro de 2011.

Ilmo. Gestor,

O Instituto Superior de Educagio Continuada - ISEC por intermédio de sua
Coordenadoria de Pesquisa e Pos-graduagio — CCPG vem realizando atividades de
cooperagdo com diversas organizagdes, renomadas Institui¢des de Ensino Superior, Centros
de Pesquisa e os mais diversos segmentos da sociedade, estabelecendo, assim, uma
enriquecedora cumplicidade nos processos de desenvolvimento socioecondmico e cultural
de virias localidades onde oferece uma ampla programagédo académica, cientifica e cultural,
a publicos diversos ¢ que sustenta dezenas de projetos em especial com a Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA, com a Faculdade de Teologia Integrada — FATIN e com a
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa.

Neste sentido e para que possamos contribuir com o aprimoramento e
qualificagdo de profissionais, solicitamos vossa gentileza no sentido de providéncias para
autorizar o acesso do Sr. JULIO CESAR SILVA FONTOURA aluno do CURSO DE
POS-GRADUACAO EM GESTAO EDUCACIONAL com acesso a0 MESTRADO EM
CIENCIAS DA EDUCACAO nesta Instituicdo, para que sob a orientagdo da professora
Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo possa realizar visitas técnicas a esta conceituada
Unidade de Ensino com o objetivo de levantar informagdes, para a elaboragdo do trabalho
final de conclusio de curso que tem como tema “A problemadtica da evasdo escolar na
educaciio de jovens e adultos (EJA) da escola Alberto Pinheiro em Sio Luis - Ma”,

Na certeza da vossa colaboragdo, agradecemos antecipadamente a atengdo
dispensada ¢ aproveitamos a oportunidade para reiterar votos de estima e considerag@o.

Atenciosamente.

Dusdd. ds Prsgulon o Pis - graduagi

A ILMO. SR. o
PAULICEIA COELHO PINTO

M.D. GESTOR DA ESCOLA ALBERTO PINHEIRO

NESTA

Av. Colares Moreira, Qda. 28, Lote 07 - Calhau ~ Ea. Ceniro Empresarial Vinicius de Moraes, Sala 801 - Fone: (98) 3227-0566
CEP: 65075-441 Siio Luis - Maranhdo - CNPJ: 05.453.823/0001-96 - e~mail: isec@elo.com.br / www.isec-ma.com.br
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APENDICE B - Carta de solicitacio de autorizag&o do aluno entrevistado

PROGRAMA DE MESTRADO INTERNACIONAL — (STRICTO SENSU)
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Na qualidade de aluno do curso de Mestrado em Educacdo pela Universidade
Lusofona de Humanidades e Tecnologias, estou elaborando uma Dissertacdo, orientada pela
Profa. Dra. Telma Bonifacio. Os instrumentos da pesquisa contém varidveis exploratérias
voltadas para conhecer o seu perfil como aluno da Educacéo Béasica na Modalidade de Jovens
e Adultos — EJA, da rede pablica municipal de ensino, no municipio de Sdo Luis — MA. Ao
respondé-la, vocé estara contribuindo para uma pesquisa que pretende investigar,
efetivamente, as Causas da Evasao na Escola Alberto Pinheiro, correspondentes ao ano de
2010. Sua participagdo € extremamente importante e voluntaria, estando garantida total
liberdade de participar ou ndo da pesquisa, assim como a interrupc¢do a qualquer momento de
sua propria participacdo. Ela serd gravada e posteriormente transcrita. A versdo final das
transcricdes estara a sua disposicdo, estando, pois, as informacbes confidencialmente
resguardadas no seu anonimato.

O sucesso do trabalho depende de sua contribuicdo pela qual, antecipadamente,

agradeco.

Sao Luis, / /

Julio César Silva Fontoura

Data: / / Horario de Inicio: Término
Nome:
Idade: Estado Civil Nudmero de filhos
Endereco:
Horério trabalho: Renda Familiar Profissdo
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APENDICE B — Carta de solicitacio de autorizagio do professor ou pedagogo
Entrevistado.

PROGRAMA DE MESTRADO INTERNACIONAL — (STRICTO SENSU)
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Na qualidade de aluno do curso de Mestrado em Educacdo pela Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias, estou elaborando uma Dissertacdo, orientada pela
Profa. Dra. Telma Bonifacio. Os instrumentos da pesquisa contém varidveis exploratérias
voltadas a conhecer o seu perfil como professor da Educacdo Bésica na Modalidade de
Jovens e Adultos - EJA, da rede municipal de ensino, no municipio de Sdo Luis — MA. Ao
respondé-la, vocé estara contribuindo para uma pesquisa que pretende investigar,
efetivamente, as Causas da Evasdo no Colégio Alberto Pinheiro, correspondente ao ano de
2010. Sua participagdo € extremamente importante e voluntaria, estando garantida total
liberdade de participar ou ndo da pesquisa, assim como a interrupgéo a qualquer momento de
sua propria participacdo. Ela serd gravada e posteriormente transcrita. A versdo final das
transcricGes estard a sua disposicdo, estando, pois, as informacdes confidencialmente
resguardadas no seu anonimato.

O sucesso do trabalho depende de sua contribuicdo pela qual, antecipadamente,

agradeco

Séo Luis, / /

Julio César Silva Fontoura

Data: / / Horério de Inicio: Término
Nome:
Idade: Estado Civil Numero de filhos
Endereco:
Horério trabalho: Renda Familiar Profissdo
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APENDICE C - Roteiro para entrevista semi-estruturada

PROGRAMA DE MESTRADO INTERNACIONAL - (STRICTO SENSU)
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Alunos que abandonaram a escola

OBJETIVOS PERGUNTAS
01 — Identificar os fatores extraescolares relevantes 01. Por que parou de estudar? Quais 0s motivos
que favoreceram o entrevistado a abandonar a escola que o levaram ao abandono escolar?
— motivos da evaséo.
02. O que ndo Ihe agradava na escola que
02 — Identificar fatores intraescolares relevantes que favoreceu seu abandono?
favoreceram o entrevistado a abandonar a escola —
motivos da evasdo. 03. Por que néo retorna & escola e da continuidade
aos seus estudos?
03 — Analisar as perspectivas do entrevistado sobre
seu retorno e permanéncia em sala de aula, dando 04. Quais séo suas perspectivas em relacdo ao seu
continuidade a seus estudos. futuro, seu desenvolvimento pessoal e

04 - Observar as perspectivas do entrevistado em
relagdo a educagdo, sobre o seu futuro e seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

05 — Compreender qual a percepcao do entrevistado
em relacdo a EJA.

06 — Analisar, as perspectivas sobre EJA.
07 — Analisar na perspectiva dos alunos, o0s
contetidos abordados na escola e a influéncia deste

em seu dia a dia.

08 — Compreender como se sentem os alunos apos a
decisdo de abandonar a escola.

09 — Compreender a relacdo interpessoal entre os
membros da escola.

11 — Diagnosticar se alguma disciplina em especial,
favoreceu o seu abandono escolar do aluno.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

profissional?

Qual o seu entendimento sobre o Programa
EJA: bom ou ruim? Favorece oportunidades?

Vocé acredita nessa modalidade de ensino?

Os contetdos apreendidos favoreciam, de
alguma forma, o seu dia a dia?

Como vocé se sente por ter abandonado a
escola?

Como era sua relacdo com professores, direcéo
e colegas da escola?

Alguma disciplina, em especial, favoreceu a
seu abandono escolar?
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APENDICE D - Roteiro para entrevista semi-estruturada

PROGRAMA DE MESTRADO INTERNACIONAL — (STRICTO SENSU)
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Professor e Pedagogo do Programa

OBJETIVOS

QUESTOES

01 — Identificar, na visdo do professor do Programa, 0s
fatores extraescolares e intraescolares relevantes que
acredita terem favorecido o abandono escolar.

02 — Observar as perspectivas do entrevistado em
relacio a seu fazer pedagdgico, como fator
fundamental na erradicacdo da evasdo na EJA na sua
escola.

03 — Identificar, na opinido do professor entrevistado,
as contribui¢des ao Programa como forma de combate
ao problema da evasdo.

04 — Identificar as percepg¢des do entrevistado quanto
as praticas pedagdgicas da Escola Alberto Pinheiro.

05 — Averiguar a relacdo do entrevistado com o0s
alunos da EJA.

06 — Averiguar 0 que poderia ser mudado na Escola
Alberto Pinheiro para que o aluno nele tenha interesse
em permanecer;

07 — Verificar se o trabalho foi fator relevante para o
abandono do aluno.

08 — Diagnosticar, na perspectiva do professor, o
futuro profissional do estudante da EJA.

09 - Identificar se houve formag&o para lidar com essa
clientela de alunos.

01 — Em sua opinido, quais foram as maiores causas da
evasdo na EJA na Escola Alberto Pinheiro?

02 - Qual medida vocé sugere para que se consiga
fazer com que os alunos voltem para a escola,
permanecam em sala de aula e tenham sucesso no
estudo?

03 — Como voceé vé a assisténcia dada ao aluno do EJA
pela escola?

04 — Qual o seu entendimento sobre o Programa EJA:
bom ou ruim? Favorece oportunidades? Acredita nessa
modalidade de ensino?

05 — Como era sua relagdo com o aluno?
06 — O que poderia ser mudado na escola Alberto

Pinheiro para que os alunos da EJA sintam-se
persuadidos a concluir o curso?

07 — O fator trabalho influencia o aluno a abandonar a
escola?

08 — Qual sua perspectiva sobre o futuro desse
estudante no mercado de trabalho?

09 — Vocé teve uma qualificacdo adequada para
trabalhar com essa clientela EJA?
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APENDICE E — Questionario socio-econdmico

PROGRAMA DE MESTRADO INTERNACIONAL — (STRICTO SENSU)
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Unidade de Educacéo
Bésica Alberto Pinheiro, Sdo Luis — MA, Pedimos a vocé que preencha este formulario
individualmente. N&o é necessario nenhum tipo de identificacdo (nome), para que haja
preservacdo do sigilo das informacGes aqui apontadas.

Nas questdes abaixo, marque com um X a(s) alternativa(s) conforme seu
entendimento e sua opini&o.

As informacdes que vocé fornecerd aqui serdo de grande relevancia para a pesquisa
que ora estamos desenvolvendo sobre a EJA. Desde ja agradecemos a sua colaboracdo e

atencéo.

| DADOS SOCIOECONOMICOS
1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2. Data de Nascimento:

3. Qual a renda de do seu grupo familiar (soma da renda de todos da familia)?
a) Até um salario minimo
b) De 01 a 02 salarios minimos
c) De 02 a 03 salarios minimos

d) Acima de 04 salarios minimos

11 SOBRE SUA ESCOLARIDADE
4. Vocé estudou o Ensino Fundamental — 22 fase (5% a 82 série) em
a) Em escola publica — ensino regular
b) Em escola publica — Educacédo de Jovens e Adultos (EJA ou supletivo)
¢) Em escola particular — Educacéo de Jovens e Adultos (EJA ou supletivo)
5. Marque com um X se concluiu ou ndo o Ensino Fundamental (52 a 82 série) Sim () Néo ()

6. Por quanto tempo ficou fora da escola antes de iniciar seus estudos na EJA?
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111 SOBRE SEU TRABALHO
7. Com relacdo ao trabalho, qual a situacdo que vocé se encontra atualmente?
a) Nunca trabalhou.
b) Esta procurando emprego.
c) Trabalha.
8. Qual a sua situacdo quanto a sua ocupacdo profissional?
a) Assalariado sem registro na carteira.
b) Trabalho informal.
¢) Auténomo. Especifique.
d) Assalariado com registro na carteira.
9. Quantas horas vocé trabalha por dia?
a) Trabalha em regime de 06 horas diéria.
b) Trabalha em regime integral de 08 horas diéria.
c) Trabalha mais de 08 horas diéria.
10. Em que tipo de escola vocé estudou?
a) Escola publica.
b) Escola particular.
c) Escola comunitéria.

d) Curso supletivo.
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