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Ser Professor € o mais impossivel e 0 mais
necessario de todos os oficios.

Antonio Névoa
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RESUMO

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de carater exploratério e tem como foco
averiguar de que maneira o professor € significado na sociedade atual, analisando a
importancia da sua imagem através da representatividade social formulada e refletida no
espago escolar. Para tal evidéncia, partimos da afirmativa de que o ‘bom’ professor,
(professor ideal), tem relevancia para a relagédo interpessoal no ambiente escolar, bem como,
na vida escolar e intelectual do discente, culminando posteriormente em sua vida social e
profissional. Com base nestes aspectos, decidiu-se fazer um estudo acerca deste temario. A
coleta de dados realizou-se em uma escola publica estadual do Ensino Médio de
Pernambuco/Brasil. A populacdo alvo deste estudo refere-se a 112 alunos que totalizaram 03
salas de aulas de Ensino Médio dos periodos diurno e noturno da respectiva escola publica. O
procedimento de coleta de dados foi composto por duas etapas: A primeira etapa da pesquisa
consistiu na natureza exploratoria com o objetivo de oferecer uma explicagcdo geral sobre o
temario através de delimitacdo do estudo e levantamento bibliografico. A segunda etapa da
pesquisa se constituiu pela aplicacdo de questionarios, cujos resultados foram exportados para
o software SPSS, haja vista de se tratar de dados quantitativos. Os aspectos investigados sobre
o professor real e ideal se alicercaram em torno das analises relacionadas as caracteristicas
pessoais e de personalidade, de relacionamento e das caracteristicas profissionais que os
professores possuem. Os dados levantados evidenciaram que na percepcdo dos alunos
participantes da investigacdo, estes aspectos estdo interligados, ndo sendo possivel concebé-
los de forma separada, pois juntos, contribuem para que o professor “ideal” seja responsavel
por encaminhamentos significativos que abarquem descobertas decisivas, momentos
iluminadores, instigantes, hilarios e ampliantes.

Palavras-Chave: Professor, Imagem, Identidade, Realismo, Ideologia.
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ABSTRACT

This research is characterized as an exploratory study and focuses on how to ascertain the
teacher's meaning in contemporary society, examining the importance of their image through
the social representation made and reflected in the school. For such evidence, we start with
the assertion that the teacher "good" teacher (professor ideal), has relevance for interpersonal
relationships in the school environment as well as in academic and intellectual life of the
student, later culminating in his social and professional life . Based on these aspects, we
decided to do a study on this agenda. Data collection took place in a public high school in
Pernambuco / Brazil. The target population of this study refers to 112 students totaling 03
classrooms of the public school during day and night periods. The data collection procedure
consisted of two steps: The first stage of the research was exploratory in nature with the goal
of providing a general explanation of the agenda through the delimitation of the study and
literature review. The second stage of the research consisted of questionnaires, the results
were exported to SPSS, considering the case of quantitative data. The study focused on the
real and ideal teacher were erected around the analyzes related to the personal characteristics
and personality, relationship and professional characteristics that teachers have. The data
collected showed that the perception of students participating in the research, these aspects are
interrelated, it is not possible to conceive them separately, because when together, contributes
to the “ideal" teacher be responsible for referrals that cover significant discoveries decisive
moments enlightening, provocative, hilarious and ampliantes.

Keywords: Teache, Image, Identity, Realism, ldeology.
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INTRODUCAO

Que tipo de imagem os estudantes criam do professor ideal? Como ele € significado na
sociedade hodierna? Qual a importancia de sua imagem através da sua representatividade
social formulada e refletida no espago escolar? Pensando nestas indagacgdes decidiu-se fazer
um estudo a respeito das percepcdes dos alunos acerca da imagem e identidade atual dos
professores.

Mas, para entendermos de forma precisa e sistemética a importancia impar do temario
exposto e da proposta investigada, € preciso, antes de qualquer apontamento,
compreendermos que a “profissdo professor”, foi submetida no decorrer das Gltimas décadas,
a um continuo de desvalorizacdo de seu status, em decorréncia de fatores como a questdo
salarial, as condicOes de trabalho, 0 modo como o trabalho docente se encontra organizado na
escola, as rapidas transformacbes sociais... Estas condi¢Oes/situacbes mensuradas podem
figurar hipoteticamente entre os fatores que decididamente influenciaram em uma vasta crise
de identidade do profissional docente e contribuiram de forma avassaladora para a atual
imagem do “professor” encontrar-se confusa, escassa e saturada, reflexo de professores
desmotivados, despreparados, desqualificados, despreocupados e desvalorizados, o0 que
acarreta em muitos dos nossos estudantes uma busca incessante pela formatacdo — mesmo que
utopica -, de um professor tido como ideal, imagem esta, criada a partir dos anseios,
observacdes e quimeras dos discentes que muitas vezes veem em seus educadores um espelho
a ser seguido.

Todavia, a realidade dicotdmica em torno da imagem docente é complexa em nossa
contemporaneidade, afinal, conforme Boaventura Santos (1995, p. 58): “Estamos divididos,
fragmentados. Sabemo-nos a caminho, mas ndo exatamente onde estamos na jornada”. Esta é
a real e triste realidade que impera nas bancas escolares hodiernas, € que perpassa frente a
invasdo da tecnologia eletrénica, da automacdo e da informacdo, provocando muitas vezes
uma “certa perda de identidade nos individuos” (Gadotti, 1980, p. 31), ou seja, a educacéo
vista pela representatividade docente, precisa necessariamente ser entendida como
intervengdo no mundo e como pratica realizadora da vontade humana.

Sendo assim, e diante desse cenario contrastante que campeia a imagem docente,
percebemos de forma vivaz e assidua, uma crescente queixa por parte dos discentes quanto a
busca de educadores verdadeiramente comprometidos com a educagdo, responsaveis por
ensinar e prazerosos para com 0s sujeitos supracitados. Segundo os mesmaos, profissionais que

11
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se enquadram nestas acepcOes estdo em falta! Percebemos que ndo séo raras as insatisfacoes
referentes ao despreparo dos professores que adentram em nossos ambientes educacionais e
povoam a mente criativa dos educandos, os quais, inclusive, tendem a diariamente
reclamarem pela escassez de educadores que primem por um ensino de qualidade,
comprometimento e honradez. Isto nos provocou um desejo de tentar entendé-los, além do
que o papel do professor instituido pela sociedade poderia entender.

Baseado nesses embates conflitantes em torno da figura docente idealizada pelo aluno,
decidimos que a imagem e identidade da profissdo professor no ambito atual é a preocupacao
que se faria presente nesta investigacdo. A parti dai foram estabelecidos os objetivos da
pesquisa, assim formulados:

- Conhecer as diversificadas imagens do professor, construidas através da sua

representatividade historica na nag&o;

- Descrever conceitos acerca de profissionalidade, profissionalizagdo e

profissionalismo, buscando objetivar/tecer evidéncias compreensivas do papel do

professor enquanto agente socializador do saber educativo na comunidade escolar;

- Analisar de que forma os veiculos de comunicacdo de massa contribuem para a

construcdo/criacdo discente acerca da imagem difundida e estereotipada acerca do

profissional docente tracada em suas propagandas midiaticas e afins.

Delimitado o problema e estabelecidos os objetivos da investigacdo, passou-se entdo, a
realizar um estudo tedrico dos trabalhos publicados por autores que veem se dedicando as
reflexGes sobre a imagem do professor, entre eles Antdnio N6voa, Paulo Freire, Amélia
Lopes, José Carlos Libaneo, Martin Lawn, Luiza Cortesdo e Miguel Arroyo. O estudo
sistematico encabecados por estes tedricos possibilitaram que fosse possivel uma
aproximagdo maior com o tema investigado, pois, foi preciso entender o que pensam 0s
estudiosos sobre o assunto discutido e como vislumbram a imagem e identidade dos
professores, logo, foi imprescindivel o estudo aprofundado em torno dos mesmos e
subsidiados por outros tedricos para termos clareza e concretude da complexidade que
envolve todo o processo em discuss&o.

Destarte, tomando por base o quadro teorico, iniciou-se 0 contato com o0 campo a ser
investigado, onde decidiu-se analisar e compreender as representacdes dos alunos das séries
finais do Ensino Médio de uma escola interiorana da rede de ensino do estado de
Pernambuco/Brasil, localizada no agreste meridional do territorio em ‘voga’, sobre a

identidade do profissional docente formulada e refletida neste espago escolar

12
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especificadamente. Dada a quantidade de sujeitos a serem investigados, optou-se pela
utilizacdo do questionario como instrumento de coleta de dados.

Tendo em vista a compreensédo de que as reflexdes sobre a imagem docente no
contexto atual se enquadra também em um estudo reminiscente, iniciou-se o primeiro
capitulo, intitulado de “Profissdo Professor: definicdo, historicidade e personificacdo da
identidade docente através dos tempos”, com uma abordagem historiografica sobre a
profissdo professor, através de um levantamento preciso de um vasto estudo bibliogréfico.
Neste capitulo, procuramos realizar uma reflexdo sobre a trajetdria do surgimento da profissdo
docente e sua imagem construida, considerada numa perspectiva de complexidade e de
insercdo no contexto mais amplo. O resgate historico, apresentado neste capitulo, buscou
também explicitar as contradi¢des do processo de formacgdo da imagem docente através dos
tempos, afinal, era preciso utilizarmos deste estudo inicial, pois ndo seria possivel
entendermos o presente abstraindo-se das condigdes engendradas pelo passado.

No segundo capitulo, cujo titulo é “A Questdo Identitaria da Carreira Docente: Visdo
tedrica, conceitos e exemplares caracteristicos”, remete a uma analise sobre a profissdo e seu
compromisso nos ambitos técnico, ético e politico, alicercados por consideracdes sobre a
relevancia de se constituir uma identidade docente vista através dos tedricos que emanam a
investigacdo, bem como, uma andlise sobre a necessidade de se construir uma nova cultura
profissional entre os professores, visando compreender e favorecer a ruptura com a
passividade e o isolamento, promovendo a dialogicidade entre os docentes e seus discentes,
estabelecendo de forma vivaz para este fim, as discussdes em torno dos tedricos estudados e
enguadrados na investigacao.

O terceiro capitulo, intitulado de “Procedimentos Metodolégicos: O Desenvolvimento
da Pesquisa”, aborda e explicita o delineamento dos caminhos metodoldgicos da investigacdo,
enaltecendo como foram elaborados os instrumentos da pesquisa realizada e a coleta de dados
com 0s jovens a respeito de sua percepcdo sobre imagem do professor ideal através dos
respectivos caminhos percorridos. Neste, esta descrito também, a justificativa para a escolha
da temaética, o grupo de alunos e os critérios de sua sele¢do, a realizacdo da coleta de dados, a
categorizacdo e a analise dos dados desenvolvidos de forma detalhada.

No quarto capitulo, cujo titulo é “Analise dos Dados”, voltou-se para o tratamento e
analise dos dados obtidos com a organizacdo de um texto de resultados que foi objeto de

discussdo com o quadro tedrico estudado e que serviu de base cientifica para elaboracao deste

13
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

trabalho, onde se conduziu de forma aprofundada as discussbes sobre os resultados
encontrados na investigacao.

Na parte final do trabalho, retomam-se algumas analises realizadas no capitulo anterior
e se tecem outras consideracfes que sugerem possiveis encaminhamentos para a formatacao
de uma imagem “ideal” do ser professor, entretanto, tem-se 0 entendimento de que embora o
desenvolvimento da investigacdo exigiu grande esforco por parte do pesquisador, 0s
resultados sdo provisérios e contextuais, portanto mutéaveis, o que ndo altera a importancia e a
possibilidade de se discutir sobre eles. Nessa perspectiva, poderdo conduzir a novas reflexdes,
bem como a novos encaminhamentos.

Por fim, através desta investigacédo, esperamos trazer contribuicdes referentes ao perfil
ideal de um educador comprometido com o processo educacional e com sua imagem
dignificada em nossa sociedade, a fim de que, 0s mesmos se tornem mais proficientes no uso
de suas habilidades profissionais e pedagdgicas e promovam, em sua pratica docente, atos
mais significativos e mais préximos de uma identidade plausivel no que tange a arte de
ensinar, afinal, “ser professor € 0 mais impossivel e 0 mais necessario de todos os oficios”
(NOVOA, 1992).
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_ CAPITULOI
GENESES DA CRIAGAO
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PROFISSAO PROFESSOR:
DEFINICAO, HISTORICIDADE E PERSONIFICACAO DA IDENTIDADE
DOCENTE ATRAVES DOS TEMPOS

Neste capitulo inicial da investigacdo a qual nos propomos aprofundar, pretendemos
vislumbrar pelas veredas historiograficas nas quais se formataram a imagem do profissional
docente. O intuito esta na afirmativa de que a projecdo da imagem professoral, tal como esta,
foi submetido no decorrer de sua construcdo a um processo continuo de desvalorizacao de seu
‘status’, em decorréncia de fatores diversos, oriundos da prépria caracterizacdo da época a
qual foram infringidas sua historia.

Neste, pretendemos focalizar como as diferentes licdes de tempo, serviram para
alicercar a atual formatacao identitaria docente, focalizadas diretamente na imagem hodierna
a qual estamos atrelados e que reflete diretamente em um contexto evolutivo que primou pela
construcdo desorganizada da imagem do profissional em estudo.

Sendo assim, para entendermos a complexidade do tema abordado, torna-se necessario
questionar a importancia do professor ao longo dos séculos, bem como, associar esta
importancia a sua criacdo e formulacdo imagética no espaco escolar, eis a esséncia
primordialmente a qual se propde este capitulo, onde, pretendemos ao final do dissertado,
compreendermos que em nossa sociedade de cujas mudancas sdo aceleradas, além da
competéncia intelectual do saber proposto pela investigacdo, é importante termos consciéncia
de forma concreta de como a compreensdo historiografica em torno da formagdo da imagem
docente, fortalecerda um melhor entendimento no que tange as perspectivas atuais da profissdo
em destaque na qual fazemos parte e somos testemunhos vivos e contribuidores para
propagacdo cada vez maior das nossas formataces identitarias, que incluem imensas
possibilidades de crescimento e valorizacdo, na certeza de que um perfil sistematico e
abrasivo de um profissional docente é sempre o produto de um lugar e de um tempo
determinado, influenciados por sua propria historia.

A reflexdo em torno da historiciza¢do da “profissdo professor”, assunto primaz deste
capitulo, ajudard a compreender cada vez melhor o porqué da imagem docente estar tdo

saturada e desfavorecida em nossa hodiernidade.
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1.1 — “Professor”: formatacio e conceitos etimolégicos

Representada como uma das maiores categorias profissionais do mundo, a profisséo
professor foi construida ao longo da historia de acordo com os interesses da sociedade
vigente. Desde a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, ainda no século XVI, até o inicio
do século XX, a profissao tinha ligacdo, especificadamente com o sacerdocio. Ser professor
era uma missdo e/ou um dom, por isso, acreditava-se que a pessoa nascia para ser professor.
Esse perfil de professor, sacerdote e missionario, ainda hoje, no século XXI, dificulta a
consolidacdo da imagem do ‘ser professor’ de ‘profissdo’. Neste contexto, para
compreendermos melhor o temario proposto, € preciso voltar as definicdes cientificas e
etimoldgicas das palavras “imagem” e “professor”. “A palavra imagem diz respeito
necessariamente a percepcdo visual do mundo que nos cerca e que Cujo processo, espontaneo
e instintivo, desenvolve-se ao longo da vida e torna-se cada vez mais complexo, abstrato,
consciente e seletivo” (Costa, 2009, p. 85). Essa imagem € a base dos processos mentais,
abstratos e cognitivos humanos, e é nela em que se constitui através dos diversificados olhares
discentes a projecdo hodierna do professor “ideal”. Por esta percep¢do torna-se necessario
acentuar que etimologicamente a palavra “professor”, caracterizou-Se a partir do latim
‘profiteri’, com o mesmo significado, formada por ‘fateri’ (confessar), com o prefixo pro-
(diante, com o sentido de «diante de todos, a vista»). A partir de certa época, um professor
passou a ser aquele que «professava», ou seja, que “declarava publicamente que possuia
conhecimentos em determinada area do saber e que podia transmiti-los”. (CUNHA, 2010, p.
523).

Assim, a palavra latina “professor”, tem sua imagem formatada ha milhares de anos,
afinal, segundo os dicionarios hodiernos “professor” é aquele que professa ou ensina uma
ciéncia, uma arte, uma técnica uma disciplina, que transmite o conhecimento acumulado pela
humanidade. E o Mestre! E como tal, deve dar o exemplo, ser respeitado e imitado. Sua
profissdo esta atrelada no contexto em que professa e ajuda o aluno a trazer para fora aquilo
que esta nascendo no préprio educando, e desta forma, tende a contribuir para a formacgéo de
seus alunos, sendo estes, os verdadeiros formuladores de conclusfes imagéticas a cerca da
pratica educativa propagada por seus mestres, cabendo-lhes formular conceitos e definir o
perfil ideal do bom e do mal educador, uma vez que estdo diretamente em contato com seus

professores, através das observacdes diarias da pratica docente, cuja competéncia profissional
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ndo esta estatica, muito pelo contrario, apresenta-se com um carater extraordinariamente

dindmico.

1.2 — Historicizacdo x Linha do tempo: caminhos para uma compreensao sistematica da

imagem docente

Mas, para entendermos com eficacia a formacdo ideoldgica da imagem docente,
partimos da afirmativa de Arroyo (2008, p. 79), de que “[...] quando ndo entendemos bem o
gue somos é bom voltarmos para a histéria que foi construindo-se a cerca do nosso oficio”.

Assim sendo, a primeira imagem docente que remete as nossas reminiscéncias esta
naquela que diz respeito a educacdo familiar, proveniente na figura dos pais e referéncia na

formacdo inicial desta formatacdo imagética professoral, haja vista que:

[...] Na linha dessa atividade é que se estabeleceram, desde os albores da
humanidade, os esfor¢os e recursos da instituicdo familiar, quando os pais se
constituem como os primeiros educadores, logo auxiliados, e até mesmo
substituidos, por colaboradores, como, por exemplo, os sacerdotes, 0s
guerreiros e os professores. (NUNES, 1998, p. 36)

Nesta mesma linhagem, a histéria nos mostra que a imagem docente familiar esta
ramificada desde as civilizacbes mais remotas, intrinsecamente associadas aos povos
primitivos, a exemplo dos feiticeiros, curandeiros e esconjuradores, que falavam com o0s
espiritos superiores e transmitiam 0s conhecimentos para as criangas e o resto da tribo. Para
suprir as necessidades do dia-a-dia, como alimentacdo e vestuario, as criangas imitavam 0s
adultos. Depois de séculos, enquanto certos grupos se estagnavam nas formas tradicionais da
vida tribal, outros se avantajavam pela posse e pelo desenvolvimento dos conhecimentos e das
habilidades, ultrapassando a idade da pedra e ingressando em novos estilos de vida em
comunidades dedicadas a agricultura e ao comércio, mais que a caca e ao pastoreio dos
rebanhos. Ai comecam a surgir as cidades em cujo seio, no antigo Oriente, a atividade
educacional corria por conta de sacerdotes. “[...] Desse modo, a educacdo era, e assim se
conserva em muitos povos, como atribuicdo dos chefes religiosos” (Nunes, 1998, p. 37).
Excelente exemplo estd nos modelos antagdnicos da China, cuja educacdo proposta pelos
educadores da época era baseada na simples memorizacdo de um conhecimento sem que
houvesse aprendizagem real, ou seja, decorando informagfes de maneira alienada. Suas

classes — sempre barulhentas, com todos repetindo em voz alta os textos de Conftcio e seus
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discipulos — funcionavam em qualquer sala vaga em residéncias particulares. Interessante
ressaltar que Confdcio, educador por exceléncia, passou quase a vida inteira lecionando,
procurando formar ndo apenas futuros governantes, mas toda sorte de gente que estivesse
disposta a aprender. Sua pedagogia estava a frente de seu tempo: preconizava um ensino
aberto a todos, sem diferenciacdo de origem social. As aulas, por exemplo, eram a céu aberto
e seu método levava em conta as aptiddes de cada um de seus discipulos. Em seus
ensinamentos afirmava que o principal ndo era fazer o aluno desenvolver técnicas, muito
menos acumular conhecimento. O importante era desenvolver seu carater e sua humanidade.
Seu objetivo era formar homens de reputacdo impecavel, que, ao se tornarem membros da
burocracia estatal, ajudariam a construir o Estado ideal.

Mas, foi no Ocidente, e maxime na Grécia classica, que surgiram 0S primeiros
professores leigos que inauguraram o grupo profissional pedagdgico: a classe dos professores
dedicados a formacdo fisica, intelectual e moral de criancas e jovens. Na Grécia antiga, 0s
ricos confiavam o ensino elementar de seus filhos a escravos, como também escravos e
libertos eram professores primarios que juntos com os ancifes educavam os jovens a qualquer
hora e em qualquer lugar. O mestre era o exemplo a ser admirado. Mulheres tinham direito a
educacdo, para se tornar boas médes de guerreiros. No século V (a.c.), 0S povos gregos
passaram a conceber o paradigma docente atraves de um fazer dicotbmico: por um lado o
modelo socratico-platénico via o docente essencialmente como um “mestre de vida e de
pensamento”, ancorado por uma pratica cujo sentido era o de “amor ao saber”. Por outro lado,
0 modelo sofista, segundo o qual o professor era um profissional, detentor de uma ciéncia
professada, bem como, transmissor de um saber eminentemente Util, estes estudiosos
profissionais, cobravam caro para transmitir o conhecimento adquirido em viagens e leituras.
Assim, “[...] se no primeiro caso, a docéncia constituia uma imagem vocacional inapelavel”,
no segundo era uma “opg¢ao de vida” (FERNANDES, 1998, p. 04).

E justo intensificar que:

[...] Os sofistas vieram a constituir o primeiro grupo profissional de
professores, pessoas que se dedicavam ao ensino e dele auferiram 0s seus
meios de subsisténcia, a0 mesmo tempo que passavam a elaborar o novo
curriculo escolar em que apareciam, ao lado da Ginastica, da Gramatica e da
Retorica, disciplinas cientificas como: Aritmética, Geometria, Astronomia e
Musica. (NUNES, 1998, p. 42).
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Na antiga cidade de Roma, o lar era o centro da educacgdo, no qual os pais educavam
os filhos ensinando-lhes as letras — ‘letferas -, o direito —‘jura’ - e as leis —‘leges” - (Nunes,

1998, p. 37). A esta respeito, Miguel Arroyo profere que:

[...] Nao é casual que Roma tenha sido definida como “cidade de pais”: uma
cidade onde ndo apenas os pais tém sobre os filhos o direito de vida ou morte,
como também os de alargar sob a prdpria ‘potestas’ todas as fases da vida dos
filhos [...] O poder do ditador, do pai, do professor, pretendia definir se o
cidaddo, o filho, o aluno cresceram ou continuavam criangas, se
amadureceram ou continuavam imaturos (ARROYO, 2007, p. 268)

Além disso, na Roma antiga, os escravos eram feitos pedagogos. O professor primério
era 0 ‘ludimagister’ ou ‘litterator’, logo chamado de gramatista, por influéncia grega. O
ensino elementar era mal pago, ao contrario do ministrado nas escolas de retdrica. As
melhores escolas primarias tinham professores de escrita — ‘notarii’ - e de calculo —
calculatores -. As escolas elementares funcionavam em ruas, pragas ou entrada de templos.
Sé apareceram como edificios proprios para 0 ensino com a expansao do Império Romano
sobre a Grécia, para imposicdo dos costumes. Os preceptores, muitas vezes escravos, nao
mereciam atencao das autoridades. Foi nesse periodo em que o filésofo romano Cicero -106-
43 a.c- (apud por Cascaes, 2005, p.10), conceituou ‘educatio’ como “a criagdo dos filhos, a
instrugdo, a doutrina”. Falava também em ‘educare’ que seria fazer sair, tem um sentido de
dar a luz, como no parto. Depreende-se, pois, que a imagem formada por Cicero para definir
educacdo estd na afirmacdo de que ela é adquirida e transmitida a partir do nascimento, com
as experiéncias e relagdes cotidianas. Este tipo de educacdo é acentuada centenas de anos
depois pelo educador brasileiro Paulo Freire, quando este afirma que “[...] o0 conhecimento do
mundo precede o conhecimento da palavra” (FREIRE, 1994, P.09).

No que se refere o cristianismo, este, difundiu-se no Império Romano, e 0s cristdos
educavam os filhos de acordo com a tradicdo do prdprio povo, fossem eles judeus, gregos,
romanos ou de outras nacionalidades.

Durante a Idade Média, 0 ensino tornou-se quase um monopolio dos mosteiros. As
criancas aprendiam a ler, a escrever, a contar e a entoar salmos, cujos educadores estavam na
figura dos sacerdotes e monges. A énfase na educacdo religiosa foi a forma de combater o
paganismo dos gregos no século VIII. Neste seculo, o imperador Carlos Magno edita varias
capitulares sobre educacdo, sendo uma delas, a de nimero 787, ordenava que sacerdotes e

monges estudassem as letras. Dois anos depois, todos 0s mosteiros e abadias sdo obrigados a
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terem suas proprias escolas, a fim de que elas servissem para ensinar salmos, musica, canto,
aritmética e gramatica.

Trés séculos depois (século XIl), mais precisamente em 1088, surge a primeira
Universidade do mundo, na italiana cidade de Bolonha, com ensino independente da Igreja.
Dois séculos depois, 74 instituicbes de ensino sdo criadas por papas e monarcas, estendendo
aos membros da Universidade os privilégios do clero, como a isengdo de servico militar,

impostos e taxas. No século seguinte, os comerciantes enviavam os filhos ao mosteiro:

[...] Nesta mesma época, a floracdo das escolas urbanas, paroquiais e
candnicas facilitou o aparecimento de numerosos professores particulares,
clérigos que davam aulas de gramética e de outras matérias e que dispensavam
ensino pago aos filhos dos burgueses, os habitantes mais ricos e privilegiados
dos burgos. (NUNES, 1998, p. 40).

A escola episcopal, por sua vez, onde se estudavam as Artes Liberais e Teologia,
tomou impulso, em consequéncia da reanimacéo da vida urbana e do aumento da populagéo.
Na Franca, precisamente na cidade de Paris, cresce o numero de profissionais docentes, cuja
imagem estava atrelada diretamente aos clérigos, mas, comeca a passar por um lento processo
de laicizacdo profissional, no sentido de que muitos mestres optardo apenas pela vida do
ensino sem pretensdes ao ministério sacerdotal ou as obrigacGes candnicas.

Ao final da Idade Média e ja nos primeiros acordes do surgimento do Humanismo e a
invencdo da imprensa, o professor passa a perder espaco, uma vez que as técnicas de ensino e
memorizagdo em que se gastava tempo para ler e analisar os textos em sala de aula estava em
defasagem, haja vista, que o aluno podia dispor dos livros de textos para ler em classe ou em
casa.

Abrimos aqui um parénteses para ressaltar que no século quatorze, na sociedade dos
povos astecas, 0s sacerdotes controlavam a educacgédo. “As ‘calmecas’ eram escolas especiais
que treinavam meninos e meninas para tarefas religiosas. As criangas menos disciplinares iam
para as ‘telpuchcallis’, ou “casa da juventude”, onde aprendiam historias, tradi¢des, artesanato
e normas religiosas” (Gentile, 2001, p. 23.). Neste mesmo século, 0 Renascimento marca a
retomada dos valores da literatura e da filosofia gregas. Francesco Petrarca e Giovanni
Boccaccio, entre outros, dao aulas particulares para complementar o salario da Universidade.
O professor da Universidade de Padua, Vittorino da Feltre, considerado o primeiro mestre
moderno, difunde uma postura exemplar do mestre e funda a ‘Casa Amena’, onde ensina

literatura e histéria em vez de linguas. Esportes e jogos se mesclam aos estudos.
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No livro ‘Educacdo Liberal’, publicado no seculo quinze, Erasmo de Roterda, condena
0s métodos barbaros de disciplina e recomenda métodos mais atrativos. Aconselha estudos
sobre a crianca, enfatiza a importancia de jogos e do exercicio. Ele é considerado o grande
mestre da época.

Um século depois, um surto da educacdo teoldgica influencia tanto universidades
qguanto o ensino elementar. A Companhia de Jesus torna-se o principal instrumento da
educacdo na Contra-Reforma, inclusive com o envio de missionarios jesuitas para catequizar
indios no Brasil. E justo enaltecermos que a concepcdo de educacio neste periodo foi
harmonizada com a religido crista pelos representantes da Reforma Protestante e da Reforma
Catolica. Na primeira, os grandes mestres foram Martinho Lutero e Jodo Calvino,
preocupados com uma educacgdo popular, elementar e secundaria. Do lado catolico, foram os
jesuitas os grandes mestres do humanismo cristdo, voltados para um ensino solido e eficiente.
“Suas escolas foram muito procuradas pelos nobres e ricos burgueses, mas estavam abertas
para aristocracia do talento que se descobrisse entre os alunos pobres” (NUNES, 1998, p.54).

O pastor Jodo Amds Coménio conclui em 1632 a ‘Didactica Magna’, que teve sua
traducdo latina em 1657 e impresséo no idioma original somente no século XIX. Consistia em
um tratado educacional sobre a finalidade do homem na Terra, o papel da educacdo e da
religido e as exigéncias universais do ensino e da aprendizagem, além das metodologias e da
disciplina escolar, constatada na proclamacdo de que “[...] todos por igual, pobres e plebeus,
ricos e nobres e ndo apenas os filhos dos ricos ou dos cidaddos principais devem ter acesso a
escola” (Coménio, 1966, p. 139). Ou seja, Coménio formulou um modo notavel a necessidade
de um tipo de ensino universal e democratico.

Em 1760, a imperatriz da Austria, Maria Teresa, declara: “A educago ¢é e sempre foi
um fato politico”, criticando o carater privado e eclesidstico valido até entdo. Ela e Frederico
I1, da Prussia, sdo os primeiros a investir na escola publica estatal. A revolucdo Francesa e a
independéncia dos EUA exigem instrucdo para todos e a educacdo passa a virar tema de

politicos e filosofos.

1.3 - Projecdo imageética classica: (des)vinculacéo e fragilidade

O conceito de educacdo no século dezenove, bem como, a definicdo de sua estrutura
administrativa, continuam essencialmente religiosos, mas, 0 acesso se amplia, isso faz com

que os professores ndo sejam mais escolhidos entre o clero, mais entre sacristdos, soldados
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invalidos e trabalhadores temporarios. Recomenda-se ndo usar mais varas nem chicotes para
punir o aluno, s6 colocd-lo de joelhos, em posicdo de oracdo, de sofrimento e de
arrependimento. Em 1806, o ensino matuo ou monitorial de Andrew Bell e Joseph Lancaster,
ganha impulso e popularidade: é possivel instruir mais de 50 alunos por classe utilizando
adolescentes ja escolarizados como monitores. Doze anos mais tarde, Johann Heinrich
Pestalozzi, que posteriormente veio a se tornar um dos maiores educadores da humanidade,
afirma que sé hd um meio de combater a rejeicdo de alguns alunos a escola: um método de
ensino melhor. Ele combate o sadismo pedagogico e a crueldade contra as criancas, até entdo
Vistos como atos “naturais”.

Documentos da Revolucdo Socialista de 1848 pregam educacdo publica e gratuita para
todos, baseada na instrucdo intelectual, na educacéo fisica e no treinamento tecnolégico. O
‘Manifesto Comunista’ (Marx e Engels, 1848), prevé “elevar a classe operaria acima das
classes superiores e médias”. Em 1897, o educador norte-americano John Dewey ressalta, em
seu “Credo Pedagdgico”, que o professor ¢ empenhado ndo somente na formacdo dos
individuos, mais na formacéo da justa vida social.

Chegamos ao século vinte e avancos na Psicologia Infantil tendem a garantir que a
crianga precisa de atividades para aprender. J& o professor precisa saber como a crianga
aprende para poder ensina-la. A Escola Nova nasce em 1919 propondo a substituicdo da
autoridade pelo senso critico e pela liberdade. Na década de 1920, a Italia fascista defende
uma escola para as classes privilegiadas, com estudos humanisticos, e outra para as
subalternas, com cursos profissionalizantes.

Terminada a Segunda Guerra Mundial brotam movimentos pedagdgicos. Entre o0s
destaques, as idéeias de Célestin Freinet. A ‘Declaracdo Universal dos Direitos do Homem’,
aprovada pela Organizacdo das NacOGes Unidas (ONU) em 1948, sanciona o direito a
educacdo gratuita e obrigatéria no ensino elementar. ‘Carta a Uma professora’, escrita em
1967 e publicada por uma pequena editora de Florenca, vira simbolo do movimento estudantil
que eclode no ano seguinte. Em 1968 marca a luta contra a opressdo entre classes sociais e
entre geracOes, também presentes na relacdo aluno-professor, Ivan lllich sugere o fim da
instituicao.

Os estudos acerca da imagem docente ganham impulso nos primérdios da década de
1990, quando:

[...] Em 1991, realiza-se no auditério da Reitoria da Universidade do Porto,
Portugal, sob organizagdo do Instituto Irene Lisboa, o primeiro encontro
cientifico portugués com a tematica da identidade profissional docente. [...]
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Do final da década de 90 do século XX até 2003, as producGes no seu ambito
diminuem para niveis semelhantes aos do inicio da década de 90. No entanto,
aumenta, em termos relativos, 0 nimero de textos publicados em revistas e

com o termo “identidade profissional” (ou semelhante) presente
explicitamente no titulo. (AMELIA LOPES, 2004, p. 69).

Em 1992 a Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU -, promove 0 primeiro Férum
Mundial de Educacédo para Todos, na cidade tailandesa de Jomtien. O encontro langa as bases
para a erradicacdo do analfabetismo e a garantia de um ensino de qualidade.

Em 1999, surge o Tratado de Bolonha, com adeséo de 29 paises, com o propdsito de
reformar e estruturar os sistemas educativos do ensino superior europeu, Viabilizando a
mobilidade de professores e estudantes entre as institui¢ces, cuja mudanca paradigmética
provocada no ensino universitario, leva o professor a rever sua postura pedagdgica, atendendo
as demandas de um curriculo mais exigente, que abarque “a diversidade de conhecimentos,
atrelada as metodologias de ensino diferenciadas e ampliacdo das tutorias para atender uma
formacédo teorica-pratica” (CAMPANI, 2008, p.29).

Em marco de 2003, € realizado na Universidade Luso6fona de Humanidades e
Tecnologias, em Portugal, outro encontro cientifico portugués com a tematica da identidade
profissional docente, cujas pautas se centralizaram no temario exposto, contribuindo
decisivamente para o estudo do mesmo.

Em Dacar, capital do Senegal, a cidade recebe delegados oriundos de todo o mundo
em nova conferéncia da ONU, em 2000, a fim de que sejam discutidos temarios acerca da
imagem docente no mundo atual.

Chegamos ao século XXI e o sonho da educacdo para todos ainda ndo se tornou uma
realidade. E no que diz respeito aos professores, um estudo da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) estima que o mundo precise de 6,1 milhdes de professores a mais para atingir a
meta de colocar todas as criancas na escola até 2015. A meta € um dos objetivos de
Desenvolvimento do Milénio das Nag6es Unidas. Do total, 2 milhdes de professores precisam
ser formados e contratados, os outros 4, 1 milhdes de profissionais sdo necessarios para
substituir professores aposentados, doentes ou que trocardo de carreira até la.

Se dividirmos estes dados em termos percentuais nos territorios continentais,
concluiremos que os Estados Arabes necessitam de 243 mil docentes; o sul e oeste da Asia;
292 mil; a Europa ocidental e a América do Norte, 155 mil.

No que diz respeito a Europa central e Oriental, Asia central e Ocidental, América

Latina e Caribe, juntas, contabilizam 11% da escassez global de professores. A conclusdo que
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temos é que passados todo esse tempo ainda continuamos indo “em busca de nossa identidade
de mestres” (ARROYO, 2008, p. 17).

1.4 - As multiplas faces da identidade docente brasileira

Segundo SAVIANI (2008, p. 4) a efetivacdo do principio da nossa propria consciéncia
docente esta “[...] na percepcao de que o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro.
Portanto, ndo posso compreender o0 presente se ndo compreender as suas raizes, o que implica
0 estudo de sua génese”.

Partindo dessa premissa, enfatizamos que antes da chegada de Pedro Alvares Cabral
na terra ‘Brasilis’, ndo ha registros precisos sobre a educagdo na ‘Ilha de Vera Cruz’. Sabe-se,
porém, que 0s curumins eram instruidos por muitos adultos a exemplo de seus pais, tios e
avos, principalmente entre os tupis-guaranis. Em algumas tribos, o pajé era o responsavel por
passar os valores culturais, sendo este, admirado e respeitado por todos 0s membros da tribo.
A este respeito, destaca Florestan Fernandes que “[...] a qualidade da influéncia que exerciam
no decorrer de suas pregacdes era de tal ordem, que Thevet os comparou aos professores
europeus” (FERNANDES, 1964, p. 183).

E bem verdade que os primérdios da educagio brasileira inicia-se em 1549, com a
vinda de seis jesuitas que aqui aportaram em companhia do primeiro governador-geral, Tomé
de Souza:

[...] O primeiro governador geral do Brasil chegou em 1549 trazendo consigo
0S primeiros jesuitas, cujo grupo era constituido por quatro padres e dois
irmdos chefiados por Manuel da N6brega. Eles vieram com a misséo conferida
pelo rei de converter os gentios (...). Os jesuitas criaram escolas e instituiram
colégios e seminarios que foram espalhando-se pelas diversas regides do
territério. Por essa razdo considera-se que a histéria da educacdo brasileira
inicia em 1549 com a chegada desse primeiro grupo de jesuitas. (SAVIANI,
2008, p. 26).

A partir de entdo, e por mais de duzentos anos, ficou praticamente entregue aos padres
da Companhia de Jesus o ensino publico em nosso pais.

Como foi salientado, houve uma estreita simbiose entre educacdo e catequese na
colonizacdo brasileira, cujos jesuitas chefiados pelo padre Manoel da Nobrega chegam para
catequizar e educar os indios e dar aulas para os filhos dos colonos. A educacéo é baseada na
hierarquia e na religido. Os filhos da nobreza e da classe dominante estudam em Lisboa,
Londres, Paris e Roma. Sob a direcdo do sacerdote Vicente Rijo - ou Rodrigues -, 0 primeiro
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mestre-escola do Brasil, é fundada na cidade de Salvador (Bahia), a primeira “escola de ler e
escrever”, o colégio de Sao Salvador, posteriormente rebatizado Colégio dos Meninos de
Jesus na Cidade do Salvador, com boa capela, livraria e alguns trinta cubiculos. O edificio €
de pedra e cal de ostra, construido pelos proprios religiosos, com a ajuda dos indios.

Por lecionarem visando uma educacédo baseado na fé, o que ndo atendia as vontades do
Estado, em 1759, os povos jesuitas sdo expulsos de nosso pais por Jose de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal, que pensou em reorganizar a escola para servir aos interesses do Estado.
Apos a expulsdo dos jesuitas, pouca coisa restou de préatica educativa no pais e acarretou em
dezenas de colégios, seminarios e missdes fechadas. Na area educacional os substitutos dos
jesuitas foram os padres franciscanos, beneditinos e carmelitas, além de pessoas da sociedade
sem preparo nem instrugdo para a pratica da docéncia. Nestas circunstancias, em Portugal,
perceberam que a educacdo na coldnia Brasil estava estagnada e era preciso oferecer uma
solucdo: instituiu-se o ‘subsidio literario> em 1772, para manutencao dos ensinos primario e
médio, ou seja, introduziu-se em nosso pais o ensino publico, por Marqués de Pombal, entéo
ministro dos Negocios Estrangeiros, porém, nunca foi cobrado com regularidade e os
professores ficavam longos periodos sem receber. Além disso, os professores eram mal
preparados para a funcdo, jA que eram improvisados e mal pagos, eram nomeados por
indicacdo, ou sob concordancia de bispos ¢ se tornavam ‘proprietarios’ vitalicios de suas aulas
régias. E bem verdade que a antiga rigidez jesuitica, a obediéncia estrita as prescricdes do
manual de estudos ideologicamente desatualizado, foi substituida, depois da expulsdo da
Companhia de Jesus, pela mesma rigidez e pelo mesmo programa, conduzido agora por

professores muito piores. Fernando Azevedo, assim os caracteriza:

[...] Os mestres leigos dessas aulas e escolas, que ndo chegaram a assimilar o
espirito da reforma pombalina, mostravam, pelo geral, segundo testemunhos
da época, ndo s6 uma espessa ignorancia das matérias que ensinavam, mas
uma auséncia absoluta de senso pedagdgico. (apud por GUEDES, 2006, p. 18-
19)

Na verdade o que ocorreu é que ja ndo tinhamos tido o ‘mestre’, pois para 0s jesuitas
tudo ja estava pronto pelos ensinamentos aristotélicos empregados por estes educadores, por
causa disso, também nado tivemos o professor atualizado, pois a regra era combater o novo.
Tivemos, desde o comeco, o professor submetido ao livro, ignorante e aterrorizado.

E interessante citar que a corte portuguesa se transfere para o Brasil em 1808, e
inaugura faculdades de Ciéncias Médicas e Econdmicas. Governadores das capitanias,

autoridades religiosas e corporacdes de comerciantes pedem licenca para operar cursos de
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ensino elementar. Em 1822, D. Pedro | ainda permite que particulares mantenham
estabelecimentos de ensino sem autorizacdo. Um ano depois, 1823, na tentativa de suprir a
falta de professores instituiu-se no Brasil o Método Lancaster ou do ‘ensino mutuo’, onde um
aluno treinado, chamado de ‘decurido’, ensina um grupo de dez alunos, intitulados de
‘decuria’, sob a rigida vigilancia de um inspetor.

Passados trés anos, em 1826 um Decreto de Lei instituiu quatro graus de instru¢do em
nossa nagdo recém-independente: Pedagogias (escolas primarias), Liceus, Ginésios e
Academias. Um ano depois, mais precisamente no dia 15 de outubro de 1827 - Dia
consagrado a educadora Santa Tereza D’Avila -, D. Pedro | baixou outro decreto Imperial que
criou A Lei Geral relativa ao Ensino Elementar no Brasil. Pelo Decreto, que foi o primeiro do
tipo no pais, passando a ser referéncia para os docentes do priméario e ginasio nas provincias,
instituia que “[...] em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos deveriam ter suas
‘Escolas de Primeiras Letras [...]°, que hoje corresponde ao Ensino Fundamental” (ARRIADA
& TAMBARA, 2005, p. 24). Esse decreto tratou dos mais diversos assuntos relacionados a
educacdo, tais como: descentralizacdo do ensino; a remuneracdo dos professores e mestras;
ensino mutuo; curriculo minimo - as matérias basicas que todos os alunos deveriam aprender -
e até como os professores deveriam ser admitidos e escolas das meninas. Nela, coexistiam
professores, padres, mestres de corporacGes profissionais, associacdes filantropicas e
preceptores particulares - estrangeiros que ensinavam os filhos da elite -. E bem verdade que
meninas s6 podiam frequentar escolas de meninas. Interessante saber que o método de ensino
adotado, era 0 método, ja supracitado, lancasteriano de ensino muatuo, divulgado no Brasil
desde 1808, e que tornou-se oficial em 1827, baseado no aproveitamento dos alunos mais
adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas, na verdade, “os
alunos guindados a posicao de monitores eram investidos de funcdo docente” (Saviani, 2008,
p. 126-1278). Posteriormente, esta data seria consagrada como o dia dedicado ao Professor.

Em 1834, um Ato Adicional transfere para as provincias a responsabilidade pela
organizacdo do sistema de ensino e de formacdo de professores. A primeira escola normal é
aberta no ano seguinte em Niter6i (RJ). Em 1839, inaugura-se o Colégio Pedro Il (RJ), marco
do ensino publico. No final da década de 40, regulamentos reduzem os salarios e o nivel de
exigéncia de formacdo dos professores, que sdo obrigados a ir a missa aos domingos e
proibidos de se ausentar da freguesia sem a permissao do presidente da provincia. A escola
vira lugar para disciplinar e moralizar, ndo para instruir. Eis a imagem das escolas publicas e

dos profissionais docentes na primeira metade do século XIX:
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[...] Na primeira metade do século XIX, portanto, sob a vigéncia da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, a instrugdo Publica caminhou a passos lentos. As
criticas principais recaiam sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de preparo
(...), parca remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores (SAVIANI, 2008.
p. 130).

Nas décadas finais do século XIX, mais precisamente no ano de 1872, comeca a
funcionar a primeira escola publica municipal do Brasil, a Sdo Sebastido, na Praca 11 de
junho, no Rio de Janeiro. Também “é lancada a revista ‘A Instrucdo Publica’, que ajuda a
construir a identidade profissional dos docentes” (BARROSO, 2005).

Na verdade, até a proclamacdo da Republica, em 1889, praticamente nada se fez de
concreto pela educacgéo brasileira. O imperador D. Pedro I, quando perguntado que profisséo
escolheria ndo fosse imperador, respondeu que gostaria de ser ‘mestre-escola’. Apesar de sua
afeicdo pessoal pela tarefa educativa, pouco foi feito em sua gestdo para que se criasse, no
Brasil, um sistema educacional que primasse por qualidade e eficacia.

Mas os problemas comecam a surgir nos primérdios do século XX, ano de 1903,
quando o Estado de S&o Paulo decide reduzir os vencimentos dos professores para poupar
recursos publicos. Resultado: Manifestacfes eclodem e 0s processos na justica se arrastam até
os anos 30.

Referendamos que em 1912 é inaugurada a primeira universidade do Brasil, a do
Parang, sendo que oito anos mais tarde, a do Rio de Janeiro também é inaugurada e abre suas

portas a populacéo brasileira.

1.5 - Feminizacdo do magistério e o discurso vocacional

Interessante abrir um paréntese, para refletirmos a cerca da incorporagdo docente do

género feminino no espaco escolar, intensificada na década de 1920, afinal:

[...] O magistério “foi uma das primeiras, se ndo realmente a primeira
profissdo respeitavel a que a mulher se pode dedicar” as escolas normais
desempenharam papel relevante no desenvolvimento da instrugdo feminina.
Ampliando as oportunidades de escolarizagdo da mulher e possibilitando o seu
ingresso na populagdo economicamente ativa, representaram o ponto de
partida para o seu aprimoramento cultural e para o seu acesso a outras
modalidades de ensino (GOUVEIA, 1965, P. 44).

E bem verdade que a feminizacdo da profissdo docente se da principalmente nas
séries iniciais do ensino fundamental se consolidando ndo apenas como profissdo feminina,

mas como Unica profissdo respeitavel, e singular oportunidade de emprego para as mulheres
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de classe media até o final da década de 1930. Ressalta-se que a partir do momento em que as
mulheres ‘invadem’ o magistério, ha uma grande queda do prestigio associado a atividade
docente, o que ocorre, por que o “[...] trabalho da mulher é considerado de alguma forma
inferior ou de menor ‘status’ pelos simples fato de ser uma mulher quem o faz” (Apple, 1998,
p. 16). A feminizacdo do magistério, bem como os baixos salarios pagos a essa categoria
profissional, foi justificada através do discurso da vocacdo: dizia-se que eram professoras
aquelas mulheres que recebiam um chamado divino, sendo o trabalho docente, associado ao
sacerddcio e, como tal, ndo precisaria oferecer salérios elevados. Além disso, para trabalhar
no magistério ndo eram exigidos conhecimentos ou habilidades diferentes daqueles tidos
como inatos em toda mulher, relacionados ao cuidado e a afetividade associados a
maternidade: ser professor [era], de certa forma, uma extensdo do papel de mae. Além disso,
“a profissdo possuia outra caracteristica favoravel as mulheres: como se tratava de uma
atividade que poderia ser exercida em um s6 turno, era ideal para elas, permitindo-lhes
combinar a atividade profissional com as responsabilidades da casa” (Louro, 1989, p. 35). Em
sintese, a feminizacdo do magistério, especialmente nos niveis mais inferiores da hierarquia
educacional, foi acompanhada de uma acentuada queda nos salérios dos professores, bem
como no que diz respeito a qualificacdo profissional dos mesmos, tanto aqui no Brasil como
em outros paises.

E justo enaltecer também que durante este periodo, o Ministério dos Negdcios da
Educacdo e da Saude Publica vem a surgir no ano de 1930 e nesta mesma década torna-se
marcada pelo aumento do numero de escolas. Diversos institutos de educacdo formam
professores em nivel superior e ddo nova dimensdo a carreira. O ‘Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova’, de 1932, critica as reformas sem consisténcia, fragmentarias e
desarticuladas da educacgédo. O que seria o0 primeiro Plano Nacional de Educacéo — elaborado
pelo Conselho Nacional da Educacdo depois de ampla pesquisa em instituicdes culturais e
com especialistas, tem sua promulgacdo adiada pela instituicdo do Estado Novo em 1937. A
legislacdo prioriza o ensino pré-vocacional e profissionalizante para as classes menos
favorecidas. E o fim dos Institutos de Educacio. Apds a Segunda Guerra Mundial, o sistema
educacional entra em crise e educadores procuram fomentar a solidariedade para a construcao

de um mundo melhor.
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1.6 — Curiosidade: Eis que surge o dia dos professores!

Em 15 de outubro de 1947, 120 anos ap6s o Decreto Imperial que criou A Lei Geral
relativa ao Ensino Elementar no Brasil, instituido pelo entdo monarca D. Pedro |,
comemorou-se oficialmente o Dia dos Professores. A histéria nos conta que a comemoragao
iniciou em uma pequena escola no nimero 1520 da Rua Augusta em S&o Paulo, onde existia
0 Ginasio Caetano de Campos, conhecido como “Cactaninho”, onde quatro professores
tiveram a idéia de organizar um dia de parada para evitar a estafa, bem como o
congracamento e analise de rumos para o restante do ano, haja vista, que o segundo semestre
iniciaria de 01 de junho a 15 de dezembro, com apenas 10 dias de férias em todo esse periodo.
O professor Salomdo Becker sugeriu que o encontro se desse no dia 15 de outubro, data em
gue, na sua cidade natal, professores e alunos traziam doces de casa para uma pequena
confraternizag&o. Junto aos professores Alfredo Gomes, Antonio Pereira e Claudino Busko, a
idéia estava lancada e espalhou-se pela cidade e pelo pais nos anos seguintes. Sua
oficializa¢do nacional como feriado escolar se deu pelo Decreto Federal n® 52.682, de 14 de

outubro de 1963. O Decreto definia a esséncia e razdo do feriado:

[...] Para comemorar condignamente o Dia do Professor, os estabelecimentos
de ensino fardo promover solenidades, em que se enalteca a funcdo do mestre
na sociedade moderna, fazendo participar os alunos e as familias. (DECRETO
n®52.682. Item I. art. 87 de 14/10/63)

1.7- Imagem Distorcida x Imagem Depreciativa: desalento e desassossego em um periodo

conturbado

Em 1953 o curso normal passa a ter equivaléncia em relagdo aos cursos de Ensino
Médio para ingresso na Universidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo é aprovada
em 1961, descentralizando os servicos de ensino e garantindo autonomia as escolas e poder ao
professor para avaliar a aprendizagem. O golpe de 1964 reprime toda e qualquer manifestacédo
critica. Neste periodo os grémios estudantis transformam-se em centros civicos e 0s
professores universitarios e pensadores sdo exilados. O regime militar cria 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL -, para acabar com o analfabetismo, no que veio a
terminar em um estrondoso fracasso. A Lei 5.692 recebe 362 emendas (207 com parecer

contrario) antes de ser aprovada em 1971. Ela obriga administradores, inspetores e
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supervisores a ter diploma de curso superior. Professor priméario ndo precisa. Também torna
obrigatdria a habilitacdo profissional ja no segundo grau. Ganham forca as queixas contra 0s

baixos salarios:

[...] Uma sociedade de professores e alunos mais inlteis foi o projeto
educacional da Ditadura. Comecou pelo arrocho salarial, causa e conseqtiéncia
da massificacdo, que destruiu as condi¢cGes materiais e intelectuais de trabalho
do professor. A quantidade de horas passadas em salas de aula e a quantidade
de alunos em cada uma delas desqualificou ndo sé o professor, ao tirar-lhe
qualquer tempo para estudo, mas também o aluno, ao impedir o professor de
tratd-lo como um individuo capaz de construir uma motivagdo interior para
aprender (GUEDES, 2006, p. 19).

Interessante ressaltar que o modismo ‘Tia’ surge na década de 1960 e tende a
contribuir para a desvalorizacdo da imagem do professor, pois, este, se torna um parente
postico, suscetivel a perder sua autonomia e identidade dentro do processo pedagogico, afinal,
proclamar a classe docente a reducdo de “tias” ¢ aceitar a ‘armadilha’ ideoldgica, mascarada
na figura familiar de que ‘tias’ ndo devem brigar pelos seus direitos de lutar por melhores
condicdes, nem rebelar-se por melhores condicGes salariais e muito menos ndo devem nunca
fazer greves, afinal, que ‘boa tia’ seria capaz de fazer isso?

Acerca deste temario, Paulo Freire atesta que:

[...] Ensinar é profissdo que envolve certa militancia, certa especificidade no
seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacdo de parentesco. Ser
professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se é tia por profisséo.
Se pode ser tia ou tio geograficamente ou efetivamente distante dos sobrinhos,
mas ndo se pode ser autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa
distancia, ‘longe dos alunos’(FREIRE, 1997, p. 09).

Para o educador Paulo Freire a recusa por estas titulacdes deve ocorrer por duas razdes
Obvias: evitar uma compreensdo distorcida da tarefa profissional do professor e desocultar a
sombra ideoldgica repousando manhosamente na intimidade da falsa identificacdo. Porém, é
justo enaltecer que a recusa da identificacdo da figura do ‘professor’ com a da ‘tia’, nao
significa, que seja diminuido ou menosprezado a figura da ‘tia’. O que se entende é que
aceitar esta identificacdo ndo se traduz nenhuma valoragdo a lei, o que tende a significar que,
ao contrario do que se imagina, esta definicéo retira algo fundamental da profissdo docente:
sua responsabilidade profissional de que faz parte a exigéncia politica por sua formacéao
permanente.

Na virada dos anos de 1970 para os de 1980, o educador brasileiro possui uma cabeca
escolanovista, ele absorve o ideario da Escola Nova, onde para ele o aluno era o centro do
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processo educativo, realizado na relacdo professor-aluno. Dermeval Saviani, explicita que o

professor daquela época:

[...] estava, pois, disposto a levar em conta, antes de tudo, os interesses do
aluno. [..] Acreditava que sua classe teria poucos alunos, que pudesse
relacionar-se com eles. Entendendo gue o segredo da boa aprendizagem era a
atividade dos alunos, esperava contar com bibliotecas de classe, laboratério,
material didatico rico e variado. [...] quando dirigia-se a classe que lhe fora
destinada. O que encontrava? A frente de sua mesa, a sala superlotada de
alunos, atrds, um quadro-negro e... giz, se tivesse sorte (SAVIANI, 2008, p.
446).

Logo, o docente da época possuia uma cabeca escolanovista, mas as condi¢cdes em que
teria que atuar era as da escola tradicionalista. Como ele néo havia sido preparado com uma
formagé&o tradicional, mas sim escolanovista, estava confuso... Nao compreendia bem o que se
passava. Entdo ele revolta-se, desanima. Sua imagem comeca a desmoronar quando 0 mesmo
se vé exigido para dominio da pedagogia oficial, sendo eficiente e produtivo, logo, deveria
raciocinar e planejar suas atividades. Neste periodo, temos “um professor que poderia ser
substituido indiferentemente, sem prejuizo do processo, por qualquer outro professor, caso 0
seu trabalho ndo se ajustasse ao ritmo do processo pedagogico” (SAVIANI, 2008, p. 447).

A partir de 1980, uma nova racionaliza¢do, oriunda da mobilizacdo politica que
acelerou o fim da Ditadura, aprofundou a depreciacdo do professor como professor: a nova
identidade de educador - o professor tem de ser mais do que professor; tem de ser um
educador -. As anteriores obrigacdes de ‘compreender’ o aluno - como tia ou psiclogo
clinico -, de apresentar a matéria de uma forma interessante - como um ‘comunicador’ de
televisdo -, incorporou-se para 0 ‘educador’ a necessidade de conscientizar o seu aluno dos
problemas sociais. Nesta mesma época € publicado o livro “O professor é uma pessoa”
(1984), considerado um marco para a literatura mundial acerca do ser professor. Nesse
sentido, Novoa afirma:

[...] E a partir de entdo que a literatura pedagdgica foi invadida por obras e
estudos sobre a vida dos professores, as carreiras e 0s percursos profissionais,
as biografias e autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal dos
professores (NOVOA, 1992, p. 15).

Nesta década a identidade dos professores representava um dominio sobre o fazer e
circunscrevia-se no espaco da sala de aula e na organizacdo da escola num modelo de

descentralizagdo como sinénimo de qualidade.
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1.8 — Imagens plurais: visdo docente no mundo atual

Em 1988, a nova Constituicdo é tida como uma ‘luz de esperanca’. Ela obriga Uniéo e
os Estados a aplicar, respectivamente, 18% e 25% da receita em educacdo; consagra o
principio da gestdo democratica; estabelece a exigéncia de elabora¢do, com o concurso do
corpo docente, do projeto politico-pedagdgico de cada escola e determina a forte vinculagao
da escola com a respectiva comunidade. Nos anos seguintes, professores de varios estados
brasileiros fazem graves por melhores salarios.

Em 1996, é promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB -, cuja formacao do cidaddo pelo professor é ratificada no Art. 2° Dos Principios e Fins
da Educacdo Nacional, visando “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. Neste mesmo ano, o0 Ministério
da Educacdo - MEC -, edita os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s. Um ano mais
tarde entra em vigor o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério - Fundef — (atualmente nomenclaturado de FUNDEB).

Amélia Lopes (LOPES, 2004, p. 64), atenta para que “toda investigacdo sobre
‘desenvolvimento profissional do professor e reconstrucdes identitarias’ tende a acompanhar,
de perto, as mudancas que se véo verificando no sistema educativo”. Por isso, conforme o que
vimos no decorrer deste itinerario histérico abordado, o que vem a comprovar o quadro atual
no inicio do século 21, é que o Brasil esta no ranking como o sexto pais do mundo em nimero
de alunos: mais de 54 milhdes, sendo que segundo os dados atualizados da Organizac¢do nao-
governamental (ONG) ‘Todos pela Educacdo,” o pais tem um déficit de aproximadamente 240
mil professores, ocasionados pelos baixos salarios, condi¢des precarias de trabalho e falta de
prestigio.

Enquanto isso, a falta de preparo dos professores é alarmante, a maioria deles
desembarcam na sala de aula sem nenhuma estratégia para despertar o interesse de jovens
inseridos em um mundo no qual o saber enciclopédico deixou de fazer sentido diante da
internet. Na verdade, as deficiéncias de nossos mestres comecam no nivel mais basico. Os
egressos as faculdades de pedagogia e das licenciaturas sabem pouco, ou nada, de didatica, ja
que 80% do que aprenderam foram teorias obsoletas permeadas de borddes ideologicos.
Sendo que apenas 20% do tempo sdo dedicados a questdes praticas de sala de aula. Pior: mais
de 40.000 professores brasileiros, nem sequer pisaram em uma universidade e no que diz
respeito a caracterizacdo do perfil e da imagem docente, esta, encontra-se confusa e saturada,
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comprovada por diversos fatores, entre eles, no proprio processo historiografico em que
encontramos algumas razGes para 0 arcaico comportamento ainda hoje observavel no
professor, especialmente no que se refere a sua dificuldade de se livrar do velho — mesmo
quando diz renega-lo-, a sua facilidade para assimilar o novo ao velho e a sua religiosidade

reveréncia pelo livro didatico ou ndo. Na verdade:

[...] nunca houve no Brasil nenhum esforco pela qualificagdo de professores;
pelo contrario, a regra de toda politica educacional desde a submissdo do
professor aos minuciosos ditames da Ratio Studiorum até hoje tem sido o
achatamento intelectual, académico, profissional e salarial [...] a historia
restante da educacdo brasileira se marca por sucessivos momentos
inquisitorios, de impostas substituicdes de principios, sempre mal assimilados
por professores despreparados (e mantido como tal) para entender-lhes a
profunda sabedoria (GUEDES, 2006, p. 19).

Sendo assim, o que fica é a certeza da afirmativa de que na atualidade foi “reduzida a
escola ao ensino e 0s mestres a meros ensinantes” (ARROYO, 2008, p. 23), alicercado por um
entendimento de que nessa visao historica e processual elencada é que encontramos o sentido
da docéncia, que se solidifica através do “acompanhamento e entendimento dos complexos
processos do aprender humano, onde precisamos planeja-los, intervir, acompanha-los com
maestria e profissionalismo” (ARROYO, 2007, p. 154).
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CAPITULO II
ABORDAGEM TEORICA
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A QUESTAO IDENTITARIA DA CARREIRA DOCENTE:
VISAO TEORICA, CONCEITOS E EXEMPLARES CARACTERISTICOS

Apos a investigacdo apresentada no primeiro capitulo de como se formatou a imagem
docente através dos tempos, neste segundo capitulo nos propomos a fazer um estudo tedrico
acerca do temario supracitado, através de estudos diversificados de estudiosos renomados que
investigaram a questdo, examinados aqui em sua relacdo com o objeto da presente pesquisa.

Para tratar da tematica proposta neste segundo capitulo, optou-se, num primeiro
momento, por levantar na literatura os fatores ligados a proposta investigativa, onde se
dialoga de forma sistematica a imagem docente, evidenciando de forma clara e concreta a
imagem do professor no contexto atual, e com toda raz&o, pois tecer um olhar para com os
mestres € o melhor caminho para entendermos a questdo identitaria hodierna, bem como, os
movimentos de renovacao a qual se busca, na certeza sempre de que “somos a imagem que
nos legaram, socialmente construida e politicamente explorada” (ARROYO, 2008, p. 35).

Logo, pretendemos aqui, averiguar de forma dialogal entre os estudiosos em tela, de
que maneira o professor € visto e significado na sociedade atual. Para este fim, também neste
capitulo é analisada a importancia da sua imagem através da representatividade social,
formulada e refletida no espaco escolar, pois, atualmente a sociedade esquece que sao eles —
os docentes -, 0s responsaveis pela formacdo e consolidacdo intelectual da espécie humana,
onde, 0 que se percebe nos dias de hoje, é a degeneracdo de sua identidade.

Também alertamos neste capitulo, para que os conceitos aqui expostos, emoldurados
principalmente pela triade teérica dos educadores Miguel Arroyo, Paulo Freire e Antonio
NoOvoa, possam conduzir a questionamentos acerca de um profissional docente critico,
esclarecido e conhecedor das diversificadas imagens do professor, construidos e debatidos por
conceitos e definicbes exemplares das pesquisas e estudos cientificos mundiais, na qual
perceberemos que a construcdo da identidade docente desenvolveu-se em um terreno de
conflito entre o real e o ideal, tornando-se necessario e significativo entdo, refletir a imagem
atingida a partir da projecdo de sua identidade, na certeza sempre de que ser professor é 0

mais impossivel e 0 mais necessario de todos os oficios.
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2.1 — A crise de paradigmas e a (re)construcéo de identidades

Na época em que a Grécia era o centro do universo, o filosofo Sdcrates dedicava-se a
ensinar pelas ruas, pracas e mercados atenienses os valores da “virtude” e da “sabedoria”, o
que lhe ocasionava a rejeicdo perante os modelos vigentes de educacédo, que eram alicercados
através do conhecimento transmitido de ‘cima para baixo’. Sua pratica representou uma
ameaca por que tirava o mestre do pedestal para aproxima-lo dos discipulos, exatamente o
contrério do que faziam os sofistas, estudiosos e viajantes profissionais que cobravam caro
por uma educacdo elitizada. Por isso, Socrates foi levado a julgamento e punido com
condenacdo a morte bebendo cicuta, veneno extraido dessa planta. Varios séculos se passaram
até que suas idéias fossem colocadas em seu devido lugar, “legitimando-o como primeiro
professor da civilizagdo ocidental” (GENTILE, 2001, p. 22).

A elucidez biografica socratiana, acima citada, veem a ilustrar a ja antiga discussao em
torno da construcdo da imagem e identidade docente incutida na mente humana. Do proprio
filésofo e educador supracitado, podemos retomar a idéia de que o ser é a esséncia da
competéncia profissional. Para esclarecer tal afirmativa, basta voltar-nos para o frontispicio
do templo de Apolo, em Delphos, onde estava escrito: ‘Conhece-te a ti mesmo’, cuja maxima
do tempo socrético foi e continua sendo o ponto de partida em todas as vezes que buscamos
nos confrontar conosco mesmos a procura da nossa identidade, ou seja, daquilo que nos torna
unicos, daquilo que nos faz ser o que somos, neste caso, nos faz “compreender que tal
conhecimento se concretiza em sua plenitude quando se refere a interacdo intrapessoal com
vistas ao autoconhecimento, a auto-reflexdo, ao desenvolvimento de si como profissional-
pessoa” (COSTA, 2001, p. 20).

Dos primordios até a atualidade, a imagem docente modificou-se, mas a esséncia da
profisséo se perpetuou, afinal:

[...] Educar é, em esséncia, ensinar o encanto pela possibilidade. Logo,
educacdo é a arte de ensinar o exercicio da liberdade. So é livre quem é capaz
de optar entre as diferentes possibilidades. O professor é, entdo, agente da
liberdade, administrador da curiosidade. (DIMENSTEIN, 1998, p. 01).

Percebe-se que a imagem projetada por Dimenstein referente ao professor, esta
atrelada a imagem significada do profissional docente firmada pelo célebre educador Paulo
Freire que em sua ‘Pedagogia da Autonomia’ primou por nos propor “[...] uma pedagogia
fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando” (Freire, 2001,

p. 11), intencionalmente mesclado com a referéncia acima, podemos intensificar que a busca
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por um ensino real deve calcar-se no seguinte principio: “[...] ensinar exige alegria e
esperanga... esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir ¢ juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.” (FREIRE, 2001, p.
80).

A partir de entdo, para levar em frente a idéia de recorrer ao pensamento de cientistas
que se debrugam sobre a crise de paradigmas da pratica docente e para compreender as causas
da sensacdo da deficiéncia que se abate sobre a péssima imagem dos professores no mundo
atual, careceu-nos oportuno refletir sobre um questionamento proposto por Dutton (1991, p.
17): “Os professores estdo claramente conscientes sobre a base tedrica das suas a¢des?”.

Segundo NOVOA (1996): “[...] a experiéncia ndo é nem formadora nem reprodutora.
E a reflexdo sobre a experiéncia que pode provocar a producdo do saber e a formacio”.
Constatacdo complementar a essa € elaborada por Tardif (2002, p. 260), que veem a afirmar
que: “[...] boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor
e sobre como ensinar, provém de sua propria historia de vida”. Para Novoa (1992, p. 17) “a
maneira como cada um de nds ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como
pessoa quando exercemos o ensino”.

Assim, torna-se necessario compreendermos que o paradigma do professor reflexivo,
isto €, do professor que reflete sobre a sua pratica, que pensa, que elabora em cima dessa
pratica é o paradigma hoje em dia dominante na area de formacdo, onde através da reflexdo,
através da troca de experiéncias e através da partilna seja possivel dar origem a uma atitude
reflexiva em torno da prépria imagem docente por parte dos professores e alunos. Nesta
mesma linha de pensamento a portuguesa Luisa Cortesdo, traca o perfil ideal docente
adequado a este esteredtipo, ou seja, um profissional mais flexivel, orientado por regras
menos explicitas e por um enquadramento menos forte, ou seja, um educador facilitador de
aprendizagens, que procura criar sobretudo contextos favoraveis ao desenvolvimento e
estimulo aos alunos, ajudando-os a descobrir, a recriar, a imaginar... Assim, segundo 0s
argumentos de Cortesdo, a formatacdo do educador ideal se perpassaria por “uma cidadania
colorida, estimulante e atrativa, quimérico para a formatacdo do ‘professor
intermulticultural’” (CORTESAO, 2001)

DEWEY (1979), também defende uma préatica docente através de “uma pedagogia
que trabalhe a reflexdo”. Neste aspecto, quando o professor procura constantemente depurar a
sua pratica e o seu conhecimento, sua atitude transforma-se em modelo para o educando, uma

vez que “[...] vivencia e compartilha com os alunos a metodologia que esta preconizando”
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(Valente, 1994, p 19). Névoa (1999, p.71), ressalta ainda que: “[...] E na formagdo dos
professores que se produz a profissao docente”. O préprio escritor Jodo Guimardes Rosa, em
sua célebre obra “Grande Sertdo: Veredas” (1993), intensifica a afirmativa supracitada,
quando afirma que: “[...] mestre ndo ¢ quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”.
Neste contexto, é justo enaltecer também que para alguns membros da sociedade
hodierna, incluindo alguns que ensinam, a imagem do cotidiano do professor € mondtona,
repetitiva, simples. Apresenta-se pouco sedutora, sem fazer grande apelo & imaginacdo
criativa. Aparece nas suas representacdes mentais como pautado pela entrada e saida dos
alunos nas salas de aula, pela organizacdo do trabalho a partir dos contetdos previamente
definidos por alguém que ndo se sabe bem quem é, e sdo também apresentados em manuais
que se seguem acriticamente, em uma comoda aceitacdo da burocracia imposta do exterior.
Orientado pela focagem quase exclusiva no que um ente exterior quer que se ensine, nao
deixa margem para se prestar grande atencao aos outros, ou seja, aqueles que devem aprender.
A avaliacdo associam-se muitas vezes comentarios criticos, negativos e descomprometidos a
respeito dos alunos, esses outros que, afinal, ndo aprenderam aquilo que o professor pensava
ter ensinado. Frequentemente, a representacdo que nos oferece a midia atual em relacdo ao

professor enquadra-se nos estere6tipos acima citados.

2.2 - Imagens ocultas na conflituosa crise de paradigmas identitarias hodiernas

E bem verdade que muitos outros problemas visiveis a cerca da representacio docente
existem, e outros muitas vezes encontram-se escondidos. Para ilustrar esta questdo, ha alguns
anos o sociologo suico Phillippe Perrenoud (apud Gentile, 2001, p.23-24), percebeu que “0s
educadores estavam preocupados com a imagem que tinham em seu pais. Na busca por
motivos, ele listou dez ndo-ditos da profissdo, caracteristicas inerentes ao dia-a-dia na escola,
mas gue ndo sdo discutidas nem assumidas”. Entre eles estdo o medo de enfrentar a violéncia
nas escolas de bairros marginalizados; de ndo saber controlar uma classe e de avaliar
injustamente; a necessidade de improvisar diante de situages ndo planejadas e a rotina. A
concluséo de tal investigagdo foi de que esses dilemas ficam ocultos e viraram fonte de
frustracdo para o educador. Um outro vinculo oculto que se pode analisar, esta no que se
refere o vinculo afetivo, necessario para que 0 processo de ensino-aprendizagem se
desenvolva de forma continua e intensa, capaz de provocar exaustdo emocional. Na verdade,

afirma Warderley Codo que “[...] o grau de exigéncia do préprio professor e da sociedade é
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elevado. Sem acompanhamento, muitos ndo conseguem aguentar a pressdo e se sentem
diminuidos” (CODO, 2000).

A suposta crise de identidade no campo docente, por sua vez, tende a decorrer do
amplo fracasso do ensino, apesar da profissionalizacdo da atividade educativa e da
consolidacdo dos programas de pds-graduacdo, bem como da pratica da pesquisa, ambos sdo
dominados por uma logica produtivista imposta pelos organismos e pelas politicas de
fomento, pois:

[...] A cada nova ideologia, nova moda econdémica ou politica, pedagdgica e
académica, cada novo governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de
financiamento se julgam no direito de nos dizer o que somos e o que devemos
ser, de definir nosso perfil, de redefinir nosso papel social, nossos saberes e
competéncias, redefinir o curriculo e a instituigdo que nos formardo atraves de
um simples decreto (ARROYO, 2008, p.24).

Além disso, LAWN (2000), ao discutir sobre ‘Os professores e a fabricacdo de
identidades’, afirma que “a construcdo e as alteracdes na identidade s&o forjadas e governadas
pelo Estado, o qual utiliza discursos como forma de controlar as ‘identidades oficiais’”. O
discurso revela-se como elemento de ‘governagdo das identidades oficiais’ e gerencia as
reformas pensadas como estratégias politicas de um determinado momento histérico. Em
outras palavras, evidencia-se que a identidade € produzida e perfomatizada através do
discurso legal, administrativo e pedagdgico, 0s quais sdo expressos atraves de parametros,
regulamentos, manuais, portarias, discursos publicos, projetos e programas de formacéo.

Neste mesmo contexto, o professor de Sociologia da Educacdo da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, Rodolfo Ferreira, estudou a evolucdo da imagem docente,
analisando as reportagens publicadas no Jornal do Brasil por ocasido do Dia dos Professores
entre os anos de 1940 a 1992. Na pesquisa percebeu-se que até meados dos anos 60 havia um
respeito celestial - “Um pouco de anjo e um pouco de Deus” -, afirmava um artigo de 15 de
outubro de 1950, porém, a pergunta que se fez neste contingente foi: O que se esperar de um
santo?

A resposta talvez esteja na afirmativa de que esperamos que ele faga milagres e que se
chegue ao céu como recompensa por seus feitos e ndo pelo seu ‘salario’. Assim sendo, quando
0s baixos vencimentos e as parcas condi¢des de trabalho se tornam conhecidos do grande
publico, na década de 70, o encantamento da profissdo docente acaba. Termos como
“proletario” e “falta de dignidade” substituem “dom”, “sacerddcio” e “missdo nobre”. E bem
verdade que o movimento sindical luta para desvincular essa imagem do Magistério vinculada

ao fator “sacerdotal”, porém a atuagdo, indispensavel, acaba desembocando em uma espécie
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de armadilha, onde “ao rejeitar o sofrimento do sagrado, o discurso de classe incorpora a
peniténcia dos comuns e 0 excesso de autopiedade levou a perda da dimensdo do préprio
valor” (GENTILE, 2001, p. 25).

Enfatizamos também, conforme foi historicizado no primeiro capitulo desta
investigacdo, que desde a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, ainda no século XVI, até o
inicio do século XX, a profissdo tinha ligacdo, especificadamente, com o sacerddcio. Ser
professor era uma missao e/ou um dom, por isso, acreditava-se que a pessoas nasciam para ser
professor. Esse perfil de professor, sacerdote e missionario, ainda hoje, no século XXI
dificulta a consolidacdo do ser professor de profissdo, onde muitas vezes, como observa
Haguette (1991), “os proprios professores recorrem ao discurso da ‘voca¢do’, para tentar
explicar para si mesmo 0s motivos pelos quais se deu o encaminhamento para uma atividade
tdo pouco valorizada social e economicamente”.

Com o surgimento dos preceitos da Escola Nova, outro problema passou a ser
discutido, sendo este refletido diretamente na formacao da imagem docente: como lidar com a
relacdo professor-aluno sem cair na armadilha populista da Escola Nova ou no autoritarismo
bancério da Escola Tecnicista? Os educadores/estudiosos Ruben Alves e Ira Shor, tecem as

seguintes afirmativas acerca desta questao:

[...] Como todos sabem, mas ninguém tem coragem de dizer, toda escola tem
uma classe dominante e uma classe dominada: a primeira, formada por
professores e administradores, e que detém o monopdlio do saber, e a segunda,
formada pelos alunos, que detém o monopdlio da ignorancia, e que deve
submeter 0 seu comportamento e 0 seu pensamento aos seus superiores, se
desejam passar de ano. (ALVES, 1994, p. 13).

Depreende-se que, conforme o citado, o préprio fazer educativo que impera em nossas
escolas, contribui para enaltecer “a crenca de que ndés, professores, devemos nos contentar
com a condigdo de meros treinadores, transferidores de saberes ou de exercitadores de
destrezas” (Freire, 2001), ou seja, convivemos com “imagens e autoimagens confusas de
mestres, sempre no segundo plano, no distanciamento. Fora de foco!” (ARROYO, 2008, p.
11).

No que tange os processos de avaliagdo escolar, este torna-se um drama que atormenta
tanto professores quanto os alunos, cuja imagem projetada estd na afirmativa de que avaliar é
atribuir qualidades sobre os resultados relevantes da aprendizagem, e ndo apenas sobre a
capacidade de resposta dos alunos. O resultado maior é a somatoria de uma imagem distorcida

de educador intolerante, insensivel, arrogante e pifio, cujas avaliagdes estdo mais associadas a
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punicdo do que a formacéo plena, o que difere da afirmativa de Perrenoud (1999), que atenta
para “a necessaria observacao formativa do educador”, sendo esta primordial, por permitir:
orientar e otimizar as aprendizagens em curso sem a preocupacao de classificar, certificar e ou
selecionar conteudos. Ou seja, 0 educador deve ser capaz de provocar a curiosidade e a
reflexdo tedrica em niveis crescentes de abstracdo que permitam a articulacdo dos novos
conhecimentos com o conhecimento existente.

Noutro aspecto, tem-se a necessidade de evitar a visdo ‘focalista’ que produz uma
consciéncia ingénua da realidade, e Paulo Freire refor¢a o equivoco de buscar a resposta no

recorte disciplinar:

[...] N&o é possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os
homens concretos que nela e com ela estdo, se desta realidade e destes homens
se tem uma consciéncia ingénua. Nao € possivel um compromisso auténtico
se, aquele que se julga comprometido, a realidade se apresenta como algo
dado, estatico e imutavel. Se este olha e percebe a realidade enclausurada em
departamentos estanques. Se ndo a V& e ndo a capta como uma totalidade,
cujas partes se encontram em permanente interacdo. Dai sua acdo ndo poder
incidir sobre as partes isoladas, pensando que assim transforma a realidade,
mas sobre a totalidade. E transformando a totalidade que se transformam as
partes e ndao o contrario. No primeiro caso, sua a¢do, que estaria baseada numa
visdo ingénua, meramente “focalista” da realidade, ndo poderia constituir um
compromisso (FREIRE, 1979, p. 21).

Outro fator determinante para a analise no que diz respeito a formacdo da imagem
docente esta no que diz respeito a imagem auténoma do educando, onde se torna necessario

utilizar uma postura dialética de que:

[...] toda préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o0 seu cunho
gnosiolégico; a existéncia de objetos, contedos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em
funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais (FREIRE,
2001, p. 77-78).

E bem verdade que o modelo de educac&o tradicional ndo contribui de forma eficiente
para a eficacia de uma imagem positiva do professor, bem como, ndo contribui para que o
estudante tenha condi¢Ges para uma sobrevida pessoal e profissional satisfatoria, pois, ao
homogeneizar o processo de ensino / aprendizagem, desconsidera os diferentes atores e suas
idiossincrasias frente ao mundo atual - surgem novas propostas que buscam um cidadéao
autbnomo com condicBes de tomar decisdes e de participar de uma sociedade democratica,
inseridas assim, em um contexto imagético e participativo de um educador moderno,

socializador e dialético. Utilizando-se do contexto tradicionalista, o professor portugués José
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Pacheco em entrevista para a Revista Patio (2006), afirmava para a jornalista Kiperman Rojas,
que o professor tende a ensinar da maneira como aprende, 0 que ocasiona em grande parte a

responsabilidade pelo desinteresse dos alunos, onde:

[...] Os professores fazem parte de uma parcela significativa da
responsabilidade pelo insucesso, pelo abandono e pela exclusdo escolar que
radica na formacdo que ainda se vai fazendo. Nao sou pessimista, ha muitos
educadores que buscam caminhos de reelaboracdo da sua cultura pessoal e
profissional. E eu opto por aprender com eles. Quanto aos outros, espero
pacientemente que manifestem capacidade de compreender a complexidade de
uma escola de massas que se quer democratica e para todos (PACHECO apud
ROJAS, 2006, p. 24).

Torna-se necessario e significativo entdo refletir a imagem atingida a partir da
distorcdo da projecdo da identidade docente atual, salientando primordialmente que a
sociedade tende a ignorar a esséncia do trabalho docente, o cotidiano da sala de aula e o
desenvolvimento lento e gradativo do aluno, ou seja, a projecdo da identidade do professor
encontrasse extremamente distorcida.

Mas, para depreendermos de forma significativa essa ‘visivel distor¢do em torno da
identidade docente’, lembremos que na profissao ‘professor’, o processo de identidade, que se
constitui por uma natureza complexa e mutavel, constréi-se dinamicamente, por “um
acumular de inovacfes e um assimilar de mudancas viabilizadoras de uma reformulacgéo
psicossocial de cada docente, que os leva a sentir-se e a dizer-se professores” (NOVOA,
1992).

Além disso, para compreendermos sistematicamente o contexto na qual estamos
encaminhando, buscamos em Baumam, Hall e Dubar, definicBes sobre a formacdo da
identidade, a fim de que possamos atestar como a ‘identidade’ esta interligada aos processos
sociais em sua completude. Para inicio de conversa, partimos da afirmativa de Zygmunt
Bauman (2011), que nos fala de uma “identidade como flutuante”, atestando inclusive, que
“toda ‘Identidade’ ¢ ambivalente, fruto de uma invencdo moderna, na qual, o problema esta
em construi-la e manté-la solida e estavel”, pois segundo o autor, quando a identidade esta
‘desencaixada’ tende a conduzir simultaneamente a liberdade individual de escolha e a
dependéncia do individuo em relacdo a orientacdo especializada. Em outras palavras, o autor
afirma que devemos evitar a fixidez e manter abertas as opgdes, na certeza de que “a
identidade € uma afirmagdo obliqua da inadequacdo ou da incompletude ‘do que &~
(BAUMAN, 2011, p. 114).
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No que tange os apontamentos de Hall, encontramos as multiplas identidades do
sujeito, que sofrem deslocamentos constantes, numa busca incessante no processo de
construcdo de identificagdo, na qual a ‘Identidade’ ¢ visualizada como inconsciente,
inacabada, instavel, contraditoria e fragmentada, interligada diretamente aos sistemas de
representacdes, logo, passivel de adentrar em crise. Para ilustrar tal afirmativa, Stuart Hall nos

fala que:

[...] A “crise da identidade” é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social (HALL, 2011, P. 07).

Para ele, trés concepcOes sdo possiveis para entendermos a emblematica formatacgao da
nossa ‘Identidade’, que perfazem desde o ‘sujeito do iluminismo’, fruto de uma concepgéo
individualista, que acredita ser o centro essencial do ‘eu’, ou seja, a identidade dessas pessoas
eram vistas e analisadas como sujeitos centrados, unificados, e estaveis; o ‘sujeito
socioldgico’, sendo este, formado na sua relacdo com outras pessoas vistas por ele como
importantes para sua formacéo. Aqui temos uma identidade concebida pela interacdo entre o
‘eu’ e a sociedade. (Hall, 2011, p. 11). Por fim, o autor, nos apresenta sua terceira concepgéo
para entendermos a formatagdo da Identidade, neste caso, surge o ‘sujeito pds-moderno’, que
possui uma identidade provisoria, variavel e emblemética, na qual é formada e transformada
continuamente em relagcdo as formas pelos quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. Além disso, por esta concepcdo, 0 sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, que nédo sdo unificadas, mas que adentra em
noés pelo formato contraditério, onde “somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, em cada uma das quais poderiamos nos
identificar, pelo menos, temporariamente” (HALL, 2011, p. 13).

Destarte, percebemos que a identidade ndo é uma esséncia, nem um fato da natureza
ou cultura, muito menos ela é estavel ou fixa, pelo contrario, é marcada pela constante
instabilidade, isto €é, estd em constante transformacdo. De maneira semelhante, Claude Dubar
(2005), postula que ““a identidade de uma pessoa € o que ela tem de mais valioso: a perda da
identidade € sinénimo de alienagdo e sofrimento”. O autor afirma veementemente que ela é
“produto das sucessivas socializagdes, intensificando ‘que ndao ha identificagdo Unica dos
individuos’, devido a causa da multiplicidade dos grupos de pertencimento ou de referéncia,

mas também devido a ambivaléncia das identificagdes” (Dubar, 2005, p. 24). Aqui, identidade
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é definida como resultado de um reconhecimento reciproco, ou seja, “a identidade nada mais
é que o resultado a um s6 tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituigoes” (DUBAR,
2005, p. 136).

Dentro dessa linha de pensamento sobre ‘dentidade’, concluimos que as formas pelas
quais os profissionais docentes ao longo de sua carreira adquirem, mantém e desenvolvem a
sua identidade, revelam-se de notdria importancia para compreensdo ndo s6 das suas acoes e
atitudes no processo educativo, como também, referenciadas as areas conflituais entre elas
existentes.

Logo, a identidade profissional traduz-se, na perspectiva de Claude Lessard (2008),
“na relacdo que cada professor estabelece com a sua profissdo e 0 seu grupo de pares” e,
concomitantemente, “com o trabalho de simbolizacdo que ela implica, como construcao
simbdlica para si e para os outros”. O modo como um docente se transformou no professor
gue é, num dado momento, é o resultado de um processo de desenvolvimento pessoal e
profissional, que, tendo por base as suas caracteristicas pessoais e a sua personalidade, se
realiza através de transi¢Ges de vida e no quadro de um conjunto de fatores de natureza socio-
profissional, que compreendem o ambiente de trabalho na escola e as caracteristicas
especificas da profissdo docente, constituido, na sua globalidade. Depreende-se de que
“precisamos construir outras imagens e metaforas de nosso oficio, pois, estamos em tempo
oportuno” (ARROYO, 2007).

2.3 — Reflexdes dicotdmicas: professores que sao x estao?

Além disso, retomemos a outro ponto necessario para entendermos o temario
proposto, onde dois séo os tipos de educadores em constante observacao: os que de fato ‘sdo’
e 0s que ‘estdo’ apenas ocupando espaco. No primeiro, a competéncia, a criatividade e a
dedicacdo sdo uma constante, pois visam contribuir para a valoriza¢do e melhoria da educacéo
como um todo. Enquanto o segundo existem resquicios de acomodacdo e preguica de se
envolver com a nova realidade do ensino. O resultado é cruel e catastrofico: os proprios
colegas ajudam a disseminar uma imagem ruim do que fazem, expressando negativamente as
condigdes de trabalho e a realidade da funcdo, “onde os mais jovens aguardam novas

oportunidades e os mais velhos, a aposentadoria” (GENTILE, 2001, p.23).
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Assim, o projetar de um sujeito em formacdo que tem consciéncia de sua experiéncia
de ser, que participa da producdo de seu préprio saber e que se reconhece com capacidade de
acdo em companhia de outros, nos implica entender suas diversificadas imagens inseridas nas
lacunas fatoriais de cunho: biografico, que se prima por restituir o ‘eu” como fonte de saber e
com capacidade de autoria sobre sua prépria histéria; o do conhecimento pedag6gico como
um dos caminhos que permitem situar a origem e as forcas que atuam sobre tudo aquilo que
se considera naturalizado na educacdo; o da critica, mediante identificacdo das praticas de
discurso que fixam maneiras de ‘ser’ e de olhar; o do posicionamento politico, do qual
decorrem as conseqiiéncias para a praxis, estas, ndo se vivem de modo fragmentado, mas sim,
relacionados em torno da experiéncia de ser de cada um dos participantes. Tudo isso visto e
analisado por um angulo imaginativo, arquitetado por um quadro politico em que se
revalorize e se fortaleca a voz dos que ‘fazem’ sua prépria formacéo.

Partindo desse pressuposto, a formacao imagética de quem tem a responsabilidade de
educar pessoas é um assunto oportuno para reflexdo, uma vez que ja aprendemos muito com
as propostas salvadoras de profissionais “ideais” que nao mediram esforgos para promover a
sua pratica docente por meio de reformas e inovacoes.

No que se refere a imagem de sua propria formacdo, os docentes tendem a ndo
aprenderem em contextos de formacdo que os desautorizam, que ndo vinculam seu
desenvolvimento profissional, ao seu saber e a um projeto de melhoria. Tecer evidéncias na
dignificacdo do aprender com sentido, observando quais as reais condi¢des que favorecem a
mudanga nos professores, de como criar condi¢Oes de lideranca educacional que estimulem e
0s envolvam na busca incessante por poder ajudar 0s jovens a viver em uma escola como um
lugar estimulante, transformadora, apaixonante, enfim, um lugar ideal para a aprendizagem.
Neste contexto, Névoa (1992, p.73), ressalta que “[...] a escola deve ser um lugar de reflexdes
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como
profissionais produtores de saber e de saber fazer”. Dessa forma, a escola passa a ser, ndo
apenas o local onde o professor atua profissionalmente, mais também o lugar principal de sua
formagéo e de sua profissionalizacéo.

Assim sendo, torna-se indiscutivel perguntar o porqué, entdo, da imagem docente
continuar tdo ruim? Para ndo tirarmos conclusdes precipitadas a cerca da imagem do
profissional em discussao, faz-se necessario frisar que ao longo dos ultimos anos a formagéo
dos professores, foi um dos campos de conhecimento educacional mais discutido nos textos e

nas praticas institucionais, em contrapartida, sua imagem enguanto atributo personificado em
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sala de aula e sociedade nao teve tamanha importancia, tendo inclusive, a falta de producdes
académica a cerca do temario. Além disso, Amélia Lopes, nos fala sobre a crise da identidade

docente que:

[...] Na sua origem estdo a perda de legitimidade dos principios, normas,
formas e sentidos antigos do ensinar em escolas e/ou a multiplicacdo de
legitimidades possiveis, sem principio organizador, mas também diversas
mudancas introduzidas no sistema educativo que, em vez de obviarem a crise,
a aumentam (LOPES, 2004, p. 102).

E bem verdade que a imagem atrelada aos educadores nos ultimos anos tendeu ao
“desanimo”, ou talvez a perplexidade, ndo apenas entre o coletivo de professores e
professoras, mas entre todos os que de alguma maneira preocupam-se com a sua imagem.
Além do desénimo, a perplexidade ou consternacdo dificil de objetivar, passa a ser fruto de
um actmulo de varidveis convergentes, entre as quais podemos mencionar o aumento das
exigéncias; a consequiente intensificacdo do trabalho educacional; a desprofissionalizacdo
resultante da falta de uma clara delimitacdo das funcdes dos professores; a rapida mudanca
social e mesmo um tipo de formacéo permanente que parece conduzir de novo a um modelo
transmissivo de licbes-modelo, de nocdes, de ortodoxia e de competéncias, além do que,
temos que considerar lamentavelmente que a propria educacdo escolar é tratada como uma
“terra vadia, sem cercas, facilmente invadida por aventureiros ou amigos, onde qualquer um
diz-se entender sobre escola, aceitando ser professor e desse modo descaracterizando a
profissdo” (Arroyo, 2008, p. 22-23). Neste mesmo contexto, Jesus chama a atencdo para o

fato de a profissdo docente ter se tornado pouco seletiva, transitéria ou até mesmo provisoria:

[...] Muitas pessoas exercem a docéncia sem formagéo especifica e preparo
profissional, ou com preparo precario. Essa situacdo contribuiu para a base do
esteredtipo de que “qualquer um” pode ser professor. Essa idéia de “qualquer
um” traz implicito o significado de desqualificagdo [...] contribuindo para uma
imagem social de profissdo secundaria (JESUS, 2004).

GUEDES (2006, p. 26) atesta que “[...] na verdade, a préatica das escolas ndo costuma
distinguir entre professores experientes e iniciantes: empurram todos para dentro da sala de
aula”. Assim, compreende-se que a falta de profissionais qualificados, essa “facilidade” de
ingresso nas escolas e a desvalorizagdo social e econémica da profissdo estabelecem uma alta
rotatividade prejudicial a profissao docente. Muitas vezes, a profissdo é tida como um “bico”,
na qual se permanece até que surja uma oportunidade melhor. Além disso, a abaixa
remuneracdo leva muitos professores a procurarem atividades paralelas a fim de

complementar a renda.
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Destarte, 0s baixos salarios que séo pagos aos professores se transformam em mais um
elemento na crise de identidade dos professores. I1sso se comprova quando em um estudo
sobre a carreira docente no pais de Portugal, elaborado por Anténio Teodoro, comprovou-se
estatisticamente que “ha entre os professores um desejo de deixar a profissdo, principalmente
devido a ma remuneracdo, a degradacdo da carreira e a falta de estimulo” (TEODORO, 1994,
p. 52).

Apesar de uma imagem distorcida, a funcdo docente exige um estudo que trace uma
série de condutas que o torne reconhecido como alguém que transforma o seu saber e 0 seu
poder em recursos para 0 bem da coletividade com que trabalha, fazendo bem o que Ihe
compete. Exige, além disso, determinadas virtudes, qualidade, que podem auxilid-lo no dia-a-
dia.

Mas, a grande questdo € envolver o professor, deixando para tras antigos preconceitos,
tanto os que dizem que ‘o professor ¢ pobrezinho’, quanto 0s que tiram completamente da
responsabilidade do docente a evolugdo da qualidade de ensino. Todas as profissdes tém
pretensdo de serem donas do conhecimento, mas hoje, cada vez mais, elas sdo penetradas por
outras visdes, no caso do professor, a prdpria sociedade cobra se os alunos aprendem ou nao
aprendem. A profissdo docente precisa aceitar essa realidade e responder de maneira positiva,
garantindo a efetivacdo de sua funcdo formativa na perspectiva da promoc¢do da imagem,
crescimento e do desenvolvimento global de seus alunos, afinal, segundo Névoa (1999), “a
imagem continua sendo positiva, pelo menos no campo simbdlico, pois se depositam sobre 0s

docentes a expectativa e a responsabilidade social de um futuro melhor”.

2.4- Profissionalidade, profissionalizacéo, profissionalismo - algumas reflex6es

Conforme o que foi visto no primeiro capitulo, a origem historiogréfica da profissdo
docente foi resultado de uma construcdo politica e social. Para compreendé-la, tal como se
apresenta nos dias atuais, € necessario também um entendimento de sua génese, alicercada em
conceitos e fundamentada em reflexdes acerca do temario ‘profissdo’ e suas respectivas
derivacgdes: profissionalidade, profissionalizacdo e do profissionalismo docente, sendo estas,
contribuintes por estabelecer e modificar a forma e o dinamismo da referida profissdao quando
ndo compreendidas. Além disso, qualquer reflexdo sobre a questdo da identidade profissional
do professor no tempo atual ndo pode deixar de considerar este passado recente, porque ele

exerce ainda uma influéncia poderosa no nivel das representacées sociais.
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Assim sendo, partindo dos estudos referenciados de Antdonio Ndévoa (1999), este,
constatou que “o exercicio da docéncia, enquanto construgdo histérica tem em seus
primordios relagBes intrinsecas com a Igreja”, uma vez que, inicialmente, cabia aos
eclesiasticos, em especial aos jesuitas, a responsabilidade pela educacdo. Mais tarde, com a
estatizacdo do ensino, processo em que professores religiosos passaram a ser substituidos por
leigos, sob a tutela do Estado, os professores foram integrando-se ao funcionalismo publico.
Os saléarios eram pagos pelo Estado, o qual ditava, inclusive, as normas para o trabalho
docente que aos poucos, “perdia autonomia e criava dependéncia dos 6rgaos administrativos”
(PAPI, 2005, p. 20).

Desse modo a funcdo docente desenvolveu-se a partir de um modelo em que se
constituia como ocupacdo secundéria, cujas normas e valores se originaram externamente:
primeiramente da Igreja, mais tarde do Estado. Entretanto, no inicio do século XVIII, ja
existiam grupos que desenvolviam o ensino como ocupagdo principal e, somente através da
estatizacdo, é que foi instituido enquanto oficio, ndo tendo isso ocorrido por iniciativa dos
professores, enquanto categorias. Ressalta Ndévoa (1999, p. 17) que, “ao final do século
XVIII, era exigida uma autorizacdo para ensinar, expedida pelo Estado, a qual funcionava
como um °‘[...] suporte legal ao exercicio da actividade docente [...]’”, uma vez que dava aos
professores a exclusividade do exercicio da funcdo. A referida licenca, de acordo com suas
afirmacdes, constituiu um marco decisivo de evolucéo da profissdo docente, pois, na medida
em que exigiram algumas condi¢Ges, como idade, habilitacdo, comportamento moral, para seu
exercicio, acabou por definir um perfil de professor.

Mas, sob a tutela do Estado, o trabalho dos professores continuou relacionado, no
imaginario social e no dos proprios professores, as virtudes de benevoléncia, tolerancia,
abnegacdo, compreensao, sacerddcio e altruismo, herancas da origem religiosa, configurando
claras referéncias do processo inicial da profissionalizacdo do magistério, que “[...] vieram se
constituindo historicamente, mas, sobretudo, construindo a figura do profissional da
educagio” (VEIGA E ARAUJO, 1998, p. 154).

E bem verdade que desde os ideais da Modernidade, a escola foi vista como um
instrumento de ascensao social e, com ela, a figura do professor personificou tal possibilidade:
além de agentes culturais, os professores foram vistos, também, como agentes politicos,
capazes de prover os individuos de condi¢fes para 0 acesso a uma nova forma de vida, de
melhores condi¢bes. Ao lado dessa imagem de professor, muitas vezes marcada por uma

visdo idilica (Esteve, 1999) “que Ihe confere uma percep¢do poética e suave”, encontram-se,
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mais recentemente e com importante freqliéncia, as expressdes ‘profissional e
profissionalizacdo’, que vém sendo amplamente utilizadas e largamente discutidas no ambito
educacional, tanto pelos professores, como pelo discurso tedrico, traduzindo-se, muitas vezes,

pela busca de um maior profissionalismo.

2.5 - Profissdo: principios fundamentais no &mbito docente

Nas atentas concepgOes de Novoa (1999), “os professores precisam preocupar-se com
a profissdo”, dirigindo-a, estabelecendo normas e valores que estejam de acordo com a pratica
profissional, necessaria para atender as demandas atuais da profissdo do processo ensino-
aprendizagem e da sociedade.

Para este fim, torna-se necessario compreender que o termo ‘profissdo’ tem grande
carga social, por denotar, culturalmente, prestigio e consideracdo, afinal, em seu sentido
etimoldgico a palavra ‘Profissdo’, vem do latim ‘professio’, que significa “declaracdo,
profissdo, exercicio, ocupacdo, emprego” (Firmino, [19 —]), e que de acordo com Ndévoa
(apud Costa, 1995), “o termo ‘profissdo’, nos séculos XVII e XVIII, abrangia significados
leigos e religiosos”; segundo este autor, os dicionarios faziam referéncia as ocupagdes
militares, de ensino e religiosas. Ja no inicio do século XX, ‘profissdao’ passa a ser uma
expressao veiculada as profissdes liberais classicas: clero, medicina e direito, cujas origens

estdo segundo Costa:

[...] no mundo pré-industrial em que os poucos profissionais existentes estava
a servico de Deus ou do Rei. Apenas as classes aristocraticas tinham acesso as
profissdes e este fato ndo se justificava pela posse de um corpo de saberes (0
que passa a acontecer mais tarde), mas, sobretudo, pela condicdo social e
tradicdo familiar ( COSTA, 1995, p. 85).

A concepcdo atual do termo ‘profissdo’ surgiu com as formas industriais e
competitivas do capitalismo. Houve na virada do século XVIII, um processo de contestacéo
da classe média, que passou a reivindicar que o acesso as profissdes fosse definido por meio
da educacdo. Com isso, tem-se 0 surgimento da aristocracia pelo mérito e pela educagéo, e
ndo apenas pela descendéncia, o que sustenta pela perspectiva critica, a ideologia do
liberalismo (COSTA, 1995). Neste sentido, observa Elza Pino dos Santos (2003, p. 09) sobre
0 emprego do conceito de profisséo no senso comum no Brasil, “a palavra tem o seu
significado ligado ao preparo especifico para o exercicio de uma dada atividade ocupacional

[.]".
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Constatacdo complementar, estd na afirmativa de Ferreira (1998, p. 531), que de
‘profissdo’ significa “atividade ou ocupagdo especializada, ¢ que supde determinado preparo”.
E um trabalho praticado habitualmente a servico de outras pessoas, ou como pratica continua
de um oficio. Abrimos um parénteses para justificar que a palavra ‘oficio’ estd comumente
empregada com o sentido de profissao, por estar ligada ao verbete latino ‘officiu’, proveniente
de “officina’, que se refere “a loja, fabrica, laboratorio, escola, ou seja, local onde se atende ou
serve a alguém” (Firmino, [19 —]), logo, partindo do pressuposto de que as profissdes
realizam trabalhos diversificados, necessarios a vida em sociedade. Cuvillier aponta que:

1 — E pela profissio que o individuo se destaca e se realiza plenamente,
provando sua capacidade, habilidade, sabedoria e inteligéncia, comprovando
sua personalidade para vencer obstaculos.

2 — Através do exercicio profissional, consegue 0 homem elevar seu nivel
moral.

3 — E na profissdo que 0 homem pode ser (til a sua comunidade e nela se eleva
e destaca, na pratica dessa solidariedade organica. (apud SA, 1998, p. 119).

As afirmacOes supracitadas indicam que na vida de um profissional, ou daquele que
exerce determinada profissdo, ha producdo e recebimento de utilidade: tanto o profissional
realiza um trabalho que serve a sociedade, quanto a sociedade Ihe retribui com recompensas
materiais e psicoldgicas que lhe proporcionam beneficios. Nesse sentido, Marques (1998)
salienta que a profissdo é concebida ndo somente como compromisso social e solidario, mas
“como atividade que coloca os homens em determinados sistemas de relacdes materiais,
sociais, econdmicas, culturais e éticas, e num patamar de exigéncias do saber técnico-
cientifico”.

Neste patamar, GAUTHIER et al (1998) apontam trés situacdes distintas para o oficio
de ensinar: “oficio sem saberes, saberes sem oficio e oficio feito de saberes”, onde o0 ensino
com um oficio sem saberes surge quando o professor reproduz os saberes de outras pessoas,
sem questiona-los na prética educativa. Quando um professor apenas faz a transmissdo dos
saberes do contelido esta contribuindo para que o ensino seja apenas um oficio, sem saberes,
permitindo que qualquer um possa exercer a docéncia, visto que, nesse caso, basta apenas
dominar os contetidos para ser professor.

ROLDAO (1999), acentua que “o exercicio de uma profissdo esta alicercada em
quatro pilares que operam diretamente na profissionalidade docente”: ‘a funcdo’, onde o
professor sempre sera professor porque ‘ensina’, é professor porque o trabalho que dele se

espera € gerar e gerir formas de ‘fazer aprender’; ‘o Saber’, sem o seu dominio a atividade
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ndo pode ser exercida cuja fungdo é designada de ‘saber educativo’; ‘O poder’, referente ao
poder sobre o conteudo do trabalho exercido, aqui, a autonomia e a possibilidade de decisao
s&0 uma constante. E pelo poder que se tem sobre o que se faz, pela possibilidade de optar
quanto a adequacdo ou modificacdo da acdo que se realiza e por fim, a ‘reflexidade’,
intimamente associada ao poder sobre sua pratica, pressupde a necessidade e a capacidade de
o profissional refletir sobre a funcédo que desempenha.

Novoa (1992, 1999), por sua vez, apresenta quatro caracteristicas da profissao
professor:

“12 - A docéncia, atividade principal e tradicional d professor, é desenvolvida em

tempo integral, o que exige dedicacdo e compromisso;

22 - Para que o professor possa exercer a docéncia, ¢ fundamental que ele tenha uma

formacédo adequada e especifica, obtida em cursos de nivel superior;

3% - A regulamentacdo e a legitimacdo da profissdo pelo governo, pois €, em uma

dimensdo maior, o responsavel pela emissdo do diploma, que aufere ao graduado o

titulo de formado, habilitado-o para o exercicio da docéncia;

48 - A existéncia de associacOes e sindicatos que retinen e defendem os profissionais

da educacéo, caracterizando assim uma classe profissional com direitos e deveres”.

Intensifica Novoa (1999, p. 71), na afirmativa de que “a profissdo professor, na
formacdo inicial deve ser solidamente fortalecida e que garanta aos futuros professores tanto
os conhecimentos do contetdo e do curriculo, quanto os conhecimentos didatico-
pedag6gicos”. Nas palavras dele, “[...] é na formagdo dos professores que se produz a
profissdo docente”.

Para Perrenoud (2000, p. 15) “o destaque da profissdo docente deve ser pautado no
dominio de competéncias”, definidas como “uma capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo”. Para o autor, sdo dez as competéncias que sao
imprescindiveis para que o professor seja um bom profissional:

12 - Saber organizar e dirigir situac@es de aprendizagem;

22 - Saber administrar a progressao da aprendizagem;

32 - Saber conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo;
42 - Saber envolver os alunos em sua aprendizagem;

52 - Saber trabalhar em equipe;

62 - Participar da administracdo da escola;

72 - Informar e envolver os pais;
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82 - Saber utilizar novas tecnologias;
92 - Saber enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo e
102 - Saber administrar sua propria formacgéo continuada.

Pelos estudos de TARDIF (2002, p.13) o saber deve “[...] englobar os conhecimentos,
as competéncias, as habilidades (aptidGes) e as atitudes, isto &, aquilo que muitas vezes foi
chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”. A profissdo professor exige ndo apenas um saber
profissional, mas sim saberes profissionais. O autor completa que os “saberes trabalhados,
saberes laborados, incorporados no processo de trabalho docente’, que sé tem sentido em
relacdo ‘“as situacdes de trabalho e que nessas situagbes sdo construidos, modelados,
utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores” (ibdem, p. 25). Em outras palavras, a
profissdo docente deve ser discutida pelos professores, em seu local de trabalho, ou seja, na
escola.

2.6 — Profissionalidade e Profissionalismo: proximidades conceituais

Interessante atentar que de maneira generalizada, as diversificadas profissdes
diferenciam-se pelos conhecimentos que lhes sdo especificos e pela configuracdo de uma
pratica consoante com as determinacfes do oficio, assim sendo, entende-se que 0s
“profissionais desenvolvem determinados comportamentos, valores, destrezas, atitudes,
constroem conhecimentos que constituem o que é especifico da profissdo, ao que se chama de
profissionalidade ” (Sacristan, 1995), palavra esta, que mesmo ndo incorporada oficialmente
em nossos dicionarios, constitui-se de um neologismo, empregado por autores nacionais como
Rios (1997) e Libaneo (2001), que o ‘“aproximam ao conceito de °‘profissionalismo’”,
profissionalismo este, que assume o lugar de identidade ideal, por abranger questdes de
competéncia cientifica e didatica, mas também questdes de comportamento ético e de
deontologia profissional. Além disso, “o referente central da deontologia, associada e
entendida como profissionalismo, sdo os alunos: a relacdo com eles, a conducéo das aulas e a
avaliacdo” (AMELIA LOPES, 2008, p. 84).

Por se tratar de uma expressdo ampla, a definicdo da profissionalidade docente é
complexa e, assim como a profissdo, necessita ser analisada de acordo com o contexto
historico e social na qual a educagdo e o ensino estdo inseridos. Estrela (2002, p. 65) utiliza
este termo para designar “um conjunto articulado de saberes, saberes-fazer e atitudes

requeridas pelo exercicio profissional”. Para Libaneo (2001, p. 63), a profissionalidade é

53
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

definida como “[...] conjunto de requisitos profissionais que tornam alguém um professor,
uma professora [...]”. Estes requisitos encontram-se relacionados aos conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios para o exercicio profissional.

Neste mesmo contexto, CONTRERAS (2002, p. 74), apresenta sua definicdo de
profissionalidade docente, procurando demonstrar que “falar sobre ela ndo é somente
descrever o desempenho do oficio de ensinar, mas também exprimir valores e pretensdes que
se deseja desenvolver na profissao”.

GIMENO SACRISTAN (1995) vai mais além em seu conceito, e afirma, que, para
que haja um entendimento sobre a profissionalidade docente, “é necessario que se amplie o
conceito de pratica educativa, a qual deve ser entendida numa concep¢do mais abrangente,
ndo delimitada apenas pela pratica didatica dos professores”. Esta pratica profissional €
explicada pelo autor, a partir do entendimento de que existem trés contextos que precisam ser
considerados pelos professores, uma vez que ha interagdo entre eles e que exercem influéncia
sobre a pratica educativa. Sao eles: ‘0 contexto propriamente pedagdgico’, que constitui o
cotidiano da sala de aula e define o que mais diretamente diz respeito ao professor; ‘o
contexto profissional dos professores’, que expressa um comportamento proprio dos
profissionais, desenvolvendo um saber técnico que legitima sua pratica; e, ainda, ‘o contexto
sociocultural’, que propde conteudos e valores considerados relevantes.

No que tange os preceitos conceituais do temario proposto por Imbernén (1998), este,
afirma que “a profissionalidade docente é dicotdbmica, podendo ser desenvolvida ou
restringida, dependendo da cultura profissional existente,” que favoreca um coletivo mais
equilibrado profissionalmente, tendo em vista aspectos como colaboracao profissional, leitura
regular da literatura profissional, participacdo em cursos tedricos e oficinas, destrezas
derivadas da reflexd@o sobre a experiéncia e a teoria, entre outros, cujos aspectos relacionam-se
diretamente em torno de uma profissionalidade docente integrada intrinsecamente com a
autonomia dos professores, ou seja, supde-se professores capazes de atender a
profissionalidade e isso pressup@e autonomia. Mas é necessario considerar que o discurso
sobre a autonomia € ambivalente e necessita ser esclarecido, diante da pretensdo de trata-la
como elemento da qualidade profissional, uma vez que ela correlaciona-se tanto em termos de
reivindicagdo trabalhista, como de exigéncia educativa. Nao se deve entendé-la, entretanto,

como um isolamento profissional e social, tal como expressou Contreras:

[...] a autonomia ndo estd desvinculada da conexdo com as pessoas com as
quais se trabalha, nem tampouco é um padrdo fixo de atuacdo. Antes,
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representa uma busca e um aprendizado continuos, uma abertura a
compreensao, e a reconstrugdo continua da prépria identidade profissional, ou
de sua maneira de realiza-la em cada caso. No entanto, ndo é possivel também
desvincular a concep¢do de autonomia da forma pela qual se interpreta a
relacdo social e os propdsitos para ela, nem das pretensdes educativas
(CONTRERAS, 2002, P. 199)

Por conseguinte, a autonomia tem sentido de construcdo, exercicio, requerendo ser
vivenciada num sentido de interacdo da intra-subjetividade com a intersujetividade. Isso
implica ao professor compreender a si mesmo, bem como entender o0s seus critérios
profissionais e 0s de outros profissionais que possam estar envolvidos no processo de ensino.
Para ilustrar tal proposicdo, o educador Paulo Freire (2001) analisava “a autonomia do
professor a luz da autoridade”. Ele parte do entendimento de que a autoridade democrética do
professor possui uma qualidade essencial, que é a seguranca em si mesma, onde a autoridade
democrética valoriza a participacdo dos alunos, a constru¢do de um clima de real disciplina,
sem buscar a estagnacdo e o siléncio passivo. Relaciona-se a postura dialogica do professor e
do aluno; é aberta, curiosa e indagadora. Para o autor, a autoridade é segura de si, por que é
exercida com sabedoria e fundamentada na competéncia profissional. O exercicio da
autoridade busca constantemente fazer com que a liberdade construa a autonomia, na medida
em que se fundamenta na responsabilidade assumida. Assim, a autonomia é entendida como
um vir a ser, algo que ndo ocorre com data marcada, mas que é necessario ser conquistada,
agregada sempre a obrigacdo moral; o compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional, sendo a primeira, referenciada pelo professor comprometido com o
desenvolvimento dos alunos como pessoa; a segunda, vista pela partilna e comunh&o de toda
comunidade, convidada, inclusive, a participar das decisdes sobre o ensino, conforme

proclama Kogan:

[...] a profissionalidade dos professores diante do legitimo direito da
comunidade a intervir na educacdo consiste em interpretar as expectativas
sociais como parte de seu trabalho na determinagédo do curriculo. Os docentes
ndos devem ser simplesmente, um aparte num conflito entre pretensdes e
finalidades educativas. Parte da profissdo deve consistir em mediar estes
conflitos de maneira que se possa entender o sentido e o valor de cada posi¢do
e encontrar a forma em que a escola possa realizar sua misséo, sem limitar-se
a ser o estopim das contradi¢cbes nem a seguir irrefletidamente as diretrizes,
ordens, correntes ou pressdes do exterior (apud CONTRERAS, 2002, p. 80)

Percebe-se que 0 cumprimento da obrigagdo moral que prevé o ensino e o
compromisso que tem com a comunidade requer do profissional docente ‘competéncia

profissional’, pois ndo se pode entender um trabalho realizado de forma satisfatoria sem que o

55
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

profissional seja competente para tal. No entanto, ndo se refere apenas a competéncia técnica,
alicercada ao dominio dos contetdos que o profissional precisa ter para desempenhar o seu
papel, mas a competéncia que mobilize o0 conjunto de saberes necessarios ao exercicio da
profissdo, enquanto prética social

Segundo RIOS (1997), “a competéncia profissional relaciona-se, também, a dimensao
humana, que valoriza as diferentes relacbes entre os homens, bem como a capacidade de
compreensdo, respeito mutuo, colaboracdo e empatia”. Cabe entdo ao professor afirmar suas
especificidades e as projetar no ambito da acdo profissional, a sua profissionalidade. Refletir
sobre ela remete, ao “[...] tipo de desempenho e de conhecimento especificos da profissdo
docente” (SACRISTAN, 1995, p. 65).

Em seu precioso estudo académico acerca do tema em exposi¢éo, Silmara Papi (2005),
nos alerta que “a constituicdo da profissionalidade docente ndo é um aspecto simples e que a
alusdo a identidade dos professores também contém particularidades e configura-se como
fendmeno complexo”, haja vista que, de um angulo pessoal, a identidade apresenta-se como
natureza ambigua, pois 0 homem necessita ser igual aos outros para possuir um sentimento de
pertencimento e, a0 mesmo tempo, precisa diferenciar-se deles, para ndo se perder no
anonimato, devido a uma exagerada identificacdo com os papéis estabelecidos.

Neste mesmo contexto e em sentido mais amplo, interessa-nos compreender que o
processo de formacao pessoal € uma dindmica em que se vai construindo a identidade pessoal
que visara contribuir para a construcdo da identidade profissional, sendo esta, uma construcao
que perpassa a vida profissional, desde a etapa de escolha da profissdo até os diferentes
espacos institucionais onde se desenvolve a profissdo, o que lhe confere uma dimensdo no
tempo e no espago.

Sobre a construcdo da identidade profissional, Pimenta (2000, p. 19) ressalta a
importancia de definicdo de uma “[...] nova identidade profissional do professor [...]”,
construida a partir da revisao das tradi¢6es e da significacdo social da profissao, do confronto
tedrico-préatico, da andlise sistematica das préaticas a luz das teorias, do significado que cada
um da & sua atividade, das representacdes dos futuros professores, assim como das relacbes

estabelecidas com outros professores e com os sindicatos.
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2.7 — Profissionalizacéo: limites e amplitudes processuais

E bem verdade que o processo identitario também passa pelo sentimento de que ha um
controle sobre o proprio trabalho, isto é, pela ja discutida, capacidade de autonomia para
desenvolvé-lo, que podera favorecer ou retardar o processo de profissionalizacao.

No entanto, compreender a profissionalizacdo docente como um processo em que se
valoriza a profissionalidade, tendo em consideracdo as competéncias técnica, humana e
politica, ndo parece inviavel, haja vista que a profissionalizacdo docente € um processo
amplo, que implica decisdo e envolvimento, pois ha um entendimento na atualidade de que
para que se chegue a esse processo € preciso ir ao encontro a necessidade da formacgéo de
profissionais “[...] autonomos e responsaveis, capazes de inovar, de construir estratégias
flexiveis em fungdo de objetivos gerais e uma ética” (Perrenoud, 2001, p. 154). Os estudos do
autor supracitado apontam para a necessidade da construcdo de um novo profissional, alguém
engajado com a profissdo, responsavel, de forma que seja acelerado o processo de
profissionalizacdo, que supde envolvimento, iniciativa, engajamento profissional,
responsabilidade; implica trabalhar com colegas, desenvolver-se profissionalmente numa
perspectiva de trabalho coletivo, ainda que, individualmente, cada profissional seja
responsavel por suas acdes. E uma perspectiva que ultrapassa os limites dos contetidos a
ensinar, uma vez que a propria formacdo docente muitas vezes ndo esta engajada com 0s

verdadeiros anseios da profissdo, conforme atesta Libaneo:

[...] a desqualificagdo profissional do professorado é notdria, porque 0S cursos
de formacdo ndo vém acompanhando as mudancas. Junto com isso, vem se
acentuando a tendéncia de desprofissionalizacdo e de decréscimo do conceito
social da profissdo perante a sociedade, [...] ha muitas tarefas pela frente, entre
elas, a de resgatar a profissionalidade do professor, redefinir as caracteristicas
da profissao, fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condicdes de
trabalho. E preciso, junto com isso, ampliar o leque de acdo dos sindicatos
envolvendo também a luta por uma formacéo de qualidade, por uma cultura do
profissionalismo, de modo que a profissio ganhe mais credibilidade e
dignidade profissional. (LIBANEO, 1998, p. 49).

Conforme a citacdo exposta, atentamos para a necessidade de abrirmos uma ressalva
para analisar a teoria da proletarizacdo, que possui fundamento marxista, e baseia-se na
semelhanga entre o trabalho do professor e o dos operarios. Segundo essa teoria, 0S
trabalhadores intelectuais do setor de servicos, vulgo os professores, estdo passando por um
processo de desprofissionalizagdo, que tende a subtrair sua autonomia, na medida em que

diminui a qualificagéo e participacao desses profissionais nas fung¢des conceituais do trabalho.
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E bem verdade que, alguns autores tém criticado veemente essa analogia que compara
o trabalho docente ao trabalho realizado na industria por acreditarem que existem distin¢des
entre a proletarizacdo dos trabalhadores e a dos profissionais, “uma vez gque esses processos
tém especificidades diferentes” (COSTA,1995).

A esse respeito, destacam-se as idéias de Derber (apud Contreras, 2002), o qual
diferencia nos trabalhos que tém um comportamento intelectual, duas formas de
proletarizagdo. A primeira, de ordem ‘técnica’, que diz respeito a privatizacdo de dominio
sobre as formas de organizacdo do trabalho e sobre as decisdes técnicas a ele relacionadas e a
segunda, denominada ‘ideoldgica’, referente “[...] a perda de controle sobre os fins e 0s
propdsitos sociais aos quais o trabalho se dirige” (CONTRERAS, 2002, p. 42).

As consideracBes sobre o tema da profissionalizagdo proposta, envolvem também
uma reflexd@o na ‘analise funcionalista’ das profissdes do ponto de vista sociolégico, que parte
de uma lista de tragos que devem constitui-las para que sejam classificadas como tal, haja
vista que segundo o funcionalismo, o termo “profissdo supde uma demanda de posicdo e
reconhecimento social; parte do estudo da docéncia como profissdo, ou como uma ocupacao
que deve cumprir uma série de requisitos de formacdo, organizagdo e exercicio profissional”
(Séron, 1999). Atentamos também as proposi¢es de Enguita (1991), que define com base na
analise funcionalista que “a situacdo professoral esta ambigua e o magistério se move no setor
das semiprofissdes”. Este autor concebe a classe docente como um grupo profissional que
compartilham caracteristicas de ambos os extremos - profissional e proletario -, justificando
que a classe € constituida por grupos assalariados, cujo nivel de formacédo é similar ao dos
profissionais liberais; grupos que estdo submetidos a empregadores, mas que lutam para
ampliar sua autonomia e as vantagens relativas aos salarios e ao prestigio.

Mas, alguns autores relacionam a referéncia a profissionalizacdo do ensino com a
existéncia de um momento de crise dentro da profissdo. N&o se pode descartar essa idéia, pois
a realidade mostra que a profissdo vem encontrando desafios, que ndo sdo desvinculados dos
desafios vividos pela sociedade contemporanea. A crise social, decorrente das vertiginosas
mudancas pelas quais passa a sociedade, pode ser estendida a educagdo e a escola, visto que
“a sociedade em mudanga requer renovacdo na educacdo e na instituicdo educativa para
atender as suas demandas, sendo assim, necessario um novo profissional da educagdo”
(IMBERNON, 2000).

Em meio as mudancas, a referéncia aos professores como profissionais pode surgir, de

acordo com as afirmac6es de Contreras (2002, p. 31), como manifestacdo de uma aspiracgéo,
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“[...] como descricdo das caracteristicas do oficio de ensinar ou como discussao sobre as
peculiaridades ou limitacbes com que tal condicdo se da nos docentes [...]”. Pode estar
relacionada ao carater contraditoério do exercicio profissional, porque, embora o discurso
oficial trate da sua funcdo como indispenséavel a sociedade, estudos sobre a situagdo dos
professores apontam para um crescente mal-estar, ocasionado pela pouca valorizacao social,
que é traduzida por salarios baixos, desvalorizacdo social, entre outros aspectos que vao de
encontro as expectativas dos docentes e acarretam na “negac¢do da propria profissionalizagdo”
(ESTEVE, 1999).

Trés motivos principais para a negacdo do processo de profissionalizacdo sao
apontados por Burbules e Densmore (1992), sdo eles: “os perigos da hierarquia entre 0s
profissionais; a distancia com relacdo aos pais/comunidade e a exclusdo das minorias, do
corpo profissional”, ocasionado pelos maiores requisitos educativos e exames mais rigorosos
que seriam necessarios para 0 processo a profissdo, caso fosse levado a termo o processo de
profissionalizacdo tal como se pretendia.

Destarte, a profissionalizacdo docente precisa se constituir em um processo no qual
professores, formadores e futuros docentes empenhem-se para configurar uma evolugédo na
profissdo e um maior engajamento profissional, o que pode ser favorecido, entre outros
aspectos, pelo desenvolvimento de uma acdo pedagogica competente, pela construcdo de
identidade profissional, pelo rompimento com tradicionalismos injustificaveis, pelo
desenvolvimento de uma nova cultura profissional entre os professores, bem como pelo
resgate da sua profissionalidade.

Independente da andlise feita sobre a profissao docente, a busca pela
profissionalizacdo do ensino, remete a consideracdes sobre o que se pretende com esse
processo, porquanto a denominagéo ‘profissional’ ndo se constitui em um termo ingénuo nem
neutro, mas pode conter diferentes significados, dependendo do interesse com que e por quem
é utilizado. Se a profissdo se da num contexto pratico, isso ndo pode significar que analisa-la é
tdo somente considerar a prética, a qual, assim como outros temas relacionados a educacéo,
precisa ser refletida a partir do que se espera dela e do que se diz sobre ela. Segundo
Contreras (2002, p. 32), nessa reflexdo é importante avaliar o que ¢é a profissdo e “[...] o que
ndo deveria ser; 0 que se propde, mas que se torna, ao menos, discutivel”. Assim, a
complexidade que envolve a docéncia, ¢é fator intrinseco a analise sobre a profissionalizacdo

docente, que, por esse motivo, ndo pode ser descontextualizada.

59
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

Tendo em vista os aspectos mencionados, ha necessidade de que se tenha em mente a
clareza de que o discurso sobre o tema pode ser utilizada pelo Estado apenas como forma de
garantir sua ideologia, bem como para responsabilizar os professores pelas dificuldades
surgidas no processo educativo, encobrindo interesses ocultos, nada comparaveis aos reais
propdsitos da classe docente. Em contrapartida, Perrenoud (2001) entende a
profissionalizacdo da docéncia como um processo, segundo o qual “ha de se incentivar a
formagéo de profissionais competentes, que, mais do que executar modelos prescritos, sabem
inovar e resolver com sucesso as situagdes da pratica”. Nesse sentido, a necessaria mudanca
da escola, passa segundo Rolddo (apud Madeira e Madeira, 2001), “por uma ruptura dos
professores com a profissdo”, tendo em vista uma nova concepcdo e organizacdo do seu
trabalho, necessaria frente aos que se tem tradicionalmente estabelecido entre os professores.

E nessa perspectiva, de “[...] reconfiguracdo da profissdo docente [...]” (N6voa, 1999,
p. 27), ou de “[...] defesa das qualidades necessarias ao proprio trabalho de ensinar”
(Contreras, 2002, p. 193-194), que se esta refletindo sobre a ‘profissionalizacdo docente’,
enquanto “[...] esforco da categoria para efetivar uma mudanga tanto no trabalho pedagdgico

que desenvolve, quanto na sua posi¢ao na sociedade”, conforme esclarece Veiga que:

[...] O processo de profissionalizagdo ndo € um movimento linear e
hierarquico. Ndo se trata de uma questdo meramente técnica. O que se espera e
se deseja é que a profissionalizacdo do magistério seja um movimento de
conjugacéo de esforcos, no sentido de se construir uma identidade profissional
unitéria, alicercada na articulacdo entre formacgdo inicial e continuada e
exercicio profissional regulado por um estatuto social e econémico, tendo
como fundamento a relagéo entre: teoria e préatica, ensino e pesquisa, contetido
especifico e conteldo pedagdgico, de modo a atender a natureza e
especificidade do trabalho pedagdgico (VEIGA, 1998, p. 76-77).

A partir do que foi destacado, ndo se pode pretender um profissionalismo acritico, que
sustente o sentido de prepoténcia e poder inquestionavel, mas, se faz necessario partilhar com
Libaneo (1998, p. 10) de que é preciso ter “o entendimento sobre a necessidade de resgate da
profissionalidade docente, de redefinicdo das caracteristicas da profissdo na busca da
identidade profissional” como requisitos que, entre outros, sdo necessarios para que a escola
possa “[...] oferecer servigos de qualidade e um produto de qualidade, de modo que os alunos
que passem por ela ganhem melhores e mais efetivas condi¢bes de exercicio da liberdade
politica e intelectual” e para que o coletivo dos professores desenvolva a cultura do
profissionalismo e esteja mais proximo de alcancar as aspiragdes de maior credibilidade e
dignidade profissional. Novoa (1992, p. 73) vai mais além ao ressaltar que “[...] a escola deve
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ser um lugar de reflexdo sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber fazer”. Desta forma, a escola
passa a ser, nao apenas o local onde o professor atua profissionalmente, mas também o lugar

principal de sua formacéo e de sua profissionalizag&o.

2.8 - Uma abordagem midiatica na personificacdo imagética acerca do profissional

docente

E uma verdade j& estabelecida que o professor possui uma imagem social e sociavel,
passivel de coercdo social, haja vista que ele é figura ocupante hodiernamente em nossa
coletividade, fazendo parte intrinsecamente do imaginario populacional de seu ‘locus’ de
atuacdo, onde personagens em torno de sua figura sdo elencados e propagados midiaticamente
conforme o contexto de sua existéncia, contribuindo para que nossos discentes construam
definicbes personificadas conforme o que veem, afinal, eles, comentam, retratam, discutem,
investigam, romanceiam, dramatizam e brincam com o tema, fortalecendo as conversas
paralelas nos corredores escolares em torno da figura estereotipada em torno do mundo
docente.

Neste contexto, ndo esquecamos de que esta imagem personificada do perfil do
educador, através das midias diversas “[...] baseia-se originalmente na idéia de imitacdo de
objeto ou pessoa real, sem, contudo, sustentar a pretensdo de substituir o real, pois se trata de
‘uma experiéncia visual que representa o real’” (Xavier, 1977, p. 14). Assim sendo, ndo
podemos tomar a representacdo da realidade como realidade, mais as indefiniveis
apropriacfes possiveis dos elementos que compdem esta representacdo por parte do
espectador, podem tomar este representacdo quase tdo multifacetada quanto a propria
realidade, sem, no entanto, deixar de ser representacao.

Assim sendo, quando analisamos o0s veiculos de comunicacao de massa, como jornais,
revistas, novelas, seriados, filmes, livros, entre outras, podemos observar alguns principios
que compdem o imaginario social em torno da figura do professor e como estes principios sao
representados na personificacdo imagética e midiatica acerca do professor.

A principio, a questdo do género se consagra como uma das primeiras caracteristicas
percebidas na representacdo do professor nas imagens docentes veiculadas pela midia, visto
que, primeiramente nao sdo professores, mas sim ‘“professoras”. Este ¢ um detalhe muito

importante e capaz de nos transmitir um aspecto relevante do espaco ocupado pela docéncia
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no imaginario brasileiro, no qual o universo educacional ¢ “naturalmente” feminino, tipificada
em torno de uma professora-mée, que dotada de uma vantajosa generosidade docente é capaz
de suportar as maiores dificuldades. Neste aspecto, percebe-se nitidamente que a imagem
ideoldgica feminina é compreendida e identificada ao marianismo. E justo enaltecermos que
“mais do que qualquer outra profissdo 0 ensino primario esta historicamente associado ao
imaginario social fundado no dom ou aptiddao que s6 as mulheres teriam de modo natural”
(LELIS, 2008, p. 60). A exemplo deste aspecto, citamos a personagem da professora Anna
Leonowens do filme “Anna e o Rei” (1999), “personagem meiga, madura e inteligente”,
capaz de educar os 58 filhos do Rei Mongkut, exemplo de uma educadora digna representante
da classe feminina no imaginario classico dos personagens docentes. Este roteiro, atende ao

que Araljo nos repassa de que:

[...] privilegiar a visibilidade feminina na actividade de ensinar, enquanto se
procura articular as questdes da ‘estrutura’ com as de ‘agéncia humana’.
Inaugura-se assim a problematizacdo da profissdo através das questdes de
género, aspecto crucial nas reconstrucdes identitarias (ARAUJO, 1993, p. 161)

Importante falarmos que uma das imagens mais comuns a ocupar o imaginario social
em torno da figura do professor € a do professor como um missionario e/ou sacerdote:
utilizam a pedagogia do bem; encaram o trabalho como um sacerddcio; sdo benevolentes e
semeiam a bondade; geralmente aparecem como profissionais preocupados, bondosos,
amigos, solidarios e amaveis, dispostos inclusive, a sacrificar seu conforto e sua seguranca em
prol de uma causa nobre, ndo medindo esforcos para se envolver na vida de seus alunos, a
exemplo das personagens professora Helena e Professora Carolina, ambas personificadas nas
telenovelas “Carrossel” (1991) e “Chiquititas” (1997). Percebe-se que a imagem € proposta a
ser seguida, justificada pelas “acGes romantizadas” apresentadas através de personagens
idealizados, estando presentes também em diversificadas poesias, poemas e letras musicais,
que remetem ao ponto de vista nostalgico, amoroso e afetivo do profissional docente.
Interessante ressaltar que este discurso de uma imagem puramente “vocacional” ¢ utilizada
para justificar até os dias atuais os motivos que levam alguém a se tornar professor (Louro,
1989), afinal, no “imaginario social atual ainda esta fundamentada na retorica da missdo, do
sacerdécio e da vocacgdo, arquetipo que impregna fortemente a histdria desse grupo
profissional” (LELIS, 2008, p. 59).
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2.9 - Percalcos docentes: a vida imita a arte ou a arte imita a vida?

O dramaturgo, escritor e poeta irlandés Oscar Fingal O'Flahertie Wills Wilde, ou
simplesmente / mundialmente conhecido como Oscar Wilde, dizia que a vida imita a arte
muito mais do que a arte imita a vida. Mas seria isto verdade? Para respondermos esta
indagacao, interessa-nos realcar neste contingente que no que se refere a figura docente, estes,
por diversas vezes sdo vistos nos veiculos de comunicacdo midiaticos, principalmente na arte
cinematogréfica, que diga-se de passagem, permite que cada espectador conte-se a si préprio,
veja-se, julgue-se, permitindo nos vermos ndo necessariamente, como docentes em exercicio,
mas como pessoas comuns, com tristezas, davidas, alegrias, frustragdes e erros como qualquer
outra pessoa, onde 0 espectador passa a contar com elementos que possibilitam a sua
identificacdo com o universo das personagens uma vez que o espectador pode, na verdade,
identificar-se

[...] consigo mesmo, como puro ato de percepcdo como condicdo de
possibilidade do percebido, que ndo ¢ mais a personagem e nem mesmo 0
universo desta, mas antes seu proprio ser e seu préprio universo (METZ, 1980,
p. 59).

Um filme, pode ser o espelho onde também podemos encontrar refletidos nossos
rostos humanos e profissionais e os rostos de criangas, adolescentes e jovens tdo iguais a
tantos e tantas com que convivemos por longas horas. “O cinema permite que nos contemos a
n6s mesmos, nos vejamos e julguemos” (ARROYO, 2007, p. 286). E o caso, por exemplo,
dos professores Erin Gruwell, Ver6nica e Francois, personagens dos respectivos filmes
“Escritores da Liberdade” (2007), “Verdnica” (2008) e “Entre os muros da Escola” (2008),
sdo bons personagens que exemplificam este universo, onde o0 que se imagina € um professor
em tempo integral, um profissional que esteja envolvido por completo com a vida pedagdgica,
um verdadeiro modelo a ser seguido pelas escolas. O discurso € produzido ndo s6 para
traduzir a idealizacdo dessa imagem, mas para revelar pelo que estd lutando e objetivando
com a representacdo do professor “ideal”. Geralmente as historias apresentadas sdo baseadas
em fatos reais, que leva os telespectadorese/ou leitores a despertar para uma vida com novas
possibilidades, devolvendo a fé no ser humano e visando a reformulacdo da prética
pedagogica, através da motivacdo; do esforco em sala de aula; da reflexdo sobre o ensino.
Esta imagem nos mostra o quanto o professor tem que lidar com a falta de interesse dos
alunos que normalmente sdo indisciplinados, desrespeitosos, com alto indice de apatia e
desinteresse. Além disso, sdo apresentados também, personagens docentes que tendem a lidar

63

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

com as diferencas sociais, sexuais, historias pessoais, sucessos e fracassos, bem como, a
dificultosa relacdo com os pais. Para ilustrar teoricamente este contexto apresentado,

atentamos a afirmativa de Fanfani de que:

[...] No cotidiano da escola o professor, para desenvolver sua atividade de
ensinar, precisa lidar com problemas de disciplina e violéncia, com a falta de
interesse dos alunos, com a necessidade de trabalhar com um nimero maior de
alunos e de desenvolver sua tarefa educativa na e para a diversidade
(FANFANI, 2007).

E bem verdade que no momento do vislumbre da visualizagdo das personagens, 0
roteiro, no qual as personagens estdo inseridas, parece, aos olhos do espectador, tdo real

quanto sua prépria vida, pois, exemplos como estes, evidenciam:

[...] o desafio que constitui o fato de acolher, a0 mesmo tempo, um grau de
universalismo implicito no termo “profissdao” e a possibilidade de incluir
maneiras particulares de entrar na profissdo e de viver o trabalho de docente
em contextos sociais em que o problema da desigualdade social e da seletiva
escolar ainda néo foi resolvido (TARDIF, 2002).

No que se refere aos aspectos comportamentais a midia expde aos espectadores uma
imagem estereotipada de que um professor ndo se porta, necessariamente, como 0s demais,
nédo perde a razdo, nao se vulgariza. Um professor, enquanto ser intelectual, ndo pensa e ndo
fala como os demais. Sua fala, pensamento e comportamento, legitimam as diferengas que
permeiam o universo do educador e o universo do que podemos considerar como cidadao
comum. Desde sua fala ao seu figurino, percebe-se a producdo de um modelo social a ser
seguido, um professor que se coloca contra todos em busca da mudanga, por meio da sua
obstinacdo e confianca, ele é apresentado como um professor ideal, que acredita e ndo desiste
nunca de fazer com que seus alunos aprendam. A construgdo desta imagem do “ser professor”
esta ligada a uma vida apenas escolar, onde ndo ha espago para o ser “pessoa”.

Neste contingente comportamental, Thomas Phelan e Schonour, expdem que existem

diversas maneiras de gerenciar estes comportamentos, atentando que:

[...] a midia tende a manifestar diferentes estilos de personalidades e ensino
em sala de aula, categorizando essas abordagens educacionais em torno da
descricdo de quatro estilos de ensino fundamentais: o professor autoritario; o
professor permissivo; o professor desinteressado e o professor democratico.
(PHELAN e SCHONOUR, 2008, p. 28)

Segundo este gerenciamento, percebe-se que hodiernamente 0s personagens

apresentados pela midia nos mostra que um professor com um estilo autoritario é exigente,
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mas ndo € caloroso. Este é visto impondo sua voz alta para obter a atencéo de seus alunos,
com 0s quais € muito exigente e dos quais esperam que obedecam as regras e instrucoes
impostas por eles; ndo admitem ser desafiados; ndo toleram desrespeito as normas
estabelecidas por ele. No geral sdo impacientes; odiaveis; temerosos; incomunicaveis;
intrataveis; carrascos; estressados; maléficos; assustadores; distribuem nota baixa e possuem
uma imagem durona e emburrada, é o caso da professora Tingle do filme “Tenta¢ao Fatal”
(1999); do professor Sr. Crocker do desenho animado “Os padrinhos magicos” (2001) e da
professora Miranda Bailey da série televisiva “Grey’s Anatomy” (2005). A esse respeito,

atentamos a afirmativa de que:

[...] A relacdo de interacdo professor-aluno deve superar o autoritarismo
diluido pela aparente fisionomia de camaradagem e explicitado pelo processo
de avaliacdo “caixa-preta”, que transforma o professor senhor absoluto do
saber e 0 aluno no seu repositdrio ou extensdo de seu cérebro. (SNYDERS,
1993, p. 72).

Quanto a imagem do professor permissivo, estes, sdo mostrados midiaticamente como
carinhosos; divertidos, amigos; otimistas; desligados; distraidos; motivados ao se sentirem
uteis, mas ndo séo Vvistos como exigentes. Sdo “legais demais™: querem que os alunos gostem
deles e procuram ser prestativos, mas ndo estabelecem limites, concentram-se mais no esforgo
e menos na qualidade dos trabalhos dos alunos, ignoram inclusive, comportamentos irritantes
ou perturbadores, ou, manejam-nos com “reprimendas” fracas, feitas suavemente ou com
stplicas, exemplos do professor Dewey Finn do filme “Escola do Rock”(2003), e dos
professores Ross Geller e Sheldon Cooper, ambos do sitcom “Friends” (1994-2004) e da série
televisiva ““ The Big Bang Theory” (2007-2011).

Os veiculos de comunicacdo de massa também nos apresentam esteredtipos do
professor desinteressado. Este, tende a ndo ser carinhoso e tampouco exigente. S&o tristes;
frustrados; incapazes de se conectar com seus alunos e quando estes precisam de apoio
emocional adicional ndo o recebem. O tipo de professor desinteressado ndo parece
particularmente interessado no comportamento ou na producdo académica de seus alunos,
como ¢ o caso da professora Norbury do filme “Meninas Malvadas™ (2004). Por outro lado, é
bom ressaltar que a abordagem desinteressada por parte desse tipo de educador pode refletir
numa falta basica e global de conhecimento e habilidade sobre como exatamente ser caloroso
e exigente.

A figura do professor democratico € exposta segundo o equilibrio da exigéncia e

organizacdo, moldada em um ensino energetico e flexivel. Possui uma relagdo positiva,
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amavel e favoravel com seus alunos que confiam nele e o respeitam. “Se sente mais
autorizado e energizado porque Vvé crescimento e desenvolvimento positivos em seus
discentes, os quais se sentem seguros e capazes” (Phelan e Schonour , 2008). Ensinam com
entusiasmo e paixao; sdo capazes de mudar o método de ensino tradicional, ministrando aulas
atraentes, dinamicas, praticas, divertidas e interessantes, fugindo a rigidez do curriculo
escolar, a professora Cate da obra literaria brasileira “Uma professora muito maluquinha”
(1995) e o professor “D” do filme “Escola da Vida” (2005), exemplificam este universo, pois
seus personagens sao afetuosos, meigos e divertidos, capazes de demonstrar a seus alunos que
suas aulas sdo espacos afetivos cujo maior contetdo a ser ensinado estar em ensinar o valor da
vida. Estes personagens tende a fortalecer o que tanto Paulo Freire ressaltava: “[...] sem a
amorosidade o trabalho docente perde o seu significado” (FREIRE, 1997, p. 38).

A imagem do professor ¢ configurada também a figura do “pai”, preocupado e amigo,
admirado e respeitado, com uma excelente postura que se torna um exemplo a ser seguido
pelos alunos, transformando-se em uma imagem paterna como € 0 caso dos personagens
docentes Mark Thackeray do filme “Ao mestre com Carinho” (1967) e do professor Ron
Clark do filme “O triunfo” (2006). Estes personagens nos fazem compreender que o sentido
constitutivo da imagem do professor como pai, vai sendo determinada conforme as posic¢oes
ideoldgicas vao interagindo entre distintas realidades e ambientes. Estes sdo dedicados para
com seus alunos; sdo gentis e vistos como sabios. Sem uma efetiva figura de pai apresentada
em grande parte dos filmes, o professor passa a ser a representagdo da substituicdo dela,
agindo como essa imagem lhe cabe. Neste contexto, percebemos que no que se refere as
condicdes de educacdo oferecidas aos educandos, principalmente quando estes sdo
“adolescentes” considerados marginais pela propria escola onde estudam, o papel do educador
é personificado pela luta constante em integré-los ao acesso a cultura e arte em todos 0s
ambientes, sejam alunos de periferia ou ndo, para ele, todos tém o mesmo direito, ou seja, 0
professor é um interventor, que tem em seu poder o conhecimento para mudar para melhor ou
ndo a vida dos alunos. Estas caracteristicas supracitadas nos remetem ao que Geraldi tende a

caracterizar a atual identidade docente, partindo da identidade histérica onde:

[...] Se caracteriza ou se identifica pelo fato de ser um produtor de
conhecimento, produtor de um saber, de uma reflexdo. E como tal fala sobre
este saber a discipulos (...). Este ndo € visto como alguém a ser instruido (...),
mas como alguém a ser considerado e conquistado para os pontos de vista
defendidos pelo “sabio em sua escola. (GERALDI, 1991, P. 86)
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No que se refere a vida profissional do professor, esta, é definida através de elementos
que o definem como um profissional que ao mesmo tempo se assemelha e se difere da
populacdo de massa. Porém, no discurso cinematogréfico, geralmente o professor é visto
como integrante da massa populacional, haja vista, suas condi¢des de vida propiciadas pelo
exercicio da profissdo, que ndo dependem necessariamente das condicdes financeiras, cuja
desvalorizacéo profissional se contrapde ao respeito social.

No entanto, suas condi¢fes de vida, sdo associadas aos parcos salérios, respaldados
pelas estruturas — mesmo que precarias - oferecidas pela préatica diaria da profissao, e que
mesmo pertencentes aos setores publicos, obedecem a l6gica de mercado predominante, neste
aspecto, exemplificam os professores Dora e Ewi Minzhi personificados respectivamente nos
filmes “Central do Brasil” (1998) e “Nenhum a Menos” (1999). E justo intensificarmos que
no filme “Central do Brasil” a professora Dora vive um processo de mudanga ética e
identitaria, uma metafora da velha relacdo adulto-pedagoga-crianca. Quanto ao filme

“Nenhum a Menos”, Miguel Arroyo, explana que nele,

[...] nos defrontamos com as tensdes entre as proximidade da pobreza, da
escola, dos mestres, das familias e da infancia e adolescéncia. Os mesmos
limites para sobreviver sem agua, sem horizontes. Escolas, mestres e infancia
cada vez mais proximos nas cercas do sobreviver. E nas tentativas de quebrar
cercas (ARROYO, 2007, p. 289).

Estas caracteristicas também s&o intensificadas e traduzidas em forma de desenhos
pelos géneros textuais “charges e cartuns” cujas idéias sdo inspiradas nas noticias diarias
acerca do profissional docente, e que trazem uma visdo critica do assunto a respeito dos
acontecimentos que as envolvem, sendo que no que se refere ao profissional docente, “fazem
sempre referéncia aos baixos salarios e as condi¢bes desfavoraveis da formacédo do educador
brasileiro” (PORTO, 2009, p. 64).

Alguns filmes sobre o professor apresentam-no através de um determinado contexto
histérico-social, onde sua presenca se faz necesséaria — o paladino da educagdo, como nos
filmes “Sociedade dos Poetas Mortos™” (1989); “O Sorriso de Mona Lisa” (2003); “Adoravel
professor” (1995); “Meu Mestre, Minha Vida” (1989); “A Corrente do Bem” (2000) e o
“Clube do Imperador” (2002) que nos mostram personagens docentes construidos por uma
imagem de um herdi honrado, de carater inquestionavel, um professor ideal, que trabalha
“voluntariamente” e que possui virtudes grandiosas e defeitos amenos, com uma postura
inquestionavel: assim se constréi a imagem do professor perfeito, que ndo se preocupa apenas

em permanecer lecionando durante algumas horas, pelo contrario, ele esta alerta e preocupado
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com todo o universo exterior que envolve a vida dos educandos, ou seja, a “velha” imagem,
que tem ainda como papel educar moralmente os alunos, libertando-os.

Vimos também, a imagem pela busca de métodos inovadores, que véem a reforcar a
ideologia do professor como responsavel pela formacdo integral dos alunos, utilizando, para
isso, formas dinamicas e ludicas de ensino que possam fazer com que os adolescentes
aprendam, sem necessariamente precisar estar em uma sala de aula, e quando estdo dentro de
uma, seu objetivo maior estd centrado na transformacéo e criacdo de métodos que possam
satisfazer seus alunos, tanto na aprendizagem quanto na relagdo professor/aluno. S&o
inspiradores, incentivadores, autbnomos e admiraveis capazes de nos fazer refletir sobre o ser
ético, 0 homem e sua esséncia.

E justo ressaltar que muitas vezes a sociedade obcecada pelas miragens sedutoras das
mercadorias midiaticas propagadas de forma ficticia pelas revistas, jornais, seriados, novelas,
filmes entre outras, acabam por contribuir para a corrosdo da imagem do profissional em
educacdo. Muitas dessas mercadorias que adentram no imaginario discente, vem
sobrecarregada de estereétipos de um profissional docente atrapalhado, que convive com
situacOes complicadas e ridiculas, cujas cenas hilarias, sdo fortalecidas a alvos de brincadeiras
dos alunos. Estes personagens docentes tendem a contribuir para o fracasso cada vez maior da
imagem docente, haja vista que nos sdo apresentados professores sem metodologia atraente,
seguidas por explicacdes tediosas. Os perfis geralmente sdo de educadores maliciosos;
esquizofrénicos e com dupla personalidade; trambiqueiros; despreocupados; invejosos;
carrascos; malucos; descontraidos; desbocados, capazes de fazer declaragdes inconvenientes e
ndo possuindo nenhum talento para lecionar, ou seja, personagens docentes politicamente
incorretos. Exemplos desse perfil imagético estdo nas figuras dos personagens docentes: 0
professor ‘louco’ Klump do filme “O Professor Aloprado” (1996); a professora ‘descarada’
Elizabeth Halsey de “Professora sem classe” (2011); a ‘preconceituosa’ professora Morello da
série “Todo mundo odeia o Chris” (2005-2009); o ‘esquizofrénico’ professor Mr. Garrison do
desenho animado “South Park” (1997-2011) e a professora que ‘odeia lecionar’ Edna
Krabappel do desenho animado “Os Simpsons” (1989-2011). Com estes perfis, 0s
personagens apresentados transmitem uma quebra de valores onde as imagens apresentadas
revogam a nocao de conceito do profissional docente pela imagem midiatica imposta/proposta
do ‘ser’ professor, que tende a apresentar apenas produtos docentes desejaveis, consumiveis e
vendaveis, tipico da nocdo de popularidade que é legada pela publicidade na televiséo,

interferindo no modo como pensamos em torno da figura real/ideal do professor.
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No entanto, é justo salientar também que uma boa parte da midia veem apontando para
uma preocupacdo maior com imagem do professor. Para ilustrar o citado, podemos nos
ambientar na série televisiva Malhacdo (1995-2012), da Rede Globo, que nos mostra um
colégio como um lugar moderno, espaco de companheirismo e troca de boas experiéncias,
onde os professores conversam sobre assuntos de interesse dos adolescentes e fogem dos
estereotipos. Assim, compreendemos que a imagem do mestre abordada na série é condizente
com o seu papel na educacdo moderna. Porém, embora a escola da série seja uma imagem
irreal, é infinitamente melhor do que a caricatura presente em velhos programas, como
Escolinha do Professor Raimundo (1990 — 1995), da Rede Globo e Chaves (1971-1991) do
Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT), que nos mostram  profissionais totalmente
ultrapassados.

No que diz respeito “sobretudo ao realismo estético de tantos filmes sobre escola,
professores, educandos, criangas, adolescentes e jovens podemos ver a realidade poética e

tragica em que produzem seus tempos” (ARROYO, 2007, p. 286).

2. 10 — Futuro (in)certo: interesse crescente nas projecdes midiaticas do profissional

docente

Além disso, esta atualmente sendo veiculada nas midias brasileiras a campanha “um
bom professor, um bom comego”, uma iniciativa do movimento “Todos pela Educagdo” para
valorizar a profissdo docente. O jingle da campanha combina muito harmoniosamente poesia
e melodia numa cancéo apaixonante, cuja idéia central & chamar atengdo para a importancia
do professor como figura que esta no comeco de qualquer trajetoria sendo a base de toda
conquista. Esta campanha remete a outra, veiculada pelo Ministério da Educacdo, que
perguntava em cenarios de diversos paises desenvolvidos nos Gltimos trinta anos, qual é o
profissional mais responsavel pelo desenvolvimento. A resposta em diversas linguas sera
unissona: o professor.

E justo citar e analisar que as duas propagandas circulam num contexto de caréncia e
desestimulo por parte dos profissionais da educacdo para com as dificuldades e os desafios
que enfrentam nas escolas e no espaco da sala de aula, além disso, o reconhecimento social da
profissdo se deteriora, deixando de seduzir a maioria de jovens que se sentem atraidos por
cursos com melhores remuneragdes e ‘status’ social. Via de regra, os cursos de formagéo

docente atraem pessoas das classes populares, sem muitas op¢oes pela frente.

69

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

Conforme vimos no primeiro capitulo, até algum tempo atras, o professor ndo estava
sO na educacdo. A familia e a igreja cumpriam junto dele esta missdao. Porém, as mudangas no
universo econdmico e social das sociedades de massa deixaram o professor solitario nesta
funcdo. Sem a familia, o professor sofre, tendo que ser psicélogo, sociélogo, motivador e
muito mais para lapidar estudantes brutos e ignorantes que lhe chegam as méos. Todos sabem
que a educacdo patrocinou verdadeiras revolucdes nas sociedades desenvolvidas, mas no
Brasil a educagdo é apenas um discurso falacioso, onde os governos querem apenas atingir
metas investindo mais em propagandas do que nos proprios professores.

E impossivel ver a propaganda na televisdo e ndo recordar daqueles professores que
marcaram nossas vidas. Gestos de carinho, cobrangas, licdes duras e ternas que se
impregnaram em nossa subjetividades para fazer o que somos. A questdo é que o professor
esta sempre na base, no comec¢o de qualquer conquista, descoberta, invencéo, idéia, projeto,
sonho. E ele quem inspira, orienta, estimula, torce. E é por isso mesmo que é tdo esquecido e
estad sempre no passado.

De maneira geral, as representacdes que se constroem midiaticamente em relacdo ao
personagem do educador s&o romanticamente idealizadoras, ou seja, de professores
exemplares que possuem todos os requisitos indispensaveis para ser melhor; de um
profissional que vai além da sua funcéo escolar e se coloca como um ente familiar na vida de
seus alunos, tentando de todas as formas ajuda-los; ou ainda, como o professor heréi e
inovador que se desafia ao ensinar alunos rebeldes, tentando implementar “novos” métodos de
ensino. Tomar consciéncia dessa situacdo é o primeiro passo para revelar a sociedade a
verdadeira imagem / identidade do profissional docente. A tarefa seguinte é aproveitar cada
vez melhor os espagos que se abrem na sociedade e na midia. Uma missdo digna para
averiguarmos a importancia do nosso oficio, cujas referéncias se cruzam em muitas historias
de vidas tdo diversas e ao mesmo tempo tdo préximas, afinal de contas, a imagem e a
linguagem audiovisual ajudam a configurar o que somos e como nos vemos, afinal, 0os tempos
da vida sdo recortes explorados nas letras e nas diversas linguagens artisticas, cénicas e
cinematogréficas. Se acompanharmos, ainda que de longe, a producdo nessas areas,
encontraremos farto material para “realimentar nossas sensibilidades para as peculiaridades de
cada um desses tempos” (ARROYO, 2007).
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CAPITULO I
METODOLOGIA
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Que tipo de imagem os estudantes das séries finais do Ensino Médio cria do professor
ideal? Como ele é significado na sociedade atual? Qual a importancia de sua imagem através
da sua representatividade social formulada e refletida no espago escolar? Neste capitulo, nos
propomos a tecer os caminhos que nos levaram ao desenvolvimento especifico da
investigacao exposta e proposta pelos questionamentos delimitados e supracitados.

Antes, gostariamos primeiramente de chamar a atencdo para acertada observacéo
proposta pelo Ministério da Educacdo — MEC -, acerca do Novo Ensino Médio, sendo este
visto como o caminho por onde trilhamos na busca pela averiguacdo dos jovens e
adolescentes nele inclusos e que formatam a imagem real e ideal dos seus docentes,
contribuindo assim para a concreta efetivacdo da referida investigacéo.

Assim sendo, gostariamos de expor que a aprendizagem no Novo Ensino Médio tem
por meta o desenvolvimento pessoal dos jovens inseridos nesse processo, tendo por meta o
desenvolvimento pessoal deste aluno, por meio da construcdo de sua autonomia intelectual e
da construcdo de novos conhecimentos de forma contextualizada. Dai a importancia da escola
realizar pesquisas para que sejam evidenciadas as preferéncias dos alunos.

Esta concepcdo de aprendizagem validada pelo Ministério da Educacdo — MEC -, é
uma das finalidades do novo Ensino Médio brasileiro e que dentre outras estdo estabelecidas
no art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a qual se destaca “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Esta finalidade se
traduz como a formacao da identidade discente no espaco escolar.

Logo, em uma Escola de Ensino Médio é importante reconhecer as identidades
especificas dos alunos adolescentes e jovens a que elas recorrem, fazendo com que a escola
efetivamente se torne uma escola para jovens.

Além disso, fortalecemos o exposto com a afirmacéo de Durkheim (2002), que expde
com sapiéncia e amplitude de que “a escola ndo pode ser apenas um lugar onde 0 mestre
ensina, mas um meio que envolva tanto o mestre quanto o aluno”. Partindo destes
pressupostos e tendo em vista o objetivo de investigar a percepcdo e compreensdo das

representacdes dos alunos do 3° ano de uma escola de natureza estadual sobre a identidade do
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profissional docente, formulada e refletida neste espaco escolar, o caminho metodoldgico

orientou-se naturalmente para uma aproximacao a perspectiva dos sujeitos.

3.1 - Caracterizacdo do locus da investigacao

Tendo em vista 0 conjunto de transformacao pelas quais passou e vem passando o
sistema educacional do nosso pais, o Ensino Médio ocupa lugar de destaque entre 0s
diferentes niveis de Ensino. A politica educacional do Brasil se volta neste momento para o
Ensino Médio, comprometida com projetos direcionados a modernizacdo e & democratizacdo
social. Compreende-se, pois, que “a educacdo média é a Unica politica efetiva de atencdo que
se verifica no pais, sobrecarregando o Ensino Médio de expectativas” (MITRULIS, 2002).

Assim sendo, e conhecedores desta realidade, nos voltamos de forma
especificadamente para uma escola estadual, que oferece de forma Unica e primaria a
educacdo média em um municipio nomenclaturado de Jurema, localizada no Agreste
Meridional, interior do Estado de Pernambuco/Brasil, sendo esta institui¢do, o Gnico ambiente
educacional daquela cidade que oferece a sua populacdo o curso Ensino Médio.

Nessa instituicdo, utilizamos com serventia a devida coleta de dados, trabalho este,
feito nas proprias dependéncias da escola supracitada, cuja investigacdo aconteceram durante
0 periodo escolar dos alunos, em suas respectivas salas de aula e horarios especificos.

Historicamente, esta escola foi fundada em 1988, conforme o Decreto n® 12. 837, do
Diério Oficial de 18 de janeiro de 1988, tendo como Cadastro Escolar o n°® 462.003. Desde 0s
primordios de sua fundagdo, vem oferecendo o Ensino Fundamental | e II, além do Ensino
Médio (antigos 1° e 2° graus) e também oferta o curso de Normal Médio (antigo Magistério).
Interessante citar que o prédio na qual a escola funciona, ja passou por muitas reformas,
entretanto ndo perdeu suas caracteristicas originais, sendo inclusive, suficientemente espagoso
para abrigar os estudantes de forma adequada, se encontrando em boas condicdes e estando
circundado por muros ao seu redor. Esta escola funciona nos trés periodos: manhd, tarde e
noite e estd localizada na &rea central da cidade e atende uma clientela oriunda de todas as
localidades circuncidares, dado este, que serviu como um dos critérios para utilizacdo desta
instituicdo escolar na nossa investigacéo.

Além disso, outro critério para averiguagdo, ndo menos importante, para a escolha do
Ensino Médio deste ambiente educacional como proposta para nossa investigacao, se deu pelo

fato de que ndo devemos excluir os adolescentes e jovens das virtualidades formadoras de
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atitudes coletivas, na certeza de que “na medida em que nos voltamos para 0S jovens
educandos, nos reencontramos com nos mesmos como seus parceiros de longas estradas, e
nos reencontramos com nosso oficio, nossa autoimagem” (ARROY O, 2008).

Outrossim, gostariamos de enfatizar também que o acesso a clientela supracitada, se
deu a ‘priori’ no seu respectivo ambiente escolar, onde cada elemento deste universo
pesquisado serviu para formar um subconjunto da populacdo a que pertence, objetivando
averiguar sobre a pesquisa formulada, através de uma base de amostragem aleatdria de cunho
simples e de amplitude finita.

A coleta de dados feita nesta escola, se deu nos trés periodos de seu funcionamento,
totalizando trés turmas matriculadas nas modalidades especificadamente do Ensino Médio,
todas elas com classes que variavam de 30 a 45 alunos. Interessante observar e citar que boa
parte dos alunos matriculados no periodo noturno, trabalhavam durante o dia e estudavam a
noite.

Todos os que faziam parte desta escola, desde os funcionarios, direcdo, coordenacéo,
professores e principalmente os alunos receberam muito bem o investigador e acolheram-no
para que a pesquisa fosse realizada.

Além disso, todas as vezes que o investigador solicitava algum documento como, por
exemplo, as fichas de matriculas, com o intuito de coletar informacgdes, como total de alunos
por salas, a gestora da instituicdo escolar providenciava com facilidade o solicitado, além de
ter deixado o investigador muito a vontade para aplicacdo de todas as estratégias
metodoldgicas para a coleta de dados.

Ademais, deve-se ressaltar que a escola selecionada ndo pode ser considerada
representativa da heterogeneidade da macrorregido, mas, permite levantar hipoteses

significativas sobre a temética investigada.

3.2 - Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

De acordo com RICHARDSON (2010), denominamos de “universo da pesquisa ou de
populacdo da pesquisa o0 conjunto de elementos ou individuos que possuem as mesmas
caracteristicas”. Sendo assim, esta investigagdo se deu com o quantitativo de 112 (cento e
doze) alunos regularmente matriculados no 3° ano do Ensino Médio, que totalizaram trés salas
de aula, em trés turnos distintos. Os sujeitos da pesquisa da referida amostragem se deu em

uma escola da rede estadual , que responderam com seriedade e interesse 0s valores expressos

74
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

em suas opinides a respeito da sua sociedade educacional da qual faz parte, informando os
seus desejos, anseios e perspectivas em torno do educador ideal. A participagéo foi voluntaria,
e os alunos participantes se mostraram muito empenhados, interessados e participativos.

Além disso, salientamos que um dos critérios utilizados para a escolha destes sujeitos
e sua respectiva unidade de ensino, diz respeito da instituicdo citada, receber diariamente sua
clientela discente oriundas da zona urbana e da zona rural (campo), cuja representacdo social,
cultural e econdmica de todo municipio a qual se localiza o escola, se perfazem nos jovens ali
matriculados, mesclando conceitos e defini¢cbes proprias de adolescentes que ja haviam
estudado/concluido o Ensino Fundamental em diversificados ambientes escolares, tanto da
rede municipal, quanto da rede particular de ensino, vindos, inclusive, de outras cidades
circunvizinhas e trazendo consigo formulacdes especificas acerca do profissional docente
ideal para o seu universo sécio-educacional.

Ressaltamos também que a devida participagcdo dos adolescentes e jovens educandos
nesta investigacao proposta, veio a contribuir para uma das finalidades prevista em Lei que foi
a de preparar os alunos para o convivio social e a cidadania. E bem verdade que nesta efetiva
participacdo, o aluno de uma forma ou de outra interagiu com a escola e contribuiu de forma

decisiva para o eficaz e importante trabalho ora apresentado.

3.3 - Tipo da pesquisa

A escolha de procedimentos sistematicos para a descricdo e explicacdo de um
fendbmeno é o que vém a se concretizar enquanto método de investigacdo, sendo este 0
caminho pelo qual se chega a um determinado resultado planejado e executado de acordo com
as normas requeridas por cada metodologia investigativa utilizada.

Neste contexto, utilizamos como sistematizacdo procedimental constituinte para
eficacia e concretude da presente investigacdo o método quantitativo, uma vez que este se
apropria ao tipo de pesquisa desenvolvida, onde se pretendeu empregar quantificacdes nas
modalidades de coletas de informagdes, bem como, no tratamento delas por meio de técnicas
estatisticas propicias para o estudo proposto, visando “a intengdo de garantir a precisdo dos
resultados, evitar distor¢des de analise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma
margem de seguranga quanto as inferéncias” (Richardson, 2010, p. 70). Nesse mesmo sentido,

Boaventura (2004), explica que “a pesquisa € guantitativa quando se trabalha e se expressa
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através de numeros, em especial, dados estatisticos, percentagem, média, mediana, moda,
desvio padrao”.

Assim sendo, alcancamos também nossos objetivos, optando por uma pesquisa
descritiva, visto que se pretendeu investigar um fenbmeno dentro do seu contexto real,
utilizando-se de fontes bibliograficas, bem como, explicitando a utilizacdo dessas analises
para compreendermos as causas/consequéncias do fenémeno estudado.

E justo enaltecer que os estudos descritivos, sio frequentemente aplicados ao método
quantitativo, podendo abordar, inclusive, aspectos amplos da sociedade. Logo, com este tipo
de investigacdo, teve-se a intencdo de garantir a precisdo dos resultados elencados, aléem de
evitar distor¢des das analises e interpretacdes alcancadas, possibilitando, conseqlientemente,
uma margem de seguranca quanto as inferéncias necessarias na computacdo dos dados
encontraveis, possibilitando assim, um nivel maior de credibilidade e validade dos dados
coletados.

3.4 - Instrumentos de coleta de dados

3.4.1 - Questionario

Durante o processo em que a0 mesmo tempo se buscava o referencial tedrico existente
e aproximava-se cada vez mais do campo de estudo, foi-se confirmado a propriedade da
opcdo metodoldgica adotada, favorecendo a decisdo pelo instrumento a ser utilizado para
coleta de dados com énfase no instrumento “Questionario’”, pois favoreceria a abrangéncia de
todos 0s sujeitos da pesquisa e também por ter esse instrumento de dados, a funcdo de
descrever as caracteristicas, bem como, medir determinadas variaveis do grupo social,
permitindo-nos observar as caracteristicas dos individuos ou grupos, que nos permitiu coletar
os dados de natureza quantitativa, para em seguida serem avaliadas para chegar as conclusfes
solidas da pesquisa proposta.

Segundo APPOLINARIO (2004) o questionario “[...] € uma técnica estruturada para
coleta de dados; um tipo de instrumento de pesquisa que consiste num conjunto de perguntas

escritas que devem ser respondidas pelos sujeitos da pesquisa”.

! No anexo 02 desta pesquisa, encontra-se para apreciacio e entendimento mais eficaz, o modelo do
Questionario formulado e utilizado no campo de pesquisa, que teve como intuito primaz a averiguacdo e
comprovacdo da investigacdo do temario proposto.
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Para SEVERINO (2007), “um questionario se concretiza como um conjunto de
questdes, sistematicamente articulados, cujo destino esta no levantamento de informacdes por
parte dos sujeitos investigados™, cuja finalidade maior estd em conhecer a opinido deles sobre
0 assunto em estudo, onde as questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente
formulados, de modo a serem compreendidos pelos sujeitos, evitando provocar duvidas,
respostas laconicas e ambiguidades. Alem disso, “ele deve ser bem interessante, ndo exigir
grandes esforcos fisicos e mentais para ser respondido, além de oferecer uma sensacéo de
relevancia e importancia para as respostas oferecidas” (DILLMAN, 2000).

No que se refere a ordenacdo dos itens do questionario, segundo Peres-dos-Santos e
Laros (2007), “o agrupamento dos itens referentes a uma mesma dimensao ou aspecto num
mesmo bloco, devem ser ordenados conforme um critério de relevancia”.

No caso em tela, o questionario da investigacdo supracitada, foi elaborado pelo
pesquisador com base no levantamento da literatura a respeito do tema da dissertacdo e dos
autores/estudiosos aqui elencados. Além disso, também agraciamos no questionario
informac@es especificas do perfil do discente, com o intuito de obter dados necessarios para
eficdcia dos resultados, cujas informacGes, foram mapeadas acerca da caracterizacdo dos
estudantes participantes, incluindo dados sobre sua idade, sexo, periodo em que estuda e
curso.

E justo enaltecer que o investigador procedeu de forma antecipada ao contato com a
escola supracitada e apresentou ao (a) Diretor (a) e equipe por ele designada o instrumento
que seria utilizado, bem como, a Carta de Anuéncia? que acarretou na liberacdo do termo de
autorizacdo por parte da instituicdo escolar investigada. Também se agendou com a direcdo
escolar a data e horario para aplicacdo dos questionarios nas respectivas turmas selecionadas,
a fim de que fossem evitados eventuais transtornos e desequilibrio no andamento dos
trabalhos escolares especificos daquela instituicao.

Assim sendo, a investigacdo ora apresentada, se deu em duas etapas durante o periodo
final do segundo semestre de 2011 do ano escolar: A primeira etapa da pesquisa consistiu-se
na natureza exploratdria, pois conforme Oliveira (2008), este declara que “a pesquisa
exploratdria tem como objetivo dar uma explicacdo geral sobre determinado fato, através de

delimitacdo do estudo e levantamento bibliografico”. Complementamos esta afirmacéo,

2 No anexo 01 encontra-se a copia da Carta de Anuéncia utilizada como pedido de autorizagdo & Diregdo Escolar
da escola campo de estudo, a qual valida e autoriza o pesquisador a adentrar e aplicar aos discentes a proposta de
investigacao.
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utilizando-se da afirmativa de que “[...] as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa
de uma investigagdo mais ampla” (OLIVEIRA, 2008, p. 65).

A segunda etapa da pesquisa se constituiu pela aplicacdo dos questionarios com
perguntas fechadas, que conforme Gil (1994), “devem ser elaboradas com alternativas
suficientemente exaustivas para abrigar ampla gama de respostas possiveis”, sendo que elas
foram posteriormente quantificadas por meio de tabelas e gréaficos - categorizadas e
comentadas -, com base nas bibliografias relacionadas ao temério exposto. Estes questionarios
foram aplicados e adaptados conforme os objetivos propostos pelo estudo na instituicdo
escolar na qual se deu a investigacdo, onde nos guiamos por um modelo piloto previamente
definido juntamente com a orientadora da pesquisa, pré-testado e adaptado visando apreender
a representacdo que os jovens tém da imagem real e ideal dos seus professores, além do que, o
pesquisador teve o cuidado de conduzir a aplicacdo do instrumento visando garantir que 0s
estudantes respondessem com idoneidade e que ndo deixasse nenhuma questdo em branco.
Essa condicao foi importante, pois é comum que alunos nesta idade respondam a esse tipo de
instrumento com pouca seriedade. Intensificamos que os questionarios foram aplicados aos
alunos das séries finais do ensino médio da escola ditada, incluindo também, conforme jé dito,
a turma do periodo noturno. A aplicacdo do questionario ocorreu de forma tranquila e num
ambiente descontraido. No decorrer da aplicacdo, as davidas que por ventura surgiam eram
esclarecidas, de modo a evitar comentarios para que ndo fossem induzidas as respostas dos
discentes.

Além do questionario em si, incluiu-se um texto de apresentacdo cujo objetivo foi
explicitar para os estudantes participantes da coleta de dados as finalidades da investigacéo,
bem como pedir a sua colaboracdo. Neste aspecto, o investigador fez a leitura em voz alta do
mesmo, enquanto os alunos acompanhavam a leitura, ao final, perguntava se alguém tinha
alguma duvida. Esclarecidas as duvidas, que eventualmente surgiram, o investigador entregou
0 questionario aos alunos participantes da investigacdo e os aguardou enquanto respondiam o

instrumento de pesquisa adotado.

3.5 - Procedimentos de analise de dados

Para maior garantia e validade interna no que diz respeito a credibilidade de nosso

estudo, utilizamos uma andlise estatistica dos dados lidos a partir dos tedricos que discutem a
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proposta da investigacdo supracitada, visando uma maior confiabilidade possivel quanto a
categorizacao de dados.

Com base nos resultados recolhidos dos dados estatisticos, procedeu-se a abordagem
quantitativa, que nos possibilitou a evidéncia dos elementos significativos, onde calculamos a
frequéncia em que ocorreu, visando assim, especificar o tratamento e computacdo dos dados
alcancados.

E bem verdade que todas as respostas foram cotadas. Nesta cotacdo, considerou-se o
método de medicdo de escores desenvolvido por Rensis Likert, chamado escalonamento
Likert, que “representa uma maneira mais sistematica e refinada de construir indices”
(Babbie, 2005), na qual a escala para as respostas do tipo Likert foi de quatro pontos:
concordo totalmente, concordo, discordo e discordo totalmente. Assim somente nos itens
onde as caracteristicas dos professores eram negativas, esta pontuacdo foi invertida em ordem
decrescente, obtendo-se com isso, o valor de cada resposta.

E bem verdade que a escala de Likert detém um formato preferencial, uma vez que
ndo exige grandes esforcos de resposta por parte dos sujeitos, assim sendo, ela é
frequentemente escolhida entre pesquisadores por ser uma escala simples de mensuragéo de
atitude.

Em seguida, os valores da resposta fora colocadas em uma planilha de Excel, na qual a
analise dos dados foi digitada em um banco de dados no programa EPI INFO. Apds a criagéo,
0 banco foi exportado para o software SPSS versdo 13. Para avaliar a percepc¢édo dos alunos
com relacdo as caracteristicas pessoais, seu relacionamento com o professor e aspectos
profissionais dos professores, foram calculadas as frequéncias percentuais e construidas as
tabelas de frequéncia da escala de Likert utilizada, a fim de se obter a analise estatisticas dos
dados quantitativos.

Estes foram analisados pela média ponderada. Assim, os valores das afirmacdes,
“Discordo Totalmente” nos itens positivos foram ponderados pelo valor 1 e nos itens
negativos pelo valor 4, as afirmagdes “Discordo” nos itens positivos foram ponderadas pelo
valor 2 e nos itens negativos pelo valor 3, as afirmacdes “Concordo” nos itens positivos foram
ponderadas pelo valor 3 e nos itens negativos pelo valor 2 e as afirmagdes “ Concordo
Totalmente” nos itens positivos foram ponderados pelo valor 4 e nos itens negativos pelo
valor 1. Ou seja, na escala, os valores dos itens positivos estdo em ordem decrescentes e dos

itens negativos em ordem crescente.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS
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RESULTADOS

Neste capitulo, nos propomos a apresentar os resultados que foram obtidos ap6s o
tratamento dos dados relativos a cada estratégia utilizada para a coleta de dados, obtidas por
meio dos procedimentos para analise de dados adequados a estratégia metodologica que foi
citada anteriormente no capitulo referente ao método.

Faz-se necessario reiterar que a analise dos dados obtidos nos questionarios teve por
objetivo apreender a percep¢do dos jovens sobre o perfil real e ideal dos seus educadores.
Como a amostra da presente pesquisa ndo é representativa da heterogeneidade global/nacional
e, portanto, ndo permite generalizagdes, é fundamental realcar que, neste estudo, ndo héa
constatacGes, mas sim uma série de pistas e hipoteses exploratorias que podem se constituir
em temas ou focos de andlise potenciais para novas investiga¢fes, bem como, comunicar aos
tomadores de deciséo o que dizem 0s jovens.

A andlise que aqui se apresenta contempla as informacfes procedentes dos
questionarios, que ap6s a investigacdo, serviu para elaboracdo de uma base de dados e

procedeu-se ao tratamento estatistico das informac6es adquiridas.

4.1 - Resultados relativos aos participantes da investigagao

Foram avaliados / entrevistados 112 alunos (cento e doze) do 3° ano do curso Ensino
Médio da escola estadual do municipio de Jurema/PE, cuja caracterizacdo destes estudantes

participantes da investigacdo estd apresentada na tabela 1.

Tabela 1. Perfil dos alunos quer participantes
da investigagéo na escola de interesse.

Variavel n %

Sexo

Masculino 32 28,6

Feminino 80 714
Zona/localidade

Urbana (cidade) 59 52,7

Rural (campo) 53 47,3
Turno de estudo

Diurno 89 795

Noturno 23 20,5
Idade*

14a16 29 26,4

81
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

17a19 70 63,6

20 ou mais 11 10,0

Médiatdesvio padrdo 17,725

*0 namero de observacdes ndo coincide com o
total, pois, alguns alunos ndo informaram a nota.

Dos 112 alunos que aceitaram a responder o questionario, 71,4% (n = 80) eram do
sexo feminino e 28,6% (n = 32) eram do sexo masculino. Observa-se o desequilibrio entre dos
participantes, entre a relacdo sexo, com predominancia do género feminino.

No que se refere ao cruzamento destas variaveis, interessa-nos ressaltar que 71,4% (n
= 80) dos questionarios foram respondidos pela clientela discente feminina e que conforme
suas assertivas emolduradas durante a analise dos dados da investigacdo — o questionario -, foi
possivel perceber que este publico visualizavam o ‘professor ideal’ através de uma imagem
humana e plural: identificando a profissdo docente atrelada as outras funcdes sociais, a
exemplo da imagem materna, da mulher, da dona de casa, da tia, da filha ou esposa,
corroborando com uma imagem docente simbdlica e imagética, sendo a maneira encontrada
por estes sujeitos ‘femininos’ para definir a imagem dos seus professores (a), percebendo-0 e
interpretando-o sua realidade e desta forma atribuindo-lhe significados a docéncia. Isto se
comprova quando ao analisarmos as questdes respondidas pelo publico feminino, percebe-se
que elas se preocuparam em dar valor mais significativo a imagem ideal docente vinculada a
organizagdo, aos cuidados com a aparéncia, a compreensao e ao didatismo em sala de aula,
em contrapartida, a pequena parcela de 28,% ( n = 32) dos questionados respondidos,
pertenciam ao publico masculino e conforme o atesto dado as suas observacdes em torno da
imagem docente atual, estes primam em afirmar que ao professor(a) sua imagem se atrela a
competéncia técnica, mecanica e sistematizada, comprovada através da maioria de questes
respondidas por este publico e correspondentes aos fatores ligados a seguranca em sala de
aula no que tange o repasse dos conteddos didaticos, bem como, se posicionaram com mais
veeméncia as questdes voltadas ao fator do autoritarismo e a capacidade de autocriticidade na
conduta docente como idealizacao do perfil ideal do educador.

As caracteristicas 79,5% (n = 89) estudavam no turno diurno e 20,5% (n = 23) no
turno noturno, sendo que 52,7% (n = 59) pertenciam a zona urbana e 47,3% (n = 53) se
deslocavam de suas residéncias localizadas na zona rural (campo).

Também houve um entendimento mais sistematizado ao cruzarmos as variaveis do
indicador entre os alunos da cidade (zona urbana) e os do campo (zona rural). Dos 112 alunos
gue manifestaram interesse em responder aos questionarios aplicados, houve um equilibrio
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entre os que residiam na cidade e no campo, pois 0s questionarios aplicados aos alunos
residentes na cidade, foram respondidos por 59 estudantes ( 52,7%) e os que residiam na
zona rural por 53 alunos (47,3%). Chama-nos a atencdo em um primeiro momento aos alunos
da cidade, que ap6s responderem aos questionarios percebemos que suas respostas se
vinculam a uma imagem do docente ideal voltada para um professor que esmerasse em
instruir para a vida académica e para o mercado de trabalho. Eles preponderam em fornecer
uma imagem docente ‘futurista’, onde 0 professor ideal deve primar pela motivacéo,
preparacdo e atualizacdo, conforme os resultados por eles propagados e validados nos
questionarios, em contrapartida, notamos uma ligeira diferenca entre as respostas dadas pelos
alunos do campo, que tendem a formular uma imagem ideal docente através de um educador
mais experiente, compreensivo e pacientes. Interessante ressaltar que no primeiro momento da
pesquisa - que foi constituida pela pesquisa exploratéria -, percebemos que a estes alunos
(campo) ainda figura com mais fluidez o perfil do professor ideal com qualidades associadas a
amorosidade, ao dom e a vocacao.

Além disso, 63,6% (n = 70) dos alunos, tinham idade entre 17 e 19 anos, na qual a
média de idade observada para este grupo foi de 17,7 anos com desvio padrdo de 2,5 anos
(TABELA 1). Interessante ressaltar que no que se refere a idade, o nimero de participantes se
encontra na fase da adolescéncia e cursam o Ensino Médio enquanto periodo escolar, mesmo
gue na escola no periodo noturno a clientela atendida seja mais restrita em termo de nimeros
e facam parte de uma fase mais adulta, o que predomina de maneira geral no curso

investigado é a adolescéncia.

4.2- Resultados relativos aos questionarios

Conscientes das caracteristicas gerais dos discentes participantes, necessarios para
compreensdo e validacdo dos dados apresentados, nos propomos a ressaltar a descri¢do geral
das distribuicdes das variaveis expostas, como por exemplo, uma distribui¢do de frequéncias.
Para um entendimento mais eficaz, é justo fortalecermos de maneira mais sistematica e
abrasiva como foi elaborado o suporte metodoldgico utilizado.

De maneira geral nos questionarios foram integradas trés escalas de perguntas: a
primeira referente as caracteristicas pessoais e de personalidade do professor com 11 itens; a
segunda sobre a relagdo entre o professor e o aluno com 13 itens e a Ultima categoria referente

aos aspectos profissionais, como por exemplo, conhecimentos didaticos e criticos da
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disciplina ministrada, atualizacdo e pontualidade, com 12 itens. Todos os itens foram
escolhidos pelo investigador dentre os varios que existiam e mais 4 itens de identificacdo no
inicio do questionario como curso, turno, género sexual e idade, totalizando 70 itens ou
varidveis . Para cada escala, metade dos itens compdem as caracteristicas positivas do
professor e a outra metade as caracteristicas negativas do professor, totalizando 18 itens
positivos e 18 itens negativos.

A ordem dos itens foi determinada por um sorteio, bem como sua determinagdo se
positiva ou negativa. Este instrumento de investigacdo foi composto de duas partes. A
primeira consta das trés escalas com questdes relacionadas ao professor real e a segunda parte
do instrumento de pesquisa com questdes relacionadas ao professor ideal. A ordem dos itens
na segunda parte foi diferente da primeira, que também foi estabelecida por um sorteio, bem
como a sua determinacdo, se positiva ou negativa. Como ja dito no capitulo anterior, a escala
para as respostas foi a do tipo Likert de quatro pontos: concordo totalmente; concordo;
discordo e discordo totalmente.

A partir dos dados coletados através dos questionarios, foram calculadas as
frequéncias e as porcentagens de respostadas escalas referentes as caracteristicas pessoais e de
personalidade do professor, relagdo entre o professor e 0 aluno e aspectos profissionais. As
frequéncias e as porcentagens das respostas dos itens estdo apresentadas nas tabelas abaixo,
que foram interligadas conforme suas respectivas escalas de perguntas, a fim de que,

facilitassem os aspectos conclusivos da efetivas respostas investigadas.

Tabela 2. Distribuicbes da escala de Likert para a percep¢do dos alunos acerca das
caracteristicas pessoais e de personalidade que os professores apresentam e de como o0s alunos
gostariam que essas caracteristicas fossem.

Concordo . Discordo
Fatores Totalmente Concordo Discordo Totalmente
Percepc¢ao do aluno
1. Desorganizados 38(33,9) 0(0,0) 43(38,4) 31(27,7)
2. Maldosos 1(0,9) 16(14,3)  35(31,3) 60(53,6)
3. Disciplinados* 37(33,3) 50(45,1) 20(18,0) 4(3,6)
4. Descansados* 1(0,9) 34(30,9) 55(50,0) 20(18,2)
5. Cuidadosos da aparéncia* 33(29,7) 56(50,5) 15(13,5) 7(6,3)
6. Motivados* 21(19,1) 59(53,6) 22(20,0) 8(7,3)
7. Impacientes* 7(6,4) 45(40,9) 46(41,8) 12(10,9)
8. Sem criatividade* 10(9,0) 17(15,3)  43(38,8) 41(36,9)
9. Seguros* 37(33,3) 56(50,5) 14(12,6) 4(3,6)
10. Egoistas* 11(9,9) 15(13,5)  40(36,0) 45(40,6)
11.Equilibrados emocionalmente 29(25,9) 56(50,0) 20(17,9) 7(6,3)
Aspiracéo do aluno
1. Desorganizados 4(3,6) 3(2,7) 20(17,9) 85(75,9)
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2. Maldosos* 1(0,9) 3(2,7) 14(12,7) 92(83,7)
3. Disciplinados 71(63,4) 26(23,2) 5(4,5) 10(8,9)
4. Descansados® 7(6,4) 7(6,4) 22(20,2) 73(67,0)
5. Descuidado com a aparéncia* 5(4,5) 9(8,1) 24(21,6) 73(65,8)
6. Desmotivados 3(2,7) 9(8,0) 17(15,2) 83(74,1)
7. Impacientes* 3(2,7) 11(9,9) 27(24,3) 70(63,1)
8. Criativo 94(83,9) 14(12,5) 2(1,8) 2(1,8)
9. Seguros 72(64,3) 27(24,1) 9(8,0) 4(3,6)
10. Unidos* 85(76,6) 20(18,0) 5(4,5) 1(0,9)
11.Equilibrados emocionalmente 63(56,3) 32(28,6) 9(8,0) 8(7,1)

*0 nimero de observagBes ndo coincide com o total, pois, alguns alunos ndo responderam ao item.

Na tabela 2 temos as distribui¢bes da escala de Likert para a percep¢do dos alunos
acerca das caracteristicas pessoais e de personalidade que os professores possuem e de como
os alunos gostariam que fossem.

No que diz respeito a percepcdo dos estudantes para com seus professores, verifica-se
que 66,1% (n = 74) dos alunos discordam/discordam totalmente de que os professores sejam
desorganizados, porém, 33,9% (n = 38) concordam totalmente que os professores nao
demonstram organizag&o pessoal.

Com relacéo a maldade, 84,9% (n = 95) dos alunos discordam/discordam totalmente
que os professores sdo maldosos, enquanto que, apenas 14,3% (n = 16) dos alunos consideram
e concordam que os professores praticam maldade para com eles no processo de ensino e
aprendizagem no espaco escolar.

Os alunos também concordam que seus educadores sdo disciplinados, isso se confirma
guando no item disciplina, 78,4% (n = 87) dos alunos concordam totalmente/concordam que
os professores sdo disciplinados na sua atividade docéncia e, ainda, 68,2% (n = 75)
discordam/discordam totalmente que os professores sejam descansados. Mesmo a maioria dos
alunos ndo acharem que os professores sejam descansados na atividade exercida, 30,9% (n =
34) dos alunos disseram que consideram que os professores sdo descansados e apenas 0,9% (n
= 1) dos alunos concordam totalmente nesta afirmativa. Estes dados supracitados referentes
aos professores descansados, revelam a necessidade de se abrir um parénteses e justificar que
este dado especifico (descansados, 30,9%), estdo relacionados a percepcao pelo docente de
que os sinais de cansaco, sdo percebidos quando 0os mesmos estdo na regéncia de sala de aula.
Interessante ressaltar que quando se trata da motivagdo para no desempenho da atividade
docente, 72,7% (n = 80) dos alunos concordam/concordam totalmente que os professores sao
motivados na pratica da docéncia, porém, 47,3% (n = 52) dos alunos concordam

totalmente/concordam que os professores sdo impacientes na pratica do ensino. Mesmo com
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um grande percentual de alunos considerando os professores impacientes, quase metade dos
entrevistados concordam com esta afirmativa, a outra metade em contrapartida,
correspondente a 41,8% (n = 46) deles discordaram que os professores fossem impacientes.

No que tange a aparéncia dos professores quando estdo em sala de aula, 80,2% (n =
89) dos alunos disseram concordam totalmente/concordam que os professores séo cuidadosos
com a aparéncia e que se apresentam de forma devida e apenas 13,5% (n = 15) acham que 0s
professores ndo séo cuidadosos com a aparéncia, 0 que revela que os alunos observam nos
seus professores a preocupagao em apresentar-se com uma boa aparéncia diante deles em seu
local de trabalho, o que evidencia, por parte dos alunos, a valorizagdo nos aspectos pessoais
ligados a aparéncia.

No que se refere ao fator da criatividade, 75,7% (n = 84) dos alunos acham 0s seus
professores criativos em suas técnicas de ensino aplicadas em sala de aula e, ainda, 83,8% (n
= 93) concordam/concordam totalmente que os professores possuem seguranca quando estéo
na aplicabilidades dos conteudo propostos e transmitidos em sala de aula.

Um outro aspecto analisado, relacionado ao egoismo, 76,6% (n = 85) dos alunos nédo
consideram os seus educadores egoistas, além do que, 75,9% (n = 85) dos alunos acham que
os docentes possuem um excelente equilibrio emocional quando estdo diante de fatores
inesperados e conflitantes no espaco escolar.

Em relacdo ao Professor Ideal, isto ¢ “os professores que eles gostariam de ter”
referentes aos aspectos de caracteristicas pessoais e de personalidade que eles desejavam que
os professores tivessem, a maioria dos alunos afirmaram que o perfil do professor desejado é
aquele gue nao seja desorganizado (93,8%; n = 105) nem maldosos (96,4%; n = 106), que
sejam disciplinados na préatica da docéncia (86,6%; n = 97) e, consequentemente, ndo sejam
descansados (87,2%; n = 95), que sejam cuidadosos com a aparéncia (87,4%; n = 7) e sempre
motivados para com o ensino (89,3%; n = 100). Devem primar pela paciéncia (87,4%; n =
97), pela criatividade (96,4%, n = 108), seguranca nos conteudos expostos (88,4%; n = 99) e
gue sejam unidos (94,6%; n = 105), além do que, devem apresentar um excelente equilibrio
emocional (84,9%; n = 95).

Como forma de sintetizarmos mais expressivamente 0s dados acima elencados,
partimos para o entendimento mais sistematizado das porcentagens expostas, através do
grafico um, que formalizam as distribui¢cGes das caracterisicas pessoais e de personalidade
aspiradas pelos alunos em seus professores e as percepcdes que eles tém acerca destes

docentes. Vejamos o supracitado:
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Gréfico 1. Distribuicdo das caracterisicas pessoais e de personalidade aspiradas
pelos alunos em seus professores e as percepcdes que eles tém acerca destes
docentes.

Portanto, podemos dizer que a percepcao dos alunos sobre as caracteristicas pessoais e
de personalidade dos professores séo integralmente analisadas diariamente pelos seus
discentes, sendo que, as trés caracteristicas pessoais que os alunos mais desejam no professor,
referente a esta escala de perguntas, sdo as que se referem a criatividade, que ndo sejam
maldosos e que sejam unidos (96,4%, 96,3% e 94,6%, respectivamente).

E importante considerar que em sua totalidade os dados obtidos sintetizam uma
imagem heterogénea dos docentes vista pelos discentes, onde existem professores com varios
tipos de personalidades, como também, percebe-se que de acordo com os dados obtidos, um
mesmo professor também pode mudar suas caracteristicas, dependendo de uma série de
questBes que vao desde fatores trazidos de fora do trabalho, até situacfes ocorridas ali mesmo,
influenciando no estado de sua personalidade.

Dando seguimento ao material apresentado e investigado no/pelo questionario, na
tabela 3 temos as distribuicGes da escala de Likert para a percepgdo dos alunos acerca do

relacionamento que 0s mesmos possuem junto aos seus professores, bem como, os discentes
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almejavam que esse relacionamento fosse aspirados em sua instituicdo escolar por eles

frequentados. Vejamos os dados obtidos:

Tabela 3. Distribuices da escala de Likert para a percepcdo dos alunos acerca do
relacionamento que tém com os professores e de como os alunos gostariam que esse
relacionamento fosse.

Concordo . Discordo
Fatores Totalmente Concordo  Discordo Totalmente
Percepcéo do aluno
1. Autoritarios 29(25,9) 54(48,2) 24(21,4) 5(4,5)
2. Flexiveis 15(13,4) 65(58,1) 24(21,4) 8(7,1)
3. Amigaveis* 27(24,3) 71(64,0) 7(6,3) 6(5,4)
4. Mal-humorados* 7(6,3) 34(30,6) 52(46,9) 18(16,2)
5. Punidores* 10(9,0) 23(20,7)  49(44,2) 29(26,1)
Sl.ulrr:(t)esiessados na aprendizagem dos 30(27.5) 43(39.5) 28(25.7) 8(7.3)
7. Injustos* 8(7,2) 24(21,6)  48(43,3) 31(27,9)
8. Antipaticos* 5(4,5) 26(23,6) 53(48,3) 26(23,6)
9. Colaboradores* 34(31,2) 58(53,2) 9(8,3) 8(7,3)
10. Compreensivos* 17(15,5) 60(54,5) 26(23,6) 7(6,4)
11. Capazes de controlar a sala de aula 23(20,5) 54(48,3) 24(21,4) 11(9,8)
12. Desrespeitosos 1(0,9) 11(9,8) 16(14,3) 84(75,0)
13. Integrados com 0s seus pais 1(0,9) 24(21,4) 40(35,7) 47(42,0)
Aspiracdo do aluno

1. Autoritarios* 38(34,5) 43(39,2) 13(11,8) 16(14,5)
2. Flexiveis* 64(58,7) 36(33,0) 4(3,7) 5(4,6)
3. Amigaveis 79(70,5) 23(20,5) 4(3,6) 6(5,4)
4. Bem-humorados* 78(71,0) 25(22,7) 5(4,5) 2(1,8)
5. Punidores* 17(15,6) 39(35,8) 27(24,8) 26(23,9)
6. Preocupados com a aprendizagem
4os alunos 91(81,3) 18(16,1) 1(0,9) 2(1,8)
7. Injustos* 5(4,5) 6(5,5) 16(14,5) 83(75,5)
8. Simpéticos* 89(80,2) 17(15,3) 5(4,5) 0(0,0)
9. Nao Colaboradores 3(2,7) 2(1,8) 18(16,1) 89(79,5)
10. Compreensivos* 74(67,9) 24(22,0) 3(2,8) 8(7,3)
fijl.alir:capazes de controlar a sala de 7(6.5) A43.7) 10(9,3) 87(80,6)
12. Desrespeitosos™ 7(6,3) 3(2,7) 6(5,4) 95(85,6)
13. Integrados com os pais dos alunos 57(50,9) 34(30,4) 7(6,3) 14(12,5)

*0 numero de observacdes ndo coincide com o total, pois, alguns alunos ndo responderam ao item.

Na tabela 3, conforme o exposto, referente a percepcdo do aluno para com o seu
professor real acerca do relacionamento entre ambos, verifica-se que 74,1% (n = 83) dos
alunos concordam totalmente/concordam que 0s seus professores sdo autoritarios, porém,
mesmo com esta percepc¢do de autoritarismo imposto por seus educadores, 71,5% (n = 80) dos

alunos concordam totalmente/concorda que os mesmos docentes sdo flexiveis quando
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procurados para sanar/ajudar os estudantes quando necessario, dados que oscilam entre
autoritarismo e flexibilidade.

No quesito relacionado a amizade, 88,3% (n = 98) dos alunos consideram que 0s
professores sdo passiveis de amizades entre a comunidade escolar e ainda, 63,1% (n = 70) dos
discentes discordam/discordam totalmente que os seus professores sdo mal humorados,
segundo a opinido desses mesmos alunos.

Ainda, 70,3% (n = 78) dos alunos discordam/discordam totalmente com a afirmativa
de que os professores séo punidores e 67,0% (n = 73) dizem que o0s professores demonstram
interesse no aprendizado dos alunos, o que solidifica um tratamento justo e respeitoso para
com os seus alunos.

A cerca da injusti¢a, 71,2% (n = 79) dos alunos discordam totalmente/discordam que
0s seus atuais professores sejam injustos e, além disso, 71,9% (n = 79) afirmaram
discordar/discordar totalmente que a antipatia ndo faz parte da relagcdo dos professores para
com eles.

No que diz respeito a colaboracdo, compreensdo e capacidade de controlar a sala de
aula, 84,4% (n = 92) dos alunos concordam que os professores sdo colaboradores, 70% (n =
77) disseram que os professores sdo compreensivos e 68,8% (n = 77) concordam
totalmente/concordam que os professores sao capazes de controlar a sala de aula. Aqui, fica
claro que ha evidéncia de colaboragdo mutua por parte dos professores e alunos, pois ha
envolvimento de ambas as partes nesta relagéo.

No que tange o aspecto pesquisado a cerca do desrespeito por parte dos professores,
89,3% (n = 100) dos alunos discordaram/discordaram totalmente de que o professor seja
desrespeitoso para com os alunos e, no que se refere a integracdo com os pais dos alunos,
77,7% (n = 87) dos alunos dizem que os professores ndo possuem lagos de integracdo para
com os seus pais/familiares.

Ainda sobre o Professor Ideal, isto ¢ “os professores que eles gostariam de ter”
referentes a relacdo entre professor e aluno, pode-se observar que os alunos quando
perguntados sobre o perfil de relacionamento que eles desejam que os professores tivessem, a
maioria dos discentes disseram que os docentes ndo deveriam ser autoritarios (73,6%; n = 81),
no sentido de melhorar o tratamento dado aos alunos, eles aspiram que os docentes deixassem
de ser somente rigorosos e bravos e passassem a conversar mais com 0s alunos sem querer
impor somente as suas vontades, 0 que acarreta em afirmarmos que no aspecto flexibilidade

estes mesmos estudantes concordaram totalmente/concordaram que eles deveriam ser

89

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

flexiveis (91,7%; n = 100), amigaveis (91%; n = 102), bem humorados (93,7%; n = 103), ndo
punidores (48,7%; n = 53), preocupados com a aprendizagem do aluno (97,4%; n = 109),
praticantes da justica (90%, n = 99), simpaticos (95,5%; n = 106), colaboradores (95,6%; n =
107), compreensivos (89,9%; n = 98), que tivessem plena capacidade de controlar a sala de
aula (89,9%; n = 97), fossem respeitosos (91%; n = 101) e tivessem integracdo/interacdo com
os familiares e pais dos alunos os quais educavam (81,3%; n = 91). Estas caracteristicas
somam o perfil do professor ideal em sua totalidade quando referente aos aspectos de

relacionamento.

B Agpiragio do aluno  ® Percepcfio do aluno
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Autoritarios 741
] 91,7
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Gréafico 2. Grafico das distribuicdes das percepcdes dos alunos acerca do
relacionamento que tém com os professores e de como os alunos gostariam que
esse relacionamento fosse.

Ressaltamos de forma sistematica e abrasiva que as trés caracteristicas de
relacionamento que os alunos mais desejam no perfil idealizado dos professores, é que eles
sejam preocupados com o aprendizado dos mesmos, sejam colaboradores em sua metodologia
e ensinamento em sala de aula e que primem pela simpatia no ambiente escolar (97,4%,
95,6% e 95,5%, respectivamente). Estes resultados, revelam um ideal descrito pelos alunos de
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um educador que mantem um bom relacionamento com eles, um professor com habilidades e
qualidades, capaz de se relacionar bem, e que mantém o controle por meio dessa relacdo
idealizada por preocupac0es e colaborades em torno de suas aprendizagens.

Na tabela 4 temos as distribuicGes da escala de Likert para a percepgdo dos alunos
acerca das caracteristicas profissionais que os professores possuem e de como os alunos

gostariam que fossem. Eis o resultado:

Tabela 4. Distribuicbes da escala de Likert para a percep¢do dos alunos acerca das
caracteristicas profissionais que os professores possuem e de como 0s alunos gostariam que
fosse.

Concordo Concordo Discordo Discordo

Fatores Totalmente Totalmente
Percepcéao do aluno
1. Mal remunerados 22(19,6) 37(33,1) 36(32,1) 17(15,2)
2. Preparados 33(29,5) 64(57,1) 10(8,9) 5(4,5)
3. Atualizados* 20(18,2) 67(60,9) 21(19,1) 2(1,8)
4. Sem didatica* 4(3,6) 20(18,2) 53(48,2) 33(30,0)
5. Valorizados 12(10,7) 56(50,0) 32(28,6) 12(10,7)
6. Incompetentes* 3(2,7) 9(8,2) 34(30,9) 64(58,2)
7. Experientes* 39(35,5) 61(55,5) 9(8,2) 1(0,9)
8. Criticos* 20(18,2) 72(65,5) 14(12,7) 4(3,6)
9. Impontuais* 8(7,2) 37(33,3) 51(46,0) 15(13,5)
10. Nao planejadores* 2(1,8) 18(16,5) 55(50,5) 34(31,2)
11. Maus avaliadores 8(7,1) 22(19,6) 42(37,6) 40(35,7)
12. Otimizadores do tempo em sala de aula* 26(23,4) 47(42,4) 32(28,8) 6(5,4)
Aspiracdo do aluno
1. Mal remunerados* 4(3,7) 13(11,9) 22(20,2) 70(64,2)
2. Preparados™ 94(84,7) 14(12,6) 2(1,8) 1(0,9)
3. Desatualizados 3(2,7) 7(6,3) 14(12,5) 88(78,6)
4. Sem didatica* 5(4,5) 7(6,4) 14(12,7) 84(76,4)
5. Valorizados 79(70,5) 24(21,4) 4(3,6) 5(4,5)
6. Competentes* 92(83,7) 11(10,0) 3(2,7) 4(3,6)
7. Inexperientes 9(8,0) 6(5,4) 12(10,7) 85(75,9)
8. Né&o criticos* 12(10,9) 20(18,2) 35(31,8) 43(39,1)
9. Pontuais* 82(74,6) 16(14,5) 7(6,4) 5(4,5)
10. Planejadores* 84(77,8) 17(15,7) 3(2,8) 4(3,7)
11. Bons avaliadores 83(74,1) 21(18,7) 4(3,6) 4(3,6)
12. Despreocupados com o tempo em sala 14(12,5) 9(8.0) 13(11,6) 76(67.9)

de aula

*0 numero de observagdes ndo coincide com o total, pois, alguns alunos ndo responderam ao item.

Através da tabela acima exposta, referente aos aspectos profissionais, verifica-se que
na percepcdo de 52,7% (n = 59) dos estudantes, estes, consideram o0s professores mal
remunerados; 86,6% (n = 97) dos discentes disseram que 0s seus professores sdo preparados
para a pratica do ensino e, além disso, 79,1% (n = 87) consideram os docentes atualizados.
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Com relacdo a didatica aplicada em sala de aula, 78,2% (n = 86) dos alunos
concordam/concordam totalmente que os professores possuem didatica de ensino e 60,7% (n
= 68) concordaram totalmente/concordaram que o0s professores sdo valorizados pela
sociedade.

A cerca da competéncia, 89,1% (n = 98) dos discentes concordam
totalmente/concordam que os docentes sdo competentes na atividade do ensino e, ainda, 91%
(n =100) consideram os professores experientes.

Com relagdo ao senso critico, pontualidade e planejamento da aula, 83,7% (n = 92)
dos alunos consideram que os professores possuem senso critico, 59,5%(n = 66)
discordam/discordam totalmente de que os docentes ndo sejam pontuais e 81,7% (n = 89)
acham que os professores planejam a aula antes da exposicéo.

Quanto a capacidade de avaliacdo, 73,3% (n = 82) dos alunos discordam/discordam
totalmente que os professores ndo sabem avaliar o conhecimento deles e 65,8% (n = 73)
disseram que os professores sabem otimizar o tempo em sala de aula.

Em sintese, podemos afirmar que na percepcdo dos alunos sobre os aspectos
profissionais dos seus professores € que eles sdo vistos como experientes, e discordam que 0s
seus docentes sejam incompetentes, maus avaliadores e ndo possuam didatica aplicada em
suas respectivas salas de aula.

Quando perguntados sobre as caracteristicas profissionais que eles desejavam que 0s
seus professores tivessem, isto ¢ “os professores que eles gostariam de ter”, a maioria dos
alunos afirmaram que os professores deveriam ser bem remunerados (84,4%; n = 92),
preparados para a docéncia (97,3%; n = 108), atualizados (91,1%; n = 102), com boa didatica
(89,1%; n = 98), valorizados diante da sociedade (91,9%; n = 103), competentes (93,7%; n =
103), experientes (86,6%; n = 97), que possuissem senso critico (70,9%; n = 78), fossem
pontuais (89,1%; n = 98), planejadores (93,5%; n = 101), bons avaliadores (92,8%; n = 104) e
preocupados com o tempo em sala de aula (79,5%; n = 89). Tais aspectos estiveram entre 0s
gue apresentaram maior numero de respostas nos topicos relacionados ao aspecto positivo dos
itens apresentados por esta escala especifica.

O terceiro grafico, abaixo exposto, sintetiza mais expressivamente os dados acima
relacionados, onde é possivel compreendermos de maneira mais sistematizada as porcentagens
expostas que formalizam as distribuicGes das percep¢des dos alunos acerca das caracteristicas

profissionais dos professores e de como os alunos gostariam que fossem.
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Gréafico 3. Gréafico das distribuicbes das percepcdes dos alunos acerca das
caracteristicas profissionais dos professores e de como os alunos gostariam que
fossem.

As trés caracteristicas profissionais que os alunos mais desejavam no professor ideal,
esta no que diz respeito ao preparo para a docéncia, a competéncia para com 0 ensino, e que
fossem bons planejadores das aulas a serem dadas (97,3%, 93,7% e 93,5%, respectivamente).

Estes resultados revelam que os alunos da investigacdo aspiram professores com
competéncias adquiridas, preparo e experiéncia, 0s quais demonstram um relevante interesse
por professores que tenham algum tempo na profissdo, bem como, uma valorizagdo maior em
termos salariais e habilidades adquiridas para desempenhar bem sua funcdo, como por
exemplo: planejar sua aula, ser pontual, ser critico, atualizado e ter didatica.

4.3 — Discussao Final

Com o objetivo de investigar as percepcdes dos estudantes do Ensino Médio a respeito

de seus professores e os professores que eles gostariam de ter, em relagdo aos trés aspectos,
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correlacionados, entre as caracteristicas pessoais e de personalidade, o relacionamento entre
eles e seus aspectos profissionais, foi possivel perceber algumas convergéncias e divergéncias
com os estudiosos/tedricos estudados nesta dissertagdo/investigacdo, que principalmente
buscaram caracterizar o professor real e o ideal.

Na presente pesquisa ndo se teve a pretensdo de tracar um perfil de professores e nem
tampouco de professores ideais, haja vista que idealizacdes sdo artificiais, mas, por meio das
estratégias utilizadas foi possivel obter uma percepcdo mais geral desta, emoldurada por meio
de um questionario.

As convergéncias eram esperadas, na medida em que os itens do questionario da
presente investigacdo foram elaborados a partir dos resultados e conclusGes de estudos
anteriores sobre o tema.

A discussdo aqui tratada se perpassara atraves dos estudos emoldurados pelos tedricos
aqui trabalhados nesta dissertacdo, bem como, utilizaremos os Referenciais para o Exame
Nacional de Egresso na Carreira Docente, que visa medir os conhecimentos dos que querem
se dedicar ao Magistério, proposto pelo Ministério da Educacdo® (MEC, 2010), “que
compilou pesquisas de padres docentes em sete paises (Australia, Canada, Cingapura, Chile,
Cuba, Estados Unidos e Inglaterra) e chegou a uma lista com 20 caracteristicas do perfil do
professor ideal”. Esta listagem estard aqui distribuidas e correlacionadas as questdes
levantadas nas respostas dos alunos investigados. O intuito maior deste feito, é verificarmos o
quanto os professores averiguados pelos seus alunos, estdo em concordancia com as
caracteristicas do professor ideal proposto pelo MEC.

Assim sendo, na percepcdo dos alunos do Ensino Médio da escola investigada, 0s
participantes deste estudo, quando questionados sobre as caracteristicas pessoais e de
personalidade de seus professores, afirmaram que estes, sdo cuidadosos da aparéncia e esta é
uma caracteristica que eles consideraram importante para um professor ideal. Parece que na
escola pesquisada, os alunos valorizam esta caracteristica em seus professores e que seus
professores de maneira geral tem atendido a estas expectativas. Tal caracteristica foi téo
valorizada nesta pesquisa, que os alunos chegaram até a questionar se no processo seletivo
que ocorre para que algum candidato se tornar um professor este item é valorado. O fato de se
tratar de alunos adolescentes, numa época em que a midia valoriza tanto a aparéncia fisica,

talvez possa justificar tais resultados alcancgados.

¥ No anexo 03 encontra-se o documento supracitado, anexado de forma integral, a fim de esclarecimentos mais
sistematicos acerca do perfil do docente ideal proposto pelo Ministério da Educagéo Brasileira.
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Boa parte dos estudantes investigados, também perceberam que seus professores séo
impacientes e consideraram que um professor para ser ideal ndo seja impaciente. E bem
verdade que nos estudos de Weinstein (1989) “a caracteristica paciéncia estd entre as que
tiveram maior pontuagéo para ser um professor ideal”. No presente estudo ao detalhar suas
percepcOes sobre esta caracteristica, os alunos relataram situacfes corriqueiras, na qual os
professores, por vezes, m suas aulas perdem a paciéncia e o equilibrio ao terem que lidar com
algumas situagdes do cotidiano escolar.

Os alunos participantes desta pesquisa opinaram por acharem que seus professores sao
equilibrados emocionalmente, e nas percepcfes de varios tedricos e estudiosos do assunto
levantado, todos eles concordam que um professor ideal deva ter esta caracteristica. Acerca
deste item, lembremos que o educador Paulo Freire (2001) ja& afirmava que “o aspecto
emocional ¢ um elemento fundamental para o equilibrio no mundo”. Ele reconhece, inclusive,
que o sentimento da “justa raiva”, quando vinculada a raiva que protesta contra as injusticas,
contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploracdo e a violéncia, possuem um papel
altamente formador, o0 que ndo pode acontecer € o desequilibrio emocional, quando a raiva
perde os limites que a confirmam e corre risco de se alongar em odiosidade. Este fator
referente a “odiosidade” ndo se aplica aos educadores analisados por seus discentes.

Na percepcdo dos alunos, seus professores sdo disciplinados e consideraram esta
caracteristica como importante para um professor ideal. Esta disciplina inclusive se aplica em
suas salas de aula, o que fortalece o perfil ideal de educador proposto pelo MEC (2010) que
afirma que “um bom professor estabelece e mantém normas de convivéncia em sala de aula,
de modo que os alunos aprendam a ter responsabilidade pela sua aprendizagem e a dos
colegas”. Esta aplicabilidade, também se perfaz na conduta séria e compromissada dos
professores avaliados.

Os alunos perceberam também que seus professores sdo motivados e consideram essa
caracteristica como importante para um professor ideal. Interessante que Jesus (2004) diverge
desse pensamento elencado pelos alunos, pois afirma que “em torno das perspectivas da
atividade docente, existe um desconforto, que impute na ‘crise de motivagdes’ da atualidade”,
justificada por muitas pessoas exercerem a docéncia sem formacgdo especifica e preparo
profissional. Porém, na presente pesquisa, ao detalhar ainda mais essas percepcdes, 0s alunos
trouxeram que os seus professores, bem como um professor ideal, deveriam se preocupar em

motivar-se e motivar o aluno no sentido de incentivar o crescimento deles.
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Também na percepcdo dos alunos os seus professores ndo sdao maldosos, e eles
discordaram que essa caracteristica seja considerada para que um professor possa ser ideal.
Este item faz-nos relembrar as sabias palavras freireanas de que “por mais que nos desagrade
uma pessoa, ndo podemos menospreza-la, tratando-a com desdém, destratando-a,
minimizando-a do alto de uma falsa superioridade” (Freire, 2001). Esta licdo aqui é aplicada,
quando os estudantes afirmam que seus professores ndo os tratam com malicia ou raivosidade,
afinal, um docente ideal é desarmado do sentimento maldoso.

Em suas percepg0es, os alunos trouxeram que seus professores ndo sao desorganizados
e discordaram que um professor para ser ideal seja desorganizado, pois um bom educador
preza por organizacao no que diz respeito a sua metodologia de ensino, materiais pedagogicos
e planejamento escolar, que orientam de forma precisa e sistemética o trabalho em seu espaco
escolar. Séron (1999) vem a intensificar o ja citado, afirmando que “a docéncia deve cumprir
uma série de requisitos, entre eles a organizacdo para o exercicio eficaz de suas funcgdes”.
Percebemos entdo que na presente pesquisa, nesta percepc¢do, os alunos trazem seu desejo de
que professores tenham posturas profissionais que, para serem alcancadas, € necessario que
tenham organizacao.

Nas percepcOes dos alunos, estes discordam que seus professores sejam sem
criatividade e concordam que um professor para ser ideal seja criativo, afinal, conforme
pesquisas recentes, a caracteristica ‘criatividade’ esta entre as mais significativas dentre as
que um professor ideal precisaria ter. Outrossim, na presente pesquisa, percebe-se que 0s
alunos trouxeram a criatividade ndo como uma caracteristica do professor e sim no modo que
este tem de se relacionar com o aluno, por exemplo, o professor que € amigo dos alunos, a
amizade ¢é vista pelos educandos como uma solucgéo criativa para que outros aspectos fluam e
para que os professores tenham o respeito dos discentes. Ndo esquecamos que toda préatica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; fortalecidos na afirmativa que “a existéncia
de objetos e conteudos a serem ensinados e aprendidos envolve o uso de métodos, de técnicas
e de materiais o que implica em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias e
ideais” (FREIRE, 2001).

Os alunos perceberam também que seus professores ndo sdo descansados, além de
concordarem que um professor para ser ideal esteja descansado. Na presente investigacdo o
cansaco dos professores fica evidente na percepcdo dos alunos devido a carga horaria

excessiva que estes precisam cumprir, fazendo com que no periodo noturno estes estejam
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mais cansados. O que influencia na relacdo professor-aluno, que origina, na percep¢do dos
alunos, uma diferenca de tratamento entre os alunos do turno diurno e o aluno do turno
noturno.

A afirmativa de FREIRE (2000) de que “um professor deve possuir uma qualidade
essencial, que é a seguranca em si mesma”, pode ser validade através da percepcao vista pelos
estudantes assistidos nesta investigacéo, afinal, os alunos concordaram que seus professores
séo seguros diante dos percalgos impostos na sala de aula, bem como, da metodologia por eles
trabalhados, assegurando que um professor ideal deve te seguranga naquilo que se propde a
executar. Rios (1997) atesta que “a seguranca dos profissionais docentes se perfaz na
apropriacdo e dominio dos conteudos que o profissional precisa ter para desempenhar o seu
papel”. Esta segurancga € vista e validada pelos alunos ora investigados.

Os mesmos discordaram que seus educadores fossem egoistas, concordando que um
bom professor ndo deve ter este sentimento pifio em sua comunidade escolar. Neste aspecto,
referendamos a afirmativa de Libaneo (1998) de que ‘“cabe aos professores desenvolver-se
profissionalmente numa perspectiva de trabalho coletivo, ainda que, individualmente, cada
profissional seja responséavel por suas agbes”. Esta afirmativa é intensificada quando o MEC
(2010) atribui ao perfil de docente ideal, que este “deve trabalhar em equipe com os demais
profissionais para tomar decisfes em relacdo a construcdo e/ou implementacdo do curriculo e
de outras politicas escolares”.

No que diz respeito o relacionamento dos professores com os alunos, segundo as
percepcOes dos alunos os seus professores ndo sdao mal-humorados, o que solidifica este item
como um perfil ideal do profissional em educacéo, pois 0 senso de humor ajuda na resolucédo
dos problemas do cotidiano escolar, bem como, ajuda a lidar com os problemas pessoais que
possam surgir.

Nas percepcgdes dos educandos seus professores sdo colaboradores e estes discordam
gue um professor ideal nédo seja colaborador. Com base nisto, 0 MEC (2010) enfatiza que no
perfil do docente ideal, este, “deve primar pelo regime de colaboracdo sendo capaz de
selecionar recursos de aprendizagem de acordo com 0s objetivos de aprendizagem e as
caracteristicas de seus alunos”. Enfatizamos que na presente pesquisa, 0 aspecto de auxiliar 0s
estudantes em regime de colaboracdo e ajuda, sdo percebidos pelos alunos como
caracteristicas de alguns de seus professores e de que eles os ajudam na vida escolar e
pessoal. Entra aqui o item relacionado ao fator ‘professor amigo’, neste item, as percepcoes

dos alunos, € que os seus professores sdo amigaveis e estes concordaram que professores

97
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

ideais também sejam amigéaveis. Fica evidente que para os alunos alguns de seus professores
sabem unir de maneira eficaz a responsabilidade profissional com a amizade no momento de
ministrar suas aulas, obtendo a confianca de seus alunos. Existe um desejo expresso pelos
alunos de que professores ideais sejam amigos e saibam ser rigidos e amigdveis a0 mesmo
tempo, e na visdo deles o professor ideal é aquele que tem um relacionamento proximo e
amigavel com os alunos. Além disso, a amizade € apontada pelos discentes como uma solugédo
criativa para amenizar os problemas pessoais dos professores, pois por meio dela, se poderia
dividir os problemas com os estudantes, o que é diferente de descarregar.

Os alunos perceberam que seus educadores sdo compreensivos e concordaram tambem
que um professor ideal deva ter essa caracteristica, afinal, o atributo de ser compreensivo esta
entre aqueles que o professor deve ter. Na presente pesquisa, fica claro que os alunos podem
contar com a compreensdo de alguns de seus professores, permitindo até que se estabeleca
relagdo de trocas de compreensao entre eles. Aqui, ressaltamos de forma reminiscente de que
conforme Veiga e Araujo (1998), “o trabalho dos professores estd ligado diretamente as
virtudes de benevoléncia, tolerancia, abnegacdo, compreensdo... frutos herdados de uma
historica heranca da origem religiosa por ela alicergada”.

Os alunos concordaram também que seus professores sdo flexiveis, demonstrando que
o verdadeiro professor seja flexivel. Perrenoud (2001), atenta que “um bom profissional em
educacdo, deve ser capaz de construir estratégias flexiveis em funcdo dos seus objetivos
gerais intrinsecos em sua sala de aula”. Quanto a Miguel Arroyo (2007), este, afirma que “a
flexibilidade esta a servico dos processos de construgdo do conhecimento”. Fica claro e
evidente neste aspecto, que os alunos concordam em menos rigidez no espaco escolar e maior
criatividade no que diz respeito a aulas diferenciadas.

Nas percepgdes dos alunos seus professores ndo sao injustos e estes discordam que um
professor ideal seja injusto, justificando que um bom professor € aquele que néo faz diferenca
entre os alunos. Para que a justica se torne eficaz no espaco escolar, basta utilizarmos o falar
de Paulo Freire (2001), na afirmativa de que “a omissdo do professor em nome do respeito ao
aluno, é a melhor maneira de desrespeita-lo™. Esta ai, o verdadeiro sentimento de justica a ser
aplicada no espaco escolar.

Os alunos perceberam também que seus professores sdo capazes de controlar a sala de
aula e discordaram que professores ideais sejam incapazes de controlar a sala de aula.
Perrenoud (1993) afirma que “o profissional em educacdo diariamente é confrontado com

problemas complexos, mas que deve possuir meios para avaliar a situacdo, bem como, para
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construir ou escolher a melhor solucéo para resolvé-los”. Aqui fica evidente que conforme os
alunos investigados, seus professores sabem lidar/ ministrar sua sala de aula e coordenar seus
respectivos grupos de alunos.

Na viséo dos alunos, os seus professores ndo sdo desrespeitosos e eles discordaram
que professores para serem ideais sejam desrespeitosos. O MEC (2010) estabelece que um
professor ideal “deva favorecer um clima favoravel para a aprendizagem, baseado em relagdes
de respeito, equidade, confianca, cooperacdo e entusiasmo”. E bem verdade que a
caracteristica de respeitar o ponto de vista dos alunos esta entre as varias em que figura do
professor ideal possa integrar. Percebe-se aqui, que se torna complicado suportar os docentes,
quando estes, ndo respeitam a opinido dos alunos.

Os alunos perceberam também que seus professores sao interessados na aprendizagem
dos mesmos, e concordaram que professores ideais devam ser interessados nos alunos. Este
item se apropria do que Contreras (2002) diz, ao afirmar que “o professor deve estar
comprometido com o desenvolvimento dos alunos”, o que é uma constante, haja vista que um
bom professor , principalmente do curso Ensino Médio, deve ser muito interessado no
progresso dos seus estudantes. Esta caracteristica se encaixa na do perfil reconhecida pelo
MEC (2010), onde o ministério atesta que “o professor ideal conhece as caracteristicas de
desenvolvimento dos alunos, suas experiéncias e contexto em que vivem, e como esses fatores
afetam sua aprendizagem”, além do que, o professor ideal tende a manifestar altas
expectativas em relacdo as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de todos os
seus alunos. Além disso, conforme atesta Miguel Arroyo (2007), “reeducar nosso olhar, nossa
sensibilidade para com os educandos e as educandas, pode ser de extrema relevancia na
formacdo de um docente-educador”.

Na percepcdo dos estudantes, estes, concordaram totalmente/concordaram que seus
professores fossem autoritéarios, discordando que falta de autoritarismo produz um bom
educador. Porém, esta opinido diverge da opinido de Snyders (1993), pois segundo ele, “a
relacdo de interacdo entre o professor-aluno deve superar o autoritarismo”. E justo enaltecer
que embora os alunos concordam que seus professores sdo autoritarios, 0s mesmos
discordaram que seus educadores fossem punidores, trazendo a tona de que um professor
ideal deve néo punir em sala de aula.

Além disso, discordaram veementemente que seus docentes fossem antipaticos,
concordando em contrapartida que a simpatia € um dos atributos que fortalecem o perfil do

professor ideal. Aqui, os alunos percebem que seus professores, de forma simpaética e didatica,
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“demonstram valores, atitudes e comportamentos positivos e promovem o desenvolvimento
deles pelos alunos, atitudes estas que validam o perfil ideal do bom professor” (MEC, 2010).

E no que diz respeito a percepcdo dos alunos na escala de relacionamento, estes,
percebem que seus professores ndo sdo integrados com os seus pais/familiares, concordando
que um educador ideal deve se integrar com os pais de seus educandos. Para este fim, o
resultado diverge do proposto pelo perfil ideal do professor fundamentado pelo MEC (2010)
que afirma que um docente ideal “deve comunicar-se efetivamente com os pais de seus
alunos, atualizando-os e buscando estimular o seu comprometimento com 0 processo de
ensino aprendizagem”.

Em relacdo aos aspectos profissionais, 0s alunos participantes desta pesquisa,
dividiram opinides a respeito da remuneracdo dos seus professores. Alguns concordaram que
0s docentes sdo mal-remunerados e outros discordaram. Este dado levantado e afirmado pelos
educandos, divergem, - de maneira generalizada -, da opinido de Esteve (1999), que tende a
firmar que “estudos sobre a situacdo dos professores apontam para um crescente mal-estar,
ocasionado pela pouca valorizacdo profissional”, que é traduzida por salarios baixos,
desvalorizacdo social, entre outros aspectos, que vdo de encontro as expectativas dos
docentes. Na percepcdo dos estudantes questionados, estes, foram unanimes em afirmar que
um bom salario estd entre as caracteristicas que perfazem a valorizacdo do bom educador.
Porém, os mesmos consideram que o baixo salario ndo deve ser uma justificativa para que o
professor ndo se dedique a profissdo, pois esta foi sua escolha, ndo sendo justificado condutas
ndo plausiveis para com sua préatica, fundamentados por um ‘discurso Salarial’ que ndo
compete ao saber pedagdgico do discente, e como tal, ndo pode - o educando -, ser
prejudicado por tais afirmativas.

Os alunos discordaram que seus educadores sdo impontuais e concordaram que
professores ideais devem ser pontuais. Aqui, percebe-se nas percepgdes deste item, que nao
existe uma igualdade em relacdo a tolerancia dos atrasos, hd uma compreensdo por parte de
todos quando o atraso é do professor, mas néo no caso do atraso do aluno.

Nas percep¢Oes dos alunos seus professores sdo experientes e eles discordam que
professores ideais sejam inexperientes. Fica claro aqui que os professores daquela unidade
escolar, que praticamente todos eles possuem formagdo académica, ou seja, foram preparados
formalmente em uma instituicdo especifica, 0s quais adquiriram conhecimentos pedagogicos,
disciplinares e préaticas de ensino eficazes, fatores estes, que Marcelo Garcia (1992) afirma

como “necessario para a formacdo e experiéncia preparatorias para a efetividade do saber
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docente”. Ressaltamos também que na visdo dos estudantes questionados, a experiéncia e o
conhecimento da matéria ministrada pelo docente em sala de aula, ¢ um dos aspectos
considerados importantes para um bom professor, logo, e com base nesta afirmativa, o MEC
(2010) enfatiza que no perfil do docente ideal, “ele deve dominar o curriculo ou as diretrizes
curriculares das disciplinas que leciona”.

Na visdo dos alunos seus professores planejam seu trabalho escolar e para eles um
professor ideal deve primar por esta caracteristica. Estas percepcfes dos alunos condizem com
afirmagdes do MEC (2010) sobre o perfil do docente ideal, pois estes, “devem organizar
sistematicamente os objetivos e conteldos de maneira coerente com o curriculo, 0s momentos
de desenvolvimento dos alunos e seu nivel de aprendizagem”.

Os alunos perceberam também que seus professores séo atualizados e discordaram que
professores ideais sejam desatualizados. No estudo de Perrenoud (2001), tende a afirmar que
“aos profissionais em educacdo, estes, devem ser capazes de inovar, construir estratégias
flexiveis em funcdo de objetivos gerais”. Assim, em suas percepcdes, 0s estudantes gostam
que seus professores tragam novidades, como o que é veiculado nos jornais na atualidade,
considerando que isso seja condicdo para um professor ser ideal: que fujam do tradicional e
tragam inovac0es e atualizacdes para o seu espaco escolar. O professor ideal segundo o MEC
(2010) “busca aprimorar seu trabalho constantemente a partir de diversas praticas”, tais como:
a reflexdo sistematica de sua atuacédo, a auto-avaliacdo em relacdo ao progresso dos alunos, as
descobertas de pesquisas recentes sobre sua area de atuacdo, e as recomendacdes de
supervisores , tutores e colegas, além do que, ele possa estar constantemente atualizado sobre
as responsabilidades de sua profissdo, incluindo aquelas relativas a aprendizagem e ao bem -
estar dos alunos, bem como, seja conhecedor do sistema educacional e as politicas vigentes.

Nas percepcdes dos alunos seus professores sdo criticos e eles discordam que
professores ideais sejam ndo-criticos. O fator criticidade é uma constante nos estudos acerca
da idealizacdo do profissional docente, afinal, segundo Medina e Dominguez (apud Marcelo
Garcia, 1992), estes, consideram que “os professores devem ser criticos e reflexivos,
produzindo um estilo de ensino que promova uma aprendizagem significativa os alunos e
consiga um pensamento-acdo inovador”. Este aspecto € visto e validado pelos alunos quando
referenciados a seus professores, uma vez que na visdo dos alunos, seus professores possuem
uma postura critica e reflexiva, contribuindo para o favorecimento e o desenvolvimento da
coletividade no espago escolar. Além disso, segundo o0 MEC (2010), o professor ideal deve

“utilizar métodos e procedimentos que promovam o desenvolvimento do pensamento e da
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busca independente do conhecimento”. Esta afirmativa se atrela as respondidas pelos
discentes.

Nas percepcdes dos alunos, seus professores ndo séo incompetentes e concordaram
que professores ideais sejam competentes. E uma verdade ja estabelecida que, para serem
eficazes, os professores devem possuir competéncia no conhecimento do conteldo,
conhecimento pedagdgico e conhecimento do conteudo pedagogico, ou seja, o professor
significativo, entre outras caracteristicas, é aquele que é capacitado com perfil de competéncia
didatica. Aqui, alertamos para a afirmativa de Libaneo (2001) de que “o que torna alguém um
professor, ou uma professora, encontra-se relacionados também aos seus conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarias para o exercicio desta profissdo”. Fica evidente também
que, segundo algumas respostas apontadas pelos estudantes investigados, existem professores
que ndo tenham adquirido algumas competéncias e habilidades necessarias a profissao e estes,
consideram a importancia e necessidade dos professores adquiri-las. Perrenoud (2001) vai
mais além e diz que “um professor competente é aquele que sabe inovar e resolver com
sucesso as situacbes da pratica”. Rios (1997) afirma que “na funcdo de educar €
imprescindivel que o profissional seja competente, o que requer implicacdo técnica e
politica”.

Nas percepcOes dos alunos os seus professores ndo sdo sem didatica e eles discordam
gue um professor ideal deva ser sem didatica. Estas percep¢des dos alunos parecem vir ao
encontro do perfil do docente ideal proposto pelo MEC (2010), pois o Ministério atesta que
um bom educador “deve dominar a didatica das disciplinas que ensina, incluindo diversas
estratégias e atividades de ensino”. O que valida a percepc¢do sobre a didatica do professor
visto pelo aluno, dentre elas, a de explicitar bem a matéria/contelildo proposto, aplicando
estratégias de ensino desafiantes e coerentes com 0s objetivos de aprendizagem e com 0s
diferentes niveis de aprendizado dos alunos. Ademais, segundo Miguel Arroyo (2007) “a
didatica mais eficaz, estd em nos aproximarmos dos educandos, nos sensibilizarmos para com
eles”, como forma de captar em que processos eles se formam, bem como, eles aprendem a
fazer suas escolhas no emaranhamento moral e imoral de suas existéncias.

Pode-se observar que os alunos revelam sua expectativas em relacdo as caracteristicas
que envolvem um educador bem preparado, concordando que seus professores possuem este
atributo, e, afirmando que ele é um dos itens necessarios para um professor ideal. Nesta
assertiva, lembremos de que segundo Ferreira (1988), “‘profissdo’ é uma atividade ou

ocupacdo especializada, e que supde um determinado preparo”. Logo, na percepcdo dos
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estudantes entrevistados, estes, perceberam que seus educadores estdo conectados a este
afirmacdo supracitada e que condizem com afirmacGes do MEC (2010), pois cabe ao
professor ideal “dominar os conteidos curriculares das disciplinas que lecionam, o que inclui
a compreensao de seus principios e de seus conceitos”.

Também concordaram totalmente/concordaram que seus professores sdo bons
avaliadores, que sintetiza e valida que este item é de importancia impar para a aplicabilidade
de um perfil de educador ideal. Neste contexto, atentamos para o perfil do docente ideal,
reconhecida pelo MEC (2010) onde o Ministério aposta na formacdo de bons avaliadores,
“capazes de selecionar estratégias de avaliagdo coerentes com os objetivos de aprendizagem, a
disciplina que ensina e o curriculo, permitindo com que todos os alunos demonstrem o que
aprenderam”. Cabe também ao professor avaliar e monitorar o processo de compreensdo e
apropriacdo dos contetidos por parte dos estudantes.

Ainda no que se refere as caracteristicas profissionais de seus professores, os alunos
perceberam e concordaram que seus educadores otimizam o tempo gquando estdo em sala de
aula, caracteristica esta, necessaria para o perfil ideal de um bom professor que é validada
pelo MEC (2010) como uma caracteristica precisa, afinal, “um docente ideal sabe otimizar o
tempo disponivel para o ensino, garantindo o0 maximo de aprendizagem de cada aluno durante
toda a duracdo da aula”. Atentamos que de acordo com Arroyo (2007) “o tempo escolar néo
apenas contribui para a aprendizagem da cultura do tempo, mas é condicao para o ensinar e 0
aprender”. Esta afirmativa se concretiza no atesto dado pelos estudantes investigados.

E por fim, os alunos concordaram totalmente/concordaram que seus professores séo
valorizados, além de concordarem que um professor para ser ideal seja valorizado
socialmente. Esta opinido diverge da opinido do ja citado J. M. Esteve (1999), uma vez que,
reafirmamos a opinido dele, ao afirmar veementemente que “os estudos sobre a atual situacéo
dos professores apontam para um crescente mal-estar, ocasionado pela pouca valorizagédo
profissional, que é traduzida na desvalorizacao social”. Burbules e Densmore (1992) acentua
o citado ao afirmar que “na realidade dos professores brasileiros, estes, encontram-se num
baixo prestigio social”.

Destarte, nas percepcdes destacadas pelos estudantes acerca de seus professores, o que
fica é certeza de que estes padrdes elencados pela investigacdo, tendem a ressaltar a
importancia da valorizacdo da identidade do professor real e ideal, afinal, sdo eles que

conduzem e mediam o processo de ensino-aprendizagem dos alunos diariamente e devem
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receber toda a atencédo se, de fato, pretende buscar um ensino que forme alunos com plena

cidadania e igualdade de oportunidades.

104
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Oberdan Andrade — Realismo, ideologia e (Re) construcdo da Identidade Docente através das representagdes
imagéticas discentes na rede estadual de ensino da cidade de Jurema / PE

CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo foi possivel concluir que, em relagdo aos aspectos que foram
investigados nas percepcdes dos alunos do Ensino Médio a respeito de seus professores reais
e professores ideais, varias caracteristicas foram consideradas por estes estudantes, mas, de
maneira geral, pode-se concluir que nas percepcdes iniciais e gerais dos discentes, nas quais
deveriam revelar os aspectos positivos e negativos dos professores, o resultado em sua
totalidade foi positivo, como expresso pela maioria das respostas.

Conforme investigado, a articulacdo dos cenarios educativos sugere que os alunos
enxergam a figura do professor como digna de confianca e dotada de saberes relevantes, mas,
também veem seus professores como nao suficientemente capazes de Ihes mostrar em que real
medida os saberes trabalhados relacionam-se a vida. Vida neste caso, referente ndo apenas a
preparagdo para o mundo do trabalho, mas, sobretudo, a perspectivas existenciais sem as
quais viver ndo faz sentido.

Contudo, para resolvé-la, para supera-la, os dados comprovam que 0s professores
precisam convencer-se de que os alunos ndo esperam apenas instrutores com parafernélia de
data-show, videos, conexdes na internet, etc. Em poucas palavras, parece-nos compreender
que os alunos querem adultos que ndo somente instruam, mas também eduquem; adultos que
ndo apenas lhes apresentem o mundo, mas também lhes mostrem como caminhar nele.
Quando isso ndo acontece, o aluno tende a tecer (pre)conceitos a cerca dos mesmos e
formular imagens diante da realidade que lhe cerca, afinal, ser professor é muito mais
profissional de pratica do que de discursos “[...] somos o que produzimos. Nosso fazer €
nosso espelho”. (ARROYO, 2008, p. 152).

Na presente investigacao, foi possivel concluir que em relacéo aos aspectos que foram
investigados e discutidos, a idealizacdo do profissional docente se perfaz por um caminho que
na visdo dos dados obtidos, o “professor” deve ser uma pessoa feliz, de bem com a vida, bem
humorada, que saiba suportar os percal¢os oriundos dos seus alunos, falando, corrigindo,
deixando que seu aspecto sentimental possa fluir em alguns momentos, sabendo equilibrar o
racional com o sentimental. Este educador deve/deveria saber motivar o aluno, se interessar e
ter mais vontade de lecionar, “sair da rotina”, produzindo aulas diferenciadas, enfim,
mostrando possuir o aspecto de incentivador para com o crescimento dos alunos, sabendo ser

rigoroso e amigdvel ao mesmo tempo. Ou seja, conforme a investigacdo, para ser um
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professor ideal, bastaria apenas o professor levar em conta o seu aspecto humano, mediado
por fatores como educagdo, compromisso e humildade.

A partir de entdo, no dmbito das pesquisas sobre teméario exposto, parece-nos que a
imagem mais emblemaética em torno do professor visto como ideal, estd naquele que é capaz
de compreender que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produ¢ao ou a sua construgdo” (Freire, 2001, p. 25); que ensinar exige alegria e esperanca
e que aprender é uma atividade criadora que envolve risco — o risco de aprender a decidir e de
arcar com as consequéncias de nossas decisdes; risco de aceitar que aprender envolve
construir, destruir e reconstruir o0 caminho até entdo percorrido. O didlogo proposto por esta
investigacdo, permite-nos compreender que os professores ndo estdo sabendo estimular os
alunos a acreditarem na possibilidade de sonharem seus préprios sonhos; muitas vezes negam
a eles este direito e em contrapartida, eles tendem a formular imagens negativas a cerca do
docente, bem como da escola a qual faz parte, neste caso, compreende-se que “a escola
também precisa reaprender a transmitir a confianca em sua época, a confiar no presente para
explicar o passado e para especular sobre o futuro” (SNYDERS, 1993).

O enfoque tedrico proposto por esta investigacdo nos possibilitou reafirmar que o
professor emerge como o principal ator responsavel pelos caminhos que os alunos seguem;
que as experiéncias e expectativas de cada aluno sdo fundamentais para a apropriacdo de
conhecimento e para uma maior compreensdo e coeréncia de sua visdo de mundo; que 0s
erros devem ser considerados como pontos de partida para orientar novas possibilidades de
leitura de mundo; que a valorizagdo da auto-estima dos alunos incentiva 0 uso de seu
potencial criativo. Se levar estas consideracdes ao patamar da sala de aula, o professor tendera
a contribuir para que de fato a sua imagem esteja associada a igualdade de expressao, acao e
transformacéo.

E justo enfatizarmos também que para muitos outros membros constituintes da
sociedade, incluindo profissionais da midia, membros da sociedade, alunos e, sobretudo
professores, a docéncia é uma atividade bastante complexa, de dificil, mas gratificante
exercicio. Ela estd repleta de desafios e a cada dia traz uma interpelagdo. O seu carater
interativo e situado imprime-lhe uma dindmica relacional com os alunos, com os contetdos,
com o saber, com os colegas, com a comunidade, até mesmo com a asfixiante e crescente
imposicdo de executar mais tarefas e de assumir mais responsabilidades perante a sociedade,
0 que concretiza a afirmativa de que “somos imagens desencontradas do profissional que

queremos e do profissional que a desigualdade social nos impde” (ARROYO, 2008, p. 80).
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E bem verdade que conforme visto e comprovado por esta investigacdo, a acdo dos
professores, embora culturalmente determinada pelo ‘aqui’ e ‘agora’, insere-se na historia
global da humanidade. Além disso, e ndo obstante, a tendéncia que os professores manifestam
para o individualismo, ndo podendo estes agir isoladamente, pelo contrario, precisam se
interar com os seus alunos, que se bem analisada, € uma inesgotavel fonte de
desenvolvimento pedagogico.

Assim, percebe-se que a competéncia de ser professor é algo que dificilmente se
ensina, mas que facilmente se aprende, neste caso, insere-se na representatividade imagetica
que formulamos a cerca do “professor”, a de que corresponde a de um profissional que
aceitou desempenhar na sociedade a funcdo de educar, ou seja, que se comprometeu a criar
condigdes para que 0s outros aprendam a para que se eduguem, ou seja, 0s professores
deveriam estar atentos aos desafios do cotidiano e fazer dele em um contexto de qualificacdo
permanente incutidos em um fazer educativo que prime pelo exemplo a ser seguido, afinal,
“somos 0 que ensinamos, nossa auto-imagem esta colada aos conteddos do nosso magistério”
(ARROYO, 2008, p. 71).

Logo, os desafios propostos e as obrigacOes académicas sdo justificados pelos
professores e legitimados pelos alunos - que passam a reconhecé-los como personalidades
necessarias para ajuda-los em sua formacdo. Agindo assim, o educador passa a ser vivo em
classe, porque transmite a vida, a cultura e os saberes vivos da humanidade. O docente deve
ter consciéncia de que exerce o papel de um intelectual e como tal é imaginado pelos
discentes como um.

E relevante destacar também que, conforme os dados obtidos, o conhecimento deve
ser reconhecido como traducdo individual e coletiva que € construida a partir da interacdo
social. Isto implica na valorizacdo do dialogo professor-aluno, materializado através do
contetdo das disciplinas e das suas praticas pedagogicas, onde, o professor assume sua
imagem de autoridade competente de educador, atuando como intermediador do processo de
ensino-aprendizagem.

Os resultados até agora alcangados com a constru¢do social do conhecimento
imagético no atelié deste projeto, confirma a “esperanca de que professor e alunos juntos
podem aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria” (FREIRE, 2001, p.80).

Com base nos teoricos estudados, estamos convictos de que o alimento capaz de

recolocar o professor no patamar de uma imagem significativamente prazerosa, sociavel e
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transformadora esta na necessidade deles tracarem seus principios éticos e contribuirem para
tornar a vida dos discentes mais plausiveis e humanizadas, cuja elucidacao do significado das
relagbes interpessoais seja uma constante e contribua para a formagdo de uma imagem
docente transformadora.

Visto por este angulo, consideramos este trabalhno como um dos pioneiros em nosso
pais na area das Ciéncias da Educacdo sobre o temario proposto, haja vista que, a principal
limitacdo por nos encontradas para fundamentagdo e estudo do tema, estava na escassez de
autores e obras bibliograficas que tratassem da ‘imagem docente’ como patamar primordial, o
que ocasionou dificuldades significativas para finalizacdo da investigacdo ora apreciada. No
entanto, ressaltamos que devido a estas limitagdes encontradas, fortaleceu-nos a necessidade
de ampliar o estudo e o propagar com mais veeméncia, focando um estudo mais abrangente
em nosso pais e principalmente na nossa regido, principalmente pela temética tdo importante
para o entendimento eficaz da proposicdo discutida para os que fazem educagdo com
qualidade e responsabilidade, bem como, utilizarmos dele para enaltecer nossa profissao e
propaga-la em todas as esferas sociais.

Logo, esperamos que esta investigacdo académica seja apenas um ponto de partida
para analises posteriores relacionadas a este universo, refletindo a necessidade de continuar o

estudo através de uma abordagem mais ampla em torno do temario sugerido.
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APENDICES

APENDICE A - Carta de Anuéncia com a devida autorizacdo da gestora da ‘escola campo de
estudo’ autorizando de forma livre e esclarecida a efetivagdo da pesquisa naquele ambiente
escolar.

" UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
— Izs772c2727 7222/il cilierzzirze

CARTA DE ANUENCIA =

—

Recife, 03 de junho de 2011

A Escola Estadual Pe. Antdnio Barbosa Janior

A Gestora Escolar Marta Lucia de Barros Ramos
Assunto: Solicitaciio de Autorizacio

Solicitamos autorizacdo para que o mestrando Oberdan da Silva de Andrade, do Curso
de Mestrado em Ciéncias da Educac¢io da Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias — ULHT / Portugal, sob a orientagdo da Professora Dra. Marcia Karina da Silva,
desenvolva uma pesquisa para a construcdo da Dissertacido de Mestrado intitulada:
“Realismo, ideologia e (re) construcgiio da identidade docente através das representacoes
imagéticas discentes na rede estadual de emsino da cidade de Jurema / PE”, com os
discentes matriculados nas séries finais do Ensino Médio desta Instituicdo Publica do

Municipio de Jurema, Estado de Pernambuco / Brasil.
Atenciosamente,

Profa. Dra.Marcia Karina da Silva
Professora Orientadora da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — ULHT de Portugal

§;}b¢dnm dn S9vn ds Oodsads

Prof®. Mestrando Oberdan da Silva de Andrade

TERMO DE AUTORIZACAO
De acordo com a Carta de Anuéncia acima autorizamos o feito solicitado a partir de '(73? de

(ﬂjé de ZOJi X

Marta Licia de Barros Ramos
Gestora
Mat. 177.636-3 - ATO 2400 - 0.0. 1402005
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APENDICE B — Questionério aplicado aos sujeitos da pesquisa nas séries finais do Ensino
Médio a fim de validar a investigacdo ora apresentada.

UNIVERSIDADE LUSOFONA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-
SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

QUESTIONARIO

Prezado (a) aluno (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colabora¢do para uma pesquisa que
estamos desenvolvendo com o temario: “Realismo, ideologia e (re) construcio da
identidade docente através das representacGes imageéticas discentes na rede estadual de
ensino da cidade de Jurema / PE”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvida por mim,
Oberdan da Silva de Andrade, sob a orientacdo da Prof* Dr2 Marcia Karina Silva, com base
para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias — ULHT / Portugal.

Nosso objetivo é compreender as representacées dos alunos matriculados nos anos
finais do Ensino Médio da Escola Pe. Anténio Barbosa Junior, municipio de Jurema , Estado
de Pernambuco / Brasil, sobre a identidade do profissional docente formulada e refletida neste
espaco escolar, bem como, o tipo de imagem que o aluno cria do professor ideal. Para tanto,
objetivamos investigar e conhecer as suas opinides sobre seus professores e sobre os
professores que vocé gostaria de ter, sobre suas caracteristicas, seu relacionamento com eles,
e como sdo como profissionais.

N&o se trata de um teste de avaliacdo, portanto ndo existem respostas certas ou erradas.
O importante é que vocé responda todas as questfes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica, portanto, todas

as informagdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

POR FAVOR, AO TERMINAR VERIFIQUE SE NAO ESQUECEU DE
RESPONDER NENHUMA PERGUNTA.
A sua colaboracédo é de maxima importéancia para o prosseguimento do nosso
estudo. Desde ja agradecemos as sua disponibilidade!

Oberdan da Silva de Andrade Dr2 Marcia Karina Silva
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Escola:

Curso:

Turno em que estuda: Data: / /

Sexo: Masculino () Feminino () Idade:

Localidade: ZonaUrbana( ) ZonaRural ()

12 Parte

Esse questionario ndo tem respostas certas ou erradas. E sobre o que vocé pensa e
sente e é absolutamente subjetivo. Por isso responda de acordo com o que vocé realmente
PENSA E SENTE, sem se importar com que 0S outros possam pensar ou sentir.

Assinale o quadrado que corresponda melhor as caracteristicas pessoais e de
personalidade de seus professores. Seus professores sdo:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

. Desorganizados

. Maldosos

. Disciplinados

. Descansados

. Cuidadosos da aparéncia

. Motivados

. Impacientes

. Sem criatividade

OO |NO U WIN| -

. Seguros

10. Egoistas

11. Equilibrados emocionalmente

Pense no seu relacionamento com os seus professores. Seus professores sdo:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

. Autoritarios

. Flexiveis

. Amigaveis

. Mal-humorados

. Punidores

. Interessados nos alunos

. Injustos

. Antipaticos

OO |NO U~ WIN|F-

. Colaboradores

10. Compreensivos

11. Capazes de controlar a sala de
aula

12. Desrespeitosos

13. Integrados com 0s seus pais

1l
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Agora pense nos aspectos profissionais de seus professores, sobre 0s conhecimentos
gerais e especificos da disciplina que ministram, sua formacdo académica e sua atualizacéo.
Seus professores sdo:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

1. Mal remunerados

2. Preparados

3. Atualizados

4. Sem didatica

5. Valorizados

6. Incompetentes

7. Experientes

8. Criticos

9. Impontuais

10. N&o planejadores

11. Maus avaliadores

12. Otimizadores do tempo em sala
de aula

22 Parte

Assinale o quadrado que corresponda melhor as caracteristicas pessoais e de
personalidade que vocé gostaria que seus professores tivessem. VVocé gostaria que seus
professores fossem:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

. Descuidados da aparéncia

. Maldosos

. Disciplinados

. Equilibrados emocionalmente

. Desorganizados

. Desmotivados

. Impacientes

. Descansados

OO NP |IWIN -

. Seguros

10. Unidos

11. Criativos

Pense no seu relacionamento com os seus professores que vocé gostaria de ter. VVocé
gostaria que seus professores fossem:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

1.Simpaticos

2. Flexiveis
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3. Nao colaboradores

4. Incapazes de controlar a sala de
aula

5. Bem-humorados

6. Punidores

7. Compreensivos

8. Desrespeitosos

9. Injustos

10. Amigaveis

11. Autoritérios

12. Preocupados com a
aprendizagem dos alunos

13. Integrados com os pais dos
alunos

Agora pense nos aspectos profissionais de seus professores, sobre 0s conhecimentos
gerais e especificos da disciplina que ministram, sua formacdo académica e sua atualizacéo.
Vocé gostaria que seus professores fossem:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

1. Inexperientes

2. Pontuais

3. Desatualizados

4. Sem didética

5. Planejadores

6. Mal remunerados

7. Valorizados

8. Preparados

9. Competentes

10. N&o criticos

11. Bons avaliadores

12. Despreocupados com 0 tempo
em sala de aula

Obrigado por sua participacao!
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ANEXO

Anexo A - Documento instituido em 2010 pelo Ministério da Educacdo do Brasil (MEC),
onde apresenta o perfil do professor ideal através de 20 caracteristicas compiladas por
pesquisas de padrdes docentes de sete paises.

Ministério da Educacéo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Referenciais para o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente
Documento para Consulta Publica

Um dos principais desafios do Brasil € a melhoria da qualidade da educacéo bésica. E
se ha um consenso atualmente na area de educacdo, este é o da relevancia do papel do
professor para esse processo.

Embora as politicas educacionais possam ser, em sua maioria, formuladas no nivel do
Ministério e das Secretarias de Educacdo, a forma como essas politicas sdo implementadas,
bem como os seus resultados, sdo influenciados diretamente pelos agentes que as efetivam nas
salas de aula — os professores. S&o eles que conduzem e mediam o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos diariamente, e devem receber toda a atencdo se, de fato, pretende-se
buscar um ensino que forme alunos com plena cidadania e igualdade de oportunidades.

Garantindo bons professores em cada sala de aula

“A qualidade de um sistema educacional ndo pode exceder a qualidade de seus
professores” — afirmou um gestor educacional sul-coreano em uma entrevista para o relatério
da consultoria McKinsey & Company* que buscava analisar as praticas dos paises com os
melhores sistemas educacionais® e o que eles tém em comum.

Duas das principais conclusdes desse relatorio indicam que todos esses paises
conseguem selecionar bem os individuos para se tornarem professores e promover seu
desenvolvimento para que, de fato, se tornem professores com boas praticas. Ou seja, além de
ressaltar a importancia da qualidade dos docentes, demonstra o papel decisivo dos governos
em garantir que as escolas recebam e mantenham bons professores em seus quadros.

Segundo estudo da OCDE sobre politicas para o magistério®, a prioridade geral dos
gestores educacionais deveria ser definir de forma clara e concisa o0 que se espera em relacdo
aos conhecimentos e habilidades dos professores, ou seja, definir padrées para um bom

* Barber, Michel; Mourshed, Mona (2007) “How the world’s best-performing school systems come out on top”.
McKinsey & Company.

% O parametro foi o resultado do PISA de 2006, sendo os paises : Canad4, Australia, Bélgica, Finlandia, Hong
Kong, Japéo, Holanda, Nova Zelandia, Cingapura e Coréia do Sul.

® OECD (2005) “Teachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers”. OECD, Paris.
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professor. Embora essa ndo seja uma tarefa simples, a idéia é que a definicdo desses padrdes
proporcione um marco para orientar as politicas de selecdo, formacdo, avaliacdo e
desenvolvimento na carreira do magistério.

Diversos paises caminharam nessa direcdo, estruturando padrdes para a profissdo
docente. E, por mais diferentes que sejam 0s seus contextos sociais e sistemas educacionais,
bem como a forma como avaliam os padrdes docentes, diversos fatores que compdem o perfil
de um bom professor séo recorrentes entre os paises, tais como':

1. Domina os conteudos dos curriculares das disciplinas que leciona, o que inclui a
compreensdo de seus principios e conceitos.

2. Conhece as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, suas experiéncias e contexto em
que vivem, e como esses fatores afetam sua aprendizagem.

3. Domina a didatica das disciplinas que ensina, incluindo diversas estratégias e atividades de
ensino.

4. Domina o curriculo ou as diretrizes curriculares das disciplinas que leciona.

5. Organiza os objetivos e conteddos de maneira coerente com o curriculo, os momentos de
desenvolvimento dos alunos e seu nivel de aprendizagem.

6. Seleciona recursos de aprendizagem de acordo com 0s objetivos de aprendizagem e as
caracteristicas de seus alunos.

7. Seleciona estratégias de avaliacdo coerentes com os objetivos de aprendizagem, a disciplina
que ensina e o curriculo, permitindo com que todos os alunos demonstrem o que aprenderam.
8. Estabelece um clima favoravel para a aprendizagem, baseado em relacGes de respeito,
equidade, confianca, cooperacdo e entusiasmo.

9. Manifesta altas expectativas em relacdo as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os seus alunos.

10. Estabelece e mantém normas de convivéncia em sala de aula, de modo que os alunos
aprendam a ter responsabilidade pela sua aprendizagem e a dos colegas.

11. Demonstra valores, atitudes e comportamentos positivos e promovem o desenvolvimento
deles pelos alunos.

12. Comunica-se efetivamente com os pais de alunos, atualizando-os e buscando estimular o
seu comprometimento com o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

13. Aplica estratégias de ensino desafiantes e coerentes com os objetivos de aprendizagem e
com os diferentes niveis de aprendizado dos alunos.

14. Utiliza métodos e procedimentos que promovem o desenvolvimento do pensamento e da
busca independente do conhecimento.

15. Otimiza o tempo disponivel para o ensino, garantindo o maximo de aprendizagem de cada
aluno durante toda a duracao da aula.

16. Avalia e monitora o processo de compreensdo e apropriacdo dos conteidos por parte dos
estudantes.

17. Busca aprimorar seu trabalho constantemente a partir de diversas praticas, tais como: a
reflexdo sistematica de sua atuacdo, a auto-avaliacdo em relacdo ao progresso dos alunos, as
descobertas de pesquisas recentes sobre sua area de atuacdo, e as recomendacdes de
supervisores , tutores e colegas.

18. Trabalha em equipe com os demais profissionais para tomar decisdes em relacdo a
construcdo e/ou implementacdo do curriculo e de outras politicas escolares.

19. Possui informacdo atualizada sobre as responsabilidades de sua profissdo, incluindo
aquelas relativas a aprendizagem e ao bem -estar dos alunos.

7 Nesse levantamento, foram consultados os padrdes docentes estabelecidos nos seguintes paises: Austrdlia,
Canada, Cingapura, Chile, Cuba, Estados Unidos e Inglaterra.
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20. Conhece o sistema educacional e as politicas vigentes.

Esses padrdes ressaltam a importancia da valorizacdo da identidade do professor como
alguém que necessita de conhecimentos e habilidades especificos para seu exercicio
profissional, os quais ndo podem ser substituidos por mera boa vontade ou pelo desejo de
trabalhar com criangas.

Para garantir bons professores em cada sala de aula, é preciso atrai r candidatos com
grande potencial para alcangar esse perfil desejado para a docéncia, para que entdo se possa
selecionar os melhores candidatos, como fazem os paises citados com o tendo os melhores
sistemas educacionais.

Infelizmente, no Brasil a docéncia ndo tem sido vista como uma carreira atrativa aos
egressos do ensino médio. De acordo com uma pesquisa recente da Fundagdo Carlos Chagas®
com uma amostra de 1500 alunos de ensino médio brasileiros de 8 cidades, eles reconhecem a
funcéo social da profissdo e acreditam ser um trabalho nobre e gratificante, no entanto
ressaltam a disparidade entre a exigéncia e o retorno da profissdo. Os alunos acham o trabalho
muito dificil, ao mesmo tempo em que véem a docéncia como desvalorizada, social e
financeiramente.

A remuneracdo é reconhecidamente um dos principais fatores que afetam a
atratividade de uma carreira. Por isso a preocupacdo com os salarios nas diversas politicas de
valorizacdo do magistério, desde a implementacdo do Fundef (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério), substituido pelo
Fundeb, até a criacdo do Piso Salarial Profissional Nacional para os Profissionais do
Magistério Publico da Educagdo Basica, em 2008. Os dados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) permitem observar uma significativa melhoria nos salarios dos
professores publicos nos ultimos anos. Mas
também indicam que ainda ndo é possivel dizer que esses salarios sejam atrativos. Uma
pesquisa demonstra que, em 1995, um professor publico do ensino basico com formacéo de
nivel superior ganhava, em média, no Pais, 62% a menos do que ganharia se estivesse
empregado em outra ocupagdo no setor privado. Em 2006, essa diferenga havia sido reduzida
para cerca de 17%° o que deve diminuir ainda mais com a instituicdo do Piso.

Mas as formas de selecéo e as condi¢bes de emprego e trabalho também tém um papel
primordial para atrair e manter na carreira do magistério — de preferéncia por um bom periodo
numa mesma escola — professores bem preparados e motivados a desenvolver um bom
trabalho.

A realizacdo periodica de concursos publicos é uma iniciativa de grande valia para
valorizacdo do magistério. Ela permite a definicdo e a verificagdo de um conjunto de
conhecimentos considerados necessarios para ingressar na docéncia, garante oportunidades
iguais a todos os candidatos as vagas, e permite a efetivacdo de professores nos quadros
estaduais e municipais do magistério, assegurando um contrato de trabalho permanente para
esses trabalhadores.

No entanto, parece que o potencial dos concursos publicos ndo tem sido totalmente
aproveitado, especialmente no que diz respeito aos contetdos cobrados nas provas. Outra
pesquisa recente da Fundacdo Carlos Chagas constatou que 0s concursos publicos para
professores de séries iniciais realizados no Brasil cobram, majoritariamente, conhecimentos

8 Gatti, Bernardete (coord.) (2009) “Atratividade da carreira docente no Brasil”. Fundacdo Carlos Chagas, Sao
Paulo.

% Gatti, Bernardete; Nunes, Marina (coord.) (2009) “Formagio de Professores para o Ensino Fundamental:
Estudo de Curriculos das Licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biologicas”.
Fundacdo Carlos Chagas, S&o Paulo.
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ligados a legislacdo e a estrutura de funcionamento dos sistemas educacionais. Em relagdo aos
conteddos a serem ensinados, identificou-se que geralmente se cobra algum dominio da
Lingua Portuguesa, mas raramente de Matematica. Segundo a pesquisa, existem poucas
questdes dos concursos referindo-se a fundamentos da educagdo, e menos questdes ainda
relacionando esses fundamentos as praticas docentes. Além disso, 0s itens seriam, em sua
maioria, relativos a contetdos teoricos, sendo abordados somente de modo superficial.

O Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente

Com o objetivo de dar subsidios as redes estaduais e municipais para que estas possam
aprimorar seus processos de selecéo de professores e aumentar a periodicidade da contratacdo
de professores, 0 INEP/MEC estd desenvolvendo o Exame Nacional de Ingresso na Carreira
Docente.

Assim como os atuais concursos publicos para docentes, 0 Exame sera destinado a
todos que tenham concluido ou estejam concluindo cursos de formacdo inicial para a
docéncia, e que desejam ingressar na carreira do magistério. Inicialmente, a prova sera
destinada somente aos candidatos a docéncia no ensino infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, com a previsdo de desenvolvimento das provas para os professores dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio regular em um segundo momento™.

O Exame terd periodicidade anual, sendo que cada secretaria estadual ou municipal
podera fazer sua adesdo, indicando assim aos candidatos que utilizard a nota do Exame como
substituta da nota da prova do concurso ou como parte componente dela no seu respectivo
concurso de provas e titulos. O candidato participa do Exame e, quando as redes de seu
interesse anunciarem que existem vagas de professor a preencher, ele pode enviar sua nota
para concorrer a essas vagas com outros candidatos que também terdo participado do Exame.

Todos ganham com essa iniciativa. Para as redes estaduais e municipais, 0 Exame
permitira a reducdo de custos desses entes com a elaboragdo e a aplicacdo das provas, bem
como permitira maior agilidade no preenchimento de cargos vagos de docentes. Isto porque,
devido ao peso dos custos da realizacdo de um concurso para o0 orcamento de uma secretaria,
especialmente no caso dos municipios menores, muitas vezes fica-se amplos periodos sem a
realizacdo de concursos publicos, optando por acumular um ndmero significativo de cargos
vagos para que valha a pena realizar um concurso. Nesse meio tempo, o trabalho acaba sendo
desenvolvido por professores temporarios — geralmente um contingente maior do que seria 0
ideal apenas para cobrir necessidades temporarias. Com o Exame, todo ano cada secretaria
podera realizar um processo seletivo para o numero de cargos que avaliar necessario
preencher em seu quadro, mesmo que este seja pequeno, e adotar os resultados do Exame para
escolher os
candidatos que preencherdo essas vagas. Adicionalmente, os resultados das provas trardo
importantes informacBes as redes sobre quais as areas em que os professores recém
contratados tém maiores conhecimentos e em quais apresentam maiores deficiéncias — o que
podera orientar nos processos de formacdo continuada que cada rede realiza.

Para os candidatos a professor, a existéncia de um Exame que sera aplicado em todo o
Pais e podera ser utilizado por diversos estados e municipios aumenta significativamente a
possibilidade de escolha do local de trabalho, bem como a possibilidade de se tornar um

19 Em todos os casos, cabe ressaltar que ndo se trata de uma avaliacdo dos cursos de licenciatura, pois estes ndo
formam seus alunos exclusivamente para serem professores do ensino basico e, portanto, continuardo a serem
avaliados pelo Enade (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes), o qual se baseia nas diretrizes
curriculares dos cursos.
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professor efetivo de uma rede de ensino. Com a mesma prova, o professor podera se inscrever
em quantos concursos desejar — dentre aqueles que adotarem o Exame como parte do
concurso. Poderd, portanto, comparar todos os fatores que lhe importem na escolha da (s) rede
(s) na (s) qual (is) gostaria de trabalhar, como: remuneracédo, jornada de trabalho, plano de
carreira, localizacdo das escolas, entre outros. Além disso, trata-se de um exame com
qualidade garantida pelo INEP/MEC, baseado em uma matriz que terd sido nacionalmente
discutida e que ndo serd alterada a cada ano — exceto por alguma revisdao que se fizer
necessaria. Desse modo, caso o candidato ndo alcance um bom resultado em um ano, seu
esforgo ndo tera sido perdido, pois 0 Exame que ele podera realizar no ano seguinte tera com
0 base a mesma matriz de referéncia, portanto ele podera continuar se preparando para uma
prova semelhante.

Mais do que isso, ao promover uma melhoria no instrumento de selecdo dos
candidatos a docéncia, 0 Exame deve promover uma melhoria na qualidade dos professores
que ingressardo no magistério, o que fara com que os alunos da educacdo béasica ganhem
professores com uma qualificagcdo cada vez melhor.

Referenciais para a Elaboracdo da Matriz de Referéncia do Exame — Proposta para
Discusséo

Para dar inicio a discussdo sobre a Matriz de Referéncia para o Exame Nacional de
Ingresso na Carreira Docente, as equipes técnicas do INEP/MEC levantaram uma lista de
temas para compor o Exame, cada um com uma série de tdpicos relacionados as habilidades a
serem demonstradas pelos candidatos a professor.

Para construir essa proposta de temas para discussdo, decidiu-se aproveitar a
experiéncia de uma série de paises que ja se debrucaram consistentemente sobre a questéo: foi
feito um levantamento sobre os fatores comuns ao perfil de um bom professor em diversos
paises. Foram escolhidos paises que possuem definicdes claras e compartilhadas sobre os
critérios do que seria um bom professor, e que utilizam esses critérios para avaliagdo em
algum momento da carreira; com bom desempenho em exames padronizados como o PISA e
0 TIMSS; e com diferentes formas de estruturar os sistemas de ensino em diferentes
contextos. O resultado desse levantamento inicial encontra-se resumido nas paginas 2 e 3
deste documento. A partir disso, foram identificados quais fatores seriam passiveis de medir
por meio de uma prova escrita, a ser realizada no momento do ingresso na carreira docente.
Ou seja, fatores que s6 possam ser verificados por meio da pratica docente, em sala de aula,
apesar de sua importancia, ndo caberiam nessa relagéo.

A partir desses fatores, foi preciso analisar uma série de documentos para especificar
0s temas e seus componentes, com base nesse perfil desejado internacionalmente, mas que
sejam adequados a realidade brasileira. Foram analisados documentos como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) para os anos iniciais do ensino fundamental, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, os manuais do Programa Nacional do Livro
Didatico, os materiais de cursos de formacdo docente do Pro-Letramento de Lingua
Portuguesa e Matematica e do Gestar, entre outros materiais.

Vale ressaltar que € uma lista que ndo se pretende exaustiva, mas sim sinalizar
assuntos que se mostraram relevantes para indicar o potencial de um candidato a professor. A
idéia é que esssa relacdo de temas sirva como um referencial para ser amplamente discutida
por especialistas em formacdao de professores, pelos gestores das redes estaduais e municipais,
por representantes dos professores, enfim, por toda a sociedade educacional, para se chegar a
um perfil de conhecimentos necessarios ao ingressante da carreira do magistério. A partir dai,
as equipes técnicas do INEP/MEC poderdo trabalhar em torno desse material para produzir
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uma matriz de referéncia com todas as habilidades que, de fato, serdo cobradas dos candidatos
no Exame.
Segue a lista de temas e respectivos topicos:

TEMAS GERAIS

1. Direito a educagéo

- ldentificar os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) a serem garantidos por cada ator envolvido com a questdo
educacional;

- Reconhecer os papéis e atribui¢des das diferentes esferas de governo e instituicdes em
relacdo a educacdo brasileira, de acordo com a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB);

- Identificar os direitos estabelecidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) a serem
garantidos por cada ator envolvido com a questéo educacional;

- Reconhecer os papéis e atribuicGes das diferentes esferas de governo e instituicdes em
relacdo as criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA);

- Conhecer o processo histdrico que deu origem a atual configuracao do direito a educagdo no
Pais;

- Relacionar a legislacdo educacional vigente com o trabalho da escola e do professor em sala
de aula.

2. Politicas educacionais vigentes

- Conhecer o desenho e as caracteristicas de politicas educacionais vigentes no nivel nacional,
tais como: Fundeb, Prova Brasil e Ideb;

- Reconhecer os papéis e atribuicGes das diferentes esferas de governo e instituicdes em
relagdo as politicas educacionais vigentes no Pais;

- Relacionar as politicas educacionais vigentes com o trabalho da escola e do professor em
sala de aula.

3. Processo de desenvolvimento humano e aprendizagem
- Conhecer os principais conceitos e teorias do desenvolvimento humano nos seus aspectos
fisico, cognitivo, linguistico, social, emocional e moral,
- Identificar etapas e varia¢fes do desenvolvimento dos alunos, de acordo com as principais
teorias do desenvolvimento humano;
- Reconhecer as formas pelas quais o desenvolvimento dos alunos, nos seus diversos aspectos,
afeta sua aprendizagem;

Reconhecer as formas pelas quais os fatores escolares e extra-escolares afetam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

4. Planejamento pedagdgico

- Conhecer os tipos, as fungdes e os componentes do planejamento pedagdgico;

- Conhecer as fungdes, 0s componentes e elementos que caracterizam um curriculo;

- Conhecer as caracteristicas e componentes de uma seqiiéncia didatica;

- Reconhecer as relagdes entre a proposta curricular, a seqiiéncia didatica e o projeto politico
pedagdgico.

5. Estratégias, abordagens, atividades e recursos pedagogicos
- ldentificar estratégias, abordagens e atividades adequadas a faixa etaria e ao estagio de
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desenvolvimento dos alunos;
- Identificar estratégias, abordagens e atividades adequadas a alcancar determinados objetivos
de aprendizagem;
- Identificar rotinas pedagodgicas adequadas a faixa etaria e ao estagio de desenvolvimento dos
alunos;

Identificar formas adequadas de organizacdo do espaco pedagdgico de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem;
- Conhecer procedimentos de escolha dos livros didaticos a serem utilizados;
- Identificar formas adequadas de utilizacdo de recursos didaticos diversos, de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem;
- ldentificar formas adequadas de utilizagdo de recursos tecnologicos e audiovisuais, tais
como o computador, a Internet e 0s videos.

6. Avaliacdo pedagogica

- Conhecer o0s tipos, as fungdes e 0s instrumentos de avaliacdo pedagogica;

- ldentificar estratégias de avaliacdo adequadas de acordo com a situacdo de ensino e 0s
objetivos de aprendizagem;

- Utilizar dados de avaliagbes em larga escala para tomar decisdes pedagdgicas.

7. Adaptacdes curriculares para o atendimento de alunos com necessidades especiais
- Conhecer os tipos e niveis de adaptagdes curriculares passiveis de serem adotadas para
atender alunos com necessidades especiais;

Identificar as adaptacbes curriculares adequadas para atender alunos com determinadas
necessidades especiais.

TEMAS ESPECIFICOS

8. Leitura e compreensao de textos
- Localizar informac@es explicitas;
- Inferir informac@es implicitas;
- Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em um texto;
- Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;
- Identificar o tema de um texto;
- Identificar a tese do texto e estabelecer relacdes entre tese e argumentos oferecidos para
sustenta-la;
- Distinguir um fato de uma opinié&o;
- Estabelecer relacGes entre partes de um texto;
Comparar textos, por meio do reconhecimento de diferentes formas de tratar uma
informacao e
de posicdes distintas relativas ao mesmo fato ou tema;
Identificar efeitos de sentido decorrente do uso da pontuacdo, escolha de palavras ou
expressdo e exploracdo de recursos ortogréaficos;
- ldentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

9. Producéo de textos (a ser verificada por meio de redagao)
- Desenvolver o tema proposto;

- Organizar o texto de forma coerente;

- Utilizar recursos linguisticos para produzir um texto coeso;

- Utilizar a norma padréo da lingua escrita.
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10. Ensino de lingua portuguesa
- Conhecer as diferentes concepcbes e métodos de alfabetizacdo e letramento de criangas,
jovens e adultos;
- Reconhecer as concepcdes referentes a formacéo de sujeitos leitores;
- Reconhecer as concepgdes com énfase na linguagem oral e sua relagdo com a linguagem
escrita;
- Conhecer as formas de uso da gramética para ensino da linguagem;
- Reconhecer o uso da literatura infantil para o ensino-aprendizagem da linguagem;

Identificar as diferentes hipOteses de escritas dos alunos durante seu processo de
alfabetizacéo;
- Avaliar as habilidades de leitura e compreensao de textos dos alunos;
- Avaliar as habilidades dos alunos de produzir textos, de acordo com a hipétese de escrita;
- Compreender metodologicamente os motivos que levam aos erros dos alunos;
- Reconhecer intervencgdes viadveis para ajudar os alunos a superar 0s erros, considerando as
habilidades alcangadas e a alcancar;
- Identificar estratégias de ensino da lingua portuguesa adequadas a cada série ou etapa do
desenvolvimento dos alunos, de modo a alcangar determinados objetivos de aprendizagem.

11. Conhecimento matematico

- Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeragéo decimal;

- Calcular o resultado de adicdes, subtracGes, multiplicacdes e divisdes com numeros naturais
e racionais;

- Conhecer os procedimentos para realizar operagfes com numeros naturais e racionais;

- Conhecer as propriedades e regularidades de opera¢cdes com nimeros naturais e racionais;

- Resolver problemas envolvendo operacdes com nimeros naturais e racionais;

- Identificar as diferentes formas de representacdo de nimeros racionais;

- ldentificar a localizacdo e a movimentacdo de objetos em representacdes graficas;

- Conhecer as propriedades de figuras geométricas planas e espaciais;

- Classificar as figuras geométricas planas e espaciais a partir de suas caracteristicas;

- Estimar medida de grandezas utilizando como referéncia unidades convencionais ou nao
convencionais;

- Resolver problemas utilizando unidades de medida de tempo e espaco;

- Ler informac0@es e dados apresentados em graficos e tabelas;

- Resolver problemas envolvendo informac@es apresentadas em graficos e tabelas;

- Associar informac@es apresentadas em tabelas aos graficos que as representam e vice-versa.

12. Ensino da matematica

- Conhecer o desenvolvimento da matematica ao longo da historia;

- Conhecer tipologias e métodos de resolucdo de problemas;

- Conhecer formas de abordagem Iudica da matematica;

- Conhecer a etnomatematica e 0s contextos para o seu desenvolvimento;

- Conhecer formas de utilizacdo de projetos para o ensino da matematica;

- Conhecer formas de utilizagdo da resolucdo de problemas para o ensino da matematica;

- Conhecer formas de utilizacdo da historia da matematica para contextualizar o ensino;

- Conhecer formas de utilizagdo da redacdo e da literatura no ensino da matematica;

- Conhecer formas de utilizacdo do laboratorio de educagdo matematica para o ensino;

- Conhecer formas de utilizacdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagédo para o0 ensino
da matematica;

- Identificar as habilidades e dificuldades demonstradas pelos alunos a partir de suas respostas
em exercicios propostos;
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- Compreender metodologicamente os motivos que levam aos erros dos alunos;
- Reconhecer intervencgdes viadveis para ajudar os alunos a superar 0s erros, considerando as
habilidades alcangadas e a alcangar;

Identificar estratégias de ensino da matematica adequadas a cada série ou etapa do
desenvolvimento dos alunos, de modo a alcangar determinados objetivos de aprendizagem.

13. Conhecimento em ciéncias sociais e naturais

- Compreender fendmenos relacionados ao universo e ao sistema solar;

- Conhecer o ciclo da &gua e sua utilizag&o;

- ldentificar as caracteristicas gerais de vegetais e animais;

- Conhecer o0 organismo humano, seus 0rgaos e sistemas;

- Reconhecer as relacbes da saide humana com o processo de alimentacdo, as atividades
fisicas, 0s habitos de higiene e a sexualidade;

- Reconhecer as relacGes sociais, econémicas, culturais, ambientais e politicas do contexto
brasileiro, dos pontos de vista histérico e geografico;

- Conhecer o espaco geografico brasileiro e suas caracteristicas;

- Reconhecer as a¢des do homem em relagdo a natureza e seus efeitos;

- Reconhecer as formas de producédo de energia pelo homem e as provenientes de fendmenos
naturais;

- Conhecer as tecnologias da informacgdo, comunicagdo e transporte e seus impactos sobre o
meio ambiente.

14. Ensino de ciéncias sociais e naturais
- Conhecer as concepcdes do ensino de ciéncias por meio de projetos, feiras e exposicoes;
- Reconhecer as formas de uso de materiais e recursos para experimentacdo e observacdo em
campo para o ensino de ciéncias;
- Reconhecer as formas de uso do laboratorio para o ensino de ciéncias;
- Reconhecer as formas de uso da linguagem cartogréfica, da construcdo de maquetes e
elaboracdo de mapas para o ensino da geografia;
- Compreender o uso de diversas escalas temporais e a anélise de documentos para 0 ensino
da historia;
- Reconhecer as relagfes entre memoria e patrimoénio cultural associadas as praticas sociais
nas atividades escolares;
- Identificar as habilidades e dificuldades demonstradas pelos alunos a partir de relatos e
registros das atividades de ensino de ciéncias;
- Compreender metodologicamente os motivos que levam aos alunos cometerem erros;
- Reconhecer intervencgdes vidveis para ajudar os alunos a superar 0s erros, considerando as
habilidades alcancadas e a alcancar;

Identificar estratégias de ensino de ciéncias adequadas a cada série ou etapa do
desenvolvimento dos alunos, de modo a alcangar determinados objetivos de aprendizagem.

15. Educacéo infantil
- Conhecer as diferentes concepcdes relativas a educagao infantil;
- Reconhecer as fung¢des do “cuidar” e do “brincar” para o desenvolvimento das criancas da
educacéo infantil;
- Reconhecer o papel do ladico no desenvolvimento infantil;
- ldentificar estratégias, abordagens e atividades adequadas para o estagio de desenvolvimento
dos alunos da educacéo infantil;

Identificar estratégias, abordagens e atividades adequadas para alcancar determinados
objetivos de aprendizagem na educacdo infantil;
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- ldentificar rotinas pedagdgicas adequadas ao estagio de desenvolvimento dos alunos da
educacdo infantil;

- Identificar formas adequadas de organizacdo do espaco pedagdgico de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem de alunos da educacéo infantil,

- Identificar formas adequadas de utilizacdo de recursos didaticos diversos, de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem de alunos da educacéo infantil.

16. Educacéo de jovens e adultos
- Conhecer as diferentes concepcdes relativas a educacao de jovens e adultos;
- Reconhecer 0 uso da problematizacdo e da contextualizacdo para o desenvolvimento dos
estudantes da educacéo de jovens e adultos;

Identificar estratégias, abordagens e atividades adequadas para alcancar determinados
objetivos de aprendizagem na educacao de jovens e adultos.
- Identificar rotinas pedagogicas adequadas ao desenvolvimento de alunos da educacdo de
jovens e adultos;
- Conhecer procedimentos de escolha dos livros didaticos a serem utilizados para a educacéo
de jovens e adultos;
- Identificar formas adequadas de utilizacdo de recursos didaticos diversos, de acordo com 0s
objetivos de aprendizagem da educacdo de jovens e adultos;
- Identificar formas adequadas de utilizacdo de recursos tecnoldgicos e audiovisuais, tais
como o computador, a Internet e os videos para a educacédo de jovens e adultos.
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