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ESCOLA E

... O lugar onde se faz amigos. Nao se trata s6 de
prédios, salas, quadros, programas, horarios,
conceitos... Escola €, sobretudo, gente gente que
trabalha que estuda que alegra, se conhece, se
estima. O Diretor € gente, o coordenador € gente, 0
professor € gente, o aluno é gente, cada funcionario
€ gente. E a escola sera cada vez melhor na medida
em que cada um se comporte como colega, amigo,
irmao. Nada de “ilha cercada de gente por todos os
lados” nada de conviver com as pessoas e depois,
descobrir que ndo tem amizade a ninguém. Nada de
ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio,
s6. Importante na escola ndo é s6 estudar, nao é sé
trabalhar, € também criar lagcos de amizade, é criar
ambiente de camaradagem, € conviver, € se
“amarrar nela” Ora é logico... Numa escola assim
vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer, fazer
amigos, educar-se, ser feliz. E por aqui que
podemos comecar a melhorar o mundo.

Paulo Freire
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RESUMO

LIMA, Maria de Lourdes Pereira do Amaral. Saberes Docentes Mobilizados no
Ensino de EJA, e sua Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno. Lisboa, 2012, 1-- fls.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacédo) - Programa de Pdés-Graduacéao
em Ciéncias da Educacgéao, ULHT, 2012.

A preocupacao central desta pesquisa foi compreendermos quais 0s saberes
docentes que o professor de EJA mobiliza na organizacédo do seu trabalho em sala
de aula e a relevancia desses saberes no cotidiano do aluno de Escolas Estaduais
da cidade de Garanhuns, Pernambuco, Brasil. A pesquisa foi conduzida com 100
discentes da EJA que estudam em quatro escolas da referida cidade e com oito
docentes que lecionam nas referidas InstituicGes. Procedeu-se a aplicacdo de um
questionario validado e adaptado aos discentes e uma entrevista semi-estruturada
aos docentes dessa modalidade. A andlise dos dados quantitativos foi realizada por
meio do programa SPSS; enquanto a analise dos dados qualitativos foi orientada
pela analise de discurso. Os resultados evidenciaram a falta de formacao
profissional especifica dos docentes para trabalhar com a EJA, bem como a
necessidade de uma politica educacional voltada para essa modalidade de ensino,
visto que, apesar de a maioria dos professores recorrerem aos diferentes saberes
adquiridos em sua trajetoria, a educacdo de jovens e adultos ainda expressa um
reflexo de excluséo e ideologia apresentando bastante dificuldade. Assim, sugere-se
gue muito se tem a evoluir para que toda a potencialidade utilizada a favor do ensino
de jovens e adultos obtenha sucesso, tanto para constru¢cdo das préticas
pedagogicas de seus docentes quanto para a facilitacdo do processo de ensino-
aprendizagem com os alunos.

Palavras-Chave: saberes docentes, educacdo popular, educacdo de jovens e
adultos.
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ABSTRACT

LIMA, Maria de Lourdes Pereira do Amaral. Teachers Mobilized Knowledge in the
Teaching of EJA and its Relevance in Everyday Life Student. Lisbon, 2012, 1 - fls.
Dissertation (Master of Science in Education) - Graduate Program in Education,
ULHT, 2012.

The central concern of this research was to understand what the teacher knowledge
that the teacher of adult education mobilizes the organization of their work in the
classroom and the relevance of this knowledge in daily student of state schools in the
city of Garanhuns, Pernambuco, Brazil. The research was conducted with 100
students studying in the EJA four schools of that city and eight teachers who teach in
these institutions. The examination consisted of a questionnaire validated and
adapted to students and a semi-structured interview the teachers of this modality.
The quantitative analysis was performed using SPSS, while the qualitative data
analysis was guided by discourse analysis. The results showed the lack of specific
training of teachers to work with adult education, as well as the need for an
educational policy aimed at this type of education, since, although most teachers
resort to different knowledge acquired in his career, education of young people and
adults still expressed a reflection ideology of exclusion and presenting some
difficulty. Thus, it is suggested that much has to evolve so that all potential used for
the education of young people and adults to succeed, both for construction of the
pedagogical practices of their teachers and to facilitate the process of teaching and
learning with students.

Keywords: teacher knowledge, popular education, youth and adults.
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INTRODUCAO

A tarefa docente exige saberes, habilidades, competéncias, conhecimentos e
técnicas, que atendam a dinamicidade do cotidiano no espago escolar. Tais
exigéncias envolvem saberes construidos pelos educadores nos cursos de
formacdo, no fazer do trabalho docente e, também, na experiéncia acumulada dos
docentes enquanto alunos. Estas demandas estdo diretamente relacionadas aos
aspectos politicos, econémicos e ideoldgicos que norteiam a sociedade, que, por ser
dindmica, passa por mudangas que exercem forte interferéncia na educacéo.

A concepcdo de educacdo no Brasil até meados do século XX esteve
direcionada para uma vertente elitista, dualista. A alfabetizac&o era restrita a poucos,
sendo os privilegiados a elite em detrimento da massa de operarios e trabalhadores
do campo. Ataide de Almeida (2001) trabalha esta questdo quando analisa a
Reforma Capanema em 1942, apontando o discurso e ideario desta reforma — a
primeira grande reforma da educacao brasileira - com os rumos da educacdo nos
anos subsequentes.

No entanto, nesse contexto na segunda republica, a primeira experiéncia com
educacdo de adultos de carater mais extensivo, colocou de forma intensa o papel
politico dos programas, apontando seu carater ideolégico e sua funcédo potencial
como instrumento de recomposicdo do poder politico e das estruturas
socioeconémicas. No final dos anos 40 e inicio dos anos 50 o pais assiste ao
desenvolvimento dos programas de massa destinados a educacdo de jovens e
adultos, sendo marcada por algumas iniciativas politicas e pedagodgicas que
ampliaram essa educacdo; tais como: a criacdo e a regulamentacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primério (FNEP); a criacao do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP); o surgimento das primeiras obras delicadas ao ensino supletivo; o
lancamento da campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA).
Entretanto tais mudangas ndo chegaram a refletir na educagao, (PAIVA, 2003).

Com efeito, 0 ano de 1958 parece marcar o inicio de uma nova fase de
educacdo de adultos no Brasil. Marcado pelo Congresso de EDA (1958) que se
caracterizou pela intensa procura de maior eficacia metodolégica e por inovagdes
importantes nessa area, pela reintroducéo da reflexdo sobre o social no pensamento
pedagogico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais distintos grupos em
beneficio da educacéo da populacdo adulta (FREIRE, 2001).
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Nos anos 60 com o clima da efervescéncia politica- ideoldgica, paralelamente
a defesa do voto do analfabeto surgem diversos movimentos de educacdo dos
adultos que pretendem ndo mais formar eleitores que ampliassem as bases de
representacdo da versdo brasileira da democracia liberal, mas que fossem
conscientes de sua posi¢ao nas estruturas socioeconémicas do pais, (PAIVA, 2003).

De um modo geral, pode-se concluir que ao longo da histéria da educagéo
brasileira, foram criados véarios movimentos e realizadas varias tentativas de
erradicar o analfabetismo, e consequentemente o enquadramento da EJA na
educacédo brasileira. Porém, foi em 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), que se comecou a pensar em uma educacao
diferenciada e contextualizada, passando a EJA a ser considerada uma modalidade
de educacéo basica.

Com a implantagdo da Lei 9.394, de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, no artigo 37) aparece, pela primeira vez, a preocupacdo em
garantir o acesso e a continuidade dos estudos aqueles que ndo tiveram a
oportunidade em idade regular. A partir do Parecer CEB 11/2000, o Conselho
Nacional de Educacado regulamentou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos”, e com a aprovacdo desse parecer a EJA nao
possui mais apenas a funcdo de suprir ou compensar a escolaridade perdida, mas
também a funcdo reparadora, que promove a cidadania por meio da reparacdo do
direito negado a educacao, a funcao equalizadora, que garante 0 acesso aos bens
sociais e a permanéncia na escola de maneira equitativa, considerando cada sujeito
com suas necessidades especificas, e, por ultimo, a funcdo qualificadora, ao
concretizar uma educacdo permanente que satisfaz as necessidades de
modernizacdo e aprendizagem consecutiva.

Na busca de compreensao do objeto de estudo, sentimos necessidade de um
estudo critico das tendéncias educacionais que norteiam a educacédo de jovens e
adultos em suas dimensdes, local e global, no sentido de contribuirem com um
melhor entendimento das situacbes e contextos, a fim de ajudar a enfrentar as
exigéncias especificas da situacdo em que se da a pratica docente.

Nesse contexto, esse estudo tem como questdo de partida investigar a
concepcao da dinamica de trabalho realizada pelos professores de EJA em sala de
aula, considerando os saberes utilizados pelos mesmos e sua relevancia no

cotidiano do aluno.
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A partir dessa questdo de partida outros questionamentos permearam esta
investigacao:

Quais os saberes mobilizados pelos docentes em sua dinamica no ensino
de EJA? Como os saberes vivenciados em sala de aula contribuem na vida de
estudantes de EJA e em seu cotidiano? Em quais saberes estdo embasadas as
concepcgdes pedagdgicas do grupo analisado?

Dentro desse contexto, observamos que, atualmente, a questdo da educacéao
de jovens e adultos, € relevante, de maneira a ser palco de foruns académicos e
politicos e na producdo de linhas de pesquisas de teses e dissertacbes’, entre
outras, destacam-se Eugénio (2004), O curriculo na Educacéo de Jovens e Adultos:
entre o formal e o cotidiano numa escola municipal em Belo Horizonte; Corba
(2006), Saberes Construidos pelos Professores de Matematica em sua Prética
Docente na Educacéo de Jovens e Adultos; Silva (2006), A Préatica Docente de EJA:
0 caso da Penitenciaria de Juiz Placido de Souza em Caruaru; Ferreira (2007), A
Formacdo dos Professores: Saberes e Praticas de Letramento na Educacdo de
Jovens e Adultos; Marcel (2009), Jovens na educacdo de jovens e adultos e sua
interacdo com o ensino de quimica; Ribeiro (2010), Revalorando o papel de
educador na educacédo de jovens e adultos e Ferreira (2009), Abordagem tematica
na EJA: sentidos atribuidos pelos educandos a sua educacéo cientifica. Em relagcéo
a categoria saberes e formacao docente destacamos Guimardes (2004), Saberes
Docentes Mobilizados Na Dinamica Do Trabalho Docente: Um olhar a partir do
ensino fundamental; Duarte (2010), Saberes Mobilizados Por Professores De
Matematica: Uma Relacdo Com as Formacdes Continuadas, e Vitorino (2012),
Formacdo Continuada: seus impactos na pratica docente - Um olhar sobre o
Programa Pro- Letramento.

E dentro dessa conjuntura que surge 0 NOSSO recorte para essa investigagao,
constituindo-se como fio condutor a relacdo dos saberes ministrados no ensino de
EJA, e sua relevancia na vivéncia cotidiana do aluno, levando em consideracéo os
saberes docentes em relacdo ao tratamento de natureza cognitiva, pedagogica,
social e profissional e o ensino ministrado em sala de aula, estabelecendo a relacéo
entre teoria e pratica num constante e dindmico dialogo. Os elementos para reflexao

foram organizados através da construcdo teérica, que nos permitira olhar para a

! Estas producdes estdo inseridas na revisao bibliogréfica no capitulo I, "Saberes mobilizados pelos docentes de
EJA: um reflexo em sua préatica pedagdgica.
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atividade docente e perceber as relacdes e significados das agcbes docentes e 0s
saberes por eles mobilizados.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade de Educacéo
Popular apresenta uma trajetoria de desafios, principalmente por ser uma escolha
para minimizar o problema da exclusdo social. Porém, essa modalidade de
educacao, por muito tempo, ndo se apresentou como prioridade educacional, sendo
percebida e tratada apenas como politica compensatoria direcionada a suprir a
auséncia de escolaridade em idade adequada, Paiva (2003, p. 34), afirma que:

[...] toda a mobilizagdo educativa brasileira referente a ampliacdo das
oportunidades educacionais pela difusdo da escola elementar comum ou
pela criagdo de movimentos especificos para a educacédo dos adultos pode

ser interpretada — em seu significado politico ou técnico — através da
justificacéo apresentado por seus defensores.

Apesar de toda mobilizacdo conforme citacdo acima, é unanime, a
comprovacdo da falta de dados atualizados e consistentes sobre a demanda e a
oferta de EJA que confirmem o planejamento das acdes a avaliagdo dos programas
em curso. Ndo ha estudos sobre os componentes do custo-aluno de qualidade que
norteiem a alocacdo de recursos e também ndo sdo divulgados os percentuais
orcamentarios aplicados na EJA pelas esferas do governo, pois segundo (GADOTTI
2008, p. 32):

[...] um programa de educacéo de adultos, por essa razdo ndo, pode ser
avaliado apenas pelo seu rigor metodoldgico, mas pelo impacto gerado na
qualidade de vida da populacdo atingida. A educacdo de adultos esta
condicionada as possibilidades de uma transformacao real das condi¢cbes
de vida do aluno-trabalhador.

E especialmente através das politicas publicas de educacdo que
institucionalizam as iniciativas para enfrentar a erradicacdo do analfabetismo e
consequentemente da educacdo de adultos. Competindo também a sociedade o
incentivo e atuacdo no combate aos problemas educacionais no Brasil, no entanto é
dever do Poder Governamental oferecer educacéo de qualidade que apresente uma
diversidade cultural, com saberes, interesses e necessidades distintas ao referente
publico. Desse modo, a EJA passa a ser revista e repensada a partir de uma
atuacado coerente com sua funcéo politica sécio-cultural, presente em sua formacao.

Na procura por referencias teéricos que pudessem contribuir com a realizacao

dessa investigacéo, recorremos as producdes cujas discussdes se aproximam da
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literatura especifica do interesse da pesquisa, reconhecendo nesse momento do
estudo, conforme Minayo (1994, p. 53) que “a pesquisa bibliografica coloca frente a
frente os desejos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de
interesse”.

Nesta investigacdo elegemos as seguintes categorias: saberes docentes,
formacgao de professores e professor reflexivo, educagao popular, movimentos da
educacao popular no Brasil e educacéo de jovens e adultos no Brasil e na atualidade
que dardo suporte tedrico a pesquisa empirica.

No levantamento tedrico, sobre as categorias saberes docentes, formacgéo de
professores e professor reflexivo recorremos a Tardif (2000, 2002, 2005, 2009),
Pimenta (2005, 2006), Gauthier (1998), Therrien (1995), Névoa (1992, 2006),
Perrenoud (1999).

O embasamento tedrico acerca da categoria educagdo popular e movimentos
da educacao popular no Brasil, foi tracado com base em trabalhos anteriores dos
seguintes autores: Paiva, (1987, 2003), Carvalho (2004), Pimenta (2005), Romé&o
(2008), Gadotti, (2001, 2008), Freire (2008) e Barbosa (2009).

No sentido de se aproximar mais da literatura que trata da categoria reflexdes
a cerca da educacao de jovens e adultos no Brasil e na atualidade a fundamentacéo
tedrica se volta para os trabalhos de: Durante (1998), Oliveira (2004, 2007) Ribeiro
(1999, 2001) Silva (2006), Pinto (2007), Carneiro (2009), entre outros e alguns
documentos do Ministério da Educacdo e Cultura/MEC que tracam diretrizes para
EJA, a fim de conhecer a area de interesse na qual situamos 0 nosso objeto de
estudo.

No caminho tedrico metodoldgico foi realizada uma pesquisa de carater quali-
quantitava, descritiva, sob a forma de levantamento de dados, subdivida nas
seguintes etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, obtencdo e andlise
dos dados e producéao de texto.

A pesquisa de campo foi realizada em quatro Escolas Estaduais de Educacéo
gue ofertam a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos situadas na cidade de
Garanhuns-PE, na amostra de 100 discentes de EJA; além de oito docentes que
ministram aulas nessas mesmas instituicdes, que também compuseram a amostra
desta pesquisa, delimitando-se entre os docentes das disciplinas, de Lingua
Portuguesa e Matematica visto que estas matérias sdo as de maior carga horaria em

sua totalidade.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacdo



Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima. Saberes Docentes Mobilizados no Ensino de EJA e sua
Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno.

26

Foram aplicados dois instrumentos de coleta de dados, um questionério
adaptado, aplicado aos discentes da educacgao de jovens e adultos e uma entrevista
semi-estruturada com os professores das instituicbes. A coleta de dados foi
realizada em dezembro de 2011.

A presente investigac@o esta organizada em quatro capitulos, a introdugéo e
uma conclusédo final. A norma de referéncia bibliografica utilizada foi a ABNT
(Associacao Brasileira de Normas Técnicas).

No primeiro capitulo "Saberes docentes mobilizados pelos docentes de EJA:
um reflexo em sua pratica pedagdgica", foi realizada a revisao de literatura, tecendo-
se reflexdes sobre os saberes mobilizados pelos docentes em sala de aula, bem
como sua relacdo com a formacdo de professores e o reflexo dos saberes
mobilizados em sua pratica.

No segundo capitulo "Visao retrospectiva da educacao popular e educacao de
jovens e adultos no cenario brasileiro", percorremos um estudo teorico da educacao
popular no contexto brasileiro e o percurso histérico dos movimentos populares, bem
como da educacao de jovens e adultos no conjunto do seu surgimento, passando
posteriormente para a abordagem da educacéo de jovens e adultos no momento
atual.

No terceiro capitulo "Metodologia”, explicita-se o desenvolvimento da
metodologia utilizada na pesquisa, abordando aspectos como: o tipo de estudo,
objetivos, l6cus da pesquisa e 0s sujeitos pesquisados, bem como os instrumentos
utilizados para coleta dos dados (questionario e entrevista), além das técnicas de
andlise dos dados coletados.

No quarto e ultimo capitulo: "Apresentacao e discussao dos resultados”, foram
arquitetadas de forma a mostrar os resultados obtidos na pesquisa de campo
guantitativa, através do Software Aplicativo SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) que permite organizar e resumir conjuntos de dados e os graficos para
representacao, feitos através do Microsoft Excel. No aporte metodologico da andlise
gualitativa usamos a Andlise do Discurso (Orlandi, 2005 e Fairclough, 2008) no
sentido de propiciar uma discussédo baseada nos dados obtidos e sua relagdo com
0s estudos tedricos ja publicados.

Por fim, tecemos as nossas consideragOes finais, a partir dos resultados

obtidos em relacdo aos objetivos propostos, destacando as principais reflexdes
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desenvolvidas em torno da educacgao de jovens e adultos, os saberes mobilizados
pelos docentes de EJA e sua relevancia no cotidiano do aluno.
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CAPITULO |

SABERES DOCENTES MOBILIZADOS PELOS DOCENTES DE EJA:
UM REFLEXO EM SUA PRATICA PEDAGOGICA

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacdo



Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima. Saberes Docentes Mobilizados no Ensino de EJA e sua
Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno.
29

1.1 - Saberes docentes mobilizados pelos professores em sua

pratica em sala de aula

O ensino é considerado uma das mais antigas profissdes, tdo antiga quanto o
direito e a medicina, e durante muito tempo foi considerada como uma vocacao, um
apostolado, tendo embasamento nas caracteristicas morais que um bom mestre
tinha que possuir. No entanto, por conta da extensdo no quadro da burocratizagéo
dos sistemas educativos, o sindicalismo docente e as associacdes profissionais
insistiram para que o ensino fosse considerado como um oficio e os docentes como
professores qualificados, no sentido do reconhecimento de status pela sociedade,
considerando seu repertério de competéncias especificas e de saberes proprios
adquiridos no transcorrer de sua trajetOria profissional e que consequentemente
contribuem para o sucesso do ensino e na aprendizagem do estudante, Tardif
(2002).

A sociedade contemporanea exige que o docente seja capaz de mediar o
saber de forma que possa torna-lo mais acessivel ao discente, o que so é plausivel
através de uma formacdo de qualidade, que aconteca no desenvolvimento de
competéncias para a docéncia (GAUTHIER, 1998). Considerando que as
competéncias movimentam e integram o0s saberes mobilizados em sala de aula
pelos docentes, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, e que, por imediato
esse saber utilizado na escola pelo educador € a consequencia de uma producao
social que ndo pode ficar limitada apenas aos educandos como uma mera
transmissdo de conhecimentos, devendo apresentar- se como fruto de interacao e
socializacao entre individuos no ambiente escolar.

Pimenta (2006), destaca que compete ao docente, de um modo ou de outro,
deliberar sua pratica nomeando os saberes que possui e transmite na sua atividade
diaria.

Considerando a relacdo entre teoria, pratica, ensino e aprendizagem, o autor

afirma que:

A esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou
seja, € 0 conhecimento técnico pratico de como garantir que a
aprendizagem se realize como consequéncia da atividade de ensinar.
Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento de
finalidades e a intervencdo no objeto para que a realidade (n&o-
aprendizagem) seja transformada, enquanto realidade social. Ou seja, a
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aprendizagem (ou n&o-aprendizagem) precisa ser compreendida enquanto
determinada em uma realidade histérico-social, ( PIMENTA 2006, p. 83).

Na organizacdo de sua pratica, os educadores mobilizam e utilizam saberes
gue articulam tanto na dimensédo geral como na especifica. Para atender essa
organizacdo, Tardif (2002), refere-se a um reservatério de saberes que
fundamentam o trabalho docente, que, em sintese, envolve: a tradicdo pedagdgica,
traduzida através de habitos, rotinas e trugues de oficio; a competéncia cultural,
referente a cultura cotidiana partilhada com os alunos; a discussdo com os alunos
fazendo valer seu ponto de vista, 0 expressar-se com certa autenticidade diante dos
alunos; dirigir uma classe com vistas a atingir os objetivos e identificar
comportamentos que necessitam mudar e ajudar a muda-los. Esses elementos
mostram a articulacdo das caracteristicas individual e coletiva do saber docente com

a realidade. Conforme o autor:

Esse pluralismo do saber esta ligado a diversidade dos tipos de acédo do
professor. De fato, se admitirmos que o trabalho docente é uma atividade
intencional que procede por objetivos, motivos e inten¢cBes, deveremos
também admitir que esses componentes teolégicos da agcdo sdo muito
distintos. Noutros termos, 0s objetivos do professor na acdo dependem dos
tipos de acéo presentes: ele age as vezes em funcdo de normas que ele
defende ou quer fazer respeitar; age também em funcdo de emocdes,
sentimento afetos; age ainda de acordo com os papéis sociais dos atores
escolares; age por razdes ou motivos que lhe parecem “racionais” ou bem
fundados, etc. (TARDIF, 2002, p. 178).

Os estudos sobre os saberes docentes sdo considerados recentes na historia
da pesquisa em educacdo, no entanto tem ocupado boa parte da agenda da
producdo do conhecimento na educagcdo. Os mesmos surgem principalmente a partir
da necessidade de se compreender os elementos que diferenciam e compdem o
saber fazer do professor. Essa necessidade provoca o surgimento de variadas
perspectivas, diversificados olhares, originando diferentes posicionamentos. Sao
estudos que assinalam a preocupacdo voltada para compreensdo do que é
necessario a um professor saber e mobilizar para organizar sua pratica e produzir a
partir dela. Além disso, ressaltam a complexidade da acdo docente, que exige a
mobilizacdo de uma diversidade de saberes para sua realizagcdo. Atualmente, os
saberes docentes tém recebido uma énfase maior pela sua relacdo direta com a
perspectiva da profissionalizagdo do ensino, visto que eles dizem respeito a

profissionalidade, ao atuar profissional e ao reconhecimento social, (TARDIF, 2000).
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Juntamente com a temética Formacgdo de Professores a discussédo sobre os
saberes também passa a existir em ambito internacional nas décadas de 1980 e
1990. No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a tematica sobre saberes
docentes tem se apresentado como uma area um tanto recente, o que vem

demandando estudos sob diferentes enfoques.

A partir de 1980, a questao do saber dos professores faz surgir dezenas de
milhGes de pesquisas no mundo anglo-saxdo, € mais recentemente, na
Europa. Ora, essas pesquisas empregam teorias e métodos bastante
variados e propfe as mais diversas concepcdes a respeito do saber dos
professores (Tardif, 2002, p.10).

No cenério educacional brasileiro, apesar de surgir ainda de uma forma um
tanto "timida", é a partir da década de 1990 que se apontam novos aspectos e
paradigmas para compreender a pratica pedagodgica e os saberes pedagdgicos e
epistemologicos relativos ao contetado escolar a ser instruido/aprendido. Nesta
ocasido, inicia-se o0 desenvolvimento de pesquisas que, considerando a
complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes, buscam resgatar e
aprovar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacao
numa abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente, considerando o
conhecimento advindo da experiéncia (TARDIF, 2002).

Para o nosso estudo sobre os saberes movimentados pelos professores de
EJA, seguimos embasamentos tedricos que versam sobre as relacbes entre os
diferentes saberes e sua mobilizacdo enquanto condicdo para a pratica docente.
Cuja intencao é ter um olhar voltado para a educacéo de jovens e adultos enquanto
modalidade de educacdo popular, visando, com isso, encontrar as ferramentas
adequadas para a nossa apreciacao.

Observando que, atualmente, questdes envolvendo esse tema sao relevantes
para serem pesquisadas’, e ressaltando as producbes académicas em forma de
teses e dissertagcdes que privilegiam essa tematica, entre outras destacam- se:
Eugénio (2004/PUCMG), "O curriculo na Educagéo de Jovens e Adultos: entre o
formal e o cotidiano numa escola municipal em Belo Horizonte"; Corda (2006/UFPA),
"Saberes Construidos pelos Professores de Matematica em sua Pratica Docente na

Educacédo de Jovens e Adultos"; Silva (2006), "A Pratica Docente de EJA: o caso da

2 Conforme esbogo apresentado na introdug&o.
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Penitenciaria de Juiz Placido de Souza em Caruaru"; Ferreira (2007/UEPA), "A
Formacdo dos Professores: Saberes e Praticas de Letramento na Educacdo de
Jovens e Adultos”.

Em relacdo a saberes destacamos: Guimardes (2004/UFPE), "Saberes
Docentes Mobilizados Na Dindmica Do Trabalho Docente: Um olhar a partir do
ensino fundamental” e Duarte (2010/ISLA), "Saberes Mobilizados Por Professores
De Matematica: Uma Relacdo Com As Formacdes Continuadas”. As quais
possibilitam uma investigacdo com relacdo aos saberes ministrados no ensino de
EJA, e sua relevancia na vivéncia cotidiana do aluno levando em consideragcéo os
saberes docentes em relacdo ao tratamento de natureza cognitiva, pedagdgica,

social e profissional e o ensino ministrado em sala de aula.

No Brasil, um curso de formacg&o de professores ndo pode deixar de lado a
guestado da educacdo de jovens e adultos, que ainda € uma necessidade
social expressiva. Inmeras experiéncias apontam a necessidade de pensar
a especificidade desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles
da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou
médio regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade
(ensino fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros
estagios de vida, tém experiéncias, expectativas, condi¢cbes sociais e
psicoldgicas que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz
com que os professores que se dedicam a esse trabalho devam ser
capazes de desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado
aos curriculos e as préticas de ensino. A construcdo de situacdes didaticas
eficazes e significativas requer compreensdo desse universo, das causas e
dos contextos sociais e institucionais que configuram a situacdo de
aprendizagem dos seus alunos. (BRASIL, 2001, p. 26).

Reconhecendo que a educacdo de jovens e adultos apresenta ampla
singularidade, sendo composta por sujeitos jovens e por sujeitos adultos, com
diferentes expectativas em relagdo a escola, conhecendo quem séo esses alunos,
suas caracteristicas e 0 que buscam nessa experiéncia escolar, visando o exercicio
pleno da cidadania e o acesso ao conhecimento que Ihes possibilite enfrentar os
desafios da contemporaneidade. Eugénio (2004), procurou verificar como esta
organizado o curriculo na educacéo de jovens e adultos e qual o sentido atribuido ao
conhecimento escolar pelos jovens que frequentam esse curso, procurando
relaciona-los as relagbes estabelecidas com a escola, a familia, o trabalho e os
projetos de vida desses alunos. Buscando conhecer quem séo os jovens atendidos
pela EJA e 0 que esperam da escola para proceder a analise do desenvolvimento
curricular, refletindo sobre essa questéo Oliveira (2007, p. 85) pronuncia que:
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Atualmente, muitos sdo 0s educadores que buscam ampliar este conceito,
incorporando ao trabalho e a reflexdo sobre o tema os jovens e adultos que,
estando no sistema de ensino regular, sdo submetidos a propostas e
praticas inadequadas tanto aos seus perfis socioecondmico-culturais quanto
as suas possibilidades e necessidades reais. Isto porque a tendéncia
predominante das propostas curriculares é a da fragmentacdo do
conhecimento, e a da organizacdo do curriculo numa perspectiva
cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o
estabelecimento de didlogos entre as experiéncias vividas, os saberes
anteriormente tecidos pelos educandos e os contetidos escolares.

Observando o professor como sujeito de um saber e de um fazer que vao
sendo construidos ao longo da carreira e constituem o seu conhecimento
profissional, o saber docente passou a se configurar como um conjunto de saberes
mobilizados na prética pedagdgica e ndo se refere apenas ao saber do contetudo
especifico tdo valorizado em momentos anteriores. Nessa perspectiva, Corba
(2006), buscou identificar os saberes mobilizados e utilizados pelos professores de
matematica em sua pratica pedagogica no ensino de EJA, reconhecendo que 0s
préprios se apdiam de modo articulado nos saberes da experiéncia num processo
constante de reflexdo e auto-formacdo através da linguagem e de metodologias
contextualizadas aos conteudos para atender as peculiaridades de seus alunos, e,

portanto favorecer para o resgate social dos mesmos.

Os saberes experienciais fornecem aos professores certezas relativas a seu
contexto de trabalho na escola, de modo a facilitar sua integragdo. Os
saberes experienciais possuem, portanto, trés objetos: a) as relacdes e
interacBes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais
atores no campo de sua prética; b) as diversas obrigacbes e normas as
quais seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicAo enquanto meio
organizado e composto de fung¢des diversificadas (Tardif, 2002, p. 50).

Inspirada no pensamento freiriano que cabe a escola no processo organizado
e sistematizado, pér-se a disposicado dos sujeitos, reconhecendo seus saberes, suas
necessidades e interesses, apresentar- se como local de crescimento tanto de
professor como de aluno, Silva (2006) apresenta através de dissertacdo de
mestrado a compreensédo da pratica docente da Educacéao de Jovens e Adultos/EJA
na Penitenciaria Juiz Placido de Souza/PJPS, situando-a no interior da finalidade da
educacéo, evidenciando a incuria de uma sociedade e de seu governo quando se
trata de garantir as condi¢cbes para realizagdo dos processos educativos com as
populacdes trabalhadoras.

Na presente circunstancia mundial ndo basta apenas o docente dominar
conteudos disciplinares (aprender a conhecer) e técnicas de transmiti-los (aprender
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a fazer). E necesséario compreender que o conhecimento estd sempre em
construcdo. Portanto, o professor precisa possuir capacidade para lidar com a
mudanca e com a incerteza da contemporaneidade, saber compartilhar (aprender a
viver junto). Conforme Pimenta (2005), ndo cabe apenas acreditar que adquiriu
todos os conhecimentos necessarios a sua formacgéo e préatica pedagodgica, uma vez
gue o processo de aquisicdo do conhecimento se desenvolve ao longo de sua vida,
desde sua formacéo inicial, perpassando pelas suas experiéncias de vida e também
pela formac&o continuada (aprender a ser). Assim sendo, o professor necessita ser
portador de saberes, habilidades e atitudes essenciais ao trabalho docente estando
apto a lidar com a diversidade dos alunos.

Ferreira (2007), se voltou para o estudo acerca dos saberes que o0s
professores atuantes na EJA apresentam sobre as praticas de letramento, bem
como problematiza se os processos formativos aos quais esses se submeteram
contribuiram para a (re) construcao de tais saberes, chegando a conclusdo que os
professores de EJA concebem a leitura e a escrita como praticas sociais e

culturalmente contextualizadas.

Um professor bem formado, consciente de seu papal politico na
alfabetizacdo de jovens e adultos, consegue manter o aluno na escola,
assim incrementando as suas possibilidades de tornar-se um sujeito letrado,
meso quando as condi¢des para a realizacdo da tarefa sdo precérias. Por
outro lado um professor mal preparado, mesmo num contexto que lhe
forneca todas as necessidades de infra-estrutura para realizar o trabalho,
continuara a dar aulas que acabam por excluir os alunos, (KLEIMAN 2001,

p. 35).

De acordo com Guimardes (2004), o trabalho docente exige dos professores
saberes, habilidades, competéncias, conhecimentos, técnicas, que atendam a
dinamicidade da realidade escolar. Tais exigéncias compreendem conhecimentos
construidos nos cursos de formacgdo, no cotidiano do trabalho docente e, também,
na experiéncia acumulada dos docentes enquanto alunos e estdo espontaneamente
relacionadas aos aspectos politicos, econémicos e ideoldgicos que norteiam a
sociedade, que, atravessando grandes mudancas exercem forte interferéncia na

educacdo® e por ela é influenciada. Nesse contexto, Guimardes (2004), buscou

® A dessacralizagéo da ciéncia e da cultura, a introducdo de novas tecnologias e o enfraquecimento
dos papéis sociais tradicionais afetou a identidade do professor, pois este ndo se via mais como o
sujeito do conhecimento, tendo a desestabilizacdo de seus conhecimentos e do papel que agora
assume frente ao trabalho docente, Villa (1994).
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identificar saberes de natureza organizativa, cognitiva e afetiva, mobilizados e
utilizados pelos professores, de modo articulado, para atenderem as necessidades
do trabalho docente, e das transformacdes da sociedade.

Para Bourdieu (1998) ser professor € um desafio que demanda saberes
especificos, necessarios ao exercicio da pratica docente. Conquista-los requer, além
da experiéncia pessoal, a formacado universitaria e o convivio com 0s seus pares no
contexto profissional cotidiano. Portanto, a acdo do professor € mais do que
transmissor do saber acumulado, mas sim um construtor de saberes. Partindo desse
pressuposto Duarte (2010) investigou a concepc¢ao dos professores de Matematica
sobre os saberes que sdo mobilizados nas formac¢des continuadas, das quais
participaram, e quais saberes sdo efetivamente trabalhados por eles em sala de
aula. Partindo de questdes voltadas ao significado de saber, relacionando a pratica
do professor.

Considerando que "a formacao continuada se da, por meio da reflexdo sobre
a propria préatica profissional no processo de acao-reflexdo-acdo, adquirindo
significado na medida em que desenvolve e promove os diversos saberes docentes”,
Vitorino (2012) aborda a importancia da Formacdo Continuada Pré-Letramento,
tendo em vista que a mesma possibilita transformacdes na pratica pedagdgica e
contribui para concepcéo de um professor reflexivo, ao mesmo tempo que incentiva
novos questionamentos e novos estudos.

Diante dessa perspectiva, os estudos que vém sendo desenvolvidos sobre os
saberes docentes tém favorecido o crescimento das discussdes em torno da
producdo de conhecimentos pelo educador como desafio da atualidade, pois para os
autores é a partir da sistematizacdo dos saberes desenvolvidos na pratica docente

gue pode ser conferida a condi¢cdo de produtor ao professor.

1.2 - A formagdo do professor como reflexo dos saberes
mobilizados em sua pratica docente

Para Pimenta, (2005) pensar em educacdo pressupde pensar a formacgéo
docente e a pratica pedagdgica com qualidade. Para tanto se faz necessario
entender a formacao do professor para o desenvolvimento dos saberes catedraticos,
0 que exige qualificacdo, valorizacdo profissional e politicas adequadas,

considerando o locus de trabalho do mesmo. A formacéo de professores constitui ha
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muito tempo tema de grande interesse para estudos e reflexdes a cerca da analise
da prética docente apontando para uma revisdo da compreensdo da pratica
pedagogica do professor, que é visto como mobilizador de saberes profissionais.
Considera-se, assim, que este, em sua trajetéria, constrOi e reconstroi seus
conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos préprios, adequando suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais, Pimenta (2005), trabalhando

a relacéo entre saberes, formacao e enfatica, diz que:

A formacédo passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes:
saberes de uma prética reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militincia pedagégica. O que coloca os elementos para
produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes especificos que nao
Unicos, no sentido de que ndo compdem um corpo acabado de
conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional docente ndo sao
meramente instrumentais, mas comportam situacdes probleméticas que
requerem decisbes num terreno de grande complexidade, incerteza,

singularidade e de conflito e valores (Pimenta, 2005, p. 30).

Diante do revelado emergem algumas indagac¢Oes relacionadas ao que
entendemos por formacéo? Quais 0s conceitos que podemos construir e reconstruir
a respeito deste assunto, a fim de evitarmos separa-la do seu contexto,
principalmente da educagao?

De acordo com o dicionario Global de Lingua Portuguesa (2007), o vocébulo
“formagao” tem a acdo de formar, criar, gerar e surgir que por sua vez esta em
processo de interacdo e de transformacdo de conhecimentos. Por certo essa
formacao ndo se da apenas por mera acumulacdo de conhecimentos, mas constitui
uma conquista tecida com o auxilio de muitos subsidios dos quais podemos
destacar: os livros em meio a outros materiais pedagdgicos e conteudos escolares,
0S mestres, as aulas, as conversas entre professores, a internet, dentre outros. Além
do mais depende consecutivamente de um trabalho de principio pessoal.

Contudo, a problematica concernente a profissionalizacdo docente surge em
ambito internacional, nas décadas de 1980 e 1990, segundo Tardif (2002, p. 278-
279):

Em 1986 e 1987, dois textos de Shulman apresentam justamente, a
comunidade dos pesquisadores, um balancgo critico relativo aos programas
de pesquisa entdo em vigor, a0 mesmo tempo em que propde novas
orientacdes para os trabalhos sobre ensino.

O autor apresenta um significativo esfor¢co de grande parte dos pesquisadores
na direcao de interpretar a realidade da educacao escolar e também da formacéo de
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professores numa perspectiva mais flexivel, menos padronizada. Dentre alguns dos
motivos que contribuiram para a sua manifestacdo estd o movimento de
profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias para a demanda do
conhecimento dos professores na procura de um repertorio de conhecimentos, tendo
em vista garantir a legitimidade da profissdo, proporcionando a partir dai uma
ampliacdo tanto quantitativa, quanto qualitativa, desse campo (TARDIF, 2000).
Entretanto, existe uma recorréncia do tema nos debates académicos, no entanto ao
se dirigir a um olhar mais capcioso é possivel perceber que 0s conceitos entre teoria
e pratica ndo sdo equivalentes. Ao nivel do senso comum, muitas vezes, a pratica se
constitui na prépria experiéncia, partindo do fazer em si.

Na década de 1980, vivenciamos um intenso debate acerca do
fortalecimento dos aportes teoricos na formacdo de professores e da
importdncia dos conteldos de formacdo sociologicos, filoséficos e
histéricos, fundamentais para a constru¢cdo das diferentes teorias
educacionais e para formacdo critica de um profissional e de um
pesquisador em educacdo. Entre nds, esse debate coincidiu com o
processo de redemocratizagdo dos anos 1980, que apontava a
possibilidade real de elaboracéo e implementacéo de reformas educacionais
democraticas. Entretanto, a partir dos anos 1990, outros temas passaram a

tomar conta do debate educacional, entre eles, o multiculturalismo e a
educacéo, (FELDMANN, 2009, p. 35).

No término deste periodo, o esgotamento do paradigma da racionalidade
técnica, e das abordagens psicolégicas que centralizavam a atencdo nos processos
de aprendizagem, despertou renovado interesse pela busca da compreensdo dos
processos envolvidos no ensino, considerando a especificidade da cultura escolar e
dos saberes dos docentes, enquanto profissional dotado de subjetividades e
intencionalidades, um fator determinante no sucesso do ensino e aprendizagem.
Neste contexto, o conceito de saber docente tem sido utilizado como ferramenta
tedrica que busca dar conta dessa problematica tendo por embasamento o
entendimento da originalidade da cultura escolar e dos saberes nela produzidos,
mobilizados e utilizados (TORRES, 1998).

O tema formacao de professores vem adquirindo cada vez mais importancia
dentro das discussbes sobre educacdo, principalmente no sentido de encontrar
parametros que orientem o desenvolvimento docente Tardif (2002). No contexto das
pesquisas educacionais brasileiras, a tematica sobre os saberes docentes tem se
mostrado uma area um tanto recente, o que vem demandando estudos sob

diferentes enfoques, considerando a complexidade da pratica pedagodgica e dos
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saberes mobilizados pelos educadores, procurando desempenhar a funcdo do
docente, apontando a relevancia de se pensar a formacdo numa abordagem que va
mais a frente da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente. Segundo Nunes (2001, p. 28), essas pesquisas
“‘buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a
formacdo numa abordagem que va além da académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissédo docente”.

Todavia, a teméatica concernente aos profissionais da educacdo apresenta-se
em documentos legais como: a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo), a Lei 9.424/96 (Lei do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério - FUNDEF), a Lei 10.172/2001
Plano Nacional de Educacédo (PNE), além das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacédo Béasica (Resolucdo CNE/CP 01/2002, de
18/02/2002), cujo objetivo fundamental € estabelecer critérios nacionais para
elaboracdo dos curriculos de formacéo escolar, que em meio a diversas orientacdes

apresente uma politica de qualificacao profissional.

A qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos maiores
desafios para o Plano Nacional de Educacgédo, e o Poder Publico precisa se
dedicar prioritariamente a solucdo deste problema. A implementagcédo de
politicas publicas de formagé&o inicial e continuada dos profissionais da
educacdo é uma condicdo e um meio para 0 avanco cientifico e tecnoldgico
em nossa sociedade e, portanto, para o desenvolvimento do Pais, uma vez
gue a producdo do conhecimento e a criacAo de novas tecnologias
dependem do nivel e da qualidade da formacdo das pessoas (BRASIL,
2001, p.154).

Contudo, a proposta das diretrizes nacionais para a formacao de professores
para a educacao basica brasileira procura ao mesmo tempo construir reciprocidade
entre a formacao de professores, 0s principios prescritos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacéo infantil, para o ensino fundamental e para o
ensino médio, e suas modalidades, bem como as recomendac¢des constantes dos
Parametros e Referenciais Curriculares para a educacdo basica elaborados pelo
Ministério da Educacdo. Assim sendo por considera-las significantes para esta
reflexdo, Ferreira (2007) destaca as 12 Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao de Professores da Educagéo Bésica a seguir:
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e Solida formacao tedrica nos conteudos especificos a serem ensinados na
Educacao Basica, bem como nos contetudos especificamente pedagogicos;
e Ampla formacéao cultural;
e Atividade docente como foco formativo;
e Contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagogica;
e Pesquisa como principio formativo;
e Dominio de novas tecnologias de comunicacao e de informacéo e capacidade
para integra-las a préatica do magistério;
e Andlise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da econdmia;
e Inclusdo das questbes relativas a educacdo dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formacao;
e Trabalho coletivo interdisciplinar;
e Vivéncia, durante o curso, de formas de gestao democrética do ensino;
e Desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério;
e Conhecimento e aplicacdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacao bésica.

Entretanto, abordar a profissionalidade e a profissionalizacdo docente no
Brasil na contemporaneidade, passou a envolver necessariamente a discussao de
temas visceralmente interligados, como: a questdo da docéncia como profisséo,
proletarizacdo, autonomia e saberes profissionais entre outros. Nao obstante,
acredita-se que a investigacdo dessa tematica possibilitara identificar um percurso
de pesquisa desenvolvido com caracteristicas proprias, mas em compasso com uma
tendéncia internacional no ambito das pesquisas sobre o ensino e sobre os
docentes. Alias, as pesquisas desenvolvidas passaram a reconhecer o professor
como sujeito de um saber e de um fazer que va sendo construidos ao longo de sua
formagcdo, bem como ao desenvolver da carreira e constituindo assim o seu

conhecimento profissional.

Voltar a formacao do professor para a profisséo significa tird-lo do &mbito da
discussdo somente académica, as vezes especulativa. Uma das formas de
fazé-lo é atribuir importancia as dificuldades do trabalho docente, tanto
trazidos pelos alunos de seus estagios, quanto aquelas captadas das
demandas da pratica docente corrente nas escolas, e, a partir delas, apoiar
e acompanhar a construcdo de alternativas de atuagdo, com o auxilio da
teoria, valorizando o desenvolvimento de saberes, integrados ao cultivo da
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profissdo, a constituicdo de uma identidade profissional do professor,
(GUIMARAES, 2004, p. 100).

Conforme Tardif (2002), de acordo com as caracteristicas do conhecimento
profissional, em sua pratica, os professores apdiam-se em conhecimentos
especializados, na maioria das vezes por intermédio das disciplinas cientificas em
sentido amplo, reconhecendo que a constituicdo da profissdo docente e 0 processo
de profissionalizacdo do professor ndo dependem sé de saberes profissionais, esses
contudo, fundamentam e justificam a profissdo, podem potencializar a
desvalorizacdo profissional e sdo necessarios a construcdo de uma identidade
profissional. Assim articular a formacéo cientifica dos cursos e o desenvolvimento de
saberes da profissdo pode ser uma forma de dar significado a essa identificacao,
potencializando a melhoria da formacao profissional do professor. Apesar disso,
tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte de uma formacao continua e continuada, nesta 6tica Tardif, (2002, p.

249) assegura que:

[...] os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclarem-se através de
diferentes meios apds seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de
vista, a formacao profissional ocupa em principio, uma boa parte da carreira
e os profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a
propriedade de serem revisdveis, criticAveis e passiveis de
aperfeicoamento.

De certo modo, o repensar a concepcdo da formacao dos professores, que
até ha pouco tempo objetivava a capacitacdo destes, através da transmissdo do
conhecimento, a fim de que "aprendessem” a atuar eficientemente na sala de aula,
vem sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem
desenvolvendo e empregando, ressaltado a tematica do saber docente e a procura
de um embasamento de conhecimento utilizado pelos professores, considerando os

saberes adquiridos na experiéncia, nesse contexto Feldmann (2009) garante que:

O profissional professor, nesse contexto, passa a ser solicitado a assumir
um novo perfil, respondendo as novas dimensdes diante dos desafios da
sociedade contemporanea. Nesse horizonte, formar professores no mundo
atual é defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do conhecimento,
pois as verdades cientificas perderam seu valor absoluto na compreenséo e
interpretacdo de diferentes fendmenos. Nesse entendimento, o problema da
articulacéo entre o pensar e o agir, entre a teoria e a pratica, configura-se
como um dos grandes desafios para a questdo da formacédo de professores,

(p. 74).
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Nesse horizonte, formar professores no mundo atual € defrontar-se com
instabilidade e provisoriedade do conhecimento, ultrapassando 0s aspectos
didaticos e cientificos, e se preocupando com o pensar e o agir. O que demonstra
seu carater dinamico dentro de um tempo especifico, mas nao linear ou unilateral,
Para Imbernén (2001), a formacao de professores € algo que transcende a mera
utilizacdo cientifica, pedagogica e didatica. Deve ser vista como um espaco que
permita a participacdo, a reflexdo e a construcéo do ser profissional, proporcionando
oportunidades, nas pessoas envolvidas, para que convivam com as incertezas e as
variaveis que fazem parte do ambiente escolar. Com isso, 0 autor relaciona a
formacao do profissional do magistério com o crescimento pessoal, profissional bem
como a identidade com a profissao.

Nessa perspectiva, surge a seguinte questao: quais sdo as novas exigéncias
estabelecidas pela sociedade contemporéanea para o professor da educacgao
brasileira e como pensar a sua formacdo? Pensar na formacao de professores é
sempre pensar a formacdo do humano, considerando que essa formagdo caminha
junto com a producéo da escola em construcdo com a comunidade escolar, por meio
de acles coletivas, desde a gestdo, as praticas curriculares e as condi¢cbes de
concretas de trabalhos vivenciados.

Conforme Feldmann (2009) formar o educador no mundo atual demanda
dindmica, habilidade e reflexdo diferente do que acontecia em determinado
momento da histéria, onde o professor era instigado a contemporizar para a
sociedade aquilo que o sistema designava como correto, segundo Feldmann (2009),
a formacéo de professor durante muito tempo esteve presa ao legado de exploragao

e dominacao da classe elitista.

A formacgéo dos profissionais de educacdo durante muito tempo manteve-se
assegurada por uma preparacao profissional na qual a linearidade e a
homogeneidade eram garantidas pela reprodugdo em série do saber. Esses
profissionais eram condicionados a transmitir os saberes e fazeres de modo
gue assegurassem as criangas e jovens condi¢des de viver e responder de
acordo com os principios sociais determinados pelos grupos hegemonicos
ou, dito de outra forma, pelos grupos que detinham o poder econdmico. Tais
grupos ditavam, mesmo que anonimamente, as normas mercadologicas
necessarias ao progresso social Feldmann (2009, p. 191).

Em seu ambiente de trabalho os professores lidam com diferentes situacdes
de natureza, ética, afetiva, ideoldgica, politica, social e cultural e desse modo pode
reutilizar essas situagOes para criar e recriar possibilidades de construir
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conhecimentos necessarios a edificacdo de sua pratica, apesar disso ter o ser
humano como objeto de trabalho traz grandes consequéncias para o trabalho do
educador, em seu componente ético e emocional (GUIMARAES, 2004).

O intenso procedimento de relacbes que acontecem na pratica educativa
induz o mesmo a questionar seus valores e finalidades, transformando, portanto sua
maneira de ensinar, por isso é preciso cautela ao voltar-se para o olhar teoria e
pratica, numa perspectiva de distanciar ou rescindir as mesmas da formacao
académica do professor (NUNES, 20001). Considerando que o exercicio da
competéncia pedagdgica ndo depende somente do conhecimento acerca do
contetdo a ser ministrado, mas, especialmente, de relaciona-lo a situacbes
especificas de aprendizagem. Sendo importante compreender as opinides, idéias e
necessidades dos estudantes, abrindo ambientes de discussdes em sala de aula.
Portanto o professor competente deve ser capaz de refletir sobre sua atuacéo,
criando e modificando as realidades de ensino e, em vez de aproveitar técnicas

aprendidas e reproduzidas, estabelecer modernas atuacdes pedagdgicas.

1.3 - As relacdes entre os saberes curriculares, disciplinares,
pedagdgicos e experienciais

A discussdo em volta do conceito do saber docente foi inserida em nosso
meio através de um artigo de M. Tardif, C. Lessard e L. Lahaye, publicado em Teoria
& Educacdo, no ano de 1991. Os autores discutiam acerca da importancia de
conceber os saberes docentes como parte de fundamental relevancia para o
sucesso ou insucesso da educacao nos diferentes aspectos. Desperta entdo o
interesse da sociedade académica brasileira para o estudo de um tema de
conhecimento implicito entre os docentes, mas cuja complexidade passaria a
desafiar a emergéncia de artigos dessa comunidade.

Aproximadamente dez anos depois, a presenca de M. Tardif para um curso
como professor visitante na PUC- Rio, em maio e junho de 2000, ajudou a contribuir
nas discussdes sobre a tematica do saber docente como componente de estudo,
guanto as dificuldades que enfrentam os que se determinam a estuda-lo, oferecida a
pluralidade da sua composicao e a deficiéncia de consonancia até mesmo sobre sua
conceituacao, tendo recebido um destaque maior pela sua relacédo direta com a

perspectiva da profissionaliza¢céo do ensino.
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Por conseguinte, estudos sobre os saberes docentes sao considerados
recentes na historia da investigacdo em educac¢do. Surgindo especialmente a partir
da necessidade de se compreender os elementos que caracterizam e compdem o
saber mobilizado pelo professor em sua pratica docente. Essa necessidade provoca
0 aparecimento de variadas perspectivas, provocando diversificados olhares e
originando diferentes posicionamentos. Esses estudos demonstram a inquietagéo
voltada para compreenséo do que é indispensavel a um professor saber e mobilizar
para constituir sua pratica e produzir a partir dela (CHARLOT, 2005). Além disso,
destacam a complexidade da atuacdo docente, exigindo a mobilizacdo de uma
diversidade de saberes para sua realizacéo.

Para Tardif (2002), nos dias atuais o0s saberes estudados nos permitem
imaginar o ensino como uma atividade de caracteristica complexa, onde o professor
em sua pratica é apoiado por saberes alcancados em diferentes fases de sua vida,
seguido por diferentes conhecimentos disciplinares adquiridos na formacao
universitaria, bem como conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formacdo profissional, passando pelos saberes curriculares apresentados pelos
programas, guias e manuais escolares, sendo aperfeicoado pelas competéncias e
habilidades mobilizadas e utilizadas no decorrer da carreira, ou seja, baseando- se
em seu proprio saber ligado a experiéncia e que servem como base ao trabalho no
ambiente escolar, conforme Tardif (2002, p. 36), “o saber docente na verdade se
compde de vérios saberes, provenientes de diferentes fontes, esses saberes sdo: 0s
saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da

"4 Esses saberes decorrem de

educacao e da pedagogia) e saberes experienciais
fontes distintas, formac&o inicial e continua de professores, curriculo e socializacéo
escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na profisséo,
cultura pessoal e profissional, aprendizagem com 0s pares, entre outros.
Neste sentido o saber do profissional esta de certo modo na confluéncia
entre vérias fontes de saberes provenientes da historia de vida individual, da

sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares
de formacéo [...] (TARDIF, 2002, p. 64).

O autor também atribui & nogdo de saber um sentido amplo que engloba os

conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos

* As principais caracteristicas do saber experiencial sdo: saber experiencial, saber pratico, saber
interativo, saber sincrético, saber heterogéneo, saber complexo, saber aberto, saber personalizado,
saber existencial, saber temporal e por fim é um saber social, Tardif (2002 p. 109/110).
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docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber fazer e
de saber ser, Tardif (2002). Portanto, o professor no exercicio de suas funcdes,
associado a sua pratica, desenvolve saberes especificos, gerados no seu préprio
meio, que brotam dessas experiéncias e sdo por ela validados, incorporando-se
também as experiéncias individuais e coletivas, sob a forma de hébitos e
habilidades, de saber fazer e de saber ser, fazendo parte do que pode ser chamado
de saberes experienciais ou praticos que surgem como elementos constitutivos da
pratica do docente (TARDIF, 2005).

Por conseguinte, a relacdo com os saberes, mantida pelos docentes, é a de
transmissores, portadores, mediadores ou mesmo de objetos de saber, contudo
considerados produtores de um saber onde possa ser controlado por eles. Nesse
contexto, os professores sdo, na maioria das vezes, comparados a técnicos que
executam a tarefa de transmissao de saberes, pois, tanto os saberes disciplinares
quanto os saberes curriculares, pedagégicos e experienciais sao trabalhados por
esses profissionais (TARDIF, 2002). Consequentemente, é fato que eles devem
apropriar-se e ter dominio sobre os saberes necessarios, como também aplica-los
no cotidiano, reconhecendo que estes estao ligados diretamente aos discursos, aos
objetivos, aos conteados e métodos, a partir dos saberes sociais definidos pela
escola. Pode-se dizer, entdo, que a funcdo do docente se define em relacdo aos
saberes e sua aplicacdo em seu contexto educacional.

Para compreender a efervescéncia desse enfoque, € preciso entender o
contexto que estd subjacente a essa adesdo. Nessa perspectiva, Tardif (2002)
observa que os saberes s&o plurais® e heterogéneos em primeiro lugar, saberes que
provém de diversas fontes. Em seu trabalho o professor se serve de sua cultura
pessoal, que provém de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior. Em
segundo lugar, os saberes sédo variados e heterogéneos porque nao formam um
repertorio de conhecimentos unificados, por exemplo, em torno de uma disciplina, de
uma tecnologia ou de uma concepcgéo de ensino e finalmente porque os professores
na acéo e no trabalho procuram atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizagao

nao exige os mesmos tipos de conhecimento de competéncia ou de aptidao.

® Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacgédo, da
formagdo profissional, dos curriculos, e da pratica cotidiana, o saber docente é, portanto,
essencialmente heterogéneo, Tardif (2002, p. 54).
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Ensinar € mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no
trabalho para adapta-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, € apenas um espago onde o professor aplica saberes, sendo ela
mesma saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada,
reproducdo, reiteracao daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim
de produzir sua prépria pratica profissional. (TARDIF, 2002, p. 21).

Portanto, partindo do pressuposto de que o0s professores constroem sua
pratica docente de acordo com a utilizagdo dos saberes plurais e heterogéneos,
compete aos profissionais de educacédo desenvolver qualidades profissionais que
possam ajudar os alunos a desenvolverem competéncias, Perrenoud (2000) observa
que o principal recurso do professor € a postura reflexiva, demonstrando a
capacidade de observar, de regular, de inovar, de aprender com 0s outros, com 0s

alunos, com a experiéncia, conforme o autor:

[...] O acumulo de saberes descontextualizados ndo serve realmente senao
aqueles que tiverem o privilégio de aprofundéa-los durante longos estudos ou
uma formagéo profissional, contextualizando alguns deles e se exercitando
para utiliza-los na resolucéo de problemas e na tomada de decisdes. E essa
fatalidade que a abordagem por competéncias questiona, em nome dos
interesses da grande maioria, (PERRENOUD 1999, p. 18).

Estabelecendo um paralelo entre os saberes, Gauthier (1998) aprofunda um
pouco mais 0s saberes da docéncia, indo adiante nos saberes utilizados pelos
professores, que, na sua visao, sao formados pelo saber disciplinar, saber curricular,
saber das ciéncias da educacao, saber da tradicdo pedagdgica, saber experiencial e
acao saber da pedagogica. O mesmo traz a idéia de que o professor, assim como
juiz possui uma jurisprudéncia que com o tempo, vai se criando e ele vai
consultando sempre que houver necessidade, Gauthier (1998, p. 27), referindo-se ao
saber sintetiza que, “[...] o ensino € a mobilizacdo de varios saberes que formam
uma espécie de reservatorio, no qual o professor se abastece para responder a
exigéncias especificas de sua situagdo concreta”. Transcendendo os limites que se
apresentam inscritos em seu trabalho e superando a visdo meramente técnica
estabelecidas pela instituic&o.

Enfim, parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre seu papel
como docentes e como devem ensinar, decorre, de certo modo, de sua propria
histéria de vida, principalmente de sua relagdo com a sociedade onde estdo
inseridos. Nessa perspectiva, para Tardif (2002), a questdo do saber do professor

nao deve ser separada das outras dimensdes de ensino nem do estudo do trabalho
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realizado diariamente pelos professores de profissdo de maneira especifica, como
explicita:

Por isso sempre me pareceu um absurdo falar do saber do ensino, etc., tal
como o fazem certos psicélogos e pesquisadores anglo-saxdes da area da
educacgdo, como se tratasse de uma categoria autbnoma e separada das

outras realidades sociais, organizacionais e humanas nas quais o0s
professores se encontram mergulhados, (TARDIF, 2002, p. 11).

Portanto, ndo é possivel separar os aspectos ligados a vida social do docente
da sua realidade profissional; Tardif (2002), em sua abordagem procura estabelecer
uma articulacdo entre os aspectos sociais e individuais do saber dos professores
tentando escapar de dois termos perigosos: 0 mentalismo e o sociologismo.
“Mentalismo” — consiste em reduzir o saber exclusivo ou principalmente a processos
mentais (representacdes, crencas, imagens, processamento de informacdes,
esquemas etc.), cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos; o “Sociologismo”
- tende a eliminar totalmente a contribuicdo dos atores na formac&o concreta do
saber, sendo o0 mesmo submisso a mecanismos sociais que se apresentam
anteriormente do procedimento escolar como ideologias pedagogicas, as lutas
profissionais, a imposi¢cédo da cultura dominante entre outros, privando os atores de
qualquer capacidade de conhecimento e de transformacdo de sua atuacdo, sendo
impossivel compreender a natureza do conhecimento do professor sem relaciona-lo
com o outro: alunos, colegas, pais entre outros (TARDIF, 2002).

Apresentando um esboco da probleméatica do saber docente e suas
influéncias no exercicio pedagogico, identificando as particularidades e os distintos
tipos de saberes, a analogia do professor com os saberes e a valorizacdo dos
saberes da experiéncia nos embasamentos da pratica e da competéncia
profissional. De um modo geral, conforme Pimenta (2005), o trabalho do professor
se baseia em trés tipos: saberes das areas especificas, saberes pedagogicos e
saberes da experiéncia. E que é na articulagdo desses saberes com os desafios que
acontecem na pratica cotidiana que o professor constroi e fundamenta o seu saber
ser professor. Nos saberes das areas especificas, o professor encontra o referencial
tedrico, tecnoldgico, cientifico tecnologico e cultural garantindo que o aluno se
aproprie desses instrumentos no seu processo de desenvolvimento humano.
Saberes da experiéncia sdo aqueles que os professores construiram na experiéncia
com o aluno por meio da experiéncia socialmente acumulada, as mudancas

histéricas da profissdo, o exercicio profissional em diferentes escolas. E em outro
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nivel sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente
num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica. E que nos saberes
pedagogicos o professor encontra o referencial para trabalhar os conhecimentos
enguanto processo de ensino, que se da em situacdo histéricas sociais. Por isso

Pimenta (2005, p. 18) considera que:

O saber ndo é um dado imutavel. Nem é externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais emergem em dado contexto e
momentos historicos, como resposta a necessidades que estdo postas
pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.

Constituindo uma correspondéncia entre os saberes Therrien (1993) aborda
0S mesmos a partir de trés dimensfes: o saber ensinado — determinado pela
instituicdo escolar, com ascendéncia principal no saber cientifico —; o saber ensinar
— conhecimento estabelecido na formacao profissional e pedagdgica —; e o saber da
experiéncia — construido no exercicio cotidiano do trabalho docente, na relagdo com
outros sujeitos e com 0s demais saberes. Entretanto, o autor considera que o saber
de experiéncia € o que traduz e reformula os demais saberes, sendo o que distingue
0 ensino como atividade humana, complexa e desenvolvida em denso prazo,
proferida com distintos elementos. Vale ressaltar a necessidade da acéo
contextualizada do professor na constru¢do do saber pratico, uma vez que este nao
acontece por eventualidade, mas a partir de circunstancias concretas, conforme o

autor:

Nesse ponto de vista, o saber de experiéncia do docente ultrapassa o limite
dos conhecimentos adquiridos na pratica da profissdo e inclui aquilo que
alguns autores qualificam de saber cultural. O saber da experiéncia do
professor se identifica, portanto com seu saber social préprio resultante de
sua praxis social cotidiana (Therrien, 1993, p. 411).

Nesse sentido Therrien (1995) mostra o quanto os estudos sobre a formacéo
do professor ainda apontam para uma dissociacdao entre a formacdo e a pratica
cotidiana, ndo enfatizando a questdo dos saberes que sdo mobilizados na prética,
ou seja, 0s saberes da experiéncia, que sao transformados passando a inteirar a
identidade do professor, integrando-se em elemento fundamental nas praticas e
decisbes pedagogicas, sendo assim caracterizados como um saber original.
Conforme Therrien (1995), essa pluralidade de saberes que envolvem os saberes da

experiéncia é tida como central na competéncia profissional e é oriunda do cotidiano
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e do meio vivenciado pelo professor. Segundo o autor:

[...] esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados
na pratica cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem
refletir tanto na dimensdo da raz&o instrumental que implica num saber
fazer ou saber agir tais como habilidades e técnicas que orientam a postura
do sujeito, como a dimensado da razado interativa que permite supor, julgar
decidir, modificar adaptar de acordo com os condicionamentos de situacfes
complexas (THERRIEN, 1995, p.3).

Nessa perspectiva Tardif (2002), nos mostra que para ensinar é necessario
que o professor assimile a tradicdo pedagodgica que se manifesta através de habitos,
rotinas e truques do oficio; possua uma competéncia cultural oriunda da cultura
comum e dos saberes cotidianos que partiiha com seus alunos, argumente e
defenda um ponto de vista, se expresse com certa autenticidade diante dos
educandos, e seja capaz de gerir uma sala de aula de maneira estratégica, a fim de
atingir objetivos de aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de negociar
seu papel, identificando comportamentos e modificando-os até certo ponto. De
acordo com o autor “O saber- ensinar” refere-se, portanto, a uma pluralidade de

saberes, por isso, Tardif (2002, p. 182) considera que:

A educacdo é uma arte, uma técnica, uma interagdo e muitas outras coisas,
mas é também a atividade pela qual prometemos as criangas e aos jovens
um mundo sensato no qual devem ocupar um espago que seja significativo
para si mesmo. [...] Na educacdo, o objetivo Gltimo dos professores é formar
pessoas que ndo precisem mais de professores porque serdo capazes de
dar sentido a sua propria vida e a sua propria agdo. Sera que esse objetivo
ainda pode ser realizado hoje, nos limites de nossa educacéo e de nossa
cultura? Deixemos a questdo em aberto.

Diante de um mundo em evolucéo, os valores na contemporaneidade estéo
cada dia se transformando do mesmo modo que exige do docente atualizacédo e

formacdo para lidar com as diferentes situacdes do cotidiano.

1.4 - Solicitacdes da pratica docente por um educador reflexivo
frente aos saberes

Reflexdo e Educacgdo séo temas inseparaveis, uma vez que, cabe a escola
apresentar-se como espaco na construcdo do dialogo critico, proporcionando a
todos que fazem parte da mesma num processo de interacdo, a formacdo de

cidadaos criticos e atuantes na sociedade, onde o professor como facilitador
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geralmente utiliza varios tipos de saberes: “saberes de uma pratica reflexiva,
saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militdncia pedagogica”,
engquanto mediacdo no processo de constitutivos para 0 que concorre a superagcao
do fracasso e das desigualdades sociais, (PIMENTA, 2006).

A discussdo em torno da tematica “reflexdo” aparece mesmo como parte
inseparavel ao desempenho adequado do professor, mesmo que ele ndo se dé
conta visivelmente disso. Entretanto, foi a partir da obra do norte-americano D.
Schon, sobre o reflective practitioner, de 1983, que apareceu uma onda de
propagagcdo do conceito que passou a ser conhecida como a do “professor
reflexivo™, ainda que o autor ndo tenha focado o professor nessa primeira obra, o
que surgiria em obra posterior (SCHON, 1992). Todavia o objeto de andlise principal
de Schon nunca foi propriamente o professor, porém suas sugestdes
corresponderam de tal forma a expectativa dos formadores de futuros docentes, que
alcancaram um sucesso dificilmente obtido por outras idéias no campo da educacéo,
passando a eleger o componente da reflexdo como imprescindivel para a formacéao
do professor e consequentemente de seu trabalho.

Schon (1992) explica, entdo, ser necessario refletir sobre a acdo, uma vez
que sO a reflexdo da acdo ndo consegue resolver problemas que vao além do
repertorio criado e do entendimento fundamental do profissional, problemas que
exigem uma procura, um julgamento, uma contextualizacdo, possiveis explicacoes,
uma compreensao sobre suas origens, uma problematizacdo, um dialogo com
outras perspectivas, uma apropriagcdo de teorias sobre o problema e enfim uma
investigacdo, desse modo considerado como um profissional que esta além do
simples ato de pensar do ser humano, mas que apresenta uma postura ética perante
sua atividade na educacao.

Portanto o processo reflexivo’ ndo surge por acaso. Ele é o resultado de uma
longa trajetoria que se estende pela vida, onde o paradigma reflexivo em educacéao,

® Segundo Lunke a enorme repercussao do trabalho de Schén ndo vem sendo acompanhada de uma
andlise cuidadosa do proprio conceito de reflexdo, que deixe claro seu alcance e seus limites, em
especial quando se trata do trabalho do professor. Essa andlise pode ser encontrada no trabalho
apresentado por F. Ceppas no X Endipe (Ceppas, 2000).

" Conforme Pimenta (2006, p. 54), os autores que trabalham o tema reflexdo no ensino referem-se,
obviamente, a um comportamento reflexivo, a um exercicio de reflexdo em relacdo as acbes de
variada natureza, ou seja, o cerne da reflexividade esta na relagdo entre o pensar e o fazer, entre o
conhecer e o agir.
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propde uma reflexdo sistemética sobre o fazer educativo de modo que as préticas
pedagdgicas possam passar por ele como horizonte facilitador de um processo que
torna possivel a construgcdo de novas realidades e métodos educativos. Assim
sendo, Zeichner (1993 apud PIMENTA, 2005, p. 30) ressalta a importancia de:
[...] preparar professores que assumam uma atitude reflexiva em relagéo ao
seu ensino e as condi¢Bes sociais que o influenciam. A defesa de uma
perspectiva dos professores como praticos e reflexivos leva o autor a
rejeitar uma visdo das abordagens de cima para baixo das reformas

educativas, nas quais o0s professores aplicam passivamente planos
desenvolvidos por outros atores sociais, institucionais e/ou politicos.

O professor reflexivo frente aos saberes constitui uma necessidade primordial
para que a educacao possa alcancar seus designios constitucionais e garantir seu
papel social para tanto € importante que o educador seja um profissional reflexivo
gue busque cotidianamente mudangas na sua profissao, tendo consciéncia de sua
funcd@o no contexto historico e social da educacgéo, conforme Tardif & Lessard (2009,
p. 72):

[...] diante de um contexto educativo e social, mutavel e complexo, o
docente deve tornar-se um pratico reflexivo capaz de adaptar- se a todas as
situagbes de ensino pela analise de suas préprias praticas e seus
resultados. Deve refletir sobre a questido do sentido das ac¢des que efetua,
interrogar-se sobre suas proprias concepgdes , sobre o que faz e por que o
faz. Por essa capacidade de “auto-analizar-se”, ele ndo pode entdo
“identificar os seus sucessos e insucessos” e assim ajustar as suas agoes.

Nesse contexto, cabe ao professor refletir junto aos seus pares e adaptar- se
a conjuntura educacional, partindo dos principios politicos, sociais e institucionais,
fazendo uma leitura critica da realidade, associando o movimento do ensino ao
processo da acdo - reflexdo - acdo® através de competéncias e habilidades
adquiridas no decorrer de sua formacao profissional. Pimenta (2006, p. 73) escreve

em relacdo a essa questao:

A reflexividade se insere como um dos elementos de formacéo profissional
dos professores, e quase sempre pode ser compreendida como um
processo articulado de acao — reflexdo — acdo, modelo esse que carrega
consigo uma forte tradicdo na teoria e na acdo. Os professores aprendam
sua profissdo por varios caminhos, com a contribuicdo de teorias
conhecidas de ensino e aprendizagem e inclusive com a propria
experiéncia.

® Fundar e fundamentar o saber docente na praxis (acao-reflexdo-acao) € romper com o modelo
“tecnicista mecanico” da tradicional divisdo do trabalho. Pimenta (2006, p. 135).
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A experiéncia € apontada como um componente importante na construgdo de
um profissional reflexivo, no entanto o cenario educacional ainda apresenta alguns
guestionamentos em relacdo a formacdo dos professores frente aos saberes
empregados pelos mesmos em sua pratica, conforme Noévoa (1992), € forcoso
reconhecer que a profissionalizagdo do saber na &rea das Ciéncias da Educacgéo
tem contribuido para desvalorizar os saberes experienciais e as préticas dos
professores. A pedagogia cientifica tende a legitimar a raz&o instrumental, de que os
esforcos de racionalizacdo do ensino ndo se concretizam a partir de uma valorizacao
dos saberes dos quais os professores sdo portadores, mas sim através de um
esfor¢o para impor novos saberes ditos cientificos. A ldgica da racionalidade técnica
opde-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva.

Na palestra conferida no ano de 2006 em Sdo Paulo®, o autor assegura que
um dos desafios enfrentados na educacéo é a formacédo mais centrada nas praticas
e na andlise das préticas. A formacgdo do professor é, por vezes, excessivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas,
de refletir sobre as préticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade
de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de
teoria, de livros, de teses, de autores e de muitos outros subsidios, mas ndo sabem
como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza numa
pratica coerente. Por isso, tem defendido, hd muitos anos, a necessidade de uma
formacé&o centrada nas praticas e na andlise dessas préaticas, (NOVOA, 2006).

E evidente que os comportamentos e a consciéncia do professor possuem
varias limitacbes e consequentemente seu saber é limitado, ocasionando situacdes
imprevisiveis no contexto social que ele préprio ignora, sendo forcado a tomar
decisdes e fazer escolha que refletem sua prética social, nesse sentido Libaneo,
2002), ressalta que tdo importante quanto refletir sobre a pratica, é evitar o

individualismo e imediatismo das praticas reflexivas, € considerar o contexto social e

% Palestra conferida pelo Prof. Anténio Névoa, a convite do SINPRO-SP, abordando o tema “Desafios
do trabalho do professor no mundo contemporaneo”, apresentando ao publico que lotou as
dependéncias do Parlatino uma extraordinaria reflexdo sobre os dois maiores impasses em que
vivem todos os que atuam no campo da Educacdo: a crise de identidade da escola e os efeitos disso
na concepgao e na pratica da nossa atividade profissional. Névoa (2006).
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institucional, € identificar acdo e pensamento, é valorizar conhecimento tedrico, €
considerar a cultura como pratica implicita configuradora de comportamentos, é
compreender criticamente o0 contexto social, € enfatizar o trabalho coletivo e a
influéncia da realidade social e institucional sobre acfes e pensamentos das
pessoas.

Segundo Névoa (1992), a formagdo ndo se constréi por acumulagdo de
(cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal, assim sendo é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber
da experiéncia.

O autor mostra que ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa
dimensdo pedagogica, mas também num quadro conceptual de producdo de
saberes, por isso € importante a criacdo de redes de (auto) formacdo participativa,
que permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagado como
um processo interativo e dindmico. A troca de experiéncia e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando, conforme
No6voa, (1992, p. 26):

[...] o didlogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de
trabalho constitui, também, a um fator decisivo de socializagdo profissional e
de afirmacéo de valores proprios da profissdo docente. O desenvolvimento
de uma nova cultura profissional dos professores passa pela producédo de
saberes e de valores que déem corpo a um exercicio autbnomo da
profissdo docente.

A pratica pedagodgica reflexiva implica a participacdo de todos os agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, durante e ao final deste processo,
a fim de tornar-se intencional e significativa (GAUTHIER, 1998). Entretanto para
conquistar um lugar de prestigio e autonomia se faz necessario que o professor
apresente um adequado repertorio de saberes, pautado por pressupostos de
informacgdo, partindo das contribuicbes extraidas na formacdo académica, seguido
pelo conhecimento adquirido no decorrer de sua carreira profissional, como nos fala
Gauthier, (1998, p. 78):

O que falta para o professor ser reconhecido como profissional (um dos
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elementos) é a falta de um repertério de conhecimentos do ensino. O fato
de dispor de um dos corpos de saberes relativamente confiavel pode
constituir em um argumento de valor para se constituir o profissionalismo, é
dificil perceber como um grupo que aspira ao status de profissdo pode
persuadir a sociedade a delegar-lhe o exercicio exclusivo de uma funcéo se
ele ndo demonstra nenhuma forma de especificidade em seu saber e em
sua acao.

Portanto, os profissionais que tém a incumbéncia de formar pessoas e que
admitem que possuam competéncia para tal, mas que ao mesmo tempo, nao
reconhecem que possuem aptiddo para agir em sua propria formacéo, pelo menos
em parte, provavelmente terdo dificuldade em determinar os prosseguimentos da
educacdo. (GAUTHIER, 1998).

Contudo os professores sO serdo reconhecidos como sujeitos do
conhecimento quando conquistarem dentro do sistema escolar e dos
estabelecimentos, o status de verdadeiros atores e ndo de simples técnicos ou de

executores das reformas da educacgéao.
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CAPITULO Il

VISAO RETROSPECTIVA DA EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NO CENARIO BRASILEIRO
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2.1 - Abordagem historica da educacéo popular no Brasil

A educacgao varia sempre em funcdo de uma concepcdo de sociedade,
refletindo, em cada época, a filosofia predominante que é determinada pela estrutura
da sociedade, considerando respectivamente as diferentes opinides sobre a
concepcao de mundo de acordo com as diversas camadas, grupos e classes
populares Pinto, (2007). Portanto a questao primordial da educacao gira em torno de
organizar, e desenvolver meios de conduzir o desenvolvimento natural e integral do
ser humano em cada uma das etapas do conhecimento de acordo com a concepgao
de mundo, segundo Pinto (2007, p. 50):

Temos ressaltado varias vezes o carater ideoldgico da educacdo. Aqui
desejamos apenas deixar explicito que esse carater, sendo dado pela
consciéncia social, traz a marca de sua origem, isto é, em termos concretos,
refere-se & consciéncia de alguém. E um dos modos do pensar social,
porém se expressa pela consciéncia dos individuos que se ocupam desta
guestdo, que sdo individuos vivos, dotados de condicbes materiais e
intelectuais, com interesses confessados e implicitos, com desejos e
intencdes, [...].

Para alguns historiadores da educacéo, a histéria da educacao brasileira esta
dividida em trés periodos distintos de acordo com os modelos de nossa economia. O
primeiro vai do descobrimento até 1930 pautado no ensino privado religioso com
uma educacao tradicional centrada na autoridade de educador, o segundo
compreende os de 1930 a 1964 predominando as ideias liberais da educacédo com o
surgimento da Escola Nova, e o terceiro, pés 1964 iniciado por uma longa fase de
educacdo autoritdria marcada pelo tecnicismo educacional, (FREITAG, 1984).

Paiva (2003), ao falar de educacdo em seu contorno e caracteristicas
dominantes, relaciona a EJA, transformando-se igualmente em atividades do campo
da educacao popular. Considerando a origem, as necessidades e especialidades da
maioria da populacdo. Esta é a dimensdo politica deste processo, muito bem
defendido por varios movimentos populares de libertacéo e pelos trabalhos de Paulo
Freire. Nessa perspectiva 0 homem passaria de objeto a sujeito da histéria, como
salienta Paiva (2003, p. 280):

[...] a educacdo haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre
si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel
no novo clima cultural da época de transicdo. Uma educacdo que lhe
propiciasse a reflexao sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na
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explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de
opcao. Esta educagdo corajosa, exigia um método que permitisse ao
educador ajudar o homem a ajudar-se, a fazer-se agente de sua propria
recuperacao através de uma postura conscientemente critica diante de seus
problemas.

Para a autora o estudo da Educacéo Popular e da Educacdo de Adultos no
Brasil, partindo do ponto de vista historico aborda alguns problemas da educacéo
com base em conjecturas e concep¢des em gerais nascidos fora do campo
educacional, a implantacdo de um sistema educacional que atendesse a todos
apresentou varios problemas desde os de ordem financeira até os de ordem
pedagogica, partindo de pressupostos socio-politicos, onde os donos do poder
estabelecem as orientacdes aplicAveis ao campo educacional, na tentativa de
elucidar a histéria da educacéo dos extratos populares no Brasil em conexdo com as

motivacdes e implicacfes politicas dos programas educativos.

A importancia atribuida a educacdo como instrumento de sedimentacdo da
ordem vigente ndo nasce de situacdes politicas estaveis, mas de ameagas
oferecidas ao grupo dominante hegemdnico por aqueles que pretendem
disputar o controle politico. (PAIVA 2003, p. 46).

Desse modo, o entusiasmo pela educacdo € evidente a partir da Primeira
Guerra Mundial e durante os ultimos anos, devido ao sentimento nacionalista
proporcionado pela guerra (COROA, 2006). Além disso, pelo elevado nimero de
analfabetos, desde a época do império cujo fator contribuiu para que muitos
estudiosos se interessassem em propor politicas que garantissem a educacdo a
todas as pessoas, portanto muitos estudos e experiéncias praticas sobre a
contribuicdo dos movimentos sociais para a formulacdo de politicas publicas da
educacdo popular tém sido realizados no Brasil, como afirma Torres (1992 apud
GADOTTI, 2008, p. 29) “[...] os movimentos populares sao frequentemente definidos,
no Brasil como organizacbes de base, lutando pela extensdo da educacéo para
todos e especialmente pela alfabetizacao e pela educacao de adultos”.

Paiva (1987) assegura que € impossivel pensar a Educacdo Popular e a
Educacdo de Adultos no Brasil ignorando seu carater historico e sua consonancia
com as dificuldades apontadas por essa modalidade educacional, desconsiderando
sua fundamentacdo e determinados conceitos gerais, tedricos, nascidos fora do
campo educativo, na tentativa de explicar a trajetéria da educacdo dos estratos

populares em conformidade com as motivacbes e consequéncias politicas dos
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programas educativos, conforme a autora:

[...] por isso mesmo, as caracteristicas dos diversos periodos da historia da
educacdo de um pais acompanham seu movimento historico, suas
transformagbes econdmicas e sociais, suas lutas pelo poder politico. Toda
educacdo provem de uma situagdo social determinada e as metas
educacionais, a politica da educacao e a orientacdo do ensino mostram de
forma clara o seu carater histérico.Paiva (1987, p. 19).

Segundo a autora, entende-se por educacgao popular, frequentemente, a
educacdo oferecida a toda populacédo, aberta a todos as camadas da sociedade.
Para tanto, ela deve ser gratuita e universal. Outra concepc¢ado da educacdo popular
seria aquela da educacdo destinada as chamadas camadas populares da
sociedade: a instrucao elementar, quando possivel, e 0 ensino técnico profissional
tradicionalmente considerado, entre ndés, como ensino para desvalidos. De inicio, a
educacdo de adultos esta apresentada em conjunto. Ela é parte da educacéo
popular, pois a difusdo da escola elementar inclui as escolas noturnas para adultos
que, durante muito tempo, foram a Unica forma de educacéo de adultos praticada no
pais. Mas tarde, quando ganha autonomia e se espera que sua duracao seja menor
gue aquela oferecida a populacdo em idade escolar, ela passa a ser tratada como
alfabetizacdo e educacdo de base, ou educacdo continuada como querem alguns
hoje, (PAIVA, 1987).

Assim compreendida e colocada em exercicio, a educacdo popular tende a
ser socialmente entendida como facilitadora da compreensdo cientifica que os
grupos e movimentos podem e devem ter acerca de seu conhecimento e suas
experiéncias. Essa é uma das tarefas fundamentais da educacéo popular de corte
progressista, a de inserir 0os grupos populares no movimento de superacéo do saber
do senso comum pelo conhecimento mais critico, mas além do “penso que €”, em
torno do mundo e de si no mundo, respeitando os sonhos e frustracdes, as duvidas
e 0s medos que cada individuo tras consigo, deixando a visdo social monolitica

passando a pluralista, como bem salienta (Freire, 2008, p. 17):

A dimenséo global da educacdo popular contribui ainda para que a
compreenséo geral do ser humano e torno de si como ser social seja menos
monolitica e mais pluralista, seja menos unidirecionada e mais aberta a
discussdo democratica de pressuposi¢cées basicas de existéncia.

Para (FREIRE, 2008), o conceito de Educacéo de adultos vai se movendo na
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direcdo de Educacdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer
algumas exigéncias a sensibilidade e & competéncia cientifica dos educadores, uma
destas exigéncias tem a ver com a compreensao critica dos docentes do que vem
ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Para Freire (In GADOTTI, 2008), ndo é
possivel os mesmos pensarem apenas os procedimentos didaticos e os contetdos a
serem ensinados sendo totalmente estranhos aquela realidade. O que acontece, no
meio popular, nas periferias das cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e
rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus direitos, nada podem escapar a
curiosidade dos educadores envolvidos na pratica da Educacéo Popular. Como bem
salienta Pimenta (2005, p. 96):

Sabemos que os jovens tém uma trajetéria de ida multifacetada, pois a
transitoriedade, uma das caracteristicas marcantes, envolve projetos e
caminhos diversos: a vida pessoal, o lazer, a sexualidade, conflitos e
perspectivas de vida em familia, alternativas para a participacdo e presenca
na vida publica. Todas essas questdes constituem fortes desafios para um
repensar a escola. Infelizmente, porém essas questdes, e tantas outras, nao
fazem parte das reflexdes e discussdes das propostas pedagodgicas das
escolas publicas dirigidas aos jovens.

Nesse ambito de discussao (FREIRE 2008), mostra que educadores e grupos
populares descobriram que a educacédo popular é sobretudo o processo permanente
de refletir a militdncia, refletir, portanto a sua capacidade de mobilizar em direcao a
objetivos proprios a pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica,
recusando-se deixar aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes. Preocupando- se com o processo de conhecer, a pratica educativa
se interessado em possibilitar o ensino de conteldos as pessoas quanto a sua

conscientizacdo, sendo assim Freire In Gadotti, (2008, p. 16) considera que:

[...] nesse sentido, a educacgéo popular, de corte progressista, democratico,
superando o que chamei, na Pedagogia do oprimido, “educagéo bancaria”,
tenta o esforgo necessério de ter no educando um sujeito cognoscente, que,
por isso mesmo, se assume como um sujeito em busca de, e ndo como a
pura incidéncia da acdo do educador. Dessa forma sdo tao importantes para
a formacédo dos grupos populares certos conteldos que o educador Ihes
deve ensinar, quanto a analise que eles facam de sua realidade concreta.

Partindo desse pressuposto Gadotti (2008), afirma que a Educac&o Popular
pode ser socialmente concebida como facilitadora da compreenséao cientifica onde
grupos e movimentos podem e devem ter consciéncia de suas experiéncias,

inserindo os grupos populares no movimento de superagdo do saber do senso
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comum pelo conhecimento mais critico, implicando numa diferente compreenséo da

histéria. Dai que a Educacdo Popular € praticada num tempo espaco de

possibilidades.

A educacgédo popular, como uma concepc¢éo geral da educacgéo via regra, se
opbe a educagdo de adultos impulsionada pela educacgédo estatal e tem
ocupado os espacos que a educacao de adultos oficial ndo levou muito a
sério. Um dos principios originarios da educacédo popular tem sido a criacédo
de uma nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso
comum que trazem o0s setores populares em sua pratica cotidiana,
problematizando esse senso comum, tratando de descobrir a teoria
presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida pelo povo,
problematizando-a, e incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso,
cientifico e unitario (Gadotti 2008, p. 30).

Nesse ambito (ROMAO, 2008) observa que a educacéo de jovens e adultos
se inscreve no universo da chamada “Educacao Popular’ e, como tal, tanto pode
derivar de iniciativas estatais ou particulares, conservadoras ou transformadoras,
porque sua importancia e centralidade estdo no atendimento das camadas
populares. Beisiegel (1989, apud GADOTTI, 2008) despertou muita polémica com
esse conceito, porque, segundo ele, muitos consideravam como “popular’ apenas o
tipo de educacdo que protegiam e disseminavam. A virtude dessa concepcao esta
na constatacdo de que a finalidade “atendimento das camadas populares”
independentemente do designio de seus autores (estatais ou comunitarios,
progressista ou conservadores), provoca, objetivamente, com a ampliacéo das redes
e do acesso, transformacfes estruturais no interior do sistema educacional e da
instituicdo escolar. Porém, se o0s objetivos da escolarizacdo ampliada nao
correspondem aos interesses da consciéncia para si das camadas populares, ou até
mesmo trabalha por sua alienacdo, é outra discussdo. No entanto, segundo
(ROMAO 2008), nem a ampliacédo da cobertura, nem a discuss&o da adequac&o dos
procedimentos escolares aos direitos e interesses das camadas populares seriam
colocadas em debate.

Queremos destacar, primeiramente, que ndo se pode perder a oportunidade
de se definir, de uma vez por todas, a educacado de jovens e adultos como
parte constitutiva do sistema regular de ensino que propicia a educagao
bésica, no sentido da prioridade de que ele deve ser o alvo, com todos seus
componentes estruturais, por parte das autoridades e da populacdo. Por
outro lado, hd que se destacar a qualidade de que deve se revestir a
educacéo de jovens e adultos. Ela ndo pode ser colocada paralelamente ao
sistema, nem como forma compensatdria, nem como forma complementar,

mas como modalidade de ensino voltado para uma clientela especifica,
Romé&o (In GADOTTI, 2008, p. 55).
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Nessa perspectiva, a educagéo formal de massas tornou-se uma espécie de
patamar minimo para um realinhamento consideravel da populacdo, onde os
processos educacionais ainda desempenham um papel fundamental para mudancas
e passagens menos traumaticas bem como para a identificacdo de novos lugares
sociais, onde os conhecimentos tradicionais ndo escolares precisam ser acionados
para tornar mais suave a entrada no mundo do trabalho na juventude, reorientacéo
na idade adulta e a geracdo de alternativas para a terceira idade, num mundo que
miscigena imensas possibilidades com enormes restricbes a felicidade humana,
(ROMAO In GADOTTI, 2008).

2.2 - Movimentos de educacao popular no Brasil

Com o intuito de mudar o quadro socioecondmico e politico brasileiro, através
da alfabetizacdo ofertada a populagéo, o periodo de 1959 a 1964, é considerado por
Haddad e Di Pierr6 (2000), como um periodo de luzes para a Educacao de Adultos.
No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, foram criados varios
movimentos de educacdo e cultura popular por grupos populares ligados a
movimentos sociais'® atuando paralelamente a acdo governamental, dos quais
podemos citar: 0 MEB — Movimento de Educacao de Base, o MCP — Movimento de
Cultura Popular, os CPCs — Centros Populares de Culturas, CEPLAR — Campanha
de Educacao Popular, CNBB — Conferéncia dos Bispos do Brasil, cujo objetivo era
ofertar a educacdo de forma critica, voltada para transformacéo social por meio da
conscientizacao, atuacao e participacao politica dos cidaddos na sociedade, partindo
de uma nova concepcao entre a problematica educacional e social.

Embora muitos movimentos tenham se caracterizado como voltados para a
promocao de cultura popular tanto na relacdo com seus objetivos politicos quanto
em sua metodologia, os principais movimentos da época foram os Centros
Populares de Cultura, os Movimentos de Cultura Popular. E além deles, o MEB.

De acordo com Eugénio (2004), a etapa inicial para a criacdo do MEB foi
dada antes da posse de Janio Quadros, por meio de uma carta-proposta, sugerindo
a pratica politica recomendada pela Carta de Principios de 1958 - (programas

1% Esses programas foram empreendidos por intelectuais, estudantes e catolicos engajados numa
acao politica junto aos grupos populares Ribeiro (2001).
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privados com financiamento publico). Dessa forma, o MEB foi oficializado pelo
Decreto n°50.370, de marco de 1961, que estabelecia as linhas gerais do convénio
entre o MEC e a CNBB. O convénio tinha como base as experiéncias ja
demonstradas pela Igreja Catolica em seus sistemas de educacdo pelo radio.

Conforme Jaccoud (2000), o essencial do MEB era a qualidade de sua
comunicacao com o trabalhador rural. A expressdo-chave era “a constru¢do de uma
nova sociedade”.

Segundo Barbosa (2009), o MEB contava com o apoio da igreja catdlica,
conforme depoimento da ex-coordenadora do MEB na década de 1960, Vera
Jaccoud:

O Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado pela Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), foi buscar na Coldmbia a experiéncia
das escolas radiofénicas, sendo que seu objetivo basico era educar, formar
cidadaos conscientes e ndo apenas alfabetizar. Utilizando emissoras de
radio diocesanas, radio de pilha, lampido, quadro negro, papel e lapis,
conseguiu chegar a comunidades rurais “distantes e esquecidas”, valendo
enfatizar que em Pernambuco, funcionou em quase todas as Paréquias [...]
Apontando uma nova visao de educac¢do popular, simbolizada pela palavra
“conscientizagdo”, o MEB foi buscar na pedagogia de Paulo Freire
elementos para ampliar e consolidar a sua praxis, (Jaccoud2000, apud
BARBOSA 2009, pp. 40-41).

Conforme Paiva (1987), o MEB funcionava do seguinte modo: sua integracao
era o “sistema”, composto de professores, supervisores, locutores e pessoal de
apoio, que tinham como tarefa a preparacdo dos programas e sua execucao atraves
da emissora da diocese local e 0 contato das classes. Os monitores, presentes no
funcionamento das escolas radiofénicas, eram selecionados na prépria comunidade,
treinados pelo MEB e tinham como papel: provocar discussdes sobre o assunto da
aula transmitida pelo radio, verificar os exercicios e estimular os alunos para o
estudo; eram todos colaboradores voluntarios do MEB, que atuavam em uma
determinada &area geografica do pais, no entanto a partir de 1962, comeca a
caracterizar-se como um movimento de cultura popular, conforme Paiva (1987, p.
224).

Entretanto, progressivamente, reflete-se no movimento das transformagées
do pensamento dos cristdos no Brasil e a crise atravessada pela JUC. A
mobilizagdo politico-ideoldgica do periodo se refletird no MEB que, a partir
de 1962, comeca a caracterizar-se como um movimento de cultura popular
e a buscar uma metodologia que transcendesse a mera organizacao das
escolas.
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Eleito como um dos movimentos mais expressivos dessa época o Movimento
de Cultura Popular (MCP), instalado em Recife Pernambuco, influenciou grande
parte dos movimentos populares da educacédo no Brasil, bem como as instituicfes
governamentais em nivel local e nacional, (CARVALHO, 2004).

O MCP foi um movimento social instituido, no inicio da década de 1960,
nascendo pela iniciativa de intelectuais de esquerda que, pensando juntos,
elaboraram ideias filosoficas partindo da arte e fundamentando-se em linhagens da
cultura popular, cuja pretenséo era a de, através da educacao, construir uma politica
cultural que possibilitasse a melhoria da qualidade de vida (BARBOSA, 2009).

Esse movimento apresentava, a0 mesmo tempo, uma preocupacado com a
questdo da democratizacdo da cultura, dentro do quadro geral da democratizacao,
nessa perspectiva, Carvalho (2004, p. 133), aponta que “aproximando-se do
pensamento dos diversos grupos sociais, em suas diversas versbes o MCP
corporificava uma proposta politico-pedagdgica de democratizacdo da educacado e
da cultura”.

A fim de familiarizar o leitor com o MCP, onde a educacdo ocupava lugar
privilegiado, Barbosa (2009, p. 89), aborda os objetivos constantes no art. 1°, do
estatuto do MCP:

e Promover e incentivar, com a ajuda de particulares e dos poderes publicos,
a educacéo de criangas e adultos;

e atender ao objetivo fundamental da educacdo que é o de desenvolver
plenamente todas as virtualidades do ser humano, través de educacéo
integral de base comunitaria, que assegure, também de acordo com a
constitui¢do, o ensino religioso facultativo;

e proporcionar a elevacdo do nivel cultural do povo, preparando-o para a
vida e para o trabalho;

e colaborar para a melhoria do nivel material do povo através de educagédo
especializada,;

e formar quadros destinados a interpretar, sistematizar e transmitir o0s
multiplos aspectos da cultura popular.

Todo esse processo implica, como bem coloca Betto (1986), uma nova

concepcgao cultural de pensar o Brasil:

[...] neste momento, surge neste Pais uma nova postura epistemoldgica,
qguer dizer uma nova maneira de pensar o Brasil. E, sobretudo, uma
tentativa de aproximacao cultural do universo popular. E nessa tentativa se
refletiu em todo processo de criagdo artistica. Todo esse pessoal do Cinema
Novo, na Bossa Nova surge ai. Assim como tem o Movimento de Cultura
Popular no Recife, havia os Centros de Cultura Popular da Unido Nacional
dos Estudantes no Brasil inteiro, que suscitava manifestaces de arte com
um conteddo pré-causas populares (Betto 1986, p. 27).
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Como bem lembra Brandéo (1986), ainda que nao tenham sido os primeiros a
problematizar aspectos relacionados a cultura, os Movimentos de Populares de
Educacdo e o MPC em particular, tiveram, no entanto, 0 merecimento de assumir a
critica historica da cultura.

Para Paiva (1987), no MCP, cada grupo de profissionais trabalhava a cultura
popular dentro de seu saber, almejando encontrar um procedimento brasileiro para a
pratica educativa, que estivesse vinculada a cultura da populacdo e a
conscientizacdo de massa através da alfabetizacdo e da educacdo de base,
passando a atuar através do teatro, da organizacdo de nucleos de cultura popular,
do estimulo e divulgacdo das artes plasticas, do artesanato, da danca, da musica
popular, proporcionando condi¢cdes para que o povo pudesse ndo simplesmente

produzir como também desfrutar de sua propria cultura.

De acordo com tais premissas, o MCP de Pernambuco desenvolveu suas
atividades a partir de 1960. Entre setembro de 1961 e fevereiro de 1963
realizou uma experiéncia de educacao pelo radio com recepc¢do organizada
em escolas experimentais, e para qual foi preparado o Livro de Leitura do
MCP, transmitindo programas de alfabetizacdo (50 a 60 minutos de aulas
noturnas durante os dias Uteis) e de educacdo de base (10 a 20 minutos)
Paiva (1987, p. 238).

Diferentemente dos CPCs, os movimentos de cultura popular desenvolviam
atividades mais extensas e sistematicas que incluiam a alfabetizacédo e educacéo de
base como um de seus pilares. Por isso mesmo, tais movimentos demandavam
recursos consideraveis que dificultavam sua multiplicacdo, precisando de apoio
publico que garantisse suas atividades.

Para Barbosa (2009), apesar do breve e conflitante percurso do MCP, o
mesmo deixou licbes de lideranca capaz de incorporar varios segmentos sociais em
funcdo da educacdo popular; mostrou que é possivel vincular administracdo publica
a empresa privada; o idealismo de setores intelectuais e a espontaneidade de
colaboradores em beneficio de um pais, socialmente mais justo.

Barbosa (2009), também chama a atengdo para o CPC, que surge com a
intencdo de desenvolver diferentes estratégias para a construcdo de uma cultura
nacional popular e democratica de esquerda. O primeiro CPC, ligado a UNE (Unido
Nacional de Estudantes) surgiu em 1961, no Rio de Janeiro, atraindo jovens e
intelectuais, cuja intencdo era de tracar uma politica de conscientizagdo por todo
pais.
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De acordo com Paiva (1987), para tanto, o CPC utilizou o teatro de rua como
forma de atuacdo. As pecas escritas objetivando responder aos acontecimentos do
pais; eram produzidas em linguagem popular e montadas em lugares onde o povo
estivesse. SO em 1963 o CPC da UNE pensou em cuidar também do problema da
alfabetizacdo, chegando a levantar a possibilidade de organizacdo de uma
Universidade de Cultura Popular. Por conseguinte apesar das divergéncias, 0s
diversos CPCs se reuniam em volta do objetivo principal, que era o de contribuir
para o procedimento de transformacdo da realidade brasileira, especialmente
através de uma arte didatica de contetdo politico. Nesse contexto Paiva (1987, p.
235) diz que:

Ao lado da discusséo tedrica em torno dos principios e da politica cultural
do CPC e da rentabilidade em termos de contribuicdo para transformacao
social, entretanto, as atividades se desenvolviam febrilmente em todo o
pais. Embora a escassez de recursos financeiros constituisse uma
dificuldade, pois impossibilitava a profissionalizacdo dos elementos mais
atuantes e responsaveis pelo programa, 0s recursos humanos eram
abundantes.

A partir de 1962 varios CPCs surgem no pais. Todos os CPCs eram
autbnomos em seu funcionamento e forma de organizagdo, no entanto oS mesmo
tinham como modelo o CPC da UNE. As atividades do CPC néo ficaram limitadas ao
teatro Paiva, (2003). Foram promovidos cursos variados: de teatro, cinema, artes
plasticas, filosofia, entre outros, proporcionando certo engarrafamento por conta da
inexisténcia de capacidade financeira o organizacional do CPC da UNE, que nao
tinha mais condicdo de submergir todos os elementos disponiveis, pela auséncia de

tarefas concretas a realizar Paiva, (2003).

2.3 - Reflexdes acerca da educacéo de jovens e adultos no Brasil

Visando, melhor compreender a problematica que envolve a educacédo de
jovens e adultos no Brasil, consideramos imprescindivel abordar a tematica de
maneira contextualizada, nos remetendo, sobretudo, a dimensdo histérica,
abordando uma breve retrospectiva dos fatos histéricos considerados por noés
importantes e sua relevancia na trajetoria da EJA.

A historia da educacéo de jovens e adultos no Brasil € bem recente. Apesar
de acontecer desde a época do Brasil colonia de forma assistematica, caracterizada
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pela inexisténcia de instituicbes autbnomas que compusessem a sociedade politica,
passando pelo império, republica até aos dias de hoje (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
No Brasil colbnia, a referéncia a populacdo adulta era apenas de carater religioso,
ou seja, voltada para doutrinacao religiosa e o jovem nao tinha existéncia enquanto
ser social, além disso, era vista como educacado voltada para vertente elitista, cuja

funcao era preparar a classe rica para seguir 0 curso superior.

A necessidade de manter os desniveis sociais teve, desde entdo, na
educacdo escolar, um instrumento de reforco de desigualdades. Nesse
sentido, a funcéo da escola foi a de ajudar a manter privilégios de classes,
apresentando- se ela mesma como uma forma de privilégio, quando se
utilizou de mecanismos de sele¢do escolar e de um conteldo cultural que
ndo foi capaz de propiciar as diversas camadas sociais sequer uma
reparacdo eficaz para o trabalho. Ao mesmo tempo que ela deu a camada
dominante a oportunidade de se ilustrar, ela se manteve insuficiente e
precéria em todos os niveis, atingindo apenas uma minoria que nela
procurava uma forma de conquistar ou manter o “status” (Romanelli, 2006,
p.24).

No Brasil Império, comecaram a acontecer vérias reformas educacionais e
essas preconizavam a necessidade do ensino elementar noturno para adultos
analfabetos, abordando pontos de vista diferentes do proposto que seria uma
educacado voltada para a categoria jovem, permanecendo apenas como referéncia
para adultos, e perdurando por durante muito tempo se constituindo como tema de
politica educacional, (EUGENIO, 2004).

Na verdade, apenas a partir da revolucdo de 1930, encontraremos no pais
movimentos de educacdo de adultos com alguma definicdo, segundo Ribeiro (1997,
p.19) “a delimitar seu lugar na historia da educacgéo no Brasil a partir dessa década
de 30, quando finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacao
elementar no pais”. Com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
institucionaliza-se legalmente a garantia de oferta de ensino a todos os cidadéos
brasileiros, quando finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de
educacdo elementar. A Constituicdo de 1934'' é um marco no processo de

reformulacdo do dominio publico no processo de educagdo em nosso Pais;

1A Constituicdo de 1934 inovou ao atribuir, a Unido Federal, a tarefa absoluta de fixar as diretrizes e
bases da educacgdo nacional. Criou, também, o Conselho Nacional de Educacgdo e os Estados e o
Distrito Federal ganharam autonomia para organizar seus sistemas de ensino e, ainda, instalar
Conselhos Estaduais de Educacdo com idénticas fun¢des das do Conselho Nacional, evidentemente,
no ambito de suas jurisdicdes Carneiro (2009, p. 19).
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instituindo a elaboracdo de um Plano Nacional da Educacdo, e designando a

gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario.

A nova Constituicdo propSe um Plano Nacional de Educacdo, fixado,
coordenado e fiscalizado pelo Governo Federal, determinando de maneira
clara as esferas de competéncia da Unido, dos Estados e Municipios;
vincula constitucionalmente uma receita para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino: reafirma o direito de todos e o dever do Estado
para com a educagéo; estabelece uma série de medidas que vem confirmar
este movimento de entrega ao setor plblico a responsabilidade pela
mudanca e desenvolvimento da educag¢éo. (HADDAD APUD LOUREIRO
1996, p. 30).

Diante de um panorama de grandes revolucdes'?, marcadas pelo fim da
ditadura de Vargas, o pais vivia efervescéncia politica da redemocratiza¢éo™®. Com o
fim da Segunda Guerra Mundial e a ONU — Organizacdo das Nac¢des Unidas,
alertando para a urgéncia de integrar os povos tendo em vista a paz e a democracia,
tudo isso cooperou para que e EJA recebesse evidéncia dentro da educacéo
elementar comum, (RIBEIRO, 2001).

No inicio dos anos 40, a discussao do problema da educacéo de jovens e
adultos ja comecava a se destacar da educacdo popular em geral, refletindo e
influenciando no sentido de torna-la ascendente, com o INEP reconhecendo a
necessidade de um programa extenso de educacao especialmente designado para o
publico adolescente e adulto.

Conforme Paiva (1987), em meados de 1945, o INEP formula sua primeira
chamada em redes estaduais no sentido de ampliar o ensino supletivo (CEAA-
campanha de educacéo de adolescentes e adultos), no entanto em seu langamento
ja apresentava, o objetivo de sedimentacdo do poder politico e das estruturas sdcio-

econdmicas.

A CEAA nasceu da regulamentacdo do FNEP e seu lancamento se fez em
meio ao desejo de atender os apelos da UNESCO em favor da educacao
popular. No plano interno, ela acenava com a possibilidade de prepara méo

2 A década de 1930 é reconhecida como o marco referencial da modernidade na histéria do Brasil,
modernidade entendida como o processo de industrializacdo e urbanizacdo, contemplada por
inimeros estudos que destacam esse periodo pelas mudangas que inaugurou € 0S movimentos
politicos que protagonizou: a Revolugdo de outubro de 1930, a Revolugdo Constitucionalista de 1932
e o Estado Novo, em 1937, (ANDREOTTI, 2001).

Y Era urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do governo central,

integrar as massas populacionais de imigragcdo recente e também incrementar a produgéo, Ribeiro
(2001, p. 20).
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de obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os
imigrantes e seus descendentes nos estados do Sul, além de se constituir
num instrumento para melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas
mundiais do analfabetismo (Paiva 1987, p. 178).

Nesse momento a educacdo de adultos delibera a sua identidade tomando
configuracdo de uma campanha nacional de massa, Campanha de Educacédo de
Adultos™, que foi aprovada no dia 15 de janeiro de 1947, sob a direcdo de Lourenco
Filho. Cuja pretenséo era alfabetizar em trés meses, mas a condensac¢éo do curso
primario em dois periodos de sete meses. Essa campanha alimentou a reflexédo e o
debate em torno do analfabetismo no Brasil, que no momento era considerado como
causa e ndo como efeito da situagdo econdmica, social e cultural do pais,
legitimando a visdo do adulto analfabeto como incapaz e marginal, acontecendo

varias mudancas durante a campanha, conforme Ribeiro (2001, p. 21):

Durante a propria campanha essa, visdo modificou-se; foram adensando-se
as vozes dos que superavam esse preconceito, reconhecendo o adulto
analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver seus
problemas. Para tanto contribuiram também teorias mais modernas da
psicologia, que desmentiam postulados anteriores de aprendizagem dos
adultos seria menor do que as das criangas.

Todavia, o clima de entusiasmo comecou a diminuir por volta dos anos
1950, se extinguindo no final da década, Paiva (1987). No entanto a
confianca na capacidade de aprendizagem dos adultos e a criagdo do método
de ensino Laubach® inspiraram a iniciativa do Ministério da Educacdo para
criar pela primeira vez material didatico especifico para o ensino da leitura e
da escrita para adulto, orientado pelo método silabico onde as licbes partiam
de palavras chaves organizado foneticamente. Apesar disso, as silabas
deveriam ser memorizadas. No final da década de 50 surgiram as criticas a
campanha tanto no aspecto pedagdgico como administrativo. Sobre essa

metodologia, Marques (2009, p. 27) reflete:

* A instauracdo da Campanha de Educacdo e Adultos deu lugar também & conformacdo de um
campo tedrico-pedagdgico orientado para discussé@o sobre analfabetismo e educa¢édo de adultos no
Brasil. Nesse momento o analfabetismo era concebido como causa e ndo efeito da situacdo
econdmica, social e cultural do pais (Ribeiro, 2001).

> Baseado nos principios do Dr. Frank Laubach, missionario protestante, foi, provavelmente, o
primeiro método de alfabetizacdo de ampla divulgagdo, elaborado especificamente para o ensino de
adultos. Baseia-se no aprendizado das silabas, a partir de um "som-chave", e na composicdo de
palavras com essas silabas. Nesse método a alfabetizagéo, isolada do contexto individual, familiar e
social, reduz-se a aquisi¢cao das habilidades da leitura e escrita (Paiva, 2003).
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Entretanto, esses materiais ndo diferenciam substancialmente dos
utilizados pelas crian¢as, os materiais para adultos eram mesmos do
ensino primario comum. Primeiro guia de leitura distribuido pelo
Ministério e distribuido em larga escala para todas as escolas
supletivas do pais, orientava o ensino pelo método silabico. As
licbes partiam de palavras chaves selecionadas e organizadas
segundo suas caracteristicas fonéticas. A funcdo dessas palavras
era remeter aos padrdes silabicos, esses sim focos de estudo.

De acordo com Paiva (1987), no final da década de 50, as criticas a
campanha da educacdo de adultos denunciavam o carater superficial do
aprendizado que se efetivava no curto periodo da alfabetizacdo. Portanto
todas essas criticas convergiram para uma visao ampla sobre o problema do
analfabetismo no Brasil e para a consolidagdo de um novo modelo
pedagoégico para a educacdo de jovens e adultos, baseada na conviccédo de
gue todo sujeito da aprendizagem é produtor da propria cultura, tendo como
principio educativo central o dialogo, cuja referéncia principal foi o educador
pernambucano Paulo Freire. Tendo como empreendedores intelectuais,
estudantes e catdélicos que passaram a pressionar o governo federal para que

0s apoiassem e estabelecesse uma coordenacao nacional:

Embora a mobilizacdo em favor da educacdo dos adultos tenha
realmente se intensificada a partir de 1962, encontramos em todo o
periodo de 1958/64 algumas caracteristicas que se manterdo
estaveis e que atravessavam mesmo o periodo subsequente. Uma
delas refere-se ao preconceito contra o analfabeto. Este nunca fora
aceito pelos marxistas; a partir da experiéncia do CEAA passa a ser
rejeitado pelos préprios técnicos da campanha (...). Finalmente, com
0s movimentos voltados para a promoc¢do da cultura popular,
valorizando as expressdes artisticas e culturais do povo, o combate
ao preconceito torna-se mais compacto o sistema Paulo Freire,
Paiva (1987, p. 205).

O inicio da década de 1960 marcou o surgimento de muitas campanhas e
movimentos que se propunham a desenvolver projetos de educacgéo de adultos em
prototipos diferentes do que até entdo era praticado, pautados no “paradigma da
educacdo popular, impulsionando a busca de uma adequacdo de metodologias e
contelidos as caracteristicas etarias e de classe dos educandos” (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001, p. 61). Nem todos conseguiram pér esse objetivo em pratica, mas
foram movimentos que tentaram apontar para o0 governo e a sociedade como um

todo que um namero expressivo de pessoas nao tinha acesso a educagao.
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Todavia, observa-se que o momento de 1958 a 1964 se caracteriza,

sobretudo, pelo realismo da educacdo, sendo que o 11°*

Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos teve como objetivo o estudo do problema da
educacdo dos adultos em seus mdultiplos aspectos, visando seu
aperfeicoamento. Abordando a convicgdo de um pais em plena necessidade
de mudancas exigindo providéncias no terreno da educacgdo dos adultos,

conforme Paiva (1987, p. 213).

O lI° congresso marca realmente um momento de transformagéo das
ideias nos meios educacionais brasileiros em face das condi¢cdes
politicas vividas pelo pais naquele momento a sua Carta de
Principios, representativa do pensamento minoritario, ndo lograra
grande influencia do periodo que sucedeu imediatamente ao
congresso. As velhas concepg¢des educativas, 0s preconceitos
anteriormente defendidos, entravam em decadéncia.

Em 1963, com o fim da Campanha de Educacdo de Adultos, o
Ministério da Educacdo lancou em janeiro de 1964 o Plano Nacional de
Alfabetizacdo concebido como um programa de educacdo de massa com
orientacdo e ideias do pernambucano Paulo Freire, porém a iniciativa teve
pouca duracdo por conta do golpe militar, os movimentos de educacéao
popular desapareceram sobre a repressao do governo, por considerarem uma
ameaca a nova ordem estabelecida e desse foi lancado o MOBRAL?Y
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) pelo governo, assumindo assim, o
controle da alfabetizag&o de jovens e adultos, (DI PIERRO, 2001).

Segundo Pereira (2005), um dos objetivos centrais do MOBRAL era
formar mao de obra para industria e empresas, estabelecendo uma relacao
funcional entre alfabetizacdo e o desenvolvimento econémico da nacgcdo, com
sua expensdo foram criadas comissdes municipais por todo pais, as quais
eram responsaveis pela execuc¢do do programa junto aos alunos.

Di Pierro (2001), assegura que ao longo da década de 1970 o Mobral

' O 11° Congresso, convocado e patrocinado por muitas entidades publicas e privadas, com o apoio
do Ministério da Educacgédo e Cultura, realizou-se no Rio de Janeiro, entre 9 e 16 de julho de 1958.
Seu temério fora elaborado, segundo declara¢cdes do Ministro da Educacéo, prof. Clovis Salgado,
tendo em visto a “atual orientagado do MEC no sentido da educacéo para o desenvolvimento e de
educacéo para todos, (PAIVA, 1987, p. 207).

' MOBRAL - (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) criado pela Lei n° 5.379 de 15 de dezembro de
1967, o Mobral sucedeu a mobilizagdo observada nos meses anteriores em relacdo ao problema da
educacédo dos adultos. Em 8 de setembro de 1967 ( Dia Internacional da Alfabetizacdo), Paiva (1987,
p. 292).
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diversificou sua atuagéo, tendo em vista sua sobrevivéncia, cuja finalidade
era replicar as criticas constituidas sobre a veracidade dos indices
apresentados como consequéncia do problema do analfabetismo e
insuficiéncia de leitura e escrita por parte dos adultos, caracterizando-se
também pelas criticas que incidiram sobre a qualidade do trabalho
pedagdgico, apesar das tentativas de diversificacdo das atividades. Segundo
Soares (2006):

Os (ltimos anos do MOBRAL foram marcados por dendncias que
culminaram na criacdo de uma CPl — Comissdo Parlamentar de
Inquéritos para apurar os destinos e aplicacdo dos recursos
financeiros e a divulgacao de falsos indices de analfabetismo.
Pedagogicamente, o MOBRAL também passa a ser criticado. Por
nao garantir a continuidade dos estudos, muitos adultos se
alfabetizaram através dele “desaprenderam” a ler e escrever (p. 46).

Ao final da década de 1970 experiéncias em torno da alfabetizacéo de
jovens e adultos, criados por organizacfes populares em conjunto com o
MOBRAL, passaram a desenvolver o senso critico e problematizador da
alfabetizacdo e no inicio da década de 1980 multiplicaram-se as experiéncias
e projetos de alfabetizacdo de adultos em torno da sociedade civil em
ambientes ndo escolares como: sindicatos, comunidades religiosas,
associacdo de moradores entre outros (PEREIRA, 2005). Nesse contexto o
MOBRAL perdeu sua expressividade no meio politico e educacional ao longo
do tempo, sendo extinto em 1985 com o fim do regime militar e em seu lugar

foi criada a Fundacao Educar.

A Fundagdo Educar foi criada em 1985, e diferentemente do
MOBRAL, passou a fazer parte do Ministério da Educa¢do. Também
de maneira do seu antecessor, que desenvolvia acdes diretas de
alfabetizacdo, a Fundacdo apenas exercia a supervisdo e o
acompanhamento junto as instituicfes e secretarias que recebiam os
recursos transferidos para a execu¢do de seus programas, Soares
(2006, p. 47).

Entretanto, a funcédo da Fundacao Educar era apenas de supervisionar
a transferéncia dos recursos as instituicdes que desenvolviam os programas
de alfabetizacdo, no entanto essa politica teve pouca duracdo e no ano de
1990 (ano considerado internacional da alfabetizagdo) o governo Fernando
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Collor de Melo*® extinguiu a Fundacdo Educar, (SOARES, 2006).

Como vemos histéria da educacdo de Jovens e adultos apresenta
muitas variacdbes ao longo do tempo, demonstrando estar estreitamento
ligado as transformacdes sociais, econémicas e politicas que caracterizaram
as diferentes, momentos historicos do pais. Tem uma histéria muito mais
prolixa do que a histéria da educacdo basica, nela se cruzaram interesses

menos consensuais do que na educacao da infancia e da adolescéncia.

2.4 - A Educacéao de Jovens e Adultos no contexto atual da educacdao brasileira

Ao longo da histéria da educacdo de jovens e adultos, ora ha mudancas
significativas ora ha resisténcias e iniciativas para a sustentacdo do poder vigente,
em funcdo, principalmente dos interesses politicos, sociais e econémicos que
subsidiam as diversas ideologias (PAIVA, 2003). Ao que se sabe, muitos dos
programas de mobilizacdo voltados para a educacdo de adultos se caracterizam
menos pela qualidade de conhecimentos, atitudes e valores construidos e mais pelo
acesso a escola e tentativas de reajuste do ser humano aos interesses particulares.

Para fazer, pois, da educacdo uma ferramenta importante para o processo de
democratizacdo da sociedade, torna-se necessario que a escola publica se torne um
espaco relevante de aprendizagem onde se possa viver e construir dignidade e
cidadania, segundo Pimenta (2005 p. 85/86):

A discussé@o sobre democratizacdo e a qualidade da educacéo brasileira,
necessariamente, nos leva a compreensdo do papel da escola noturna,
tanto no ambito da oferta de vagas quanto da qualidade dos seus cursos,
pois é nessa escola de terceiro ou quarto turno que se encontra a maioria
dos jovens estudantes que tentam conciliar a necessidade de sobrevivéncia
e 0s estudos. [...] Séria possivel uma critica do ensino basico brasileiro o,
como consequéncia, uma proposta de reformulagdo que ndo se
incorporasse uma analise séria dos cursos noturnos, bem como uma
politica que oriente seu funcionalismo?

Vivemos em uma época marcada por imensas transformacdes, tanto nos

aspectos econdmicos, como também culturais e politicos que determinam novas

8 Fernando Collor de Mello Primeiro presidente eleito diretamente, ap6s o regime militar. Logo apds
a transigdo politica vivida durante o governo José Sarney, o0 Brasil viveu um periodo de
movimentacao politica que consolidou a retomada do regime democratico no pais. Em 1989, apos
vinte e nove anos, a populacao brasileira escolheria o novo presidente da Republica através do voto
direto, que por conta de uma série de escandalos, corrupgao e infortinios em sua politica econdmica
suspendeu-se 0 mandato presidencial e os direitos politicos em 22 de dezembro de 1992.
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exigéncias para que os individuos possam compartilhar e usurfluir de riquezas,
exercendo plenamente sua cidadania e inserindo-se no mundo do trabalho, bem
como de conhecimento socialmente produzido, a fim de facilitar sua vida. A
educacao de jovens e adultos é, pois, vista como uma possibilidade de “abertura
para o mundo contemporaneo em seus desafios e exigéncias mais urgentes e um
dos meios de reconhecimento de si com o sujeito e do outro como igual” (CNE/
Parecer, 11/2000, p. 149).

Os processos de modernizacdo e globalizacdo da economia impulsionada
pelo progresso tecnoldgico tém implicado na reducdo do emprego formal em todo o
mundo, gerando insatisfacdes nos niveis individuais e sociais (RIBEIRO, 2009).
Essa acentuacdo de desigualdades sociais reflete-se nas condicbes de acesso a
escola e expansao de escolaridade, pois criancas e jovens pertencentes as familias
de baixa renda tém necessidade de trabalhar desde cedo para manter-se ou
cooperar com a renda familiar, o que atrapalha quando ndo impedi seu ingresso e
permanéncia na escola, portanto o curriculo da EJA deve considerar as condicfes e
conhecimentos adquiridos pelo individuo no dia a dia, conforme Carvalho (2004, p.
260):

[...] a EJA precisa de um curriculo que contemple uma formacéo flexibilizada
gue garanta a subsisténcia desse trabalhador versatil para o mundo do
trabalho contemporédneo. Um outro argumento vem em resposta ao
reconhecimento dos saberes adquiridos nas actividades quotidianas dos
jovens e adultos que, ao ingressarem em programas educativos ja possuem
alguns conhecimentos sobre o mundo letrado , que adquirem em breves
passagens pela escola ou na realizacdo de atividade cotidianas.

A Educacdo de Jovens e Adultos € um campo bastante complexo que
envolve questdes que vao além do educacional, abrangendo processos relacionados
a situacdes de desigualdade socioecondémicas. Para tanto, o ensino deve ofertar em
seu curriculo uma educacao que contemple todos os conhecimentos possiveis que
possam inserir 0 jovem e o adulto na sociedade. Como nos fala Durante (1998, p.
14), “Mudar esse quadro de desigualdade né&o significa simplesmente oferecer uma
educacdo de qualidade. Esta tem de estar vinculada a mudanca na qualidade de
vida (social, econdmica, politica e cultural) da populacao brasileira”.

A Constituicdo Federal de 1988. Art. 205, (BRASIL, 1988) deixa bem claro
que a educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera

promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. Refor¢cando no art. 208, Inciso I, onde fala que o ensino
fundamental “[...] € obrigatério e gratuito, assegurado, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988). E
desse modo aponta o dever do estado com a educagdo de jovens e adultos.
Representando avangos sociais significativos anterior em relagdo a carta anterior
gue estabelecia como dever do estado o atendimento a populacdo dos 7 aos 14
anos, deixando a populacdo jovem e adulta excluida do direito ao ensino
fundamental, (SOARES, 1999).

Para que o Brasil obtenha niveis de desenvolvimentos compativeis com as
necessidades e interesse das camadas populares se faz imperioso que, ao lado das
mudancas estruturais no ambito socioecondmico, sejam implementadas medidas
visando a transformacdo dos processos de aquisicdo e desenvolvimento das
capacidades humanas. Entretanto, Pinto (2007), analisando o que se afirma na
Constituicdo, diz que a educacdo de adultos ndo é uma parte complementar
extraordinaria do esforco que a sociedade aplica em educacédo (supondo-se que €&

dever préprio da sociedade educar na infancia), afirmando que:

[...] o educando adulto é antes de tudo um membro atuante na sociedade.
N&o apenas por ser um trabalhador, e sim pelo conjunto de ac¢des que
exerce sobre um circulo da existéncia. O adulto analfabeto é um elemento
frequentemente de alta influencia na comunidade. Por isso é que se faz tdo
imperioso e lucrativo instrui-lo, (PINTO, 2007, p. 83).

A Educacao de Jovens e Adultos pode, entdo, ser compreendida como uma
modalidade especifica de educacado, que se propde a atender jovens e adultos que
nao frequentaram a escola na idade adequada, principalmente por motivos
socioeconOmicos, procurando, mais tarde, na mesma, a aprendizagem que
necessita para sobressair-se das situacdes do cotidiano, nessa perspectiva 0s
jovens e adultos continuam vistos na Gtica das caréncias escolares, e a educagéo de
jovens e adultos somente sera reconfigurada se esse olhar for revisto e o direito a
educacao ultrapassar a oferta de uma segunda escolarizagdo (ARROYO, 2006).

No entanto, conforme Paiva (2003), ndo podemos pensar que esta
modalidade especial de ensino se restringe apenas ao ato da leitura e da escrita e

sim deve compreender e levar em consideragdo sua clientela, considerando suas
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representacdes e suas dificuldades de convivéncia na sociedade, a esse respeito a

autora assegura que:

Estamos diante de maiores e diferentes exigéncias educacionais e que as
classicas funcdes dos sistemas de educacao estdo em questdo. Em vés de
enfatizar o papel das chances educacionais como elemento de reducéo das
desigualdades sociais e como fator capaz de propiciar mobilidade horizontal
e vertical, tende-se hoje a reconhecer que é cada vez mais dificil quebrar a
desigualdade cumulativa ao longo da biografia individual, (PAIVA 2003, p.
440).

A tendéncia acentuada no sentido de uma interpretacdo unilateral dos
problemas educativos tem um grande avanco principalmente no que concerne a
difusdo do ensino elementar de jovens e adultos no pais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagé&o Nacional, 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), afirma que:

Art. 4°, O dever do Estado com educacgdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: (...), VIl oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola, (BRASIL.
1996, p. 43).

Partindo desse pressuposto, Carneiro (2009) assegura que a oferta de
educacdo regular de jovens e adultos pelos textos legais, devera ser realizada
mediante uma pluralidade de formas apropriadas a este tipo de aluno, levando em
consideragcdo 0s anseios, objetivos, dificuldades e as necessidades de cada
individuo, ofertando uma educacdo que corresponda a essa finalidade, com um
corpo docente adequado a essas peculiaridades, pois segundo Carneiro, (2009, p.
54):

[...] deve-se, portanto, oferecer uma educagéo acessivel ao seu perfil em
duplo sentido: no sentido de chegar a escola e no sentido de permanecer na
escola. Para a confimacdo deste duplo objetivo, ha necessidade de escolas

bem equipadas e de professores adequadamente preparados, sobretudo
com solida formagéo na area de psicopedagogia de adulto.

Sendo assim, Pinto (2007) ressalta que na medida em que a sociedade vai se
desenvolvendo, em decorréncia das necessidades materiais de subsisténcia
determinada pelas condi¢des de desenvolvimento da mesma, a educacédo de jovens
e adultos se torna mais imperiosa. Para tanto a sociedade se apressa para educa-
los ndo para criar uma participacéo ja existente, mas para permitir que esta se faca

em niveis culturais mais elevados e, mas identificados com os estandartes da area
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dirigente, cumprindo o que julga como um dever moral, quando em verdade nao
passa de uma exigéncia econdémica.

De acordo com o artigo 37, da LDB 9394/96, “a educacéao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudo
fundamental e médio na idade propria”, reforgando no Inciso |: “[...] os sistemas de
ensino assegurarao aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames”. Conforme Carneiro (2009), o texto fala igualmente, em
acOes integradas e complementares a serem estimuladas pelo Poder Publico, para
gue o adulto ndo apenas chegue a escola, mas também nela permaneca.

O que o autor busca, de fato, é destacar que as funcdes intelectuais do adulto
devem ser trabalhadas de forma articulada com outras dimensdes, principalmente
no que dizem respeito as atitudes, as motivacdes e ao horizonte temporal,
lembrando a especificidade do jovem e do adulto, quando se trata de organizar,
logicamente, o passado e o futuro ou de estruturar formalmente o pensamento,

segundo o autor:

[...] a lei ndo apenas assegura a oferta de oportunidade escolar a populagéo
de jovens e adultos situados fora da idade regular (idade prépria), mas
estabelece a necessidade de toda uma abordagem pedagdgica incluindo
conteddos, metodologias, tipologias de organizagdo e processos de
avaliacdo diferenciados daqueles dos alunos que se acham na escola em
idade prépria, Carneiro (2009, p. 125).

Quanto as diretrizes curriculares para a EJA, o Parecer n° 11/2000 diz
valerem as diretrizes do ensino fundamental e meédio. Assim, os Pareceres
CEB/CNE 04/98 e 15/98 e as respectivas Resolu¢cdes CEB/CNE 02/98 e 03/98, se
estendem para a modalidade de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental e Médio.
Alguns aspectos exclusivos do EJA séo preconizados na Resolucdo CEB/CNE n° 1,
de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos.

De acordo com Arroyo (2001), os olhares sobre a condi¢éo social, politica e
cultural dos alunos de EJA tém condicionado as diversas concepc¢des da educacgédo
qgue lhes é oferecida, os lugares sociais a eles reservados, tais como marginais,
oprimidos, excluidos, miseraveis, portanto, conforme a Resolucdo n.° 1, de 5 de

julho de 2000, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — que estabelece as
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diretrizes curriculares nacionais para a educacao de Jovens e Adultos —, a oferta
desta modalidade de ensino deve considerar as situagoes, os perfis dos estudantes,
as faixas etarias e se pautando pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares

nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

I. Quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacéo;

Il. Quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

lll. Quanto a proporcionalidade, a disposi¢cdo e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da EJA, e também
a intensidade pedagodgica que permita maior identidade formativa de todos
0s participantes da escolarizagéo.

Para reforcar o apoio as diretrizes estabelecidas e, consequentemente, ao
desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos, em 2001, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (Lei n® 10.172) dedica um espaco significativo a EJA. Um dos
objetivos do PNE é a integracdo das acfes do poder publico que conduzam a
erradicacao do analfabetismo.

Lancamos, a seguir algumas metas e objetivos do PNE para a EJA, que
consideramos essenciais:

° Estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programas visando a
alfabetizar 10 milh8es de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da
década, erradicar o analfabetismo;

° Assegurar, em cinco anos, a oferta da educac¢éo de jovens e adultos
equivalente as quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50% da
populacdo de 15 anos e mais que ndo tenha atingido este nivel de
escolaridade;

o Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as
quatro séries finais do ensino fundamental para toda a populagdo de 15
anos e mais que concluiu as quatro séries iniciais;

o Estimular as universidades e organiza¢cdes ndo governamentais a
oferecer cursos dirigidos a terceira idade;
o Realizar em todos os sistemas de ensino, a cada dois anos,

avaliacdo e divulgacdo dos resultados dos programas de educacdo de
jovens e adultos, como instrumento para assegurar o cumprimento das
metas do plano;

o Realizar estudos especificos com base nos dados do censo
demografico da PNAD, de censos especificos (agricola, penitenciario, etc.)
para verificar o grau de escolarizagdo da populacao;

o Elaborar, no prazo de um ano, pardmetros nacionais de qualidade
para as diversas etapas da educacdo de jovens e adultos, respeitando-se
as especificidades da clientela e a diversidade regional;

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacdo



Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima. Saberes Docentes Mobilizados no Ensino de EJA e sua
Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno.
77

o Aperfeicoar o sistema de certificacdo de competéncias para
prosseguimento de estudos.

Tendo como previsto para cumprimento das metas o ano de 2011, quando se
espera maior democratizagao de escolaridade.

Desse modo, com o intuito de propiciar a todos uma atualizacdo permanente
de conhecimentos que esteja presente pelo resto da vida através do ensino de EJA,
com uma fungdo qualificadora apelando por uma educacdo que propicie o pleno
desenvolvimento, através de uma sociedade educada para a equidade, diversidade,
universalismo, igualdade e solidariedade. A Comissdo Internacional sobre a
educacao para o século XXI, através do relatério Jacques Delors reforca que:

Uma educagcdo permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas ndo pode continuar a definir-se em relagcdo a um
periodo particular da vida _ educacdo de adultos, por oposicdo a dos
jovens, por exemplo, _ ou a uma finalidade demasiado circunscrita _ a
formacédo profissional, distinta da formacdo geral. Doravante, temos de

aprender durante toda a vida e uns saberes penetram e enriqguecem 0s
outros. (UNESCO, 1996, p. 89).

Este documento mostra que, promover a educagao fundamental de jovens e
adultos aos que nao tiveram acesso e oportunidade de cumpri-la durante a infancia
€ importante para responder aos imperativos do presente e também para garantir
melhores condicbes educativas para as proximas geracfes, levando em
consideracao as exigéncias educativas da sociedade contemporanea do jovem ou
adulto, de realizar sua escolaridade para sobreviver em uma sociedade onde o
dominio do conhecimento ganha cada vez mais importancia (HADDAD, 1994).

Portanto, a amplitude dos saberes que o docente precisa mobilizar pode ser
observada nos elementos apresentados por Freire (2002), como indispensaveis a
pratica docente, sendo assim sintetizados: diminuir a disténcia entre o discurso e a
pratica do educador, entender que professor e aluno sdo sujeitos no trabalho
educativo, ndo valorizar apenas o conhecimento cientifico, mas também valorizar o
conhecimento do aluno, reconhecer que existem objetivos que orientam a pratica
educativa ndo ignorando os aspectos politicos que sdo envolvidos na acao docente,
entender que os métodos, processos, técnicas e recursos, precisam ser coerentes
aos objetivos, exercer autoridade com tolerancia e sem autoritarismo, compreender
que a pratica € passivel e exige reflexdo critica sobre ela. Nestes elementos é
possivel perceber a diversidade de saberes exigidos para a realizacdo do trabalho

do professor.
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Para Libaneo (2002), no dia em que o docente vivénciar os elementos
apresentados por (FREIRE, 2002) tendo consciéncia de seu papel na formagao do
aluno que enquanto cidaddo busca a autonomia para a integracdo social, para as
necessidades sociais e necessidades individuais, para a representacdo e para a
assimilacao ativa de saberes, para o universal e para o particular, para a insergao
nas normas sociais e culturais e para a critica e producdo de estratégias de
sobrevivéncia na sociedade, o pais terd uma educacdo de qualidade com ideais

reflexivos e transformadores, nesta 6tica (LIBANEO 2002, p. 17) afirma:

N&o haverd mudancas efetivas enquanto a elite intelectual do campo
cientifico da educacao e os educadores profissionais ndo se derem conta de
algo muito simples: escola existe para formar sujeitos preparados para
sobreviver nesta sociedade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da
arte, precisam saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia e
responsabilidade, saber dos seus direitos e deveres, construir sua dignidade
humana, ter uma auto-imagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas
para se apropriar criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em
favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal.
Mesmo sabendo-se que essas aprendizagens impliguem saberes
originados nas rela¢des cotidianas e experiéncias socioculturais, isto é, a
cultura da vida cotidiana.

Nesta linha de raciocinio, para Fonseca (2002), a Educacdo de Jovens e
Adultos € muito mais do que uma modalidade de ensino que acolhe jovens e adultos
fora da idade escolar com o propdsito de alfabetiza-los, pois procura suprir as
necessidades sociais, culturais e econdémicas de sua clientela, buscando atender
seus interesses e obrigacfes de acordo com sua experiéncia de vida na familia na
sociedade e no mundo do trabalho. Em suas discussdes sobre a Educacédo de
Jovens e Adultos, nos chama a atencdo para uma questdo conceitual sobre essa

modalidade de ensino. Segundo a autora:

Ainda que a designacao “Educacdo de Jovens e Adultos” nos remeta a
uma caracterizacdo da modalidade pela idade dos alunos que atende, o
grande traco definidor da EJA é a caracterizacdo sociocultural do seu
publico, no seio da qual se deve entender esse corte etario que se
apresenta na expressdo que a nomeia. Considerando-a como uma agéo
pedagogica que tem um publico especifico, definido também por sua faixa
etaria, mas principalmente por uma identidade delineada por tragos de
excluséo sociocultural, Fonseca (2002, p. 15).

7

Segundo Comerlato (2001), a educacédo de Jovens e adultos é concebida
diferentemente da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,

sendo compreendida como uma educacdo continua e permanente que requer do
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docente muito mais do que uma didatica de ensino e conhecimento de niveis e

métodos de alfabetizacao.

Falar de EJA é reconhecer os diferentes grupos sociais que ndo sédo
escolarizados e seus saberes, reconhecer suas diferencas e semelhancas
em relacdo a outros grupos ou aos letrados. Com certeza, grupos muito
mais heterogéneos do que os de criancas, para 0s quais 0 mundo ainda
esta se apresentando, (COMERLATO, 2001, p. 23).

A citacdo acima reforgca a ideia de que no Brasil existe uma prioridade
conferida a educacédo das criancas e adolescentes, conduzindo a uma equivocada
politica de marginalizacdo dos servicos da EJA, fazendo-se necessario admitir a
auséncia de politicas mais efetivas a médios e longos prazos que apresente uma
consisténcia tedrico-metodoldgica, prevalecendo um conceito mais abrangente de
alfabetizacdo, que apresentam praticas reducionistas do processo transformando o

direito do cidaddo em obijetivo de assistencialismo.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA
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3.1. Percurso Metodoldgico

A preocupacdo com o entendimento da realidade é constante na vida dos
seres humanos. Portanto a pesquisa se apresenta como forma de investigacéo cuja
finalidade é responder as indagacdes da sociedade por meio de procedimentos
cientificos. A atividade de pesquisa € explorada no intuito de descobrir e estabelecer
novos conhecimentos. Para tanto, é preciso esquematizar ou delinear o percurso a
ser percorrido, uma vez que esse caminho levara o investigador a alcancar
diferentes resultados, necessitando assim avaliar as restricbes e oportunidades
colocadas dentro do contexto que se pretende trabalhar. Nesse sentido (MERRIAM,
1998) adverte que o projeto de pesquisa ndo é um procedimento unidimensional de
investigacao literaria, de estruturacéo tedrica e identificacdo do problema, mas sim
um procedimento interativo de muitas idas e vindas, essenciais ao percurso de uma
investigacgéao cientifica.

No rol dos procedimentos metodolégicos estdo os delineamentos que
possuem um importante papel na pesquisa cientifica, no sentido de articular planos
e estruturas a fim de obter respostas para os problemas de estudo, André (1986, p.

22) afirma que:

A importancia de determinar os focos da investigacdo e estabelecer os
contornos do estudo decorre do fato de que nunca sera possivel explorar
todos os &ngulos do fendmeno num tempo razoavelmente limitado. A
selecdo de aspectos mais relevantes e a determinagédo do recorte €, pois,
crucial para atingir os propésitos do estudo de caso e para chegar a uma
compreensdo mais completa da situagédo estudada.

Portanto, a diversidade metodoldgica da pesquisa qualitativa e quantitativa
esta marcada por novas maneiras de identificar e compreender as particularidades
do individuo ou do grupo examinado, contribuindo para conclusées mais
aproximadas da realidade. Dessa maneira na pesquisa social as informac¢des séo
analisadas, e os dados coletados séo utilizados, sobretudo em varias areas e em
especial na educacdo, no intuito de nortear as definicbes e aprofundar seus
experimentos, na pesquisa qualitativa.

Desse modo consegue arrancar informacdes da realidade com o fim de
contrasta-las a partir do método, formato e o objetivo a que se sugere, enquanto que

0s estudos quantitativos geralmente procuram seguir um plano pré-estabelecido, se
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fundamenta em hipéteses claramente recomendadas e nas variaveis que definem o
delineamento operacional, trabalha, portanto, com enumeracdo de dados a partir de
coletas instrumentais, Gomez (1999 apud GONZAGA, 2006).

3.2 - HipoGtese

Acreditamos que os docentes da educacéao de jovens e adultos ndo mobilizam
0s saberes adquiridos em sua trajetoria profissional para construgdo de sua pratica
pedagdgica no processo de ensino em sala de aula, no sentido de considerar as
necessidades do cotidiano de seu alunado.

3.3 - Objetivos

3.3.1 - Objetivo Geral

Analisar se 0s saberes docentes mobilizados em sala de aula no ensino EJA

sdo relevantes para a vida cotidiana do aluno.

3.3.2 - Objetivos Especificos

A partir do objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos especificos

para percorrer esse caminho:

e Analisar a partir do discurso do docente se a proposta pedagogica da
escola esta voltada para a especificidade da EJA;

e |dentificar a concepc¢éao dos professores em relacdo a EJA;

e Analisar quais saberes norteiam a pratica pedagogica docente
trabalhada em EJA;

e |dentificar a partir do discurso dos alunos a relevancia do ensino

ministrado em EJA, para sua vida.

3.4 Tipo de Estudo
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Considerando que o trabalho de pesquisa de campo significa sensibilizar-se
com o ambiente, identificando as informacgdes que tragam dados adicionais, optou-
se pela pesquisa qualiquanti, através de um trabalho empirico, considerando que a
mesma da profundidade aos dados, identificando e compreendendo as
caracteristicas dos individuos ou do grupo analisado, contribuindo, assim, para a
aproximacao a realidade.

A pesquisa quali-quantitativa pode ser considerada como um conjunto de
acOes, fundamentado em métodos racionais e sistematicos, cuja finalidade é
alcancar solucdo para um problema. Considerando que se realiza uma pesquisa
quando ha uma dificuldade e ndo ha solucdo para ela por falta de informacdes
(SILVA; MENEZES, 2001). Portanto, a escolha do enfoque quali-quantitativo dessa
pesquisa justifica-se por considerar-se ser esta a mais adequada para compreender
os saberes mobilizados pelo docente de EJA e sua relevancia no cotidiano do aluno.

Investigagbes desta natureza dependem de informacdes coletadas de
diferentes formas, tais como: pesquisa empirica ou em laboratério, entrevista,
guestionario, formulario, gravacdo em audio e video, analise de documentos, entre
outros (OLIVEIRA, 2007).

Embora os dois tipos de enfoques: quantitativo e qualitativo sendo
essencialmente diferentes completam-se e alguns pesquisadores defendem a
construcdo de uma forma de abordagem que associe aspectos positivos de ambos,
ja que tanto a abordagem quantitativa quanto a qualitativa proporciona seriedade e
significancia metodolégicas (DEMO, 2000).

E possivel observar que a abordagem quali-quantitativa esta sendo utilizada
em pesquisas cientificas contemporaneas, o que permite ao pesquisador apreender
0s aspectos positivos de cada tipo de enfoque e evitar os obstaculos de cada forma
de abordagem, (MAY, 2004) defende a importancia da utilizacado dos dois aspectos
quando diz:

(...) ao avaliar esses diferentes métodos, deveriamos prestar atencgdo, [...],
ndo tanto aos métodos relativos a uma divisdo quantitativa-qualitativa da
pesquisa social — como se uma destas produzisse automaticamente uma
verdade melhor do que a outra -, mas aos seus pontos fortes e fragilidades
na producdo do conhecimento social. Para tanto € necessario um
entendimento de seus objetivos e da pratica, May (2004, p. 146).

Diferente da pesquisa qualitativa, na pesquisa quantitativa predomina o
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método estatistico, através de utilizacdo de varidveis bem definidas e calculos,
utilizando estatisticas descritivas ou inferéncias. Esse procedimento é significante na
investigacdo do conhecimento da realidade dos fenbmenos uma vez que se
preocupa com o0 procedimento geral das ocorréncias. Nessa perspectiva

(RICHARDSON, 1999, p. 70) afirma que a abordagem quantitativa:

[...] caracteriza- se pelo emprego de quantificagéo tanto nas modalidades de
coletas de informag®es, tanto no tratamento delas por meio de técnicas
estatisticas, desde a mais simples como percentual, média, desvio- padréo,
as mais complexas, como coeficiente de correlacdo, analise de regresséo,
etc.

Gil (1999), destaca a importancia da abordagem quantitativa na intencéo de
garantir a precisdo dos dados, evitando distor¢cbes de andlise e interpretacéo,
garantindo uma margem de seguranca quanto as inferéncias feitas. Portanto, é
bastante comum a utilizacdo das pesquisas quantitativas em estudos de
levantamento survey, numa tentativa de entender, por meio de uma amostra, o
comportamento de uma populacéo, conforme Gil (1999, p. 70):

[...] as pesquisas de levantamento se caracterizam pela interrogacéo direta
das pessoas cujo comportamento se deseja conhecerem. Basicamente
procede- se a solicitacdo de informacg8es a um grupo significativo a cerca do

problema estudado para em seguida, mediante andlise quantitativa, obter as
conclusdes correspondentes aos dados coletados.

A pesquisa qualitativa geralmente é direcionada, durante seu
desenvolvimento; uma vez que ndo busca mencionar ou avaliar acontecimentos e,
na maioria das vezes, ndo emprega instrumentos estatisticos para a analise dos
dados, pois seu foco de interesse tem atitude descritiva, € ampla e parte de uma
perspectiva mais abrangente numa relacdo direta do pesquisador com o objeto de
estudo. A pesquisa qualitativa, ao invés de trabalhar com estatisticas, regras e
outras generalizacoes, trabalha com descricbes, comparacdes e interpretacdes.

Portanto, por sempre haver explicacbes sobre os fenémenos, calculos e
resultados quantitativos também sera utilizado o método qualitativo para melhor
clarificacdo dos resultados, destacando caracteristicas ndo observadas num estudo
guantitativo caso haja superficialidade do mesmo.

Conforme Serrano (1998), a pesquisa qualitativa apresenta uma amplitude em
seus aspectos e variedades de métodos, dentre eles é plausivel mencionar os
seguintes: estudo de caso, investigacdo-acdo, analise de conteudo, investigacéo
dialogica, pesquisa descritiva, andlise do discurso, estudo de documentos, pesquisa
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participante e estudos sobre biografias de vida dentre outros. Exigindo do
pesquisador qualitativo uma postura reflexiva alicercada no didlogo constante, com
uma visao holistica sobre as pessoas e 0s grupos através da sensibilidade e
compreensao, suspendendo e afastando suas proprias crencgas, perspectivas e
predisposicao, procurando um entendimento detalhado das perspectivas das outras
pessoas de forma humanistica, para, desse modo, validar sua pesquisa mantendo
uma ligacdo entre os dados e o que acontece na realidade, pois segundo Gémez
(1999 apud GONZAGA, 2006, p. 70):

[...] a pesquisa do tipo qualitativa apresenta como caracteristica peculiar a
diversidade metodolégica, de tal maneira que permite extrair dados da
realidade com o fim de ser contrastados a partir do prisma do método.
Possibilita também realizar exames cruzados dos dados obtidos, angariar
informacdo por meio do processo de triangulagdo, chegar a contrastar e
validar as informacdes obtidas por meio de fontes diversas sem perder a
flexibilidade.

Nessa perspectiva o0 estudo quali-quantitativo serd embasado nos
subsidios particularizados para encontrar respostas aos questionamentos
levantados como justificativa para a preparacdo da investigagcédo, proporcionando
proximidade ao mundo que analisaremos e o mundo informado pelo agente
pesquisado. A escolha do enfoque quali-quantitativo dessa pesquisa justifica-se por
considerar ser esta a mais adequada para compreender os saberes mobilizados

pelos docentes e sua relevancia na vida cotidiana do discente.

3.5- Locus da pesquisa

3.5.1 - Contextualizando a populacéo de estudo

No presente momento, iremos descrever e apresentar o universo de nossa
investigagdo que se configura no conjunto de escolas publicas estaduais
pernambucanas pertencentes a Geréncia Regional de Educacdo (GRE) do Agreste
Meridional, com a finalidade de familiarizarmos o leitor com o estado de

Pernambuco, mostramos no mapa 01 a localiza¢gdo do mesmo no Brasil.
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Localizacéo do estado de Pernambuco no mapa do Brasil

BRASIL

As escolas A, B, C e D evidenciadas sao de Garanhuns que € um municipio
brasileiro do estado de Pernambuco. Distante 228 km da capital pernambucana,
Recife, e também conhecido como a Suica Pernambucana, por causa de seu clima
ameno no verao e temperaturas baixas no inverno, atipico para o resto da regido.
Outras alcunhas séo Cidade das Flores ou Cidade da Garoa.

Sua populacéo estimada € de 129.408, habitantes, segundo estimativas do
IBGE™® para o ano de 2010. E os municipios limitrofes s&o: Capoeiras e Jucati
(Norte), Lagoa do Ouro e Correntes (Sul), Sado Jodo e Palmeirina (Leste) e Caetés,
Saloa, Paranatama, Brejéo e Terezinha (Oeste).

O municipio possui 07 Instituicbes de Ensino Superior, sendo 02 publicas
e 05 privadas, 05 Institutos de nivel médio técnico, 72 escolas municipais, e 59
escolas estaduais das quais selecionamos 04 como foco da nossa pesquisa.

As escolas nomeadas sdo da Rede Estadual de Ensino da Cidade de
Garanhuns (PE), Pdlo da GRE Agreste Meridional de Pernambuco, localizadas no

perimetro urbano da cidade. O critério de escolha das escolas pesquisadas ocorreu

9 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - se constitui no principal provedor de dados e
informacdes do pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil,
bem como dos 6rgaos das esferas governamentais federal, estadual e municipal.
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pelo fato de serem as que estdo localizadas na cidade pélo da GRE do Agreste
Meridional de Garanhuns que ofertam o Ensino de EJA Fundamental, conforme

destaque apresentado no Mapa 02.

Localizacéo da cidade de Garanhuns no mapa 02

Pernambuco

Autora: Auta Laurentino, 2010

As 04 (quatro) escolas anteriormente mencionadas foram convidadas a
participar do estudo, através de contato prévio com os gestores de cada uma delas,
ja que todas correspondiam aos critérios de escolha. No entato, a autorizacdo para
realizacdo da coleta de dados foi permitida pelo gestor da GRE do AM.

Portanto, nosso campo da pesquisa se constitui em 04 escolas publicas
estaduais, que denominamos por Escola A, Escola B, Escola C, e Escola D, com
nomes ficticios guardando o anonimato das mesmas.

A Escola A funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atualmente
oferta o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio, EJA Fundamental e Médio, e o
Projeto Travessia; atualmente, a escola atende a uma clientela de 1.476 alunos, e na
modalidade pesquisada (EJA) 194, distribuidos entre EJA, Fundamental e Médio.

A estrutura fisica da Escola inclui 13 salas de aulas de Ensino Regular, sala
de professores, secretaria, biblioteca, laboratério de Informatica, cozinha, despensa
para armazenamento de alimentos, almoxarifado, quadra descoberta para esportes,
03 sanitarios masculinos para professores e alunos, 03 sanitarios femininos para
professoras e alunas, patio coletivo, sala para arquivo de documentos da secretaria.

O quadro de profissionais que atuam na escola é composto por gestor e vice-
gestor, secretério, 02 professores readaptados que exercem a funcéo na biblioteca,
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36 professores efetivos, 08 professores contratados, 02 técnicos educacionais, 02
auxiliares administrativo e 05 auxiliares de servigos gerais.

A escola faz parte dos programas PDE?, e Mais Educac&o®, voltados para
melhoria e apoio ao ensino. E uma unidade escolar que investe em projetos
didaticos, feira de conhecimentos, dos quais podemos citar a Semana da Cultura.

A relacdo da escola com a comunidade € boa, a comunidade é aliada da
escola e colaborativa se fazendo presente nas reunides e sempre quando €
solicitada.

A Escola B funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atualmente
oferta 0 Ensino Fundamental II, EJA Fundamental, e o Projeto Travessia Médio,
atualmente a escola atende a uma clientela de 931 alunos, e na modalidade
pesquisada (EJA) 86, distribuidos entre EJA Fundamental.

A estrutura fisica da Escola inclui 08 salas de aulas de Ensino Regular,
diretoria, sala de professores, secretaria, biblioteca, laboratério de Informatica,
cozinha, despensa para armazenamento de alimentos, 02 sanitarios masculinos
para professores e alunos, 02 sanitarios femininos para professoras e alunas, patio
coletivo, e um jardim atraente e arejado.

O quadro de profissionais que atuam na escola é composto por gestor e vice
gestor, secretario, 01 educador de apoio, 02 bibliotecarias, 14 professores efetivos,
08 professores contratados, 01 técnico educacional, 01 auxiliar e administrativo e 02
auxiliares de servigos gerais.

A escola faz parte dos programas PDE, Mais Educacdo, Aprender Mais?,

Educacéo Fiscal, voltados para melhoria e apoio ao ensino. E uma unidade escolar

% O Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE Escola, é um Programa voltado para o

aperfeicoamento da gestéo escolar democrética e inclusiva. O Programa busca auxiliar a escola, por
meio de uma ferramenta de planejamento estratégico, disponivel no SIMEC, a identificar os seus
principais desafios e, a partir dai, desenvolver e implementar acdes que melhorem o0s seus
resultados,. oferecendo apoio técnico e financeiro para isso.

20 Programa Mais Educacédo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007, aumenta a oferta
educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas que foram agrupadas em
macrocampos como acompanhamento pedagégico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos
humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencdo e promogdo da saude, educomunicacao,
educacéo cientifica e educacdo econdémica.

2. 0 PROJETO APRENDER MAIS objetiva assegurar e ampliar as aprendizagens relativas aos
contelidos curriculares de Lingua Portuguesa e Matemaética, na inter-relagcdo com as outras areas de
conhecimento, considerando que esses componentes sdo estruturadores para o desenvolvimento dos

demais contelidos.
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que investe em projetos didaticos, feira de conhecimentos, dos quais podemos citar
o Projeto: Contos de Lendas Nordestinas.

A relacdo da escola com a comunidade da-se através de reunifes de pais e
mestres, plantdes pedagogicos bimestrais, abertura e encerramento do ano letivo
com a presenca dos pais e comunidade.

A Escola C funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atualmente
oferta o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio, EJA Fundamental e Médio, e o
Projeto Travessia; atualmente, a escola atende a uma clientela de 832 alunos, e na
modalidade pesquisada (EJA) 242, distribuidos entre EJA Fundamental e Médio.

A estrutura fisica da Escola inclui, 08 salas de aulas de Ensino Regular, sala
de professores, secretaria, laboratério de Informatica, cozinha, despensa para
armazenamento de alimentos, 02 sanitarios masculinos para professores e alunos,
02 sanitarios femininos para professoras e alunas, patio coletivo funcionando
também como refeitério, sala para arquivo de documentos da secretaria e uma
vasta area na frente da escola onde os alunos se socializam no recreio.

O quadro de profissionais que atuam na escola é composto por gestor e vice-
gestor, secretario, 01 educadora de apoio, 15 professores efetivos, 10 professores
contratados, 01 técnico educacional, 01 auxiliar administrativo e 04 auxiliares de
Servicos gerais.

A escola faz parte dos programas PDE, Mais Educacdo, voltados para
melhoria e apoio ao ensino. E uma unidade escolar que investe em projetos
didaticos, feira de conhecimentos, dos quais podemos citar os projetos: Uma viagem
a cultura afro indigena, Dengue melhor prevenir e Liberdade para se ver ndo apenas
para olhar.

Aos finais de semana a escola oferta curso profissionalizante em
parceria com uma instituicdo particular para pais e alunos e assim se torna uma
escola aberta envolvendo a comunidade escolar tornando-a aliada da escola
colaborando e se fazendo presente nas reunides e sempre quando € solicitada.

A Escola D funciona nos turnos matutino e noturno, atualmente oferta o
Ensino Fundamental 1l, EJA Fundamental, e Educacdo Especial, atualmente a
escola atende a uma clientela de 572 alunos, e, na modalidade pesquisada (EJA),
80.

A estrutura fisica da Escola inclui, 11 salas de aulas de Ensino Regular,

diretoria, sala de professores, secretaria, biblioteca, laboratério de Informatica,
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cozinha, despensa para armazenamento de alimentos, almoxarifado, quadra
descoberta para esportes, 01 sanitario masculino para professores e alunos, 01
sanitario feminino para professoras e alunas, patio coletivo onde os discentes se
socializam e sala para arquivo de documentos da secretaria.

O quadro de profissionais que atuam na escola é composto por gestor,
secretario, bibliotecaria, 22 professores efetivos, 04 professores contratados, dentre
eles podemos observar professores especializados para trabalhar com educacéo
especial, 01 técnico educacional, 01 auxiliar administrativo e 02 auxiliares de
servicos gerais.

A escola faz parte do programa PDDE e Projeto de Educacdo Especial,
voltados para melhoria e apoio ao ensino. E uma unidade escolar que investe em
projetos didaticos, feira de conhecimentos, dos quais podemos citar: Projeto de
leitura, Projeto meu heroéi e Projeto de Incluséo.

Por atender um publico bem diversificado que, na grande maioria, vem de
sitios e bairros vizinhos, o relacionamento da escola com a comunidade é

complicado, desenvolvendo apenas 0 necessario.

3.5.2 - Sujeitos da pesquisa

No que concerne a escolha dos sujeitos nos apoiamos em Deslandes (2004),
guando instiga a respeito da escolha dos sujeitos, sobre quem e quantos serdo ou
instituicdes que participardo da pesquisa, como também os motivos que justificam as
escolhas. Portanto ao se realizar uma pesquisa cientifica, é pertinente, quando
possivel, adotar a populacgédo total a ser investigada para a obtencdo de dados.

Para base de célculo quantitativo, em virtude do namero de alunos inseridos
na 32 (terceira) fase da EJA Fundamental das escolas escolhidas serem no total de
115 alunos, a intencéo foi de realizar a pesquisa no universo, no entanto, apesar do
intuito de utilizar toda a populacdo da realidade estudada, o acesso a totalidade
desta néo foi possivel, pois no momento da aplicacdo dos questionarios faltaram 15
estudantes, sendo aplicados apenas a uma amostra de 100 alunos. Para o
desenvolvimento da parte qualitativa, em virtude do namero de professores lotados

nas escolas-base ser muito irregular, para escolha da amostra dos sujeitos optamos
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pela preferéncia de dois docentes que ensinam em cada uma das 04 turmas
investigadas totalizando 08 docentes, sendo o de Lingua Portuguesa e o de
Matematica por se tratar das disciplinas com maiores cargas horarias, e

consequentemente mais contato entre aluno e professor.

3.6 - Instrumentos de coleta da investigacao

Buscando melhor compreensdo dos objetivos de nossa investigacédo
lancamos mao de instrumentos para melhor delinear nosso estudo, conforme,
Rodrigues (2006, p. 92):

A escolha das técnicas de coleta de dados a serem empregadas devera
estar de acordo com o problema, as hipéteses e os objetivos da pesquisa. E
dependera também dos sujeitos a serem pesquisados, do tempo disponivel
para realizacdo da pesquisa, dos recursos financeiros e humanos e de
outros elementos que possam surgir no desenvolvimento da pesquisa. Na
coleta de dados, sdo mais utilizados: a observacdo, a entrevista, o
formulario e o questionario.

Portanto, os dados da presente investigacdo foram coletados através de

questionario e entrevista semi-estruturada.

3.6.1 - Questionario

O questionario € um instrumento de investigagcdo muito utilizado, de modo a
facilitar o conhecimento de determinada populacdo e a compreensdo de alguns
fatores sociais que, de outro modo, seriam dificeis de avaliar. Este instrumento
permite 0 acesso a um numero maior de elementos, sistematizacdo da coleta e
gestdo da informacéo, permitindo uma metodologia mais rigorosa e um tratamento
mais homogéneo dos dados (QUIVY; CAMPENHOUDT, 2005).

O questionério foi apresentado de forma clara e objetiva, acompanhado de
instrucbes que possibilitaram o esclarecimento dos propdsitos da aplicagdo
ressaltando a importancia da colaboracdo do participante e facilitando o
preenchimento, as perguntas do questionario foram do tipo mudltiplo escolhas
fechadas com uma série de respostas predeterminadas garantindo que as respostas
fornecidas correspondam aos indicadores estabelecidos. Conforme Gil (2006, p.
129), “Construir um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos da

pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questbes é que irdo
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proporcionar os dados requeridos para testar as hipéteses ou esclarecer o problema
da pesquisa”.

Lakatos (1991), reconhece que a preparacdo de um questionario estabelece
observacdo das regras a fim de aumentar a eficacia e legitimidades em sua
organizacdo, em sua elaboracdo devem ser observados alguns aspectos relevantes
como: os tipos, a ordem, os grupos de perguntas e a formulacdo das mesmas,
considerando que o tema escolhido deve esta em consonancia com o objetivo geral

e especifico. A esse conceito Augras (1974 apud Lakatos 1991, p. 202) diz que:

A elaboragdo de um questionario requer a observancia de normas precisas,
a fim de aumentar sua eficacia e validade. Em sua organizagdo, devem-se
levar em conta ao tipo, a ordem, 0s grupos de perguntas, a formulagcdo das
mesmas e também “tudo aquilo que se sabe sobre percepgéo, esteredtipos,
mecanismos de defesa, lideranga etc”.

Levando em consideracdo o questionario de levantamento criado por Ribeiro
(2009), foi adequada a sua utilizacdo como instrumento de investigacao aplicado ao
contexto do ensino e da aprendizagem nas turmas de EJA lll Fase das 04 (quatro)
Escolas da Rede Estadual da cidade de Garanhuns. Contudo, foi necessario adaptar
0 questionario ao novo contexto de aplicacdo, com ajustamentos relativos a
contextualizacdo da educacéo brasileira referente a Educacédo de Jovens e Adultos,
a linguagem utilizada e ao direcionamento especifico ao publico estudado.

3.6.1.1 - Adaptacao do questionario

Antes da concretizacdo de adaptacdo do questionario foi solicitada
autorizacdo para utilizacdo do mesmo, junto ao autor (Apéndice 1). Logo apos
obtencéo da autorizacdo procedeu-se a sua adaptacao.

O questionario original estda composto por 26 (vinte e seis) questdes de
respostas fechadas fundamentadas nas especificidades do ensino da Educacéo de
Jovens e Adultos, nos objetivos da pesquisa e na revisao literaria realizada. Foram
retiradas as questfes voltadas para o ensino de quimica na EJA por ndo serem
aplicadas ao novo contexto populacional e foram inclusas questdes voltadas para o
ensino e metodologia aplicados pelos docentes em sala de aula, as demais foram
reformuladas para tornarem-se aplicaveis a nova conjuntura. Assim, 0 questionario

adaptado foi composto por 26 (vinte e seis) questdes fechadas, (Apéndice ).
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A fim de facilitar a organizagéo para a codificacdo dos dados e apresentacao
dos resultados as perguntas relacionadas foram agrupadas entre si. A primeira
categoria delas diz respeito a identificacdo pessoal dos discentes, contendo 05
(cinco) questdes acerca das variaveis: faixa etaria e idade, género, estado civil,
ndamero de pessoas residentes com o aluno e escolaridade dos pais. A segunda
contempla os dados socioecondmicos, contendo 04 (quatro) questbes sobre as
variaveis: trabalho com registro em carteira, documentacdo do discente, renda
mensal da familia e tipo de transporte utilizado para chegar a escola pelo discente. A
terceira categoria diz respeito a escolaridade e EJA contendo 08 (oito) questdes
acerca das variaveis: continuacdo e retomada dos estudos, opgdo pela EJA,
perspectivas em relacdo a EJA, aceitacdo, importancia e utlizacdo dos
conhecimentos adquiridos na EJA. A quinta categoria diz respeito as disciplinas,
metodologia utilizada pelos professores, portadores textuais de acesso ao aluno no
cotidiano e mais uma vez retorna a questdo da EJA, contendo 09 (nove) questdes
sobre as variaveis: preferéncia e rejeicdo de disciplina pelo discente, respeito pelo
docente dos conhecimentos adquiridos pelos discentes no cotidiano e tipo de
material didatico utilizado em sala de aula, acesso e tipo de portadores textuais no

cotidiano do aluno, valorizacé&o da EJA e continuagao dos estudos. (Quadro 01).

Descricao das variaveis do questionario adaptado aplicado aos discentes

Q1 Faixa etéria e Idade

Q2 Género

Q3 Estado Civil

Q4 Quantidade de pessoas que moram na residéncia do discente

Q5 Nivel de escolaridade: pai, mae

Q6 Vocé é trabalhador com registro em carteira?

Q7 Quais documentos vocé possui?

Q8 Qual a renda mensal de sua familia?

Q9 Qual o meio de transporte vocé utiliza para chegar a escola?

Q10 Vocé parou de estudar alguma vez?

Q11 Em caso positivo responda o porqué parou de estudar?

Q12 Porque vocé voltou a estudar?

Q13 Por que optou pela EJA?
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Q14 Em relagdo ao que vocé esperava do EJA, ele tem sido para vocé:

Q15 O que vocé mais gosta no EJA?

Q16 Qual a importancia dos saberes trabalhados na EJA, para seu
cotidiano?
Q17 Para que, vocé mais utilizar os conhecimentos adquiridos na EJA?

Q18 Qual disciplina vocé mais gosta?

Q19 Que disciplina vocé menos gosta?

Q20 Qual disciplina apresenta os saberes que vocé mais utiliza em seu dia a
dia?
Q21 Os professores consideram e respeitam os saberes adquiridos pelos

alunos em seu dia a dia?

Q22 Qual material didatico os professores mais utilizam para ensinar?

Q23 Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa?

Q24 Além dos livros escolares, Que outro tipo de livros ha em sua casa?

Q25 Vocé acredita que o ensino que vocé recebe na EJA é igual ao ensino
regular da escola onde vocé estuda?

Q26 Quando vocé concluir o Ensino Fundamental no EJA, vocé pretende
continuar estudando?

Quadro 1. Descricao das variaveis do questionario adaptado aplicado aos discentes

Fonte: Questionario aplicado (2011).

3.6.1.2 - Valida¢cao do questionario

Para uma investigacdo que empregue técnicas de propriedade quantitativa, é
necessario que os critérios de fidelidade e precisao sejam levados em consideracéao,
sendo alcancados através de instrumentos confiaveis e técnicas uniformizadas na
coleta de dados. Assim sendo, no processo de adaptacdo de um instrumento é
pertinente considerar a adequacao da amostra a populacdo a que vai ser aplicada.
Neste ambito, o questionario utilizado foi subordinado a um procedimento de
validagéo, que foi constituido da seguinte forma.

Depois de feitas as adequacdes do questionario e redigido de acordo com os
elementos estruturais, no més de dezembro de 2011, foi pedida autorizacdo a
gestora de uma Escola municipal do Municipio de Calgado PE, para realizacdo de
uma prova piloto que permitiu a medicdo de fiabilidade, numa turma de EJA Il

composta por 20 (vinte) discentes com caracteristicas semelhantes a populacéo do
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estudo; por conseguinte, apés a aplicacdo foi possivel detectar consisténcia e

confiabilidade.

3.6.2. Entrevista

Para coleta de dados com os professores de EJA, foi utilizada como
instrumento de pesquisa uma entrevista semi-estruturada, pois segundo Banister
(1994 apud SZYMANSKI, 2010, p. 18), “a entrevista aberta muitas vezes mascara
pressupostos, agendas e expectativas. Por esse motivo, € importante ter claros os
objetivos — quais conhecimentos ele estard trazendo e em que contribuird para
responder ao problema a ser pesquisado”. Este tipo de instrumento permite que o
sujeito exponha seus pensamentos e suas reflexdes a partir de um esquema basico
de entrevista, ndo aplicado rigidamente, admitindo adequacdes necessarias, além
de favorecer a coleta imediata das informacfes almejadas, sendo constituida por
questdes previamente elaboradas, porém néao rigidas, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptacdes e ao mesmo tempo se adéque as necessidades dos
entrevistados respeitando local, horario bem como o sigilo das respostas obtidas,

nessa perspectiva Ludke (1986, p. 35), assegura que:

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de
entrevista, em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado.
Esse respeito envolve desde um local e horarios marcados e cumpridos de
acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato
em reacdo ao informante, se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o
universo proprio de quem fornece as informagbes, as opinibes, as
impressdes, enfim, o material em que a pesquisa esté interessada.

As questdes adotadas nesse procedimento tornam-se adequadas por
possibilitar a expressdo do pensamento das pessoas, de seus discursos, permitindo
ao pesquisador a compreensao do pensamento dos individuos entrevistados. As
questbes constituintes da entrevista semi-estruturada foram referentes a:
Identificagdo pessoal e profissional do entrevistado; conhecimento acerca da EJA; A
importancia da EJA para os alunos; metodologia utilizada pelo professor (a) no
ensino de EJA, (quadro 02), assim sendo foi elaborado um guido de entrevista
utilizado durante o procedimento de coleta dos discursos (Apéndice IlI).

Descrigcdo das variaveis da entrevista aplicada aos professores

Tl Perfil profissional dos professores (idade, género, formacéo profissional,
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tempo de atuacdo no magistério e tempo de atuacdo na EJA)

Q30 Formacéo, saberes adquiridos para trabalhar com a EJA

Q31 Concepcéo da EJA

Q32 Concepcao do ensino na EJA, e o respeito a especificidade e diferenca
da clientela atendida

Q33 Contribui¢cdes para melhoria do ensino de jovens e adultos

Q34 Proposta Escolar, atividades, saberes e conteldos importantes no
trabalho com educacéao de jovens e adultos

Q35 Conhecimentos adquiridos pelos alunos em seu cotidiano, e sua
relevancia no ensino de Jovens e adultos

Q36 Aspectos importantes no momento de elaboracdo das atividades
pedagdgicas diarias, saberes e material consultado além do livro
didatico

Q37 Dificuldades encontradas na pratica profissional da EJA, e possiveis

contornos

Quadro 02. Descricdo das variaveis da entrevista aplicada aos professores.
Fonte: Entrevista realizada (2011).

Inicialmente, procedeu-se a apresentacao pessoal e profissional de ambas as

partes, Szymanski (2010), sugere comecar com a apresentacdo mutua e com a

entrevistadora fornecendo dados sobre sua prépria pessoa, sua instituicdo de

origem e qual o tema de sua pesquisa, seguida da solicitacdo para gravacdo da

entrevista, garantindo o anonimato da Instituicdo e do entrevistado, bem como

acesso as gravacoes assegurando que os dados apresentados sejam transcritas de

forma fidedigna obtendo assim melhor visualizagdo dos resultados, e ao mesmo

tempo estabelecendo uma relacao cordial favorecendo um espaco para perguntas e

davidas e, ao mesmo tempo, de acesso as informac¢des mais significativas.

O aceso as informac¢des mais significativas, porém, requer alguns cuidados
especiais. O entrevistador deve manter-se na escuta ativa e com atencao
receptiva a todas as informacfes prestadas, quaisquer que sejam elas,
intervindo com discretas interrogacfes de conteldo ou com sugestdes que
estimulem a expressé@o mais circunstanciada de questdes que interessam a
pesquisa. A atitude disponivel a comunicagéo, a confianca manifesta nas
formas e escolhas de um didlogo descontraido devem deixar o informante
inteiramente livre para exprimir-se, sem receios, falar sem constrangimentos
sobre seus atos e atitudes, interpretando-0s no contexto em que ocorrem,
(Chizzotti, 2009, p. 93).

Apés a realizacdo das 08 (oito) entrevistas, foi realizada a transcricdo dos

discursos dos entrevistados, utilizando-se a técnica de anonimato (GIBBS, 2009),

substituindo os nomes dos docentes por sua fungdo. No caso da nossa investigacao,

a funcéo profissional dos entrevistados € a de professor, tendo sido entdo aplicada a
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letra inicial da palavra, “P”, seguido de um numero arabico, de acordo com a ordem
de realizacdo da entrevista, tendo sido usados os numeros 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8,
assim, os professores foram identificados como: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8.

Considerando que esse trabalho de pesquisa baseia-se na analise textual
produzido na transcricdo de entrevistas semi-estruturadas na medida em que 0s
dados gravados em &udio séo transformados em texto e assim estarem aptos para
serem analisados. No processo de transcricdo das entrevistas considerou-se a
qguestao da legibilidade, sem, no entanto, realizar qualquer substituicdo de termo ou
palavra enunciada nos discursos, nem alterar a ordem das questdes. Procurou-se,
ainda, compreender e apresentar ndo s6 o que foi discorrido, mas também aquilo
gue os entrevistados demonstraram estar sentindo durante as entrevistas, aquilo
que a simples gravacdo nao consegue captar, conforme aludido por Bourdieu
(1996).

3.7 - Procedimentos da pesquisa

Com relacdo aos procedimentos da pesquisa, inicialmente, entrou-se em
contato com a Geréncia Regional de Educacdo do Agreste Meridional. Onde se
buscou obter a autorizacdo para realizacdo do presente estudo, e ao mesmo tempo
foi realizado o levantamento das escolas que ofertavam a modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos da Ill FASE da cidade de Garanhuns, de posse dos dados
entrei em contato com os gestores das Instituicbes selecionadas, através de um
oficio (Apéndice IV), contendo uma carta-convite com 0s objetivos da pesquisa,
solicitacdo da lista dos professores de lingua portuguesa e matematica da EJA llI,
gue compdem o corpo docente de cada Instituicdo para realizacdo das entrevistas e
do quantitativo de turmas e estudantes que compdem o quadro discente da EJA Il
de cada instituicdo, para aplicacdo dos questionarios, bem como foi solicitada a
autorizacdo para aplicacdo dos mesmos no horario de aula, sendo aceite pelos
gestores das escolas.

Assim sendo, os questionarios foram entregues aos estudantes na prépria
escola no horario da aula de lingua portuguesa no més de dezembro de 2011, e
coletados no mesmo dia. No momento a pesquisadora fez uma explanacdo dos

objetivos do estudo e instrugdes de preenchimento para que ndo houvesse duvidas.
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Os discentes foram instruidos a marcar com um “X” a resposta, ou as respostas, ja
que algumas questdes do questiondrio permitem mais de uma resposta. O tempo
meédio de preenchimento do questionario foi de 20 minutos.

Os professores listados pela coordenacdo de cada Instituicdo foram entdo
contatados através de um oficio (Apéndice V), contendo uma carta-convite
explicando os objetivos da pesquisa, a importancia social deste trabalho e a
solicitacdo para agendamento de data e horario para concretizacédo das entrevistas.
As informacfes obtidas através das entrevistas foram gravadas e, posteriormente,

transcritas para analise.

3.8 - Procedimento de analise dos dados coletados

A perspectiva a ser adotada nesta pesquisa leva em consideracdo a relacao
do sujeito pesquisador com o sujeito pesquisado. “O pesquisador € um ativo
descobridor do significado das acdes e reacdes das estruturas sociais e 0 objeto nao
€ um dado comum neutro e esta carregado de significado, pois recebe constante
influéncia na sua situagédo social” (DEMO, 2001, p. 38). Portanto o conjunto de
diferentes técnicas interpretativas visa descrever e decodificar os componentes
complexos do objeto de estudo em busca de traduzir e expressar o sentido dos
fenbmenos do mundo social, reduzindo os obstaculos entre a teoria e os dados, o
discurso e a praxis.

Os procedimentos na pesquisa cientifica referem- se ao modo pelo qual se
conduz o estudo e, consequentemente, se obtém os dados. Gil (1999, p. 65) ressalta
que “o elemento mais importante para a identificacdo de um delineamento é o
procedimento adotado para a coleta de dados”, para de posse dos mesmos analisar
e interpretar as informacfes colhidas para assim chegar a etapa de conclusao;

nesse sentido Laville & Dionne (1999, p. 197) consideram que:

[...] os dados que o pesquisador tem em mao sdo de momento,
apenas materiais brutos: respostas assinaladas em formulario, frases
registradas no gravador, notas trazidas por uma observacéo
participativa, séria de mapas antigos, fotocopias de artigos publicados
por tal jornal ou cole¢Bes de jornais tratando de um tema particular...
Esses dados precisam ser preparados para se tornarem utilizaveis na
construgcdo dos saberes. O pesquisador deve organiza-los, podendo
descrevé-los, transcrevé-los, ordena-los, codifica-los, agrupa-los em
categorias... Somente ele poderd proceder as analises e
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interpretacdes que o levardo as suas conclusées.

Portanto, partindo desse pressuposto, para o desenvolvimento da analise dos
resultados, foi realizada a transcrigdo dos dados da investigacao.

3.8.1 - Analise dos dados quantitativos

Na analise dos dados quantitativos coletados através dos questionérios foram
utilizados os métodos de estatistica descritiva através de distribuicbes absolutas e
percentuais. O programa estatistico utilizado para digitacdo dos dados e obtencao
dos célculos estatisticos foi o software SPSS versao 18.0 — pacote estatistico para
as ciéncias sociais, que serve de apoio a tomada de decisdes que inclui a aplicagao
analitica, Data Mining, Text Mining e estatistica responsaveis pela transformacéao
dos dados em aplicacbes, proporcionando a reducdo de custos e aumento dos
lucros, por isso muito usado na pesquisa de mercado. O SPSS é considerado como
um Software aplicativo (programa estatistico de computador) capaz de fazer
operacBes simples e complexas, e os graficos para representacdo foram feitos
através do Microsoft Excel 2007.

3.8.2 - Andlise dos dados qualitativos

Os dados qualitativos sédo de grande importancia nesta investigacéo, partindo
do pressuposto de que trabalham com valores, crencas, habitos, atitudes e opiniées
e sdo empregados para realizar a compreensao de fenbmenos caracterizados por
uma série de complexidades.

Bourdieu (2008), assegura que € necessario ler nas palavras dos sujeitos de
uma pesquisa a estrutura das analogias objetivas, pois é por meio dessa revelagao
que é plausivel resgatar o essencial, a complexidade singular de suas acdes e
reacoes. Assim, a analise qualitativa dos dados procurou mergulhar nas palavras
dos sujeitos envolvidos a fim de captar o sentido que déo a elas para, a partir dai,
poder analisar suas experiéncias e ndo apenas falar sobre elas.

Para Ludke & André (1986), a analise de dados qualitativa € um processo
criativo que exige grande rigor intelectual e muita dedicacdo por parte do
pesquisador, pois ndo existe uma forma melhor ou mais adequada, o que existe € a
sistematizacdo e a consisténcia do processo escolhido para finalizacdo que se
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pretende o estudo, considerando que a mesma esta presente em varios estagios da
investigacdo, partindo do momento de organizacdo do material seguida pela fase de
reavaliacdo tornando- se mais sistematica e mais formal apés o encerramento da

coleta de dados, conforme Ludke & André (1986, p. 45):

[...] analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as transcricbes de
entrevista, as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis.
A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacao de todo o
material, dividindo- o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrfes relevantes. Num segundo momento
essas tendéncias e padrbes sao reavaliados, buscando- se relagcbes e
inferéncias num nivel de abstracéo mais elevado.

Para compreensdo da pesquisa qualitativa, nos utilizamos da Andlise de
Discurso (doravante AD)?%. A luz da AD, Fairclough (2008, p. 92), observa que: “a
pratica discursiva é constitutiva tanto de maneira convencional como criativa:
contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relagdes sociais, sistema
de conhecimento e crengca) como é, mas também contribui para transforma-la". De
acordo com o autor, para que um método de analise de discurso seja Util em tais
contextos, teria que contemplar algumas condicbées minimas: 1- € necessario um
método para analise multidimensional - 2 é necessario um método de analise
multifuncional — 3 é necesséario um meétodo de analise historica — 4 € necessario um
método critico, considerando que tipicamente as relacdes entre mudanca discursiva,
social e cultural geralmente ndo sao transparentes para as pessoas envolvidas e,
portanto, o pesquisador deve estar preparado para possiveis intervencoes; desse

ponto de vista, Fairclough (2008, p. 28) sugere que:

E importante evitar uma imagem de mudanca discursiva como processo
unilinear, de cima para baixo: h& luta na estruturacao de textos e ordens de
discurso, e as pessoas podem resistir as mudancas que vém de cima ou
delas se apropriar, como também simplesmente as seguir.

A escolha da técnica da AD justifica-se pelo fato da mesma ressaltar a
importéncia da discursividade, e ndo reduzi-la a um mero instrumento, além de
apoiar-se em conceitos que promovem a apreensdo do acontecimento que é
elemento de estudo (GOMES et al., 2000).

> A sigla AD, doravante utilizada, refere-se & Andlise de Discurso, na linha francesa que privilegia os
sentidos construidos,assim ndo trata da lingua, ndo trata da graméatica, embora todas essas coisas
Ihe interessem, Orlandi (2005).
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Segundo Orlandi (2005), a AD nos anos 1960, se institui no espaco de
demandas instituidas pela relagdo dentre trés dominios, disciplinares que sdo ao
mesmo tempo uma ruptura com o século XIX: A Linguistica, o Marxismo e a
Psicanalise. Portanto, se a analise do discurso é herdeira das trés regides do
conhecimento, ndo o é de maneira subserviente e trabalha uma noc¢do, a de
discurso, apresentando a ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente
sem ser submergida por ele.

Considerando que o discurso tem sua regularidade, e funcionamento, de
acordo com os fatores sociais e historicos, a analise do discurso requer
procedimentos e técnicas que levem os emissores e receptores ao mesmo sentido;

a esse respeito, Orlandi (2005), diz que:

(...) a Andlise de Discurso, ndo se trata apenas de transmissdo de
informacdo, nem ha essa linearidade na disposicdo dos elementos da
comunicacdo, como se a mensagem resultasse de um processo assim
serializado: alguém fala, refere alguma coisa, baseando-se em um codigo, e
0 receptor capta a mensagem, decodificando-a (...). Desse modo, diremos
gue ndo se trata de transmissdo de informagdo apenas, pois no
funcionamento da linguagem que pde em relagdo aos sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela historia, (p. 21).

O discurso é campo da heterogeneidade e dispersao e 0s pronunciamentos
nesse circulo sdo como acontecimentos Unicos, produto das muitas e quase infinitas
relacGes possiveis (Orlandi, 2005). Os enunciados néo existem ao acaso, mas Sao
subordinados por regras proprias que determinam seu aparecimento naquele
momento singular e garantem seu lugar, e ndo em qualquer outro, no Viés
discursivo. Entender o0 espaco em que se realizam esses acontecimentos
discursivos nédo significa isola-los, mas, ao contrario, deixa-los abertos para
estabelecerem sempre novas relacées e entendimentos, acolhendo o discurso de

acordo com sua veeméncia. A esse conceito, Foucault (2005, p. 28) nos afirma que:

E preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso em sua
irrupcdo de acontecimentos, nessa pontualidade em que se aparece e
nessa dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido,
transformado, apagado até nos menores tracos, escondido bem longe de
todos os olhares, na poeira dos livros. Ndo € preciso remeter o discurso a
longinqua presenga da origem: é preciso trata-lo no jogo da sua instancia.

Contudo, a AD se propde a analisar o que é dito em um discurso e 0 que nao

e dito, se propondo a construir escutas que permitam levar em conta os efeitos e
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explicar a relacdo com o saber que nédo se aprende e ndao se ensina, mas que

produz seus efeitos.

Essa nova prética de leitura, que € a discursiva consiste em considerar o
gue é dito em um discurso e o que é dito em outro, o0 que é dito de um modo
e 0 que é dito de outro, procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito
como uma presenca de uma auséncia necessaria. (Orlandi, 2005, p. 35).

Na nossa investigacdo, a exposi¢cdo dos resultados da AD dos docentes da
educacao de jovens e adultos obtidos por meio da entrevista semi-estruturada esta
organizada seguindo a ordem das questfes levantadas no guido de entrevista

utilizado.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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4.1 - Apresentacédo e discussao dos resultados quantitativos

4.1.1- Identificacdo pessoal, social, econdmico e a interacdo com o0sS

conhecimentos dos jovens da EJA

4.1.1.1- Faixa etaria e idade

No delineamento da idade dos estudantes que responderam 0s questionarios
verificamos que a maior parte dos jovens possui entre 15 a 19 anos representando
62,0% (n = 62) do universo pesquisado, seguida dos de 20 e 24 anos, observando-
se a predominancia de alunos jovens nas instituicdes pesquisadas, como podemos

observar no (quadro 03).

PR
15a19 anos 62 62,0
20 a 24 anos 15 15,0
25 a 29 anos 11 11,0
30 a 34 anos 06 6,0
35a39 anos 03 3,0
40 ou mais anos 03 3,0
Total 100 100,0

Quadro 3 - Distribuicéo tabular da caracterizacdo dos alunos
guanto a idade.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

A faixa etaria predominante entre os discentes foi entre quinze e dezenove
anos, representando 62,0% (n = 62) da amostra. Apenas 3,0% (n = 3) dos alunos

foram enquadrados na faixa etaria acima de quarenta anos, conforme Grafico 01.
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1. Idade

70,0

60,0

50,0
40,0

30,0

20,0
100 ﬂ*ﬂw
.0

15al1%anos 20a24anos 25a2%anos 30a3danos 35a3%anos 40 oumais
anos

ANANANANAN

Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

A diversidade etaria que caracteriza este grupo aponta um desafio em busca
de propostas educativas voltadas para a EJA. Observando-se a chegada de um
namero cada vez maior de estudantes jovens, além dos educandos adultos. A
preocupacdo relevante destes jovens € a busca pela aceleracéo dos estudos, ja que
traz da sua experiéncia anterior um baixo aproveitamento na escola regular
(RIBEIRO, 2009).

Com idade predominante entre 15 e 19 anos de idade, podemos observar que
uma parcela consideravel dos estudantes investigados, que frequentam a EJA,
possuem idade compativel a uma modalidade de ensino regular.

No entanto, o tema Educacédo de Jovens e Adultos ndo nos remete apenas a
uma questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questdo de
especificidade cultural, onde jovens e adultos ndo devem ser considerados e
possivelmente tratados como criancas; portanto, estes resultados podem subsidiar o
processo ensino/aprendizagem, uma vez que ao identificar a faixa etaria dos
educandos € possivel delinear a construcdo de saberes através de reflexbes e
acOes educativas dirigidas ao grupo, considerando que o mesmo traz uma bagagem

de experiéncias que envolvem conhecimentos e saberes vividos ao longo dos anos.

4.1.1.2- Género

Na amostra, a distribuicdo dos jovens e adultos apresenta um leve predominio

do género masculino, representando 49,0% (n = 49) dos respondentes, enquanto
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48,0% (n = 48) dos estudantes eram do género feminino, e 3,0% (n= 3) nao

informaram conforme quadro 04 e grafico 02.

Sexo Quantidade %
de pessoas
Feminino 48 48,0
Masculino 49 49,0
Nao
informado 03 3.0
Total 100 100,0

Quadro 4 - Distribui¢do tabular da caracterizacao dos
alunos quanto ao sexo.

Fonte: Questionario aplicado (2011).

2. Sexo

50,0

40,0

30,0

20,0

ANANANAN

10,0

Ay

,0

Feminino

Masculino

Ndoinformado

Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

4.1.1.3- Estado civil

Com relacdo ao estado civil, diante do questionamento “Estado civil?” E

possivel identificar que os alunos em sua maioria sao solteiros, sendo registrado que

79,0% (n = 79), dos discentes séo solteiros, 4,0% (n = 04) vivem com uma pessoa,

mas nao sdo casados, 9,0% (n = 09) séo casados, 3,0% (n = 03) sdo separados ou
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divorciados, 1,0% (n = 01) € viavo e 4,0% (n = 04) optaram por ndo informar o
estado civil, conforme (quadro 05 e gréfico 03).

Estado Civil CUEMIEEES ole %
pessoas
Solteiro (a) 79 79,0
Vivo com uma
pessoa, mas néao sou 04 4,0
casado
Casado (a) 09 9,0
Separado, divorciado 03 3,0
Viavo 01 1,0
N&o informado 04 4,0
Total 100 100,0

Quadro 5 - Distribuicdo tabular da caracterizagédo dos alunos
guanto ao estado civil
Fonte: Questionario aplicado (2011).

3. Qual o seu estado civil?

80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

AN NN NN

9 =5 = =

Visehminajala pessoa, mas nadasmdaErparado, divorciado Viivo  Nao informado

Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

4.1.1.4- Quantidade de pessoas que moram nha residéncia do aluno

O quantitativo de pessoas residentes com os alunos da amostra pesquisada
variou consideravelmente sendo que a maior média se apresentou na estimativa
entre 3 a 4 moradores com o aluno representando 41,0% (n = 41), a segunda ficou

entre 5 e 6 pessoas residentes com o aluno apresentando 37,0% (n = 37), seguidas
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por mais de 6 pessoas residentes com os alunos representando 11,0% (n = 11), até
2 pessoas residentes com os alunos apareceram com 9,0% (n =09) e 2,0% (n = 02)
dos participantes optaram por ndo informar o quantitativo de pessoas residentes em

sua moradia, conforme quadro 06 e gréafico 04.

Resposia | IR | o
Até 2 09 9,0
3a4 41 41,0
5a6 37 37,0

Mais de 6 11 11,0

Nao informado 02 2,0
Total 100 100,0

Quadro 6 - Distribui¢cdo tabular da caracterizagédo pessoas
gue residem com o aluno
Fonte: Questionario aplicado (2011).

4. Quantas pessoas moram em sua residéncia?

50,0
40,0
30,0 -
20,0 -
10,0 - ' '
,0
Até 2 3a4 5a6 Mais de 6 Nao
informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

4.1.1.5.1- Nivel de escolaridade do pai
Quanto ao nivel de escolaridade do pai, 22,0% (n = 22) dos discentes
declararam que os pais sao analfabetos, 32,0% (n = 32) declararam que 0s pais tém

apenas o ensino fundamental, 17,0% (n = 17) declararam que 0s pais tém como
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formacao o ensino médio, 10,0% (n = 10) declararam que o0s pais estdo cursando
algum tipo de faculdade, 13,0% (n= 13) declararam que 0s pais tém superior
completo e apenas 6,0% (n = 06) optaram por ndo informar a escolarizacdo dos
pais. As quantidades expressivas de analfabetismo e ensino fundamental por partes
dos pais desses estudantes pode ser um fator atenuante no atraso no término da
educacdo basica desses jovens, tendo os mesmos que recorrer a EJA, como pode

ser verificado no quadro 07 e no grafico 05.

Resposta Quantidade de %
pessoas
Analfabeto 22 22,0
Fundamental 32 32,0
Ensino Médio 17 17,0
Superior
incompleto 10 10,0
Superior
completo 13 13,0
N&o informado 06 6,0
Total 100 100,0

Quadro 7 - Distribuicdo tabular da caracterizacéo da
escolaridade do pai
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1 Nivel de escolaridade: do seu pai?

35,0

30,0

25,0

20,0
15,0
10,0

ANANAN W

5,0

9=

Analfabeto  Fundamental Ensino Médio  Superior Superior Nao

o . incompleto _completo informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

,0

4.1.1.5.2- Nivel de escolaridade da mae

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacdo



Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima. Saberes Docentes Mobilizados no Ensino de EJA e sua
Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno.

110

Quanto ao nivel de escolaridade da mée, 26,0% (n = 26) dos discentes

declararam que as maes sao analfabetos, 28,0% (n = 28) declararam que as mées

tém apenas o ensino fundamental, 15,0% (n = 15) declararam que as maes tém

como formacdo o ensino médio, 11,0% (n = 11) declararam que as mées estao

cursando algum tipo de faculdade, 17,0% (n= 17) declararam que as maes tém

superior completo e apenas 3,0% (n = 03) optaram por nao informar a escolarizagéo

das méaes, como pode ser verificado no quadro 08 e no gréfico 06.

Resposta Quantidade de %
pessoas
Analfabeto 26 26,0
Fundamental 28 28,0
Ensino Médio 15 15,0
. Superior 11 11.0
incompleto
Superior 17 17.0
completo
N&o informado 03 3,0
Total 100 100,0

Quadro 8 - Distribuicdo tabular da caracterizacéo da
escolaridade da mée
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.2 Nivel de escolaridade: de sua mae?

30,0
25,0
20,0 /
15,0 /
10,0 /
5,0 /
,0
Analfabeto  Fundamental Ensino Superior Superior Nao
Médio incompleto completo informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Os dados apresentados em relagdo a escolarizacdo das maes corroboram

com os apresentados em relagcdo aos dos pais, que, na grande maioria, por algum

motivo, deixaram de frequentar a escola negando o incentivo a massa popular e o

acesso a cultura primeira de seus filhos, a esse respeito Pinto (2007), diz que:
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No que diz respeito as causas, refere sempre o analfabetismo a um vicio de
formacéo individual, pelo qual é responsavel o préprio analfabeto o sua
familia, jamais a sociedade como um todo. E quando menciona a
sociedade, a entende como um simples meio ambiente, como uma
realidade puramente fisica, sem consequéncias existenciais, ( p. 94).

4.1.1.6- Trabalho com carteira assinada

Foi registrado que a grande maioria dos discentes respondentes desta

pesquisa trabalha, no entanto sem carteira assinada, representando 58,0% (n = 58)

seguido por 19,0% (n = 19) dos discentes que declararam ndo estarem trabalhando,

10,0% (n = 10) declararam ser autdbnomos, 5,0% (n = 5) declararam ter carteira

assinada, 4,0% (n = 04) responderam outros e 4,0% (n= 04) optaram por nao

responder, como pode ser observado no quadro 09 e grafico 07.

Resposta Quzgggg: e %
Sim 05 5,0
Nao 58 58,0
deselrznspt(r);g ado 19 19,0
Autdbnomo 10 10,0
Outros 04 4,0
Nao informado 04 4,0
Total 100 100,0

Quadro 9 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo do trabalho
com carteira assinada.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

6. Vocé é trabalhador com registro em carteira?

60,0
s00 7
00 -
300 7
200 7
10,0 ﬁ ﬂw
0
. o]
s S S
g ° o
‘3'2'6\ ¥ .»0@
b?.v %1}

b
L ; S -
Fonte: Questionarios aplicado em e&Colas da rede estadual de Garanhuns - PE
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Esses dados permitem perceber a importancia do trabalho para esse publico,
a semelhanca do que parece ocorrer em todo territério nacional, a grande maioria
dos jovens e adultos esta no mercado de trabalho Pinto (2007). Confirmando que
existencialmente o homem é um membro da sociedade, por isso, na medida em que
a mesma vai se desenvolvendo o proprio exerce um papel fundamental na
participagdo ativa das massas.

No entanto, € notério o descaso com a classe, podendo ser observado
quando perguntado se é trabalhador com carteira assinada onde 58% pronunciaram
que nao, apontando o alto indice de pessoas das camadas populares que trabalham
e que ndo tém seu direito assegurado, inserindo-se precocemente no mercado de
trabalho. Isso permite concluir que sdo as necessidades impostas pelo meio, as
oportunidades de acesso ao trabalho, os interesses e as motivacées que fazem com
que esses jovens e adultos voltem para a escola; portanto, € necessario que o
educador reconheca que, antes de tudo, o educando adulto é um cidadao atuante da

sociedade, e que deve ser respeitado nas suas necessidades e anseios.

O adulto é, por conseguinte um trabalhador trabalhado, Por um lado, sé
subsiste se efetua trabalho, mas, por outro lado, sé pode fazé-lo nas
condi¢bes oferecidas pela sociedade onde se encontra que determina as
possibilidades e circunstancias materiais, econémicas, culturais de seu
trabalho, ou seja, que nesse sentido trabalha sobre ele. (Pinto, 2007, p. 80).

4.1.1.7 - Documentacéo do estudante

Na amostra pesquisada, houve predominancia de discentes que possuem
certiddo de nascimento ou casamento, representando 87,0%, (n = 87), dos
respondentes, seguidos por 73,0%, (n = 73) que possuem carteira de identidade,
67,0% (n = 67) que possuem CPF, 49,0% (n = 49) que possuem titulo de eleitor e
54,0% (n= 54) que possuem carteira de trabalho, como pode ser observado no

qguadro 10 e grafico 08.

Quantidade 0
Documentos de pessoas Y%
Certidao de
nascimento ou 87 87,0
casamento
Carteira de identidade 73 73,0
CPF 67 67,0
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Titulo de eleitor 49 49,0

Carteira de trabalho 54 54,0

Quadro 10 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo da documentacéo
do estudante.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

7.Percentual das pessoas que responderam ter os

documentos
100,0
80,0
60,0 /
40,0 /
20,0 /
0
Certiddo de Carteira de CPF Titulo de Carteira de
nascimento identidade eleitor trabalho
ou casamento
Fonte: Questionarios aplicado em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

Estes resultados remetem ao levantamento de uma questdo: Por que sera
que, apesar do registro civil ser gratuito, de acordo com a Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 5°, inciso LXXVI, "sdo gratuitos para os reconhecidamente
pobres, na forma da lei: a) o registro civil de nascimento” (BRASIL, 1988), na
amostra pesquisada apenas 87,%, dos investigados possuem certiddo de
casamento ou nascimento? Estes dados evidenciam que, apesar da certiddo de
nascimento ser um direito de todo cidaddo, alguns jovens e adultos ainda
permanecem sem o documento.

Os dados apresentados apontam que apenas 54,% dos investigados
possuem carteira de trabalho, corroboram com os 58,% apontados pelos discentes
quando afirmam trabalhar, no entanto, sem carteira assinada, apontando pela
desvalorizacdo do mesmo enquanto cidaddo, e abrangendo procedimentos

relacionados a circunstancias de disparidade socioeconémica.

4.1.1.8 - Renda mensal da familia

Quanto a renda mensal da familia, 23,0% (n = 23) recebem até 1 (um) salario

minimo, 33,0% (n = 33) recebem 1 (um) salario minimo, 21,% (n = 21), recebem 2
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(dois) salarios minimos, 21,% (n = 21), recebem mais de 2 (dois) salarios minimos, e
2,0% (n = 02) optaram por ndo informar, conforme quadro 11 e gréfico 09.

Resposta Quantidade %
de pessoas

Menos de 1 saléario

minimo 23 23,0
1 Salario minimo 33 33,0
2 Salarios minimos 21 21,0
Mz';us de 2 salarios 21 21.0
minimos

Nao informado 02 2,0
Total 100 100,0

Quadro 11 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo da renda
mensal da familia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

8. Qual a renda mensal de sua familia?

35,0
30,0 ﬁ
25,0

20,0 e

15,0 e

/
10,0
5,0 g

Menos de 1 1 Salario 2 Salarios Mais de 2 Nao
salario minimo minimos salarios informado
minimo minimos
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

A renda é uma referéncia muito importante para verificar as qualidades de
subsisténcia de uma familia. Nao obstante familias mais pobres tendem a organizar
e ordenar estratégias mais complexas com intuito de garantir o suprimento de suas
necessidades fundamentais, tendo a alimentacéo basica como seu principal item de
despesa orcamentaria, em contraste ao art. 6°, da Constituicdo Federal de (1998),
que diz que "S&o direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo, a maternidade e a infancia, a

assisténcia aos desempregados, na forma dessa constituicdo. (EC n°® 26/2000)"
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(BRASIL, 2008). Concluindo também que quanto mais baixa a renda das familias de
origem dos discentes, mais precoce é a entrada no mundo do trabalho e menores
sdo os niveis de educacdo obtidos por mocas e rapazes (CORROCHANO [et al],

2008).

4.1.1.9- Meio de transporte utilizado para chegar a escola

Quando questionados a respeito do meio de transporte utilizado para chegar
a escola a grande maioria respondeu que vai a pé perfazendo um total de 57,0% (n
= 57), seguido pela opcédo de dnibus perfazendo um total de 30,0% (n = 30), seguido
por carro e outros com 6,0% (n - 06) e apenas 1,0% (n = 01) optou por ndo informar
a forma de condugédo utilizada para chegar a escola, conforme quadro 12 e grafico
10.

Resposta Quantidade %
de pessoas

A pé 57 57,0
Carro 06 6,0
Onibus 30 30,0
Outros 06 6,0
Nao
informado 01 1.0
Total 100 100,0

Quadro 12 - Distribuigéo tabular da caracterizacdo do
meio de transporte utilizado para chegar a escola.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

9. Qual o meio de transporte vocé utiliza para
chegar a escola?

60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

.0

AN

Ay

Apé Carro Onibus Outros Nao
informado

Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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A quantidade expressiva de 57,0% de discentes que vao a escola a pé é
atribuida ao fato das escolas investigadas pertencerem a &rea urbana, portanto
cercada por varios bairros vizinhos, onde a comunidade se faz presente no ambiente

escolar.

4.1.1.10- Parou de estudar alguma vez

Os discentes do universo pesquisado apresentam um leve predominio dos
gue ndo pararam de estudar representando 53,0% (n = 53), sobre os que pararam
por um ou outro motivo representando 47,0% (n = 47) conforme quadro 13 e grafico
11.

Resposta Quantidade %
de pessoas
Nao 53 53,0
Sim 47 47,0
Total 100 100,0

Quadro 13 - Distribuigéo tabular da caracterizacdo
parou de estudar alguma vez.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

10. Vocé parou de estudar alguma vez?

Ndo = Sim

47%

53%

Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

4.1.1.11- Motivo porque parou de estudar
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Nessa questdo apenas participaram 47,0% (n = 47) dos pesquisados o que
corresponde aos discentes que pararam de estudar.

Na pergunta “vocé ja parou de estudar alguma vez”, conforme observado no
gréafico anterior 53,0% (n = 53) responderam que nédo e 47, 0% (n = 47) responderam
gue sim. Ao indagar aos discentes que responderam - sim — “por que pararam de
estudar?” Varias foram as respostas, dentre elas 45,% (n = 21) responderam porque
tiveram que trabalhar 13,0% (n = 6) por conta de filhos 4,0% (n = 2) por motivos de
doenca 2,0% (n = 1) por pressao familiar, 30,0% (n = 14) declarou por outros

motivos e 6,0% (n = 3) optaram por ndo informar, conforme quadro 14 e grafico 12

Resposta | QUS|
Doenca 02 4,0
Filhos 06 13,0
e o1
Trabalho 21 45,0
Outros 14 30,0
Nao informado 03 6,0
Total 47 100,0

Quadro 14 - Distribuicdo tabular da caracterizagdo motivo
porque parou de estudar alguma vez.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

11. Em caso positivo responda porqué parou de

estudar?

50,0
40,0
30,0
20,0
10,0 —y l w

,0

Doenca Filhos Pressao Trabalho Outros Nao
familiar informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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De acordo com Haddad (1994), o presente resultado aponta a necessidade
de repensar a escola para o publico da EJA, que possa, antes de tudo, compreender
a origem dos sujeitos envolvidos reconhecendo o papel ativo no desenvolvimento
socio cultural. Considerando os diferentes aspectos e especificidades de cada:
homem, mulher, negro, branco, jovem, adulto, trabalhador, enfim, sujeitos sociais e
historicos que por motivos diferenciados séo afetados por fatores socioecondémicos,
espaciais, étnicos e de género entre outros, e que sao obrigados a abandonar os
estudos, contribuindo para a producédo de desniveis, e para a formacéao de trajetorias
escolares diferenciadas e automaticamente pela diversidade de motivos dos que
procuram na EJA a oportunidade de continuidade, segundo Di Pierro et all (2001) a

EJA é como uma:

[...] oportunidade educativa para um largo segmento da populacdo, com trés
trajetorias escolares bésicas: para 0s que iniciam a escolaridade ja na
condicdo de adultos trabalhadores; para adolescentes e adultos jovens que
ingressaram na escola regular e a abandonaram h& algum tempo,
freqientemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razdo de
movimentos migratérios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes
defasagens entre a idade e a série cursada ( p. 65).

4.1.1.12- Motivo porque voltou a estudar

Nessa guestdo apenas participaram 47,0% (n = 47) dos pesquisados o que
corresponde aos discentes que pararam de estudar.

Ao indagar aos 47,0% dos discentes que afirmaram ter parado de estudar
alguma vez, conforme resultado observado no gréfico 11, qual a principal causa que
eles atribuiram ao fato de retornar a estudar?” Vérias foram as respostas,
aparecendo com predominancia de 54,0% (n = 25) os que declaram almejar um
trabalho melhor, seguido por 30,0% (n = 14) que declaram a realizacdo pessoal,
6,0% (n = 3) responderam por pressao familiar, 4,0% (n = 2) declararam por outros
motivos, 2,0% (n - 1) para participar da sociedade religiosa e 4,0% (n = 2) optaram

por ndo informar conforme quadro 15 e grafico 13.

Resposta guantldade %
e pessoas
Arrumar um trabalho
melhor 25 54,0
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rPeallirgt;i%ls:r da sociedade 01 2.0
Pressao familiar 3 6,0
Realizacdo pessoal 14 30,0
Outros 02 4,0
Nao informado 02 4,0
Total 47 100,0

Quadro 15 - Distribui¢do tabular da caracterizagdo motivo
porque voltou a estudar.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

12. Porque vocé voltou a estudar?

10,;) ﬂf

Arrumar um  Participar Pressao Realizacao Outros Nao
trabalho da familiar pessoal informado
melhor sociedade

. . religiosa -
Fonte: Questionarios apllca(lio em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

As especificidades socioculturais observadas no grupo investigado
proporcionam tracar um perfil peculiar de seus educandos, que sao advindos em
geral, de uma classe economicamente desfavorecida de trabalhadores e
assalariados do mercado formal e do informal que lutam pela sobrevivéncia e em
busca de oportunidades, além da necessidade de qualificacdo constituindo assim
alguns dos motivos do aumento, pela procura dessa modalidade de ensino.

A educacdao para este publico jovem e adulto deve ser formadora e reflexiva,
oportunizando aqueles que lutam pela realizacdo e reconhecimento pessoal,
aspectos motivacionais, fortalecendo a capacidade de lidar com as transformacdes
da sociedade (DI PIERRO, 2000). Permitindo a esse educando viver com dignidade,
tendo garantida sua condicdo de cidaddo, portanto cabe a escola apresentar

concepc¢Oes de mundo, de educacao, de cultura, de gente e de escola.
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4.1.1.13- Opcéo pela EJA

Quando questionados a respeito do motivo pelo qual optou por estudar na
EJA a grande maioria respondeu que € para terminar logo os estudos perfazendo
um total de 71,0% (n =71), seguido pela op¢do do horério perfazendo um total de
13,0% (n = 13), seguido por outros com 6,0% (n - 06), por ndo conseguir vaga no
fundamental ficou com 5,0% (n = 05) é mais facil ficou com 3,0% (n = 03) e apenas
1,0% (n = 01) optou por nao informar o porqué optou pela EJA, conforme tabela

quadro 16 e grafico 14.

S e
E mais facil 03 3,0
g™ s | s
Para terminar logo 71 71,0
Por conta do horario 13 13,0
Outros 06 6,0
Nao informado 02 2,0
Total 100 100,0

Quadro 16 - Distribuicdo tabular da caracterizagdo motivo
da opcéo pela EJA.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

13. Por que optou pela EJA?

80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0 /ﬁ ﬂﬁq A

,0

E mais facil Nao Para terminar Por conta do Outros Nao
conseguiu logo horario informado
vagano
fundamental
Fonte: Questionarios aplicado em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

Observa-se diante desses dados que os discentes, apesar de apresentar

pouca idade conforme resultado apresentado no grafico 2, também sentem a
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necessidade de recuperar o atraso escolar, tendo na EJA a possibilidade de reaver
esse tempo, e a0 mesmo tempo que desejam entrar precocemente no mercado de
trabalho. A preocupacéo relevante destes jovens € a busca pela aceleracdo dos
estudos, ja que traz da sua experiéncia um baixo aproveitamento na escola regular
(RIBEIRO, 20009) .

4.1.1.14- Expectativa em relacédo e EJA

Na amostra pesquisada quando questionados em relacdo ao que esperam da
EJA e o0 que a mesma tem sido, a maioria atribuiu o conceito “bom” perfazendo um
total de 33,0% (n = 33) seguido pelo conceito “muito bom” perfazendo um total de
31,0% (n = 31), seguido pelo conceito “6timo” perfazendo um total de 28,0% (n =
28), o conceito “regular” ficou com 6,0% (n = 06), “insatisfatério” apareceu com 1,0%
(n = 01), e apenas 1,0% (n = 01) optou por ndo informar, conforme quadro 17 e

gréfico 15.
uantidade de
Resposta Q %
pessoas
Otimo 28 28,0
Muito bom 31 31,0
Bom 33 33,0
Regular 06 6,0
Insatisfatorio 01 1,0
Nao informado 01 1,0
Total 100 100,0
Quadro 17 - Distribuicdo tabular da caracterizagédo
Expectativa em relagdo a EJA.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
14. Em relacdo ao que vocé esperava do EJA, ele tem
sido para vocé:

40,0

30,0

20,0 e

10,0 e

. ' A
( Otimo Muite bom Bom Regular Insatisfatdrio Nao
informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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4.1.1.15- O que mais gosta na EJA

Com relacé&o ao que o discente mais gosta na educacéao de jovens e adulto da
amostra pesquisada foi verificado que 33,0% (n = 33) gostam do conhecimento que
estdo adquirindo, 24,0% (n = 24) gostam das atividades desenvolvidas pela escola,
18,0% (n = 18) gostam de encontrar com os amigos, 14,0% (n = 14) gostam dos
professores, 6,0% (n = 06) alegaram outros motivos e 5,0% (n = 05) optaram por

nao informar, conforme quadro 18 e grafico 16.

esposta | Quenldee | o
c[j)::ear\]t\ll\glc\j/?ddgss pela escola 24 24,0
De encontrar amigos 18 18,0
;)gqc;ci):i\rr:gglmento que esta 33 33,0
Dos professores 14 14,0
Outro motivo 06 6,0
N&o informado 05 5,0
Total 100 100,0

Quadro 18 - Distribui¢do tabular da caracterizacao
O que mais gosta na EJA.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

15. O que vocé mais gosta no EJA?

40,0

30,0

20,0 /
d

10,0 ﬂ_ﬁ

,0
Das atividades De encontrar Do Dos Outro motivo Nao
desenvolvidas amigos conhecimento  professores informado
pelaescola que esta

adquirindo
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Estes dados demonstram a caracterizacédo do publico analisado seus anseios
e expectativas, considerando também que o espaco educativo ndo é abstrato, e

deve se pautar por atividades diferenciadas, uma vez que esse critério se
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apresentou como relevante na escolha dos discentes aparecendo com 24,0%, e ao
mesmo tempo em que respeitem 0s sujeitos que viabilizam a sua existéncia, como
professores, diretores, alunos, etc., bem como as relagdes que estabelecem entre si,
inclusive as de conhecimento que na amostra investigada apresentou-se como fator

principal aparecendo com 33,0% das op¢des dos investigados.

4.1.1.16- Os saberes mobilizados no ensino da EJA e sua relevancia no cotidiano do

aluno

Na amostra pesquisada quando questionados da importancia que atribuem
aos saberes mobilizados no ensino da EJA e sua relevancia no cotidiano, a grande
maioria atribuiu o grau muito importante” perfazendo um total de 59,0% (n = 59),
seguido pelo grau “importante” perfazendo um total de 37,0% (n = 37), o grau “pouco
importante” ficou com 2,0% (n - 02), e apenas 2,0% (n = 02) optou por ndo informatr,

conforme quadro 19 e grafico 17.

Resposta | QUL |
Muito importante 59 59,0
Importante 37 37,0
Pouco importante 02 2,0
N&o informado 02 2,0
Total 100 100,0

Quadro 19 - Distribuicao tabular da caracterizagao “Os saberes
mobilizados no ensino da EJA e sua relevancia no cotidiano do
aluno”.

Fonte: Questionario aplicado 2001.

16. Qual a importancia dos saberes
trabalhados na EJA, para seu cotidiano?

60,0
50,0 e

40,0
30,0 ?
20,0

10,0 - o S
0
Muito Importante Pouco Nao informado
importante importante
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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Diante do resultado obtido onde a grande maioria 59,0% atribuiu o grau de
‘muito importante” aos saberes mobilizados na pratica da EJA para seu cotidiano,
segundo Freire (2003), é necessario que o educador tenha uma visdo abrangente do
processo de ensino e aprendizagem do publico analisado se colocando para além
de avaliacdes e ensino de conteudos, colocando-se diante da interacdo educador e
educando num processo de aprendizado reciproco e continuo, através de uma
metodologia que seja capaz de oportunizar ao educando o atendimento as
dimensdes do desenvolvimento, pessoal, cultural, social e econémico , bem como
uma visdo critica do mundo. Essa interagdo construtiva é referenciada por Freire

quando assegura que:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, conteldos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica
em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais
(FREIRE, 2003, p.71).

Essa afirmacdo vem confirmar que os jovens e adultos chegam a escola
trazendo suas experiéncias, conceitos e saberes que devem ser reconhecidos,
problematizados e sistematizados oportunizando qualidade no ensino; portanto,
cabe ao professor conhecer as formas de pensamento dos estudantes relacionando

0s saberes dos mesmos com 0s saberes escolares que pretende ensinar.

4.1.1.17- Utilizagdo dos conhecimentos adquiridos na EJA

Foi registrado que a grande maioria dos discentes respondentes desta
pesquisa utiliza os conhecimentos adquiridos na EJA na vida profissional com 67,0%
(n = 67) 14,0% (n = 14) na vida em sociedade, 2,0% (n = 02) nos afazeres
domesticos, 1,0 % (n = 01") para deslocamento, 9,0% (n = 09) para outras atividades
e 7,0% (n = 07) optaram por nao informar, conforme quadro 20 e grafico 18.

Resposta Quantidade %
de pessoas
Na vida em sociedade 14 14,0
Na vida profissional 67 67,0
Para afazeres
domésticos 02 2,0
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Para deslocamento 01 1,0
Outros 09 9,0
Nao informado 07 7,0
Total 100 100,0

Quadro 20 - Distribui¢o tabular da caracterizacao
Utilizag&o dos conhecimentos adquiridos na EJA.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

17. Para que, vocé mais utiliza os
conhecimentos adquiridos na EJA?

700 -
200
100 7/
30,0 ;
10;8 // A 4
(2 » 5 0 b 0
g}b -\o'z@ & & & &
A & & & o &
nPE} & & & &
A N
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Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Considerando que o mundo do trabalho, ainda se encontra em andamento e
intenso processo de deficiéncia e transformacéo, os mercados de trabalho tornaram-
se cada vez mais heterogéneos e fragmentados, proporcionando além de implicacao
econdmica, implicacdo de ordem moral apresentando-se para muitos como condi¢cao
que distingue o “cidaddo” do “marginal”’. Segundo Bail (2002, p. 32), os alunos da
EJA:

Buscam na escola muito mais que o saber historicamente construido. Os
adultos quando voltam a estudar, véem na escola um espaco de encontro,
de redefinicdo do projeto de vida, de contexto. Sendo assim, os contelidos a
serem vistos nesse tipo de escola ndo podem ter o mesmo sentido dos que
existem para a escola das pessoas que possuem boas condicbes
econdmicas que lhes permitem estudar sem trabalhar.

Considerando as transformacdes que abrangem a esfera do trabalho e da

escola, € cada vez mais necessario um olhar aprofundado para os percursos dos
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jovens e adultos que procuram na escola a qualificacdo necesséria para obtencéo

de reconhecimento profissional e possivelmente melhor qualidade de vida.

4.1.1.18- Disciplina que mais gosta

Com relacéo a disciplina que mais gostam houve uma leve predominancia da
disciplina de portugués aparecendo com 20,0% (n = 20), seguida por matematica
que apareceu com 17,0% (n = 17), artes apareceu com 11,0% (n =11), histéria e
inglés com 9,0% (n = 09), ciéncias com 7,0% (n = 07), educacéo fisica com 5,0% (n
= 05) geografia com 2,0% (n = 02), mesmo sem contemplar na grade curricular da
EJA lll FASE, a disciplina de Quimica apareceu com 1,0% (n = 01) da mesma forma
gue nenhuma e quase todas também apareceram com 1,0% (n = 01), todas as
disciplinas apareceram com 3,0% (n = 03) e ndo informado com 14,0% (n = 14)

conforme quadro 21 e gréafico 19.

Resposta Qu%gggggg ot %
Artes 11 11,0
Ciéncias 07 7,0
Educacéo fisica 05 5,0
Geografia 02 2,0
Historia 09 9,0
Inglés 09 9,0
Matematica 17 17,0
Portugués 20 20,0
Quimica 01 1,0
Nenhuma 01 1,0
Quase todas 01 1,0
Todas 03 3,0
N&o informado 14 14,0
Total 100 100,0

Quadro 21 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo
Disciplina que mais gosta.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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18. Qual disciplina vocé gosta mais?

20,0
15,0
100 7
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Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Sabemos que os conhecimentos de lingua portuguesa e de matematica sao
essenciais para o0 bom desempenho das atividades cotidianas, onde o aprender a
conhecer e aprender a fazer sdo, em larga medida, indissociaveis. Ndo basta téo
somente conhecer a realidade, € preciso também que o educando ponha em pratica
seus conhecimentos, conforme evidencia o resultado obtido pelas respostas dos
discentes investigados, onde apresentam em maior percentual as duas disciplinas
citadas, contudo, convém que lhes sejam oferecidas, pela escola, atividades que
visem a descoberta e a experimentacdo estética, artistica, desportiva, cultural e

social.

4.1.1.19- Disciplina que menos gosta

Com relacéo a disciplina que menos gostam apareceu com predominancia a
disciplina de matematica com 48,0% (n = 48), portugués apareceu com 11,0% (n =
11) inglés com 7,0% (n = 07), fisica mesmo sem ser contemplada na grade curricular
apareceu com 5,0% (n= 05), geografia e educacéo fisica apareceram com 3,0% (n =
03), artes, ciéncias, histéria e nenhuma apareceram com 2,0% (n = 02), mesmo sem
contemplar na grade curricular da EJA 1l FASE, Quimica e todas apareceram com
1,0% (n = 01), e ndo informado com 13,0% (n = 13) conforme quadro 22 e gréfico
20.
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Resposta Qu?)r:;ggg: oIz %
Artes 02 2,0
Ciéncias 02 2,0
Educacéo fisica 03 3,0
Fisica 05 50
Geografia 03 3,0
Historia 02 2,0
Inglés 07 7,0
Matematica 48 48,0
Portugués 11 11,0
Quimica 01 1,0
Nenhuma 02 2,0
Todas 01 1,0
N&o informado 13 13,0
Total 100 100,0

Quadro 22 - Distribuicéo tabular da caracterizacao
Disciplina que menos gosta na EJA.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

19. Que disciplina vocé menos gosta?

50,0
40,0
30,0
20,0
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Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Ao observarmos os resultados obtidos pudemos perceber como o trabalho do

professor de matematica nessa modalidade de ensino estd permeado de desafios.

Isto porque precisam ensinar matematica para um grupo de pessoas que acham a

matematica dificil e, consequentemente, ndo gostam da mesma em funcdo de suas

necessidades concretas, o que os faz valorizarem apenas situa¢des praticas do uso

cotidiano, (COROA, 2006). Isto se da porque na maioria das vezes o ensino é
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desconectado da realidade dos alunos dificultando a compreenséo dos contetdos, e
induzindo estes a obterem “notas baixas” e, posteriormente, reprovagdes que
repetem a historia de excluséo que ja viveram.

Geralmente, isso ocorre porque os professores de matematica procuram se
espelhar numa metodologia seca, pronta e acabada transmitida por seus
professores de ensino fundamental, médio e até superior para ministrar suas aulas

como é destacado na pesquisa realizada por (CURY 2001, p. 14).

Os professores de matematica, expostos a visdo absolutista dessa ciéncia
durante sua formacgé&o e herdeiros do autoritarismo com que alguns mestres
se colocavam em relagdo & mesma — ndo aceitando interpretacbes
diferentes das suas e refor¢cando a submissado do aluno as regras impostas
tendem a repetir essa postura e moldam a imagem do professor rigido e da
ciéncia “dura".

Partindo dessa realidade se faz necessario que o professor de matematica

tenha um preparo cuidadoso, tanto no dominio dos contetdos matematicos, quanto

7

nos aspectos didaticos relacionados aos conteldos, pois € necessario que se
apresente a mateméatica de um modo que os alunos possam utiliza-la em situacdes

concretas da vida cotidiana. Alves (2004, p. 123) afirma que:

Para os alunos da EJA que tiveram experiéncias negativas com a abstracdo
matematica em sua histéria escolar, é muito importante que vejam a
necessidade de saber matemética para que compreendam melhor o mundo,
como forma de integragdo social e econémica, para que sejam leitores mais
cuidadosos das diversas situacdes que se colocam e nas quais uma leitura
matemadtica ajudaria. Ao professor de matematica da EJA, compete fazer
ligacdes entre a riqueza contextual que os alunos possuem e 0s conteldos
da matemética escolar.

4.1.1.20- Disciplinas que apresentam os saberes utilizados pelos discentes no dia a
dia

Quando indagados com relacéo a disciplina que apresentam os saberes mais

BN

utiizados no dia a dia apareceu com predominancia a disciplina de lingua

portuguesa com 41,0% (n 41), matematica apareceu com 23,0% (n = 23),

educacéo fisica com 6,0% (n = 06), historia com 4,0% (n = 04), ciéncias com 3.0% (n
= 03), artes com 2,0% (n = 02) e ndo informado com 21,0% (n = 21) conforme

quadro 23 e grafico 21.
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Resposta (d)uantldade %
e pessoas

Arte 02 2,0
Ciéncias 03 3,0
Educacéo
fisica 06 6.0
Historia 04 40
Lingua
portuguesa 41 41,0
Matematica 23 23,0
Nao informado 21 21,0
Total 100 100,0

Quadro 23 - Distribuicdo tabular da caracteriza¢do disciplinas que
apresentam os saberes utilizados pelos discentes no dia a dia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

20. Qual disciplina apresenta os saberes que vocé

mais utiliza em seu dia a dia?

50,0
40,0
30,0
20,0
10,0 ﬂ#
0 -
e 5 2 P 2 ; o
& ] Qo‘b '{\5@ . ‘}'6‘\ q;?é, %\_\d“‘ &,bb
® & & & & &
2 o &
o Q R
& e &
N
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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Os dados apresentados reforgam a ideia da escola como uma das principais

agéncias de letramento e o professor um de seus agentes, portanto tendo como

funcdo ensinar e/ou alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no

contexto das praticas sociais de leitura e escrita de modo a que o aluno se torne, ao

mesmo tempo, alfabetizado e letrado, sendo exigido do educador conhecimentos

gue extrapolam o tradicional trabalho docente, buscando conhecimentos sobre as

dimensdes sdcio-politico-culturais do publico trabalhado, bem como conhecimento

para atuar pedagogicamente, habilitando o individuo a aproveitar os conhecimentos
adquiridos na EJA nos afazeres do cotidiano (FERREIRA, 2007).
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4.1.1.21- Conhecimentos adquiridos pelo discente e aceitacdo do docente

No questionamento sobre a aceitacdo e o0 aproveitamento, pelos docentes,
dos conhecimentos que os discentes trazem consigo, 52,0% (n = 52) afirmaram que
os educadores sempre aproveitam 42,0% (n = 42) afirmaram que as vezes e apenas
5,0% (n = 05) disseram que nunca, ficando 1,0% (n = 01) sem informar, conforme

quadro 24 e grafico 22.

Resposta Quantidade %
de pessoas
Sempre 52 52,0
As vezes 42 42,0
Nunca 05 5,0
Nao informado 01 1,0
Total 100 100,0

Quadro 24 -- - Distribuicdo tabular da caracterizacdo conhecimentos
adquiridos pelo discente e aceitacao pelo docente.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

21. Os professores consideram e respeitam os
saberes adquiridos pelos alunos em seu dia a

dia?
500 /
40,0 /
20,0 /
,0
Sempre As vezes MNunca Nao informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Diante do resultado exposto foi possivel observamos a concordancia entre a
fala dos discentes que apresentam unanimidade na alternativa sempre com 52,0% e
os trechos dos discursos descritos pelos docentes, justificando pela forte influéncia
do principio de que todo o ser humano é capaz de aprender bem como de ensinar,
assim sendo cabe ao educador de EJA valorizar e aproveitar os conhecimentos
prévios do aluno, ouvindo as experiéncias adquiridas no cotidiano, favorecendo a

sua participagao ativa no processo de ensino e aprendizagem, respeitando suas
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colocacdes, e desenvolvendo conhecimentos que partam da vida desses sujeitos
evidenciando interesse por eles como cidadaos e ndo simplesmente como objetos
de aprendizagem. A esse conceito Novoa (2002, p. 23) assegura que: “O aprender
continuo € essencial, e se concentra em dois pilares: a propria pessoa como agente,

e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.

4.1.1.22- Material didatico utilizado pelo professor

Com relagdo ao material didatico utilizado pelo docente em sala de aula
houve uma predominancia entre quadro de giz aparecendo com 43,0% (n = 43), e
livro didatico aparecendo 41,0% (n = 41), os demais se apresentaram em pequenas
escalas, onde TV/ video apareceu com 4,0% (n = 04), projetores com 2,0% (n = 02),
outros materiais com 3,0% (n = 03), e 7,0% (n = 07), optaram por ndo informar

conforme quadro 25 e gréafico 23.

esposia | eS| o
Livro didatico 41 41,0
Projetores 02 2,0
Quadro de giz 43 43,0
TV/ video 04 4,0
Outros 03 3,0
Nao informado 07 7,0
Total 100 100,0

Quadro 25 - Distribui¢do tabular da caracterizacdo
Material didatico utilizado pelo professor.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

22. Qual material didatico os professores mais
utilizam para ensinar?

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0 w
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AN

Livro Projetores Quadrode TV/video Outros Mo
didatico giz informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE
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Diante do resultado obtido pelas respostas dos discentes que apresentam
com predominancia de 43,0% para o uso do quadro de giz e 41,0% para o uso do
livro didatico, observamos que apesar da necessidade de inovacéo alguns docentes
ainda se encontram naquela metodologia arraigada apresentando uma pratica
rotineira do quadro de giz e o livro didatico desrespeitando as caracteristicas
especificas que os alunos adultos possuem (RIBEIRO 2009). Dessa forma, ao
ensinar adultos, os professores precisam tomar consciéncia de que ndo estao
ensinando criancas, e que os métodos de ensino utilizados devem ser diferenciados.
Segundo Oliveira (2001, p. 18) o aluno adulto da EJA:

E geralmente o migrante que chega as grandes metrépoles provenientes de
areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo-qualificados e
com baixo nivel de instrucdo escolar (muitos freqlientemente analfabetos),
ele proprio com uma passagem curta e ndo-sistemética pela escola e
trabalhando em ocupag¢8es urbanas néo-qualificadas, apds experiéncia no
trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola
tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo.

Partindo desse pressuposto o saber trabalhado na educacédo de jovens e
adultos deve ser baseado na experiéncia de vida dos educandos com aulas

dindmicas e envolventes através da utilizacao de diferentes recursos didaticos.

4.1.1.23- Além do livro didéatico, quantitativo de livros existentes na residéncia do

aluno

Quando questionados em relacdo ao quantitativo de livros paradidaticos
existentes em sua residéncia foi unanime o quantitativo de 1 a 10 aparecendo com
48,0% (n = 48) seguida do quantitativo de 10 a 20 aparecendo com 38,0% (n = 38),
em menor escala apareceu nenhum com 13,0% (n = 13) e 1,0% (n = 01) optou por

nao informar, conforme quadro 26 e grafico 24.

Resposta guantldade %
e pessoas
Nenhum 13 13,0
De 1 a10livros 48 48,0
De 10 a 20
livros 38 38,0
N&o informado 01 1,0
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Total 100 100,0

Quadro 26 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo além do livro
didatico quantitativo de livros existente na casa do aluno.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

23. Além dos livros escolares, quantos livros ha
em sua casa?

50,0 e
40,0 e
30,0 /
20,0
10,0 ~ '

,0

Nenhum DelalOlivros Del0a20livros Naoinformado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

Esses resultados apontam para um numero significativo de discentes que tem
acesso a diferentes portadores textuais tendo possibilidade da pratica de leitura ndo

somente na escola como também nas diferentes circunstancias do cotidiano.

4.1.1.24- Além do livro didatico, outros livros existentes na residéncia do aluno

Ao indagar em relacdo aos tipos de livros paradidaticos existentes em sua
residéncia varias foram as alternativas aparecendo em primeiro lugar revistas com
21,0% (n = 21) seguida por livros de historias aparecendo com 18,0% (n = 18),
religiosos apareceu com 12,0%, (n = 12) de receitas com 4,0% (n = 04), outros com
12,0% (n = 12) nenhum com 7,0% (n = 07) e 26,0% (n = 26) optou por ndo informar,

conforme quadro 27 e grafico 25.

Resposta | QUL |
Nenhum 07 7,0
De receitas 04 4,0
Histérias 18 18,0
Religiosos 12 12,0
Revistas 21 21,0
Outros 12 12,0
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N&o informado 26 26,0

Total 100 100,0

Quadro 27 - Distribuicao tabular da caracterizacdo além do livro
didatico, outros livros existentes na casa do aluno.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

24. Além dos livros escolares, que outro tipo
de livros ha em sua casa?

30,0

25,0

=
5,2 7 1

'

MNenhum De Histdrias Religiosos Revistas  Outros Nao

L _re-:Titas ~ informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Fazendo um paralelo entre o apresentado no grafico 24 onde 13,0% do
universo investigado afirmaram néo ter nenhum outro livro além do didatico em sua
residéncia, e o resultado obtido na alternativa nenhum do grafico 24 com 7,0%,
podemos observar na fala dos mesmos que por nao ter nenhum livro em casa
optaram por assinala a alternativa ndo informado no grafico 25.

Em seu dia a dia o individuo se pauta de diferentes atividades que necessitam
do uso da leitura, deixando de lado o paradigma que apresenta apenas a escola
como local apropriado para a mesma, passando a reconhecer a diversidade, quer
seja social, cultural, étnica, de género e religiosa que se apresenta em seu cotidiano
(FERREIRA, 2007).

Portanto a escola e seus profissionais necessitam refletir sobre quem é o
jovem e adulto por ela atendida, quais sdo 0s seus anseios, como se constitui
enquanto cidadéo na realidade especifica onde vive, sendo fundamental repensar
acOes direcionadas para esse publico que estimulem para que todos cheguem ao
mesmo objetivo (DURANTE, 1998).

4.1.1.25- O ensino da EJA, e o ensino regular, comparagdes feita no dia a dia
No universo pesquisado quando questionados se 0 ensino da EJA é igual ao

ensino regular onde o mesmo estuda, a maioria atribuiu o conceito sim perfazendo
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um total de 53,0% (n =53), seguido pelo conceito ndo perfazendo um total de 24,0%
(n = 24), o conceito as vezes ficou com 18,0% (n = 18) e apenas 5,0% (n = 05) optou

por ndo informar, conforme quadro 28 e grafico 26.

Resposta Quantidade de %
pessoas
As vezes 18 18,0
Sim 53 53,0
Nao 24 24,0
Nao informado 05 5,0
Total 100 100,0

Quadro 28 - Distribuicdo tabular da caracteriza¢do o ensino na
EJA, e o ensino regular comparacdes feitas no dia a dia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

25. Vocé acredita que o ensino que vocé
recebe na EJA é igual ao ensino regular da
escolaonde vocé estuda?

60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

.0

a

As vezes Sim Nao Nao informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas darede estadual de Garanhuns - PE

Segundo Schnetzler (2003), esses resultados evidenciam que cada vez mais
se torna importante organizar o curriculo do ensino de EJA, passando a atender as
necessidades basicas de aprendizagem dos seus estudantes, pois 0 mesmo nhao
leva em consideracdo o contexto do aluno trabalhador, bem como do cidadao que

precisa ter participacéo ativa na transformacéo da sociedade.

Como, entéo, educar o cidaddo para a democracia em um pais que € muito
mais uma oligarquia em que a minoria que possui o poder econdmico
governa sob o regime fisiolégico, sem o menor escripulo, com negociatas e
barganhas para atender a interesses de grupos minoritarios? SO se é
cidad&o, no Brasil, quando se tem de pagar impostos, quando se ferem
principios legais que p6em em risco a tranquilidade da elite e quando se
tem de legitimar o poder daquela, mediante processo eletivo, em que o0s
eleitos, na sua maioria, sdo os representantes do poder econdmico. Santos
e Schnetzler( 2003, p.36).
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Nesse sentido, é fundamental o envolvimento do educador de EJA no
processo de construcdo e reconstrucdo de parametros voltados para essa
modalidade de ensino, voltados para o processo de libertacdo e consequentemente

de democracia.

4.1.1.26- Continuidade de estudos ao concluir o ensino fundamental

Quando indagados sobre seu desejo de continuar estudando, 80,0% (n = 80)
dos discentes manifestaram a convicgdo em fazé-lo, 11,0% (n = 11) manifestaram
incerteza, 4,0% (n = 04) afirmaram que ndo e 5,0% (n = 05) optaram por nao

informar, conforme grafico 27 e quadro 29.

Resposa | Quantidade | o
Ainda nao sei 11 11,0
Néao 04 4,0
Sim 80 80,0
Nao informado 05 5,0
Total 100 100,0

Quadro 29 - Distribuicdo tabular da caracterizacdo continuidade
de estudos ao concluir o ensino fundamental.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

26. Quando vocé concluir o Ensino Fundamental
no EJA, vocé pretende continuar estudando?

80,0
w00 /
40,0
20,0 ﬂ
,0
Aindanao sei Nao Sim Nao informado
Fonte: Questionarios aplicado em escolas da rede estadual de Garanhuns - PE

Fica, assim, evidenciado o valor da escola para esses alunos.
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4.2- Apresentacédo e discussao dos resultados qualitativos

Trabalhamos aqui com as Formacdes Discursivas (FD), procurando alocar os

discursos de acordo com as categorias eleitas para as Formacdes Discursivas.

4.2.1- (FD)- Perfil dos professores

A partir da entrevista realizada com os oito professores das quatro turmas de
EJA lll que fizeram parte desta pesquisa, foi possivel tracar um perfil ainda que
bastante sucinto do grupo estudado, agrupando questdes sobre idade, género,
formacdo profissional, tempo de atuacdo no magistério e tempo de atuacao na EJA,
contribuindo indiscutivelmente para analise mais determinada de quem s&o esses

sujeitos na Formacéo Discursiva (FD) perfil dos professores (Tabela 1).

Tabela 1 - Distribuicdo tabular do perfil dos professores das turmas de EJA da
pesquisa.

Tempo de  Tempo de

R Formagéao . .
Professor Idade Género o atuacgao no atuacao
profissional o
magisterio na EJA
o Especializacao
P1 31 anos Feminino 11 anos 03 anos
em Letras
o Especializacao
P2 36 anos Feminino o 13 anos 08 meses
Matematica
o Especializacdo
P3 40 anos Feminino " 23 anos 02 anos
Matematica
o Especializacao
P4 43 anos Feminino 25 anos 01 més
em Letras
o Licenciatura
P5 44 anos Feminino 16 anos 02 anos
em Letras
_ Licenciatura
P6 43 anos Masculino . 15 anos 04 anos
Matematica
P7 43 anos Feminino Especializacéo 26 anos 06 anos
_ Especializacdo 02 anos
P8 27 anos Masculino . 01 ano
Matematica
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Tabela 01. Apresentagéo de ED dos professores, agrupados na FD “Perfil dos professores”
Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os professores aparecem representados pela letra “P” seguido de um numero
arabico, a fim de facilitar a apresentacédo dos resultados e manter o anonimato dos
entrevistados. Assim sendo, observa-se que a maior parte dos professores das
turmas participantes da pesquisa € do género feminino, apresentando a
predominancia de mulheres na funcdo do magistério, e, consequentemente, a
ampliagcdo das mesmas no mercado de trabalho.

Diante do perfil dos professores da EJA observou-se predominéancia de
professores com faixa etaria mais avancada nas instituices pesquisadas, com idade
minima de 27 anos e maxima de 44 anos, dispondo de habilidades mais acentuadas
para o desenvolvimento de sua pratica pedagoégica. Predominando a faixa etaria da
maioria dos professores entrevistados entre quarenta e quarenta e quatro anos.

Com relacéo a titulacdo dos docentes de EJA, foi verificado que a maioria dos
entrevistados tem como maior titulacdo especializacdo e apenas os P5 e P6 tém
apenas graduacéao.

O tempo de experiéncia docente dos professores da pesquisa variou entre
dois e vinte e seis anos, observando que apenas o P8 encontra-se ainda iniciante na
docéncia com apenas dois anos, por outro lado, com uma variante entre onze e vinte
seis anos na docéncia, espera-se que 0s outros sete professores com mais idade e
maior experiéncia catedratica j& tenham construido saberes docentes
materializados, reflexivos e criticos que possibilitem a conscientizacdo da
importancia de um trabalho diferenciado no processo de ensino-aprendizagem da
Educacao de Jovens e Adultos.

Apesar da maioria dos docentes ja terem um tempo consideravel no
magistério, no entanto 0 mesmo nao acontece em relacao ao periodo de atuacdo na
EJA, onde verificamos que a maioria dos entrevistados atua nessa modalidade de
ensino a bem pouco tempo variando entre um més a seis anos e que apenas o (P7)
€ quem mais vem desenvolvendo atividades nesta modalidade de ensino, pois

trabalha no magistério ha 26 anos e atua na EJA ha 06 anos.

4.2.2- (FD)- Formacéao saberes adquiridos para trabalhar com a EJA
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Na AD do corpus da nossa investigacdo com os professores, observou-se que
0os docentes entrevistados foram unanimes em dizer que ndo obtiveram qualquer
tipo de formacdo especifica para trabalhar com alunos, jovens e adultos. Os
Excertos de Depoimentos (ED) de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8 podem ser
identificados no Quadro 30. A sigla ED, doravante utilizada, representa fragmentos
de depoimentos discursados que sdo analisados a partir dos contextos de sua

producao.

FD: Formacao saberes adquiridos para trabalhar com a EJA

Identificacéo

do professor Excerto de Depoimentos (ED)

P1 N&o, toda experiéncia foi adquirida na sala de aula.
P2 Néo

P3 Né&o, também n&o tenho vontade de fazer.

P4 N&o

P5 N&o, nunca

P6 N&o

P7 N&o

N&o, mas no entanto, a minha especializacdo na area de
programacdo no ensino da matematica ja aborda uma
P8 maneira diferenciada de vocé repassar 0 conhecimento
matematico.

Quadro 30. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Formacgao saberes adquiridos
para trabalhar com a EJA".

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Essa Formacdo Discursiva nos convida a repensar questdes polémicas, e
perplexas em busca de significados do que representa a necessidade de uma
formacdo docente voltada para o ensino da EJA, na sociedade contemporanea.
Apesar de a lei estabelecer pontos como referéncia na formacédo do educador, nédo
percebemos essa preocupagao nos cursos de formacéo de professores, conforme
Vieira e Miranda (2000, p. 2):
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No ambito especifico da formacao inicial de professores, em nivel médio e
superior, a inexisténcia de uma preocupacdo com esta area é evidenciada
pela falta de disciplinas especificas de EJA que contemplem questbes
relacionadas a este campo. Como estes cursos sao voltados para o trabalho
com criancas/adolescentes, em idade e série apropriadas, estas auséncias
comprometem a formacdo de professores, dificultando o desenvolvimento
de um trabalho de qualidade com estes grupos.

Se de um lado existe uma fragilidade em relacdo a formacdo dos docentes,
mesmo nado tendo recebido uma formacéo especifica para trabalhar na EJA, os
professores constroem saberes sobre como ensinar na mesma a partir das
experiéncias que adquiriram em sua préatica de sala de aula, como observado no
depoimento do (P1) quando afirma que “toda experiéncia foi adquirida na sala de
aula”, apresentando assim a utilizacdo dos saberes experienciais no trabalho da

EJA, assim sendo Tardif (2002) afirma que:

Nessa Otica, os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana
perecem construir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois
essa experiéncia é, para o professor, a condicdo para aquisicao e producao
de seus préprios saberes, ( p. 21).

Embora a formacdo de professores de EJA ndo seja o foco de nossa
investigacdo, ndo podemos deixar de evidenciar um problema que ndo é recente,
mas que ndo se parece fazer ouvir, nem entender pelos poderes publicos, pelas
instituicbes de ensino superior e talvez até mesmo pela maioria dos educadores
envolvidos com a EJA, como foi observado no depoimento do (P3) onde afirma que
nem fez algum curso voltado para o ensino da EJA e, também “ndo tem vontade de
fazer”, apresentando-se indiferente a sua realidade e até mesmo a necessidade
especifica do publico atendido.

Também foi observado no depoimento do (P8) a falta de preparacdo na
formacdo para um trabalho na EJA, mas reconhece as contribuicbes do curso que
fez quanto as abordagem do processo de ensino e aprendizagem, sob esse enfoque

Ribeiro (1999, p. 197) alerta ser preciso considerar:

(...) que na educacdo a problemética relacionada a educacao de jovens e
adultos merece compor o curriculo de formacdo béasica de todos os
educadores. Afinal, diz respeito a todos na luta contra a excluséo social e
educativa, a superacdo da perspectiva assistencialista da educacéo
compensatoria e a articulacdo de sistemas de ensino inclusivos, que
viabilizem muiltiplas trajetorias de formacao.

Contudo, percebemos nos discursos dos docentes que a formacéo inicial ndo
atende a demanda para atuagéo docente junto aos jovens e adultos.
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4.2.3- (FD)- Concepcéao sobre a EJA

Na FD concepcédo da EJA foram agrupados os depoimentos dos professores
referentes a visdo que cada um tem em relacdo a EJA. Por meio da AD do corpus
referente a esta FD, verificou-se que os professores P5 e P6 relataram ser um
projeto bom. Enquanto os professores P1 e P2 mencionaram o ensino facilitador
para aqueles que estdo fora de faixa, os professores P3 e P8, relataram ser bom
para os alunos, o P7 relatou ser uma politica publica, porém sem muito sucesso e 0
P4 nomeou como uma forma que os politicos encontraram para manipular a
sociedade. Os Excertos de Depoimentos (ED) dos P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8

podem ser identificados no quadro 31.

FD: Concepcédo sobre a EJA

Identificacéo
do professor

Excerto de Depoimentos (ED)

P1

E uma modalidade de ensino diferenciada que visa recolocar
o aluno que esta fora da faixa no que seria compativel ao
ensino regular (correcdo de fluxo), mas que na realidade
envolve muitos outros problemas de ordem social.

P2

Um ensino simplificado que facilita a vida estudantil dos que
estdo fora de faixa e uma esperanga para aqueles que
pararam de estudar a algum tempo. E ambos poderem
conquistar os seus sonhos.

P3

Eu acho bom para o aluno € bom, mas € muita dificuldade
para o professor, acho que talvez por eu néo ter tido uma
preparacdo néo ter tido nenhuma capacitagao, nesse sentido
eu ainda tenho dificuldades.

P4

Pra mim a EJA é uma forma que os politicos encontraram
para deixar as pessoas na escola, ao interesse deles, para o
interesse deles e na verdade eu ndo vejo interesse em
alunos de EJA (...).

PS5

Que é um projeto muito bom para pessoas de idade de fora
de faixa etéria.

P6

E um projeto bom, agora que precisa de estrutura e de
acompanhamento para os professores e também de
capacitacao.

P7

Eu vejo a educacdo de jovens e adultos primeiro como
politica do governo no sentido da proposta |4 desde
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MOBRAL de erradicar com o analfabeto nédo foi conseguido
(...), naquele tempo ja era uma politica publica, continua
sendo uma politica publica, eu acho que o sucesso nao € tao
grande, porque agente continua com grandes dificuldades na
EJA (...).

Eu acho que é valida, até porque assim, as pessoas que
estdo direcionadas, normalmente estdo direcionadas para
P8 esse tipo de vamos dizer assim projetos (..) € aquele pessoal
qgue quer mesmo.

Quadro 31. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Concepgao sobre a EJA”.
Fonte: Entrevista realizada (2011).

Através desses segmentos de depoimentos dos professores verificou-se uma
amplitude de concepcdes em relacdo a visdo da EJA a ressaltar na fala do P1 “E
uma modalidade de ensino diferenciada que visa recolocar o aluno que esté fora de
faixa...” e P2 “Um ensino simplificado que facilita a vida estudantil dos que estéo fora
de faixa...” E notorio que a educacgio basica se constitui um passaporte ao exercicio
da cidadania, sendo assegurada na LDB 9394/96, em seu artigo 37 a oferta de
ensino a populacdo de jovens e adultos situados fora de faixa etaria, sendo
considerado como um marco legal na historia da educacédo de jovens e adultos, no
entanto para que isso se perpetue se faz necessaria uma politica educacional
voltada para a necessidade da populacao atendida.

Embora o marco legal vigente assegure o direito universal a educacao
fundamental em qualquer idade, as politicas em curso tendem a deslocar a
escolaridade de jovens e adultos para terreno dos programas assistenciais
que visam a atenuar os efeitos perversos da exclusdo social. Nesse
deslocamento, a responsabilidade publica pela oferta basica a educagédo
jovem e adulta vem sendo progressivamente transferida do aparato
governamental para a sociedade civil, especialmente por meio de
estratégias de convénio com as mais variadas organizagBes sociais
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 39).

Identifica-se nas falas dos P5 e P6 que a EJA é um projeto bom, sendo
ampliado pelos P3 e P8 o mesmo é bom para os alunos, no entanto o P3
complementa dizendo “Eu acho bom para o aluno € bom, mas é muita dificuldade
para o professor...”, demonstrando que na grande maioria sdo colocados para
ensinar essa modalidade para complementar carga horaria e que nédo estdo
preparados nem tém o dominio dos fundamentos teoricos metodoldgicos para

embasamento de sua préatica.
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Pensada como uma politica de governo com objetivo de erradicar o

analfabetismo a educacdo de jovens e adultos ndo tem conseguido grandes

avancos, pois os indices apresentados sdo alarmantes e justificam a urgéncia de

politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino evidenciando-se no

discurso do P7:

“Eu vejo a educacao de jovens e adultos primeiro como politica do governo
no sentido da proposta |4 desde MOBRAL de erradicar com o analfabeto
ndo foi conseguido (...) naguele tempo ja era uma politica publica continua
sendo uma politica publica eu acho que o sucesso néo é tdo grande porque
agente continua com grandes dificuldades na EJA (...)" P7.

O ED do professor 04, por sua vez, sugere que a EJA foi pensada como uma

forma de alienacdo pelo governo, a observar: “Pra mim a EJA é uma forma que os

politicos encontraram para deixar as pessoas na escola, ao interesse deles, para o

interesse deles e na verdade eu nado vejo interesse em alunos de EJA (...)" P4.

A esse respeito, Arroyo (2006) diz que:

A educacao de jovens e adultos continua sendo vista como uma politica de
continuidade na escolarizagdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos
continuam sendo vistos na Otica das caréncias escolares: ndo tiveram
acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele
excluidos dele se evadiram; logo propiciaremos uma segunda oportunidade.
A educacédo de jovens e adultos somente seré reconfigurada se esse olhar
for revisto. Se o direito a educacado ultrapassar a oferta de uma segunda
oportunidade de escolarizacdo, ou na medida em que esses milhdes de
jovens-adultos forem vistos para além de suas caréncias, (p. 23).

Contudo, a visdo assistencialista somada a visdo compensatoria que ainda

predomina na contemporaneidade precisa ser superada acentuando-se sobre a

necessidade da clientela atendida, nesse interim, OLIVEIRA (2004, p. 102), observa

que:

Na perspectiva dominante, educacéo de jovens e adultos é aquela que se
volta para atividades educativas compensatérias, ou seja, para a
escolarizacao de pessoas que ndo tiveram a oportunidade de acesso a
escolarizacdo regular prevista na legislacdo. Desaparecendo, portanto, do
campo das reflexdes da EJA os jovens e adultos que frequentam a escola
regular, seja no ensino médio, seja na universidade.

4.2.4- (FD)- Concepcédo do ensino na EJA, e o respeito a especificidade e

diferenca da clientela atendida
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A AD do corpus sobre esta FD, observou-se que os professores P1, P2, P3,

P4, P5 e P6 declararam que poderia ser diferente, sendo que os P5 e P6 relataram a
importancia de formacdo para os docentes. O professor P7 relatou o acumulo de
saberes construidos no decorrer da carreira do magistério e o P8 relatou que a EJA

nao tem uma metodologia diferenciada. Os Excertos de Depoimentos (ED) de P1,

P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser identificados no Quadro 32.

FD: Concepcdo do ensino na EJA, e o respeito a especificidade e
diferenca da clientela atendida

Identificacéo
do professor

Excerto de Depoimentos (ED)

P1

Sim, mas apesar de tantos esforcos sentimos varias
dificuldades, tanto da parte humana, quanto da material.

P2

Bom. Sim.

P3

Acho que sim, eu acho que se a escola, ou seja nés
trabalhdssemos, enxugando mais o curriculo (...), vendo o
gue realmente é prioridade, trabalhar assim em conjunto
todas as disciplinas eu acho que falta mais estrutura.

P4

Poderia se o aluno quisesse estudar, se o aluno quisesse
fazer diferente seria, porque parte do aluno, ndo parte do
profissional que esta ali ensinado.

PS5

Poderia ser melhor, tendo especializacdo para o professor,
capacitacdo, essas coisas assim nao €?

P6

Acho que sim, repetindo o que disse agora a pouco, se tem
uma boa estrutura e os professores sao capacitados eu creio
gue os alunos tém mais condi¢cdes de acompanhar o projeto.

P7

Olha eu néo tenho especializagdo em EJA, mas eu tenho
uma formagao muito boa em EJA, porque eu passei por essa
formacdo nesse periodo todo, agente recebe todas as
capacitacbes do estado, agente recebe sempre as
formacgbes do estado participando do programa Paulo Freire
desde de 1987(...) eu acho que o governo tem feito sua
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parte, agora agente sempre espera receber o aluno ainda
com aguela nossa mentalidade de gramatica (...).

Eu vejo que na EJA eu quero supor que no dia a dia, ndo
tem uma metodologia basicamente diferente tem alguma
P8 bibliografia diferenciada né, s6 que o seguinte agente tem
gque fazer como posso dizer, esse paralelo entre o que se
pede e o que eles conseguem desenvolver (...).

Quadro 32. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Concepgéo do ensino na EJA, e
o respeito a especificidade e diferenca da clientela atendida". Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os trechos de alguns dos discursos descritos estdo em concordancia,
justificando suas opinides pela forte influéncia que caracterizam a educacdo de
jovens e adultos.

Os professores P1, P2, P3, P4, P5, e P6 justificam em sua opinido que a
educacdo de jovens e adultos poderia ser diferente; no entanto, fizeram algumas
restricbes a observar, o P1 que relata as dificuldades encontradas tanto na parte
humana como na material, expondo as dificuldades que o educador de EJA encontra
em seu dia a dia por falta da inexisténcia de uma politica publica voltada para
atender as necessidades dessa modalidade de ensino, enquanto que o P3 relata
que se faz necessario analisar e priorizar no curriculo 0o que é importante e

necessario, e assim, inspirado nas dire¢cdes apontadas por Oliveira (2007, p. 93).

Nessa perspectiva, emerge uma nova compreensdo de curriculo. N&do se
fala de um produto que pode ser construido seguindo modelos pré-
estabelecidos, mas de um processo por meio do qual os praticantes do
curriculo ressignificam suas experiéncias a partir das redes de poderes,
saberes e fazeres das quais participam. Esse processo, que se da de
multiplas formas, tem gerado variadas possibilidades de organizacao
curricular, algumas mais conhecidas e aceitas, outras menos divulgadas,
mas igualmente validas enquanto manifestacdes de alternativas préticas
tecidas no cotidiano das escolas/classes.

Identifica-se nas falas dos P5 e P6 que a EJA poderia ser diferente,
principalmente no que concerne a formacao continuada do educador, reconhecendo
gque a mesma € fundamental para que o ensino de jovens e adultos obtenha
sucesso, sendo evidenciada a desigualdade com que educacado de jovens e adultos
vem sendo tratada e se reflete principalmente no que se refere a formagdo dos
educadores, bem como na falta de uma formacéo especifica para os professores

que atuam nessa modalidade, como nos fala Pinto, (2007, p. 109):
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Em épocas de aceleracdo do processo social observa-se frequentemente
com plena nitidez, o descompasso entre a consciéncia (e respectiva
formag&o profissional) do educador e as exigéncias impostas pelo curso dos
acontecimentos no momento. Esse atraso de explica porque a maioria dos
educadores forma preparados pela consciéncia precedente, para servir a
seus objetivos, dentro da realidade entdo existente. Com a rapida mudanca
desta, 0 reajuste da consciéncia de muitos pedagogos nao se faz
imediatamente, sem ocasionais conflitos. Grande parte dos educadores
representa, nesse momento, de maneira geral, um fator de inércia. Nestas
condicbes seu papel se torna pouco rentavel ou francamente negativo,
reacionario, por ndo poder se adaptar as novas exigéncias da realidade.

Enquanto que o depoimento do professor P4 menciona a responsabilidade e
interesse dos educandos como fator primordial para o sucesso da educacdo de
jovens e adultos; o professor P7 relatou sua trajetéria na EJA, desde ano 1987
guando iniciou nagquele momento no MOBRAL, relatando as formacdes recebidas
por Paulo Freire alegando que o governo tem feito sua parte e abordando aspectos
do senso comum, e, a0 mesmo tempo, falou da visdo ultrapassada que alguns
educadores de EJA tém de esperar o estudante com bom desempenho nos
conteudos gramaticais.

O discurso do P8 sugere revelar a necessidade de se fazer um paralelo entre
0 que se precisa ensinar, tendo em vista as necessidades do educando no dia a dia
e 0 que é possivel na educacao de jovens e adultos, alegando que néo existe uma
metodologia especifica para a mesma e que cabe ao educador fazer esse confronto,
nao havendo uma desigualdade essencial entre os dois seres, mas um encontro

amistoso pelo qual um e o outro se educam reciprocamente.

4.2.5- (FD)- Contribui¢cdes para o avanc¢o do ensino de jovens e adultos

Os discursos dos professores relacionados as contribuicdes para o avanco do
processo ensino e aprendizagem da EJA e possiveis justificativas, foram agrupadas
na FD Contribui¢cdes para melhoria do ensino de jovens e adultos.

Através da AD do corpus relativo a esta FD, observou-se que o professor P1
relatou a necessidade de esforco e conhecimento, o professor P2 relatou a
importancia do material pedagdgico, o professor P3 relatou a necessidade da
pesquisa, 0 professor P4 relatou uma postura auténtica, o professor P5 relatou a
necessidade de ajudar o aluno, o professor P6 demonstrou incerteza, o professor P7

mais uma vez relatou fatos do senso comum e o professor P8 relatou a importancia
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de diversificar e dinamizar a aula. Os Excertos de Depoimentos (ED) de P1, P2, P3,
P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser identificados no Quadro 33.

FD: Contribuicdes para melhoria do ensino de jovens e adultos

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor

P1 Com conhecimento e com muito esforco, de quem ver o
aluno de EJA como um ser capaz de aprender.

P2 Com material pedagdgico para o aluno, material de apoio e
formacédo para o professor.

P3 Eu acho que pesquisando mais, tentando conhecer melhor o
alunado da gente, tentar conhecer melhor outros métodos,
para trabalhar com a EJA, outras escolas como estdo
trabalhando eu acho que agente pode melhorar muito.

P4 Sendo do jeito que sou, entendeu? Honesta comigo mesmo
e tentando passar minhas experiéncias para eles que nem
sempre eles querem ouvir, alias ndo querem ouvir.

P5 De que forma, de que forma, me deixa ver de que forma,
tentando ajudar meus alunos a melhorar.

P6 De que forma sei |a, de que forma, mais mecanismo, para
como é que posso usar a fala correta agora, agora nao sei
nao tenho como responder essa pergunta.

P7 Olha a gente ainda tem, eu vou falar enquanto pessoa, eu

nao sinto dificuldade de trabalhar com o grupo, vocé esteve
na escola se conversar com meus alunos eles vao lhe dizer
isso, eu sinto dificuldade de tempo (...) assim o convivio a
diferenca de saberes vocé tem um aluno que o
conhecimento cognitivo esta lA encima e outro esta la
embaixo, mas ai ele tem outras competéncias e agente se
habitou a lidar com essas competéncias(...).

P8 Eu particularmente nas minhas aulas, eu procuro diversificar,
a dinamica na aula, da aula trazer jogos, trazer bibliografias,
biografias de autores, tentar introduzir o conhecimento da
matematica ndo simplesmente naquela maneira formal
guadro giz, giz e quadro (...).

Quadro 33. Apresentacao de ED dos professores, agrupados na FD "ContribuicBes para melhoria do
ensino de jovens e adultos".

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacdo



Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima. Saberes Docentes Mobilizados no Ensino de EJA e sua
Relevancia na Vida Cotidiana do Aluno.
149

Através destes trechos de depoimentos dos professores, verificou-se uma
amplitude de concepcao em relacdo ao modo de contribuicdo de cada educador, a
observar o relato do professor “Com conhecimento e com muito esforgo” P1,
destacando a necessidade de se pensar o fazer do professor na organizacéo e
execucao do ensino.

Observa-se a partir do ED do P2 a necessidade de mais atencdo nessa
modalidade de ensino, partindo desde da priorizacdo de uma formacao especifica
para os profissionais que nela atuam, a aquisicdo de materiais apropriados para
alunos e docentes.

Identifica-se no ED do P3 a necessidade de pesquisa e troca de experiéncia
com outras instituicbes de ensino bem como a necessidade de interacdo com o

estudante, a esse respeito Silva (2006) afirma que:

Acreditamos que toda pratica docente requer um conhecimento préximo do
discente, porque pode favorecer o processo educacional. Ao conhecermos
a comunidade com a qual estamos trabalhando, podemos melhor subsidiar
o trabalho na escola, em particular na sala de aula, no sentido de criar
situacbes que favorecam a (re) construcdo dos sujeitos que ali se
encontram (p. 79).

Observa-se a partir do ED do P4 a questdo das atitudes tradicionais, a
observar: “Sendo do jeito que sou, entendeu? Honesta comigo mesmo...”, acredita-
se que o depoimento do professor P3 evidéncia a postura do docente que apenas
transmite aos alunos informacdes de um programa que precisa ser cumprido, na
expectativa de que o aluno absorva tudo que foi dito e reproduza nas avaliacbes
subsequentes, incidindo naquilo que Freire (2003), denomina de educacéo bancaria.
Neste sentido, o0 sujeito do processo de ensino-aprendizagem € o professor, ja que
ele é quem detém e transmite todo o conhecimento.

O depoimento do P6 apresenta o que Orlandi (2005) nomeia de esquecimento
a observar: “De que forma, de que forma, me deixa ver de que forma (...)". Segundo

0 autor:

Este esquecimento produz em nés a impressdo da realidade do
pensamento. Essa impressdo que é denominada ilusao referencial nos faz
acreditar que ha uma relagéo direta entre o pensamento, a linguagem e o
mundo, de tal modo que pensarmos que o0 que dizemos sé pode ser dito
com aquelas palavras e ndo com outras, (ORLANDI 2005, p. 35).
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O discurso do P5 sugere revelar o apagamento, o siléncio constitutivo que
demonstra aquilo que ndo é necessério dizer (ORLANDI, 2005).

Identifica-se no ED do P7 o fator tempo como condicionante importante no
processo de ensino na EJA, uma vez que com falta de valorizacdo do profissional do
magistério o mesmo é levado a recorrer a mais de uma cadeira e com isso ndo
tendo condi¢cdes de se dedicar exclusivamente a especificidade e o perfil distinto de
seus educandos, na satisfacdo das necessidades e dificuldades de aprendizagem
dos jovens e adultos.

Observa-se a partir do discurso do professor P8 que é necessario o professor
diversificar e dinamizar sua préatica pedagdgica, buscando novas metodologias e
possibilidades de trabalho em sala de aula, as quais devem ir além da simples
substituicdo do quadro negro e do giz ou da tentativa de modernizar suas aulas,
estimulando a reflex&o e a constru¢éo do conhecimento necessério para os afazeres
do cotidiano pelo discente, em detrimento da mera transmissao deste, objetivando a

formacdo de cidadaos criticos e conscientes.

4.2.6- (FD)- Proposta Escolar, atividades, saberes e conteddos importantes no

trabalho com educacéo de jovens e adultos

Os discursos dos professores relacionados a importancia da proposta escolar,
das atividades, saberes e conteudos apropriados para a vivenciados na EJA foram
agrupadas na FD Atividades, saberes e conteudos importantes no trabalho com
educacao de jovens e adultos.

Através da AD do corpus relativo a esta FD, emerge do discurso do professor
P1 a necessidade de explorar atividades voltadas para a oratoria, 0os professores P2,
P3, P6 e P8 relataram a importancia de trabalhar conteddos voltados para o
cotidiano sendo que o P3 acrescentou as quatro operacdes o professor P4 referiu
aqueles que por algum motivo os alunos deixaram de estudar o professor P5 afirmou
sdo 0s géneros textuais e o professor P7 relatou as aprendizagens significativas. Os
Excertos de Depoimentos (ED) de P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser
identificados no Quadro 34.
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FD: Proposta Escolar, atividades, saberes e conteudos importantes no
trabalho com educacéo de jovens e adultos

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor

P1 Atividades relacionadas a oratoria, e ao desenvolvimento do
ser humano como ser atuante e critico no meio deles.

P2 Proposta e contetdos vinculados ao cotidiano do aluno.

P3 Bom como eu sou muito voltada pra area de matematica,

entdo se for na minha area eu priorizo as quatro operacoes,
resolucédo de problemas (...), entdo eu tenho esse cuidado
em trabalhar conteddos para o cotidiano mas, eu também
procuro da uma base para que ele ndo chegue no ensino
médio tdo despreparado.

P4 As que eles deixaram de por varios motivos, claro que existe
cada caso, mas a grande maioria é porque ndo quiseram
realmente estudar, mas seria 0s conteddos que sé&o
necessarios para um cidaddo saber se portar diante da

sociedade.
P5 Os conteudos, os géneros textuais.
P6 Proposta que contemple desde formacdo basica até os

conhecimentos que sao provenientes para o dia a dia deles,
para trabalhar o dia a dia deles, ndo s6 a linguagem
matematica pura, mas sim a matemdtica que sirva para
trabalhar o dia a dia.

P7 Eu gosto de algo das aprendizagens significativas, e
significativo € o que o aluno ja possui, eu entendo que a
perspectiva € essa mesma de resgate de partir do que o
aluno tras, agora como: (...) fatos que ocorre dentro da
propria comunidade, entdo a escola tem um cemitério, a
gente fez um trabalho no cemitério, a escola tem um buracéo
nos descemos no buracéo (...), entdo a gente trabalha com o
que a comunidade dispde e utiliza como recurso o livro do
proprio governo.

P8 (...) contetdos programaticos que eles venham a trabalhar
no dia a dia, (...) € importante que o professor faca essa
selecdo de assuntos que cada professor veja o que é
importante para aquele pessoal que esta inserido na EJA.

Quadro 34. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “ Proposta Escolar, atividades,
saberes e contetdos importantes no trabalho com educacao de jovens e adultos".

Fonte: Entrevista realizada (2011).
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Os trechos de alguns dos discursos descritos estdo em concordancia,
justificando suas opinides pela forte influéncia que caracterizam a necessidade de
trabalhar conteddos significativos para o cotidiano dos jovens e adultos, a observar:
“Proposta e conteudos vinculados ao cotidiano do aluno” P2, "(...) entdo eu tenho
esse cuidado em trabalhar conteudos para o cotidiano” P3, “(...) os conhecimentos
gue séo provenientes pra o dia a dia deles (...)” P6 e “(...) conteudos programaticos
que eles venham a trabalhar no dia a dia, (...)"” P8.

Considerando a proposta de Paulo Freire (2002), que se fundamenta na
realidade do educando, levando-se em consideragcdo suas experiéncias, suas
opinides e sua histéria de vida. Cabe ao educador organizar esses dados, a fim de
que as informacdes fornecidas por ele sirvam de base para a construcdo da
proposta a ser trabalhada na EJA, bem como o conteudo preparado para as aulas, a
metodologia e o material utilizados sejam compativeis e adequados as realidades

presentes.

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizagéo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico
didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador -
educando; educando - educador) se encontram mediatizados pelo objeto a
ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem,
desde o comego mesmo da acado, o papel de sujeitos criadores. Aprender a
ler e escrever ja ndo €, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas
refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o
profundo significado da linguagem. (FREIRE, 2002, p. 58).

O depoimento de P1, por sua vez, sugeriu a necessidade de trabalhar a
oratéria considerando-a imprescindivel no desenvolvimento do ser humano, como
ser critico e atuante na transformacdo da sociedade.

Nesse sentido, deve-se construir uma proposta para EJA, considerando o
publico atendido, que valorize seus interesses, conhecimentos, expectativas e
necessidades; que favoreca a sua participacdo; que respeite seus direitos em
“praticas” e ndo somente em enunciados de programas e conteudos; que motive,
mobilize e desenvolva “conhecimentos que partam da vida desses sujeitos”; que
demonstre interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. Considerando a diversidade da condi¢éo do seu aluno, atendendo as
dimensdes do desenvolvimento, acompanhando e facilitando um projeto de vida, a

esse conceito Pinto (2007, p. 86) afirma que:
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Deve partir dos elementos que compBem a realidade auténtica do
educando, seu mundo do trabalho, suas rela¢gbes sociais, suas crencas,
valores, gostos artisticos, giria, etc. Assim, por exemplo, a aprendizagem
dos elementos originais da leitura tem que partir das palavras motivadoras
gue sdo aquelas dotadas de contelldo semantico imediatamente percebido
pelo aluno, que se destacam como expressdo de sua relacdo direta e
continua com a realidade na qual vive.

O depoimento do P4 a observar: “As que eles deixaram de por varios motivos,
claro que existe cada caso, mas a grande maioria € porgue nao quiseram realmente
estudar (...)” parece revelar a falta de uma postura favoravel quanto a especificidade
da EJA, valendo ressaltar que a mesma nédo deve ser entendida como uma
reposicdo da escolaridade perdida; deve-se ajudar a construir uma identidade
prépria aos seus educandos, sem concessdes a qualidade de ensino, partindo de
uma proposta que apresente que se desenvolva de forma democrética. Sobre essa

questao Gadotti (2008, p. 121) argumenta:

Desse modo, as propostas educativas dirigidas aos jovens e adultos
deverdo contar com processos que descentralizem, impulsionem e
organizem, de forma democrética, a gestdo das ac¢bes pedagdgicas,
administrativas e politico-sociais, garantindo a participacdo da populacdo
interessada no planejamento, execucédo e avaliacdo dos servi¢cos educativos
a ela destinados.

Observa-se a partir do discurso do professor P5 “Os conteudos, os géneros
textuais” que cabe ao educador criar e recriar mecanismos que possibilitem que os
educandos conhecam e experienciem as diferentes formas de expressdo e suas
funcoes.

O discurso de P7 sugere revelar a necessidade de promover uma
aprendizagem significativa, ou seja, uma aprendizagem que procura resgatar 0s
conhecimentos prévios dos alunos para a construcdo de novos saberes e

aprendizagens significativos para sua vida em sociedade, conforme Durante (1998):

O processo de ensino e aprendizagem significativo deve partir dos
conhecimentos prévios construidos pelos educandos, compreendidos como
veiculos para aprendizagem a ndo como obsticulos. Estes podem estar
relacionados a esquemas de conhecimentos sobre conceitos, principios,
fatos, procedimentos, normas, atitudes e valores bem ou mal elaborados,
mais ou menos coerentes, adequados ou inadequados em relacdo ao
conteldo de estudo. E entre os educandos de um mesmo grupo podem
existir diferencas na quantidade de conhecimento, organizacdo, coeréncia e
me sua validade, (p. 41).
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E sobre a preocupacido do professor em promover um ensino significativo
para os seus alunos da EJA, a observar no discurso “partir do que o aluno tras,
agora como: (...) fatos que ocorre dentro da prépria comunidade, entdo a escola tem
um cemitério, agente fez um trabalho no cemitério, a escola tem um buracdo nos
descemos no buracéao (...)” P7, que emerge nosso indicativo de andlise e que diz

respeito a experiéncia de usar contetudos voltados para a realidade dos alunos.

4.2.7- (FD)- Conhecimentos adquiridos pelos alunos em seu cotidiano, e sua

relevancia no ensino de Jovens e adultos

Os discursos dos professores relacionados a importancia do aproveitamento
aos conhecimentos adquiridos pelos discentes da EJA nas atividades em sala de
aula foram agrupados na FD Conhecimentos adquiridos pelos alunos em seu
cotidiano, e sua relevancia no ensino de Jovens e adultos.

Através da AD do corpus relativo a esta FD, da nossa investigacdo com o0s
professores, observou-se que os docentes entrevistados foram unanimes em dizer
que aproveitam e consideram o0s conhecimentos adquiridos pelos discentes. Os
Excertos de Depoimentos (ED) de P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser

identificados no Quadro 35.

FD: Conhecimentos adquiridos pelos alunos em seu cotidiano, e sua
relevancia no ensino de Jovens e adultos

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor

P1 De extrema importancia, pois sao possiveis facilitadores da
aprendizagem quando utilizados nas aulas (faz a relacéo
muito mais rapidamente).

P2 Sim no desenvolvimento de suas atividades.

P3 Eu procuro, (...), ver o que eles tém para me dizer para dai
desenvolver, preparar aula, conversando vendo o0s
interesses deles, tém conteldos que eu percebo que eles
tém mais é facilidade assim eles se identificam (...).

P4 Com experiéncias de vida para eles, ndo é? Voceé tras o além
de seu contexto o contexto deles, que nem sempre eles
passam porque o0 que passam mais € rebeldia e querer que
vocé passe trabalho para cumprir a necessidade de nota €
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sé o que interessa.
P5 Aproveito as vezes nas conversas o ambiente deles, isso ai.
P6 Com certeza, através de exercicios praticos, atraves até de

conhecimentos de trabalhos escolares, conhecimentos até
de fundamentos experiéncias trazidas por eles, (...).

P7 O tempo todo comeca com a fala, eu tenho muito essa
pratica desse trabalho, agente trabalha com a oralidade vé
com 0S meninos o que é importante (...), eles dao sugestédo
de conteudos, entéo todas as tematicas vém do pessoal (...),
entdo agente busca a leitura para temética que o aluno
sugeriu e vai inserindo outros fundamentos (...).

P8 Aproveito porque eu vejo que na sala de aula ndo somente
na sala de EJA essa questdo do professor aluno é uma
eterna troca de conhecimento...

Quadro 35. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Conhecimentos adquiridos
pelos alunos em seu cotidiano, e sua relevancia no ensino de Jovens e adultos".

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os trechos dos discursos descritos estdo em concordancia, justificando pela
forte influéncia que se caracteriza pelo principio de que todo ser humano é capaz de
aprender bem como de ensinar, portanto cabe ao educador de EJA valorizar os
conhecimentos prévios do aluno, ouvir suas experiéncias e aproveita-las no contexto
de sala de aula, favorecendo a sua participacdo, respeitando seus direitos, e
desenvolvendo conhecimentos que partam da vida desses sujeitos demonstrando
interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de aprendizagem,

considerando que:

Essa populacao chega a escola com um saber proprio, elaborado a partir de
suas relacdes sociais e dos seus mecanismos de sobrevivéncia. O contexto
cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre 0 seu saber e 0 que a
escola pode proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e a
expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto indice de
evasdo, Gadotti e Romé&o (2001, p.121).

Os professores P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, e P8 justificam em sua opiniao
que aproveitam os conhecimentos dos educandos a notar: “De extrema importancia,
pois s&o possiveis facilitadores da aprendizagem (...)” P1, “Sim no desenvolvimento
de suas atividades” P2, “Eu procuro (...), ver o que eles tém para me dizer para dai
desenvolver (...)” P3, “Com experiéncias de vida pra eles, ndo é? Vocé tras além de
seu contexto o contexto deles (...)” P4, “Aproveito as vezes nas conversas 0
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ambiente deles, isso ai” P5, “Com certeza, através de exercicios praticos, através
até de conhecimentos de trabalhos escolares, conhecimentos até de fundamentos
experiéncias trazidas por eles, (...)” P6, “O tempo todo comega com a fala, eu tenho
muito essa pratica desse trabalho agente trabalha com a oralidade, vé com os
meninos o que é importante (...)” P7 e P8 que ressalta a importancia e relevancia da
troca de conhecimento entre professor aluno no processo de ensino e aprendizagem
com jovens e adultos.

Sendo assim, deve-se levar em consideracdo a diversidade dos educandos
analisando os grupos sociais nos quais estdo inseridos: o perfil socioeconémico,
étnico, de género, de localizacdo espacial e de participagcdo socioeconbémica,
requerendo um pluralismo, tolerancia e solidariedade na sua promocdo, e nha
oportunidade de espacos, onde os proprios alunos sdo agentes responsaveis pela
aprendizagem (RIBEIRO, 2009).

4.2.8- (FD)- Aspectos importantes no momento de elaborag&o das atividades

pedagdgicas diarias, saberes e material consultado além do livro didatico

Os discursos dos professores relacionados aos objetivos e material
consultado no momento que vai elaborar as atividades diarias foram agrupados na
FD Aspectos importantes no momento de elaboracdo das atividades pedagogicas
diarias, saberes e material consultado além do livro didatico.

Através da AD do corpus relativo a esta FD, observou-se que o professor P1
relatou ser importante a abordagem, textos variados, jornais entre outros o P2
relatou a importancia de atender as necessidades do meu aluno através de livros,
jogos, material xerocado (...), o professor P3 relatou ser importante pensar na
aprendizagem dos educandos com filmes, jornais(...), o professor P4 relatou a
necessidade de ajudar o aluno a ser um cidaddo critico e atuante na sociedade,
através de livros, explicacdo (...) os professores P5 e P8 relataram ser importante
explorar aspectos do cotidiano atraves de livros, revistas entre outros o professor P6
relatou apenas o material consultado para elaborar as atividades e o professor P7
relatou a utilizacdo da matriz do ENEM, jogos (...). Os Excertos de Depoimentos
(ED) de P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser identificados no Quadro 36.
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FD: Aspectos importantes no momento de elaboracdo das atividades
pedagodgicas diarias, saberes e material consultado

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor

P1 A abordagem, meios para que eles consigam aprender mais
facilmente (conversas, experiéncias ja vividas, noticias
relacionadas) livros, textos variados, jornais, revistas, artigos
de televiséo e internet.

P2 Atender as necessidades do meu aluno. Livros, textos de
apoio, jogos, material xerocado e curiosidades.

P3 Eu penso no que eles vao aprender, na aprendizagem deles,
gue aquele conteudo ele consiga entender (...). Livros né, eu
trago posso trazer filmes pra eles, mesmo filmes que néo
sejam na area, filmes assim com licdes de vida, filmes de
incentivo eu sempre gosto de trazer, ai trabalho relatorios
com eles. Pronto agora estou elaborando um trabalho com
jornais, (...) graficos, trabalho tabelas n6s também néo temos
muitos recursos assim muitos materiais distintos agente nao
tem, (...).

P4 (...), a questao de vocé passar conhecimentos para que eles
possam ser cidaddos verdadeiros, ser seres pensantes e nao
alienados, eu vejo isso uma juventude alienada, livros
internet, é... Gramatica.

P5 Eu consulto o cotidiano deles e assim algumas coisas, pela
internet os exercicios que sdo mais faceis para eles. Esse
ano tem o livro didatico, mais sdo horriveis.

P6 Internet, livro, além do material pedagogico didatico.

P7 Eu acho que ja coloquei em minha fala eu trabalho muito
com jornal, trabalho com revista, procuro sempre a matriz do
ENEM (...), ai como é que agente vai materializar isso, a
partir do jornal a partir de revista e o livro porque o livro néo
da conta sozinho (...), 0 material que a escola dispde agente
usa, jogos, eu trabalhei com tangran (...), videos, fizemos
um trabalho com blog, na primeira unidade desse ano nos
fizemos um trabalho com blog, porque agente ia langar o
material do projeto no blog abrimos o e-mail de todo mundo,
entdo foi uma dificuldade grande, ndo uso muito o laboratério
nao vivo la ndo, mas agente leva na medida do possivel.

P8 As necessidades de cada um no que desrespeito a questao
da aplicacdo no dia a dia (...). Eu consulto, eu ndo sou
diferente de que os outros eu consulto livros, consulto
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revistas matematicas, utilizo jogos, utilizo projecbes, uso
muito data show (...).

Quadro 36. Apresentacao de ED dos professores, agrupados na FD “Aspectos importantes no
momento de elaboracdo das atividades pedagoégicas diarias, saberes e material consultado além do
livro didatico.

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Através desses segmentos de depoimentos dos professores verificou-se uma
amplitude de concepcdes em relagdo ao que se considera importante no momento
em que vai elaborar suas atividades pedagdgicas diarias a ressaltar: “A abordagem,
meios para que eles consigam aprender mais facilmente (...)” P1 e “Atender as
necessidades do meu aluno (...)" P2, contudo € preciso que o professor seja munido

de elementos que atendam as necessidades especificas dessa clientela.

O ED dos professores P3 e P4 por sua vez, sugerem a necessidade de se
pensar quem sdo os sujeitos atendidos e que dimensfes teriamos que privilegiar
quando pensamos na formag¢do dos mesmos, enquanto cidaddos criticos e atuantes
na sociedade, a observar: “Eu penso no que eles vao aprender, na aprendizagem
deles, que aquele conteudo ele consiga entender (...)” P3, “(...), a questao de vocé

passar conhecimentos para que eles possam ser cidadaos verdadeiros(...)” P4.

Os depoimentos do P5 e P8 a observar: “Eu consulto o cotidiano” P5, e “As
necessidades de cada um no que desrespeito a questdo da aplicacdo no dia a dia
(...)” P8 revelando a necessidade de conhecer o sujeito aluno que compde a
educacédo de jovens e adultos uma vez que devemos considera-lo como centro do
processo de ensino e aprendizagem, procurando descobrir e valorizar a riqueza das
experiéncias que cada aluno traz para a sala de aula e a partir disso iniciar os
trabalhos de maneira significativa, como nos afirma Cavalcante (1999, p. 2), esses
alunos:

Acumulam experiéncias que vao ser fundamentos e substratos de seu
aprendizado futuro. Seus interesses pelo aprendizado se direcionam para o
desenvolvimento das habilidades que utiliza no seu papel social, na sua
profissdo. Passam a esperar uma imediata aplicacdo pratica do que
aprendem, reduzindo seu interesse por conhecimentos a serem Gteis num
futuro distante.

Os discursos de P6 e P7 sugerem revelar o apagamento do que consideram
ser importante no momento que vao elaborar as atividades considerando apenas o0s
recursos utilizados (ORLANDI, 2005).
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Em relagdo ao material utilizado, os trechos de alguns dos discursos descritos
estdo em concordancia entre si, no entanto aparecem em discordancia ao
depoimento dos discentes que apresentaram como recurso utilizado pelo professor o
quadro de giz com 43,0% e o livro didatico com 41,0%, justificando suas opinides
pela forte influéncia que caracterizam a necessidade de repensar sua pratica
pedagdgica, buscando novas possibilidades de utilizacdo de diferentes recursos
metodoldgicos em sala de aula, as quais devem ir além da simples substituicdo do
quadro negro e do giz ou da tentativa de modernizar suas aulas, a observar: “Textos
variados, jornais, revistas, artigos de televisdo e internet” P1, “Jogos, material
xerocado e curiosidades” P2, “Eu ja disse, filmes, pronto agora estou elaborando um
trabalho com jornais, (...)" P3, “Além do material pedagdgico didatico a internet, ela é
uma peca importante e os outros, (...)” P6, “(...), o material que a escola dispde
agente usa, jogos eu trabalhei com tangran (...)" P7 e “Data show, livros, revista,
jogos matematicos programas de computador (...)” P8, a esse respeito Ribeiro
(2001, p. 47) afirma que:

Também é responsabilidade importante dos educadores de jovens e adultos
favorecer o acesso dos educandos a materiais educativos como livros,
jornais, revistas, cartazes, textos, apostilas, videos etc. deve-se considerar o
fato de que se trabalha com grupos sociais desfavorecidos
economicamente, que tém pouco acesso a essas fontes de informacéo fora
da escola.

Os trechos dos discursos descritos dos professores P4 e P5 estdo em
concordancia com as observacOes feitas pelos discentes que apresentaram como
recurso utilizado pelo professor o quadro de giz com 43,0% e o livro didatico com
41,0%, no entanto esses discursos sugerem a presenca de um saber-fazer que nao
quer mudar, arraigado a pratica pedagodgica tradicional deste profissional, a
observar: “Por enquanto s6 isso o que lhe falei mesmo sé os livros o quadro a
explicacdo um més é muito pouco” P4 e “Os livros, os textos de outros livros de

outras séries” P5.

4.2.9- (FD)- Dificuldades encontradas na pratica profissional da EJA, e

possiveis contornos
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Os discursos dos professores relacionados as dificuldades encontradas pelo
docente (a) no ensino de EJA, foram agrupadas na FD Dificuldades encontradas na
pratica profissional da EJA, e possiveis contornos.

Através da AD do corpus relativo a esta FD, observou-se que o professor P1
relatou como dificuldade a falta de confianca neles mesmo acompanhado de fatores
extraclasse os professores P2, P3, e P4, relataram a falta de interesse, o professor
P5 referiu-se a falta de responsabilidade, P6 afirmou ter como dificuldade as
questdes de estrutura e material didatico, o professor P7 relatou a infrequéncia do
estudante e o P8 relatou a formag&o do aluno e a prolixidade de aprendizagem. Os
Excertos de Depoimentos (ED) de P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8 podem ser

identificados no Quadro 37.

FD: Dificuldades encontradas na prética profissional da EJA, e possiveis
contornos

Identificacéo Excerto de Depoimentos (ED)
do professor

P1 A falta de confianca neles mesmo que pode ser facilmente
contornada. Os problemas extraclasses, que infelizmente
ndo depende s6 de nés. Também a falta de um material
direcionado para a EJA pode dificultar (...) muitas vezes
somos muito mais que docentes: psicélogos, advogados e
confidentes.

P2 A falta de interesse da maioria dos alunos pelo estudo e
também de respeito, compromisso e outros, mostrando a
importancia do ensino na sua vida.

P3 Olha, as dificuldades que eu percebo, alguns ndo tém muito
interesse, eles ndo sdo muito motivados eu acho que isso é
um grande problema, é tentar motiva-los, outro problema é
uma parte da sala eles tém uma boa bagagem como agente
comentou, eles ndo pararam de estudar e retornaram, é
porque estavam fora de faixa ai foram colocados na EJA (...),
ai temos a questao também da disciplina, (...) e a questéo da
dificuldade da aprendizagem em si, além da falta de
motivagao.

P4 As dificuldades sé&o exatamente a juventude que nao quer
(...), 0 que eles querem & um celular para estda mexendo o
tempo todo escutando musica no qual vocé tem que achar
bonitinho e concordar com eles.

P5 A falta de responsabilidade, o compromisso que alguns néo
tém, porque alguns ndo querem, se matriculam e quando
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chegam ao final do ano ficam 20, 10 ou 15, esse ano mesmo
minha filha foi horrivel.

P6 As dificuldades s&o: estrutura, material didatico pedagogico,
(...) a falta de estrutura e é uma coisa que as vezes nem a
escola tem culpa mais € uma estrutura maior.

P7 O primeiro é a presenca do estudante, eu acho que essa é a
grande dificuldade as turmas sdo muito pequenas (...), para
vocé manter 14 alunos de EJA pai de familia trabalhador que
chega atrasado, que cochila na sala, “eita professora eu ndo
aglento mais, diz professora eu nao estou aguentando o que
a senhora ta dizendo eu ndo estou entendo nada, (...) entdo
€ o aluno trabalhador é o aluno que vem cansado € o aluno
gue tem dificuldades realmente de compreensdo das coisas
gue agente coloca (...). Olha minha dificuldade mesmo é de
manter a turma com alunos (...), eu entendo o EJA realmente
como politica publica como eu coloquei, como um programa
ele deve ter um tempo pra se encerrar porque nao € possivel
gue o Brasil va continuar produzindo analfabetos,
analfabetos da democracia da cidadania (...).

P8 As dificuldades sdo mais com relagdo a como posso dizer a
base do aluno, é vocé ter que seguir supostamente as OTMS
(...), o desafio de vocé tentar ajudar para todos os alunos
compreendam no mesmo nivel, ou seja, todo mundo na
mesma direcdo, ou seja, essa é principal dificuldade e o que
posso fazer pra contornar isso ai (...).

Quadro 37. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Dificuldades encontradas na
pratica profissional da EJA, e possiveis contornos”.
Fonte: Entrevista realizada (2011).

Através desses segmentos de depoimentos dos professores verificou-se uma
amplitude de concepcbes em relacédo as dificuldades encontradas pelo docente de
EJA em sua pratica profissional.

No entanto os trechos de alguns dos discursos descritos estdo em
concordancia, ao observar na fala dos professores P2, P3, e P4 quando justificam
em suas opinides a forte influéncia da falta de interesse apontada pelos discentes.
Sem conhecer seus alunos, os professores ja afirmavam que eram desinteressados,
estando na modalidade de ensino apenas para concluir os estudos.

O trecho do discurso do P1 aponta como dificuldade a falta de confian¢a do
proprio educando, desconsiderando sua trajetoria de desigualdade e excluséao,
ficando a margem do ensino, como afirma Arroyo (2006, p. 48) "cada jovem e adulto
gue chegam a EJA séo naufragos ou vitimas do carater pouco publico do nosso

sistema escolar". Sdo geralmente excluidos da sociedade por sua condicdo de nao
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escolarizado, 0 que provoca entre eles a baixa auto-estima e o sentimento de
inferioridade em relagdo aqueles escolarizados ou alfabetizados e até mesmo
perante sua familia.

O depoimento de P5 a observar: “A falta de responsabilidade, o compromisso”
aponta para a falta de responsabilidade e compromisso do educando com a escola,
deixando de lado a mesma por parte do sistema que ignora as peculiaridades do
publico atendido esquecendo suas dificuldades e perspectivas (RIBEIRO 2009).

Acredita-se que o depoimento do professor P7 evidéncia exatamente
aspectos relacionados ao cotidiano a observar: “O primeiro é a presenga do
estudante, eu acho que essa € a grande dificuldade as turmas sdo muito pequenas
(...), para vocé manter 14 alunos de EJA pai de familia trabalhador que chega
atrasado que cochila na sala, “eu ndo aguento mais diz professora eu ndo estou
aguentando o que a senhora esté dizendo eu ndo estou entendo nada, (...) entdo é
o aluno que tem dificuldades realmente de compreensdo das coisas que agente
coloca (...), eu entendo o EJA realmente como politica publica como eu coloquei
como um programa ele deve ter um tempo para se encerrar porque nao € possivel
que o Brasil vai continuar produzindo analfabetos, analfabetos da democracia da
cidadania (...)".

Entretanto apesar de existir a preocupacao em encontrar meios de diminuir o
analfabetismo em nosso pais e a finalidade de proporcionar uma educacao
universalizada, Segundo Sepulveda (2004, p. 78) "o que estabelecia a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo numero 5692/71 no artigo 32, com relacdo ao
preparo dos educadores de jovens e adultos, parece ndo ser exercido pelos
Conselhos Educacionais e instituicdes de ensino".

No discurso do P6 pode ser verificada, também, a presenca de regularidades
discursivas através do emprego dos termos, “A falta de estrutura e material
pedagogico” o que remete a interdiscursividade, assim como observado
anteriormente no comentario do professor (Quadro 31). Este professor acredita estar
falando por ele mesmo, quando na verdade esta a repetir dizeres “ja ditos”
anteriormente, deixando o papel de pessoa empirica e representando um lugar
social (ORLANDI, 2005). Sugere-se que a propria auséncia de conhecimento acerca
das dificuldades encontradas na EJA e os diversos fatores a elas relacionados foram

0 que levou o professor a adotar discursos histéricos e compartilhados.
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Para o professor P8 a dificuldade encontrada em atuar na EJA esta na
base do discente ou seja na dificuldade de entenderam o proposto pelas OTMs,
esquecendo que os jovens e adultos chegam a escola trazendo suas experiéncias,
preconceitos, conceitos e saberes que devem ser reconhecidos, problematizados e
sistematizados. Essa sistematizagdo deve ser orientada por um pensamento
coerente com as necessidades especificas do publico atendido. Isso sugere buscar
respostas as dificuldades enfrentadas pelos jovens e adultos da EJA quanto a
organizacdo do conhecimento. Ler, escrever, interpretar um texto, para este publico
demanda o desafio de ultrapassar a aquisicdo de codigos alfabéticos e numéricos,
indicando a necessidade do desenvolvimento de competéncias e habilidades para

fazer uso destes codigos em seu cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria dessa investigacdo iniciou-se com a inquietacdo, enquanto
docente de educacédo de jovens e adultos, de compreendermos qual o papel dos
saberes trabalhados no cotidiano de sala de aula. Diante disto elegemos como
objetivo geral desta investigagdo, compreender se os saberes docentes mobilizados
em sala de aula no ensino de EJA séo relevantes para a vida cotidiana do aluno. E
como objetivos especificos analisar a partir do discurso do docente se a proposta
pedagogica da escola estad voltada para a especificidade da EJA; identificar a
concepcao dos professores em relacdo a mesma; analisar quais os saberes que
norteiam a préatica pedagogica docente trabalhada na EJA e identificar, a partir dos
discursos dos alunos, a relevancia do ensino ministrado na EJA para sua vida
cotidiana.

A fim de apresentarmos respostas a problematizacdo e os objetivos definidos
como norteadores dessa investigacao, recorremos ao embasamento tedrico que se
encontra registrado durante toda a trajetéria desse estudo.

Assim sendo, foi aplicada uma versdo adaptada do questionario de Ribeiro
(2009) com questdes fechadas a estudantes da modalidade de jovens e adultos de
quatro escolas da rede estadual de ensino da cidade Garanhuns, para que 0s
mesmos pudessem expressar 0 que pensavam. Foi realizada, também, uma
entrevista semi-estruturada com os professores de EJA de cada uma das escolas, a
fim de verificar se os discursos dos docentes reforcavam ou néo as opinides dos
discentes de jovens e adultos.

Algumas conclusdes, na verdade, poderdo servir de ponto de partida para
novos estudos e investigacbes voltadas para a tematica abordada. Contudo, a
compreensao dos dados obtidos a partir da decorréncia dessa investigacdo, nos
permite estabelecer, neste momento, as seguintes consideracoes:

Ao investigar os discentes na EJA e sua interagdo com 0s conhecimentos
adquiridos, partimos do pressuposto de quem sao esses sujeitos antes de averiguar
a interacdo dos mesmos com esses conhecimentos.

A amostra da pesquisa foi constituido em sua maioria por discentes na faixa
etaria entre quinze e dezenove anos, jovens de ambos 0s sexos, em sua maioria

solteiros, convivendo consideravelmente em sua moradia com o quantitativo de trés
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a seis pessoas, dentre elas o pai e a mae que tém como maior percentual de nivel
de escolaridade o ensino fundamental. O perfil dos discentes aponta para o fato de
gue estes estdo em processo de busca de inclusdo escolar e social.

Com relacdo ao trabalho com carteira assinada, a maioria dos discentes
relataram n&o ter, também revelaram possuir como documentacdo apenas a
certiddo de nascimento ou casamento e como renda mensal a grande maioria
declarou que a renda da familia € de até um salario minimo, apontando a qualidade
de subsisténcia do grupo analisado.

Por se localizarem no espaco urbano a maioria dos sujeitos da pesquisa
relatou ir a escola a pé, poucos estudantes referiram néo parar de estudar, e dentre
0S que pararam a maioria alegou como motivo a questdo de trabalho, do mesmo
modo que a maioria também retornou aos estudos com o intuito de arrumar uma
ocupacao razoavelmente qualificada, onde a ansia para terminar logo os estudos foi
0 que fez com que a grande maioria opta-se pela EJA, qualificando-a como 6tima,
apontando o conhecimento adquirido na EJA como fator principal em sua escolha,
denominando os saberes como relevantes nos afazeres do cotidiano. Dentre os
discentes que denominam muito importante os saberes adquiridos na EJA para o
cotidiano, a grande maioria revelou que mais utiliza esses saberes na vida
profissional.

Em relacdo as disciplinas vivenciadas na EJA, ao questionar qual mais
gostavam houve uma leve predominancia da disciplina de portugués, e da que
menos gostam a maioria manifestou ser matematica, e ao mesmo tempo declararam
ser portugués a disciplina que apresentam os saberes utilizados pelos mesmos no
dia a dia.

Com relacdo aos saberes adquiridos no cotidiano pelos discentes e o
aproveitamento pelo docente em sala de aula, a maioria relatou que sempre é
considerado e aproveitado, reforcando o depoimento dos docentes da amostra. No
entanto, a maioria dos discentes relataram que o material didatico mais utilizado pelo
educador é o quadro de giz, apresentando, algumas relagbes contraditorias
encontradas a partir dos resultados apontados pelos discentes em relacdo ao
discurso do educador.

A maioria dos alunos relataram terem de um a dez livros em sua residéncia
além dos didaticos. No entanto a grande maioria ndo informou de que natureza séo

esses livros e os que informam revelam serem revistas.
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Com relacdo ao ensino que recebe na EJA, a maioria dos discentes referiu
considerar ser igual ao ensino regular da escola, e também relataram o desejo de
dar continuidade aos estudos apos concluir a educacdo de jovens e adultos,
evidenciando a importancia de educacao em sua vida.

Dentre os professores entrevistados observou-se maioria do género feminino,
com idade entre 27 e 44 anos, com titulo de especialista, acima de 11 anos de
atuacdo no magistério, e com pouca experiéncia docente na educacao de jovens e
adultos. O perfil dos docentes aponta para o fato de que estes professores ja
construiram seus saberes em decorréncia do tempo no magistério e da construcao
de suas praticas pedagdgicas no ensino regular, no entanto apontam uma
fragilidade em relacdo a uma formacao exclusiva para trabalhar com educacéo de
jovens e adultos, sendo observado que a maioria relatou néo ter recebido formacao
especifica para atuar na EJA.

Os depoimentos do professores reforgcaram, em sua maioria, uma amplitude
de opinides com relacdo a concepcdo da EJA, relatando com um projeto bom,
principalmente para o educando, no entanto a maioria acha que a mesma poderia
ser diferente, se tivesse uma politica publica especifica voltada para essa
modalidade de ensino.

Os resultados obtidos remetem a reflexdo sobre a necessidade de trabalhar
conteudos significativos para o dia a dia do educando jovem e adulto, levando-se em
consideracao suas experiéncias, suas opinides, as necessidades do cotidiano e sua
histéria de vida. Portanto cabe ao educador organizar essas informacdes a fim de
elaborar situacfes de ensino e aprendizagem que propiciem ao educando o0s
saberes necessarios para uma boa atuacdo na vida em sociedade.

Os discursos dos professores reforcaram, em sua maioria, as opinides dos
discentes com relacdo ao aproveitamento dos conhecimentos adquiridos no dia a
dia, suas vantagens e potencialidades, reforcando a ideia de que para o ensino de
jovens e adultos obtenha éxito, acredita-se ser necessario que o educador considere
0os conhecimentos adquiridos pelos discentes em seu cotidiano, dinamizando sua
pratica pedagogica atraves de uma metodologia modernizada e diferenciada.

Com relacéo as dificuldades encontradas na pratica profissional da EJA, os
docentes narraram a forte influéncia da falta de interesse dos discentes, bem como a
falta de confianca de cada um, desconsiderando as questbes de desigualdade

social, cultural e econdbmica que os excluem da sociedade deixando-os com
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sentimento de inferioridade em relacdo a aqueles que tiveram acesso a
escolarizagéo na faixa etaria adequada.

A compreensdo dos dados obtidos com os discentes nos permite abordar,
nesse momento que 0s jovens estdo se constituindo sujeitos da EJA num universo
gue vem se ampliando e se diversificando. Por isso, deixamos claro que as escolhas
pela EJA, ndo podem ser analisadas somente por um &angulo, elas devem ser
compreendidas como um fendmeno complexo e multifacetado. Os resultados aqui
obtidos nos revelam que as opc¢des desses jovens pela EJA estdo ligadas a fatores
pedagdgicos, sociais, culturais, politicos, legais e estruturais, de modo que fazem
com que muitos jovens procurem cada vez mais essa modalidade e a cada ano mais
precocemente na busca por saberes.

Foi possivel conhecer as contribuicées e funcdes da educacao ofertada para
os discentes pesquisados e o0s valores que atribuem néo s6 ao que é proposto pela
escola, mas também a utilizacdo dos saberes que ocorrem no espago extra- escolar.

Os estudantes investigados consideram a instituicdo escolar também como
um espaco sociocultural que propicia a aquisicdo de saberes e interacdes sociais. A
valorizam pelos saberes transmitidos, desde que estes facam sentido para eles e os
ajudem a superar a atual condicdo de pobreza em que vivem , assim como pelas
amizades construidas. Como sujeito sociocultural, os alunos de EJA séo portadores
de projetos de vida, de sonhos, angustias, vivéncias e experiéncias com a escola
que acabam interferindo na forma como atribuem significados aquilo que a mesma
tem para lhes ensinar.

A partir da analise dos dados referentes aos docentes, constatamos que 0S
mesmos tém consciéncia da preferéncia desses jovens pela educacao de jovens e
adultos, ou seja, reconhecem que os estudantes retornam a escola na modalidade
EJA em busca de conhecimentos e saberes que sejam Uteis nos afazeres do
cotidiano bem como de e uma colocagcdo melhor no mercado de trabalho, além do
fator recuperacgao do tempo perdido.

No entanto quando percebe por meio reflexdes a insuficiéncia de seus
saberes para sua pratica pedagogica, os professores, comprometidos com a
educacdo dos seus alunos, procuram adquirir conhecimentos para melhorar a sua

atuacao em sala de aula, Segundo Campos e Pessoa (1998, p. 184-185):
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E no embate com a realidade escolar que as antigas certezas caem por
terra e exigem cada vez mais a busca e o entrecruzamento de saberes. E
nessa tensdo que somos levados a compreender que os paradigmas
hegeménicos nao fornecem respostas para todas as incégnitas que o
cotidiano apresenta, pois a realidade sempre apresentara novas e
complexas dificuldades. Das certezas antigas, que procuravam a
simplificacdo da pratica pedagogica, surge em nds, com muita énfase, a
consciéncia de nossos nado saberes e, por consequéncia, muitas incertezas
e dividas.

Nesse sentido, os professores procuram meios de adequar seu trabalho as
necessidades dos seus alunos. Como suas necessidades estdo muitas vezes
relacionadas ao trabalho que desenvolvem e a resolucéo de problemas de seu dia-
a-dia, os professores buscam ensinar os conteudos voltados para a realidade dos
estudantes. Para fazer isso, relacionam os conhecimentos cotidianos dos alunos
com o conhecimento que querem ensinar, por meio de uma selecdo dos contetdos
de ensino. Conteudos que nao se restringem ao “basico”, como alguns professores
asseguram, mas que, abordados de maneira diferenciada, possam garantir aos
alunos leitura de mundo.

Contudo, perante os resultados obtidos surge a necessidade de estudos
futuros que integrem a educacao de jovens e adultos, portanto esse trabalho sera de
total relevancia para o campo académico e profissional uma vez que oferecera
subsidios tedricos que orientam e facilitam a definicdo do trabalho docente em EJA,
considerando que muitos professores que integram essa modalidade de ensino tém
ou ja tiveram experiéncias com ensino regular infantil e, portanto, desejam atualizar-
se ante as novas exigéncias culturais e novas contribuicbes das teorias
educacionais.

Portanto, diante das constantes necessidades apontadas pela educacéo de
jovens e adultos esperamos que esse trabalho possa oferecer subsidios para os
educadores, para as entidades interessadas e para os dirigentes das varias esferas
gue atuam nessa area. Da mesma forma esperamos que 0 mesmo contribua para
gue a educacao oferecida aos discentes considere o saber adquirido no cotidiano,
fazendo um paralelo aos demais saberes, num continuo processo de aprendizagem
dentro ou fora do ambiente escolar, tendo como um de seus objetivos o resgate da
auto-estima do individuo e consequentemente transformando-os em verdadeiros
cidadaos capazes de superar a opressao e injustica em que estdo inseridos 0s

grupos populares e no mundo em que vivemos.
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Solicitacdo e Autorizacdo de Adaptacdo do Questionario

Correio eletréonico enviado no dia 20/11/2011:

Exmo. Dr. Marcel Thiago Damasceno Ribeiro,

Sou Lourdes Amaral, brasileira, professora da Educacdo de Jovens e Adultos, aluna
do Mestrado em Educacao da Universidade Luséfona.

Estou no momento trabalhando na minha dissertacdo, sob orientacéo da Professora
Doutora Graca Ataide, brasileira, e co-orientacdo do Professor Doutor Manuel
Tavares, portugués. O objetivo da minha pesquisa € investigar os saberes

mobilizados pelos professores de EJA e sua relevancia no cotidiano do aluno.

Pretendo aplicar um questionario com os discentes de quatro escolas da rede
Estadual de Educacao da Cidade de Garanhuns, estado de Pernambuco, Brasil. E
gostaria de solicitar sua autorizacao para utilizar seu questionario, bem como fazer
as alteracBes necessarias para adequacdo aos objetivos da pesquisa. O mesmo
sera utilizado de forma devidamente referenciada, com a realizacdo de algumas

modificacdes pertinentes em razao da populacéo atendida.
Desde ja agradeco pela atencéo.
Cordialmente, Lourdes Amaral.

Resposta enviada por correio eletronico no dia 29/11/2011:

Boa Noite! Lourdes

Desculpe nao ter respondido antes, mas sO6 agora estou tendo acesso ao seu e-
mail. E com satisfacdo que permito e autorizo a utilizacdo do meu questionario.
Nosso trabalho de pesquisa deve servir de fonte e auxilio para a producédo de

conhecimento em Educac&o. No mais, o que eu puder Ihe auxiliar.

Bom trabalho!

abraco, Marcel.
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Humani nibil alienum HUNIVERSIDADE LUSOFONA DE
TECNOLOGIA E HUMANIDADE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO ADAPTADO DESTINADO AOS DISCENTES DA Ill FASE DA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA).

Solicito sua colaboracdo no sentido de responder ao seguinte questionario.

O objetivo é caracterizar 0s sujeitos que participaram da pesquisa, que se
propbds a investigar os saberes mobilizados na EJA, e sua relevancia na vida
cotidiana do discente. As informagfes alcancadas poderdo ser utilizadas em
posteriores publicacdes, porém sera garantido o incondicional anonimato quanto
as respostas.

Todas as informacfes serdo extremamente importantes para andlise dos
resultados, portanto a sinceridade de suas respostas € fundamental.

Antecipadamente agradeco a sua colaboragcdo no preenchimento deste
guestionario, também o cuidado, atencéo e a seriedade que dispensar a tarefa.

PERGUNTAS:

1- Idade:

2- Sexo:
(A) masculino
(B) feminino

3- Qual o seu estado civil?

(A) solteiro (a)

(B) casado (a)

(C) vivo com uma pessoa, mas ndo sou casado
(D) separado, ou divorciado

(E) vitvo

4 — Quantas pessoas moram em sua residéncia?
(A) até 2

(B)3a4

(C)5a6

(D) mais de 6

5— Nivel de escolaridade:




a) Do seu pai: () Analfabeto b) de sua mée: ( )Analfabeta
() Fundamental ( )Fundamental
() Ens. Médio () Ens. Médio
() Superior () Superior
() Completo () Incompleto () Completo () Incompleto

6 — Vocé é trabalhador com registro em carteira?
(A) Sim

(B) Nao

(C) Autbnomo

(D) estou desempregado

(D) Outros

7 — Quais documentos vocé possui?
(A) Certidao de nascimento ou casamento
(B) Carteira de identidade

(C) CPF

(D) Titulo de eleitor

(E) Carteira de trabalho

8 — Qual arenda mensal de sua familia?

(A) menos de 1 salario minino
(B) 1 salario minimo

(C) 2 salarios minimos

(D) mais de 2 salarios minimos

9 — Qual o meio de transporte vocé utiliza para chegar a escola?
(A) Onibus

(B) Carro

(C) Ape

(D) Outros

10 — Vocé parou de estudar alguma vez?
(A) Sim (B) Nao

11 - Em caso positivo responda o porqué parou de estudar?
(A) Trabalho

(B) Filhos

(C) doenca

(D) Pressao familiar

(E) Outros

12 — Porque vocé voltou a estudar?

(A) Arrumar um trabalho melhor

(B) Participar da sociedade religiosa
(C) Pressao Familiar

(D) Realizagéo pessoal

(E) Outros

13 — Por que optou pela EJA?



(A) Para terminar logo

(B) E mais facil

(C) Por conta do horario

(D) Nao conseguiu vaga no fundamental
(E) Outros

14 - Em relacdo ao que vocé esperava do EJA, ele tem sido para vocé:
(A) 6timo

(B) muito bom

(C) bom

(D) regular

(E) insatisfatorio

15- O que vocé mais gosta no EJA?

(A) de encontrar amigos

(B) do conhecimento que esta adquirindo

(C) dos professores

(D) das atividades desenvolvidas pela escola
(E) outro motivo

16 — Qual a importancia dos saberes trabalhados na EJA, para seu cotidiano?

(A) Muito importante
(B) Importante

(C) pouco importante
(D) Sem importancia

17 — Para que, vocé mais utilizar os conhecimentos adquiridos na EJA?

(A) Para afazeres domésticos
(B) Para deslocamento

(C) Na vida profissional

(D) Na vivéncia religiosa

(E) Na vida em sociedade

(F) Outros

18 — Qual disciplina vocé mais gosta?

19 — Que disciplina vocé menos gosta?

20 — Qual disciplina apresenta os saberes que vocé mais utiliza em seu dia a
dia?

(A) Lingua Portuguesa

(B) Matemética

(C) Ciéncias

(D) Histéria

(E) Geografia

(F) Educ. Fisica

(G) Religiao

(H) Arte



Vi

21 — Os professores consideram e respeitam os saberes adquiridos pelos
alunos em seu dia a dia?

(A) Sempre

(B) As vezes

(C) Nunca

22 — Qual material didatico os professores mais utilizam para ensinar?
(A) Livro didatico

(B) TV/ video

(C) projetores

(D) quadro de giz

(E) Outros

23 - Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa?
(A) De 1 a 10 livros

(B) De 10 a 20 livros

(C) Nenhum

24 - Além dos livros escolares, Que outro tipo de livros hd em sua casa? .
(A) De receitas

(B) Religiosos

(C) Historias

(D) Revistas

(E) Outros

(F) Nenhum

25 — Vocé acredita que o ensino que vocé recebe na EJA € igual ao ensino
regular da escola onde vocé estuda?

(A) Sim

(B) Nao

(C) As vezes.

26 - Quando vocé concluir o Ensino Fundamental no EJA, vocé pretende
continuar estudando?

(A) sim

(B) ndo

(C) ainda nao sei

Obrigada pela sua participacdo. Nao se preocupem com as informacdes
contidas neste questionario, elas sdo confidenciais e ndo serdo identificadas.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS PROFESSORES
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de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Lourdes Amaral
e-mail: lourdinhaamarall@hotmail.com

GUIAO DE ENTREVISTA

Prezado Professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo
avaliar e comparar a utilizacdo dos saberes adquiridos pelos docentes em sua
trajetoria profissional e seu emprego na préatica em sala de aula Ndo ha respostas
corretas ou incorretas, no entanto, faz-se necesséaria franqueza absoluta nas
respostas para que possamos obter resultados significativos. Os dados serdo
mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.

Identificagc&o do Entrevistado:

Idade

Género

Formacao profissional

Tempo de atuacdo no magistério
Tempo de atuacao na EJA

Conhecimento acerca da EJA:

Formacé&o saberes adquiridos para trabalhar com EJA.
Concepcéao da EJA.

Concepcao do ensino na EJA, e o respeito a especificidade e diferenca da clientela
atendida.

Contribui¢cdes para melhoria do ensino de jovens e adultos.

A importéancia da EJA para os alunos:


mailto:lourdinhaamarall@hotmail.com

viii

Proposta Escolar, atividades, saberes e conteldos importantes no trabalho com
educacao de jovens e adultos.

Conhecimentos adquiridos pelos alunos em seu cotidiano, e sua relevancia no
ensino de Jovens e adultos.

Metodologia utilizada pelo professor (a) no ensino de EJA:

Aspectos importantes no momento em que vai elaborar suas atividades pedagogicas
diarias, saberes e material consultado além do livro didatico.

Dificuldades encontradas na sua pratica profissional na EJA e possiveis contornos.
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é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Lourdes Amaral
e-mail: lourdinhaamarall@hotmail.com

Garanhuns, de de 2011.

llmo (a). Senhor (a) ,

Como profissionais a servico da Educacdo € de nosso conhecimento as
muitas mudancas que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. E de modo
especifico no procedimento educativo desenvolvido na EJA.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a colaborar com a presente
pesquisa, e solicitar-lhe a lista de docentes que ministram as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica na EJA da presente Instituicdo, a fim de serem convidados
a participar da mesma, através de uma entrevista semi-estruturada a ser realizada
em dia e horério pré-agendados.

O objetivo geral é comparar a utilizacdo dos saberes adquiridos pelos
docentes em sua trajetdria profissional e seu emprego na pratica em sala de aula.
Em suma, através da investigacao proposta neste estudo poder-se-a constatar quais
0os saberes utilizados pelos docentes de EJA em sua pratica pedagdgica e ao
mesmo tempo reconhecer a relevancia desses saberes na vida cotidiana do aluno,
ja que, no geral, a dindmica apresentada no modelo de ensino dos ultimos anos,
ainda encontra-se centrada na figura do professor, nas aulas expositivas, e na
utilizacdo cotidiana do livro didatico. E esse modelo ja ndo atende a todas as
necessidades e desafios do novo cenario mundial, principalmente no que compete e
Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, é necessario buscar um novo paradigma para a Educacdo de Jovens
e Adultos, em que o educador, deixando de ser a uUnica fonte de informacdo e
conhecimento, passe a criar oportunidades para que o aluno participe de forma mais
ativa do processo de ensino-aprendizagem, considerando o conhecimento adquirido
pelo mesmo, sabendo como encontrar e filtrar a informacéo, bem como construir seu
préprio conhecimento.

Sabemos de vossas inUmeras atividades e muitos compromissos enquanto a
frente da Gestéo da referida Instituicdo, mas gostariamos de reiterar nosso convite
para participacdo neste projeto de investigacao.

Maiores informac¢des poderdao ser obtidas pelo telefone (87) 81135063, ou
pelo e-mail lourdinhaamarall@hotmail.com.



Desta forma, agradecemos antecipadamente a V. Excia pela colaboracéo
neste estudo e aguardamos sua resposta. Ressaltamos que os resultados gerais
obtidos através da presente pesquisa lhe serdo enviados oportunamente.
Atenciosamente,

Maria de Lourdes Pereira do Amaral.
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CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DAS ESCOLAS DA
GRE-AM

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
%

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Lourdes Amaral
e-mail: lourdinhaamarall@hotmail.com

Garanhuns, de de 2011.

llmo (a). Senhor (a) ,

Como profissionais a servico da Educacdo € de nosso conhecimento as
muitas mudancas que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. E de modo
especifico no procedimento educativo desenvolvido na EJA.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a colaborar com a presente
pesquisa, através da participacdo em uma entrevista semi-estruturada a ser
realizada em dia e horério pré-agendados.

Reconhecendo a necessidade de buscar um novo paradigma para a
Educacao de Jovens e Adultos, onde o educador tem um papel de total relevancia
no processo de ensino-aprendizagem, o objetivo da pesquisa € contribuir para a
melhoria do contexto educacional na area de EJA.

Sabemos de vossas inUmeras atividades e muitos compromissos junto aos
alunos e das obrigacbes como profissional de educacgéo, entretanto, solicitamos a
gentileza de participar do nosso estudo enquanto docente da referida Instituicao.

Maiores informac¢des poderdo ser obtidas pelo telefone (87) 81135063, ou
pelo e-mail lourdinhaamarall@hotmail.com.

Desta forma, agradecemos antecipadamente a V. Excia pela colaboracao
neste estudo e aguardamos sua resposta. Ressaltamos que os resultados gerais
obtidos através da presente pesquisa Ihe serdao enviados oportunamente.

Atenciosamente,

Maria de Lourdes Pereira do Amaral Lima.
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Respostas da Entrevista

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

Professor P1

T.1. 31 anos.

T.1. Feminino.

T.1. Graduada em Letras com Especializacdo em Lingua Portuguesa.

T.1. 11 anos.

T.1. 3 anos.

Q.30. Nao, toda experiéncia foi adquirida na sala de aula.

Q.31. E uma modalidade de ensino diferenciada que visa recolocar o aluno que esta
fora da faixa no que seria compativel ao ensino regular (correcéo de fluxo), mas que

na realidade envolve muitos outros problemas de ordem social.

Q.32. Sim, mas apesar de tantos esforcos sentimos varias dificuldades, tanto da

parte humana, quanto da material.

Q.33. Com conhecimento e com muito esfor¢go, de quem ver o aluno de EJA como

um ser capaz de aprender.

Q.34. Atividades relacionadas a oratoria, e ao desenvolvimento do ser humano como

ser atuante e critico no meio deles.
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Q.35. De extrema importancia, pois sao possiveis facilitadores da aprendizagem

guando utilizados nas aulas (faz a relagdo muito mais rapidamente).

Q.36. A abordagem, meios para que eles consigam aprender mais facilmente
(conversas, experiéncias ja vividas, noticias relacionadas) livros, textos variados,

jornais, revistas, artigos de televiséo e internet.

Q.37. A falta de confianca neles mesmo que pode ser facilmente contornada. Os
problemas extraclasses, que infelizmente ndo depende sé de nés. Também a falta
de um material direcionado para a EJA pode dificultar, mas tudo isso ndo impede a
realizacdo de um bom trabalho. Eu em minhas aulas, tento entrar na intimidade do
meu aluno. Tento entender o porqué de suas dificuldades, suas faltas e suas
angustias. Enfim me torno um “professor amigo”, pois muitas vezes somos muito

mais que docentes: psicélogos, advogados e confidentes.
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Respostas da Entrevista

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

Professor P2

T.1. 36 anos.

T.1. Feminino.

T.1. PGs- graduada em Matematica.

T.1. 13 anos.

T.1. 8 meses.

Q.30. N3o.

Q.31. Um ensino simplificado que facilita a vida estudantil dos que estédo fora de

faixa, e uma esperanca para aqueles que pararam de estudar a algum tempo. E

ambos poderem conquistar 0os seus sonhos.

Q.32. Bom, sim.

Q.33. Com material pedagoégico para o aluno, material de apoio ao professor e

formacgao para o professor.

Q.34. Proposta e contetidos vinculados ao cotidiano do aluno.

Q.35. Sim no desenvolvimento de suas atividades.

Q.36. Atender as necessidades do meu aluno. Livros e textos de apoio, jogos,

material xerocado e curiosidades.
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Q.37. A falta de interesse da maioria dos alunos pelo estudo e também de respeito,

compromisso e outros, mostrando a importancia do ensino na sua vida.
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Respostas da Entrevista

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

Professor P3

T.1. 40 anos.

T.1. Feminino.

T.1. Graduacao e Especializagcdo em matematica.

T.1. 23 anos.

T.1. Vaifazer 2 anos.

Q.30. Nao, também nao tenho vontade de fazer.

Q31. Eu acho bom para o aluno € bom, mas é muita dificuldade para o professor,
acho que talvez por eu ndo ter tido uma preparacdo, nao ter tido nenhuma

capacitacao, nesse sentido eu ainda tenho dificuldades.

Q.32. Acho que sim, eu acho que se a escola, nés trabalhassemos, mais assim,
enxugassemos mais o curriculo, porgue esse ano foi que nos recebemos as OTMS
0 ano passado cada um elaborou a sua o seu curriculo como quis, eu acho que

poderia ser mais sintético agente priorizar ver o que realmente é prioridade

trabalhar, assim em conjunto todas as disciplinas eu acho que falta mais estrutura.

Q.33. Eu acho que pesquisando mais, tentando conhecer melhor o alunado da
gente, tentar conhecer melhor outros métodos, para trabalhar com a EJA, outras

escolas como estao trabalhando, eu acho que agente pode melhorar muito.
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Q.34. Bom como eu sou muito voltada pra area de matematica, entdo se for na
minha area eu priorizo as quatro operacgdes, resolucdo de problemas, apesar de
gue nessa turma nos temos assim, muitos querem fazer o ensino médio regular ,
entdo eu tenho esse cuidado em trabalhar conteidos para o cotidiano, mas eu
também procuro da uma base para que ele ndo chegue no ensino médio tao

despreparado.

Q.35. Eu procuro, eu nao sei se fago como deveria, mas eu procuro aproveitar o
conhecimento deles, eu converso bastante com eles, para ver o que eles tém para
me dizer, para dai desenvolver, preparar aula, conversando vendo os interesses
deles, tem contetdos que eu percebo que eles tém mais é facilidade, assim eles se
identificam, pronto tém coisas que eles se identificam mais, ai eu sempre procuro

trabalhar nessa area.

Q.36. Eu penso no que eles vao aprender, na aprendizagem deles, que aquele
conteudo ele consiga entender da melhor forma possivel, eu preparo exercicios que
sejam adequados para a turma eu vejo nesse aspecto, esse € o caminho. Livros, eu
trago, posso trazer filmes pra eles, mesmo filmes que ndo sejam na area, filmes
assim com licBes de vida, filmes de incentivo eu sempre gosto de trazer, ai trabalho
relatorios com eles, pronto agora estou elaborando um trabalho com jornais, eu ndo
fiz ainda esse ano, mas ja estou separando material pra trabalhar graficos, trabalhar
tabelas, nés também n&do temos muitos recursos assim, muitos materiais distintos
agente ndo tem, ai para trabalhar com cartazes, as vezes eu faco com eles ndo com

muita frequéncia.

Q.37. Olha, as dificuldades que eu percebo, alguns ndo tém muito interesse, eles
nao sdo muito motivados eu acho que isso é um grande problema, é tentar motiva-
los, outro problema é uma parte da sala, eles tém uma boa bagagem como agente
comentou, eles ndo pararam de estudar e retornaram, € porque estavam fora de
faixa ai foram colocados na EJA, entdo uma turma assimila melhor e outros néo,
eles tém mais dificuldades, entdo eu acho, € muito heterogéneo, entéo fica dificil, e
acho que também a grande quantidade agente tinha 44 matriculados eu acho pra
EJA é muito, agora ja houve evasao, houve transferéncia, olha ja desistiram uma

faixa de uns 10 temos 34 , porque também tém alguns que vem uma semana faltam
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trés, ai vem outra semana e agente ndao pode considerar desistente. Eu procuro
através do dialogo, procuro incentivar estudar, sempre procuro motivar, sempre
estou conversando, aconselhando, faco atividades com eles, sempre estou na banca
tentando acompanhar, mas é dificil e até porque eles sdo assim muito agitados,
temos a questdo também da disciplina porque eu tenho que me preocupar em
manter a disciplina, o problema também € que eles tdo ligados ao celular, fones de
ouvidos ai esta tornando um problema constante, eu ja conversei ja tentei negociar,
mas as vezes eu tenho que tomar uma atitude assim tirar o celular, deixar no bird so
entregar no final da aula porque ta atrapalhando muito, € dificil por isso que eu tenho
que esta sempre vendo a questdo da disciplina, porque com barulho eles ndo fazem
atividades ndo aprendem e a questado da dificuldade da aprendizagem em si além

da falta de motivacéao.
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Respostas da Entrevista

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

Professor P4

T.1. 43 Anos.

T.1. Feminino.

T.1. Especializacdo em Lingua Portuguesa.

T.1. 24 anos.

T.1. 01 més.

Q.30. N&o.

Q.31. Pra mim a EJA é uma forma que os politicos encontraram para deixar as
pessoas na escola, ao interesse deles, pra o interesse deles e na verdade eu néao
vejo interesse em alunos de EJA pelo menos na realidade que eu estou nessa turma
da tarde, apesar que o0s colegas jA me passaram que a turma do EJA a noite séo
pessoas mais idosas que querem aprender alguma coisa, e realmente ha um
interesse deles em aprender, mas essa turma jovem que esta fora de faixa que esta

ali porque nao quiseram estudar, realmente nao vejo.

Q.32. Poderia se o0 aluno quisesse estudar, se o0 aluno quisesse fazer diferente seria,

porque parte do aluno, ndo parte do profissional que esta ali ensinado.

Q.33. Sendo do jeito que sou, entendeu? Honesta comigo mesmo e tentando passar
minhas experiéncias para eles que nem sempre eles querem ouvir, alias nao querem

ouvir.
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Q.34. As que eles deixaram por varios motivos, claro que existe cada caso, mas a
grande maioria é porque ndo quiseram realmente estudar, mais seria os conteudos

gue sao necessarios para um cidadao saber se portar diante da sociedade.

Q.35. Com experiéncias de vida para eles, ndo €? Vocé tras além de seu contexto o
contexto deles que nem sempre eles passam, porque o que passam mais é rebeldia
e querer que vocé passe trabalho para cumprir a necessidade de nota € s6 o0 que

interessa.

Q.36. Eu considero importante exatamente o que te falei antes, na fala anterior, a
questdo de vocé passar conhecimentos para que eles possam ser cidadaos
verdadeiros, serem seres pensantes e néo alienados eu vejo isso uma juventude

alienada, livros internet, € gramatica.

Q.37. As dificuldades sdo exatamente a juventude que ndo quer, nao € porque eu
trabalho com uma parte jovem, entdo eles ndo tém interesse o que eles querem &
um celular para esta mexendo o tempo todo escutando musica na qual vocé tem que

achar bonitinho e concordar com eles.



XXi

Respostas da Entrevista

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

Professor P5

T.1. 44,

T.1. Feminino.

T.1. Licenciatura em letras.

T.1. 16 anos.

T.1. O ano passado, 02 anos.

Q.30. Nao nunca.

Q.31. Que € um projeto muito bom para pessoas de idade de fora da faixa etaria.

Q.32. Poderia ser melhor, tendo especializacdo para o professor, capacitacdes

essas coisas assim nao é?

Q.33. De que forma, de que forma, me deixa ver de que forma, tentando ajudar

meus alunos a melhorar.

Q.34. Os conteudos, 0s géneros textuais.

Q.35. Aproveito as vezes nas conversas, o ambiente deles, isso ai.



XXii

Q.36. Eu consulto o cotidiano deles e assim algumas coisas pela internet, os
exercicios que sdo mais faceis para eles. Esse ano tem o livro didatico, mais sdo

horriveis.

Q.37. A falta de responsabilidade, o compromisso que alguns nao tém, porque
alguns ndo querem, se matriculam e quando chegam no final do ano ficam 20, 10,

ou 15 esse ano mesmo minha filha foi horrivel.
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Respostas da Entrevista

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
-

Professor P6

T.1. 43 anos.

T.1. Masculino.

T.1. Superior em Matematica.

T.1. 15 Anos.

T.1. Na EJA sao 04 anos.

Q.30. N3o.

Q.31. E um projeto bom, agora que precisa de estrutura e de acompanhamento para

os professores e também de capacitacao.

Q.32. Acho que sim, repetindo o que disse agora a pouco, se tem uma boa estrutura
e 0s professores sdo capacitados, eu creio que o aluno tem mais condi¢cdes de
acompanhar o projeto.

Q.33. De que forma, sei |4, de que forma, mais mecanismo, como € que posso usar

a fala correta agora, agora nédo sei ndo tenho como responder essa pergunta.

Q.34. Proposta que contemple desde formacgédo basica, até os conhecimentos que
sdo provenientes pra o dia a dia deles, para trabalhar o dia a dia deles, ndo s6 a
linguagem matematica pura, mas sim a matematica que sirva, que tenha algum

fundamento para trabalhar o dia a dia.
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Q.35. Com certeza, através de exercicios praticos, através até de conhecimentos de
trabalhos escolares, conhecimentos até de fundamentos, experiéncias trazidas por
eles, de relatos com relacdo a matéria, com relagdo a forma que eles tém de
trabalhar, de estudar, as dificuldades, tudo isso € um repasse de conhecimentos que
através da dificuldade é que agente vé de que forma agente pode trabalhar o dia a
dia deles.

Q.36. Internet, livro, além do material pedagogico didatico.

Q.37. As dificuldades sé&o: estrutura, material didatico, pedagogico, ai a forma de
contornar isso € o professor da o melhor possivel, fazer o que poder para que 0s
alunos ndo saiam prejudicados unicamente por uma coisa gque eles nem tem culpa a
falta de estrutura, € uma coisa que as vezes nem a escola tem culpa, mais € uma

estrutura maior.
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Respostas da Entrevista

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

Professor P7

T.1. 43 anos.

T.1. Feminino.

T.1. Especializacdo em Gestdo e Supervisao escolar, Programacéo do Ensino de
Lingua Portuguesa, Psicopedagogia e Recursos Humanos, Direitos Humanos,
Graduacao em Letras e até o quinto periodo de Pedagogia.

T.1. 26 anos.

T.1. 06 anos.

Q.30. N&o.

Q.31. Eu vejo a educacédo de jovens e adultos primeiro como politica do governo no
sentido da proposta & desde MOBRAL de erradicar com o analfabeto, nao foi
conseguido, ha eu tenho 26 anos de EJA eu trabalhei no MOBRAL me lembrei
agora, desde o MOBRAL quando eu comecei a entrar na rede novinha, o Mobral
estava sendo extinto o governo abriu o Educar eu fui professora do Educar no
Castanhinho, naquele tempo agente ja trabalhava com 60 anos era multisseriado
hoje agente tem ciclos naquele tempo néo tinha e ja havia essa proposta mesmo do
governo de calar Paulo freire e assumir a educacdo de jovens e adultos no pais,
naquele tempo ja era uma politica publica continua sendo uma politica publica eu
acho que o sucesso ndo € tdo grande porque agente continua com grandes
dificuldades na EJA, mesmo como casos que eu tenho hoje de pessoas que tem 18
anos de escolaridade 20 anos de escolaridade a ainda s&o analfabetos funcional no

ensino médio, entdo tem alguma coisa que precisa ser revista, agora eu vejo
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enquanto exercicio de cidadania uma grande oportunidade. O jovem e o adulto ele
tem uma experiéncia que € Unica e agente trabalha sempre no sentido de aproveitar
essa experiéncia de vida, entdo ele ndo tem dominio do cédigo, mas ele é uma
pessoa letrada, no sentido de experiéncia de vida mesmo, a maioria das pessoas
que eu trabalho sdo pessoas viajadas sdo pessoas que conhecem do pais, mas do
que eu, tenho alunos que ja passaram para fora do pais ja estiveram fora do pais, o
ano passado nés tivemos um estudante no EJA que nos estavamos trabalhando
com género conto e ele sempre levava alguns contos e agente sempre elogiava
porque realmente era uma produgdo muito boa, mesmo com problemas de
ortografias que nés poderiamos dizer na normalidade pobres, que agente néo julga
assim, trabalhamos com a perspectiva mais da linguistica do que da gramética e
hoje os contos de seu Cicero viraram livro entdo agente fica muito feliz e quando
vocé |é, € um aluno do EJA com grande conhecimento de mundo, ele trabalha com
sociologia e filosofia que era a disciplina que eu trabalhava que eu trabalho que é
arte, filosofia e sociologia e lingua portuguesa e virou um livro. E de Castanhinho eu
lembrei agente tem Carlos , Carlos que é lider comunitario, Carlos foi alfabetizado
por nds, nds dois juntos eu aprendi muito com ele com certeza, mas Carlos de
Castanhinho ele era analfabeto quando estudou comigo quando eu tinha 15 anos e
Carlos ja era adulto e Carlos hoje € uma pessoa que ja deu palestras no mundo
todo. Esse é 0 nosso jovem adulto que precisa ter seu conhecimento legitimado
agora se agente for colocar o conhecimento de escola sistematizado pela escola
agente ainda tem grande dificuldade e se agente entender na perspectiva do

letramento eu sou muito feliz com isso.

Q.32. Bom eu nao tenho especializacdo em EJA, mas eu tenho uma formagao muito
boa em EJA porque eu passei por essa formacao nesse periodo todo agente recebe
todas as capacitacbes do estado, agente recebe sempre as formacdes do estado,
participando do programa Paulo Freire desde 1987, eu me lembro que a primeira
formacgao que eu tive do Paulo freire foi 1987, em maio no Centro de Convencgdes de
Recife, de la para ca agente nunca deixou de ter, hoje eu trabalho como formadora
do EJA entdo eu sou formadora dos professores de jovens e adultos entdo a rede
tem feito seu papel, agente tem material produzido, nés trabalhamos com
Pernambuco convivendo com o semi arido, se eu hdo me engano em 1995 que era

um programa especifico para a zona rural, naquele periodo o governo trabalhava
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com conhecimento do campo e nés tinhamos uma série de 10 livros e que nos
utilizamos os saberes do campo para alfabetizagdo, foi um programa lindo nesse
periodo eu era formadora dos professores do Pernambuco convivendo com semi
arido, hoje eu sou professora do EJA, mas nao sou formadora do EJA sou
formadora do AJA que é alfabetizacdo, o EJA tem a continuidade do AJA entdo é um
programa de alfabetizacdo também na linha de Paulo freire, eu sou formadora e
como professor da rede agente recebe muitas capacitacbes talvez a grade de
formacdo que agente tem hoje em a carga horaria seja muito maior do que uma
especializacdo em horas trabalhadas e realizadas, eu acho que o governo tem feito
sua parte, agora agente sempre espera receber o aluno ainda com aquela nossa
mentalidade de gramatica, agente gostaria muito que o aluno saisse do ensino
médio com uma producdo maior e ndo sei se € porque minha area é lingua
portuguesa agente tem muita dificuldade, agora na Escola 4 agente fez um projeto
com EJA trabalhando a oralidade porque os 4 eixos de competéncia do ensino de
lingua portuguesa, um deles é o trabalho com a oralidade, entdo nés direcionamos a
oralidade para os géneros orais e trabalhamos com seminarios, com entrevista e
palestra dentro da questéo da palestra, agente trabalhou com o bully, tivemos varias
tematicas, mas a melhor que se destacou foi o bully, e os alunos eles tinham a
obrigacdo de produzir um fooder, 1€ os livros, fizemos varias palestras fizemos o
programa de radio aqui da 7 colinas 14 no EJA é um material que vocé tem acesso
no tecendo cidadania com arte que é o blog rodas de conversa que € nome do
projeto e foi com EJA , foi aprovado na amostra do estado agente apresentou |4 e
assim eu fiquei muito feliz porque a producédo textual, a organizacdo de idéias, a
guestao da coeréncia foi muito boa , a questéo da cidadania nés passamos dando a
mesma palestra para mil estudantes e foram os alunos do EJA que fizeram isso ,
entdo é uma proposta muito boa, agora se vocé compara um estudante do EJA,
agente ndo deve fazer isso, sdo caracteristicas diferentes na verdade eu gosto muito

ta tudo certo pra mim.

Q.33. Olha agente ainda tem, eu vou falar enquanto pessoa, eu néo sinto dificuldade
de trabalhar com o grupo vocé esteve na escola se conversar com meus alunos eles
vao |he dizer isso, eu sinto dificuldade de tempo eu tenho duas matriculas agente
tem muita dificuldade nessas questdes porque agente corre muito e na posicdo de

gestédo vocé nao dorme, ontem eu dormi 3 horas da manha porque eu estou com um
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relatorio pra enviar hoje, eu fui dormir ontem 3 horas da manhd, depois que eu sai
da outra escola de 10 horas, entdo eu acho que o governo esta caminhado para
resolver essa questdo da gente com duas matriculas, hoje as duas matriculas ja nao
serve mais, o profissional jA ndo € bom com duas matriculas, no tempo que eu fiz a
selecdo para o estado, o mesmo precisava de nd@s, convidava quem tinha uma
matricula para fazer outra porque nao tinha os professores, hoje ja ndo é mas uma
necessidade ndo é? Entdo eu ndo sei como é que 0 governo vai resolver isso, entao
assim, € uma questdo pessoal, agora eu nao sinto dificuldade, no servico 14 na
escola dificuldade que esbarre no trabalho, as dificuldades que agente tem sao
aqueles que agente compreende que sao do contexto social que agente vive e que
agente nao esbarra nela, assim o convivio, a diferenca de saberes, vocé tem um
aluno que o conhecimento cognitivo esta la encima e outro esta la embaixo, mas ai
ele tem outras competéncias, agente se habitou a lidar com essas competéncias
porque eu trabalho com isso desde os 15 anos e a agente teve que aprender a viver

mesmo com essas diferencas, entdo eu hdo me escandalizo com elas.

Q.34. Eu gosto de algo das aprendizagens significativas, e significativa e o que o
aluno ja possui, eu entendo que a perspectiva € essa mesma, de resgate de partir
do que o aluno trds, agora como, pronto esse ano la na escola nés temos os livros
gue o governo mandou, esses livros eles trabalham com temética do dia a dia entdo
agente utiliza e segui também o livro como suporte, trabalho muito com jornais,
trabalho muito com revistas, e trabalho muito com os fatos que ocorre dentro da
prépria comunidade, entdo a escola tem um cemitério, agente fez um trabalho no
cemitério, a escola tem um buracdo nos descemos no buracéo, fizemos uma roda de
conversa no buracdo fizemos um resgate das questbes ambientais, entdo agente
trabalha com o que a comunidade dispde e utiliza como recurso, o livro do proprio
governo, que nos temos o livro que o trabalho é interdisciplinar mas eu sempre uso
outros matérias, agora eu me utilizo do material do ENEM, as competéncias do
ensino de lingua portuguesa na matriz do ENEM e na matriz do SAEPE, agente
utiliza o tempo todo na escola, agora tem conteudos que agente entende que nao
SA0 necessarios, ou agente tem que priorizar que nao seria nem necessario mas
agente prioriza, os eixos oralidade e escrita, analise linguistica, producéo textual,

S0 0s quatro eixos que agente Vvé.
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Q.35. O tempo todo comeca pela fala, eu tenho muito essa pratica desse trabalho,
agente trabalha com a oralidade, vé com 0s meninos o0 que € importante que eu
chamo de meninos mesmo os de 60, eles dédo sugestdo de conteudos, entdo todas
as tematicas vém do pessoal, pronto um jovem da comunidade foi assassinado aqui
na droga vivo, aquilo foi quinze dias de discusséo sobre cidadania, foi ai que surgiu
a historia do burly, surgiu um depoimento de que o menino tinha sofrido burly, a
leitura de texto foi encima dos livros do professor Josivaldo, entdo agente busca a
leitura para tematica que o aluno sugeri e vai inserindo outros fundamentos la, entdo
agente utiliza muito, os alunos que tem competéncia em desenho nos ajudam a
desenhar dao oficinas mesmo em lingua portuguesa, agora essa semana agente
trabalhou com cordel, entdo tem aluno que sabia fazer xilogravura foi o que fiz a
oficina para os outros , levamos Gonzaga de Garanhuns para la e Gonzaga também
da comunidade, agente fica sempre vendo o que usar, tém gente que trabalha com
madeira da oficina na escola e agente utiliza isso para dentro de lingua portuguesa

também.

Q.36. Eu acho que ja coloquei em minha fala, eu trabalho muito com jornal trabalho
com revista, procuro sempre a matriz do ENEM, porque todo mundo do EJA tem
desejo de ter ensino médio entdo agente fica sempre motivando, vai terminando o
EJA mas tenta também o Enem, entdo agente estd sempre direcionando para matriz
de referéncia para a matriz do SAEPE e o ENEM, ai como é que agente vai
materializar isso, a partir do jornal, a partir de revista e o livro, porque o livro ndo da
conta sozinho e eu utilizo todo material da escola, agente tem um material que eu
uso muito na escola como género textual que é o literatura em minha casa, como
eles séo fininhos e fica uma leitura cansativa, ndo sei se vocé tem conhecimento
entdo eu utilizo muito quando eu estou trabalhando com crénica todo mundo 1€ um
livrinho daquele de crbnica, agente esta trabalhando com conto todo mundo 1€,
folclore, cultura popular, entdo eu acho aquele material maravilhoso, vocé tem
poesias, vocé tem no livrinho, ai eles ndo se cansam demais entdo agente usa
aquilo como atividade complementar de leitura. O material que a escola dispde
agente usa, jogos, eu trabalhei com tangran, a semana retrasada n0s montamos 0s
desenhos, material de matematica que a escola tinha, o que a escola dispbe agente
usa, videos, fizemos um trabalho com blog na primeira unidade desse ano, nés

fizemos um trabalho com blog porque agente ia lancar o material do projeto no blog



XXX

abrimos o e-mail de todo mundo, entdo foi uma dificuldade grande mas agente
conseguiu abrir o email e passar o email, ndo uso muito o laboratério ndo vivo la

ndo, mas levo, agente leva na medida do possivel.

Q.37. O primeiro é a presenca do estudante, eu acho que essa é a grande
dificuldade, as turmas sdo muito pequenas eu nao sei direito como € que funciona
na escola porque geralmente ha uma declaracdo que tem muitos alunos, mas de
fato e de direito, pronto, as turmas de EJAs que eu tenho tem 14 alunos, isso entra
como negativo no estado s6 que agente sempre so teve 14, vocé pega uma turma
no comego com 14 alunos, pra vocé manter 14 alunos de EJA pai de familia
trabalhador que chega atrasado que cochila na sala, “eita professora eu néao
aguento mais, diz professora eu ndo estou aguentando o que a senhora ta dizendo
eu ndo estou entendo nada, ai eu digo e ai vamos l& no pétio ndo é, vamos la para
fora, vamos passear na boa ndo tem problema nenhum, vamos fazer exercicios,
vamos se espreguicar ouvir musicas depois agente volta acorda e vai caminhando”.
A entdo eu vejo que essa € a grande dificuldade é o aluno trabalhador, na turma la
da escola 4, ndés temos uma senhora que é faxineira da escola, ela termina 7 horas
a faxina da escola e ja entra na sala de aula para assistir aula, entdo € o aluno
trabalhador é o aluno que vem cansado € o aluno que tem dificuldades realmente de
compreensao das coisas que agente coloca, sempre tem 0 que entende mais o0 que
entende menos e agente tem que esperar, tem que esperar sempre pelo outro
agente ndo pode deixar o soldado ferido para tras, vamos la pessoal, vamos parar
aqui, fulano ajuda, quem entendeu? As vezes eu sinto que a minha fala ndo chega
gue eles ndo estdo me entendendo e ai eu pergunto Quem foi que entendeu o que
eu disse? A professora eu entendi, vocé pode dizer? Posso, entdo diga para ela de
novo, ai a colega vai diz para outra, as vezes eles até entende as vezes eles nédo
entende ninguém, entdo eu vejo que a dificuldade de trabalho que a dificuldade de
compreensao dos conteldos porque mesmo com a questdo de texto que é a fonte
de trabalho da gente, mas agente precisa passar os conteudos do ensino médio,
agente sente dificuldade de assimilacdo em alguns casos, agente sente dificuldade
de manter o estudante nas salas, eu néo vou falar de relacionamento eu acho que
me relaciono muito bem com o grupo, acho que s&do as maiores dificuldades,
material a escola dispbe , € uma escola que oferece o que agente pede, ndo tem

dificuldade de material agente pede a escola da, nédo tenho dificuldade de fazer
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atividades extras com eles, pronto agente participa das rodas de conversas do
SESC, entdo as vezes agente vai a pé agente junta carro e participa, tudo isso esta
no blog, tecendo cidadania ai vocé bota circuito de conversa, ou ensino de lingua
portuguesa, essas atividades do SESC eles gostam. Olha minha dificuldade mesmo
€ de manter a turma com alunos, agora tem que formar 45 eu ndo sei como é que a
escola consegue, eu ndo vou falar da escola, mas veja, agente comeg¢a com turmas
de 15, se comecasse com 45, talvez agente realmente mantivesse um grupo maior,
0 problema é que agente comeca com 14, 15 alunos e agente tem que chegar com
esses 14 porque se tinha que ter 40 vocé veja que agente ja entra defasado, é uma
situagdo nossa da escola ndo sei se isso ocorre com outras, ai agente corre no
incentivo de manter o grupo, eu vejo também assim que a proposta da EJA ela tem
um tempo muito curto de acdo porque os alunos passam, entdo essa demanda vai
acabando, eu entendo a EJA realmente como politica publica como eu coloquei,
como um programa ela deve ter um tempo para se encerrar porque ndo é possivel
gue o Brasil va continuar produzindo analfabetos, analfabetos da democracia da
cidadania pelo amor de Deus, que infelizmente tem ndo €, mas como ainda o0 grupo
que agente trabalha continua como resultado da ditadura que foram dos anos 60
70, mas eu vejo assim que vai se acabando porque estad legitimado que se as

pessoas aprenderam ou ndo mais elas vao concluindo.
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T.1. 01 Ano.

Q.30. N&o, mais, no entanto a minha especializacdo na area de programacao no
ensino da mateméatica jA aborda uma maneira diferenciada de vocé repassar o

conhecimento matematico.

Q.31. Eu acho que é valida, até porque assim, as pessoas que estdo direcionadas,
normalmente estdo direcionadas para esse tipo de vamos dizer assim projetos, sdo
pessoas que tém esse pressuposto de querer, que hoje em dia um complicador que
agente observa é essa questdo da falta de vontade do alunado, mas ja o pessoal da
EJA ndo se depara com essa realidade geralmente é aquele pessoal que quer

mesmo.

Q.32. Eu vejo que na EJA, eu quero supor que no dia a dia ndo tem uma
metodologia basicamente diferente tem alguma bibliografia diferenciada, s6 que € o
seguinte, agente tem que fazer, como posso dizer esse paralelo entre o que se pede
e 0 que eles conseguem desenvolver, ndo adianta eu querer que ele consiga
desenvolver equacdes do terceiro grau onde inicialmente o nivel dele é de uma

equacao de primeiro grau, € um passo de cada vez.



XXXiii

Q.33. Eu particularmente nas minhas aulas, eu procuro diversificar, a dinamica na
aula da aula, trazer jogos, trazer bibliografias, biografias de autores, tentar introduzir
0 conhecimento da matematica ndo simplesmente naquela maneira formal quadro
giz, giz e quadro, agente tenta quebrar esse paradigma e tentar trazer outras

vertentes para ensinar.

Q.34. Como € um pessoal que ja esta um pouco defasado em relacdo aos demais,
mas ndo empobrece com relagdo desrespeito a capacidade, isso ai é de cada um,
mas assim, eu acho que contetdos programaticos que eles venham a trabalhar no
dia a dia, eu acho, mais interessante tendo em vista que na EJA o tempo dele é
menor que o regular tanto no ensino regular como no ensino médio, para isso &
importante que o professor faca essa selecdo de assuntos, que a visdo de cada
professor veja o que é importante para aquele pessoal que esté inserido no EJA.

Q.35. Aproveito porque eu vejo que na sala de aula ndo somente na sala de EJA
essa questdo do professor aluno é uma eterna troca de conhecimento, existem
situacbes que o aluno trds para vocé que vocé jamais passou a imaginar que
poderia acontecer, vocé faz uma analogia, faz comparagcdes, vocé vé que tem
fundamento aquilo que ele tras, do mesmo jeito vocé pode oferecer para os alunos

novas oportunidades de eles aprenderem.

Q.36. As necessidades de cada um no que desrespeito a questdo da aplicacdo no
dia a dia, de repente dependendo do aluno da turma eu vou ensinar uma coisa,
geometria espacial com aluno que na realidade dele ndo da importancia a geometria
espacial, mas da mais importancia a outros tipos de conhecimentos, probabilidade,
matematica financeira, entre outros, isso ai vai estd no dia a dia dele, ou seja,
agente procura passar contetdos que eles possam sim aproveitar no dia a dia dele e
gue néo figue somente guardado |4 no caderno. Eu consulto, eu ndo sou diferente
dos outros, eu consulto livros, consulto revistas matematicas, utilizo jogos, utilizo
projecdes, uso muito data show, uso muito porque € complicado vocé ja passar o dia
todinho trabalhando de repente ter que assistir 2, 3 aulas de matemética
consecutivas, tém uns que ja vem numa defasagem acho que 10 a 15 anos, tém

alunos que estdo nessa situacdo ndo €, agente tem que procurar uma mecanica,
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uma metodologia, de repente introduzir os conhecimentos da matemética no meio
da informética, ferramentas que agente procura inserir de acordo com o assunto que
esta sendo abordado néo fugindo totalmente do contexto da aula. Uso o data show,
livros, revista, jogos matematicos, programas de computador tipo o merpouit que
trabalha com geometria, 0 metquet que trabalha o conceito basico da matematica o
cabigeometri que trabalha a questdo de geometria plana, figuras, areas, lado € um

contexto, agente procura diversificar isso.

Q.37. As dificuldades sdo mais com relagcdo a como posso dizer, a base do aluno é
vocé ter que seguir supostamente as OTMS, mas agente tem aquela possibilidade
de tracar um elo, agente vai determinar os conteudos abordados, mesmo assim,
vocé nao pode fugir daquilo que esta nas OTMS, na BCC, ai assim é tentar conciliar
que as vezes tem alunos que esta 2 ou 3 que esta a 15, 20 anos sem estudar, ou
seja o0 desafio de vocé tentar ajudar para que todos os alunos compreendam no
mesmo nivel, ou seja, todo mundo na mesma direcdo, ou seja essa € principal
dificuldade e o que posso fazer para contornar isso ai € fazer interacdo entre eles
(os alunos), agente ter espirito de grupo, tentar introduzir nos alunos esse espirito de
grupo que ninguém é melhor que ninguém e todo mundo tem capacidade

independente do tempo que esteja fora da sala de aula e assim vai levando.



