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7z

O saber docente é um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formagao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

(Tardif, 2010, p. 36)
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RESUMO

Esta pesquisa trata dos saberes acumulados na experiéncia dos professores da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e suas relagdes com os saberes que se constroem durante a formagao
continuada, com o objetivo de identificar de que forma esta formacao contribui no processo
de construcdo desses saberes e em quais aspectos da pratica pedagdgica ocorrem resisténcia
aos saberes trabalhados na referida formagdo. Para a consecucao desses objetivos, utilizou-se
a pesquisa qualitativa-interpretativa. Para a coleta dos dados, considerou-se a entrevista
semiestruturada, a forma mais adequada para colher informacgdes dos sujeitos pesquisados,
compostos de oito professores da EJA, duas coordenadoras ligadas a esta modalidade de
ensino e o secretario de educacdo do municipio. A andlise de contetido de Bardin (2011) foi a
metodologia utilizada para o estudo das categorias apresentadas. Freire (1996), Tardif (2010)
e Novoa (1992), entre outros, forneceram os subsidios tedricos para tais estudos. Os
resultados alcangados apontam para uma formacao continuada distante das especificidades da
EJA, muitas vezes desvinculada da real necessidade de aprendizagem do professor e do aluno

deste segmento educacional.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, saberes docentes, formacao continuada.
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ABSTRACT

This research aims to investigate the accumulated knowledge on the experience of teachers of
Youth and Adults Education (EJA) and its relations with the knowledge that it build during
the continuous education, with the purpose of identifying how this training helps in the
construction of this knowledge and which aspects about the pedagogical practice occurring
resistance to worked knowledge in that training. For obtain these objectives, the research used
qualitative-interpretative method. To collect the data, we considered the semi-structured
interview, the most appropriate way to collect information of the studied subjects, composed
of eight teachers of EJA, two coordinators related to this type of education and the municipal
education secretary. A content analysis of Bardin (2011) method was used to study the
presented categories. Freire (1996), Tardif (2010) and Névoa (1992), among others, provided
the theoretical basis for such studies. The obtained results point to the inexistence of a
national policy of teacher education, and continuous education is far from the specifics of
EJAwhich is often unlinked from the real need for teacher learning and student of this

educational segment.

Keywords: Education for Youth and Adults, teaching knowledge, continuous education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata dos saberes acumulados na experiéncia dos professores da
~ 1 ~
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e suas relacdes com os saberes que se constroem
durante a formacgao continuada, procurando compreender a natureza dos saberes que orientam

a pratica desses profissionais da educacao.

No atual cendrio educacional do Brasil, é perceptivel ainda um siléncio e um vazio
institucional na formacao inicial de professores da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A
improvisacdo e a transposicdo de professores do Ensino Fundamental para atuarem em salas
de aula com jovens e adultos ainda é uma pratica em muitos municipios brasileiros Soares
(2006). A partir do entendimento de que o professor tem um papel essencial a desempenhar
na formacdo dos educandos, cabem aqui algumas perguntas, tais como: quais os saberes
necessarios a docéncia? Quais os saberes que norteiam a pratica do professor? Quais os
saberes construidos na pratica? Os saberes construidos na prética realmente existem, uma vez

que a condi¢@o do professor como produtor de saberes esteve até hoje em questionamento?

A busca por respostas que elucidem os aspectos controversos entre a relacdo do
professor e os saberes da formacdo continuada orientam e motivam esta pesquisa, pela
necessidade de compreender os saberes dos docentes que atuam nas duas primeiras fases da
EJA (correspondente ao 1° segmento do Ensino Fundamental), da rede publica municipal da
cidade de Palmares, e suas relagcdes de confronto e consonancia com os saberes trabalhados
em formacdo continuada. Busca, com estas articulagdes, descobrir o que fundamenta o

processo de filtragem do saber docente, quando ele aceita um saber e rejeita outro.

Tem como objetivo contribuir para a elabora¢do de uma proposta de formacdo de
professor que se aproxime das especificidades da EJA. Também pretende apresentar subsidios
para um repensar do professor atuante na EJA, concernente a sua concep¢do dos saberes
construidos neste contexto, e ainda elucidar, para o mundo académico, a natureza destes
saberes e a légica que direciona a eleicdo deste ou daquele saber como base tedrica de

atuacdo, em detrimento de outros saberes. Possibilita, posteriormente, a reformulacdo da

! Doravante EJA, para a referéncia a Educacdo de Jovens e Adultos.
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pratica pedagdgica, de forma que venha a responder as necessidades dos educandos e que
esteja voltada para a reflexdo e andlise critica do seu contexto social, seus principios, valores e

sua cultura, ressignificada nas relacdes com o mundo e os contextos externos a sua realidade.

Para o alcance de tais objetivos, faz-se necessdria a delimitacdo desse amplo contexto
em andlise, fazendo um breve esbo¢o panoramico do cendrio da investigacdo, apresentando
histérico e aspectos do desenvolvimento social e econdmico de Palmares, ressaltando a
andlise da politica educacional vigente no municipio e suas contribui¢des para a formag¢ao dos

professores da EJA.

Participaram da pesquisa seis escolas da rede municipal da cidade dos Palmares,
quatro delas localizadas na zona urbana e duas na zona rural. As entrevistas foram realizadas
com oito professoras, na faixa etdria de 30 a 40 anos, do sexo feminino, que atuam no I
segmento da EJA. Para compreensdo de um contexto mais amplo, também foram
entrevistadas uma coordenadora responsdvel por essa modalidade da rede estadual, a

coordenadora da secretaria municipal de educacgdo e o secretdrio de educa¢ao do municipio.

A metodologia utilizada foi a qualitativa-interpretativa, o que nos possibilitou a

compreensdo das diferengas conceituais entre descricdo, andlise e interpretacao.

O trabalho de investigacio enveredou pelo arcabouco tedrico com a revisio
bibliografica que atendeu as categorias EJA, saberes docentes e formacdo continuada dos
professores da EJA com autores como Gadotti (2007; 2009), Freire (1996; 2001; 2010);
Arroyo (2009); Tardif (2005; 2008; 2010) e Novoa (1992; 1999; 2009), entre outros. Para
construir o percurso da pesquisa, escolher o método mais adequado, coletar os dados e
interpretd-los, este trabalho buscou fundamentos em Richardson (2009), Laville e Dionne

(1999), Minayo (2009) Ludke e André (2005) e Bardin (2011).

Como esta investigacao se trata de uma pesquisa qualitativa, foi utilizada, durante os
procedimentos de coleta e andlise de dados, a entrevista semiestruturada. Para analisa-las,
utilizou-se a proposta de Bardin (2011) e sua andlise de conteido, um procedimento de
pesquisa que, por sua importancia no estudo da interacdo entre os individuos, tem sido tema

central em todas as ciéncias humanas.
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Para dar um segmento uniforme a esta dissertacdo, optou-se em adotar as normas da
APA, no que se refere a citacdes, referéncias, formatacao, estilo, sem se desviar das Normas
para elaboragdo e apresentagdo de teses e doutoramento da ULHT, que corrobora a escolha
da pesquisadora, quando afirma: “[...] deve ainda ser indicada a norma utilizada para citag¢des
e referenciacdo bibliogréfica, recomendando-se a adop¢ao da Norma APA.” (Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, p. 13) e ainda: “Devera ser utilizada uma norma
reconhecida pela comunidade cientifica [...] da norma da American Psychological Association

(APA), adoptada por esta institui¢do.” (p. 16).

Esta dissertacdo estd distribuida em quatro capitulos. No primeiro, procurou-se trazer
um histérico da EJA desde um passado remoto, no periodo da coloniza¢do, quando os
jesuitas, responsaveis pela conversdo dos indigenas a fé cristd, organizaram as primeiras
turmas de alfabetizacdo para adultos. Assim, para que o passado explicasse o presente,
apresentaram-se todas as campanhas histéricas de alfabetizacdo existentes no Brasil a partir
da década de 20 do século passado, ou seja, todos os esforcos envidados pelo governo,
organizagdes civis e 6rgdos internacionais para se erradicar o analfabetismo. E nesse periodo
também que eclodem os movimentos populares que desenvolvem atividades em escolas,
centros culturais, pracgas, apostando na cultura popular que passa a fazer parte do processo
educativo.

O segundo capitulo discorre sobre os conceitos de EJA, sobre quem sdo esses jovens e
adultos e o seu contingente. Existem ainda 14 milhdes de analfabetos absolutos e 31 milhdes
de analfabetos funcionais que nem chegaram a concluir as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Discutem-se quais as politicas publicas educacionais para a EJA no Brasil, que
envolve, além do governo brasileiro, as organizacdes internacionais como Banco Mundial,
Organizagcdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a UNESCO e o
Fundo Monetério Internacional (FMI). Neste capitulo, ainda € tratada com profundidade a
formacdo continuada do professor da EJA, o que significa, o que ela representa para a
melhoria da qualidade do ensino no Brasil. Apresenta-se também a contribuicdo que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) trouxe para o avango da formagao docente.
Mostra-se, além disso, como as universidades foram tardias em oferecer uma formacao inicial
que habilitasse os professores em EJA. Finalmente, ainda neste capitulo, faz-se uma reflexdo

a respeito dos saberes que constituem a docéncia, sua pratica e identidade profissional.
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Autores como Freire (1996), Tardif (2010), Névoa (1992) e outros refletem sobre os saberes
docentes como um produto da formacao profissional, de saberes disciplinares, curriculares,
mas também da experi€ncia, da interacao entre o professor e seus consortes, entre o professor,

os alunos e a comunidade.

O terceiro capitulo € reservado a metodologia empregada para a consecugdo desta
pesquisa, sua natureza, os sujeitos pesquisados, o l6cus da investigacdo, os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados e os procedimentos de andlise, j& amplamente esbo¢ados

nesta introducao.

No quarto e ultimo capitulo, procede-se a uma andlise cuidadosa e minuciosa das
categorias utilizadas na fala dos professores e coordenadores de EJA, bem como do secretério
de educacdo. A estas categorias é dada atencdo especial, de acordo com os principios da

andlise de conteido proposta por Bardin (2011).

As consideragdes finais apontam para os resultados obtidos com a investigacdo e

sugere a continuidade da pesquisa e possiveis solucoes.
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CAPITULO I

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM CONTEXTO EM
DISCUSSAO
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1 Educacao de Jovens e Adultos: um Contexto em Discussao

O desprezo pela historia revela um praticismo obscuro,
cuja provdvel consequéncia serd o fracasso.

A equivocada tese do “fim de historia” parece embalar um
voluntarismo exacerbado, cujos praticantes ndo teriam
nada a aprender com as historias e as memdorias

da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.

Certamente, este é um grande erro que pode,

mais uma vez, deixar escapar “pelo ralo”

os grandes investimentos humanos e financeiros e continuar
a condenar milhées de brasileiros a subalternidade.

(Scocuglia, 2003, p.15, grifos do autor).

A atencdo dispensada a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos revela um passado
de negacdo de direitos e de exclusdo que atingiu (e ainda atinge) uma grande parte da
populacdo brasileira, formada em sua maioria pelos negros, indios, mulheres e pobres,
moradores de favelas e do campo, os quais, destituidos de sua condi¢do de sujeito, sofrem
porque, embora tenham o direito a educacdo garantido, que vai desde a Constitui¢do até a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, ainda sdo vistos como curral eleitoral, alvo de
politica assistencialista e compensatdria, pratica que estd presente em toda histéria da EJA no
Brasil (Paiva, 2003), recorte necessdrio a ser feito aqui, para compreensao dos avancos nas
politicas publicas direcionadas a esta modalidade e as mudancas na concep¢io pedagdgica.
Delimitou-se como objeto de estudo a formacgdo continuada do professor da EJA, com o
objetivo de avaliar as consonancias e dissonancias que decorrem desse processo de construcao
do saber, o que, possivelmente, contribuird na elaboragdo de uma proposta de formacdo
continuada que responda as reais necessidades dos professores da EJA e que esse profissional

possa se ver como personagem principal desse processo e possivel formador.

Este capitulo se propde a apresentar os caminhos percorridos pela entdo educacio
popular, mais tarde educagdo de adultos, até se consolidar como modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA). Ou seja, os processos e as lutas de forca do sujeito social coletivo

que, constituidos na busca de um direito humano a educacdo, tornaram-se notdrios e vem
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ganhado espaco nas discussoes politicas. Esta temética tdo ampla traz a urgéncia de um olhar

em direcao a formacgao do professor e seus saberes.

1.1 O Passado Explica o Presente

As atividades educativas voltadas para o publico de EJA no Brasil comegaram junto
com o processo de colonizagdo, por intermédio dos jesuitas que, responsaveis pela conversao
dos indigenas a fé catélica, formaram as primeiras classes de alfabetizacdo para adultos

(Paiva, 2003).

Naquela época, vinculada a educag¢do popular, a EJA dava seus primeiros passos,
lentamente, de forma desarticulada. Desenvolveu-se mais em algumas regides que em outras,
como ocorreu com a regido Centro-Sul, que teve a difusdo do ensino favorecida pela
concentracdo de riqueza, industrializacdo, imigracdo europeia e por ter homens publicos que
se preocupavam mais com essa questdo. A disparidade é observével até os dias de hoje, nos

indices educacionais apresentados pelas regidoes Sul e Nordeste.

O combate ao analfabetismo surgiu pela primeira vez como um ideal republicano, que
na realidade pouco se desenvolveu, s6 vindo a intensificar-se apds a primeira guerra mundial,
com a divulgac¢ao do censo de 1920, que apresentou indice de 64,9% de analfabetos com mais
de 15 anos, estatistica que comegou a constar no censo a partir de 1900, quando apresentou

um indice de 65,3%.

A década de 20 foi marcada pela reforma educacional que reorganizou os antigos
cursos noturnos para adultos, passou a oferecer ensino primario em dois anos, trabalhando
nogdes de higiene e elementos de cultura geral, destacando-se nesse periodo a Cruzada
Nacional de Educacdo, no Rio de Janeiro e a Bandeira Paulista de Alfabetizacdo, de Sao
Paulo. Na década seguinte, algumas acdes significativas marcaram o movimento de educacao
de adultos em todo o pais, especialmente na regido Sul, com a aprovagdo de legislacdo
referente ao ensino supletivo e a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos —

INEP?, em 1937, que desenvolveu pesquisas sobre o analfabetismo e contribuiu para a

* A partir de 1972, mantendo a mesma sigla, O INEP passou a ser denominado Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Doravante, para se referir a este instituto, serd usada
apenas a sigla INEP.
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realizacdo da primeira campanha de alfabetizacdo de massa, realizada na década de 40

(Carvalho, 2010).

1.2 Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos — CEAA

Um novo censo em 1940 apresenta um indice de analfabetismo de 56,2%
constatando-se um insignificante avanco e forcando a implementacao de medidas importantes
que, em 1947, culminaram na realizacdo da primeira grande campanha de alfabetizacdo
organizada pelo governo federal que, respondendo aos apelos da — UNESCO?®, cria a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos’ — CEAA —, que durou 16 anos e, embora
tivesse como objetivo declarado “a educac¢do do povo e ndao a mera alfabetizacdo”, o que se
sobressaiu mesmo foi a preocupacdo com o aspecto quantitativo e a interpretacdo do
analfabetismo como “flagelo” ou “vergonha nacional”, responsavel pelo subdesenvolvimento

do pais (Lourenco Filho, 1949 apud Carvalho, 2010).

Nessa oportunidade, aconteceu o I Congresso Nacional de Educagcdao de Adultos,
organizado pela Associacdo de Professores do Ensino Noturno e o Departamento de
Educagdo, a primeira discussdo em ambito nacional que teve a participagao de representantes
de todos os estados, convocados pelo Ministério. A partir deste congresso, foi elaborado um
documento que apresentou, dentre outras concepgdes, o ensino de adultos como tarefa ficil e,
consequentemente, sem necessidade de formacdo especifica para o professor, um aspecto
observado ainda hoje, na auséncia de uma politica de formagdo exclusiva para essa

modalidade.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a CEAA surge trazendo uma orientagdo para a paz e
busca responder as necessidades do mundo capitalista que comega a despontar, exigindo do
homem o dominio da leitura e da escrita. Naquele momento, a grande preocupacdo era a
industrializagc@o do pais e seu desenvolvimento que estava atrelado a ignorancia da populagao,
que, segundo o pensamento da época, puxava o pais para baixo, emperrando o avango

econdmico.

3Organizagﬁo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization). Doravante UNESCO.
* Doravante CEAA.
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Lourenco Filho, coordenador da campanha, afirmava “nossa grave crise atual-politica,
econOmica e moral provém, antes de tudo, de nossa pequena densidade cultural, da
mentalidade média dominante no pais, com seus 55% de analfabetos nas idades de 18 e mais”.

(Paiva, 2003, p. 211)

Esse pensamento gerou um forte preconceito contra o analfabeto que passou a ser visto
como pessoa incapaz, “peso morto”, nas palavras de Miguel Couto’, “um microcéfalo que nao
raciocina, nao entende, ndo prevé, ndo imagina, ndo cria”. Infelizmente essa forma de pensar
partia da prépria coordenacido da campanha e se estendia a muitos. A ponto de uma professora, na
época, afirmar ser o analfabeto “uma espécie de zero cujo valor s6 se pode revelar quando a

direita dos que sabem ler” (Galvao e Pierro, 2007, p. 9 apud Pupo, 2011, p. 45).

Embora o académico Miguel Couto se referisse com tais palavras ao analfabeto, ele foi
considerado um entusiasta da educacdo. Era médico e membro da Academia de Medicina do

Rio de Janeiro, preocupava-se com a educacao:

A educagdo do povo é o nosso primeiro problema nacional: primeiro, porque o mais urgente;
primeiro porque solve todos os outros; primeiro, porque, resolvido, colocard o Brasil a par nas
nag¢des cultas, dando-lhe proveitos e honrarias e lhe afiangando a prosperidade e a segurancga; e, se
assim fez-se o primeiro, na verdade se tornara o unico (Couto, 1927 apud Paiva, 2003, p. 444).

A ideia negativa do analfabeto perdeu forca com a execucdo da campanha, mas o
preconceito persiste até os dias de hoje, uma vez que as atuais campanhas nao diferem muito
do que ja foi feito no passado, pois a visdo sobre educagdo de adultos permanece vinculada ao
pensamento do voluntariado e da solidariedade. As politicas publicas dirigidas a EJA ndo
perderam a velha esséncia, a sua principal preocupacdo ainda € aparecer bem nas estatisticas
internacionais de analfabetismo.

Outra caracteristica que surgiu nessa primeira campanha e permanece até hoje é a
baixa remuneracdo e falta de pagamento que denunciam a falta de reconhecimento
profissional e contribuiram muito para o fracasso das atividades da CEAA, marcando o fim
dessa campanha que, avaliada na época, no II Congresso de Educagdo de Jovens e Adultos,
observou-se que a CEAA havia contribuido para a diminui¢do dos indices de analfabetismo

sem maior profundidade e continuidade, porém o que se sobressaiu foi a acusacdo de que a

> Em conferéncia realizada na Associacio Brasileira de Educagdo em 28 de julho de 1927, intitulada No
Brasil s6 ha um problema nacional: a educac¢do do povo, publicada incialmente no Rio de Janeiro, na
Typographia do Jornal do Commercio, 1933. Posteriormente pela UFPE, em 1977.
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campanha havia servido apenas aos objetivos politicos, transformando-se numa “fabrica de

eleitores” (Paiva, 2003, p. 220).

1.3 Campanha Nacional de Educac¢ao Rural

A Campanha de Educacdo de Adolescestes e Adultos organizada pelo Servico de
Educacdo de Adultos em 1947, tinha como principal desafio alcangar as comunidades rurais,
porém o seu desenvolvimento nessa drea ndo correspondeu as expectativas estabelecidas,
entdo em 1952 o Ministério da Educacdo e Cultura organiza a Campanha Nacional de
Educagdo Rural — CNER, inspirada nas missdes rurais mexicanas, com o propdsito de levar
educagdo de base ao meio rural, indo muito além. Sua proposta era ultrapassar as barreiras
culturais e proporcionar uma transformagao socioecondmica. Carvalho (2010)

Para tanto, foi necessdrio unir forcas. O Ministério da Educagdo e Saidde desenvolveu,
em conjunto com o Ministério da Agricultura, as missdes rurais brasileiras, que seguiam os
mesmos pressupostos ideoldgicos que orientavam a campanha anterior e, segundo Carvalho
(2010), esbarrava-se em uma contradi¢do encontrada entre seu principal objetivo, que era
oferecer educagdo de base, e a impossibilidade de alcancar tal objetivo por meio de uma
campanha de alfabetizacdo que, em sua maioria, tinha alfabetizadores despreparados, espacos
de aula improvisados e precérios, tempo de aula insuficiente, resumido em duas horas didrias,
no periodo noturno, e material didiatico que, embora fosse mais diversificado que na

campanha anterior, ainda se apresentava de forma bastante rudimentar e pobre.

1.4 Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabetismo

Ap6s a constatacao da ineficdcia das campanhas de massa realizadas sobre a dire¢do
de Lourenco Filho, surge, a partir de sugestao dos técnicos do INEP, a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, que aparece como um projeto piloto, a qual,
diferentemente das outras campanhas anteriores, vai além da alfabetizacdo de adultos,
direcionando sua atengdo para a extensdo e melhoria das escolas primadrias, que produzia ou
produzem, anualmente, grande contingente de analfabetos, por suas precdrias condicdes de
funcionamento (Carvalho, 2011). Outra novidade da CNEA foi sua restricdo de atuagdo,

deixando os modelos de larga abrangéncia para se limitar a um municipio que tivesse
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condic¢des favordveis para o desenvolvimento do projeto, ideia inicial que logo foi substituida
pela ampliacdo das suas acdes para mais cinco municipios, que serviriam de modelo para
posterior aplicacdo em todo territério nacional, voltando ao principio quantitativo das outras

campanhas (Carvalho, 2011).

Segundo Paiva (2003), a CNEA surgiu em um momento de fecunda discussao e busca
de solucdes para o analfabetismo, sob uma maior racionalizacdo das praticas educativas;
“buscavam-se métodos pedagdgicos de rentabilidade assegurada para evitar novos fracassos
educativos” (p. 213). A imagem do analfabeto como pessoa incapaz cedia e dava lugar ao
conceito de analfabeto como varidvel dependente das condi¢des econOmicas adversas, do
isolamento cultural e da falta de funcionalidade da alfabetiza¢do no interior das regides mais
pobres. Embora essa campanha tenha se desenvolvido a partir da reflexdao da dura realidade de
exclusdo ainda presente nas escolas publicas, produtoras de grande contingente de
analfabetos, anualmente, a mudanca de foco do analfabeto como vergonha nacional e
responsavel pelo atraso econdmico do pais, para a reforma na escola primdria, em sua precéria
condi¢cdo de atuagdo, ndo foi suficiente para a CNEA alcancgar €xito em seu objetivo maior:

erradicar o analfabetismo. Paiva (2003)

Respondendo a proposta deste primeiro capitulo, a andlise destas trés primeiras
campanhas revela um comego para a educacdo de adultos motivada pela preocupacdo
quantitativa, apelos da UNESCO e uma timida preocupagdo qualitativa que aponta para a

necessidade de maiores investimentos na formagao do professor.

1.5 O Despertar dos Movimentos Populares (1959-1964)

Dentro de um cendrio politico e econdmico efervescente, surgem, nesse periodo,
muitas discussdes a partir do idedrio de um pais desenvolvido. Epoca marcada pelo
crescimento econdmico, outrora o governo Getulio que tinha sua economia baseada no capital
internacional e no fortalecimento da industria de base, dava lugar ao modelo politico

desenvolvimentista do governo Kubitschek.

A imposi¢do de uma politica desenvolvimentista, baseada no capital internacional, de
racionalidade diferenciada daquela capaz de ser absorvida pela economia brasileira, acabou por
trazer desequilibrios econdmicos internos de dificil administracdo. Intensificavam-se mobilizagdes
politicas dos setores médios de parte das camadas populares. A questdo da democracia, da
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participacdo politica e a disputa pelos votos ocupavam boa parte do tempo social (Haddad e Di
Pierro, 2000, p. 112).

Foi nessa fase histdrica de insatisfacdo e manifestacdes populares que as atengdes se
voltaram para a educagdo, pois os diversos grupos buscavam, junto as camadas populares,
formas de sustentacdo politica para suas propostas e viam na educa¢do uma forma de, como
uma pratica social e politica, obter tais mecanismos de apoio. Também destacam-se no
governo Kubitschek as discussdes que deram inicio ao projeto da primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional e sua aprovacao em 1961.

Porém o que realmente caracteriza esse periodo denominado por Haddad e Di Pierro
(2000) como “‘periodo de luzes da educacdo de adultos” que se inicia logo apds a realizacao
do II Congresso de Educacdo de Adultos em 1959 e vai até 1964, quando se deu o golpe
militar que depds o presidente Jodo Goulart, sio os muitos movimentos, entre eles o
Movimento de Educacdo de Base® (MEB), o Movimento de Cultura Popular do Recife
(MCP), os Centros Populares de Cultura (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a
Campanha “De pé no chao também se aprende a ler” e, por fim, o Programa Nacional de

Alfabetizacdo do Ministério de Educacao e Cultura, inspirado nas ideias de Paulo Freire.

Criado em 1960, o Movimento de Cultura Popular do Recife, nasce em Recife com o
apoio do prefeito da época, Miguel Arraes’, politico de esquerda, e desenvolve suas atividades
em escolas, centros de cultura e pragas, apostando na mobilizacio da cultura popular e
valorizando as vérias expressoes culturais do povo. A cultura popular deixa de ser apenas o
objeto de estudos antropoldgicos, vista como folclore, e passa a fazer parte do processo

educativo.

A fertilidade no campo de educacdo de adultos, apés o II Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos (1958), se deu a partir da transformacdo do pensamento pedagdgico
brasileiro, com a reintrodu¢do da reflexdo sobre o social na elaboracdo das ideias
pedagégicas, favorecido pela liberdade de expressdo e de pensamento que se tinha no governo
Kubitschek. A formacdo do professor, categoria destacada nessa investigacdo, desponta no

segundo congresso como preocupacdo que se faz urgente pela especificidade de seu campo

® Doravante MEB.

" Politico de esquerda, foi governador de Pernambuco por trés vezes, deputado estadual, deputado federal duas
vezes, um legitimo defensor das causas populares, deposto do cargo de governador e exilado durante o periodo
militar no Brasil. Considerado um mito pela classe trabalhadora rural, pela qual lutou e conquistou consideravel
melhora de vida.
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pedagogico. Percebe-se que € nesse momento da histéria da educagao da EJA que nascem as
primeiras discussoes sobre a qualidade de ensino a partir do foco direcionado para o professor

e sua formacao.

No II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado em 1958, as criticas a auséncia de
uma formacdo especifica para o professorado, assim como a falta de métodos e conteidos
pensados particularmente para a educacdo de adultos, tornaram-se ainda mais agudas, explicitas e
generalizadas (Soares, 2008, p. 84).

A urgéncia na busca de solucdes para o analfabetismo apresentado em Natal/RN leva
o prefeito Djalma Maranhdo a criar em 1961, o movimento “De pé no chdo também se
aprende a ler”, pois, sem recursos financeiros para construir prédios escolares, construiu

“acampamentos escolares” cobertos de palha de coqueiro sobre chao batido.

Diante das atuais condi¢des sociais, econdmicas e culturais do pais, as novas
concepcoes e diretrizes da educacao distanciavam-se cada vez mais dos principios ideoldgicos
das campanhas que ainda atuavam, porém, em 1963, as trés campanhas de alfabetizacao de
adultos (CEAA, CNER E CNEA), enfraquecidas em suas concepc¢des ultrapassadas, sdao

extintas.

Segundo Paiva (2000), a Igreja Catdlica, que até entdo tinha se dedicado
prioritariamente a educacgdo das elites, desperta para a educacao das massas, especificamente,
para o meio rural. E, na Conferéncia Nacional dos Bispos 1961, propde ao presidente Janio
Quadros um projeto de educacdo de base a ser desenvolvido pelo rddio, experiéncia ja

realizada pela arquidiocese de Natal e Aracaju.

Mediante convénio entre a CNBB, MEC e outros 6rgaos da administra¢io federal e até
mesmo de organismos internacionais como a UNESCO e a USAID, o Movimento de
Educacgdo de Base € criado e direcionado as regides do Norte, Nordeste e Centro-Oeste, nas
quais o catolicismo era mais difundido e também eram mais fortes e controladoras as
oligarquias agrérias, cuja representagao no Congresso Nacional poderia criar dificuldades ao

novo governo.

Scocuglia (2003) afirma que a pratica da radioeducagdo surgiu apds a Segunda Guerra
Mundial, na América Latina, na experiéncia da Coldombia, que serviu de modelo para a
implantacdo desse instrumento aqui no Brasil. Por meio de convénio da CNBB com o

governo federal, o Sistema de R4ddio Educativo Nacional (SIRENA) foi fundado em 1957. A
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partir dessa iniciativa, surgiu o Sistema de Radio Educativo de Sergipe (SIRESE), em Aracaju

e o Sistema de Radio Educativo da Paraiba (SIREPA).

O sistema de radioeducagdo apareceu como solucdo para a falta de professores,
principalmente nos lugares mais remotos da zona rural e subuirbio das grandes cidades, o que
impossibilitava o avanco na luta contra o analfabetismo e alcancar o desejado
desenvolvimento da nacdo. Somando-se a isso, outros interesses motivavam a lideranca
catélica que, de acordo com Scocuglia (2003), iam além dos interesses educacionais, sendo a
participacdo politica, o combate a doutrinacio marxista e a arregimentacdo de forcas

anticomunistas, o centro das preocupagdes dos lideres da Igreja Catdlica.

O Movimento de Educagdo de Base (MEB) e os sistemas de escolas radiofOnicas,
diferentemente de outros movimentos que tiveram suas atividades encerradas quase que
imediatamente ao golpe militar, consegue se manter, ainda que por algum tempo e de forma

precdria, mesmo que debaixo de forte pressdo dos militares.

Concomitantemente, apds rendncia de Janio, Jodo Goulart inaugura uma nova era para
a EJA, que passou a ser tratada sob outro ponto de vista politico e ideolégico, com novas
metodologias, envolvendo principalmente a participacdo popular (Paiva, 2003). Surge entdo a
preocupacio com a qualidade de educacdo ofertada aos jovens e adultos e o foco deixa de ser
a erradicacdo do analfabetismo para ser a construcio de uma proposta metodolégica
especifica para a EJA. Nesse mesmo periodo destacam-se as ideias construidas por Paulo
Freire (1967) sobre a educacdo de jovens e adultos. Muito embora a obra “Educag¢do como
Préitica da Liberdade” nos apresenta uma discussdo politica do cendrio educacional, suas
reflexdes contribuiram significativamente para o amadurecimento acerca do debate das

politicas publicas educacionais voltadas aos jovens e adultos.

As campanhas de Educacdo de Adultos conseguiram promover a formacdo de um
movimento de reflexdo pedagdgica sobre o analfabetismo e suas consequéncias psicoldgicas e
sociais, entretanto, segundo Vieira (2007, p. 12), “ndo chegaram a produzir nenhuma proposta

metodoldgica especifica para alfabetizacao de adultos”.

Tal fato sé viria a acontecer na década de 60, quando surgiram diversas experiéncias
de educacdo voltadas para as camadas populares, tendo em comum o desejo de contribuir para

a constru¢do de uma sociedade mais justa e democrética (Vieira, 2007).
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Em momento tdo favoravel, a Unido Nacional dos Estudantes cria o Centro de Cultura
Popular (CCP) e, juntamente com intelectuais e artistas, desenvolvem atividades educativas e
culturais nas pragas, ruas, universidades e sindicatos. Esse periodo ¢ marcado pelo despontar
de Paulo Freire, de suas atividades pedagédgicas em Pernambuco que ganhou projecdao
nacional, mediante sua participacao no Plano Nacional de Alfabetizacdo, que teve a brevidade

de alguns meses, logo sendo encerrado pelo golpe militar.

1.6 A Palavra de Ordem ¢é Retroceder

As reflexdes pedagdgicas que tinham iniciado a partir das concepgdes pedagdgicas de
Paulo Freire e a organizacdo de grupos populares, movimentos sociais e, principalmente, a
participacdo de movimentos culturais populares foram abruptamente interrompidos com o
golpe militar de 1964 que, além de encerrar ou mesmo reprimir os movimentos de educagdo e
cultura popular, perseguiu, censurou e prendeu, ndo s6 os dirigentes, como qualquer um que

se envolvesse direta ou indiretamente com os “‘subversivos”.

A repressdo foi a resposta do estado autoritdrio a atuacdo daqueles programas de educagdo de
adultos cujas a¢des de natureza politica contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar. A
ruptura politica ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar com as priticas educativas que
auxiliavam na explicitacdo dos interesses populares. O Estado exercia sua fun¢do de coergdo, com
fins de garantir a normalizagdo das relagdes sociais (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 113).

As duras a¢des do governo militar tinham como propdsito calar os “progressistas” que
ansiavam por reformas e, como a educacdo das massas era uma forte aliada nesse processo,

passou a ser uma ameaca para a estabilidade do regime e alvo de repressao.

Reformulados e revistos em sua linha de atuagdo, restaram poucos programas de
alfabetizacdo; o préprio MEB s6 prosseguiu a partir da revisdo de sua metodologia e de seu
material didatico. A préatica das concepgdes pedagdgicas de Paulo Freire foi fortemente
combatida, e os esfor¢os para diminuir ou mesmo acabar com o analfabetismo perdeu forga,

sO retornando as discussdes politicas do governo em resposta a pressdo da UNESCO.

O resgate desse momento histérico aqui elucida o descaminhar das a¢des no campo da

EJA, os avancos e entraves que marcaram toda sua histdria.
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1.7 A Era Cruzada ABC e Mobral

Contraria aos movimentos inspirados no MCP e no método Paulo Freire, a Cruzada de
Acdo Basica Cristd (Cruzada ABC) surge em Recife, precisamente no colégio evangélico

Agnes Erskine, para servir aos interesses do governo militar.

Em 1965, como parte do trabalho dos protestantes, oficializou-se a Cruzada de Ac¢lo Bésica Crista
(Cruzada ABC) como um movimento de EJA, sustentada por um acordo entre a USAID, o Colégio
Agnes Erskine (Recife) e a SUDENE. A capital pernambucana era o centro de onde as acdes
irradiavam-se para o Nordeste (Scocuglia, 2003, p.81).

A Cruzada ABC ocupa os espagos deixados pelos programas anteriores de
alfabetizacdo de adultos e, apds apoio financeiro do MEC, segue em ambito nacional,
opondo-se aos principios defendidos pelo movimento do periodo anterior, trazendo de volta o
preconceito contra o analfabeto, visto como pessoa incapaz, sem cultura e responsavel pelo

entrave do desenvolvimento.

De cardter assistencialista e comunitdrio, a cruzada ainda tinha uma disfarcada
intengdo proselitista e promotora do governo americano. Paiva (2003) comenta que tais
caracteristicas foram alvo de critica, como também o seu material didatico que apresentava
um conteido tdo inadequado que precisou ser refeito, sendo a segunda edi¢io ndo muito
diferente da primeira, uma cartilha a ser entregue em todo o pais, que ndo considerava as
diferengas regionais € com textos voltados para a importancia da escola, da familia, da
alimentacdo, da satde, dos deveres para com o Estado, reforcando o espirito religioso e as

praticas sociais como forma de alcancar a paz.

O ano de 1970 marcou o declinio da Cruzada ABC, que ja ndo respondia aos anseios
do governo militar. Preocupado com a imagem externa do pais, buscava acabar com o
analfabetismo e melhorar o nivel educacional. A Cruzada nd@o resistiu as criticas e as
acusacOes de falta de probidade no emprego dos recursos; com dificuldades financeiras,
encerra suas atividades em 1971, dando lugar a uma nova campanha de alfabetizacdao de

massa, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL).

N

Em meio a crise que marcou o fim da Cruzada ABC, foi criado um Grupo
Interministerial, formado por representantes de vérios ministérios que, insatisfeitos com a

situac@o de muitas criticas e poucos resultados, em 15 de dezembro de 1967, através da lei n°
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5.379 criaram a Fundagado MOBRAL. Conforme Paiva (2003, p. 321), “esta lei atribuia ao
Ministério da Educac@o a tarefa da alfabetizacdo funcional e a educagdo continuada dos
adultos como prioritdria entre as demais atividades educativas”, essa alfabetizacdo funcional
consistia na valorizagdo do homem a partir da aquisicdo das técnicas de leitura, escrita e
calculo. A visdao do dominio dessas técnicas como forma de integrar o homem ao meio social
e alcancar melhores condi¢des de vida ja tinham sido utilizadas em outras campanhas, exceto

pela ultima, que tinha principios contrérios a essa concepg¢ao.

Embora divergissem em seus principios, confrontando a ideologia de educacdo para
conscientizacdo e libertagdo, o Mobral aproximava-se da técnica de alfabetizacdo freiriana,
utilizando a exploracdo em texto da palavra-chave, porém, como seu objetivo era estritamente
a aprendizagem do cdédigo alfabético, ndo enveredava pelo processo de conscientizagdo
politica a partir das reflexdes e discussdes sobre a palavra geradora de forte significado

cultural e social, realizado na metodologia de Paulo Freire.

Algumas outras caracteristicas se sobressairam em seus 15 anos de existéncia e
atuacdo em quase todos os municipios brasileiros. Uma campanha favorecida pela farta
utilizacdo de recursos que vinham de varias fontes (Unido, Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, de uma fracdo de 2% do imposto de renda e de um percentual
da loteria esportiva), agia de forma centralizadora, no que se refere a direcdo do processo
educativo, realizado pela geréncia pedagdgica do Mobral, que iam da programagdo do
processo educativo a execucdo, avaliagdo e treinamento do pessoal. E descentralizadora

quando se referia a organizacdo operacional, que incubia as comissdes municipais da atuagdo

nas comunidades (Haddad e Di Pierro, 2000).

A atuacdo do Mobral se expandiu rapidamente, impulsionada ndo s6 pelos altos
investimentos financeiros, mas também pelo cendrio de imposi¢cdo e controle do regime que
silenciava a oposicdo e manipulava os meios de comunicacdo, promovendo campanhas de
midia. O paralelismo de seus recursos e da estrutura institucional garantia mobilidade e

autonomia, favorecendo o fortalecimento do Movimento.

Na tentativa de consolidar suas a¢des e unido em convénio com institui¢des privadas e
orgdos governamentais, implantou varios programas, entre eles o Programa de Alfabetizacdo

e o Programa de Educacao Integrada (PEI) que correspondia ao antigo primario.
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Em 1973, o Conselho Federal de Educacdo reconheceu a equivaléncia do PEI ao antigo ensino
primdrio e, no ano seguinte, foi concedido ao MOBRAL autorizacdo para expedir certificados
referendados pelas Secretarias Municipais ou Estaduais de Educagdo. No entanto, em 1976, com a
possibilidade de o PEI firmar convénio com as escolas particulares, ndo houve mais necessidade do
referendo. Observa-se, assim, uma progressiva autonomizagdo do Mobral em relagfo as secretarias
de educagdo. O movimento colocava-se fora do controle dos organismos publicos estaduais e
municipais de administracdo do ensino no que concerne a prépria execucdo do Programa de
Educacao Integrada (Haddad e Di Pierro, 2000, p.116).

As criticas comecgaram a surgir a partir do questionamento do pouco tempo destinado a
alfabetizacdo, dos critérios utilizados na avaliagc@o, do paralelismo da gestdo e funcionamento
do MOBRAL e dos indicadores produzidos pelo movimento, que despertavam dividas sobre

sua veracidade.

Mais uma campanha de massa que surgiu com propdsito de acabar com o
analfabetismo, promessa a ser cumprida em prazo de dez anos e que, ndo superando a crise
deflagrada pelas criticas, sucumbiu sob a pressdo de denuncias e investigacdo realizada por
uma Comissdo Parlamenta de Inquérito (CPI). Crise que se agravou em 1980 com a recessao
econOmica que impossibilitava o financiamento do alto custo da campanha. Nesse periodo, o
termo MOBRAL ja assumia um sentido pejorativo de escolaridade apressada e precéria,
chegando ao fim de suas atividades em 1985, ndo diferentemente das outras campanhas, sem

alcancgar o éxito de erradica¢@o do analfabetismo.

A fase das campanhas da lugar aos programas de alfabetizacdo de adultos que surgem
na Nova Repiublica, concomitantemente as discussdes sobre uma formacao especifica para o
professor da EJA, ganham espaco e assumem cardter de legislacdo expressa na Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Brasileira. Um direito garantido hoje que precisa ser avaliado
em sua efetivacdo. A busca por respostas que elucidem os aspectos controversos entre a
relacdo do professor e os saberes da formacgdo continuada orientam e motivam essa pesquisa,
que tem como objetivo maior contribuir para a elaboracdo de uma proposta de formacao de

professor que se aproxime das especificidades da EJA.

1.8 A EJA na Nova Repiiblica

Um periodo de muitas mudangas politicas e crise econdmica marcou a retomada do
pais da opressdo do regime militar. Apés a morte do presidente Tancredo Neves, assume a

Presidéncia seu vice, José Sarney. A Fundacdo Educar foi criada nesse governo e, embora
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fizesse parte do Ministério da Educacao, apenas coordenava as iniciativas ja existentes . Suas
responsabilidades foram ampliadas em 1988, com a promulgacao da Constituicao federal, que
ampliou o dever do Estado para com a EJA, garantindo o Ensino Fundamental obrigatério e
gratuito para todos. A Fundacdo Educar, juntamente com o MEC, teve por responsabilidade
organizar uma comissdo para preparar o Brasil para o Ano Internacional da Alfabetizagao,

definido para 1990, pela UNESCO (Machado, 1998).

Infelizmente, a nova década ndo trouxe as realizagdes esperadas para o campo da EJA.
Com o novo governo do presidente Fernando Collor de Melo, a extin¢gdao da Fundacdo Educar
e o fim da Comissdo Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo, se repetia uma
pritica comum na politica educacional no Brasil, especificamente na EJA: a descontinuidade
nos processos estabelecidos, que sdo interrompidos logo haja mudanga de governo, o que
denuncia uma urgente necessidade do abandono da politica de governo para uma efetiva

politica publica.

O Governo Collor langa o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), com
a ambiciosa inten¢d@o de reduzir em 70% o analfabetismo no pais, no prazo de 5 anos e para isso
cria a nova Comissao do Programa Nacional de Alfabetizaciao e Cidadania. A falta de articulacio
do programa com a comissdo e o repasse de recursos sem nenhum critério que considerasse a
meta de alfabetizacdo estabelecida, foi motivo de criticas e protestos de diversas entidades e

movimentos populares, sindicais e da propria comissdo (Machado, 1998).

Ap6s o impeachement do presidente Collor, o seu vice Itamar Franco tem um governo
favorecido pelas discussdes internacionais, vive um periodo de mobilizacdo nacional
organizada a partir dos Féruns Estaduais de EJA. De acordo com Porcaro (2007), esses féruns
tinham como objetivo a elaboracdo de um documento nacional com diagndstico, principios,
compromissos € planos de agdo. Os féruns s@ao movimentos que articulam instituicoes,
socializam iniciativas e intervém na elaboracdo de politicas e a¢des da drea da EJA. (Soares,

2004 apud Porcaro, 2007)

A realizacdo de foruns de EJA tomaram propor¢des regionais, estaduais e nacional,
espalhou-se por todo o Pais e se estabeleceu como espagco de discussdo e planejamento de
uma politica publica que contemplasse as especificidades da EJA e suas necessidades, em

resposta a auséncia de uma efetiva participagao do MEC, bem como servia de preparagdo para
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a CONFITEA, momento de socializag¢do internacional. E, dentro desse processo de debates e
reflexdes que ora focava o Plano Decenal de Educacdo para Todos — 1993/2003, ora ja se
debrucava sobre o projeto de Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, surge, em 1994,
o documento Diretrizes para uma Politica Nacional de Educacido de Jovens e Adultos que,
segundo Machado (1998), perde forca diante da prioridade do governo de direcionar as
atencdes para a escolarizacdo de criangcas na tentativa de evitar o surgimento de novos
analfabetos. Porcaro (2007) afirma que, mesmo apds garantia pautada na constitui¢do e na
LDB, o governo se exime do dever para com a EJA e deixa a cargo dos municipios a
responsabilidade de desenvolver acdes voltadas para essa modalidade. Nesse contexto,
surgem iniciativas a partir de parcerias dos municipios, ONGs e Universidades. O

Alfabetizacdo Solidaria foi o programa que mais se destacou nesse momento.

1.8.1 Alfabetizacao Solidaria

O contexto politico pés-reformas que estava presente em toda a América Latina
desencadeou no Brasil mudancgas socioecondmicas que influenciaram diretamente na politica

educacional, assumindo um cardter extremamente compensatorio.

Di Pierro (2001) chama a aten¢do para o cendrio das transformacgdes politicas da
década de 1990, o processo de reforma do estado, privatizagdes e descentralizacdo que

inspiraram a criacdo do Programa Alfabetizacdo Solidéria®.

O PAS surgiu em 1997, como mais uma tentativa de reduzir os indices de
analfabetismo, porém, dessa vez, foi direcionada aos jovens de 18 a 24 anos, dos municipios
com menor Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e com porcentagem alta de
analfabetismo, que em sua maioria estavam (ainda estdo) concentrados nas regides Norte,

Nordeste e Centro-Oeste.

Esse programa foi lancado com o apoio da professora Ruth Cardoso, que, além de ser
esposa do entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, era uma expressiva
figura no mundo académico, o que influenciou o acesso e parceria com as universidades,

responsaveis pela formagdo e supervisdo dos alfabetizadores.

8 Doravante PAS.
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Ao analisarmos as caracteristicas desse programa, segundo Barreyro (2006), percebe-
se que a proposta de inovagao sé aparece em alguns aspectos; em outros, repetiam-se 0s erros

do passado.

e Parceria com as empresas e pessoa fisica;

¢ Defini¢do do tempo necessdrio para a alfabetizacdo em mddulos de 6 meses;

e A proposta de remuneragao por meio de bolsas que geralmente estavam bem abaixo
dos salédrios de mercado, estratégia que evitava o vinculo empregaticio e pagamento de
encargos, o que implicava em um menor custo. A desqualificacdo do professor aqui
aparece como heranga dos programas passados;

e O trabalho voluntirio. O alfabetizador ainda € visto como um vocacionado.
Acrescenta-se a isso o cardter filantropico adotado pelo programa que tinha a metade
de seus gastos financiados pelo governo e o restante vinha de doacdes de empresarios
e pessoas fisicas alcancadas através da propaganda, de gosto duvidoso, da campanha
Adote um analfabeto. Para Traversini (2005 apud Barreyro, 2006), essa estratégia
desresponsabiliza o estado em seu dever de garantir um direito constitucional;

e O preconceito em relacdo ao analfabeto volta a discussdo a partir da campanha Adote
um analfabeto que evidencia o analfabeto como incapaz e coitado;

¢ A mudancga do alfabetizador apds seis meses, término de cada mddulo, era justificado
como inten¢do de criar o primeiro emprego ou mesmo 0 emprego temporario para os
jovens que pertenciam a uma classe que tinha poucas oportunidades no mercado de
trabalho. No entanto, essa estratégia desconsiderava o que era mais importante no
processo de alfabetizacdo: a anulagdo de todo investimento realizado na formacgdo e a
experiéncia adquirida pelos alfabetizadores, para atender a outras demandas
desvinculadas do objetivo maior que era a educagao;

e A utilizacdo de alfabetizadores leigos;

e E, por fim, o mais inusitado e talvez o mais inovador em todos esses aspectos
encontramos na participacdo das universidades, as Instituicdes de Ensino Superior
(IES), como institui¢do responsavel pela formacgdo e supervisdo dos alfabetizadores.
Porém o que poderiamos compreender como um avango, na verdade se desfazia em
passeio turistico para os alfabetizadores que, pertencentes as regides Norte, Nordeste e

Centro-Oeste, eram deslocados para as regides Sul e Sudeste, onde estavam
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localizadas as IES, fato que desagradava as instituicdes parceiras, mas fazia parte do

formato do programa que foi criado sem a participagao da sociedade.

Na década de 1990, além do Programa Alfabetizacio Solidéria, outros dois programas,
direcionados a classe trabalhadora, foram concebidos a partir dos mesmos fundamentos, o
regime de parceria, envolvendo diferentes instincias governamentais, organizacdes da

sociedade civil e institui¢des de ensino e pesquisa (Haddad e Di Pierro, 2000).

1.8.2 Programa Nacional de Educacao da Reforma Agraria - PRONERA

O Programa Nacional de Educagdo da Reforma Agraria (PRONERA) nasceu em 2010,
da articulagdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e foi coordenado pelo Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), vinculado ao Ministério

Extraordindrio da Politica Fundiaria (MEPF).

Essa iniciativa lan¢a uma proposta de politica publica de Educacdo de Jovens e
Adultos dirigida ao meio rural, no contexto da reforma agriaria. O PRONERA tem como

objetivo a alfabetizacao inicial de trabalhadores assentados, no periodo de um ano.

O inovador desse programa se apresenta na proposta das universidades em se
comprometerem com a formacdo dos alfabetizadores e em elevar sua escolaridade bésica. O
PRONERA vem subsistindo, mesmo sem dispor de fonte estdvel de financiamento. (Haddad e

Di Pierro, 2000)

1.8.3 Plano Nacional de Formacao do Trabalhador - PLANFOR

O Plano Nacional de Formagao do Trabalhador (PLANFOR) surgiu em 1995, sob a
coordenagdo da Secretaria de Formacgdo e Desenvolvimento Profissional do Ministério do
Trabalho (SEFOR/MTb), “destinando-se a qualificacdo profissional da populagcdo
economicamente ativa, entendida como formagao complementar e ndo substitutiva a educagdo

basica” (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 116).
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Esse programa foi financiado pelo Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e operado,
descentralizadamente, por uma rede heterogénea de parceiros publicos, privados, 6rgaos
estaduais e municipais, ONGs, sindicatos, universidades, institutos de pesquisa e as

institui¢des do “Sistema S”.

Embora o PLANFOR tenha alcancado com seus cursos, em habilidades basicas, 60%
dos cinco milhdes de trabalhadores atendidos, o baixo nivel de escolariza¢do dos cursistas foi

apontado como obstédculo a eficdcia do programa.

1.9 A Educacao de Jovens e Adultos apds 2000

No governo Lula, as propostas educacionais para a EJA foram reunidas na Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD), responsdvel por orientar e
coordenar programas educacionais destinados a parcelas especificas da populacdo, como Brasil

Alfabetizado, Educacdo do Campo, ProJovem, ProEja, Projeto Escola de Fabrica, entre outros.

1.9.1 Brasil Alfabetizado

Criado pelo MEC em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado tem como objetivo
preparar alfabetizadores e alfabetizar cidaddos com 15 anos ou mais, que ndo tiveram
oportunidade de frequentar a escola ou dela foram excluidos antes de aprender a ler e
escrever, no periodo de oito meses, dois meses a mais que o PAS. Seu formato apresenta
melhorias na formacdo do alfabetizador e uma maior abrangéncia no territorio nacional,
especificamente no Nordeste € nos municipios com taxa de analfabetismo igual ou superior a
25%. O programa também apresenta uma ambiciosa previsdo de atendimento que se

contrapde a falta de recursos para alcancgar tal objetivo (Carvalho, 2010).
Em um balan¢o da educacao no governo Lula, Haddad (2004) afirma que:

O Programa Brasil Alfabetizado apresenta avangos em relacdo as campanhas e aos programas de
alfabetizag¢do promovidos no pais desde a década de 1940 e, especificamente, em relacdo ao PAS,
Unica iniciativa do governo federal entre 1998 e 2002. Inicialmente, deve-se valorizar o fato de ser
um programa de iniciativa do governo, ao contrdrio do programa anterior, que punha na mao da
sociedade civil a responsabilidade por um direito que sé pode ser realizado pela acdo efetiva do
Estado. Além do mais, o programa se constituiu de forma mais democrdtica, prevendo mecanismos
de controle social, tanto em relacio aos seus convénios como em relacdo a identificacdo do
atendimento e a evolugdo da abrangéncia do programa (p. 1)
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Outros programas se destacam nesse momento, dentro da perspectiva de parcerias e

politica assistencialista:

1.9.2 Projeto Escola de Fabrica

Propde oferecer cursos de formagao profissional inicial, com duragdo minima de 600
horas, para 10.000 jovens por ano, em 500 unidades formadoras, criadas nas empresas, cada

uma atendendo 20 alunos.

Puablico alvo: jovens entre 15 e 21 anos, pertencentes a familias com “renda per
capita” menor ou igual a um saldrio minimo. Os cursos t€ém a duracdo de seis meses e o valor

da bolsa auxilio € meio salario minimo.

Também conta com o sistema de parceria: MEC em parceria com 6rgao publico ou

privado, ONGs e Organizagdes da Sociedade Civil de Interesse Pablico (OSCIPs).

Tal quadro evidencia que o MEC, coadunado com os pardmetros da atual ordem estabelecida pelo
sistema capital, executa um duplo movimento de terceiriza¢do: por um lado, terceiriza instituicdes
de diferentes tipos, transferindo recursos publicos para que executem trabalho educativo (que
deveria ser de responsabilidade estrita do Ministério) junto aos jovens da classe trabalhadora; por
outro, € terceirizado pelo empresariado para gerenciar uma agdo educativa que atende a seus
interesses imediatos em relacio a forca de trabalho e mediatos no que diz respeito a iniciativas que
concorram para a manutencdo da hegemonia do capital (Rummert, 2007, p. 41).

1.9.3 Programa Nacional de Inclusao de Jovens: Educacio, Qualificacao e Acao

Comunitaria - PROJOVEM

O objetivo deste programa ¢é oferecer a conclusdo do Ensino Fundamental,
qualificagdo profissional, capacitacdo para a execug¢do de agdes comunitdrias visando ao
“engajamento civico”, inclusdo digital e contribuir para a (re)inser¢do do jovem na escola,

cursando o Ensino Médio.

O publico-alvo se compde de jovens de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 4°
série, mas que ndo concluiram as oito séries do Ensino Fundamental, sem vinculo

empregaticio. Tem a duracdo de 12 meses ininterruptos, com cinco horas didrias de
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atividades; a bolsa-auxilio é no valor mensal de R$ 100,00 (cem reais), correspondente a,

aproximadamente, 35 euros.

A Secretaria Geral da Presidéncia da Republica executa o programa em parceria com o

MEC, o MTE e o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome.

Rummert (2007) chama a aten¢do para a impossibilidade de se alcancar os objetivos
propostos no documento-base, principalmente no que se refere a oferecer os conhecimentos
necessarios a conclusdo do Ensino Fundamental e formacdo profissional no prazo de tao
pouco tempo, considerando que a organizacdo curricular do programa sé prevé duas horas
didrias para estudo e trés horas para formacdo profissional, no¢des de informdtica e acdo

comunitaria.

1.9.4 Programa Nacional de Integracio da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA

Instituido pelo Decreto 5.478 de 2005, o Proeja surge, reformula-se e amplia-se em
meio a um conjunto de contradi¢des que justificam alguns necessdrios ajustes no programa, o
que foi possivel por meio do segundo Decreto 5.840 de 2006, que expande a possibilidade de
articulacdo entre formagao geral e profissional em outras institui¢des para além do ambito
federal; “estabelece carga hordria minima, em substituicdo as cargas hordrias maximas
anteriormente estabelecidas; suprime as saidas intermedidrias e amplia as possibilidades de
valoriza¢do dos saberes e experiéncias dos trabalhadores, adquiridos fora do espaco escolar

(VERSIEUX, 2012, p. 4, grifo da autora).

Frigotto (2005 apud Versieux, 2012) alerta para o carater fragmentario da Politica de
Educagdo Profissional do Governo Federal, a proliferacdo de programas e projetos de
educagdo profissional, sem articuld-los entre si, como a Escola de Fabrica, o PROJOVEM e o
proprio PROEJA; e a separacdo da Politica de Educagdo Profissional e a do Ensino Médio

dentro da estrutura do Ministério da Educacao.

O que pode ser observado em todos os programas direcionados a alfabetizacdo e

elevacdo da escolaridade de jovens e adultos € a auséncia de uma politica educacional que
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busque de fato a qualidade da educagdo, o que estd intrinsecamente ligado a formagdo do
professor. Ao analisar o contexto histérico da EJA neste primeiro momento do capitulo,
percebe-se que sdo poucos os esforcos realizados na direcdo da qualificacdo ou mesmo
profissionalizacdo dos professores, que em sua maioria chega as salas de aula sem nenhuma
formacdo especifica ou mesmo informacao. A formacdo inicial para essa modalidade ainda
ndo encontrou seu espago, funcionando de forma periférica e a formagdo continuada, que
deveria suprir essa auséncia, tem despertado nas ultimas décadas varias reflexdes sobre os
fundamentos para a formacdo desse educador. A andlise desse amplo contexto tem subsidiado
vdrias pesquisas, porém esse estudo pretende elucidar o processo de construcao do saber do

professor mediante os saberes da formagao continuada.

1.10 A Formacao Continuada da EJA e o Saber do Professor: a

Construcao de Novos Saberes

A histéria da EJA é marcada por avangos e recuos, e se constitui apenas no discurso
vazio e na descontinuidade das agdes. S@o lutas e embates que hd muito tempo buscam uma
politica publica que realmente garanta educacao para todos, direito assegurado na constitui¢ao
brasileira e nos acordos internacionais, porém longe da real efetivacdo. Essa condicdo de
incerteza e descaso para com essa modalidade, concomitantemente, revela a auséncia de

diretrizes que fundamentem uma formagdo de educadores que trate das especificidades da EJA.

Infelizmente a formacdo de educadores ndo se caracteriza como problema apenas nessa
modalidade, mas generaliza-se no ambito da educacdo brasileira como um todo e se tornou
motivo de um intenso debate critico nos ultimos 20 anos. Torna-se necessario fazer nesse
momento, um resgate do processo de consolidacdo das politicas publicas de formagdo do
professor em seu contexto mais amplo, para que assim se compreenda, de forma mais especifica,

os progressos alcangados na formacao do professor da EJA e os desafios que estao por vir.

A T Conferéncia Brasileira de Educacao, realizada em Sao Paulo em 1980, inaugurou
um debate sobre o curso de pedagogia e os cursos de licenciatura, porém até hoje nao se
chegou a uma solucdo para os problemas da formac¢do dos educadores, quer seja no dmbito

oficial ou no ambito das institui¢des universitarias (Libaneo, 1999).
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Desde a década de 1930, quando foram instituidos os cursos de formacdo inicial para
os profissionais da educacdo, que a insatisfacdo com as disposi¢des gerais tem gerado muitas
criticas em relagdo a vdrios aspectos, dentre os quais, as instituicdes responsaveis pela
formacdo como também os curriculos praticados. Libaneo (1999) considera “necessdria e
urgente a defini¢do explicita de uma estrutura organizacional para um sistema nacional de
formacdo de profissionais da educacdo, incluindo a defini¢do dos locais institucionais do

processo formativo” (p. 241).

Na esfera da EJA, essa formacdo se deu sempre de forma aligeirada e na base do
improviso, segundo Haddad (2003); bastava “a boa vontade”. E foi assim por muito tempo,
cada um fazia como sabia e ia aprendendo na pratica, porém, no ano de 1958, no II Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, “as criticas a auséncia de uma formacao especifica para o
professorado, assim como a falta de métodos e contetidos pensados particularmente para a
educacdo de adultos, tornaram-se ainda mais agudas, explicitas e generalizadas” (Soares,

(2008, p. 84).

Nesse mesmo periodo, por intermédio de Paulo Freire, surge a Pedagogia da
libertag¢do’, fundamentada no didlogo e no respeito aos saberes do educando, contrariando a
pratica até entdo vigente, denominada de educagdo bancdria". A partir de entdo, uma nova
postura com relagdo ao trabalho pedagdgico voltado para o adulto analfabeto comega a ser
difundido, na qual sdo respeitados seus saberes, sua historia e seu pensamento. Um novo
entendimento da relagdo entre a problemdtica educacional e a problemética social surge
apontando para uma prética pedagdgica critica que considere a realidade existencial do

educando, da identificacdo da origem de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Paiva (2003) ressalta a importancia da participacdo de Paulo Freire no II Congresso
Nacional de Educacdo, que se constitui um marco histérico para a drea. A partir de seu
pensamento pedagdgico, desenvolveu-se uma proposta de mudanca na educacao e nos objetivos

de ensino, partindo da compreensao de que o aluno ndo apenas sabe da realidade em que vive,

? Pedagogia da libertacdo, como o préprio nome jd diz, apresenta a pedagogia como prtica da liberdade,
construida em um espago de reflexdo critica e de conscientizagdo, na tentativa de humanizacdo da prépria
vida, sendo a educacio como forma de libertar a sociedade da opressao.

' Educaciio bancdria: ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimento em que os
educandos sdo depositdrios e o educador depositante. Nesta visdo bancdria da educacdo, os homens sdao
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
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mas também participa de sua transformacgdo. Desde entdo essa proposta direcionada para

alfabetizacao de adultos tem subsidiado até os dias de hoje propostas pedagdgicas para a EJA.

Os principios tedrico-metodolégicos dessa proposta tem fundamentado um debate
imprescindivel na construcao do perfil do educador e da EJA, duas questdes que precisam de
melhor defini¢do para assim contribuir com a elaboracdo de uma proposta de formagao que se
aproxime das especificidades da EJA. Desde 1986, os cursos de pedagogia j4 oferecem
habilitacdo em EJA, porém, segundo Arroyo (2006), seu cariter universalista contribui para
desfigurar essa, que embora tenha assumido condicdo de modalidade, tem seu perfil em

processo de defini¢do.

Soares (2003, p. 84) acrescenta que ‘“ainda é pequeno, apesar de crescente, 0 ndmero
de pesquisas especificas sobre a formacao inicial dos docentes para a EJA. Sobre os egressos

da habilitacao de EJA dos cursos de Pedagogia, em especial, sdo ainda mais raros os estudos”.

Outros autores tém dado sua contribuicdo nessa temdtica esquecida nos meios
académicos e Souza (2000) traz para a discussdo a importancia de trabalhar principios
pedagogicos voltados para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuam para o

¢ . 11
‘desenvolvimento do ser humano”

, partindo da hipétese de que os conhecimentos que os
professores e alunos adquirem na escola sdo tteis para o crescimento humano de todas as
mulheres e homens. Por isso a educacio escolar € um direito inaliendvel de todo ser humano.
E que os adolescentes, adultos e jovens aprendem com os conflitos sociocognitivos gerados
entre os saberes que cada um ja possui e as informagdes recebidas na sala de aula ou em

quaisquer outros ambientes sociais e educativos.

Gadotti (2007) também faz suas contribuicdes, a partir da defesa de uma escola para
EJA que esteja fundamentada em uma prética pedagdgica com fortes raizes na cultura local e
que esteja aberta as reflexdes sobre seus problemas, anseios e necessidades sociais. Para isso,
o autor considera a importancia do profissional docente pratico-reflexivo, teoria desenvolvida
por Schon (1992), que aponta para a reflexdo sobre a pritica e a pratica da reflexdo como

atividade essencial no processo de formagao profissional.

! Essa pritica pedagdgica se propde ser a expressio da busca do crescimento humano e do reconhecimento
social dos profissionais da educacdo em uma perspectiva de cidadania e participagdo social sustentdvel e
soliddria. O autor ainda aborda os conceito de humaniza¢do e desumaniza¢do como processo cultural construidos
socialmente através dos tempos e dos espacos culturais, temdtica que este trabalho ndo ird se deter neste
momento.
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Ludke (2009) discute a importancia da formac@o do professor da escola bésica para a
pratica da pesquisa, mudando o foco que até entdo se firmava no “professor investigado”, para

o “professor investigador”.

Para Freire (1996) a curiosidade é imprescindivel na pratica do professor e deve
evoluir para a esfera da pesquisa, pois esta deve fazer parte da natureza da docéncia como o
ato de buscar, indagar e interagir, sendo sujeito do conhecimento. Para o autor, “n@o h4 ensino
sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino” (p. 32). Tardif (2010) acrescenta que o professor
nio deve ser visto como objeto de pesquisa, mas como sujeito do conhecimento,
copesquisador, e que se produza pesquisa nao sobre o ensino e sobre o professor, mas para o

ensino e com os professores.

O despertar para uma pratica reflexiva pode dar inicio a esse processo e abrir espaco
para o estudo do conhecimento produzido pelo professor, superando a curiosidade ingénua
pela rigorosidade metddica, que vem a ser a curiosidade epistemoldgica, conforme Freire

(1996) acrescenta:

O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase
se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da prética, enquanto objeto de
sua andlise, deve dela “aproxima-lo” ao méaximo. Quanto melhor faca esta operacdo, tanto mais
inteligente ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exerce em torno da superagéo da
ingenuidade pela rigorosidade (p. 36, grifos do autor).

A aproximacdo do discurso tedrico presente nas reflexdes dos docentes e muitas vezes
tdo distante da pratica dar-se-4 a partir do momento que o professor, deixando o papel de
mero executor das teorias tracadas pelos especialistas, emergir do contexto escolar e assumir
seu papel de ator nas pesquisas e produgdo tedrica, superando o estado de objeto e assumindo

a posicao de sujeito de sua formagao e fazer pedagogico.

No6voa (1992) afirma que a formacao dos professores criticos e reflexivos mobiliza o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional, promovendo nao s6 o
aperfeicoamento profissional como também a transformacdo de conceitos e préticas referentes
a cultura escolar. Em se tratando da EJA, tudo no cotidiano é um aprendizado que vai se
construindo nas relagdes humanas, onde o contexto, o didlogo e a afetividade sdo
determinantes no processo de ensino-aprendizagem. No que Tardif e Lassard (2009)

concordam quando afirmam:
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Diante de um contexto educativo e social mutdvel e complexo, o docente deve tornar-se um pratico
reflexivo capaz de adaptar-se a todas as situagdes de ensino pela andlise de suas proprias praticas e
seus resultados. Deve refletir sobre a questdo do sentido das agdes que efetua, interrogar-se sobre
suas préprias concepgdes, sobre o que faz e por que o faz (p. 72).

A reflexdo sobre a prética se faz essencial em qualquer drea de atuac@o ou profissao,
mas na docéncia ela se torna determinante na acdo pedagdgica que, ausente do processo, se
perde no fazer técnico, sendo um mero aplicador de conhecimento produzido por outros. E
nessa perspectiva de andlise que o professor vai (re) significando seu saber, dando sentido a

subjetividade e assumindo seu papel de sujeito nas discussdes e pesquisas sobre educagao.

Atualmente, busca-se ampliar as vagas na EJA, tendo como objetivo a erradicacdo do
analfabetismo. Entretanto, garantir o acesso 2 escola ndo é suficiente. E preciso muito mais
que isso: € necessdrio que se invista na formag¢do dos educadores que atuam nesta modalidade
de ensino, reconhecendo que teorias subjazem a sua préitica educativa para atender as
especificidades de seus alunos. Que formam uma classe bastante heterogénea, procedentes das
mais variadas faixas etdrias e grupos étnicos, unidos pelo ideal de vencer as barreiras da baixa
autoestima, discriminacgdo, e todas as dificuldades que se apresentam na vida de trabalhadores

que nunca frequentaram a escola, ou foram marcados por experiéncias frustrantes de evasdo

ou fracasso escolar.

Para estes alunos, a escola precisa se (re)elaborar em seus objetivos e prética, partindo
da reflexdao da préaxis pedagdgica e andlise dos saberes que constituem e fundamentam a
profissdo professor. Adentrar no universo do saber destes profissionais justifica-se pela
contribui¢do na construcao de praticas que garantam a permanéncia e aprendizagem dos alunos na
escola. “Realizar pesquisas sobre a relacdo com o saber é buscar compreender como o sujeito
aprende o mundo, o constrdi e, a0 mesmo tempo, o transforma, num movimento indissociavelmente

humano, social e singular” (Charlot, 2005, p. 41 apud Santos, 2007, p. 58).

A investigacdo dos fundamentos da pratica pedagégica do professor da EJA
oportuniza o reconhecimento de quais incertezas e insegurancas t€ém permeado a prética
destes profissionais que, apés uma formacao inicial deficiente, que pouco responde as reais
necessidades, vao construindo seus saberes no cotidiano escolar, fortalecidos nas relagdes

com seus pares e se descobrindo como sujeitos da sua propria prética pedagdgica.
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De acordo com Tardif (2010), os professores possuem, utilizam e produzem saberes
especificos ao seu oficio, pois sdo eles os principais atores e mediadores da cultura e dos

saberes escolares.

Nessa perspectiva, as investigacdes aqui referenciadas procuram contribuir para
compreensdo dos saberes utilizados por estes profissionais na realizacdo de seu fazer
pedagégico e para o desenvolvimento tedrico e pratico de propostas pedagdgicas para esta
modalidade de ensino, fundamentadas nos saberes docentes. Assim, torna-se essencial a busca
de respostas a questionamentos como: Quais s@o os saberes trabalhados pelos professores da
EJA? Quais as concepgdes destes professores sobre os saberes da formagao continuada? Os
saberes mobilizados em formagdo continuada e assimilados na préitica pedagdgica do

professor respondem a que critério?

Com o objetivo de subsidiar a construcao de diretrizes que norteiem uma proposta de
formacdo continuada que venha a preencher as lacunas deixadas pela formacao inicial, as
categorias EJA, saberes docentes e formacdo continuada trazem para a discussdo, dentre os
autores ja citados, Imbernén (2010), Baquero (2004), Perrenoud (2002), Pimenta (1997) e

Ribeiro (1999) que t€ém dado valorosa contribui¢ido nesse campo de pesquisa.

Tais estudos e pesquisas desenvolvidos nesta darea respondem a uma urgéncia,
traduzida nos indices de analfabetismo apresentados por Gadotti (2009), que apontam para a
ineficdcia das campanhas, programas e das politicas publicas que estdo longe de garantir o
que esta estabelecido na legislacdo. Os 14,1 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos
(9,7% da populacdo) que nio sabem ler nem escrever e mais de 38 milhdes de analfabetos
funcionais testificam a realidade de exclusdao a que sdo submetidos, renegados ao segundo
plano na ordem do poder publico e da prépria sociedade, continuam esquecidos nos espacos
de aula escuros, sem material especifico para a modalidade e sob a responsabilidade de
professores que em sua maioria trabalham em sistema de voluntariado, com baixissimas

gratifica¢des ou s@o professores cansados em fim de carreira, que aguardam a aposentadoria.

Baseada na producdo dialética de conhecimento, a formagdo continuada como
processo de constru¢do e reconstru¢do de saberes docentes desafia para produzir

conhecimentos e criar novas estratégias praticas de acdes, pois o educador terd que construir
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novos saberes direcionados para o ensino-aprendizagem de adultos, (re)significando sua

praxis pedagdgica.

1.11 A Educacao de Jovens e Adultos: Historia e Contexto Atual

A EJA tem seu primeiro registro na histéria de Palmares a partir da inauguragdo do
portal do MOBRAL, em 1972, e vem avancando lentamente em suas matriculas, chegando ao
seu apice em 2010, porém, apds a grande enchente, houve uma queda na matricula no ano de

2011.

Embora tenha tido avancos nas politicas educacionais para essa modalidade, o
municipio ainda apresenta uma populacdo de 9.656 analfabetos com 15 anos ou mais de
idade, uma taxa de 26,1% (dados do INEP com base no censo de 2011), situagdo equiparada
com o Estado que ocupa a quarta colocagdo no ranking dos piores em relagdo a quantidade de

analfabetos, registrando 381.015 pessoas que nao sabem ler nem escrever.

Nao hé concurso publico para o cargo de professores de EJA, e sua selecdo se d4, na
maioria das vezes, de acordo com a necessidade do professor que, trabalhando no horéario

diurno em outras escolas, s6 dispde do horario noturno para trabalhar no municipio.

Em 2004, em consequéncia da execugdo do que estd disposto na LDB, que em seus
art. 10 e 11 colocam o Ensino Médio como prioridade para o estado e o Ensino Fundamental
como prioridade para o municipio, o ensino noturno em Palmares teve suas salas de aula
esvaziadas, depois de ter passado para o estado todas as suas turmas de Ensino Médio, que em
sua maioria funcionavam nesse turno, restando como opcado implementar o atendimento da
EJA com turmas do II Segmento (anos finais do Ensino Fundamental), para acomodacdo de
um ndmero considerdvel de professores aulistas'? que ndo tinham disponibilidade de migrar

para outro horario.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacdo tem em sua organizacdo uma

geréncia de EJA, que conta com duas coordenadoras pedagdgicas que organizam o processo

"2Aulista ou horista, o professor que é contratado exclusivamente para dar aula e receber conforme sua carga
hordria. Ou seja, ndo € aquele professor que recebe também pra fazer pesquisa e extensdo, que trabalha em
regime integral, como nas universidades federais, por exemplo.
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de formacdo continuada e fazem as visitas pedagdgicas periodicamente. O livro adotado para

o I Segmento (anos iniciais do Ensino Fundamental) é Projeto Identidade, da editora Atica e,

para o II Segmento, Colecdo Tempo de Aprender da Editora IBEP, ambos escolhidos em

processo de andlise pelos professores.

A educacdo publica em Palmares, nesses ultimos trés anos, tem se apresentado

conforme quadro de matriculas abaixo:

Quadrol — Rede publica de educacdo em Palmares/2009

Ano 2009 Creche Educacio Anos Anos

Infantil iniciais finais
Rede estadual/urbana - - 269 1916
Rede estadual/rural - - 24 -
Rede municipal/urbana 453 734 2790 1879
Rede municipal/rural - 238 2022 764
TOTAL 453 972 5105 4559

Fonte: INEP.

Quadro2 — Rede publica de educacdo em Palmares/2010

Ano 2010 Creche Educacao Anos Anos Ensino

Infantil iniciais finais Meédio
Fundamental Fundamental

Rede Estadual - - 198 1860 2884

urbana

Rede Estadual - - 27 - 250

rural

Rede Municipal 334 677 2606 1783 -

Urbana

Rede Municipal 21 280 1861 797 -

rural

TOTAL 355 957 4692 4440 3334

Fonte: INEP
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Quadro3 — Rede publica de educacdo em Palmares/2011

ano 2011 Creche Educacao Anos Anos Ensino EJA - EJA -

Infantil Ensino

iniciais finais Médio Ensino
Médio
Fundamental Fundamental Fundamental
Rede Estadual - - - 1920 2396 645 413
urbana
Rede Estadual - - - 39 202 26 38
rural
Rede 293 615 2690 1448 - 601 -
Municipal
Urbana
Rede - 383 1696 787 - 228 -
Municipal
rural
TOTAL 293 998 4386 4194 2598 1500 451
Fonte: INEP.

Observando o quadro, percebe-se que a EJA teve uma queda em seu nimero de alunos
no Ensino Fundamental de 2010 para 2011, porém seu nimero de alunos no Ensino Médio
surge em 2010 e apresenta um crescimento bastante significativo. Os dados aqui apresentados
permitem uma visdo panoramica do atendimento desta modalidade na rede estadual e
municipal do municipio de Palmares, no qual se delimita para uma anélise mais precisa as
séries iniciais do Ensino Fundamental, focando o olhar na formagdo do professor e suas
relacOes de consonancia e dissonancia com os saberes trabalhados nestes momentos de

estudo.

Sendo assim, serdo apresentadas, no proximo capitulo, algumas categorias que
prestardo maiores esclarecimentos para a compreensao ndo sé deste processo de constru¢do
que ocorre com os professores em formagdo continuada, como também se poderd entender

como a EJA vem se constituindo como modalidade.
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CAPITULO 11

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS HOJE:
PERSPECTIVAS DE MUDANCA
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2 Educacao de Jovens e Adultos Hoje: Perspectivas de Mudanca

No Brasil, na América Latina, bem como no resto do mundo a Educacdo de Jovens e
Adultos viveu um processo de amadurecimento que veio se transformando no decorrer dos
anos. Até ha bem pouco tempo, o termo educacdo de adulto era confundido com educacdo
nao-formal, educagdo popular e educacdo comunitdria. Ainda hoje o nome pode variar:
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacio de Adultos'> (EDA), Aprendizagem e
Educacdo de Adultos (AEA), Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) e, mais
recentemente, a denominagcdo Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) tem sido usada
oficialmente em todos os féruns no pais, em uma perspectiva de melhor atender as
diversidades presentes nessa modalidade e respondendo ao conceito em discussdo
internacional: Educacdo ao Longo da Vida. Rodriguez (2009) afirma que “a diversidade de
nomes € a expressdo da complexidade de um debate que encontra no espaco aberto pela

institucionalidade democrética uma oportunidade para deslanchar” (p. 327)
2.1 Educacao de Jovens e Adultos: Construindo um Conceito

O termo educagdo de adulto ganhou notoriedade e foi melhor definido a partir de
organizagdes internacionais como a UNESCO, que criou a Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos'* — CONFINTEA —, que teve seu momento inaugural dois anos depois

da criagao da UNESCO, em 1947, ap6s a Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Gadotti (2009, p. 7-12), desde entdao, a compreensdo e o conceito de
educagdo de adulto foi evoluindo a cada CONFINTEA, que ocorre a cada 12 anos, como se

apresenta no resumo seguinte:

e A I CONFINTEA (Dinamarca), em 1949, inicialmente, entendeu a educagdo de
adultos como uma espécie de educacao moral, uma educagdo extraescola, objetivando

o respeito aos direitos humanos e consolidac¢ao da paz.

" Educacdo de Adultos é uma nomenclatura utilizada internacionalmente.
" Doravante CONFINTEA.
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Na II CONFINTEA (Canada), em1960, esse entendimento assume dois enfoques: a
educagdo de adultos concebida como uma continuacdo da educagdo formal, como
educagdo permanente e a educacio de base ou educacao comunitaria.

A educacdo de adultos foi entendida pela II CONFINTEA (Japao), em 1972, como
supléncia da educacdo fundamental (escola formal), tendo como objetivo reintroduzir
os jovens e os adultos no sistema formal de educacao.

A IV CONFINTEA (Franga), em 1985, caracterizou-se pela pluralidade de conceitos,
apresentando uma variedade de temas, entre eles: alfabetizacdo de adultos, pds-
alfabetizacdo, educacdo rural, familiar, da mulher, entre outros, e foi a partir desta
conferéncia que ressurgiu o conceito de educacao de adultos.

Na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia), o conceito de educagao
de adultos foi construido a partir da compreensao de que a alfabetizacdo de jovens e
adultos seria uma primeira etapa da educagdo bésica, consagrando a ideia de que a
alfabetizacdo ndo pode ser separada da pds-alfabetizacdo, separada das necessidades
basicas de aprendizagem.

A V CONFINTEA, realizada em Hamburgo (Alemanha), em 1997, consagrou a
tendéncia do estabelecimento de parcerias, reafirmou o conceito de educagdo ao longo
da vida, aprovou a “Declaragao de Hamburgo” e adotou uma “Agenda para o futuro”
que incluiu a “Década Paulo Freire da Alfabetizacdo”, entendendo a educacdo de
adultos como um direito de todos e a importancia de atender as diversidades de
geénero, etnia e sociais, em suas necessidades. “Essa Declaracdo realcou a importancia
da diversidade cultural, os temas de cultura da paz, da educagdo para a cidadania e do

desenvolvimento sustentavel” (Gadotti, 2009, p.9).

Foi a partir desta V CONFINTEA que a realizacdo de foruns surgiu, precedendo o

evento, uma pratica que comecou no Rio de Janeiro, em 1996, e se espalhou por todo o pais.
Esse movimento social, que ora partia da iniciativa de civis, ora de governos comprometidos
com a educacdo, tem como propdsito a andlise critica das politicas implementadas pelo
governo, articulacdo e divulgacdo das agdes desenvolvidas no admbito da EJA. O que ndo
demorou muito e deu origem ao Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos
(ENEJA), féorum nacional que socializa todas as experi€ncias que ocorreram nas esferas

municipal e estadual, que vém ocorrendo anualmente, desde 1999.
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Os féruns tém desempenhado um papel politico pedagégico e de formacdo de extrema
importancia. O espaco de participagdo plural visa criar uma articulacdo entre as multiplas
institui¢cdes envolvidas com a EJA. Durante os encontros sdo realizadas trocas de experiéncias,
possibilitando uma socializacdo do que se tem experimentado e produzido na diversidade de
iniciativas de EJA. Dos encontros entre os atores, resulta o fortalecimento entre os protagonistas,
visando 2 intervengdo na proposicdo de politicas educacionais de EJA. [...] os féruns alimentam os
encontros nacionais, e estes produzem subsidios e deliberam formulacdes politicas importantes

para os rumos da EJA no Brasil (Soares et al, 2007, p. 282, grifos do autor, apud Barbeto, 2010, p.

49).

Uma iniciativa que tem se destacado ultimamente é o Movimento de Alfabetizacio
(MOVA)", que, em seus féruns, tem defendido uma alfabetizacdo que se aproxima muito das
concepgoes tedricas de Freire, que vai além da decodificacio da escrita e assume um carater
socioparticipativo, envolvendo todas as esferas sociais. Uma proposta que busca romper
definitivamente com as politicas vigentes, que historicamente s tem repetido o modelo de
educagdo compensatdria, supletiva e emergencial, contradizendo com o idedrio de
educacgdo ao longo da vida, conceito enfatizado na VI CONFINTEA, e a que, desde 1940,
na I CONFINTEA, j4 se fazia menc¢do: “educagdo continuada para adultos mesmo depois

da escola” (Barbeto, 2010, p. 18).

Ap6s um intenso trabalho de realizacdo de féruns municipais, estaduais e nacionais,
em dezembro de 2009, a VI CONFINTEA foi realizada em Belém (Brasil), primeiro pais do

Hemisfério Sul a sediar o evento.

O Marco da Acdo de Belém enfatizou que a educagdo e a aprendizagem de adultos
desempenham um papel critico para o enfrentamento dos desafios culturais, politicos e sociais
do mundo contemporaneo e sublinhou a necessidade de se colocar a educa¢do de adultos em
um contexto mais amplo do desenvolvimento sustentdvel. Reconhece também que politicas
efetivas de governanca, financiamento, participacdo, inclusido, equidade sdo condi¢des
necessdrias para que jovens e adultos estejam aptos a exercer os seus direitos a educagdo.

(relatério da CONFINTEA)

O foco principal da conferéncia foi a alfabetizacdo como base da aprendizagem ao
longo da vida e parte irrefutdvel do direito a educacdo. O Marco de Acdo de Belém apela

para que se redobre os esforcos a fim de reduzir o analfabetismo em 50% (em relacdo aos

"MOVA — Movimento de Alfabetizagdo: vem promovendo uma agio alfabetizadora popular que extrapola
a visdo da alfabetizagc@o apenas como decodificacdo da escrita, pautada nos principios da formacio cidada,
envolvendo toda a sociedade civil em parceria com os poderes publicos, para garantia da alfabetizag¢do
enquanto acdo politica e cultural.
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niveis de 2000) até 2015, e para que aumentem os recursos financeiros e humanos
especializados, a oferta de curriculos relevantes, de mecanismos de garantia de qualidade, e

uma reducdo na disparidade de género na alfabetizagao.

O documento também chama a atencdo para a falta de oportunidades de atualizacdo
profissional para educadores, além de mecanismos de monitoramento, avaliacdo e retorno

insuficientes.

Mas, em meio a toda essa demanda de incumbéncias ou mesmo determinagdes, a
aprendizagem ao longo da vida apresenta-se como um grande desafio para um pais que ainda
precisa alcancar a democratizacdo da educagdo em todos os seus niveis, aumentando o
numero de vagas na Educacdo Infantil e Ensino Médio, efetivando o que estd pautado na
legislagcdo referente a EJA e garantindo com equidade a qualidade da educagdo para todos os

brasileiros.

A aprendizagem ao longo da vida (lifelong learning) é um conceito que revela um
fendmeno societdario denominado pelo pesquisador em ciéncias da educagdo, John Field
(2000, p. 133, apud Alheite Dausien, 2006, p. 178) como “nova ordem educativa” que vem se

desenvolvendo mundialmente.

Desde que a Comissao Europeia fez de 1996 o ano da educacdo ao longo da vida (Year of Lifelong
Learning), um ministro da "educag@o ao longo da vida" foi nomeado na Inglaterra; livros verdes e
livros brancos sobre os novos objetivos dos sistemas de formacdo apareceram no Pais de Gales, na
Escécia, na Inglaterra, um pouco mais tarde, também, nos Paises Baixos, na Noruega, na Finlandia
e na Irlanda; o ministério alemdo para a formacdo, a ciéncia, a pesquisa e a tecnologia apoiou
muitos relatérios e encontros de especialistas sobre o tema (Dohmen, 1996, 1998); a Comissao
Europeia publicou o Livro branco da educacdo e da aprendizagem (Commission of the European
Communities, 1995); a UNESCO (Delors, 1996), a OCDE (1996) e o grupo dos oito paises mais
industrializados (Groupofeight, 1999) também contribuiram para essa reflexdo (Alheite Dausien,
2006, p.181).

A UNESCO, seu principal 6rgao divulgador, tem proposto uma discussdo sobre esse
“novo” conceito por intermédio das CONFINTEAs, que, embora tenha somado forcas em
1972, a partir do relatério Aprender a ser, de Edgar Faure, ex-Primeiro Ministro e ex-Ministro
da Educacdo da Franca, assumiu proporcdes de consenso mundial nas ultimas décadas.
Educacgdo recorrente (recurrent education), educagdo permanente (éducation permanente),
aprendizagem ao longo da vida ou mesmo educagdo ao longo da vida, (lifelong learning) sao
conceitos que foram evoluindo e se transformaram em uma crescente perspectiva de mudanca

para a educagdo de adultos no século XXI.
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Uma mudanga de paradigma na organizacdo da aprendizagem, ndo apenas na idade
adulta, mas desde as primeiras formas de escolaridade, de modo que a questdo central da
pedagogia ndo € mais saber como determinada matéria pode ser ensinada da maneira mais
eficaz possivel, porém quais os ambientes de aprendizagem sdo melhores para estimular a
responsabilizacdo dos processos de aprendizagem pelos préprios aprendentes, ou seja, “como

aprender pode ser aprendido” (Alheite Dausien, 2006, p. 183)

Esse novo conceito vem a confrontar um principio do sistema educacional brasileiro
que tem priorizado a educacdo da crianca dentro de um periodo estabelecido dos 06 aos 14
anos, o que estd fundamentado na racionalizacdo do tempo de trajetéria escolar pelo fator

idade. Segundo Oliveira (2009, p. 5):

A centralizacdo do olhar para a crianga e a secundarizacdo da educacfo de adultos, que se
apresenta como modalidade de ensino, estd pautada em uma visdo essencialista de mundo, que
considera estar a crianga em processo de formacdo fisica, cognitiva, moral e social, enquanto o
adulto ja estd pronto em seu processo de desenvolvimento.

Essa compreensdo do desenvolvimento humano ja ndo encontra respaldo junto aos
educadores que pensam em educagdo como um processo permanente, ao que Freire (1996, p.

55) acrescenta:

E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacio como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educdveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens educdveis, mas a consciéncia de sua
inconclusdo € que gerou sua educabilidade.

Sob essa perspectiva, o conceito educacdo de adultos foi se movendo na direcdo de
educagdo ao longo da vida, na medida em que foram surgindo as exigéncias de um atendimento
que correspondesse a formacdo humana plena, considerando as formas de vida, trabalho e
sobrevivéncia dos vérios grupos sociais que compdem essa modalidade em um processo que nao
tem idade nem tempo determinado. E essas mudancas tiveram seu ponto alto quando a EJA
rompeu com a concep¢ao de Ensino Supletivo e passou a ser modalidade da Educacio Bésica nas

etapas do Ensino Fundamental e Médio, o que ocorreu em 1996, com a LDB 9394/96.

[...] nos artigos 37 e 38, que dizem respeito diretamente a Educacdo de Jovens e Adultos, a lei
incorporou a mudanga conceitual de EJA que se dava no final dos anos de 1980. A mudanga de
‘Ensino Supletivo’ para ‘Educag@o de Jovens e Adultos’ ndo é uma mera atualizacdo vocabular.
Houve um alargamento do conceito ao mudar a expressdo de ensino para a educacdo. Enquanto o
termo ‘ensino’ se restringe a mera instrugdo, o termo ‘educacdo’ € muito mais amplo,
compreendendo os diversos processos de formacdo (Soares, 2002, p. 11, apud Barbeto, 2010, p.

38).
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Esse avanco tem apontado para a necessidade de uma articulagdo dos projetos,
campanhas e programas de alfabetizacdo com a escolarizacdo que vem acontecendo de forma
dissociada uma da outra, em uma dicotomia que precisa ser considerada nos debates da EJA
(Oliveira 2009) para uma efetiva garantia do direito de aprender, o que € “indispensédvel a

prépria sobrevivéncia da humanidade” (Vieira, 2008, p. 17 apud Oliveira, 2009, p. 7).

Direito humano que deve ser garantido, considerando as especificidades sociais e
culturais dos grupos que compdem a EJA em seu direito a igualdade, dentro de suas
diferengas, ao que Santos (2006, p. 462 apud Candau, 2008, p. 49) chama de imperativo
transcultural, ou seja, “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza;
temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”, principio que
deve nortear as politicas educacionais direcionada para este publico de caracteristicas tdo
distintas. Para tanto, é imprescindivel um enfoque no aluno da EJA, é necessario formular um

perfil desse aluno: quem € esse jovem e adulto da EJA?

2.2 Educacio de Jovens e Adultos: Quem sao esses Jovens e Adultos?

Como pensar a formagdo dos professores da EJA, sem antes ndo tentar fazer um
esboco do perfil deste alunado que tem caracteristicas proprias e necessidades bem
especificas? Como compreender o processo de aprendizagem, questdo que é o objeto de
estudo das formagdes, sem antes nao deter o olhar sobre o sujeito do processo € o contexto em
que ele desenvolve suas atividades e suas relacdes? Nao € possivel tratar da constru¢do desta
modalidade e especificamente da formacdo dos professores em seu complexo processo de

efetivacdo sem abordar o sujeito da EJA, o aluno.
A LDB 9394/96 inicia a defini¢dao do publico da EJA nos seguintes termos:

Art.37. A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nio tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e médio na idade prépria.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em cardter regular.

O art. 38 determina as idades minimas para realizacdo dos exames supletivos, quinze
anos no Ensino Fundamental e dezoito anos no Ensino Médio, o que configura a idade de

ingressar nesta modalidade. Porém a caracteristica etdria da EJA tem mudado. Se, no passado,
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a presenca dos adultos e, principalmente, dos idosos inspirou o pensamento simplista de focar
as atencdes e investimentos na educagdo das criancas em tempo regular de escola, esperando
que, com a morte dos adultos e idosos analfabetos resolveria o problema do analfabetismo no
pais, hoje se percebe o efeito rebote, ou seja, tais investimentos no ensino regular ndo
evitaram a maci¢a producao de analfabetos funcionais, jovens que compde em grande parte as

salas de aula. Barreto (2008, p. 293) comenta tal estratégia afirmando:

Tal assertiva ndo se constituiu em verdade, uma vez que as agdes engendradas ndo corroboraram a
erradicacdo da questdo. Apesar de uma melhoria na taxa de alfabetizacdo, o estoque de analfabetos foi
sendo reposto, na medida em que assumia novas caracteristicas. Atualmente, o jovem que ndo foi bem
sucedido no percurso da escolaridade regular incorpora ao territdrio da antiga educac@o de adultos.

Sejam jovem, adulto ou idoso, eles somam um contingente de 14 milhdes de
analfabetos absolutos e 31 milhdes de analfabetos funcionais que ndo concluiram as primeiras
séries do Ensino Fundamental e jovens e adultos maiores de 15 anos sem o Ensino
Fundamental completo que, em sua maioria, tiveram um histérico escolar marcado pela

repeténcia ou mesmo evasao

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, gratuitamente, abandonaram a

escola. Esses jovens e adultos repetem historias longas de negacdo de direitos. Histérias que sdo

coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais e avds; por sua raca, género, etnia e classe social

(Arroyo, 2005, p. 25).

Por serem oriundos das classes desfavorecidas, homens e mulheres que ocupam os
espacos periféricos da sociedade, seja no campo ou nos abarrotados suburbios das cidades,
apresentam caracteristicas marcadas pela presenca étnica negra, em sua maioria, operarios e

operdrias assalariados da construcdo civil, condominios, empresas de transporte, seguranca,

setor doméstico € comércio.

O quadro seguinte representa essa realidade em percentual e revela o indice de

analfabetismo encontrado em cada grupo social.

Quadro 4 — Quadro comparativo — analfabeto absoluto

Regiao Nordeste 26,2% Regiao Sul 7,7
Zona rural 29.8% Zona urbana 10,2
Populacio negra 20% Populacdo branca 8,3
Familia com renda inferior 4,2%  Familia com renda entre 28,8
a um saldrio minimo 5 e 10 salarios minimos

Fonte: Haddad, Sérgio. A Educacdo de Jovens e Adultos € um direito humano. Brasil de Fato, Sao
Paulo, 9 a 15/ fev. /2003.
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Oliveira (1999) considera que, embora o tema Educacdo de Jovens e Adultos traga
uma carga de significado que enfatiza a questdo da especificidade etdria, é primordial a
questao da especificidade cultural, pois o conhecimento do espago social do jovem e do adulto
da EJA € determinante para a compreensao de seu processo de aprendizagem. A autora ainda
aponta trés questdes a serem consideradas na definicdo do lugar social desse sujeito: “a
condi¢do de ndo crianca, a condicdo de excluidos e a condi¢do de membros de determinados

grupos culturais” (p. 60)

Embora estejam sob a carga pejorativa de analfabetos, “sdo produtores de cultura e
conhecimento, exercendo papel de maes, pais, av0s, lideres ou participantes de associagdes e
sindicatos” (Malta, 2009, p. 3) e que, mesmo excluidos, exercem sua cidadania dentro das

limitagdes impostas pela sociedade.

Tomando como base as palavras de Freire (1975, p. 76, grifos do autor), quando
afirma "Como marginalizados, 'seres fora de', ou 'a margem de', a solugdo para eles seria que
fossem 'integrados', 'incorporados' a sociedade de onde 'partirdo’ um dia, renunciando, como

transfugas, a uma vida feliz [...]", Rodriguez (2009) comenta:

Ser “excluido” ndo é um “estar fora de”, mas, pelo contrrio, é ser parte fundamental de uma
sociedade, ocupando um lugar. Politicamente subordinado, culturalmente desierarquizado,
expressdo da “alteridade” depositaria daquilo que impede a definitiva constitui¢io de uma
sociedade plena. Os chamados “excluidos” nio s@o apenas forca de trabalho barata disponivel mas
também — e talvez seja sua fungc@o mais importante — o lugar simbdlico no qual a sociedade
deposita sua impossibilidade de constitui¢do definitiva (p. 327, grifos da autora).

A marginalidade, segundo Xiberras (1993), atua como uma “funcio-espelho” da
sociedade, revelando-a em suas relagdes que tem com seus excluidos. E o ponto de partida
para essa mudanca de posi¢do, ou qualquer que seja a transformacao social, econdmica ou
cultural, dar-se-4, impreterivelmente, a partir do conflito, “O marco democrético oferece
espacos para uma resolu¢do ndo traumdtica, mas ndo faz desaparecer a pugna por diversos

interesses econdmicos, por distintas visdes de mundo e projetos”’(Rodriguez 2009, p. 327).

O aluno EJA tem assumido a posi¢do de marginalidade que Xiberras (1993) chama de
invisivel, muitas vezes se fazendo desconhecido nos espacos de formacao, que nao conhece a
particularidade da condi¢do social, étnica, racial e cultural destes jovens, adultos e idosos. E

isso demanda uma questdo a refletir: como pensar EJA, politicas publicas que efetivem esse
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direito, ou mesmo a formagao do professor sem antes nao dar énfase as especificidades destes

jovens, adultos e idosos?

Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos educandos ndo entra. A Pedagogia ndo
sabe quase nada, nem sequer da infincia que acompanha por oficio. Temos mais carga horaria pra
discutir e estudar contetddos, métodos, curriculos, gestdao, supervisdo do que para discutir e estudar
a histdéria e as vivéncias concretas da infancia e da adolescéncia, com o que a pedagogia e a
docéncia viao trabalhar. Em relagdo a histéria e as vivéncias concretas da condicdo de jovens e
adultos populares trabalhadores, as lacunas sdo ainda maiores (Arroyo, 2006, p. 22).

Freire (1996) responde a esse questionamento afirmando que “A formacdo dos
professores e das professoras devia insistir na constituicao deste saber necessario e que me faz
certo desta coisa 6bvia, que € a importancia inegdvel que tem sobre nds o contorno ecoldgico,
social e econdmico em que vivemos” (p. 86). A relevancia deste principio € justificavel na
compreensdo dos processos de construcdo dos saberes do aluno, que estd intimamente
influenciado por sua vivéncia e experiéncias, “[...] que as condi¢des materiais em que e sob
que vivem os educandos lhes condicionam a compreensdo do préprio mundo, sua capacidade

de aprender, de responder aos desafios” (p. 86).

Embora a compreensdo das especificidades do alunado deva ser o ponto de partida
para a configuragdo de uma EJA que venha romper definitivamente com o estigma de
educacdo compensatdria e assistencialista, é imprescindivel que haja politicas publicas
voltadas para a efetivacdo deste direito em todos os seus aspectos e, especialmente, referente a
formacdo especifica do professor, que ainda vem acontecendo de forma generalista, no

mesmo molde do ensino regular, questdo a ser aprofundada no préximo tépico.

2.3 Politicas Puablicas: os Desafios da Efetivacao de um Direito

Essa segunda categoria a ser abordada traz, inicialmente, algumas reflexdes em um
contexto mais amplo, sobre as politicas educacionais no Brasil e as influéncias internacionais.

Em seguida, a discussdao é direcionada para o campo mais especifico das politicas

educacionais para a EJA.

O registro das agdes internacionais, especificamente da comunidade europeia, no
sentido de pensar a educacdo de adultos no contexto da educacdo continuada, segundo
Hinzeen (2009), comecou com a Declaracdo de Lisboa e vai até o ultimo Manifesto para o

Sistema de Qualificagdo na Europa. O autor cita também um documento do Ministério da
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Educagdo e da Pesquisa do governo alemdo que enfatiza a importancia da educacdo de
adultos, sempre destacando a questao da educagdo para a empregabilidade, do engajamento da
sociedade civil, a cooperacdo com organizacdes internacionais € com instituicdes nao

governamentais.

Principios estes que tém norteado as politicas globais e internacionais das agéncias
multilaterais (Banco Mundial, Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
[OCDE], a UNESCO e o Fundo Monetério Internacional [FMI]) e que sdo facilmente
identificadas no contexto nacional. E é natural a influéncia destes 6rgaos presentes em todo o
processo de formulag@o de politicas nacionais (Robertson, 1995; Ball, 1998a e 2001; Arnove

&Torres, 1999 apud Mainardes, 2006).

E quando se trata das politicas educacionais, podemos perceber essa influéncia na
orientagdo para priorizar a educagdo bdsica, ou seja, os financiamentos seriam concentrados
no Ensino Fundamental, ficando em segundo plano a Educagdo Infantil, o Ensino Médio,
Ensino Superior e a EJA. Descentralizar € uma outra orientagdo das institui¢cdes internacionais
e que tem sido adotada pelo Estado, na pratica do voluntariado, exercendo uma politica que

centraliza o poder e descentraliza as responsabilidades (Libaneo, 2011).

Ao desenvolver os aspectos histéricos e a construcao conceitual da EJA neste trabalho,
muito ja foi exposto dos avancos e embates no campo das politicas educacionais para essa
modalidade, porém, nesse momento, convém salientar alguns aspectos destacados por
Beisiegel (1997), considerdveis para uma reflexdo sobre as politicas educacionais no ambito

da EJA.

Uma questdo levantada pelo autor refere-se ao antagonismo existente entre o que estd
estabelecido na lei, na constitui¢cdo de 1988, que dispde sobre a EJA no artigo 208, quando
estende a garantia de Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, aos que a ele nio tiveram
acesso na idade prépria, e o que prevalece, na prética, exemplificada na postura do ministro
da educacio José Goldemberg'® que desconsidera a EJA como uma atribuicdo educacional da
Unido. Beisiegel (1997) afirma que embora as reflexdes sobre as diretrizes para uma politica
educacional para essa modalidade tenha se intensificado na ocasido do Plano Decenal de

Educagdo para Todos, nada foi realizado nesse proposito, ao que Haddad e Di Pierro (1994

'® Ministro da Educagdo do governo Collor no periodo de 1991 a 1992.
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apud Beisiegel, 1997) acrescentam que j4 nem mesmo existem no MEC um quadro de

funciondrios ou um setor institucional dedicado a essa drea de atuagao.

Tais constatagdes conduzem a segunda questdo destacada nas reflexdes propostas por
Beisiegel (1997) que aponta a contradi¢do existente na Constituicdo, que embora estabeleca
como dever do Estado a obrigatoriedade da oferta de Ensino Fundamental gratuito a criangas,
jovens e adultos, a propria Constituicdo dispde no artigo 211, que a Unido, os estados, o
Distrito Federal e os municipios organizardo em regime de colaborac@o os seus sistemas de
ensino. Assim, a responsabilidade de oferecer Ensino Fundamental gratuito a todos passa a ser

distribuido entre Unido, estados e municipios.

No entanto, a impossibilidade de os estados e municipios arcarem com tal
responsabilidade estd expressa no pardgrafo 1° do art. 211, que estabelece que a Unido
“prestara assisténcia técnica e financeira aos estados, ao distrito federal e aos municipios para
o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritdrio a escolaridade
obrigatdria”. Desta forma, afinal, quem pode responder pela atuacdo no Ensino Fundamental
de Jovens e Adultos? De quem € a responsabilidade de implementar politicas educacionais
que visem a melhorias nesse campo de ensino? Se os municipios t€ém como prioridade o

Ensino Fundamental e Pré-Escolar, determinado no pardgrafo 2° do art. 211, como podem

responder pela EJA?

Beisiegel (1997), em suas reflexdes sobre a politica da Unido para a EJA, revela uma
caracteristica peculiar a elaborac@o de politicas educacionais no pais: o distanciamento do real
para o ideal. Foi assim na reforma do ensino de 1° e 2° graus, quando se estabeleceu o Ensino
Fundamental de oito anos, antes da efetiva universalizacao de quatro anos de escolaridade
para todos, e foi assim também quando se estabeleceu a garantia constitucional de educagdo
basica obrigatdéria e gratuita para todos, quando sequer tinham se efetivado as conquistas

incorporadas a Constituicdo de 1946. Ao que o autor afirma:

E bem verdade que esses avancos tém aspectos positivos: instituem novos patamares para atuagio
dos poderes publicos; legitimam e reforcam as possibilidades da luta popular pela realizacdo
pratica do que ja foi legalmente reconhecido como direito. “Mas envolvem perigos: Quando a
distancia entre os deveres e a capacidade de realizacdo se acentua em demasia, o poder imperativo
de lei se relativiza, podendo levar na prética ao descomprometimento do Estado diante de suas
obrigacdes educacionais” (Beisiegel, 1997, p. 28, grifos do autor).
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Ao se tratar da EJA, a ndo efetivacdo do que estd pautado em lei pode encontrar
explicagdo em uma questdo antiga (porém nao deixa de ser atual) que trata do antagonismo
existente entre a alfabetizacdo de criancas e a alfabetizacdo de jovens e adultos. O desafio da
universalizacdo da educac@o basica em um pais de propor¢des continentais como o Brasil que,
agravado pelos escassos recursos destinados a educacdo, tem inspirado a defesa de uma ideia na
visdo do referido autor, pouco razodvel, de colocar a educacgio de criangas e a educacio de adultos
como alternativas mutuamente excludentes. Essa corrente de pensamento prioriza a educagio da
crianga, mas nega os direitos educacionais da cidadania aos jovens e adultos analfabetos e pouco
escolarizados, fundamentada em considera¢des do tipo “custo-beneficio” ou mesmo na
preocupagdo com o retorno do investimento. Ao que o autor considera que “A educagdo de
adultos analfabetos e a educacdo bésica das criangas seriam componentes indissocidveis de um
mesmo processo de elevacdo dos niveis educacionais de toda a coletividade” (Beisiegel, 1997, p.
29) e que “[...] a referéncia para a avaliacdo da validade da educacdo do adulto analfabeto nao
pode ser remetida para o mercado, o trabalho ou a economia.”’(p. 30), e sim “[...] deve estar

situada nas exigéncias da cidadania na sociedade contemporanea” (p. 30).

Infelizmente, quando se trata de EJA, a efetivac@o desses principios esbarra na questao

do financiamento, como destaca Di Pierro (2002, p. 1):

O financiamento publico da Educacdo de Jovens e Adultos manteve-se contido em patamares
irrisérios, sempre inferiores a 1% da despesa total com educag@o e cultura realizada pelas trés
esferas de governo, [...] o investimento realizado na Educacdo de Jovens e Adultos ¢é
aproximadamente nove vezes menor que aquele realizado no ensino bdsico regular.

A autora ainda afirma que estudos realizados revelam que os estados € municipios
arcaram com a maior parcela do gasto publico realizado na EJA, utilizando, para este fim,
recursos provenientes de arrecadacdo prépria ou de transferéncia intergovernamental. Ou seja,
a Unido tem se eximido de atender a essa parcela da populacio em seus direitos

constitucionais a educacao.

Di Pierro (2000) registra uma queda nas matriculas da EJA que apresentavam um
crescimento continuo no periodo de 1988/1995, em suposta consequéncia a entrada em vigor
do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do

Magistério (FUNDEF). As hipéteses explicativas s@o duas, de acordo com a pesquisadora:

Uma primeira hipdtese, presente nas manifestagdes do Conselho Nacional de Secretdrios de
Educagcdao (CONSED) e daUnido dos Dirigentes Municipais de Educacdo(UNDIME), é de que a
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exclusdo das matriculas do Ensino Fundamental de jovens e adultos dos codmputos do FUNDEF
tenha desestimulado o atendimento e limitado a capacidade de financiamento do ensino de jovens e
adultos pelos estados e municipios. Outra hipétese, sustentada por autoridades federais e
confirmada por algumas evidéncias, é de que muitos sistemas de ensino municipais e estaduais,
apoiados na flexibilidade concedida pela nova LDB, passaram a caracterizar os programas de
Ensino Fundamental de jovens e adultos como programas de acelera¢do de estudos em nivel
fundamental para estudantes defasados na relacdo idade-série, computados nas estatisticas como
matriculas do ensino regular, o que permite aos sistemas de ensino inclui-los nos cdmputos do
FUNDEEF (Di Pierro, 2000, p. 13, grifo nosso)).

Seja qual for a hipétese que responda com clareza a queda de matriculas nessa
modalidade, a certeza é que a EJA ainda permanece como drea ndo prioritdria de
investimentos publicos. Por fim, o que resta ainda € uma questao a se responder. Quais sdo as
politicas para a EJA, analfabetos ou pouco escolarizados? De quem € a responsabilidade da
efetivacao de tais agdes? Soares (2001, p. 206-207 apud Bronzate, 2008, p. 16) responde com

uma triste e preocupante conclusao:

Ha4, na verdade, a auséncia de uma politica nacional articulada para a EJA? Como essa politica se
expressa? Esta € a critica mais recorrente que se vem fazendo ao governo federal. O que existe sdo
acOes fragmentadas e desarticuladas, que surgem, desenvolvem-se e, muitas vezes, extinguem-se,
sem que resultem efetivamente em politicas de EJA. [...] Caberia, também, perguntarmos se existe
uma politica dos estados para a EJA. Ndo. Existem politicas diversas em varios estados. O fato de
ndo existir uma politica indutora na Unifo, exercendo uma acio convocatdria, faz com que os
estados respondam, de maneira propria, as demandas existentes para EJA. [...] Existe uma politica
dos municipios para a EJA? Niao. Existe uma diversidade de politicas para a EJA, em muitos
municipios.

O que se pode perceber € que as politicas educacionais para EJA t€m apresentado
poucos avangos, alguns apenas no campo conceitual da legislacdo nacional, ndo chegam a
alcancar a real efetivagdo. As reflexdes sobre a garantia do direito dos jovens e adultos a
educacdo, as politicas para EJA e as propostas curriculares para essa modalidade tém norteado
as discussdes sobre essa temadtica nos espacos que vai desde a reunido de professores, aos
semindrios, encontros e féruns. Porém, em meio a tantos questionamentos, nos dltimos anos, a
formacdo vem se destacando como uma estratégia para se avancar na qualidade de ensino e,
nesse processo, a pratica do professor, que até entdo estava esquecida, voltou a receber a

devida atencao.

A partir desse novo olhar para a atuacdo do professor, foi possivel constatar que a
pratica docente na EJA ndo condiz com os objetivos propostos para esta modalidade e que
essa pratica tem provocado danos significativos aos alunos, prejudicando o reconhecimento
profissional dos professores e também a prépria modalidade de ensino da EJA, que mantém

em seu quadro docente professores sem nenhum preparo para nela atuar, gerando inclusive
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desinteresse e evasao por parte de muitos alunos. O fator colaborativo para tais consequéncias
estd na auséncia de uma formacdo de professores que considere as especificidades desta
modalidade e os saberes do professor, aspectos a serem contemplados nos dois ultimos

tépicos que concluem este capitulo.

2.4 Formacao Continuada

Atualmente, a formagdo dos professores tem sido a preocupacdo que norteia as
discussdes sobre a melhoria da qualidade de ensino no Brasil. Mas ja houve época em que a
expansdo quantitativa da escola ocupava lugar de destaque nas discussdes politicas, periodo
em que a industria e, consequentemente, o processo de urbanizacdo crescia e exigia do

homem o conhecimento e novas habilidades.

Apés o avanco tecnoldgico e o surgimento das novas concepg¢Oes de trabalho e
producdo, comeca a se desenvolver um cendrio mundial de globalizacdo em que a informagao
e o conhecimento passaram a ser 0s protagonistas das muitas e grandes mudancas econdmicas

e sociais, assumindo caréter de mercadoria e poder.

Conforme Damis (2002), a década de 1930 marcou por suas mudangas na area da
educagdo e, especificamente, na formagao dos professores, que até entdo, quando se tinha
alguma formagdo, dava-se a nivel médio para o exercicio da docéncia no ensino priméario, por

intermédio da Escola Normal.

[...] para lecionar uma disciplina no nivel secunddrio predominou, por vérios anos, a exigéncia de,

se possivel, té-la estudado em um nivel mais alto ou no préprio nivel- mas houve época em que

nem mesmo essa exigéncia era cumprida, e a unica condi¢cdo para o exercicio da docéncia no

ensino primario e no ensino secunddrio era a de ndo ter sido condenado por nenhum crime infame

(Damis, 2002, p.102).

Entretanto, impulsionado pela preocupagao quantitativa e pelo discurso de “educacdo
para todos”, o nimero de escolas no Brasil cresceu consideravelmente e a precariedade das
praticas educativas e a improvisacdo evidenciaram a necessidade de melhoria na qualidade da

atuacdo docente.

Visando a uma escola que atendesse sua funcdo social e as demandas de

desenvolvimento econdmico e politico com eficiéncia, a regulamentacdo da formagdo do
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professor, em nivel superior, surgiu, em 1930, como tema de discussio que logo
problematizou a reforma do ensino superior. Mediante um decreto, previa a criagdo de uma
faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, para a formacdo do docente. Como também foi

instituido o curso de Pedagogia que formava os técnicos em educacao, os bacharéis.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras ndo alcancou as finalidades pretendidas,
transformando-se “em centros de transmissdo de conhecimentos, divorciados da pesquisa e da
busca constante de producdo de novos saberes” Brzezinski (1996, p. 42 apud Veiga e Amaral,
2002, p.107). Podemos apontar como uma das causas que explicam o fracasso de implantagao
desse modelo de institui¢do, a resisténcia ou mesmo a discordancia da comunidade
académica, a comecar pela Universidade de Sdao Paulo (USP), primeira faculdade a dedicar-se
a formacdo docente, mesmo que de forma periférica e técnica, o que acabou sendo

reproduzido no restante do pais.

Apo6s a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, lei n® 4.024/61, esse modelo
institucional de faculdade de filosofia se expandiu por todo o pais e, principalmente, na rede
privada. Com a Reforma Universitdria em 1968, esse modelo sofreu alteracdes, passando a
formacdo do professor para os institutos de ensino basico e para as faculdades de educagdo, o
que acentuou ainda mais a separagdo existente entre os conteidos especificos e os conteidos
pedagdgicos, ja que o primeiro ficou a cargo de estudos nos institutos de ensino bdsico e o

segundo da faculdade de educagdo (Damis, 2002).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional traz mais uma tentativa no
sentido de reformular a formacdo do professor, o que apenas reforca a desvinculagdo ja
instalada nos modelos anteriormente utilizados, ou seja, a distinta separacdo entre a formacao

nas universidades e a formacao nas faculdades de filosofia. Segundo o artigo 62 da LDB:

A formacgdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduago plena, em universidades e institutos superiores de educacio, admitida,
como forma¢do minima para o exercicio do magistério na Educa¢@o Infantil e nas quatro séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

As universidades se aproximam do ideal para a formacdo do professor, em um
ambiente que, dentro das possibilidades de infraestrutura fisica e humana, favorecem o
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo. Por sua vez, o modelo fora desse padrdo

encontrado nas faculdades integradas, nas faculdades, nos institutos superiores ou escolas
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superiores oferece uma formacao de improviso, destinada, na maioria das vezes, para aqueles
que, no interior do pais, ndo tém condi¢des de frequentar as universidades, que estdo nos grandes
centros urbanos. Estas institui¢des, em sua grande maioria, privadas, surgiram recentemente no
despertar do mercado ou “mercado da formacio”, denominado assim por Névoa (1999) que trata
de uma realidade da Europa que nao é muito diferente da nossa, quando discute a participa¢ao dos
especialistas internacionais, os quais, atualmente, motivados pelo aquecimento de um mercado
rentdvel, desenvolvem uma formacdo inicial ou continuada, dentro de uma concepcao
escolarizada, sem a reflexdo experiencial e a partilha de saberes profissionais, o que empobrece a
maioria dos programas de formacdo de professores. Imbernén (2010) afirma que, na realidade
brasileira, o velho modelo de formagao proposta, que vem preparado, fundamentado no que
dizem os especialistas, ideias prontas que subjugam os professores como objetos de formacio,

ainda € o que se pode encontrar nos momentos de formagao.

A importancia desse momento de reflexdo experiencial do professor como ponto de
partida para a constru¢do de novos saberes, suprimindo o professor do papel de objeto de sua
formacdo para o papel de sujeito, remete para o que Schon (1992) denominou de formagdo
reflexiva, ou seja, um modelo de formacdo baseado na reflexdo sobre a pratica. Pimenta
(1997) acrescenta que, a partir da reflexdo na acdo e das decisdes tomadas dentro deste
processo, € que o professor constroi saberes na acio, porém este estdgio deve ser ultrapassado

pela elaboracdo tedrica de seus saberes mediante a reflex@o sobre a reflexao na agao.

A formagdo dos professores é, sem diivida, uma das que menos levam em conta as observagdes
empiricas metddicas sobre as prdticas, sobre o trabalho real dos professores no dia a dia, em sua
diversidade e ambiente atuais. Isso se complica ainda mais pelo fato de que vdrios cursos de
formacdo inicial estdo baseados mais em uma visdo prescritiva da profissdo do que em uma analise
precisa de sua realidade (Perrenoud, 2002, p. 17).

Contudo, para que a EJA possa chegar a essa compreensao do processo de formacao,
faz-se necessario galgar por caminhos que vao além do que estd pautado na legislagdo, pois a
necessidade de uma formacgdo do professor especifica para atuagdo na EJA ja era observada
desde a Lei Federal 5692/71 que, em seu capitulo V, art. 32, expressa: “O pessoal docente do
ensino supletivo terd preparo adequado as caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de
acordo com as normas estabelecidas pelo Conselho de Educacao. A LDB 9394/96 niao
acrescenta muito a isso, em seu capitulo V. Ao tratar dos profissionais da educacdo, ndo

menciona a especificidade da formacdo dos professores para a EJA.
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Mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA dispde que “o
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas, de
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial dessa modalidade de
ensino” (PARECER CEB/CNE 11/2000, p. 56) e, ressaltando as especificidades dos
educandos da EJA, recomenda que “[...] os docentes deverdo se preparar e se qualificar para a
constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas

caracteristicas e expectativas” (p. 57).

O artigo 17 desse mesmo documento assim discorre sobre a formagao desse professor:

Art. 17 — a formac@o inicial e continuada de profissionais para a Educagdo de Jovens e Adultos terd
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Meédio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formago de professores, apoiada em:

I — ambiente institucional com organizac¢do adequada a proposta pedagdgica;

IT — investigacdo dos problemas desta modalidade de educagdo, buscando oferecer solugdes
teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

IIT — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e prética;

IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens apropriados as
situagdes especificas de aprendizagem (Resolu¢do CNE/CEB, 2000, art. 17).

Ao analisar o contexto histérico da EJA, percebe-se que a formagdo do professor
sempre foi uma questdo ignorada e compreendida como insignificante. Historicamente, a EJA
foi vista como uma modalidade de ensino que nao requer de seus professores uma formagao
especifica. Dada ao improviso, essa modalidade esteve sempre a recorrer ao “professor leigo”
e ao voluntariado. Embora na ultima década tenha havido um movimento que busca uma
formagao que considere as especificidades desta modalidade, as intencdes jazem na

legislacdo, que s6 tem pontuado a necessidade de mudangas, sem a necessdria efetivacao.

Nao ¢ possivel continuar improvisando educadores e alfabetizadores de Jovens e Adultos. Nao é
possivel continuarmos ‘zarolhos’, olhando enviesados como se a Educacdo e Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos fosse uma prética extemporanea e passageira (Moura, 2001, p. 105 apud Moura,
2009, p. 48).

A demanda crescente deste publico, agora acrescida dos jovens que estdo presentes
nos indices de analfabetismo funcional tem apresentado uma urgéncia no repensar da
formacdo inicial e continuada dos professores que atuam na EJA, uma efetivacdo real das

politicas educacionais que garantam ensino adequado e de qualidade para esta modalidade.
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Soares (2006), em pesquisa sobre a formacao inicial dos educadores da EJA, e também
sobre quais Instituicdes de Ensino Superior (IES) ofereciam habilitacdio em EJA, fez um
levantamento junto ao INEP, em 2005, e esta revelou que sdo poucos os cursos de pedagogia
que oferecem a habilitacdo nesta modalidade. “Contraditoriamente nos alerta que a proposta das
novas diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia parece impulsionar as reformulacdes

curriculares que extinguem a habilitagao em outras regides” (Moura, 2009, p. 49).

Os dados coletados pelo autor com o INEP apontavam a existéncia de 1698 cursos de
Pedagogia no Brasil, em 612 IES. Dentre estas instituicdes, 15 oferecem a habilitacao de EJA
em 27 cursos: sete IES na regido Sul, ofertando 19 cursos com a habilitagdo: quatro na
Sudeste, com quatro cursos e, na regido Nordeste, quatro também. Do total destes cursos,
apenas 1,59% oferecem a habilitacdo. As regides Norte e Centro-Oeste ndo apresentaram
nenhum registro. O autor conclui que “A precariedade da formacao dos profissionais de EJA €
relacionada, muitas vezes, a auséncia de uma formacao especifica nos cursos de graduacao em

Pedagogia, de onde advém a maioria dos profissionais” (Soares, 2000, p. 1).

Machado (2001 apud Moura, 2009) ao analisar os trabalhos académicos que se
referem a temdtica, alerta que a formacgdo recebida pelos professores € insuficiente para
atender as demandas da EJA e, quando ocorre, na maioria das vezes acontece por meio de

treinamentos e cursos de curta duragdo.

A insuficiéncia dos cursos de pedagogia em responder as necessidades apresentadas
por esse campo tao especifico tem apontado a formacdo continuada como espago essencial de

construc¢do, reflexdo e reconstru¢do dos saberes e praticas docentes.

Barreto e Barreto (2000, p. 56 apud Barbeto, 2010, p. 61) afirmam que

[...] todo profissional saido das universidades reconhece que veio aprender a sua profissdo depois
de formado [...] que o alfabetizador tem uma grande série de perguntas antes de iniciar seu
trabalho. Nada impede, portanto, que exista uma acdo formadora inicial para responder a estas
perguntas. Todavia, estas perguntas nem de leve afloram o que ird surgir na pritica da
alfabetizacdo. No enfrentamento das dificuldades é que irdo surgir a maioria das novas indagacdes.
Portanto, € necessdrio garantir um espaco para que estas questdes sejam resolvidas. Assim, o

processo ndo se esgota na formacao inicial, mas continua durante todo o processo.

A formacao continuada, que também pode ser conhecida como formagdo em servigo,
treinamento, reciclagem ou mesmo capacitacdo, tem se apresentado a cada dia como processo

de vital importancia nesta sociedade em constante transformacao, e a pratica de estar sempre
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em processo de atualizac@o tem envolvido profissionais de todas as dreas, que estdo em uma
incansavel busca do aperfeicoamento profissional. Esse processo, para os profissionais da drea
de educacdo, especificamente, para os professores, vem responder a necessidade de
acompanhar as mudangas que ocorrem nas escolas, em seus curriculos e metodologias, como

também as mudangas que vem do meio externo, como a tecnologia e a cultura.

Sendo assim, antes de dirigir a reflexdo para o campo da formacdo continuada, é pertinente

apresentar a defini¢cdo do que é formacdo inicial e continuada na visdo de Libaneo (2004):

O termo formagdo continuada vem acompanhado de outro, a formacdo inicial. A formagéo inicial
refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e priticos destinados a formagdo profissional,
completados por estagios. A formagdo continuada é o prolongamento da formacéo inicial, visando
o aperfeicoamento profissional tedrico e pritico no préprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional (p. 227).

Seja formacgao inicial ou continuada, essa discussdo é bem recente no Brasil e, no
ambito da EJA, tem se configurado como preocupacio hd menos tempo ainda. Na auséncia de
uma formagdo que responda as especificidades desta modalidade, seja inicial ou continuada,
Névoa (2009) sugere cinco propostas de trabalho que devem inspirar os programas de

formacao de professores que, segundo ele, deve ser construida dentro da profissao.

* Assumir uma forte componente préixica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de
casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar;

» Passar para «dentro» da profissdo, baseando-se na aquisi¢do de uma cultura profissional e
concedendo aos professores mais experientes um papel central na formacao dos mais jovens;

* Dedicar uma atengdo especial as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa
capacidade de relacdo e de comunicacdo que define o tacto pedagdgico;

* Valorizar o trabalho em equipa e o exercicio colectivo da profissao, reforcando a importancia dos
projectos educativos de escola;

» Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social, favorecendo a comunicacdo publica

e a participagdo profissional no espago publico da educagdo ( p. 1).

Suas propostas para a formacao de professores cruzam com os principios de reflexao,
participacdo e andlise de situacOes problemadticas defendidas por Imbernén (2010), Perrenoud
(2002) que lembra que dar solucdo a problemas genéricos nao responde as reais necessidades
dos professores. Os autores concordam na possivel e necessdria participacdo do professor na
construcdo de seus saberes, € ndo aceitam o professor em seu mero papel de consumidor de

teorias alheias.
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A formacdo continuada deve gerar modalidades que ajudem os professores a descobrir sua teoria, a
organiza-la, a fundamenté-la, a revisd-la e a destrui-la ou construi-la de novo, abandonando o
conceito tradicional de formacdo continuada e professores como sendo atualizac@o cientifica,
didética e psicopedagdgica de sujeitos ignorantes (Imbernén, 2010, p. 48).

Ao que Novoa (1999) acrescenta:

Ora, na formacao inicial, ora na formagdo continuada. Mas, tanto num caso como no outro, ha

tendéncias claras para a escolarizacdo e para a academizacdo dos programas de formacdo de

professores. Assim sendo, e apesar da retdrica do “professor reflexivo”, os resultados conduzirdo,

inevitavelmente, a uma memorizagdo dos professores ante os grupos cientificos e as instituicdes

universitdrias (p. 6).

A formacao precisa constituir-se como espaco de reflexdo dos professores, momento
de autoavaliacdo que deve priorizar a articulagdo préatica/teoria, superando a desarticulagcdo
entre as propostas pedagogicas de formagdo e os objetivos especificos da EJA. Os saberes da

formacgao nao podem continuar desvinculados dos saberes da pratica.

Na verdade, € preciso que a pesquisa universitdria se apoie também nos saberes dos professores de

profissdo para constituir um repertério de conhecimento para a formacgdo do professor, vinculando os

conhecimentos transmitidos no dmbito da formacdo universitaria a especificidade do oficio docente

(Baquero, 2004, p. 5).

A essa concepg¢ao, Perrenoud (2002, p. 23) acrescenta que “deve-se aceitar a ideia de
que uma alternancia entre periodos de aula e de estdgio é uma condicao necessaria, porém nao

suficiente, para uma verdadeira articulacdo entre teoria e a prética’.

Repensar a formacdo do professor da EJA implica em considerar o processo de
constru¢do dos saberes docentes, a partir dos saberes da experi€ncia, uma vez que sio eles que
conduzem a pratica do professor. Os professores produzem saberes e elegem valores, em um
processo que hora privilegia, ora exclui saberes, de acordo com o que ele acha relevante.

Imbernén (2010, p. 37), ao descrever o processo de formacao, afirma que

Formar-se € um processo que comeca a partir da experiéncia pratica dos professores. Seria mais
adequado dizer que comeca da praxis, ja que a experiéncia pratica possui uma teoria, implicita ou
explicita, que a fundamenta. Algo ou alguém oferece instrumentos que permitem analisar essa
pratica. O professor pondera as diferentes opgdes de mudangas nessa andlise e opta por ndo mudar
ou por escolher uma determinada solugdo que planeja na acfo, e € essa solugdo que leva a cabo e
que a interioriza em seu processo de desenvolvimento profissional.

Esse processo de escolha que ocorre no confrontamento dos saberes da formacao com
os saberes da experiéncia, ja incutidos na pratica do professor, € o que inspira esta
investigacao na busca por respostas que fundamentem uma proposta de formagao voltada para

esta modalidade. Para tanto, € necessdrio lancar um olhar na relacdo do professor com os
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saberes da formacao, pois € a partir desse processo que se entenderd como se dd a construcao
dos saberes dos professores em formacgao continuada. Névoa (2000, p.1) aponta a relevancia
do fator pessoal nesse processo de assimilacdo, ao afirmar: “Ser professor obriga a opgdes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, € que

desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser.”

Essa abertura, para a andlise e reflexdo sobre os saberes dos professores, rompe com o
modelo até entdo estabelecido, de formacdo centralizada nas teorias produzidas por
especialistas e traz o professor para o cerne da questdo, em uma proposta que considera o

professor sujeito de sua propria formagao.

Descentralizar o poder dos formadores, permitindo que a formacdo seja inventada com os
educadores, ndo significa entregd-los a propria sorte, nem relativizar o papel do formador, mas
entender que a macro visdo das realidades ndo sustenta uma leitura criteriosa dos micros
contextos e que, quando o professor participa da invengcdo do seu processo formativo,
recebendo os suportes requisitados, ele também acumula saberes que podem ser revertidos
com mais facilidade na prética cotidiana. Isto é, na medida em que o educador é envolvido na
trama de pensar a prdtica e criar estratégias para vencer os limites em relacdo aos
conhecimentos ndo apreendidos, introjeta uma légica que norteia possibilidades de fazer com
o outro, de entender o sentido da participacdo e, sobretudo, a responsabilidade que se tem
como educador (Borghi, 2007, p. 235).

A esse respeito, Tardif (2010) acrescenta que os professores sdo sujeitos do
conhecimento e que sua subjetividade precisa estar no centro das investigacdes, pois O
professor ndo € um mero aplicador de conhecimentos produzidos por outros, nem tampouco
um agente determinado por mecanismos sociais. Na verdade, ele é “Um sujeito que assume
sua prética a partir do significado que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimento
e um saber-fazer proveniente de sua préopria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e

orienta” (p. 230).

Perrenoud (2002) afirma que muitos dos recursos utilizados pelo professor nao sao
oriundos da formacao inicial e nem da formacdo continuada: sdo construidos na pratica, sdo
os saberes da experi€ncia, “por meio da acumulacdo ou da formagdo de novos esquemas de

acdo que enriquecem ou modificam o que Bourdieu chama de habitus” (p. 19).

Nesse contexto, ndo se pode deixar de pensar a formacao do professor que atua na EJA
sem considerar seus saberes, pois esse professor que foi “aproveitado” do Ensino
Fundamental de criancas e adolescentes, munido de pouco esclarecimento sobre a EJA,

construiu seus saberes na pratica, na relacdo com seus pares. Dessa maneira, torna-se
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imprescindivel conhecer as teorias que direcionam os diversos fazeres pedagdgicos, para que
se possa trazer a luz os saberes dos professores e mediar conhecimentos que ainda nao fazem
parte do arcabougco dos professores. Para tanto, tomar-se-do as reflexdes sobre saberes
docentes, concluindo esse topico que se propds a discutir as categorias que nortearam a

presente investigacao.

2.5 Saberes Docentes

(Re)pensar a formacdo do professor, aqui especificada na formacdo continuada dos
professores da EJA, implica conhecer ou (re)conhecer os saberes que constituem a docéncia,
questdo esta que aponta para a reflexdo sobre a pratica e a identidade profissional. Constitui
um exercicio que recentemente traz a discussdo uma questdo que pouco, ou quase nada, foi
considerada até entdo: quais os saberes necessarios a docéncia? Quais os saberes que norteiam
a pratica do professor? Quais os saberes construidos na pratica? Ou mesmo se existe essa
constru¢do, ja que a condi¢do do professor como produtor de saberes esteve até hoje em

questionamento.

Segundo Arroyo (2009), somos profissionais dos saberes e também dos processos que
formam a mente humana. Os mestres t€ém suas percep¢des sobre as formas de cultivar o
pensamento, criar habitos, formar e educar. Ao que Tardif (2010, p.36) acrescenta ser o saber
docente “um saber plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes

oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais’.

Therrien (1993) trata dos saberes docentes a partir de trés dimensdes: o saber ensinado
— definido pela instituicdo escola, com origem principal no saber cientifico; o saber ensinar —
saber da formacdo profissional e pedagdgica; o saber de experiéncia — construido na préatica
docente, na relacdo com outros sujeitos e com os demais saberes. O autor concorda com
Tardif (2010) na compreensdo do saber de experiéncia como aquele que reformula e traduz os

demais saberes, a base que fundamenta a produ¢do de novos saberes.

Os saberes construidos na formagdo e através dos curriculos e disciplinas sio
validados na pratica do docente, no confronto com seus valores e principios, na relagdo com

seus pares e todos os sujeitos da esfera escolar, ainda mais quando se trata de EJA, pois os
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professores que atuam nesta modalidade de ensino, em sua maioria, sdo surpreendidos ao
assumirem uma destas salas de aula com pouca ou quase nenhuma orientacdo sobre suas
especificidades, dada a precariedade dos cursos de formacao que oferecem poucas disciplinas
nesta drea de conhecimento e que estdo sempre voltadas para o saber cientifico, distante da

pratica docente.

As recentes investigacdes nacionais e internacionais sobre a formacdo de professores apontam a
necessidade de tomar a pratica pedagdgica como fonte de estudo e constru¢do de conhecimento
sobre os problemas educacionais, a0 mesmo tempo que se evidencia a inadequac¢io do modelo
racionalista-instrumentalista em dar respostas as dificuldades e angustias vividas pelos professores
no cotidiano escolar, embora seja esse o paradigma mais presente em nossas escolas (Feldmann,
2009, p. 75).

Na EJA, essa discussdo precisa ser o ponto de partida para transformar a formacao
continuada em momentos de construcdo e reflexdo do fazer pedagégico, direcionada para a
andlise dos saberes do professor, suas concepgdes acerca destes saberes e as resisténcias ao

saberes trabalhados na formagdo continuada.

Para Tardif (2010), o saber do professor ¢ um saber social que evolui com o tempo e
com as mudangas sociais, construido nas relagdes de trabalho com os outros professores e
validado em sua prética, mediatizados por seus valores e experiéncias. A pesquisa “ndo entra
ou pouco entra na sala de aula, porque os professores, na verdade, estdo se formando mais
com os outros professores dentro das escolas do que em aulas das universidades ou de

institutos de formacao” (Charlot, 2002, p. 90 apud Santos, 2007, p. 42).

Sendo assim, o professor caracteriza sua fun¢cdo de formador no cotidiano escolar, na
ajuda e orientacdo dos outros professores, tratando da solucdo dos problemas mais sérios, da
relacdo com os alunos, materiais didaticos, equipe técnica; até a contribuicdo com pequenas
dicas de organizagdo e producdo de material. Tardif (2010) enfatiza a natureza destes saberes,
enfocando a relacdo destes com a histéria de vida do professor, seus valores e sua identidade

pessoal e profissional.

O saber dos professores € o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relacdes com os alunos em
sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (p.11)

O professor acumula um conhecimento que lhe € singular, proprio do seu dominio e da

sua perspicdcia em aprender com as diferentes situacdes apresentadas e bem resolvidas em

sala de aula, para utiliza-las como instrumento na imediatividade da tomada da sua decisdao
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diante dos problemas que lhes sdo colocados. Nesse sentido, o professor recria pela sua
pratica, refazendo, reestruturando, reelaborando e discernindo as respostas as questdes da sala

de aula, tomando decisdo no momento da acdo.

Souza (2000) trata do saber docente construido a partir do confronto entre os saberes
que uma pessoa ja possui e outras informagdes, concepcdes e pensamentos. Esse confronto
provoca o que ele chama de conflitos sociocognitivos, que possibilitam a desconstru¢dao das
ideias anteriores e a constru¢do de uma outra compreensdo do assunto em debate. A esse
processo se dd o nome de recognicdo, ou seja, uma dimensao da reinven¢ao permanente que o

ser humano tem que fazer de si mesmo.

Contudo esse saber ndo esta limitado ao cognitivo nem ao campo epistemoldgico, mas
concretiza-se na relagdo social. “O saber é resultado de uma producdo social, ndao se
reduzindo apenas aos sujeitos pensantes, mas € fruto de interac@o entre sujeitos que o revisam
e o reavaliam no interior de um processo dinamico, situado no tempo e espaco” (Gauthier,
1998, p. 38 apud Duarte, 2010, p.44). Seguindo o mesmo raciocinio, Guimaraes (2004, p. 58)

complementa:

A educagdo € um processo que permite ao ser humano a produgdo de si mesmo, na medida em que
nela estd presente a mediacdo e a ajuda do outro, possibilitando a constru¢do de pessoa humana
enquanto ser social e singular. Para isso, conhecimentos e saberes sdo utilizados como elementos
construtores da humanidade, a0 mesmo tempo em que sio construidos por ela.

O trabalho docente se consolida pela acdo mediada pela reflexdo dessa pratica, a
partir da dimensdo dialdgica dos sujeitos. O didlogo que se estabelece entre os
sujeitossitua-se num contexto peculiar que sinaliza a relagdo entre estes, construida pela
interacdo comunicativa. O sentido gerado pela comunicagdo entre professores, num
processo dialdégico de trocas, sugere uma reconceptualizacdo sobre a reflexdo

epistemologica.

A relacdo de interagdo do professor com seus pares, Novoa (1992) d4 o nome de
“quadros metodoldgicos”, a troca de saber e o confronto de ideias que se ddo na relagdo
do sujeito com ele mesmo e com 0s outros que (re) constroem, controlam, validam e

partilham esse saber.

Assim, a prética docente deve ser revista como produtora de um conhecimento

que lhe seja proprio, gerando uma racionalidade especifica como produtora de
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conhecimentos. O docente, pelo didlogo com seus pares, contextualizada no ambiente
educativo, promove a elaboracdo de saberes que se fazem pela sua dimensao

emancipadora, fruto de uma racionalidade pedagdgica.

Esse processo de construcdo nao ocorre de fora para dentro, mas de dentro
para fora, paulatinamente, a partir de um processo de reflexao critica sobre a prépria
pratica pedagdgica. Neste sentido, o professor supera a esfera de mero transmissor de
conhecimento e passa ele mesmo a produzir seus saberes em um processo continuo
de pesquisa, andlise e reflexdo. Esse pesquisar, buscar e compreender criticamente sé
ocorrerd se o professor souber pensar, pensar certo, uma vez que “uma das condicdes

necessdrias a pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”

(Freire, 1996, p. 14).

Freire, pioneiro na andlise da realidade dos jovens e adultos analfabetos no
Brasil, inquieto na busca, intervencdo e transformacdo desta realidade, foi o educador
brasileiro que mais contribui¢des trouxe para as discussOes nesta drea. As valiosas
reflexdes sobre os saberes necessdrios a formacdo da docéncia, a comecar pela
consciéncia do inacabamento, porque sé mediante esta compreensao ha abertura para a
construcdo de novos saberes, ao que ele afirma “E na inconclusdo do ser, que se sabe

como tal, que se funda a educacdo como processo permanente” (Freire, 1996, p.58).

Um processo permanente tanto para o aluno quanto para o professor que, saindo
do pedestal de dono do saber, coloca-se no mesmo patamar que o aluno, participando do
mesmo processo de construcdo de aprendizagem, deixando para trds o papel de
transmissor e assumindo o papel de transformador, falando com o educando e ndo para
ele, dialogando, dispde-se a escutar, pois esta abertura cria o espago critico e
democratico que deve prevalecer na escola e estimula a curiosidade, que € outro ponto

enfatizado pelo autor:

A construgdo ou producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de “tomar distdncia” do objeto, de observd-lo, de delimitd-lo, de
cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximacdo metddica, sua capacidade de
comparar, de perguntar (Freire, 1996, p. 85, grifos do autor).

O pensador ainda aponta varios outros saberes necessdrios a pratica docente,

todos demandados pela pratica, mas sua €nfase recai na importancia da reflexdo critica
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sobre a pratica, segundo ele, momento fundamental na formac¢do permanente do
professor, “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 38)

Schon (1992) desenvolve a teoria da prética reflexiva, da reflexdo na acdo, da
reflexdo sobre a acdo e da reflexdo sobre a reflexdo na acdo, que considera a interagao
interpessoal professor/aluno e a dimensdo burocrdtica da pratica, ressaltando o
distanciamento entre o fazer pedagdgico reflexivo e a formacdo de professores,
colocando como as grandes dificuldades para a formagdo de um profissional prético

reflexivo, a epistemologia e o curriculo normativo.

As recentes discussOes sobre a prdtica docente, sua relacdo com a teoria e a
reflexdao sobre a pratica como campo de constru¢do de novos saberes, tem contribuido
para a superacdo de uma compreensdo bem reduzida do papel do professor em sua
formacao, onde ele € visto como aplicador de conhecimentos produzidos por outros,
compreensio essa derivada da concepg¢do tradicional que o saber € produzido fora da

prética, que o saber estd somente do lado da teoria.

Considerar a prética social como o ponto de partida e como ponto de chegada possibilitard
uma re-significagdo dos saberes na formagdo de professores.[...]O futuro profissional nao
pode constituir seu saber-fazer, sendo a partir de seu proprio fazer. Nao é sendo sobre essa
base que o saber, enquanto elaboragdo tedrica, se constitui (Garrido,1996, p.10).

A partir desta percepcdo, as pesquisas desenvolvidas sobre a prética tém
desenhado novos caminhos para a formag¢do dos professores, tomando como ponto de
partida para alcancar a identidade profissional do professor os processos de formacado
que permitam sua participagdo como coautor em sua propria formacgao profissional e que
traga os saberes da experiéncia para o centro das discussdes, possibilitando (re)

significar os saberes da pratica docente.
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CAPITULO III

PERCURSO DA PESQUISA
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3 Percurso da Pesquisa

O ato de pesquisar consiste em identificar um problema, levantar hipdteses,
verificd-las na realidade e tirar as conclusdes apropriadas de suas observacdes. De modo
geral, pesquisar € “perceber um problema tedrico ou pratico a ser resolvido, formular uma
hipdtese, testd-la e tirar conclusdes” (Laville e Dionne, 1999, p. 11). J4 Minayo (2009)
entende pesquisa como uma atividade bdsica da ciéncia de indagacdo e constru¢do da
realidade, que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Partindo deste principio, compreende-se que o problema encontrado na realidade prética é
a matéria-prima do pensamento intelectual, a base para a construgdo tedrica e para novos

conhecimentos.

Assim, o primeiro passo da investigacdo € a escolha do método, mas para isso é
importante considerar que o método precisa estar apropriado ao tipo de estudo que se
deseja realizar e que a natureza do estudo ou seu nivel de aprofundamento determinara a
escolha do método. Richardson (2009) define método de pesquisa como escolha de
procedimentos sistemdticos para a descricdo e explicacdo de fendmenos. Laville e
Dionne (1999) explicam a definicdo de método, usando a origem da palavra que ¢é
derivada do grego methodos, formada por meta, “para”, e hodos, “caminho”, que ganha
significado de “caminho para”, “prosseguimento”, “pesquisa.” A isto o autor acrescenta

que o método indica regras, propde um procedimento que orienta a pesquisa e auxilia a

realiza-la com eficacia.

3.1 Natureza da Pesquisa

O problema central deste estudo reside em investigar os saberes que norteiam a pratica
docente dos profissionais da EJA em suas relacdes com os saberes da formacdo continuada
dos professores do municipio de Palmares. Os caminhos para alcancar tal propdsito estdo no
instrumento utilizado para a coleta de dados, a maneira como a coleta foi procedida, bem

como a forma de analise dos resultados.

A busca da andlise e compreensdo dos saberes dos professores da EJA em suas

consonancias e dissonancias com os saberes trabalhados na formacdo continuada sugeriu a
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op¢ao pela pesquisa de cunho qualitativo, pois os estudos que empregam uma metodologia
qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a intera¢do de
certas varidveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos sociais,
contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.

(Richardson, 2009).

De acordo com o autor, a abordagem qualitativa realca os valores, as crencas, as
representacdes, opinides, atitudes e usualmente é empregada para que o pesquisador
compreenda os fendmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna do
fenomeno estudado. O universo da produ¢do humana, que pode ser resumido no mundo das
relacdes, das representacOes e da intencionalidade, e o objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos, pois a abordagem
qualitativa se aprofunda no mundo dos significados (Minayo, 2009). O termo qualitativo, para

Chizzotti (2003),

[...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa,
para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencdo sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito,
com perspicicia e competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa (p. 221).

A opcao pela pesquisa qualitativa justifica-se por esta ir ao encontro de caracteristicas
pertinentes a este trabalho, uma vez que Ludke e André (2005) apontam para este tipo de
pesquisa que tem como principais caracteristicas a observagdo do pesquisador que, em contato
direto, deve estar atento para o maior nimero possivel de elementos na situacdo estudada, a
obtencdo de dados descritivos, tem como preocupacao retratar a perspectiva dos participantes

e a énfase é dada ao processo e ndo ao produto.

A metodologia utilizada foi a qualitativa-interpretativa, o que nos possibilitou
compreensdo das diferencas conceituais entre descri¢do, andlise e interpretacdo. Esta

compreensdo norteou todo o processo de tratamento de dados da pesquisa.

Segundo Wolcott, (1994 apud Minayo, 2009), a descri¢gdo pode marcar o primeiro
momento, quando as opinides dos informantes devem ser apresentadas da maneira mais
fiel possivel; ja a andlise vai além do descrito, fazendo uma decomposicdo dos dados e

buscando as relagdes entre as partes decompostas e, por fim, a interpretacdo busca os
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sentidos das falas e das agdes para se chegar a uma compreensiao ou explicagdo que vao

além do descrito e analisado.

Considerando a natureza do tema, Os saberes dos professores da EJA e suas
relacoes com os saberes da formacdo continuada, busca-se compreender e avaliar as
consonancias e dissonancias entre os saberes dos professores da EJA e os saberes da
Formacdo Continuada. Para isso, a op¢do por uma metodologia de pesquisa qualitativa
justifica-se também por esta responder a questdes mais particulares, aspectos que nado
podem ser somente quantificados. Ao que Chizzotti (2003, p. 222) acrescenta: “A
investigacdo dos fend6menos humanos, sempre saturados de razao, liberdade e vontade,
estdo possuidos de caracteristicas especificas: criam e atribuem significados as coisas e
pessoas nas interagdes sociais e estas podem ser descritas e analisadas, prescindindo de

quantificagdes estatisticas”.

O trabalho de investigacdo enveredou pelo arcabouco tedrico com a revisdo
bibliografica que atendeu a categoria EJA com Gadotti (2007; 2009); Haddad (2003;
2007a; 2007b); Haddad e Di Pierro (2000); Scocuglia (2003); Soares (2006a); Paiva
(2003) e Machado (1998). Em relagdo aos saberes docentes, a pesquisa se ancorou,
principalmente, em Freire (1996; 2001; 2010); Arroyo (2009); Tardif (2005; 2008; 2010)
e Novoa (1992; 1999; 2009). A preocupagdo com a formacdo continuada dos professores
da EJA e sua influéncia na pratica desses profissionais encontrou suporte nos estudos de
Arroyo (2005; 2006; 2009); Tardif (2010); Soares (2006; 2006a); Imbernén (2010);

Perrenoud (2002) e outros.

Para construir o percurso da pesquisa, escolher o método mais adequado, coletar os
dados e interpreta-los, este trabalho buscou fundamentar-se em Richardson (2009), Laville e
Dionne (1999), Minayo (2009) Ludke e André (2005) e Bardin (2011). Tais referenciais
tedricos foram construidos para melhor fundamentar a pesquisa de campo e focar o objeto da

investigacao.
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3.2 Objetivos da Investigacao

3.2.1 Objetivo geral

e Avaliar as consonancias e dissonancias entre os saberes dos professores da EJA e os

saberes da formag¢ao continuada.
3.2.2 Objetivos especificos

® Analisar a concep¢do que os professores t€m sobre os saberes vivenciados em sua
pratica pedagdgica;

e Identificar a contribuicdo da formagdo continuada no processo de constru¢do dos
saberes docente;

¢ Identificar em quais aspectos da pratica pedagdgica ocorrem resisténcias aos saberes
trabalhados na formacao continuada e em que estdo fundamentadas;

e Reconhecer dos saberes trabalhados na formagao continuada o que foi incorporado a

pratica pedagdgica.

3.3 Locus e Sujeitos da Investigacao

3.3.1 Palmares, Terra dos Poetas

Conhecida também como Princesinha do Una, Atenas Pernambucana, ou Pérola do
Una, ndo poderia ser diferente tantas metaforas para denominar a conhecida Terra dos Poetas,
berco de importantes poetas pernambucanos como Ascenso Ferreira, Hermilo Borba Filho e
de tantos outros artistas.

A origem de seu nome traz vdrias histérias. Primeiro foi denominada cidade dos
Montes, porque as terras pertenciam a familia Montes; depois Trombetas, devido a lenda de
que um soldado teria perdido sua trombeta durante passagem pelo local. Povoado do Una

surgiu em homenagem ao rio que banha a regido e, por fim, Palmares, nome dado pelos
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negros do conhecido Quilombo dos Palmares'’, justificado pela presenca de varios tipos de

palmeiras.

Palmares, que ja foi distrito de Agua Preta, cidade vizinha que se rendeu ao seu
desenvolvimento, hoje tem uma populacdo de 59.526 habitantes (segundo dados do IBGE-
2010) e desponta na regido da Mata Sul de Pernambuco como cidade polo que tem como suas
principais atividades econdmicas a agroindustria agucareira, que ainda prevalece na regido

mesmo que de forma decadente, e o comércio local que atende as cidades circunvizinhas.

Em registro da histéria de Palmares, Carvalho (2011) destaca a importancia da
chegada da estrada de ferro para o desenvolvimento e emancipacdo do entdo povoado e
registra a chegada de mais duas médquinas: a usina e a tipografia. Esta ultima, em periodo
colonial, ja despertava inspiragdes nos oradores da época que se reuniam na biblioteca
publica e se organizavam em grupos sociais, denominados clubes literdrios. Em sua
pesquisa sobre o Club Litterario'®, traz a discussdo o cendrio de letramento de poucos e a
elevada taxa de analfabetismo da época, “[...] em nimeros absolutos, quase todas as
pessoas declararam em Palmares, no primeiro recenseamento republicano, ndo saberem ler

ou escrever” (Carvalho, 2011, p. 73).

o Quilombo dos Palmares foi a maior comunidade de escravos fugidos que existiu no Brasil. Situava-se na
Serra da Barriga, atual Estado de Alagoas. Era uma regido montanhosa de dificil acesso e densa floresta
encobria os mocambos. Recebeu esse nome devido a grande quantidade de palmeira pindoba encontrada na
regido. O Quilombo dos Palmares comegou a ser formado no final de 1590e chegou a contar com nove
aldeias: Macaco(considerada a capital do quilombo), Andalaquituche, Subupira, Dambrabanga, Zumbi,
Tabocas, Arotirene, Aqualtene e Amaro. Resistiu aos ataques dos holandeses, luso-brasileiros e bandeirantes
paulistas até 1694, quando foi destruido, sob o comando do bandeirante paulista Domingos Jorge Velho, com o
reforco que recebeu de tropas chefiadas por Bernardo Vieira de Melo. No ultimo ataque, os quilombolas
resistiram por 42 dias. Mais de 400 morreram no local e cerca de 500 foram presos e vendidos fora da capital de
Pernambuco. Milhares fugiram, mas quase todos acabaram capturados.

Zumbi, o lider, conseguiu escapar, mas em 20 de novembro de 1695, foi capturado, morto e esquartejado. Sua
cabeca ficou exposta em local ptiblico, em Olinda. Por essa razdo, o dia 20 de novembro é reconhecido, no
Brasil, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra (Gaspar, 2004/2009; Quilombo...,2009).

80 Clube Literdrio de Palmares, fundado em 1882, possibilitava um lugar de dedicag@o as letras, misturando
um trago de academia, biblioteca e saldo para recepcdes e palestras, atraindo um leque variado de sécios, cuja
insignia da alfabetizagdo completava a condi¢@o social, econdmica e profissional. Um espago de distensdes
nas querelas politicas e ideoldgicas entre os segmentos letrados, considerando que regimentalmente o Clube
proibia em seus saldes discussdes partiddrias e religiosas.

A agenda do Clube inclufa a recep¢do de autoridades, palestrantes e tribunos vindos de outras pragas.
Exemplo disso foi o Clube servir ao roteiro daquele episédio de 1887 em que o Conde D’Eu viaja pelo
interior do pafs, seguido de perto pelo propagandista republicano Silva Jardim. O primeiro disse do Clube, no
livro de visitantes, “uma prova de civilidade”; o outro, “empreendimento de civilizados”, demonstrando que
monarquistas e republicanos ornavam o discurso com o mesmo repertério das luzes europeias (Carvalho,
2011).
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Palmares desponta no estado por seu legado cultural, cidade que teve o primeiro
teatro a funcionar no interior de Pernambuco e o terceiro mais antigo do Estado,
continua a contribuir para a constru¢do da cultura da regido por meio da Faculdade de
Formacdo de Professores da Mata Sul - FAMASUL, que oferece os cursos de formacoes
de professores e a Faculdade de Ciéncias Sociais dos Palmares — FACIP, com curso de

administracao.

A escola de maior tradi¢do na rede particular é o Colégio Nossa Senhora de Lourdes,
colégio de religiosas, que outrora atendia aos filhos dos senhores de engenho. Na rede
publica, a Escola Fernando Augusto Pinto Ribeiro, parcialmente destruida na enchente de
2010, juntamente com muitas outras escolas de pequeno, médio e grande porte formam o

alicerce da educacao basica do municipio.

Atualmente, algumas dessas escolas foram reformadas. Duas escolas da rede
municipal e uma da rede estadual de grande porte funcionam ainda de forma improvisada, em

prédios alugados, apds a catastrofe de 2010.

No ano de 2012, houve uma reorganizagdo na distribuicdo de vagas e trés escolas
na zona urbana fecharam suas turmas de EJA, segundo o secretdrio, “devido a falta de
alunos” e as vagas oferecidas na zona rural foram ampliadas, como mostra o quadro
abaixo. A Secretaria de Educacdo de Palmares vem desenvolvendo atividades com o I
segmento da EJA desde 1995, s6 formando turmas para o II segmento a partir de 2004, o
que motivou priorizar a escolha dos professores do I segmento para essa pesquisa, pois o
trabalho de formacgao continuada com esses professores vem sendo desenvolvido hd mais

tempo.
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Quadro 5 — Atendimento da EJA em Palmares no ano de 2011
ESCOLA- 2011 I SEGMENTO (1? e 2° Fase) II SEGMENTO (3" e 4° FASE)
ZONA URBANA ZONA RURAL ZONA URBANA ZONA RURAL

S 5 S 5
2 o 2 2 s 2 2 o 2|2 o 2
= < g, = < 8. 2 < a8 | B < S,
2 5 2 25 28 28 88 =28 2 - s =
Zz z =z z =z ZzZz z =z z =z =z =z
01 Esc. Mul. Prof. Telma Maria Leandro 02 20 02 02 48 04
02 Esc. Mul. Santa Luzia 02 72 02 04 127 06
03 Esc. Mul. Jaime de Castro Montenegro 01 11 01 02 79 02
04 Esc. Mul. Luiz da Rocha Ledo 01 22 01 01 35 04
05 Esc. Mul. Lauro Ferreira Chaves 02 11 02 02 15 03
06  Esc. Mul. José Rego Maciel- CAIC 02 44 02 02 66 06
07 ESc.Mul. Glaura de Barros Lins 01 13 01 01 14 03
08 Esc. Mul. M. Abilio Américo Galvao 02 53 02
09 Esc. Mul. Aluizio Sebastido Moreno 01 31 01 02 63 04
10 Esc. Mul. Prof. Brivaldo L. de Almeida 01 22 01
11 Esc. Mul. Agenor Alves Carneiro Ledo 01 20 01
12 Esc. Mul. Sdo Jodo da Prata 01 33 01
13 Esc. Mul. Engenho Vista Alegre 01 16 01
14 Esc. Mul. Francisco de Assis Ramalho 01 22 01
TOTAL 10 180 10 09 210 09 13 370 25 03 77 07

Fonte: Dados coletados através de entrevista realizada com a coordenadora da SEMED (Secretaria Municipal de Educacao).
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01  Esc.
02  Esc.
03  Esc.
04  Esc.
05 Esc.
06 Esc.
07  Esc.
08  Esc.
09 Esc.
10  Esc.
11

12 Esc.
13 Esc.
14  Esc.
15 Esc.
16  Esc.
TOTAL

Fonte: Dados coletados por intermédio de entrevista realizada com a coordenadora da SEMED (Secretaria Municipal de Educacdo).

Quadro 6 — Atendimento da EJA em Palmares no ano de 2012

ESCOLA - 2012

Mul. Prof. Telma M. L. Souza

Mul. Santa Luzia

Mul. Jaime de Castro Montenegro
Mul. Assis Ribeiro

Mul. Engenho Verde

Mul. M. Abilio Américo Galvao
Mul. Engenho Camivouzinho

Mul. Sao Jodo da Prata

Mul. José de Sa Barreto Costa

Mul. Prof. Brivaldo Ledo de Almeida

Esc.Mul. Engenho Montepio

Mul. Glaura de Barros Lins
Mul. Dr. Rosemiro R. de Barros
Mul. Aluizio Sebastido Moreno
Mul. Santa Inés

Mul. Agenor Alves Carneiro Ledo

I SEGMENTO (1° e 2° Fase)
ZONA URBANA ZONA RURAL
g
@ » 2 . »
SE S: 82 SE S
Z 2 Zs Z& Z2 Z73
02 73 02
02 58 02
01 19 01
01 28
02 34
01 26
01 20
01 28
01 20
01 22
01 27
01 23
01 20
01 20
05 150 05 12 268
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A formagdo continuada especifica para essa modalidade comecou a ser realizada no
ano de 2000, uma vez por ano, geralmente logo no inicio do ano. Atualmente, as reunides
para estudo ocorrem mensalmente, realizadas na maioria das vezes pela técnica pedagdgica

responsavel pela Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educacdo do municipio.

N

Ap6s visita a Secretaria de Educacdo do Municipio dos Palmares e formal
apresentacao do projeto de pesquisa e seus objetivos para as coordenadoras da modalidade no
municipio, a permissdo para dar inicio aos trabalhos com os professores veio por meio de uma
carta de apresentacdo, que nos foi entregue para apresentar nas escolas € o convite para
participar dos momentos de formacdo com os professores. A partir de entdo, foi possivel
realizar o primeiro contato com os educadores na formagdo continuada, momento em que foi
feito o convite para os professores participarem da pesquisa, € em que se esclareceu sobre o
cunho voluntério da investigacao, os objetivos e procedimentos da entrevista e qual o papel do
entrevistador/pesquisador e do entrevistado. Fez-se o agendamento de visitas as escolas e

combinou-se o melhor horério de realizacao das entrevistas.

Participaram da pesquisa seis escolas da rede municipal da cidade dos Palmares,
quatro delas localizadas na zona urbana e duas na zona rural. O nimero excessivo de escolas
justifica-se pelo fato de cada escola ter apenas dois professores que atendem a essa
modalidade no nivel estabelecido. A equipe gestora das referidas escolas é composta por
gestor, coordenador pedagdgico e secretdrio, apenas uma foge desse padrao por apresentar um
grande quantitativo de alunos, a Escola Municipal José Rego Maciel, que funciona no Centro
de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), que tem um diretor, diretor adjunto,
duas coordenadoras e uma secretaria. Essas escolas funcionam no turno da manha e da tarde,
atendendo a alunos do Ensino Fundamental; no turno da noite, os alunos da EJA. Nao ha
coordenador pedagdgico especifico para o acompanhamento da EJA nas escolas pesquisadas.
O quadro demonstrativo abaixo permite uma visdo do atendimento desta modalidade nestas

escolas.
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Quadro 7 — Atendimento EJA nas escolas pesquisadas em 2011

ESCOLA I SEGMENTO (1° e 2% Fase) II SEGMENTO (3" e 4" FASE)
ZONA URBANA ZONA RURAL ZONA URBANA ZONA RURAL

s S s 5
S I I ) R B R B R R
= < a = < s = < ci BE < g
3 8 8 S 8 3 8 38 8 8 3 3
z Zz z =z z Zz Zz =z Zz =z =z =z
01 Esc. Mul. Santa Luzia 02 72 02 -- - - 04 127 06
02 Esc. Mul. Luiz da Rocha 01 22 01 -- -- -- 01 35 04
Ledao
03 Esc. Mul. Lauro Ferreira 02 11 02 -- - - 02 15 03
Chaves
04 Esc. Mul. José Rego 02 44 02 -- -- -- 02 66 06
Maciel- CAIC
05 Esc. Mul. M. Abilio -- -- -- 02 53 02 - - -
Américo Galvao
06 Esc. Mul. Aluizio -- -- -- 01 31 01 -- - - 02 63 0
Sebastido Moreno 4
TOTAL 07 149 07 03 84 03 09 243 19 02 63 0
4

Fonte: Dados coletados através de entrevista realizada com a coordenadora da SEMED (Secretaria
Municipal de Educacéo).

As escolas seguem uma estrutura, em sua maioria, comum a todas, com salas de aula
amplas e com ventiladores, cozinha, banheiro e saldo para eventos. A merenda € distribuida
em hordrio anterior as aulas, que acontecem sem horario de intervalo. Os alimentos atendem
ao gosto e necessidade nutricional dos educandos, fator determinante nesta modalidade, por
atender a alunos de classe desfavorecida, trabalhadores que saem do trabalho direto para a

escola.
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Quadro 8 — Estrutura fisica das escolas pesquisadas
ESCOLA

<
Q 9]
i g
§ T © o £ o s 2 8
= s 2 ‘= p) @ i .= &
z 1P 1P °vr vt 1 1
E £ =5 § £ £ § = 7©
N N [25) &~ - [ 195) n Z
01 Esc. Mul. Santa Luzia X X 5
02 Esc. Mul. Luiz da Rocha Ledo X 4
03 Esc. Mul. Lauro Ferreira X 5
Chaves
04 Esc. Mul. José Rego Maciel — X X X X X X X 21
CAIC
05 Esc. Mul. M. Abilio Américo X X X 12
Galvao
06 Esc. Mul. Aluizio Sebastidao X X X X 6
Moreno

Fonte: Dados coletados através de entrevista realizada com os diretores das referidas escolas.

As entrevistas foram realizadas com oito professoras, na faixa etdria de 30 a 40 anos,
do sexo feminino, que atuam no I segmento da EJA (que corresponde as séries iniciais do
Ensino Fundamental), do quadro efetivo, concursadas, que trabalham no turno da noite, por
ser esse horario o unico de atendimento dessa modalidade no municipio. O critério
determinante que orientou a escolha dos professores foi a participacdo destes na formacao
continuada. Para compreensdo de um contexto mais amplo, também foram entrevistadas uma
coordenadora responsavel por essa modalidade da rede estadual, a coordenadora da secretaria

municipal de educacdo e o secretario de educacao do municipio.
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Quadro 9 — Caracterizagdo dos sujeitos pesquisados

Sujeito

P-AY
P-B

P-C

P-H

Secretario
Coord.
Municipal
Coord.
Estadual

Idade

35

48

33

46

35

55

34

50

Sexo

M
F

F

Estado Formacao

civil

casada

casada

casada

casada

casada

casada

casada

casada

casado
solteira

casada

especializacao
especializacdo
especializacao

especializacdo

especializacao
especializacdo

graduagao

especializacdo

especializacdo
especializacdo

especializacao

Tempo
de for-
macao
4 anos
5 anos

8 anos

6 anos

3 anos
2 anos

22
anos

3 anos

22 anos
2 anos

Tempo
de
exer-
cicio

19 anos
15 anos

16 anos

14 anos

09 anos
15 anos

19 anos

15 anos

27 anos
30 anos

Tempo
de exer-
cicio em
EJA
4 anos
5 anos

6 anos

1 ano

3 anos
7 anos

17 anos

7 anos

5 anos

Participa-
¢a0 em
formacao

De3a5
cursos

De6as8
cursos

De9all
cursos

De6asl
cursos

De6as8
cursos

Dela3
Cursos

De9all
cursos

De3a5
cursos

Todas

Fonte: Dados coletados através de entrevista realizada com os referidos sujeitos da pesquisa.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Chama-se instrumento de pesquisa tudo o que € utilizado para a coleta de dados, que

preencha os requisitos de validez, confiabilidade e precisdo. Esta pesquisa fez uso da

observagdo e da entrevista. A observacdo, no sentido amplo da palavra,de acordo com Minon

(apud Rudio, 2002, p. 22):

Nao se trata apenas de ver, mas de examinar. N@o se trata somente de entender, mas de auscultar.
Trata-se também de ler documentos (livros, jornais, impressos diversos) na medida em que estes
ndo somente nos informam dos resultados das observacdes e pesquisas feitas por outros, mas
traduzem também a reacdo dos seus autores.

' Escolheu-se a sigla P para identificar os sujeitos (professoras) da pesquisa, acompanhada das letras de A a H,
para se referir a oito profissionais. O mesmo processo foi utilizado na grelha de Bardin, no Apéndice A.
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Ou seja, a observacao, como um método qualitativo de investigacdo flexivel e
subjetivo, configura-se um exame minucioso do objeto estudado, permite que o investigador

se aproprie dos fatos utilizando os sentidos, sem desprezar sua objetividade cientifica

(Richardson, 2009).

A observacgao ndo participante foi utilizada de forma sistemadtica. Buscou-se registrar
os indicios e ocorréncias dentro dos parametros da honestidade intelectual e rigor
metodolégico, de forma que fosse alcangcado o méximo possivel de respostas para os

questionamentos da pesquisa, que foi realizada nos momentos de formagao.

Uma observacdo controlada e sistemdtica torna-se um elemento fidedigno de
investigacdo cientifica. Para que a observacdo se concretize um planejamento correto de
trabalho, o pesquisador deve fazer uso da entrevista, levando em consideracio que uma
pesquisa de cunho qualitativo se beneficia dessa observacdo interativa proporcionada pela

juncdo dos dois instrumentos.

Richardson (2009) apresenta a entrevista como um instrumento fundamental na
pesquisa em Ciéncias Sociais (os resultados superam as expectativas alcangadas com o uso de
questiondrios), pois € um elemento que favorece a interacdo, principio determinante que
possibilita uma maior compreensdo do outro € uma andlise de como os demais pensam, agem
e reagem. “A melhor situacdo para participar na mente de outro ser humano ¢ a interagao face
a face, pois tem o caréter, inquestionavel, de proximidade entre as pessoas, 0 que proporciona
as melhores possibilidades de penetrar na mente, na vida e definicdo dos individuos.”

(Richardson, 2009, p. 207).

O autor ainda define a entrevista como uma comunicacdo bilateral e recorre ao
significado da palavra a partir de sua composi¢cdo para melhor explicar o conceito.
Entrevista — entre indica relagdo de lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou
coisas; e vista refere-se ao ato de ver e se preocupar com algo, assim, o termo entrevista

traduz-se pelo ato de perceber realizado entre duas pessoas.

Para Minayo (2009), a entrevista € tomada no sentido amplo de comunicacao verbal e
no sentido restrito de coleta de informacdes sobre determinado tema cientifico. E a estratégia

mais usada no processo de trabalho de campo, e tem como objetivo a consecucdo de

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionisio — Os saberes dos professores da Educagio de Jovens e Adultos/EJA e suas 89
relacdes com os saberes mobilizados na formagao continuada

informacdes essenciais para a realizagdo da pesquisa e para que o entrevistador aborde temas

igualmente pertinentes.

Ainda sobre a entrevista, Minayo (2009) salienta a importancia de ela ser
acompanhada e complementada por informagdes provenientes da observacdo e do
envolvimento do entrevistado com o entrevistador; isso é visto por ele como condi¢do de

aprofundamento da investigacdo e da propria objetividade.

Como esta investigacdo se trata de uma pesquisa qualitativa, foi utilizada, durante os
procedimentos de coleta e andlise de dados, a entrevista semiestruturada: forma que oferece
maiores possibilidades de aceitagdo por seu cardter flexivel, deixando o entrevistado mais a
vontade para responder, discorrendo sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdo

formulada.

Laville e Dionne (1999) definem entrevista semiestruturada como uma série de
perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, na qual o entrevistador pode

acrescentar perguntas de esclarecimento. Os autores ainda acrescentam que

A flexibilidade adquirida permite obter dos entrevistados informa¢des muitas vezes mais ricas e
fecundas, uma imagem mais préxima da complexidade das situacdes, fendmenos ou
acontecimentos, imagens cuja generalizacdo serd, todavia, delicada e exigird cuidados e prudéncia
por parte do pesquisador (Laville e Dionne, 1999, p.190).

Tal flexibilidade permite uma maior abertura no didlogo entre o entrevistador e o
entrevistado, o que acaba favorecendo uma exploragdo em profundidade dos saberes, bem

como de suas representagdes, crengas, valores, sentimentos e opinioes.

Minayo chama a aten¢@o para a importancia de se utilizar instrumentos adequados
para registro das falas: “O registro fidedigno, e se possivel ao ‘pé da letra’ (no texto original,
Jja constam aspas referentes a entrevistas e a outras modalidades de coleta de dados cuja
matéria prima € a fala), torna-se crucial para uma boa compreensao da légica interna do grupo
ou da coletividade estudada” (2009, p. 69). Assim, considerando a necessidade de assegurar a

fidedignidade dos registros nesta pesquisa, resolveu-se optar pela gravacdo das conversas.

De inicio, houve uma leve resisténcia a esse recurso por parte de alguns entrevistados,
que confessaram nao se sentirem a vontade ao saberem que teriam sua fala gravada, porém, ao

ser explicado o objetivo da pesquisa e que as perguntas estavam relacionadas a formacao
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continuada e a pratica pedagdgica deles, assunto que eles dominavam e tinham conhecimento,

logo foi percebido um alivio, e foi possivel a gravacao de tais entrevistas.

No processo de coleta, andlise, interpretacdo e tratamento dos dados obtidos por meio
da entrevista semiestruturada, foram consideradas as quatro categorias que fundamentaram
esta investigacao: EJA, politicas publicas, formacdo de professores e saberes docentes. Apds
a gravacdo das entrevistas e realizacdo da transcri¢do, o trabalho de andlise foi dirigido em

funcdo de alcancar os objetivos propostos na investigacao.

3.5 Procedimentos de analise

A técnica de andlise trabalhada nesta investigacao foi a de andlise de conteido
proposta por Bardin (2011), um procedimento de pesquisa que, por sua importancia no estudo
da interacdo entre os individuos, tem sido tema central na abordagem de todas as ciéncias
humanas. Tal técnica foi concebida inicialmente a partir de uma perspectiva quantitativa,
porém sofreu muitas mudancas em sua forma de efetivagao ao longo desse século (Minayo,

2009).

A andlise de conteuddo foi-se definindo historicamente a partir de varios nomes, dos
quais convém citar H. Lasswell, o primeiro que se destacou fazendo andlise de contetido, e
E. Berelson. Para ele, essa metodologia era impregnada de objetividade: um rigor que se
voltava para a descricdo objetiva, sistemdtica e quantitativa do conteido manifesto da

comunicac¢ao, excluindo outras possibilidades de avaliagdo qualitativa (Bardin, 2011).

Embora se encontre registro da utilizacdo dessa técnica desde os remotos tempos da
Idade Média, ilustrada pela existéncia de pessoas interessadas em interpretar escritos sagrados
ou politicos, mesmo sem um grande rigor cientifico, foi no comeco do século XX, nos
Estados Unidos da América, que surgem os primeiros trabalhos pautados no rigor cientifico
da anélise, desenvolvidos em material jornalistico. E foram os pesquisadores norte-
americanos, nas primeiras décadas, que desenvolveram as técnicas mais sofisticadas de

andlise de conteido em procedimentos quantitativos (Bardin, 2011).

Essa técnica nasceu em um cendrio em que predominava o behaviorismo e foi

disseminada a partir das pesquisas norte-americanas sobre a imprensa. Encontrou seu ponto
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de controvérsia nas discussdes que dividiram tedricos e pesquisadores no inicio do século
passado. Eles questionavam a técnica, seu grau de cientificidade e sua eficidcia. De um lado,
colocavam-se os que defendiam a perspectiva quantitativa da técnica: defendiam a
rigorosidade cientifica e priorizavam a frequéncia com que surgem caracteristicas dos
conteidos de um tema. Do outro lado, estavam os que defendiam a perspectiva qualitativa,
que valorizava a auséncia de uma caracteristica de conteido ou de fragmento de mensagem

(Minayo, 2009).

Virios pesquisadores, a partir da diversificagio do campo de aplicacio e da
formulacdo de novos problemas e novos materiais, aperfeicoaram essa técnica, definida por
eles como: “A andlise de contetido € a andlise estatistica do discurso politico.” (Kaplan, 1943,

p. 230 apud Richardson, 2009, p. 222).

Por sua vez, Janis at al. (1949, p. 55 apud Richardson p. 2009, p. 222) assim se

expressa:

Pode ser definida como qualquer técnica: a) para classificacio de simbolos; b) que se baseia
unicamente nos juizos (os quais teoricamente podem variar entre discriminagdes percebidas e
adivinha¢@o pura) de um analista ou grupo de analistas referentes a classificacdo dos simbolos em
diversas categorias;c) na base de regras explicitamente formuladas; d) sempre quando os juizos do
analista sejam considerados como relatérios de um observador cientifico.

Berelson (1952, p. 18 apud Richardson, 2009, p. 222) define a andlise de contetido
como “Uma técnica de pesquisa para a descricdo objetiva, sistemdtica e qualitativa do

conteddo manifesto da comunicagdo.” E Bardin (2011, p. 36) corrobora:

z

A andlise de contetido é um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter,
através de procedimentos sistemadticos e objetivos de descricio do conteido das mensagens,
indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam inferir conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens.

Para Richardson (2009), andlise de conteido € um conjunto de instrumentos
metodoldgicos a cada dia mais aperfeicoados que se aplicam a discursos diversos e, por ser
uma técnica de pesquisa, tem determinadas caracteristicas metodoldgicas: objetividade
(refere-se a explicitacdo das regras e dos procedimentos utilizados em cada etapa da andlise
de conteudo); sistematizacdo (refere-se a inclusdo ou a exclusdo do contetido ou categorias de
um texto de acordo com regras consistentes e sistematicas); e inferéncia (refere-se a operagao
pela qual se aceita uma proposicao em virtude de sua relacdo com outras proposicoes ja

aceitas como verdadeiras).
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Bardin (2011, p. 145) acrescenta a essas caracteristicas outras bem peculiares a andlise

qualitativa, afirmando que a andlise de contetdo:

a) E validada, sobretudo, na elaboracio das dedugdes especificas sobre um acontecimento ou uma
varidvel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais; b) Pode funcionar sobre corpus
reduzidos e estabelecer categorias mais descriminantes, por ndo estar ligada, enquanto andlise
quantitativa, a categorias que deem lugar a frequéncias suficientemente elevadas para que os
célculos se tornem possiveis; c) Levanta problemas ao nivel da pertinéncia dos indices retidos,
visto que seleciona esses indices sem tratar exaustivamente todo o conteudo, existindo o perigo de
elementos importantes serem deixados de lado, ou de serem tidos em conta elementos nao
significativos; d) [...] Lida com elementos isolados ou com frequéncias fracas, dai a importincia do
contexto; e) [...] Ndo rejeita toda e qualquer forma de quantificagdo. Somente os indices € que sdo
retidos de maneira nao frequencial, podendo o analista recorrer a testes quantitativos: por exemplo,
a apari¢ao de indices similares em discursos semelhantes.

z

Por fim, o autor conclui que o que caracteriza a andlise qualitativa € o fato de a
“inferéncia ser fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem etc.), € ndo sobre a

frequéncia da sua aparicao, em cada comunicagdo individual” (p. 146).

Quanto ao campo de aplicacdo, a autora afirma ser bastante vasto e que qualquer
comunicacdo, ou qualquer veiculo de significados de um emissor para um receptor,
controlado ou nao por este, pode ser escrito, decifrado pela técnica de andlise de contetido. Ao
que P. Henry e S. Moscovici (1968, apud Bardin, 2011, p. 38) acrescentam: “[...] tudo o que é

dito ou escrito € suscetivel de ser submetido a uma analise de contetido.”

Neste trabalho, utilizou-se, particularmente, a grelha analitica de Bardin, que se
propde a identificar, no discurso dos sujeitos da investigacdo, os temas emergentes que, por
sua vez, apontam para as unidades de significacdo, o que orientou a andlise do material

evidenciada no capitulo a seguir.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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4 Analise e Discussao dos Dados

Este capitulo apresenta os resultados que foram coletados junto aos sujeitos que
participaram da pesquisa, que formam o quantitativo de 11 pessoas, sendo oito professores, duas
coordenadoras e o Secretdrio de Educacdo do municipio de Palmares. Tal coleta se deu por meio
de entrevistas, realizadas com gravacdo de dudio e transcritas para andlise. A fim de melhor
cumprir o objetivo desta pesquisa, que € avaliar as consonancias e dissonancias entre os saberes
dos professores que ministram EJA e os saberes dos professores da Formacdo Continuada, este
capitulo foi dividido em trés eixos temadticos, identificados na utilizacdo da técnica de andlise de

conteddo de Bardin, especificamente, mediante a grelha analitica.

No intuito de estruturar este capitulo, foi preliminarmente realizado um trabalho de
andlise horizontal dos dados, que consiste em identificar, a partir dos extratos da fala dos
sujeitos, os temas que com mais frequéncia apareceram. Posteriormente, executou-se uma
andlise vertical: dentre todos os temas explicitados pelos sujeitos entrevistados, buscaram-se
os mais recorrentes na fala de cada um deles. Com base nesse cruzamento da anélise
horizontal com a andlise vertical, elegemos os trés eixos tematicos para discutir nesse quarto
capitulo— trabalhar, aluno e formacdo —, os quais sdo apresentados no quadro abaixo. A
andlise se deu no sentido de emparelhar os depoimentos dos sujeitos com a literatura ja

apresentada em capitulo anterior.

Quadro 10 — Sujeitos e Unidade de Registro

SUJEITO UNIDADE DE REGISTRO- UR
(N° de 1éxicos) (categoria ou rubrica)
PROFESSORA A Trabalhar — 70
(6454) Aluno — 58
Formacdo — 38
Fazer — 31
PROFESSORA B Trabalhar-52
(4.190) Aluno — 38
Formagao-33
Fazer — 27
PROFESSORA C Fazer — 33
(3.730) Aprender — 30
Trabalhar — 24
Aluno - 22
PROFESSORA D Trabalhar — 58
(3.166) Aluno — 48
EJA - 27
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Atividade- 22
PROFESSORA E Aluno - 44
(2.762) Trabalhar- 43
Aprender — 30
Formacao — 26

PROFESSORA F Aluno — 66
(5.210) Trabalhar — 41
Saber — 33
Professor- 23
PROFESSORA G Trabalhar — 49
(3628) Aprender — 30
Saber — 24
EJA - 22
PROFESSORA H Saber — 45
(3253) Aluno — 24
Trabalhar — 23
Ler- 19
COORDENADORA DA EJA Professor — 49
(Secretaria de Educacao do Municipio — SEMED) Trabalhar — 39
(4.695) Escola — 36
Aluno — 36
COORDENADORAS Professor — 73
(Secretaria de Educacdo do Estado — GRE Mata Sul) Aluno - 59
(7.056) EJA - 50
Formacéo — 40
SECRETARIO Escola — 51
4219) Professor — 40
EJA - 28

Trabalhar — 20

4.1 A Categoria Trabalhar

Trabalhar

O termo trabalhar é um verbo regular de origem latina: tripalium (trés paus) — instrumento
utilizado para subjugar os animais e 0s escravos a aumentar a produgdo, instrumento de
tortura. Nesta andlise, o termo trabalhar foi o tema emergente que mais ocorreu na fala de
todos os professores, exceto na fala dos coordenadores estaduais que, embora recorram ao
tema, ndo o fazem com a mesma frequéncia percebida na fala dos demais sujeitos. O
vocdbulo € utilizado muitas vezes, relacionado ao fazer pedagdgico, e sempre aparece
articulado ao contexto da formacdo inicial, da formacdo continuada e as atividades

docentes propriamente ditas.
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4.1.1 A categoria trabalhar na fala do professor

Ao assumir o contexto da formacdo inicial, percebe-se que, quando as professoras
fazem referéncia a esse periodo de sua formacdo, a auséncia de um curriculo que atenda as
especificidades dessa modalidade se sobressai e revela algo que ja é escandalosamente sabido:
os cursos de formagdo de professores nao alcancam éxito em seu propdsito: atender ao
professor que vai ser inserido no Ensino Regular, Educacdo Infantil ou mesmo na EJA. E
comum a todas as professoras entrevistadas a insatisfacdo com a formacao, expondo sempre
sua insuficiéncia na meta de formar o professor para o exercicio das atribuicdes,

especificamente na EJA.

A professora (P-D) comenta sobre sua formacao inicial, citando o curso de magistério
e o curso de formacdo de professor. Expde, em sua fala, a auséncia de um curriculo que

contemple as especificidades da EJA:

[...] na formagdo ndo, a gente nunca teve uma matéria especifica pra turma de EJA, nunca teve
assim... um direcionamento no magistério pra trabalhar com EJA, nem na faculdade.

A professora (P-E) complementa fazendo um resgate do tempo em que, nos cursos de
formacdo de professor, tanto em nivel de Ensino Médio quanto em nivel de formacdo

superior, ndo havia nenhuma disciplina que tratasse da modalidade da EJTA™:

N

No estagio, a gente s6 ficava com as turmas de 1% a 4* série do Ensino Fundamental. E todas as
disciplinas s6 trabalhavam questdes relacionadas com crianga.

Embora, desde a Campanha Nacional de Educagdo de Adultos em 1946, ja se falasse
na necessidade de uma formagdo especifica para os educadores que trabalhavam com
educacgdo de adultos, o debate sobre a formacgao profissional dos professores da EJA sé se deu
a partir de 1986, ao conquistar espaco nas discussdes politicas educacionais. E, por fim, com a

LDB (Lei 9.394/96), a profissionaliza¢cdo desses educadores ganha amparo legal.

Soares (2004) considera os avangos nesse campo, mas defende que € necessdrio criar

competéncias na faculdade para trabalhar as questdes especificas da formagcdao em EJA, e

20 A criacdo da habilitacdo em EJA s6 se deu a partir dos anos 1980 (Soares, 2004).
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conclui chamando a aten¢do para a falta de articulacio entre a formacdo inicial na

universidade e o campo de atuagio.

E pertinente considerar que, em relacio a formagdo inicial, as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) ndo alcancam os professores das regides do interior do pais, pois tais
estabelecimentos de formacdo s6 existem nas capitais ou nos grandes centros urbanos, o que
dificulta o acesso de quem mora na zona rural. Essa realidade pode ser observada na cidade
que configura o campo de pesquisa analisado. S6 hé dois anos, a IES do municipio oferece o
curso de Pedagogia, apesar de a institui¢do, com mais de 40 anos, sempre ter oferecido cursos

de licenciatura plena, ou seja, cursos de formacao de professores.

Se a formacdao inicial ndo tem conseguido alcancar €xito no seu objetivo maior, que é
preparar o professor para trabalhar no contexto especifico da EJA, a formagao continuada,
“que deveria promover a reflexao dos professores, potencializando um processo constante de
autoavaliacdo sobre o que se faz e por que se faz, infelizmente, ndo tem contribuido em
criar esse espaco de reflexdo e de troca de experiéncia” Imbernén (2010, p. 47). Segundo os
professores entrevistados, a formagao continuada estd longe das especificidades dos alunos
da EJA e ndo consegue articular teoria e pratica. O que pode ser notado na fala da
professora (P-A) € que a proposta de formacgdo para EJA ainda estd muito vinculada ao

ensino regular.

Porque algumas formacdes que eu fui foram muito boas, mas para os alunos do regular normal,
porque o que elas passavam... Nao dava para trabalhar em uma sala de jovens e adultos.

As professoras (P-B) e (P-C) expdem a lacuna existente entre a teoria e a préatica,
questionando o distanciamento dos saberes da formagdo continuada em relacdo as
expectativas dos professores, que sempre estdo em busca de dicas, ou mesmo orientagdes para

sua pratica pedagdgica.

P-B: “Porque o ideal mesmo era que essas formacdes trabalhassem mais a realidade desse
alunado.[...]JCom dicas atualizadas de trabalho direto, do trabalho com o aluno, ndo aquela coisa
muito apostilado.”

P-C: “E também eu acho que se for trabalhado algo que a gente t4 precisando, buscando... a gente
vai se sentir motivado. Porque as vezes a gente vai pra esses encontros e é aquela coisa tdo
distante, ndo tem muito a ver com o que a gente tava esperando.”

Quando a professora (P-B) diz “aquela coisa muito apostilado”, ela se refere ao

conhecimento tedrico e seu distanciamento da realidade, o que € mencionado na fala da
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professora (P-C), quando ela afirma que “a gente vai pra esses encontros e ¢ aquela coisa tdo
distante.” A pouca participacdo, ou quase nenhuma, dos professores no processo de
constru¢do da proposta de formagdo e em sua execugdo tem dificultado a compreensdo da

relacdo existente entre a teoria e a pratica pedagogica.

Imbernén (2010) sugere que

[...] a formacdo continuada deve gerar modalidades que ajudem os professores a descobrir sua

teoria, a organizd-la, a fundamentd-la, a revisi-la e a destrui-la ou construi-la de novo,

abandonando o conceito tradicional de formagdo continuada e professores como sendo a

atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica de sujeitos ignorantes (p. 47).

Ainda, segundo o autor, os cursos de formacdo de hoje oferecem pouca inovacgio, e
um dos motivos pode ser o predominio ainda existente da formagdo de cariter transmissor,

com a supremacia de uma teoria que € passada de forma descontextualizada e distante dos

problemas praticos dos professores.

Tardif (2005) conclui afirmando que, embora todos estejamos em uma sociedade da
informacdo e do conhecimento, os professores ainda sdo os mesmo executores de
conhecimentos produzidos por outros. A falta de articulacdo da préatica com a teoria, em uma
andlise reflexiva e a auséncia de pesquisa no processo de formacao do professor, o leva para a
desprofissionalizacdo. Ou seja, segundo Novoa (1999), a profissionalizagdo dos professores
depende da possibilidade de construir um saber pedagdgico que nao seja puramente
instrumental e que o professor ocupe seu lugar de ator principal nesse processo, como

) . ~ 52l
produtor de saberes, sem se deixar render ao “mercado da formagao”” .

Voltando a questdo das expectativas dos professores em relacio a formacgdo
continuada, citada anteriormente, Lessard (1996 apud Tardif 2005 p.219) apresenta como
verdadeiras as referidas expectativas, e, para os professores, os cursos de aperfeicoamento
(aqui tratados como formacgdo continuada) tinham a ver com “a necessidade de buscar

recursos, encontrar novas ideias, refrescar sua pratica de ensino.”

Nas entrevistas realizadas, percebe-se que o curriculo da formagdo inicial ndo atende
as necessidades especificas dos educadores dessa modalidade e que, ao se depararem com a

realidade da sala de aula, os docentes sdo surpreendidos pela falta de condi¢do de assumir as

21374 ~ . <
Novoa (1999, p. 3) chama a ateng@o para o despertar na Europa e nos Estados Unidos para a formacdo de
professores como um negdcio lucrativo que tem rendido muitos ddlares.
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responsabilidades profissionais com a devida competéncia. Resta buscar a base pedagdgica na
formacdo continuada, ou mesmo ir construindo seus saberes na pratica e com seus pares. No
ambiente escolar, os professores, obrigados a aprender fazendo, tém seus saberes validados na
relacdo com seus alunos, com os colegas profissionais e demais sujeitos inseridos no

Pprocesso.

A professora (P-A) expressa bem essa realidade quando afirma:

O meu magistério, a minha faculdade, a p6s, em nenhum momento, foi dada orientacdo para esse
meu trabalho. Em nenhum momento de minha formacao, aprendi a trabalhar com a EJA, foi mais
com os colegas e minhas experi€éncias mesmo, a pratica.

Tardif (2010) chama esses saberes construidos na experi€éncia e na pratica de saberes
experienciaiszz, 0s quais possibilitam que o professor, ao lidar com as situacdes da pratica
cotidiana da profissdo, desenvolva os habitus, ou mesmo o jeito de ensinar, os “macetes” do
oficio, que configura o saber-ser e o saber-fazer. Novoa (1999), nesse contexto atual de
tecnologia e informagdo, destaca a importancia da reflexdo sobre a prética e afirma que a
dimensao central do processo identitdrio reside no momento em que o professor julga e decide
a partir da andlise de uma situacdo singular, com base nas suas convic¢des pessoais € nas

discussdes com os colegas.

As relagdes com os pares, a troca de experiéncia, o que geralmente acontece entre os
professores iniciantes e os mais experientes, também permitem objetivar os saberes da
experiéncia. Embora isso nao seja entendido como uma obrigacio ou mesmo uma
responsabilidade de fazer esse repasse (partilha), os professores t€ém essa pratica como uma
necessidade. A importancia dessa troca de experiéncia pode ser observada na fala da

professora (P-F):

Nao tinha nenhuma disciplina que tratasse da EJA e pra comecar a trabalhar na EJA, aprender com
a EJA, foi realmente com alguns amigos, com Gilvania, com Vilma, com Vera.

E, exatamente, nas atividades do cotidiano, que vao desde a mais simples, como
organizacdo da sala, até as atividades mais elaboradas, como producdo de material; e o professor
vai se revelando como um formador, pois € consciente de seus proprios saberes experienciais. Ele

0s objetiva e transmite a seus pares, (Tardif ,2010). A prética cotidiana dos professores nao valida

“Tardif (2010, pp. 48-49) reforca que “os saberes experienciais é o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessdrios no dmbito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das institui¢des de formagdo nem dos
curriculos.
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apenas os saberes da experi€ncia, mas também avalia os demais saberes em um processo de
filtragem e selecdo em que eles excluem ou privilegiam determinado saber, uma questao que

fundamenta essa pesquisa e que serd retomada mais adiante.

Embora a pratica do professor seja tdo determinante na constru¢do dos saberes
docentes, ela sempre foi e ainda é negligenciada nos espacos de formacao, seja inicial ou
continuada. Freire (1996) aponta a reflexdo critica sobre a pritica como momento
fundamental na formacdo permanente do professor, um movimento dialético entre fazer e

pensar sobre o fazer. O autor aponta que

O aprendiz de educador assuma que o indispensdvel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se
acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz
em comunhdo com o professor formador (p. 38-39).

Esse movimento que promove a prética reflexiva se popularizou a partir de Schon, e,
atualmente ganhou forca sobre a perspectiva de ser ponto de partida para outra iniciativa que
tem dividido opinides: a pesquisa como exercicio do magistério. Fora do contexto restrito dos
meios académicos em que até hoje se tem desenvolvido, a pesquisa do professor sugere o
educador como um produtor de conhecimento e ndo apenas um consumidor. Desde as
experiéncias pioneiras de John Eliott na Inglaterra, a pesquisa dos educadores tem sido um
tema bastante frequente nas publicacdes internacionais e se define como uma pratica
fundamental no desenvolvimento profissional do professor, bem como no desenvolvimento

curricular,

[...] tanto o desenvolvimento profissional quanto o curricular s6 poderdo dar-se no contexto de um
processo que articule intimamente teoria e pratica educativa, num didlogo estreito com os sujeitos e
as circunstancias concretas de cada processo educacional e tendo em vista o aprimoramento da
sociedade no seu conjunto (Liidke, 2001, p. 25).

Zeichner (2005) aborda o tema prético reflexivo o associando ao termo pesquisa-a¢ao,
como se fossem indissocidveis. Apresenta como importantes as teorias produzidas na
universidade, porém chama a atengdo para que tais teorias estejam articuladas ao processo de
pesquisa que € desenvolvido a partir da pratica. Para o autor, o movimento de pesquisa-a¢ao
significou um reconhecimento de que os profissionais e especificamente os educadores
produzem teorias que os ajudam em sua pratica, além de transforma-los em “consumidores”
mais criticos do conhecimento educacional gerado nas universidades, por compreenderem

melhor como tal conhecimento é produzido nos espagos académicos.
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Esse movimento também pode ser visto como resposta desses profissionais que, por
estarem envolvidos constantemente com a pratica e estarem sempre voltados para o fazer
pedagégico, por muito tempo, foram considerados apenas executores de saberes construidos

por outros, relegados ao papel de meros coadjuvantes.

Embora Liidke (2001) considere a pesquisa-acdo a mais apropriada para o professor,
ressalta que “no Brasil esperar tal prética do professor, diante de sua carga hordria de trabalho,
€ pedir demais.” O fazer pedagdgico ainda € a principal preocupacdo desse professor que
corre de uma escola para outra, atua muitas vezes em varias modalidades de ensino e que,
mesmo apds sua formagao inicial, sendo participante de formagao continuada, tem como sua
maior dificuldade “o como fazer” para atender as necessidades de aprendizagem de seus

alunos, como relata a professora (P-C):

Agora a parte pedagdgica pesou muito. Eu queria aprender como trabalhar com eles, quais
atividades levar pra eles. Essa foi minha maior dificuldade.

Ao discorrer sobre o fazer pedagdgico, o professor revela suas constru¢des no
entendimento das especificidades da EJA. Os alunos, com varios niveis de aprendizagem,
reunidos em uma tUnica turma € caracteristica dessa modalidade. Isso se apresenta como uma
das dificuldades mais citadas pelos professores, que encontraram, nas atividades
diversificadas e no “trabalho juntinho” do aluno, a solucdo para a diversidade encontrada na

EJA. O que € constatado na fala da professora (P-B) e confirmado pela professora (P-D):

[...] querendo ou ndo, vocé tem que classificar a turma e a partir dai voc€ vai trabalhando... Eu faco
um trabalho juntinho, dando assisténcia a cada um, um trabalho diferenciado por niveis, eu tenho
assim... momentos na sala em que eu trabalho trés atividades diferentes, af a gente... eu no caso...
eu trabalho aquilo que o aluno ta buscando, que ele td precisando.

Af eu tenho que fazer assim... a gente fazer assim...trabalhar duas ou trés atividades em sala de
aula.[...] Eu tenho que trabalhar assim, de forma diversificada, vendo a necessidade de cada aluno.

A proposta de trabalhar a heterogeneidade de aprendizagem dos alunos, no contexto
escolar, que apresenta tantas diferencas sécio culturais, cognitivas e psicoldgicas, tem como
objetivo alcancar todos alunos em seus vérios niveis de aprendizagem, considerando a
necessidade de cada um (Perrenoud, 1999). A prética pedagogica destas professoras estdo em
consonancia com estes pricipios do autor e comprovam efeito na frequéncia participativa da

maioria dos alunos destas turmas.
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Além dos professores salientarem sua preocupagdo com o fazer pedagégico, algo bem
destacado nas entrevistas € a preferéncia pelas formacgdes que ocorrem na escola, ou pode-se
afirmar que o professor escolheu, como local mais apropriado para formacgdo, o espago
escolar. Talvez tal escolha possa ser explicada pela necessidade de melhor aproximar o que é
tratado na formacdo docente da pratica em sala de aula. A rejeicdo do professor ao modelo de
formacdo de cardter transmissor, que aborda teoria descontextualizada e sempre baseada em
problemas genéricos, tem apontado para a urgéncia de uma mudanca que implica uma maior
participacdo dos educadores em todo o processo. “Considera-se fundamental que, no momento de
planejar a formagdo, executd-la e avaliar seus resultados, os professores participem de todo o

processo e que suas opinides sejam consideradas” (Imberném, 2010, p. 32).

A fala das professoras traz uma avaliacdo desse trabalho, que vem sendo desenvolvido
em algumas escolas e apresenta o beneficio de aproximar a formacdo dos problemas e

necessidades do dia a dia na sala de aula. Como diz a professora (P-G):

Eu acho que até é melhor. A gente trabalha junto, na mesma escola, os problemas sdo bem
parecidos. Acho que € muito bom quando é com a coordenadora da escola, na prépria escola. A
gente aproveita mais.

A formagdo continuada no espaco escolar favorece a andlise e reflexdo acerca de
situagcdes problematicas e permite ao professor adquirir maior consciéncia das suas acoes, e,
dessa forma, contribui para que o educador possa compreender os contextos socioculturais e
histéricos nos quais sua prética pedagdgica estd inserida. Novoa (2012, p. 31) afirma que [...]

“O lugar da formagdo continuada é a escola. E um momento reflexivo, centrado em casos

reais, para a construcao de praticas pedagogicas.”

A escola também € eleita pela professora (P-F) o espaco ideal para a formacao

continuada:

As da escola, quando tem a formacdo na escola, €... A coordenadora ja sabe o que vai trazer, o que
eu to precisando, eu acho que formagdo vai por ai. E como uma, uma... olha, eu t6 com dificuldade
de trabalhar tal contetido, entdo, a coordenadora da escola, junto com a gestora da escola prepara e
traz.

A categoria trabalhar até aqui explorada, proveniente da fala do professor, revelou a
insatisfacdo desse profissional por conta do modo como vem sendo realizada a formacao
continuada dos docentes no municipio dos Palmares, mas também revela que alguns passos ja

foram dados na dire¢do de um processo formador inovador, que deve potencializar a reflexao
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e a participagdo do professor. O termo trabalhar esteve sempre associado ao fazer
pedagdgico, como principal preocupacdo de quem leciona, que, diante de uma formagao
inicial deficiente e que ndo contempla as especificidades da EJA, vé-se perdido e busca
encontrar respostas na formagdo continuada, que, por sua vez, segundo as professoras, “é
aquela coisa tao distante, nao tem muito a ver com o que a gente tava esperando” (Professora

[P-CD.

O anseio das professoras quanto a formagdo continuada s tem encontrado respostas
nos momentos de estudo realizados na escola. Esses momentos aproximam a teoria, os
conceitos tedricos da pratica pedagédgica e tém dado um sentido real as discussdes e as

reflexdes das professoras.

4.1.2 A categoria trabalhar na fala do coordenador

Dentro do contexto previsto e sob a perspectiva do coordenador, essa categoria surge
na fala desse profissional e traz a constatacdo (conforme as afirmacdes) de que nada do que é

trabalhado na formacdo continuada é aplicado por alguns professores em sala de aula,

classificando a atitude desses professores como algo bastante codmodo.

E muitas vezes a gente vai visitar e ndo vé& nada daquilo que a gente trabalhou na formacao.

[...] muitos estdo trabalhando com jornais, trabalhando com receitas culindrias, com propagandas,
muitos estdo, ndo é? E outros ndo, outros continuam naquela mesma forma de sempre. [...] J4 td
cansado, ndo tem mais animo de preparar uma aula boa, experimentar o que ele viu na formacgao, af
€ mais comodo seguir como ele sempre trabalhou, infelizmente.

Para tentar compreender a resisténcia dos professores aos saberes trabalhados na
formacdo, € importante reconhecer que hé diversos saberes relacionados ao fazer pedagdgico
e considerar que o saber profissional dos docentes, resgata-se aqui a esséncia da interpretacdo
de Tardif (2010), € “um amdlgama de diferentes saberes provenientes de fontes diversas, que
sao construidos, relacionados e mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de
sua atividade profissional” (p. 36). Dessa forma, é relevante ponderar a relacdo existente entre

eles para assim produzir um modelo de anélise e compreensao dos saberes docentes.
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4.1.3 A categoria trabalhar na fala do secretario de educacao

Inicialmente, o termo trabalho € avaliado pelo secretdrio. Ele aponta como
insuficiente tudo o que foi realizado até aquele momento para atender a essa modalidade e
ressalta a necessidade de ouvir o aluno a fim de buscar respostas que contribuam na
formulacdo de uma proposta de trabalho que seja significativa para esse aluno e que evite a

evasdo e a baixa frequéncia escolar.

Agora, somente esse trabalho na nossa avaliacdo ainda é pouco, deveria ser muito mais e melhor,

[...] tem que, que se chegar perto desse aluno, desse jovem, desse adulto e ouvi-lo né, fazer um
levantamento, fazer um diagndstico pra saber o que fazer pra que de fato né, se garanta um
trabalho pra que ele va pra escola, fique na escola.

Ouvir o aluno é muito importante para a constru¢do de uma proposta que responda as
reais necessidades e especificidades reclamadas pelo discente. Ainda, é relevante considerar
os demais aspectos que estdo relacionados a evasao e a baixa frequéncia. Especificamente, no
contexto da EJA, a metodologia e a proposta curricular precisam buscar, nos interesses do
aluno e em suas experiéncias, subsidios que colaborem na fundamentacdo de uma prética

pedagdgica acolhedora que o considere parte do processo.

Os educandos sempre foram o referencial dos curriculos, mas depende do olhar com que os

observamos. Nunca deixaram de ser referencial. Se sdo vistos como empregdveis, como

mercadoria para o mercado, todos os curriculos voltar-se-do para capacitar essa mercadoria. Na

época em que comecamos a vé-los como cidaddos, passamos a pensar em pedagogias criticas

(Soares,2006, p. 23).

Adiante, pode-se perceber que a fala do professor encontra respaldo no que foi
afirmado por Soares. Fazendo uma reflexao sobre os vérios aspectos das especificidades dessa

modalidade, o professor busca entender quem é esse aluno da EJA — sejam as questdes

relacionadas a identidade desse aluno, sejam referentes a evasdo e a baixa frequéncia —e

aborda a necessidade de repensar o curriculo da EJA.
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4.2 A Categoria Aluno

Aluno
Essa foi a segunda categoria mais recorrente no discurso dos sujeitos entrevistados,
aparecendo na fala de 7 professores, dos coordenadores e, embora surja com bastante
frequéncia na fala do secretdrio de educacdo, ndo constou como um dos termos mais

evidenciados.

4.2.1 A categoria aluno na fala do professor

Sdo varios 0s momentos em que essa categoria surge na fala dos professores e, agora,
¢ bastante pertinente resgatar os trechos que juntos podem formar o perfil desse aluno sob a
visao do professor. Tais caracteristicas estdo relacionadas as especificidades dos discentes em

seu status social, a seus interesses, as suas necessidades e experiéncias.

A professora (P-E) utiliza, muitas vezes, a palavra aluno, expressando as
especificidades da EJA que estdo intimamente relacionadas ao aluno e salienta a necessidade
de a formacdo continuada considerar tais diferencas, coisa que, segundo essa professora, ndo

vem acontecendo.

Nossos alunos sio pessoas que sofrem muito com o preconceito social, de todas as formas, porque
sdo de uma classe desfavorecida, porque ndo sabem l€, porque sdo mulheres, negros, uma grande
maioria é procedente da zona rural. Ento, eles tém uma carga negativa muito grande. Sio carentes
de tudo.

A professora (P-A) também faz um esboco do perfil desse aluno, enfatiza a questdao da
sua caréncia social, a importancia de considerar essas especificidades na elabora¢do do
planejamento (atividades) e chama a atencdo para a responsabilidade do professor em

proporcionar um ambiente que favoreca a consciéncia politica.

Pra esse tipo de aluno, falta tudo: moradia, saneamento, saude, educacio, eles sdo esquecidos pela
sociedade. Mas cabe a gente professor dizer... ensinar né... quais sdo os direitos, a quem eles devem
procurar, o que fazer.

Paulo Freire (1996), ao considerar varios aspectos necessdrios a docéncia, privilegia
uma visdo ético-politica da profissdo, consubstanciando o ensino em suas muitas concepgoes,

que associam a educacdo a luta politica, a emancipagao social e ao exercicio da cidadania. Tal
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entendimento exalta o respeito aos saberes dos educandos e a razdo de ser de alguns desses

saberes na relagdo com o ensino dos contetdos.

Por que ndo aproveitar a experi€ncia que t€ém os alunos de viver em dreas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saide das gentes. [...] por
que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma intimidade
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como
individuos? Por que nfo discutir as implica¢des politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas dreas pobres da cidade? (Freire, 1996, p. 30).

Embora Paulo Freire nao tenha desenvolvido uma teoria especifica sobre curriculo, ele
discute questdes que estdo relacionadas a esse tema. A partir do conceito de “educacdo
bancdria”, faz uma critica ao curriculo existente e apresenta como alternativa a “educagao
problematizadora”, que parte do que o aluno ja conhece para chegar aos temas geradores, que,
por sua vez, servem de base para construir os conteidos programéticos do curriculo dos
programas de jovens e adultos. Ou seja, ao mencionar a intimidade entre os “saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€m como individuos”,

Freire lembra a impotéancia de articular os “saberes curriculares” com a experiéncia.

Quando a discussao envereda pela descri¢do do aluno da EJA, parece inevitavel que se
aporte no debate sobre curriculo. Ao se questionar quem sdo esses alunos, outras indagacdes
vao emergindo. O que esses alunos querem? O que precisam? Quais saberes eles trazem a
escola? Como trabalhar esses saberes? E esses questionamentos devem ser considerados na

elabora¢do do curriculo, que realmente deve atender a essa modalidade.

E evidente, na falada professora (P-F), que ndo € uma simples questdo de adaptacido,
mas € necessaria uma reflexdo que considere a EJA em suas especificidades a partir da

elaboracgdo de seu curriculo.

[...] em meu primeiro contato era o tipo de atividade que eu levava, e... a atividade que eu levava
era o que fazia o aluno ir embora, porque ndo servia, ndo servia. Pronto, eu trabalhava com a 1*
série “de manhd” e a atividade “de manha” eu queria levar pra noite.

Conhecer as teorias sobre curriculo também nos leva a refletir: para que esse

instrumento serve? A quem serve? E que concepg¢do pedagdgica o elabora?

Segundo Oliveira (2008), ao pensar em curriculo,
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[...] a primeira ideia que surge € a de que € preciso definir fundamentalmente que contetido ou
habilidade precisam ser trabalhados. [...] No entanto esse conhecimento é uma das facetas da
cultura trazida e tecida no ambiente escolar, e que, portanto, faz parte do curriculo em acio nas
escolas e classes, sejam eles destinados ao ensino dito regular ou ao trabalho na EJA. A
valorizacdo dessa faceta também é parte dos mecanismos de controle do curriculo, na medida em
que valoriza a dimensao reprodutiva da escola (p. 234).

Muito embora a autora complemente que, nas atividades cotidianas, professores e
alunos, mesmo seguindo supostamente materiais curriculares preestabelecidos, criam novas
alternativas que implicam uma riqueza cultural e social ndo controldvel pelas propostas

curriculares.
Lopes (2006)> acrescenta que

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que trazem para cada
acdo pedagégica de sua cultura e de sua memoria de outras escolas e de outros cotidianos nos quais
vive. E nessa grande rede cotidiana, formada de muiltiplas redes de subjetividade, que cada um de
nés tracamos nossas histérias de aluno/aluna e de professor/professora. O grande tapete que é o
curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos enreda com os outros formando tramas
diferentes e mais belas ou menos belas, de acordo com as relacdes culturais que mantemos e do
tipo de memoria que nds temos de escola.

A construcdo do curriculo vai além da escolha de contetudos e procedimentos, envolve
decisdes que devem ser relacionadas a contextos sociais, culturais e politicos, e deve ter a
participacao de todos os personagens envolvidos no processo, especialmente o aluno com sua

historia de vida.

Veja-se o que disse a professora (P-B), que considera a atencao as especificidades da
EJA uma questdo norteadora para o éxito em relacdo a frequéncia, permanéncia e

aprendizagem do aluno:

O aluno de EJA tem uma grande necessidade de trabalhar a autoestima e para isso ele precisa
refletir sobre sua vida e tudo ao seu redor, sua historia e seus valores. [...] Porque é a partir disso
que ele pode vé o mundo né. Primeiro trabalhar as questdes do mundo do aluno, pra depois leva-lo
a conhecer e descobrir os outros mundos.

A referida questdo é também confirmada no que a professora (P-A) afirma:

Sem falar na diferenca de interesse né, os alunos da EJA té€m outros interesses, outra historia de
vida, tudo isso precisamos levar em consideracdo quando vamos planejar, preparar atividades.

23 . . L. . .
Essa citagdo encontra-se no texto da contracapa do livro Pensamento e politica curricular — entrevista
com William Pinar. In: Politicas de curriculo em miiltiplos contextos. Sao Paulo: Cortez, 2006.
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Ao definir o conceito de curriculo, Apple (2006) dialoga com a ideia de Freire e

ressalta o aspecto politico e cultural do curriculo:

[...] a educacdo estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nio é apenas um conjunto
neutro de conhecimentos que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacédo
[...] é produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo (Apple, 2006, p. 59).

A definicdo de Moreira e Silva (2000) se aproxima muito do que Apple (2006) ja
comentou:

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro, de transmissdo desinteressada de conhecimento
social. O curriculo estd implicado em relacdo de poder; o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas; o curriculo produz identidades individuais e sociais, particulares. O
curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal, ele tem uma histdria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organiza¢do da sociedade e da educagdo (Moreira e Silva, 2000, p. 78).

De acordo com Sacristdn (2000, p. 17), curriculo € “[...] a expressdo do equilibrio de
interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que,
através deles, se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado.” Tais interesses aliados
aos projetos politicos dao forma ao curriculo escolar e determinam as regras que regem uma

instituicao de ensino.

Menezes (2009) apresenta a concepg¢ao de curriculo:

[...] um conjunto de acdes educativas que ocorrem num determinado contexto, associadas a prépria
identidade da escola, mesmo que idealmente, que refletem o projeto politico-pedagégico da escola,
sua organizacdo, funcionamento e papel, e que sofrem influéncia de tudo o que nela acontece,
explicito ou ndo.

De uma forma geral, as reformas curriculares trazem trés dilemas a serem enfrentados

. . . < . ~ . . g , A 24 N

pelo professor: o primeiro refere-se a organizagdo disciplinar (curriculo académico)”, ou a
L. o . . . ~ A o \25.

organizacdo interdisciplinar (curriculo integrado-curriculo ndo acad€mico)™; o segundo

dilema consiste na concep¢ao universalista ou multiculturalista do curriculo; e o terceiro e

ultimo dilema vivido pelos professores esta relacionado aos objetivos da educagdo, ou mesmo

ao que atender (a formagdo humana ou a formacao para o mercado de trabalho).

Considerando seu contexto histérico, a EJA

24 . A . c . . . .
Curriculo académico — centrado nas disciplinas hierarquicamente organizadas.

> Curriculo niio académico — rompe com a estrutura disciplinar e com a organizacdo sequencial dos
conteudos, trabalhando com temas que integram diferentes dreas de conhecimento, voltando-se para os processos
de aquisi¢do, em vez de se voltar para os processos de transmissdo de saberes. E valorizada, nessa abordagem, a
experiéncia de alunos e professores, suas vivéncias e insercao cultural.
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€ uma modalidade que construiu sua prépria especificidade como educacido, com um olhar sobre os
educandos. [...] “O legado histdrico da concepgdo de formacido humana bdésica perdido no conceito
estreito de ensino foi recuperado pela concep¢do de educacio presente nas experiéncias populares
de EJA” (Arroyo, 2008, p. 224).

Assim a EJA vem rompendo as concepcdes de educacdo dos rigidos sistemas de
ensino e encontra um novo desafio apds ser reconhecida como uma modalidade de ensino,
que nao simplesmente se encaixa aos modelos de educacio ja estruturados, mas nao perde de
vista a formagdo do jovem e do adulto como ser humano em sua plenitude social, cultural,

cognitiva, ética, estética...

Levar em conta tais aspectos contribui para a constru¢do de praticas mais coerentes de
acordo com a realidade do espago escolar, ambiente em que a EJA estd inserida, e colabora no
combate a evasdo e a baixa frequéncia, problemas identificados pelas professoras como maior
dificuldade a ser enfrentada. A primeira a ressaltar essas caracteristicas, tdo presentes nessa
modalidade, foi a professora (P-D) que, logo em seguida, tem sua fala complementada pelo

relato da professora (P-F), que trata da evasdo, tema peculiar da EJA:

[...] minha dificuldade maior foi me adaptar assim...a falta dos alunos, de chegar ‘na’ sala e ter
quatro, trés alunos s6.”

Esse € um dos meus traumas da primeira turma e no final desistiram muitos, em 96, acho que
comecei com a faixa de uns 20 e terminei com 10 ou 12 alunos.

Oliveira (2007), ao relacionar a especificidade dos jovens e adultos como sujeitos de
aprendizagem com o processo de exclusdo na escola regular, pontua alguns aspectos a serem
considerados. Primeiro ponto € a falta de adequacdo da escola que tem seus curriculos,
programas e métodos de ensino concebidos originalmente para a crianca. O segundo ponto
consiste no fato de que a escola funciona com base em regras especificas e com uma
linguagem particular que deve ser conhecida pelos envolvidos. No entanto, esses fatores nao
fazem parte de um senso comum. E, por fim, ressalta um aspecto de natureza afetiva que se

refere a vergonha que os alunos tém no sentido de frequentar a escola, uma questdo que pode

interferir no processo de aprendizagem.

Na verdade, os altos indices de evasio e repeténcia nos programas de educagéo de jovens e adultos
indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem, embora ndo possamos
desconsiderar, a esse respeito, fatores de ordem socioecondmica que acabam por impedir que os
alunos se dediquem plenamente a seu projeto pessoal de envolvimento nesses programas (Oliveira,
2007, p.65).
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O principio para estabelecer essa sintonia entre escola e aluno reside na abertura da
formacgao continuada para a discussao de tais aspectos. Porém, de acordo com o relato da
professora (P-B), isso ndo vem acontecendo:

Nao adianta comecar uma aula cheia de novidades, e essas coisas que a gente V& muito nas
formagdes, o aluno ndo quer isso ndo. Sabe o que eles mais querem? Aprender a ler e escrever,
essa € a grande vontade deles. Eu acho que € por isso que meus alunos estdo sempre na sala. Eu
ndo tenho problema com a frequéncia, nem evasao.

A professora (P-C)acrescenta discorrendo sobre a falta de formadores que tenham
conhecimento sobre a EJA:

Se for alguém que conhece os alunos de EJA, se alguém que tenha experiéncia com a EJA, a gente logo
percebe, mas as vezes a pessoa ndo sabe direito nem o que é EJA.

Mediante o emparelhamento do relato dos professores com o referencial tedrico, pode-
se compreender que € imprescindivel a uma proposta de formagao para os professores da EJA
o reconhecimento dos saberes e fazeres que sdo construidos no tempo da juventude e da
adultez, das experiéncias e das vivéncias de trabalho e ainda de sobrevivéncia desses sujeitos

em seu contexto social, aspectos que formam as especificidades dessa modalidade.
4.2.2 A categoria aluno na fala do coordenador

A coordenadora da secretaria municipal de educagdo utiliza a expressao aluno, e,
inicialmente, salienta os efeitos da formacao continuada no desempenho dos estudantes e, por
fim, responsabiliza o préprio aluno pelo abandono dos estudos. Segundo ela,o discente faz a
op¢do da ndo continuidade apds participagdo nos projetos de alfabetizacdo, porque ele ja

considera alcancado o objetivo de ler e escrever.

[...] aluno 1€, o aluno cantando, o aluno participando, aquele aluno mais confiante, mais autbnomo

[...] O objetivo € esse, que os alunos saiam do Paulo Freire e procurar... se alfabetiza no Paulo
Freire e va pra EJA. S6 que, como eu falei, é muito dificil, [...] E como que eles aprendessem a
fazer o nome e achassem que ndo precisam de mais nada, é como se dissesse “aprendi a escrever,
antes botava o dedo, agora ja escrevo e ndo quero mais” Muito poucos, eu acho que nem 1% aqui
vai pro, pra, pra EJA, entendeu?

Oliveira (2001) explica os fatores que estio relacionados a descontinuidade no processo
de escolarizag¢do dos alunos da EJA. Diz que esses fatores vao além da simpldria justificativa dada
pelos alunos:

Diversas razdes de ordem social e principalmente econdmica, que transpdem a sala de aula e vdo
além dos muros da escola, concorrem para que alunos da EJA tenham de interromper novamente
suas trajetdrias escolares. Campos (2003), citando Fonseca (2002), afirma que os motivos para o
abandono escolar podem ser ilustrados quando o jovem e o adulto deixam a escola para trabalhar,
quando as condi¢des de acesso e segurancga sdo precdrias, os hordrios sdo incompativeis com as
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responsabilidades que se viram obrigados a assumir, “evadem” por motivo de vaga, de falta de
professor, de falta de material didético e também “abandonam” a escola por considerarem que a
formacdo que recebemndo se d4 de forma significativa para eles (Oliveira, 2011, p.30).

Inicialmente, a men¢do da palavra aluno surge no relato da coordenadora da EJA —
GRE Mata Sul — Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco, compondo o perfil desse
aluno da EJA. A coordenadora, depois, aborda uma questdo que vem emergindo nas
discussdes sobre EJA: a falta de mecanismos que encaminhem os alunos dos programas de
alfabetizacdo para o Ensino Fundamental da EJA, possibilitando assim a continuidade do

processo de aprendizagem.

[...] que sdo alunos que sdo trabalhadores, sdo alunos fora de faixa, com dificuldade de correcio
idade, série e tem sempre essa caracteristica, ¢ em cima disso, é que td estabelecido as diretrizes
pra que o professor possa ter esse olhar, essa especificidade voltada pra esses alunos da EJA.

[...] quando eles terminarem ji vdo t4 matriculado, o préprio programa vai matricular, porque
acontecia o seguinte, as vezes, o aluno se alfabetizava no programa e niao dava prosseguimento,|...]

Ao considerar as especificidades dessa modalidade no processo de aprendizagem,

Oliveira (2009, p. 18) justifica:

Assim, a educacgfo de jovens e adultos traz para debate a questdo da democratizacdo do ensino, ou
seja, do acesso de todos os individuos a educacdo escolar, bem como da sua permanéncia, na
medida em que o direito a educagdo escolar torna-se referencial de equidade social. Aponta, ainda,
a necessidade existencial e politica de educarem-se as pessoas jovens, adultas e idosas, de acordo
com as suas especificidades etdrias e sociais, ou seja, significa entender as suas condi¢cdes de
“pessoas humanas” e suas condi¢gdes sociais de “ndo criangas”, “excluidos” e “membros de
determinados grupos e classes sociais” populares. Esta compreensdo das necessidades e
especificidades sociais da educacdo de jovens e adultos pelos (as) educadores (as) tem de se
transformar em responsabilidade ética e luta politica pela inclusdo social.

A partir do que foi mencionado pelos sujeitos da pesquisa sobre essa categoria, pode-
se afirmar que a definicdo de uma politica para a educacdo de jovens e adultos e para a
formagdo de professores da EJA s6 ocorrera efetivamente quando o aluno da EJA e suas
especificidades forem consideradas no processo de constru¢@o, quando o professor tiver vez e
voz no espaco de formacdo e quando os saberes forem compreendidos em suas vdrias

concepcoes, questdo essa que norteard a proxima discussao.
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4.3 A Categoria formacao

Formacao

Conquanto esse item esteja muito presente nas duas categorias ja analisadas, dentro de uma
significacdo de contexto, o termo formagao foi o menos frequente na andlise dos dados. S6 aparece
nos dados de andlise de apenas quatro sujeitos: trés professores e uma coordenadora (coordenadora

da EJA — GRE/Mata Sul — Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco).

Em suas unidades de significagdo, o termo “formacdo” discute o saber do professor
construido na experiéncia, o saber construido com os pares, o nao atendimento das especificidades da
EJA na formacdo, a falta de correspondéncia entre a teoria e a pratica. Concluindo as anélises,
conforme a fala dos entrevistados, o caminho para chegar a uma formacdo que realmente venha
atender as necessidades de aprendizagem dos professores e, consequentemente, dos alunos ¢é

considerar aquela formagdo realizada no dia a dia, na escola.

4.3.1 A categoria formagdo na fala do professor

Na busca de alcangar o objetivo maior desta pesquisa, que € avaliar as consonancias e
dissonancias entre os saberes dos professores da EJA e os saberes da Formagao Continuada,
mais uma vez para andlise, toma-se o relato do professor, que apresenta subsidios varios que
respondem aos objetivos especificos propostos nesta pesquisa. Preliminarmente, um dos
aspectos a ser considerado, na visdo do professor em relagdo a formacdo continuada, € a

questao da falta de articulagdo da teoria com a pratica.

Falta formador voltado pra esse lado, o lado pratico. Que trabalhe mais préximo da prética. Que
seja um trabalho especifico para EJA. Que vocé veja que € algo aplicdvel.

Quando a gente tem uma formacio em rede e... € como se diz... s6... baseado em leitura, leituras.
Fala de pessoas que nunca viveram a real situacdo de uma sala de EJA, leitura de quem estar,
talvez leu muito, lendo muito tem muita teoria, mas que ndo sabe demonstrar o caminho pra vocé
chegar, levar aquilo ali a pratica. Essas formacdes deixam a desejar.

A professora (P-B) revela sua insatisfacdo com os saberes trabalhados na formacao e
alude a incapacidade dos formadores, que ndo conseguem fazer a ponte entre a teoria e a

pratica. Anteriormente, essa questdo foi desenvolvida dentro do contexto de significagdao do
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termo trabalhar juntamente com outros temas, porém € necessdrio que seja retomada neste
momento para uma possivel conclusdo que responda quais sao as consonancias e dissonancias
entre os saberes dos professores da EJA e os saberes da formacdo continuada. Existe alguma
concordancia entre esses saberes? Como se dd o processo no qual o professor elege

determinado saber e resiste a outro? Em que sua resisténcia estd fundamentada?

Feldmann (2009), em estudo realizado sobre a formacdo de professores, em contexto
mais amplo que a educagdo de jovens e adultos, aponta a desvinculacdo entre a teoria e a
pratica como obstidculo na concretizacio de uma pratica pedagdgica que traga em si a
possibilidade de uma acao dial6gica e emancipadora do mundo e das pessoas. E ainda afirma
“que o problema da articulacio entre o pensar e o agir, entre a teoria e a pratica configura-se

como um dos grandes desafios para a questao da formacao de professores.” (p. 74).

Para Baquero(2004, p. 3),

O divorcio entre os saberes ensinados na academia — saberes da formacdo — e os saberes
necessarios para ensinar na pratica pedagdgica — saberes da experiéncia, tem sido identificado por
pesquisas, as quais tém demonstrado que, em geral, a academia tem trabalhado os saberes de forma
desvinculada do campo de atuagdo docente.

De acordo com Imberndn (2010, p. 39), isso ainda acontece pelo fato de que

Ainda predominam politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formagao
transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria descontextualizada, vélida para todos sem
diferenciacdo, distante dos problemas praticos e reais, e fundamentada em um educador ideal que
ndo existe.

O modelo de educagdo (que privilegia os saberes da formacgado)construido por tedricos,
que (na visdo do professor) nunca estiveram em uma sala de aula de EJA, ndo apresenta
sentido, ou mesmo significado, parece algo longe, fora de alcance. E preciso considerar que o
professor, como sujeito de sua aprendizagem, possui uma histéria de vida, aprende e
reconstréi seus saberes na experiéncia. E a formacdo continuada deveria considerar esses
saberes como ponto de partida para a construcao de novos saberes. S6 a reflexao critica sobre
a pratica e o confronto desta com os saberes da teoria podem produzir mudanga na pratica do
professor e fazé-lo reestruturar seu saber. Freire (1996, p. 36) afirma que “na formacgao
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pritica. E

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética.”
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No ambito da EJA, ndo considerar os saberes da experiéncia e as especificidades da
modalidade € condenar a teoria a mero discurso e a pratica a uma reprodugdo alienada. A
professora (P-E) observa esse esvaziamento da funcdo formadora da formacdo continuada

quando afirma:

Af a gente vai pra uma formacio e a gente aprende o qué? A trabalhar um texto. Isso eu ja sei. Eu
sei que ali... sempre aparece uma coisa a mais na formacao, a gente sempre aprende, af a gente vai
pra uma formacdo trabalhar um texto, trabalhar os géneros textuais, todo professor faz isso em sala
de aula.

Que é... a falta... que eu sinto falta na formagdo, que a formagdo seja direciona a realidade dos
alunos de EJA. Que... pelo menos as que eu fui até agora ndo foram direcionadas ao aluno de EJA.

A formacgdo continuada do professor da EJA deve dar conta da complexidade que
envolve o ato educativo em suas especificidades, instituindo novas relagdes do professor com
os saberes e a realidade de seus alunos, tais como: a diversidade de categorias do publico
dessa modalidade de educacdo, o que supde considerar as questdes de gé€nero, de idade
(jovens, adultos e idosos) e seus respectivos processos de constru¢do do conhecimento bem

como as reais condi¢des de vida dessas pessoas.

Machado (2009) apresenta varias questdes que estdo relacionadas as especificidades
da EJA e que, por muitas vezes, compdem o conjunto de indagacdes levantadas pelos

professores nos momentos de estudo da formagao continuada:

O descompasso entre a formacdo do professor e a realidade dos alunos na EJA causou (e tem
causado, ainda,) situacdes de dificil solu¢do: como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto
de dormir durante quase toda a aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem,
com atendimento extra ou atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha mais de
oito horas didrias, inclusive no final de semana? Como atender as diferencas de interesse
geracional, tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria justificadas por questdes de trabalho,
familia e doenca? Por outro lado, como o professor deve proceder para reconhecer e validar os
conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja trazem? Como trabalhar de forma interdisciplinar
se as disciplinas continuam sendo “gavetas” isoladas e com tempo minimo para algumas dreas de
conhecimento? Como o professor, a coordenacdo da escola e os representantes das secretarias
podem ousar na proposicdo de atendimento diferenciado, que modifique a dindmica da escola, seja
com alternativas de matricula aberta, avancos progressivos, organizacdo curricular de base
paritdria, tempo presencial e atividades complementares?(p. 30).

Esses professores que, em muitos casos, sdo subtraidos do ensino regular,
especificamente, os professores sujeitos desta investigacdo t€m sua experi€ncia e saberes
construidos no ensino de criancas e adolescentes, que cumprem um curriculo. Diante de uma

nova realidade, ao assumirem as turmas de EJA, os professores nada sabem sobre os
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respectivos alunos e o que esses alunos querem. A pratica pedagdgica, que estava direcionada
ao desenvolvimento cognitivo de criangas e adolescentes, precisa ser ‘“‘adaptada”, e o
professor se vé diante de outros questionamentos. O que ensinar? Como o aluno jovem e

adulto aprende?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, 1° e 2° Segmentos, foram langadas
pela SEF em 2002, com base na Resoluciao n° 01/2000 e no parecer CNE/CEB n° 11/2000, e
téem por finalidade responder a tais indagacgdes, subsidiando o processo de reorientagdo
curricular nas secretarias estaduais e municipais de educacdo, bem como nas institui¢des e
escolas que atendem a essa modalidade, porém, para isso, € preciso sair das estantes e ganhar

espaco nas discussdes dos professores em seus momentos de estudo na formagao continuada.

z.

E preciso reconhecer o professor como produtor de saber € nio como um mero
aplicador, posicao que tem ocupado até entdo. Tardif (2010) defende que os préprios
professores, no exercicio de sua fun¢do e na prética de sua profissdo, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Ao
considerar a relacdo deles com seus saberes, o autor afirma que “a relagdo que os professores
mantém com os saberes € a de “transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de saber, mas
ndo de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como instancia de

legitimacdo social de sua fun¢do e como espaco de verdade de sua pratica” (p. 40).

A professora (P-A), ao avaliar os momentos de formagdo pelos quais ja passou,
considera o pouco aproveitamento que houve e destaca a importancia de sua experi€ncia
profissional (a pratica), suas experiéncias pessoais e a participacao dos colegas de profissdo

em sua formagao:

Em nenhum momento de minha formagao aprendi a trabalhar com a EJA, foi mais com os colegas
e minhas experiéncias mesmo, a pratica. [...JO depoimento de minhas amigas serviram como uma
formagdo. Pra mim, me ajudaram mais do que certas formagdes. As reportagens, os livros que a
gente 1€, eu lendo em casa, dependendo do livro... minhas pesquisas, podem ajudar. A Internet.
Tudo isso pode ser uma formacao porque vai me ajudar em minha pratica.

Atualmente, as mudancas apontam o professor e sua experiéncia como questdes
relevantes a serem consideradas no processo de formacdo continuada. O desenvolvimento de
capacidades, atitudes e valores construidos em programas de formagao que nao levam em
conta essa realidade conduzem os professores a frustracdo quando se confrontam com a

pratica. Nessa perspectiva, o trabalho docente, além de requerer uma competéncia
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profissional, deve ocorrer por meio de saberes e experiéncias mobilizados e compartilhados,
dos quais fazem parte as condi¢des pessoais do professor e as condi¢des estruturais e politicas
da escola em interacdo com a sociedade. Essas condi¢des podem ser oriundas da formacdo
inicial e continuada, curriculo, conhecimento das disciplinas, cultura pessoal e profissional,

aprendizagem com os pares nos ambientes formativos, entre eles, a escola.

Compreende-se, entdo, que “o didlogo entre os professores € fundamental para
consolidar saberes emergentes da prética profissional [...] que deem corpo a um exercicio
autdbnomo da profissdo docente.” (NOvoa, 1995, p.26). Pode-se observar, no relato da
professora, que nao sé sua experiéncia serve como fundamento para construcio de seu saber,

mas também a participacdo dos colegas de profissdo nesse processo.

Para Feldmann (2009, p. 34),

[...] A formagdo continuada de professores, articulada aos fazeres na e da escola, além de uma
formagdo compartilhada, é também uma autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os
seus saberes em experiéncias cotidianamente vivenciadas. [...] O ato de ensinar e de se formar,

z

embora tenha caracteristicas de individualidade, é sempre um trabalho coletivo. A acdo do
professor na escola é construida na relagdo e a partir da acdo dos outros professores, de modelos
éticos-pedagdgicos de cada contexto.

Anteriormente, ao analisar o termo trabalhar, foi visto que, na relacdo com os pares,
os saberes experienciais adquirem uma certa objetividade, segundo Tardif (2010), porém, o
que se destaca no momento € que essa pratica de compartilhar saber, tdo presente nos
intervalos das reunides de formagdo, tem motivado os professores (entre outros motivos) a

preferéncia pelos momentos de formacdo quando acontecem na escola.

Nas maioria dos casos, a reunides de formagao continuada acontecem na secretdria de
educagdo ou em espacos fora da escola, geralmente, dirigidas por um coordenador que ndo
participa do cotidiano escolar dos professores, exceto por visitas esporadicas. Desta forma,
aos olhos do professor, essa pessoa estd desqualificada para a funcdo de formador de
professor da EJA, ja que desconhece a realidade do magistério. A professora (P-E) ressalta
que, quando a formacdo € na escola, “fica mais facil a gente encontrar solu¢des para nossos

problemas.”

A troca de experi€ncia nos encontros pedagdgicos... pedagdgicos na escola € uma formacao continuada.
Eu aproveito muito desses momentos. A realidade de uma é a mesma da outra, entdo fica mais facil a
gente encontrar solugdes para nossos problemas.
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A preferéncia pela escola como ambiente mais favordvel aos momentos de formacao
continuada pode estar justificada na tentativa de o professor fugir de um modelo de formacao
que ainda persiste, baseado em treinamento, cujo objetivo € dar solucdo a problemas
genéricos. Imbernén (2010) esclarece: “Tentava-se responder a problemas que se supunham
comuns aos professores, os quais deveriam ser resolvidos mediante a solu¢do genérica dada
pelos especialistas no processo de formacdao” (p. 54). Tais estratégias de formacgdo nao
respondem as necessidades dos professores, aos problemas comuns ao grupo, como a propria

entrevistada menciona: “A realidade de uma € a realidade da outra.”

A ideia central deve ser potencializar uma formacdo que seja capaz de estabelecer espacos de

reflexdo e participagdo, para que os professores aprendam com a reflex@o e a andlise das situacdes

problemadticas dos cursos de formagdo de professores [...] das necessidades democrdticas do
coletivo, a fim de estabelecer um novo processo formador que possibilite o estudo da vida na sala
de aula e nas institui¢des educacionais, os projetos de mudanca e os trabalhos colaborativo

(Imbernén, 2010, p. 42).

Barbeto (2010), ao referir-se a escola como locus da formacdo, afirma que a
observacdo, a andlise e a reflexdo do desenvolvimento da pratica pedagdgica dar-se-iam com
maior inteireza no espaco escolar, favorecendo assim o processo de formagdo em servigo.
Candau (1996 apud Barbeto, 2010) reitera defendendo a necessidade de a escola ser espaco de
formag¢do, rompendo assim com o velho modelo de formacao e criando uma nova perspectiva

na drea de formacao continuada.

[...] é preciso deslocar o locus da formagdo continuada de professores da universidade para a
propria escola[...] Todo processo de formagdo tem de ter como referéncia fundamental o saber
docente, o reconhecimento e a valorizacdo do saber docente. E necessdrio ter presentes as
diferentes etapas do desenvolvimento profissional do magistério; ndo pode se tratar do mesmo
modo o professor em fase inicial do exercicio profissional, aquele que ji conquistou uma
ampla experiéncia pedagdgica e aquele que jdse encaminha para a aposentadoria; os
problemas, necessidades e desafios sdo diferentes, e os processos de formacdo continuada nédo
podem ignorar essa realidade promovendo situagdes homogéneas e padronizadas, sem levar
em consideracdo as diferentes etapas do desenvolvimento profissional (Candau, 1996, p.143
apud Barbeto, 2010, p. 77).

No relato dos professores, percebe-se a caréncia de uma formacdo continuada que
proporcione a préatica reflexiva, que faria cada um se reconhecer como sujeito a partir de seus
préprios pontos de vista. Cada um iria utilizar os saberes e as histérias de vida e, assim,
potencializar suas reflexdes criticas e suas intervencdes sociais, numa vivéncia capaz de
agucar a capacidade investigativa e o compromisso com a diversidade dos vdrios grupos
sociais enquadrados nessa modalidade. Ainda, € importante ressaltar que € essencial respeitar

o professor em suas ideias, seus posicionamentos, suas leituras de mundo e seus sentimentos.
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4.3.2 A categoria formacdo na fala do coordenador

O tema formagao surge apenas na fala da coordenadora da GRE Mata Sul — Secretaria
de Educacdo do Estado de Pernambuco. A citada profissional apresenta a dindmica de
realizacdo das formacdes continuadas na rede estadual e considera a troca de experi€ncia entre
os professores como um momento de novas aprendizagens. Reiterando o que ja foi
evidenciado anteriormente sobre o confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia

coletiva dos professores na relagdo com os pares:

[...] porque essa dindmica de formacgdo a gente trabalha com o professor, educador de apoio que
trabalha com o grupo, no espago dele na escola com os professores, ai as mudangas a gente sente
com o decorrer das visitas, af a gente tem percebido em algumas escolas uma visdo mais aberta a
respeito da metodologia, de gosta de ensinar EJA, sabe.

Especialmente a gente observa quando estamos em um grande grupo, onde existe troca de
experiéncia, td havendo novas aprendizagens e ndo deixa de ser uma formacdo, pode até ndo ser
uma formacao continuada, mas é uma formacao.

A anélise dos depoimentos dos entrevistados ndao sé revelou desencontro entre os
saberes da formagdo continuada e os saberes dos professores, o que foi nosso alvo de
investigacdo, mas também trouxe a discussdo as lacunas encontradas na formacao inicial dos
professores da EJA, que, em sua maioria, estdo nessa modalidade de forma acidental, muitas
vezes, sem nenhuma orientacdo prévia a respeito desse sistema. Desta forma, o docente

constréi seu saber na relagdo com os pares, na pratica, no cotidiano da sala de aula.

Assim, os saberes da experi€ncia tornam-se vitais na organizacao e na construcao dos
saberes do professor, que ndo rejeita os outros saberes, mas segundo Tardif (2010), “os
saberes da experiéncia filtram e selecionam os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e, portanto, objetivarem um saber formado de
todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validacdo construido pela pratica

cotidiana ”(p. 53).
Para Imbernén (2010, p. 37),

Formar-se € um processo que comeca a partir da experiéncia pratica dos professores. Seria mais
adequado dizer que comeca da praxis, jd que a experiéncia pratica possui uma teoria, implicita ou
explicita, que a fundamenta. Algo ou alguém oferece instrumentos que permitem analisar essa
pratica. O professor pondera as diferentes opcdes de mudanca nessa andlise e opta por ndo mudar
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ou por escolher uma determinada solugdo que planeja na acfo, e € essa solugdo que leva a cabo e
que a interioriza em seu processo de desenvolvimento profissional.

Nos dez tultimos anos, a formagdo continuada vem ganhando espago nas discussoes
sobre educagdo, e o professor vem assumindo papel de sujeito desse processo. Desta forma,
dentro de uma perspectiva de uma prética reflexiva, tem-se considerado que o professor ndao
s6 produz saberes que estdo relacionados ao fazer da sala de aula, mas sobre a escola e as
formas de ser professor, assim, é imprescindivel uma investigacao desses saberes para que, no

didlogo com a teoria, esses saberes possam ser ressignificados e aprendidos.

No6voa (2000), ao tentar explicar a importancia das “histérias de vida”, o cotidiano
pedagodgico nos estudos sobre os professores, a profissdo docente e as préticas de ensino, tem
procurado despertar, nos professores, a vontade de refletir sobre os seus percursos
profissionais, sobre a forma como sentem a articulagdo entre o profissional e o pessoal, sobre
a forma como foram evoluindo ao longo da carreira. Para o autor, esse processo implica o
seguinte fato: “ser professor obriga a opcdes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser
com a nossa maneira de ensinar e que desvendam, pela nossa maneira de ensinar, a nossa

maneira de ser.”(N6voa, 200, p. 1).

E importante frisar que esse processo leva tempo e que a mudanga nos professores, por
ser uma mudanga na cultura profissional, € complexa e muito lenta. Essa complexidade e
lentiddo trazem uma necessidade de interiorizar, adaptar e viver pessoalmente a experiéncia

de mudancga.(Imbernén,2010, p. 44).

De tal maneira, apresenta-se a significacdo da formagdo continuada como espacgo e
tempo de reflexdo, e de producdo pedagdgica, contribuindo e estimulando os professores a
assumirem a responsabilidade de seu proprio desenvolvimento profissional e pessoal, e a
participarem como protagonista na implementagdo das politicas publicas educacionais dentro

do contexto da educacao de jovens e adultos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou investigar as relacdes de consondncia e dissondncia entre
os saberes dos professores da EJA e os saberes da formacdo continuada, considerando os
caminhos percorridos até os dias atuais. Historicamente, a modalidade EJA foi reconhecida
como uma educacdo voltada para o ensino supletivo, uma educagdo assistencialista e
compensatéria. No momento, expomos a urgéncia de repensar 0s processos que constituiram

0s avangos e, consequentemente, o reconhecimento da EJA como modalidade.

Por intermédio desta investigacdo, foi-nos permitido aprofundar o conhecimento no
campo da EJA. Foram revisitadas a literatura sobre a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos e as politicas publicas dirigidas a essa modalidade, de modo a entender sua
complexidade, suas configuracdes e os elementos que a constituem, ou seja, os alunos, a
metodologia, os conteidos desenvolvidos, recursos disponibilizados a formacgao inicial e

principalmente a formacao continuada de seus professores.

Refletindo sobre essas questdes, entendendo a importancia de langar um olhar na
direcdo da formagdo continuada das professoras e percebendo os saberes necessdrios para
atuarem na EJA, focalizamos a Educagdo de Jovens e Adultos no municipio dos Palmares e a
formacgdo realizada no periodo de 2011 a 2012 com os professores do I Segmento da EJA

(anos iniciais do ensino fundamental).

A partir das entrevistas realizadas com as professoras que vivenciaram todo o processo
formativo nesse periodo e do emparelhamento do aporte tedrico examinado, vamos tecer
algumas consideracdes em relacdo ao tema proposto. A pesquisa evidenciou que, apesar dos
avangos na area, ainda € precdria a formacao inicial e a continuada dos professores que atuam
na EJA. A inexisténcia de uma politica nacional de formag¢ao docente confirma a necessidade

de uma preparacao especifica desses professores.

Salienta-se que a formacao inicial ndo proporcionou as professoras entrevistadas o
embasamento tedrico para trabalhar com alunos da EJA, e a formac@o continuada, que poderia
contribuir para isso, embora aconte¢a de forma pontual, segundo os professores, esta distante
das especificidades da EJA, ocorre, muitas vezes, desvinculada da real necessidade de

aprendizagem do professor e do aluno. A auséncia de um processo consistente de formagao
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inicial e a formacdo continuada realizada em descompasso com a pratica pedagdgica
comprometem agdes mais efetivas que atendam as necessidades e aos interesses dos alunos

jovens e adultos.

A investigacdo também constata a falta de articulacdo entre a teoria e a pratica e a nao
valorizagdo dos saberes do professor. Pode ser observado, no depoimento dos professores, que
a formacdo ainda continua sendo transmitida ao professor de forma descontextualizada, longe
de uma articulagdo com as questdes do cotidiano da sala de aula. As teorias abordadas nas
formacodes, segundo as professoras entrevistadas, nao respondem as suas reais necessidades.
Elas ndo conseguem fazer as inferéncias necessdrias para compreender a aplicabilidade

daquelas teorias em sua prética pedagdgica.

z.

E preciso superar esse modelo de formagao e consolidar uma formacdo que dé conta
de reconhecer os docentes como produtores de saberes e capazes de novas relacdes com o
saber, 0 que supde considerar que essa nova modalidade formativa para a docéncia envolve

saberes e perspectivas multidisciplinares. Tardif (2010) considera que

[...] os professores sdo sujeitos do conhecimento e possuem saberes especificos ao seu oficio [...]
seu trabalho cotidiano ndo € somente um lugar de aplica¢do de saberes produzidos por outros, mas
também um espaco de produgdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo
préprios.” (p. 237).

A pesquisa indica que, para os professores, os saberes adquiridos por meio da
experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E, a partir deles, que
os professores julgam sua formagdo anterior, ou sua formacdo ao longo da carreira. As
resisténcias, quando ocorrem, sdo justificadas no processo de assimilacdo, filtragem e
exclusdo de saberes, que o professor, ao confrontar com suas experiéncias profissionais,
pessoais e seus demais saberes, retraduz sua formacgdo, “eliminando o que lhe parece

inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-

lhe de uma maneira ou de outra.” (Tardif, 2010, p. 53).

O relato das professoras revelou que, mediante uma formagao continuada que nao
corresponde as expectativas de aprendizagem, a relacio com os pares também deve ser
considerada como contribuinte no processo de constru¢do do saber, j4 que essa relagdo,
muitas vezes, se concretiza como tnico meio disponivel ao professor. E, a partir dessa

relac@o, que o professor transmite e valida seus saberes. Um exemplo de relagdo: o professor
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mais experiente interage com aquele mais jovem, recém chegado na escola, que logo se
aproxima buscando ajuda, e o professor mais experiente vai reorganizar seu saber, objetiva-lo

para ser passado adiante.

E importante destacar que a pesquisa aponta a escola como espaco escolhido pelos
professores como o mais adequado para os momentos de estudo da formacao continuada. Tal
ideia justifica-se pelo seguinte fato: quando a formacg@o acontece na escola, hd uma maior
aproximacao dos saberes trabalhados na formacdo, das necessidades de aprendizagem das

professoras.

Partindo do principio de “que ndo € possivel mudar a educacdo sem modificar os
procedimentos de formagdo dos professores”(Imbernén, 2010, p. 32), o autor afirma que €
urgente a necessidade de estabelecer novos desafios na pratica da formacdo, tomando como
ponto de partida a reflexdo critica. Destarte, € imprescindivel potencializar a reflexdao do
individuo sobre si mesmo e valorizar seu saber, promovendo um ambiente adequado para o

debate, a troca e andlise critica sobre a prética.

Esta investigacdo reserva inimeras nuances ainda nao reveladas concernentes as
formas de relacdo com o saber e que, em futuras pesquisas, podem-se expressar em questoes
como: metodologias que sdo capazes de aproximar teoria e prética, de forma a promover
maior consonancia entre os saberes do professor e os saberes da formagdo continuada. Que
fatores influenciam a escolha do tipo e da validade do saber a ser aprendido? O que os

professores valorizam nos saberes da formagao?

A Educagdo de Jovens e Adultos precisa ressignificar sua atuacdo na formacdo do
professor e, consequentemente, do aluno, e mostrar-se como um sistema formador de
identidade dos sujeitos, considerando a compreensdo das diferentes culturas dos grupos que
dela fazem parte. Para tanto, é essencial uma mudanga na proposta de formacdo atual. E
preciso uma formagdo continuada eficaz. Essa formacdo deve ser orientada por valores que
libertem — seguindo-se um compromisso critico —, deve proporcionar uma reflexao capaz de
elaborar tanto a critica as condi¢des de trabalho quanto uma linguagem de possibilidades que,
ao reconhecer as pessoas jovens e adultas como sujeitos de direito, se abra para a constru¢do
de uma sociedade mais justa, educando os jovens e adultos como cidadaos ativos,

comprometidos e intelectualmente emancipados.
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ndice A — A Grelha Analitica de Bardin

ENUNCIACAO

“Porque algumas formagdes que eu fui, foram muito boas, mas para os alunos do
regular normal, porque o que elas passavam ndo dava para trabalhar em uma sala de
jovens e adultos.”

“O meu magistério, a minha faculdade, a p6s, em nenhum momento foi dado orientagdo para
esse meu trabalho. Em nenhum momento de minha formac?o, aprendi a trabalhar com a EJA,
foi mais com os colegas e minhas experiéncias mesmo, a prética.”

“Pra esse tipo de aluno, falta tudo, moradia, saneamento, satide, educagdo, eles sdo
esquecidos pela sociedade. Mas cabe a gente professor, dizer... ensinar né... quais sdo os
direitos, a quem eles devem procurar, o que fazer.”

“Sem falar na diferenca de interesse né, os alunos da EJA tém outros interesses, outra
histéria de vida, tudo isso precisamos levar em consideracdo quando vamos planejar,
preparar atividades.”

“Os alunos de EJA tém muita dificuldade de manter uma boa frequéncia. E como falei, é
um filho que adoece, o patrdao que nao libera pra sair mais cedo, o marido que chega tarde
e tem que cuidar dos filhos.”

“Em nenhum momento de minha formagdo, aprendi a trabalhar com a EJA, foi mais
com os colegas e minhas experiéncias mesmo, a prética.”

[...JO depoimento de minhas amigas serviram como uma formagdo. Pra mim, me
ajudaram mais do que certas formagées.”

“As reportagens, os livros que a gente I€, eu lendo em casa, dependendo do livro...
minhas pesquisas, podem ajudar. Ainternet. Tudo isso pode ser uma formagdo,
porque vai me ajudar em minha prética.”

“Porque algumas formagdes que eu fui foram muito boas, mas para os alunos do
regular normal, porque o que elas passavam ndo dava para trabalhar em uma sala
de jovens e adultos.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

COMENTARIOANALITICO

A palavra trabalhar surge, em muitos momentos,
relacionada ao exercicio da funcdo de professor e, na
maioria das vezes, articulada a formagao. A ProfessoraA,
quase sempre, faz essa referéncia, expondo a insuficiéncia
das formagdes no propésito de formar o professor para o
exercicio de suas atividades, especificamente, na EJA.

Quando a Professora Autiliza a expressdo aluno, ela vai
desenhando um quadro do perfil desse aluno e suas
especificidades. H4 uma é&nfase a importancia de
considerar essas especificidades na elaboracdo de

atividades e planejamentos.

A expressao formagdo marca todo o texto, trazendo a tona
a insatisfacdo do professor com os saberes trabalhados na
formacdo. Ora € a inicial que ndo preparou para o trabalho
com essa modalidade, ora € a continuada que ndo atende as
especificidades da EJA, deixando o professor para
construir seus saberes na pritica e na relacdo com os
colegas de profissdo.
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“[...] vocé ter que fazer essa mistura, porque jovens e adultos sdo pessoas que t€ém
cabecgas diferentes, pra vocé ter que fazer essa mistura, sem que um ndo magoe o
outro[...]”

“A diferencga € que, quando comecei com crianga, eu tinha uma no¢@o, mas com jovens e
adultos voce aprende fazendo, botando a mao na massa.”

“[...] querendo ou ndo vocé tem que classificar a turma e, a partir dai, vocé vai
trabalhando... Eu faco um trabalho juntinho, dando assisténcia a cada um, um
trabalho diferenciado por niveis, eu tenho assim... momentos na sala em que eu
trabalho trés atividades diferentes, ai a gente... eu no caso... eu trabalho aquilo que o
aluno ta buscando, que ele ta precisando.”

“Porque o ideal mesmo era que essas formacdes trabalhassem mais a realidade
desse alunado.”

[...]Com dicas atualizadas de trabalho direto, do trabalho com o aluno, ndo
aquela coisa muito apostilado.”

“Ndo adianta comecar uma aula cheia de novidades, e essas coisas que a gente vé
muito nas formagdes, 0 aluno nao quer isso ndo. Sabe o que eles mais querem?
Aprender a ler e escrever, essa € a grande vontade deles. Eu acho que € por isso que
meus alunos estdo sempre na sala. Eu ndo tenho problema com a frequéncia, nem
evasao.”

“O aluno de EJA tem uma grande necessidade de trabalhar a autoestima e para isso
ele precisa refletir sobre sua vida e tudo ao seu redor, sua histdria e seus valores. [...]
Porque € a partir disso que ele pode vé o mundo, né? Primeiro trabalhar as questdes
do mundo do aluno pra depois leva-lo a conhecer e descobrir os outros mundos.”

“Falta formador voltado pra esse lado, o lado préatico. Que trabalhe mais préximo da
pritica. Que seja um trabalho especifico para EJA. Que vocé veja que é algo
aplicavel.”

“Quando a gente tem uma formagdo em rede e... € como se diz... s6... baseado em
leitura, leituras. Fala de pessoas que nunca viveram a real situagdo de uma sala de
EJA, leitura de quem est4, talvez leu muito, lendo muito tem muita teoria, mas que
ndo sabe demonstrar o caminho pra vocé chegar, levar aquilo ali a pratica. ESSAS
FORMACOES DEIXAM A DESEJAR.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

A palavra fazer traz um contexto dentro do discurso de
atividade a ser realizada pelo professor, mas o destaque
dado é, primeiramente, para a competéncia do docente em
trabalhar com as diferencas que se apresentam nessa
modalidade. O segundo ponto a ser analisado é que, mais
uma vez, a Professora A chama a aten¢do para a
insuficiéncia da formacéo inicial e os saberes construidos na
prética, com a experiéncia.

Quando a Professora B usa a palavra trabalhar, nas
muitas vezes, sua conotacdo € o exercicio das atividades
profissionais docentes, ou o desenvolvimento delas. No
primeiro trecho desse recorte, percebemos um contexto
que expde a metodologia utilizada pela professora. Em um
segundo contexto, surgea lacuna que existe entre a teoria e
a pratica.

Observa-se que o termo alunose traduzde um contexto que
apresenta as necessidades do estudante como questdo
norteadora para o seu €xito na frequéncia, permanéncia e
aprendizagem.

Inicialmente, percebemos que a palavra formagdo assume
caracteristicas de sujeito que, segundo a Professora B,
encontra-se distante da pratica. Nos seguintes recortes, sua
andlise ¢ ampliada para o processo, e que sua avaliacdo
ndo articula a teoria com a prética.

iii
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“Dizer faca! Nao mostrar como, ndo sugere como voce vai praticar, como vocé pode
trabalhar, como vocé pode fazer, € meio complicado.”

“Coisas mais dentro da prética, do dia a dia da gente. Ndo aquela coisa distante, mas
coisas que a gente sabe que vai dar pra fazer na sala de aula.”

“O que a gente faz, faz por conta propria mesmo. A gente se retne na escola e planeja
as atividades, os projetos né.”

“[...] eu ndo aprendi nada no magistério que pudesse me ajudar com a EJA, e pra
falar a verdade, o que a gente aprende no magistério ajuda pouco com o trabalho no
ensino regular. E com a EJA é que ndo ajuda mesmo. [...] A gente aprende a dar aula
€ na pritica mesmo.”

“[...] e vocé€ aprende muito com... com exemplos de outros professores né, é...ajuda
também como suporte e ajuda a gente como profissional.

[...] A gente aprende muito um com o outro.”

Agora a parte pedagdgica pesou muito. Eu queria aprender como trabalhar com eles,
quais atividades levar pra eles. Essa foi minha maior dificuldade.”

“E também eu acho que se for trabalhado algo que a gente t4 precisando, buscando...
a gente vai se sentir motivado. Porque as vezes a gente vai pra esses encontros e é
aquela coisa tdo distante, ndo tem muito a ver com o que a gente tava esperando.”

“[...Jeu acho que a gente precisa disso... de mais investimento... de um olhar
diferenciado pra esse grupo de alunos... € isso.

E preciso ver que esses alunos sao diferentes e t€m necessidades bem especificas.”
“Se for alguém que conhece os alunos de EJA, se alguém que tenha experi€éncia com

a EJA,a gente logo percebe, mas as vezes a pessoa ndo sabe direito nem o que é
EJA”
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O verbo fazer, tdo relacionado a ac¢do e a pratica, foi
mencionado, chamando ateng¢do mais uma vez para a falta
de articulagdo da teoria com a pritica na formacdo
continuada.

Percebe-se, no contexto em que aparece a palavra fazer,o
distanciamento dos saberes tedricos da formacdo do fazer,
ou mesmo da pratica do professor. O que gera, no final,
um sentimento de soliddo, de estar soé.

A expressdo aprenderse traduz do contexto da
insuficiéncia ou mesmo inadequacdo dos saberes
trabalhados na formacdo inicial. Apresenta como

consequéncia a constru¢do dos saberes na prética e com os
colegas.

De inicio, a Professora Caborda o termo trabalhar dentro
do contexto de sua maior dificuldade: o ndo saber como
trabalhar com essa modalidade e questiona o
distanciamento dos saberes da formacdo continuada das
expectativas dos professores, que sempre estdo em busca
de dicas, ou mesmo orientagdes para sua pratica.

A palavra aluno aparece vdrias vezes no texto e, na
maioria delas, sempre ressaltando a importincia de
considerar as especificidades do aluno da EJA e chamando
a atengdo para a falta de articulacdo da formacdo
continuada com essas especificidades.
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“Af eu tenho que fazer assim... a gente fazer assim...trabalhar duas ou trés atividades
em sala de aula.[...] Eu tenho que trabalhar assim, de forma diversificada, vendo a
necessidade de cada aluno.”

“[...] na formagdo ndo, a gente nunca teve uma matéria especifica pra turma de EJA,
nunca teve assim... um direcionamento no magistério pra trabalhar com EJA, nem na
faculdade.”

“[...]minha dificuldade maior, foi me adaptar assim...a falta dos alunos, de chegar na
sala e ter quatro, trés alunos s6.”

“[...]Jeu comecei a conhecer cada aluno, a historia de vida de cada um, o convivio
praticamente com cada um, fora daqui da escola, j4 fui na casa deles, eles tem acesso
até a meu telefone, pra poder ligar pra mim, pra dizer porque nao veio estudar,
porque té faltando.”

“[...]Jum olhar especial pra o aluno de EJA, um olhar de realmente ver a necessidade
do aluno o qué que realmente eles precisam, porque tem aluno que vem aqui pra
escola cheio de problema, com problema em casa, isso e aquilo...[...]”

“A formacdo continuada... assim... quando tem temas que realmente, que a gente
aproveite, aqueles temas que tdo direcionados com a EJA, € muito bom. Mas tem
temas que as vezes assim...ndo td totalmente... que ndo é realmente a realidade da

EJA>

“Isso. Que tenha mais pratica, ndo sé teoria, a gente quer mais atividades
relacionadas a pratica pedagégica.”

“Realmente assim... tem coisas que é bom, foi muito bom na formagdo e que
realmente modificou algumas das nossas atividades [...]”
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Mais uma vez a expressdo trabalhar marca o discurso do
professor, apresentando as especificidades da metodologia
utilizada na EJA, ressaltando as lacunas existentes na
formacao inicial, especificamente nesta modalidade.

A Professora D traz em seu discurso a palavra aluno,
explorando o contexto da relagdo professor x aluno e a
baixa frequéncia, uma caracteristica peculiar da
modalidade.

A palavra EJA surge na fala dessa professora, trazendo
mais uma vez a questdo da deficiéncia da formacgao
continuada em atender as especificidades dessa
modalidade.

Nesse momento, o termo atividade surge, em um primeiro
contexto, relacionado a formacdo, ou seja, as atividades
desenvolvidas na formacdo. No segundo contexto, hd uma
referéncia as mudancas nas atividades realizadas pelo
professor em sala de aula, decorrentes de alguns momentos
na formacao continuada.
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“Nossos alunos sao pessoas que sofrem muito com o preconceito social, de todas as
formas. Porque sao de uma classe desfavorecida, porque ndo sabem I€, porque sdo
mulheres, negros, uma grande maioria é procedente da zona rural. Entdo eles t€ém
uma carga negativa muito grande. Sdo carentes de tudo.”

“S6 teve uma dificuldade, hd diferencas de idade de alguns alunos para outros.
Alguns bem jovens, com 16, 17 anos e outros alunos bem idosos, com mais de 70
anos. Eu precisei aprender a lidar com essa diferenga.”

“[...]que a formacdo seja direciona a realidade dos alunos de EJA. Que... pelo menos
as que eu fui até agora nio foram direcionadas ao aluno de EJA.”

“No estdgio a gente s6 ficava com as turmas de 1% a 4* série do ensino fundamental. E
todas as disciplinas s6 trabalhavam questdes relacionadas com crianga.”

“Eu estou sempre trabalhando a autoestima deles. Sempre levo um texto, ou mesmo
um video que a gente possa estar trabalhando essa questdo, da autoestima.”

“BEu trabalho a questdo da cidadania porque, independente da formacdo, € uma
necessidade do aluno né? [...]Jtrabalho a questdo do social também.”

“A gente acaba percebendo que tudo que voc€ aprendeu estd muito distante da
realidade que vocé encontra na escola. A gente vai aprendendo mesmo é com a
pratica ou com a ajuda dos colegas de trabalho. A gente td sempre conversando,
trocando ideias. A gente aprende muito com a experiéncia dos outros.”

“E um momento de estudo que todos os profissionais da educac¢do precisam estar
sempre participando para tirar dividas, aprender novos métodos.”

“Af a gente vai pra uma formagcdo e a gente aprende o qué? A trabalhar um texto.
Isso eu ja sei. Eu sei que ali... sempre aparece uma coisa a mais na formagdo, a gente
sempre aprende, ai a gente vai pra uma formagdo trabalhar um texto, trabalhar os
geéneros textuais, todo professor faz isso em sala de aula.”

“Que é... a falta... que eu sinto falta na formagdo, que a formacdo seja direciona a
realidade dos alunos de EJA. Que... pelo menos as que eu fui até agora ndo foram
direcionadas ao aluno de EJA.”

“A troca de experiéncia nos encontros pedagdgicos... pedagdgicos na escola é uma
formagdo continuada. Eu aproveito muito desses momentos. A realidade de uma é a
mesma da outra, entdo fica mais facil a gente encontrar solugdes para nossos
problemas.
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A Professora E utiliza, muitas vezes, a palavra
aluno,expressando as especificidades da EJA que estdo
intimamente relacionadas com o discente, tracejando o
perfil do aluno e salientando a necessidade de a formacao
continuada considerar tais diferencas, fato que, segundo a
Professora E, ndo vem acontecendo.

A expressdo trabalhar,preliminarmente, faz referéncia a
formagdo inicial da Professora E, que na época era
direcionada para o trabalho com criancas. Em outros
momentos, a expressdo traduz o contexto de sala de aula,
fazendo referéncia ao trabalho pedagégico.

A ProfessoraE usa o termo aprender enfatizando que a
sua aprendizagem, ou mesmo a construg¢do de seus saberes,
ocorreu em sua vida apenas na prética e na relacdo com os
colegas professores e expressa em seu conceito de
formagcdo suas expectativas do que vem a ser uma
formacdo de professores.

A palavra formacdo € utilizada e traz uma avaliacdo
negativa dos saberes que vém sendo trabalhados na
formacdo continuada, expondo a insatisfacdio da
Professora, justificada pelo fato de a formacdo nada
acrescentar ao que ela ja sabe. Ainda ressalta que as
formacdes, embora especificas para a modalidade, ndo
tratam das necessidades da EJA e que acontece melhor
aproveitamento quando ocorrem no espaco da escola.



Elitania Patricia Pereira Dionisio — Os saberes dos professores da Educagdo de Jovens e Adultos/EJA e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacao

continuada

—_
= IS
“ o
| M~ o

=]

2 ©
n N |
L w =
(=N =
= =
=9 o

<

Trabalhar - 41 (%)

Saber - 33 (%)
Professor — 23 (%)

“Esse € um dos meus traumas da primeira turma, e no final desistiram muitos, em 96,
acho que comecei com a faixa de uns 20 e terminei com 10 ou 12 alunos.”

“[...]em meu primeiro contato era o tipo de atividade que eu levava, e... a atividade
que eu levava era o que fazia o aluno ir embora, porque ndo servia, ndo servia.
Pronto, eu trabalhava com a 1* série “de manha” e a atividade “de manha” eu queria
levar pra noite.”

“Ndo tinha nenhuma disciplina que tratasse da EJA e pra comecar a trabalhar na
EJA, aprender com a EJA, foi realmente com alguns amigos, com Gilvania, com

Vilma, com Vera.”

“As da escola, quando tem a formac@o na escola, é... a coordenadora ja sabe o
que vai trazer, o que eu td precisando, eu acho que formagdo vai por ai. E como
uma, uma... olha, eu t6 com dificuldade de trabalhar tal conteddo, entdo a
coordenadora da escola, junto com a gestdo da escola prepara e traz.”

“Eu sabiaporque ndo sabia.”

“A grande vantagem € essa, saber o que quer, a questdo do respeito, a questdo do
respeito, vem sabendo o que quer, tudo que vocé traz, ele tenta fazer, t4 junto,
pergunta.”

“E assim, a responsabilidade ultimamente t4 sendo jogada pra cima da escola, pra
escola e pra o professor. Quando a turma ndo rende a culpa s6 é do professor. Tem
casos que, a gente sabe que tem caso que a culpa é realmente do professor, mas eu,
eu e muita gente aqui ndo vai ficar com essa culpa nao[...]”

“E porque eu vivo buscando né, procuro na Internet, tiro de algumas aulas, de
algum... de professor A B e C. “Oh fulano da aula assim”, voc€ td vendo que da
certo, vocé tenta ariscar, tenta fazer.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

A Professora F apresenta em sua fala a palavra aluno,
trazendo em seu discurso uma questio marcante para a
EJA, a evasdo, mas logo explica a causa de tal ocorréncia:
a inadequacdo das atividades realizadas em sala de aula.

O termo ftrabalhar surge, em um primeiro instante,
relacionado a formag@o inicial, expondo um periodo em
que a EJA ndo era tratada nos cursos de formagdo de
professores, ou mesmo, quando acontecia, era de forma
muito superficial. A professora ainda destaca a
participacdo das colegas professoras em sua formagdo e
apresenta a escola como o espago que melhor caracteriza e
atende ao processo de formagao.

A ProfessoraF, ao usar o termo saber, apresenta duas
vertentes bastante significativas, seu saber, afirmado da
sua consciéncia de nido saber trabalhar com a modalidade
EJA, como também enfatiza a condi¢cdo de o aluno jovem
e adulto estar na escola determinado por seus objetivos.

No primeiro trecho destacado, a palavra professor traz um
desabafo da docente, mediante as pressdes e cobrancas.

E, mais uma vez, menciona a experiéncia da constru¢ao
dos saberes na relacdo com os colegas profissionais.
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“[...] estudei, mas ndo especificamente pra EJA, nunca se falou em EJA, s6 se falava da
crianga, como trabalhar com a crianga, os métodos pra trabalhar com crianca. Sempre
com crianga, nunca com jovens e adultos.”

“Eu acho que até é melhor. A gente trabalha junto, na mesma escola, os problemas sdo
bem parecidos. Acho que é muito bom quando € com a coordenadora da escola, na
propria escola. A gente aproveita mais.”

“Eu hoje ndo levo mais textos assim pra eles, levo vérios tipos de textos, gosto muito de
trabalhar com textos. Mas agora s@o textos pra jovens e adultos. Eu trabalho com varios
tipos de textos, receitas, jornais, poemas, publicidade. E hoje eu sei trabalhar com cada
tipo de texto desses. A gente discute, escreve. Eles apresentam para a sala, faz trabalho
em grupo, faz dramatizacdo. Eles gostam muito.”

“O que aprendi foi com os colegas, a coordenadora da escola e com os alunos. Eu sempre
observava o que eles gostavam, os problemas deles, o que precisavam. Sempre conversei
com eles pra descobrir como trabalhar com eles. E foi assim que aprendi.”

“[...]porque por conta dessas formagdes a gente fica motivada, aprende como trabalhar o
projeto também, ajuda, realmente tem contribuido.”

“Os alunos que sdo jovens e vem pra EJA, muitos t€m problema com disciplina, um
histérico de repeténcia e evasdo muito grande, gostam muito de brincar. [...] E tem
aqueles que querem estudar mesmo, querem recuperar o tempo perdido. Os mais velhos
e os idosos. Eles sdo sempre muito interessados, ndo gostam de brincadeira.

Af vocé tem que aprender a lidar com esses dois publicos que sdo bem diferentes, né?”
“Entdo eu acho que essas pessoas que vem fazer a formagdo precisavam ter
experiéncia com a EJA, conhecer esse aluno. Af sim, eles poderiam saber o que a
gente precisa aprender e quais sdo nossas dificuldades.”

“Eles sabem de muita coisa né... ja trabalham, sdo casados, tem filhos, entdo eles
sabem muita coisa. S6 que eles precisam dos conhecimentos que sdo trabalhados na
escola, coisas que a gente s vé na escola né.”

“Nao sabia nada sobre a EJA.[...] e eu ndo... tinha experiéncia nenhuma com a EJA,
vim sem saber absolutamente nada. A experiéncia que eu tinha né, era com turma de
crianca.”

“Achei que a aula que eu dava para as criancas podia dar pra os alunos da EJA. E nao
€ assim né. As diferencas sao muitas e eu ndo sabia nada. Tive que comegar do zero.”
“Nao € facil vocé ensinar o aluno da EJA ndo, eles chegam cansados, com baixa
autoestima, estdo ali nas dltimas forgas. Se a aula ndo for motivadora, eles dormem.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

Primeiramente, o termo trabalhar explora o contexto da
formacdo inicial e seu direcionamento para o trabalho com
crianca. A Professora G destaca a importdncia da
formacdo continuada no espaco escolar e avalia seus
avangospositivamente, expondo as mudancas
metodolégicas em sua pratica.

O termo aprender traz, mais uma vez, a construcao dos
saberes que se efetua na pritica e na relacio com os
colegas professores. Mas também hd um enfoque para
algumas contribui¢des da formacgdo continuada.

Ao apresentar um perfil do aluno de EJA, a professora
destaca a importincia de aprender a lidar com as
diferencas.

Inicialmente, ao usar o termo saber, a ProfessoraG aborda
a importancia dos saberes dos formadores estarem em
sintonia com as necessidades do professor que atua nessa
modalidade e expde suas consideracdes sobre os saberes
dos alunos.

A expressio EJA, nos primeiros pontos destacados,
emerge de uma ocorréncia comum nessa modalidade: o
professor € ‘aproveitado’ do ensino regular, com toda sua
experiéncia e formacgdo voltadas para o trabalho com
crianga, ele precisa ressignificar seus saberes. No ultimo
trecho, a Professora G demonstra avango em sua
compreensao metodoldgica do ensino na EJA.
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Eu ndo sabia nada, nada, nada, nada. Ja tinha ouvido falar, né, mas... Quando eu
entrei, pensei que era pra trabalhar com crianca mesmo, normal.”

“Mudou. No inicio, que nem eu disse, eu ndo sabia lidar com o pessoal, de jeito
nenhum, eu ndo sabia nem pra onde ia, agora ndo.”

“[...] os alunos da gente da EJA, eles ndo aceitam nem tudo que vocé quer fazer.”

“[...] as formacdes sdo sempre no mesmo lugar, de um jeito s6, eu acho que deveria
ter mais... a gente se sente como os alunos, como os alunos é... vocé ta ali o tempo
todo sentado, s6 escuta pelelei, pelelei, pelelei, pelelei.”

“[...] onde eu trabalho, eu conto assim com muitas pessoas, quando eu té6 com divida
em alguma coisa [...]”

“Uma vez até disseram assim: ‘Voce€ ta trabalhando errado’ eu digo: errado ou nao,
mas eles estdo aprendendo, justamente, o que importa né, no final eles ta lendo,
lendo, escrevendo e fazendo contas, o que importa eu acho que € isso e ndo esse

79

blablabla que vocés falam ai.

“Passa o texto, dali tira uma palavra, eu ndo acho de acordo, de acordo sim, pra o
aluno que j4 sabe /er, mas pra o aluno que ndo sabe ler, ndo é, de jeito nenhum.”

“[...] eles querem aprender pra arrumar um emprego na cidade, os mais novos, os
mais velhos ndo, os mais velhos s6 querem mesmo aprender a escrever e a ler, pra
poder tirar um novo documento e assinar seu nome.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

O termo saber aparece no texto expondo a problemdtica da
falta de preparo do professor que, apds sua formacdo
inicial, depara-se com sua total falta de informag@o sobre
essa modalidade.

A Professora utiliza o termo aluno em duas situagdes bem
distintas. Primeiro, referindo-se a uma situac@o especifica
dessa modalidade, que é a resisténcia do aluno quanto a
qualquer metodologia que fuja do que ele ja conhece como
forma de aula. Em um segundo memento, a Professora traz
o contexto da formacdo continuada e expde sua
insatisfagdo, comparando-se a seus alunos em sua postura
passiva diante de suas aulas.

O termo trabalhar apresenta inicialmente o professor em
suas deficiéncias, buscando construir seus saberes na
relacdo com os colegas professores. E em um segundo
momento a ProfessoraH expressa sua insatisfacdo com a
formacgdo continuada e resisténcia aos saberes trabalhados
nestes momentos de estudo

A palavra ler surge no texto expressando a resisténcia da
Professora H diante dos saberes trabalhados na formacao
continuada. Ela destaca os objetivos do aluno quando
buscam a escola.
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“Veja... a gente sempre se reune viu, pra fazer essa agenda... dos temas né... do que vai
ser debatido nas formacdes e ver assim... o que € mais significativo, além da gente colher
do préprio professor ndo é... como € que diz... sondar do professor o que seria mais
interessante ser debatido naquela... naquela formagao.”

“A frequéncia sempre deixa a desejar, eu ndo sei se por que os professores que trabalham na EJA
t€m outro vinculo [...] por mais que a gente trabalhasse no sentido de melhorar, mas sempre foi
um ponto negativo nas formagdes e estd sendo ainda, € a frequéncia dos professores.”

“[...] o professor trabalhava a gramética, aquela gramadtica pura que nao existe mais hoje,
e quando a gente vai visitar hoje a gente ji v€ trabalho diferente, o aluno lendo,
trabalhando com jornais, trabalhando com textos, trabalhando com os géneros textuais
diversificados [...]”

“Eu observo ndo &, que... como € que se diz... que eles... como € que se diz... dao mais
prioridade a lingua portuguesa, ndo é? Fazer trabalhos com géneros textuais, quando é
trabalho com sequéncia didatica, quando € trabalho com produgao de texto.”

“E muitas vezes a gente vai visitar e ndo vé nada daquilo que a gente trabalhou na
formacdo.”

“[...] muitos estdo trabalhando com jornais, trabalhando com receitas culindrias, com
propagandas, muitos estdo, ndo é? E outros ndo, outros continuam naquela mesma forma
de sempre. [..] Ja td cansado, ndo tem mais animo de preparar uma aula boa,
experimentar o que ele viu na formagdo, ai é mais comodo seguir como ele sempre

trabalhou, infelizmente.”

“[...] o melhor espago para colocar em prética € na prépria escola, sobre o comando do
coordenador pedagdgico, porque o aprimoramento profissional dentro do ambiente de
trabalho € um dos mais eficientes instrumentos para a melhoria do ensino.”

“[...] vai v€ o todo da escola, desde o professor, desde a aprendizagem do aluno, o menor
numero de evasao [...] Af a escola vai ser avaliada no todo [...]
“TODOS, todos funcionarios da escola vao receber esse bonus, 100% do salario, entendeu?”

“[...] aluno 1€, o aluno cantando, o aluno participando, aquele aluno mais confiante, mais
auténomo [...]”

“O objetivo € esse que os alunos saiam do Paulo Freire e procurar... se alfabetizar no
Paulo Freire e va pra EJA. S6 que, como eu falei, € muito dificil [...]JE como que eles
aprendessem a fazer o nome e achasse que nao precisa de mais nada, é como se dissesse
“aprendi a escrever, antes botava o dedo, agora ji escrevo e ndo quero mais’ Muito
poucos, eu acho que nem 1% aqui vai pro, pra, pra EJA, entendeu?”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

O termo professor € utilizado na fala da coordenadora, que
afirma algo que entra em contradi¢cdo com o que € dito pelo
professor. Quanto a participagdo dele na escolha dos temas a
serem trabalhados na formacdo continuada, expde uma
problemadtica a vista da coordenadora: a baixa frequéncia do
docente nesses encontros de formacao.

Ao usar o tema trabalhar, a coordenadora afirma que os
professores privilegiam os saberes da drea de lingua
portuguesa em sua formacdo e aponta o cansaco € O
comodismo do professor como motivo da resisténcia (quando
essa ocorre) na compreensdo dos saberes trabalhados na
formagdo continuada.

De inicio, ao utilizar a palavra escola, a coordenadora, em
consonancia com alguns professores, afirma que a escola é o
espaco ideal onde deve acontecer a formacdo continuada e
explica o projeto de avaliacdo da secretaria municipal que
prevé uma gratificacio (bonus) para aquelas escolas que
apresentarem um melhor desempenho — beneficio esse a ser
estendido a todos os funciondrios.

Quando a coordenadora utiliza a expressdo aluno,
primeiramente, trata da constatagdo dos efeitos da formagao
continuada no desempenho dos alunos e, por fim,
responsabiliza o préprio aluno que, segundo ela, faz a opg¢ao
de ndo dar continuidade aos estudos, apds a participa¢do nos
projetos de alfabetizagdo, justificada no alcance do objetivo
maior do aluno, que € ler e escrever.
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“Entao veja por que muitos professores na faculdade, na graduacdo, na academia, ndao se
formam, ndo se tem, digamos assim, uma formacao especifica para EJA, entdo o professor sai,
e vai ter... o objeto de estudo vai ser o dia a dia dele, entdo ele vai aprendendo com o qué?
Com a prética, com 0s erros, os acertos [...]”

“E a aula-atividade, porque, pelo professor ter mais de um vinculo, ndo tem condi¢des de esta
naquele momento que o multiplicador faz a formagéo.”

“[...] que sdo alunos que sdo trabalhadores, sdo alunos fora de faixa, com dificuldade de
correcdo idade, série e tém sempre essa caracteristica, € em cima disso € que t4 estabelecido as
diretrizes pra que o professor possa ter esse olhar, essa especificidade voltada pra esses alunos
da EJA.”

“[...] quando eles terminarem j4 vdo td4 matriculados, o préprio programa vai matricular,
porque acontecia o seguinte, as vezes o aluno se alfabetizava no programa e ndo dava
prosseguimento, [...]”

“Exclusivo da EJA, porque antes ja existia do Ensino Médio e regular e agora nds temos
especifico da EJA.”

“[...] ja uma proposta para EJA Médio ndo tinhamos bem especifica, utilizdvamos o regular e
junto com os professores nos organizivamos pra ver os conteidos que eram mais especificos
dentro da necessidade, [...]”

“Especialmente a gente observa, quando estamos em um grande grupo, onde existe troca de
experiéncia, td havendo novas aprendizagens e ndo deixa de ser uma formagcdo, pode até nio
ser uma formagdo continuada, mas é uma formagao.”

“[...] porque essa dindmica de formagcdo a gente trabalha com o professor, educador de apoio
que trabalha com o grupo, no espaco dele na escola com os professores, ai as mudancas a
gente sente com o decorrer das visitas, ai a gente tem percebido, em algumas escolas, uma
visdo mais aberta a respeito da metodologia, de gostar de ensinar EJA, sabe.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

O termo professor € utilizado na primeira citagao.
Faz-se uma referéncia a falta de uma formacgao
inicial mais especifica para a modalidade, e, na
segunda referéncia, surge a preocupagdo com a
carga hordria de trabalho do professor. Essa carga
hordria prejudica sua participag@o nas formacoes.

Inicialmente, a mencdo da palavra aluno surge no
texto compondo o perfil do aluno EJA. Depois, é
aborda uma questdo que vem emergindo nas
discussdes sobre EJA: a falta de mecanismos que
encaminhe os alunos dos programas de
alfabetizag@o para o Ensino Fundamental da EJA,
possibilite a continuidade do processo de
aprendizagem.

A palavra EJA marca todo o texto e enfatiza as
especificidades dessa modalidade e os avangos na
construcao de propostas e diretrizes que atendam
a suas necessidades.

A expressdo formagdo, inicialmente, apresenta a
dindmica da realizac¢do das formacdes continuadas
na rede estadual; e a coordenadora reconhece a
importdncia da construcdo dos saberes do
professor na troca de experiéncia com os pares.
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“[...] € como se o jovem e o adulto tivesse na escola, mas quisesse uma outra escola, um outro
modelo, uma outra metodologia, uma outra forma de funcionamento né, e isso a gente ainda
ndo encontrou outro caminho.”

“E porque nio estdo? O que é que falta? O que € preciso para chegar até eles? Como chegar
até eles? Como possibilitar que eles... como eu tava dizendo, fiquem na escola, estudem,
aprendam? Entdo... Como € que a escola vai chegar até 147”

“[...] apesar das, das politicas que fizemos na area da formagdo de professores, de melhorar o
saldrio do professor, de termos um plano de carreira, de possibilitar material, e outros insumos
né, para o trabalho nas escolas, mas a frequéncia... ela é gran... a frequéncia ela é pequena,
né? Muitos alunos se evadem e ndo permanecem na escola [...]”

“[...] a participa¢do dos professores, ela ndo € tdo boa, né, tdo expressiva como é do ensino
fundamental, do 1° ao 5° ano, né, deixa muito a desejar. [...] a participacdo do professor € mais
limitada, é porque normalmente esse professor, ele tem outro vinculo né, com a rede estadual
ou com a rede municipal ou com a rede particular. Entdo esse professor nio estd totalmente
disponivel para trabalhar em uma escola somente com a modalidade da EJA.”

“[...] a programacdo da formagdo continuada que ele vai ter de marco até novembro, o que é
que vai ser, como vai funcionar, os locais. A gente tem temas voltados para a realidade da EJA
e de acordo com o que manda a Lei de Diretrizes e Bases, as Resolugdes do Conselho
Estadual e Conselho Nacional de Educacio e af a propria necessidade da escola e do aluno.
Isso é... a gente tem feito um trabalho muito bom.”

“E preciso repensar, como eu disse no inicio, a politica de Educacdo de Jovens e Adultos, eu nio
vejo outro caminho. Aqui em Palmares, por ser uma cidade polo, por termos uma classe de
professores expressiva, responsavel, competente, a gente tem que sentar e buscar o que fazer para
garantir que a Educagdo de Jovens e Adultos possa realmente funcionar adequadamente, com uma
situacdo, com uma realidade didatica, pedagdgica completamente diferente da que tem hoje,
porque o modelo que td af ndo da certo, j4 mostrou, prova que nao funciona né, e que a gente ta
como se tivesse dando volta em circulos, sem chegar a lugar nenhum.”

[...] “tem que, que se chegar perto desse aluno, desse jovem, desse adulto e ouvi-lo né, fazer
um levantamento, fazer um diagnéstico pra saber o que fazer pra que de fato né, se garanta um
trabalho pra que ele va pra escola, fique na escola.”

“Agora, somente esse trabalho na nossa avaliacdo ainda € pouco, deveria ser muito mais e
melhor,”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacdo

O termo escola surge, nesse momento do texto,
apresentando a insatisfa¢do do aluno com a escola
e a necessidade de uma mudanga.

Neste ponto, a palavra escola traz varios
questionamentos que denunciam as muitas
necessidades dessa modalidade.

Ao apresentar os investimentos realizados na EJA
€ no professor, o secretario correlaciona tais
investimentos a baixa frequéncia e a evasdo do
aluno.

Neste trecho, o termo professor apresenta a baixa
frequéncia do docente nos momentos de formagao
e a sua falta de disponibilidade como motivo de
sua auséncia nos momentos de estudo.

Dentro da concepcao do secretdrio de educagdo os
temas trabalhados na formacao da EJA respondem
as necessidade da modalidade e estdo de acordo
com a Lei de Diretrizes e Base, com as
Resolugdes do Conselho Estadual de Educacdoe
Conselho Nacional de Educacio.

Ao fazer uma avaliacio do que vem sendo
realizado como politica de Educacdo de Jovens e
Adultos, o secretdrio apresenta um diagndstico de
faléncia do modelo vigente e a necessidade de
repensar novos caminhos para a EJA.

Neste ponto, € ressaltada a necessidade de ouvir o
aluno para buscar respostas que contribuam na
formulagdo de uma proposta de trabalho que
tenha significado para eles e que evite a evasao e
a baixa frequéncia.

O termo trabalho traz uma avalia¢do por parte do
secretdrio, que coloca como insuficiente tudo o
que foi realizado até aquele momento.

Xii
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UNIVERSIDADE LUSOFONA Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

em Ciéncias da Educacao

Esta entrevista serd realizada com as duas coordenadoras pedagdgicas da Secretaria

Municipal de Educagdo dos Palmares, responsdveis pelo I e II Segmento da Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA).

O objetivo desta entrevista €, a partir das respostas aqui pontuadas, investigar as

consonancias e dissonancias entre os saberes dos professores da EJA e os saberes da formacao

continuada, buscando respostas para os questionamentos levantados pela dissertacdo de

mestrado intitulada Os saberes dos professores da EJA e suas relagcoes com os saberes

mobilizados na formagdo continuada, na tentativa de contribuir para a constru¢do de

propostas de formagdo continuada que se aproximem mais das necessidades dos professores.

Data:

Local:

Coordenadora Pedagdgica:

Autorizo a gravacdo e publicacdo da entrevista concedida a professora Elitania Patricia

Pereira Dionizio, para fins de estudos pedagdgicos.

Variaveis de Caracterizacao ou Atributos

1 — Sexo
(A) Masculino.

(B) Feminino.

2 — Idade

(A) Até 24 anos.

(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a54 anos.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio
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(F) De 55 anos ou mais.

3 — Como voce se considera?
(A) Branco (a)

(B) Pardo (a)

(C) Negro (a)

(D) Amarelo (a)

(E) Indigena

4 — Das opcdes abaixo, assinale a que melhor descreve o seu nivel maximo de escolaridade
até a graduacao.

(A) Ensino Médio — Normal Médio (antigo Magistério).

(B) Ensino Médio — Outros (antigo 2° grau).

(C) Ensino Superior — Pedagogia.

(D) Ensino Superior — Licenciatura em Letras.

(E) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

(F) Ensino Superior — Licenciatura em Historia.

(G) Ensino Superior — Licenciatura em Geografia.

(H) Ensino Superior — Outros.

5 — Hé quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado anteriormente?
(A) Ha 2 anos ou menos.

(B) De 3 a7 anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) H4 mais de 20 anos.

6 — De que forma vocé realizou o curso superior?
(A) Presencial.

(B) Semipresencial.

(C) A distancia.

(D) Nao se aplica.
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7 — Indique a modalidade de cursos de pds-graduacdo de mais alta titulagdo que vocé possui.
(A) Atualizacdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializacdo (minimo de 360 horas)

(C) Mestrado

(D) Doutorado

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduagao.

8 — Quantos anos lecionou?
(A) Nunca lecionei.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a 4 anos.

(D) De 5 a 9anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 16 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

9 — Considerando toda a sua experiéncia profissional, quantos anos voc€ ministrou aulas para
alunos da EJA?

(A) Até 2 anos.

(B) De 3 a 5 anos.

(C) De 6 a9 anos.

(D) Mais de 10 anos.

(E) Nunca ministrei em turmas de EJA

10 — J4 participou de algum curso de formagao continuada especifico para EJA?
( ) Sim
( )Nao

9 — Qual era a instituicdo organizadora?
(A) Secretaria Municipal de Educacao.
(B) Secretaria de Educacao do Estado.

(C) Universidade Federal de Pernambuco.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educac@o de Jovens e Adultos/EJA e suas gy
relacdes com os saberes mobilizados na formagao continuada

Outra instituicao:

Questionario

Obs.: Estas questdes sdo relativas a formacao continuada da EJA e sobre informacdes

cabiveis para melhor compreensao de todo o processo.

01 — O que significa formacao continuada para vocé?

02 — A formagdo continuada necessita de um ambiente formal de aprendizagem? Por qué?

03 — Voce acredita que pode acontecer formagdo continuada nos momentos de interacao e de

informalidade dos professores com seus colegas de trabalho?

04 — A Secretaria de Educagao do Estado tem uma proposta de formagao continuada?

05 — Quais as diretrizes que norteiam essa proposta de formagao?

06 — De que forma vocé identifica as possiveis necessidades pedagdgicas que possuem os

professores?

07 — Como aconteceu a formagao continuada dos professores (local, periodo, espaco de
tempo)? Fale um pouco sobre a frequéncia, os temas trabalhados e sobre as pessoas que

estavam a frente desses momentos de estudo e discussao.
08 — Voce acredita que a formagdo continuada realizada tem atendido as necessidades dos
professores? Hoje, analisando esses momentos de formacdo, o que vocé diria que faltou ou

que poderia melhorar?

09 — Tem percebido mudancas na pratica pedagdgica dos professores? Em que momento vocé

percebe tais mudangas?

10 — Percebe resisténcia de alguns professores em relacdo aos saberes trabalhados em

formacdo continuada? Essa resisténcia ocorre com maior frequéncia em quais saberes?
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11 — O que, em sua opinido, justificaria essa resisténcia?

12 — Em sua opinido, quais os saberes que os professores privilegiam?

13 — Quais os projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos em andamento?

14 — O municipio oferece as quatro fases que equivalem ao Ensino Fundamental e o Governo
do Estado e o Governo Federal desenvolvem projetos de alfabetizacdao (Projeto Paulo Freire e
Brasil Alfabetizado). Existe alguma articulacdo desses 6rgdos para que esses alunos sejam
encaminhados para as turmas da I Fase da EJA do municipio?

15 — Quais os livros adotados pelo Estado para a Educacao de Jovens e Adultos?

16 — Como foi o processo de escolha dos livros didaticos especificos para EJA?

17 — Existe a entrega de algum material escolar para o aluno e algum material didatico para o
professor?

18 — Como a secretaria disponibiliza de recurso para aquisi¢do desse material?
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Apéndice C — Roteiro de Entrevista e Questionario das Professoras

UNIVERSIDADE LUSOFONA Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu

de Humanidades e Tecnologias em Ciéncias da Educacio
Humani nihil alienum

Esta entrevista serd realizada com oito professores (universo e amostra da pesquisa)
que atuam no I segmento da Educacao de Jovens e Adultos (correspondentes as séries iniciais
do Ensino Fundamental), que trabalham no turno da noite, por ser esse o unico horério de
atendimento dessa modalidade oferecido pela Secretaria de Educagdo do Municipio dos
Palmares.

O objetivo desta entrevista €, a partir das respostas aqui pontuadas, investigar as
consonancias e dissonancias entre os saberes dos professores da EJA e os saberes da formacao
continuada, buscando respostas para os questionamentos levantados pela dissertacdo de
mestrado intitulada Os saberes dos professores da EJA e suas relagcoes com os saberes

mobilizados na formagdo continuada, na tentativa de contribuir para a construcdo de

propostas de formagdo continuada que se aproximem mais das necessidades dos professores.

Escola:
Professor:
Data:
Local:

Variaveis de Caracterizaciao ou Atributos

1 - Sexo
(A) Masculino.

(B) Feminino.

2 — Idade

(A) Até 24 anos.

(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a54 anos.
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(F) De 55 anos ou mais.

3 — Como voce se considera?
(A) Branco (a)

(B) Pardo (a)

(C) Negro (a)

(D) Amarelo (a)

(E) Indigena

4 — Das opcdes abaixo, assinale a que melhor descreve o seu nivel maximo de escolaridade
até a graduacao.

(A) Ensino Médio — Normal Médio (antigo Magistério).

(B) Ensino Médio — Outros (antigo 2°grau).

(C) Ensino Superior — Pedagogia.

(D) Ensino Superior — Licenciatura em Letras.

(E) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

(F) Ensino Superior — Licenciatura em Historia.

(G) Ensino Superior — Licenciatura em Geografia.

(H) Ensino Superior — Outros.

5 — Hé quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado anteriormente?
(A) Ha 2 anos ou menos.

(B) De 3 a7 anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) H4 mais de 20 anos.

6 — De que forma vocé realizou o curso superior?
(A) Presencial.

(B) Semipresencial.

(C) A distancia.

(D) Nao se aplica.
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7 — Indique a modalidade de cursos de pds-graduacdo de mais alta titulagdo que vocé possui.
(A) Atualizacdo (minimo de 180 horas)

(B) Especializacdo (minimo de 360 horas)

(C) Mestrado

(D) Doutorado

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduagao.

8 — Ha quantos anos leciona?
(A) Ha menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a 4 anos.

(D) De 5 a 9anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 16 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

9 — Considerando toda a sua experiéncia profissional, hd quantos anos voc€ ministra aulas
para alunos da EJA?

(A) Até 2 anos.

(B) De 3 a 5 anos.

(C) De 6 a9 anos.

(D) Mais de 10 anos.

10 — Quantos cursos de formacao continuada frequentou nos ultimos 12 meses?
(A) De 1 a 3 cursos.

(B) De 3 a 5 cursos.

(C) De 6 a 8 cursos.

(D)De 9 a 11 cursos.

(E) Todos os cursos oferecidos.

(F) Nenhum.
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Questionario

A — Questoes relativas as turmas

1 — O que voceé j4 sabia sobre essa modalidade, antes de trabalhar com a EJA?

2 — Considerando a sua preparagdo, qual era sua condi¢do para assumir a turma? Houve

dificuldades de adaptagdao?

3 — Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

B — Questoes relativas a percepc¢ao sobre formacao continuada

1 — Em que sua formacdo inicial contribuiu para a realizacdo do trabalho pedagdgico com os

alunos da EJA?

2 — O que significa formacao continuada para vocé?

3 — A formagdo continuada necessita de um ambiente formal de aprendizagem? Por qué?

4 — Vocé acredita que pode acontecer formacdo continuada nos momentos de interagao e de

informalidade com seus colegas professores?

5 — As formacgdes continuadas que tem frequentado t€ém atendido as suas necessidades? O que

falta para que suas necessidades sejam atendidas?
6 — De que forma € que sua prética pedagdgica tem sido modificada como consequéncia da
formacdo continuada que tem frequentado? Tem percebido mudancas na forma como

decorrem as atividades? Que tipo de mudangas?

7 — Que caracteristicas devem ter uma formagdo para que se sinta motivado, interessado e

empenhado durante a realiza¢do?
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8 — A formacdo continuada tem contribuido para que consiga desenvolver estratégias que
permitam atender as necessidades dos educandos e estejam voltadas para a reflex@o e anélise
critica do seu contexto social, seus principios, valores e sua cultura? Como isso tem

acontecido?
9 — Como a formacdo continuada contribuiu para que, em sua pratica pedagdgica, consiga
desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento humano dos seus alunos, na

perspectiva da cidadania, participagao social solidéria e sustentavel?

10 — Quais estratégias vocé utiliza para, em sala de aula, estimular o aluno nessa nova

realidade do processo de aprendizagem?
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Apéndice D — Roteiro de Entrevista e Questionario do Secretario de
Educacao

UNIVERSIDADE LUSOFONA Programa de P6s-Graduacio Stricto Sensu

de Humanidades e Tecnologias em Ciéncias da Educacao
Humani nibil alienum

Entrevista realizada com o Secretdrio de Educacdo do municipio dos Palmares com o
objetivo de investigar ¢ compreender a Educacdo de Jovens e Adultos em seu contexto
municipal, principio fundamental para compreensao de Os saberes dos professores da EJA e
suas relacoes com os saberes mobilizados na formagcdo continuada, tema de pesquisa desta

dissertacdo.

Nome:

Data:

Local:

N

Autorizo a gravacdo e publicagdo da entrevista concedida a professora Elitania Patricia

Pereira Dionizio, para fins de estudos pedagdgicos.

Variaveis de Caracterizaciao ou Atributos

1- Sexo.
(A) Masculino.

(B) Feminino.

2 — Idade.

anos.

3 — Estado civil.
() Solteiro

() Casado

() Outros
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4 — Como voceé se considera?
(B) Branco (a)

(C) Pardo (a)

(D) Negro (a)

(E) Amarelo (a)

(F) Indigena

5 — Das opc¢des abaixo, assinale a que melhor descreve o seu nivel maximo de escolaridade
até a graduacao.

(A) Ensino Médio — Normal Médio (antigo Magistério).

(B) Ensino Médio — Outros ( antigo 2°grau).

(C) Ensino Superior — Pedagogia.

(D) Ensino Superior — Licenciatura em Letras.

(E) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

(F) Ensino Superior — Licenciatura em Historia.

(G) Ensino Superior — Licenciatura em Geografia.

(H) Ensino Superior — Outros.

6 — Indique a modalidade de cursos de P6s-Graduagdo de mais alta titulacdo que vocé possui.
(A) Atualizacdo (minimo de 180 horas)

(B) Especializagao (minima de 360 horas)

(C) Mestrado

(D) Doutorado

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduacio.

7 — Ha quantos anos vocé obteve o nivel de escolaridade assinalado anteriormente?

Anos.
8 — Vocé leciona?

( ) Sim
( )Nao
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9 — Ha quantos anos leciona?

Anos.

10 — Vocé ja ministrou aulas para alunos da EJA?
( ) Sim
( )Nao

11 — Por quantos anos lecionou na EJA?

Anos.

12 — Quantos anos ocupou cargo de gestor educacional?

Anos.

Questionario

1 — Como o senhor entende a questao da Educa¢ao de Jovens e Adultos frente as politicas

publicas direcionadas a essa modalidade?

2 — Que iniciativas podem ser elencadas pela Secretaria Municipal de Educacdo em prol da

qualidade de ensino especifico para esse publico-alvo?

3 — Ha processo seletivo especifico para os professores da EJA?

4 — Como o senhor avalia o que vem sendo realizado pela Secretaria de Educacao para

atender a essa demanda?

5 — Palmares atualmente tem 9.656 analfabetos em idade de 15 anos ou mais de idade, uma
taxa de 26,1%. O que vem sendo realizado pela Secretaria Municipal de Educac¢do para

reverter esse quadro?

6 — Sabemos que o Estado desenvolve projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos e o

municipio oferece as quatro fases da EJA, que corresponde ao Ensino Fundamental. Existe

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos/EJA e suas  yxvi
relacdes com os saberes mobilizados na formagao continuada

alguma articulacao entre Estado e Municipio para que os alunos da EJA sejam encaminhados

para as turmas da I Fase da EJA do municipio?

7 — O que justifica a redu¢do de atendimento dessa modalidade no municipio, neste ano de

20127

8 — Que estratégias sdo utilizadas para evitar a evasao nas escolas onde funcionam a EJA?

9 — Como a secretaria vem tratando a questdao da formacdo continuada em vista a necessidade
de uma préatica pedagdgica que responda as especificidades dessa modalidade e que esteja em

conformidade com as exigéncias legais?

10 — Quanto a valorizagdo profissional, como tem sido a politica que norteia o plano de

cargos, carreira e salario do magistério relacionado aos professores da EJA?

11 — Que financiamento a EJA dispde e como é administrado?
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Apéndice E - Transcricoes das Entrevistas

UNIVERSIDADE LUSOFONA Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu

de Humanidades e Tecnologias em Ciéncias da Educacio
Humani nihil alienum

ENTREVISTA - PROFESSORA A

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar
com a EJA?

P-A - Eu sabia que era um programa, uma modalidade, ji conhecia né, que era voltado pra
aquelas pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na fase normal, na idade normal, por
algum motivo e que tavam voltando pra escola pra completar os estudos, alunos fora de faixa.
Que era oferecido a noite. Nas formacdes que a gente ia, sempre conversava, “‘aquela reunido
ali € da EJA”, sempre perguntava o que era e alguém sempre sabia dizer alguma coisa, mas
sempre por alto. O que eu sabia era muito por cima, mas sempre tive muita curiosidade em
conhecer mais, pensei at€ que um dia ia ensinar na EJA. E hoje estou aqui. Eu gosto muito

desses alunos. No inicio foi dificil, mas agora ja sei como trabalhar com eles.

ENTREVISTADORA - Sentia-se preparada?

P-A — Um pouco. Nio tive muita dificuldade porque quando comecei a ensinar na EJA ja
tinha mais de dez anos de sala de aula. Entdo pra um professor que ja tem alguma experiéncia,
nao foi muito dificil, mas eu creio que se eu tivesse vindo do magistério, tivesse menos anos
de experiéncia, teria tido mais dificuldade.

Quando eu comecei j4 tinha uma pequena preparagdo, porque com seis meses eu tive uma
preparacdao como coordenadora, com seis meses depois eu assumi, acho que coisa do destino
mesmo. Devido as reunides que eu ia, eu ndo era professora mas ja participava de algumas
reunides da EJA como coordenadora e via. A coordenadora na época orientava bem
direitinho, dizia que era uma modalidade que precisava de um direcionamento diferente, que
apesar de ser aluno a gente nao podia tratar como se fosse crianga, que tinha que ter um outro
olhar, que tinha que ter a parte afetiva. Entdo assim, esse pequeno embasamento eu tinha
devido meu trabalho de coordenagdo, das reunides que eu ia, que era reunides para oS
professores de EJA, como eu ndo era professora nem sempre eu estava. Mas tinha as reunides

direcionadas para as coordenadoras que eu 1ia e ficava por dentro de tudo.
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Acho que muito tempo né, trabalhando no magistério, vocé... se sente com uma certa
bagagem, mesmo sabendo que ndo € igual a trabalhar com crianca, tem que trazer textos
apropriados pra adultos, debates, vocé ndo td lidando com crianca, € uma outra linguagem.
Também tem a questdo dos problemas que os alunos t€m, tem que ser compreensivo,
incentivar, eu ja tinha uma ideia que ndo seria igual a alfabetizar crianca, trabalhar com
crianga.

Como eu tenho jovens e adultos, seria meio complicado pra uma pessoa que ndo tem
experiéncia nenhuma... vocé ter que fazer essa mistura, porque jovens e adultos sdo pessoas
que tem cabecas diferentes, pra vocé ter que fazer essa mistura, sem que um nao magoe o
outro, porque se voc€ ndo tiver mediando os debates pode dar complicacdo. Tem que mostrar
que tem que ter respeito, respeitar a opinidao do outro, respeitar o mais velho, deixar de
brincadeira, porque o jovem sempre gosta de brincar e as pessoas idosas ndo aceitam, questao
de... vamos pra o quadro, vamos ler, se o idoso errar...0 jovem ndo, ele erra e leva na
brincadeira, mas o idoso se tiver qualquer palavrinha de brincadeira de...de é... pronto... eu
tinha um aluno na escola que o nome dele, apelido dele era papa, ai eu tava alfabetizando, eu
nunca butei essa palavra papa, porque ele podia achar que eu tava dizendo com ele. Entdo sdao
pequenas coisas, que com o adulto, a gente tem que ter jogo de cintura. A questdo da
afetividade, se vocé der assisténcia mais a um e nao der ao outro, ja pode ser um motivo pra o
aluno desistir. Se ndo tiver essa sensibilidade de perceber algumas coisas, vocé vai perder
alguns alunos, eles sentem citime de voc€. Chama voc€ uma vez, se vocé... chama a segunda,
se vocé for atender outro, ja ficam com raiva. Entdo s@o alunos que querem, tém objetivos,
mas que também eles desistem por qualquer coisa, se magoam. Até porque... acho que
assim...muito saturado, muitos problemas, muita coisa né? S6 de sair de casa, deixar tudo pra
tras, ir pra escola, ja sdo vencedores. Eles deixam tudo, enfrentam marido ciumento, filho que
fica sem ter com quem deixar, deixa com o vizinho, deixa com mae, deixam com qualquer
um. Entdo € muito dificil, complicado pra eles virem pra escola. De repente essa garra

[3

todinha, que eles tém, as vezes uma pequena coisa eles desistem, “ a professora deu mais
atencdo pra fulano, liga mais pra fulano, ja chamei duas vezes, ela ndo liga pra mim”, entdo a

gente tem que ter o maior cuidado com isso.
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ENTREVISTADORA - Vocé teve alguma dificuldade?

P-A - Quando € crianca eles sdo menos desi... sio mais desinibidos, ndo tem medo de errar,
eles se permitem errar. J4 o adulto ndo, eles chegam com medo na sala de aula, eles ficam
com medo porque ja estdo fora de faixa, ficam com medo de ndo aprender, ficam com medo
de ndo saber, do outro saber mais, eles tém muito medo de errar.

Tudo € um desafio pra o professor, fazer com que ele se solte, com que ele participe, com que
ele converse, fale. Entdo pra que a gente chegue realmente na aprendizagem, eu percebi quea
gente tem que cativar o aluno, na amizade, na conversa, trazer ele mesmo na amizade.
Quando vocé trabalha a parte afetiva, eu percebi que ele vai confiando em vocg, vai confiando
mais na turma, vai ficando mais facil. Mas se vocé for comecar a trabalhar com o jovem e
adulto como trabalha com crianga eu acho que nao flui muito nao, porque eles ficam receosos.
Uma outra dificuldade € o material didatico. Quando a gente chega pra alfabetizar e ndo tem
material, vocé fica querendo procurar material e as vezes ndo tem ajuda de coordenador, ndo
tem um direcionamento das pessoas da secretaria, as vezes o que eles dao, a gente vé que nao
vai surtir efeito na sua turma.

Porque algumas formacgdes que eu fui, foram muito boas, mas para os alunos do regular
normal, porque o que elas passavam nao dava para trabalhar em uma sala de jovens e adultos.
Porque a gente sabe se o andamento da aprendizagem no regular ja € devagar, da EJA é muito
mais. Porque eles ndo frequentam com muita regularidade. Se a gente td dando um assunto e
eles ndo tao pegando, de repente acontece alguma coisa e eles passam duas, trés semanas sem
vim. A gente tem que ficar naquele vai e vem, onde eles tdo com dificuldade a gente tem que
voltar, entdo isso tudo atrapalha o processo.

O que elas ensinavam na formacgdo, pediam que a gente trabalhasse, ndo dava pra fazer.
Porque tinha toda uma sequéncia que tinha que ser corrida. Entdo pra uma turma de 5* a 8 do
regular daria melhor, porque eles ndo tém tantos problemas, nao faltam, tem a pressao dos
pais, af isso tudo ajuda.

Na EJA ndo tem nada disso, de repente € o trabalho, o patrdo ndao deixou sair mais cedo, o
filho adoeceu, o marido ndo deixou ir, tudo isso sdo empecilhos que no regular normal ndo
tem. Sem fala na diferenca de interesse né, os alunos da EJA tém outros interesses, outra
histéria de vida, tudo isso precisamos levar em consideragao quando vamos planejar, preparar

atividades.
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A frequéncia foi uma outra dificuldade. Ainda é um problema. Os alunos de EJA tem muita
dificuldade de manter uma boa frequéncia. E como falei, é um filho que adoece, o patrio que
ndo libera pra sair mais cedo, o marido que chega tarde e tem que cuidar dos filhos. Os
motivos sdo muitos e quando chega o verdo é que € dificil mesmo. Muitos alunos chegam até
a desistir por causa do corte de cana. Eles precisam trabalhar e no verdo sempre aparece mais
oportunidades. Eu até ja adianto umas provas, combino com eles de vim sé pra fazer as
provas, converso. Porque se ndo for assim, no préximo ano voc€ vai ter os mesmos alunos na
mesma sala e eles nunca vao conseguir caminhar. Por isso que tem tanta desisténcia na EJA.
Quando chega o fim de ano se a professora ndo ficar atenta, ndo conversar com eles, combinar

direitinho, o nimero de desisténcia vai 14 pra cima.

ENTREVISTADORA - Vocé falou de material. O material que vocé tinha para

trabalhar era especifico para a EJA?

P-A - Tinha. Ja era usado, mas era um material que dava pra trabalhar com os alunos.O que
tem hoje na escola, que chegou agora, € muito alto pra o nivel do aluno. T4 fora da realidade
da gente. Mas € sempre assim, a gente escolhe um livro e eles mandam outro.

A escolha do livro diddtico € uma coisa chata que acontece e o professor ja fica sem vontade
de ir. A gente vai, perde um, dois dias 14, folheando, folheando, vendo qual o material que é
mais adequado pra trabalhar com seu aluno. No ano seguinte aquele material ndo vem, vem
outro que até o professor tem dificuldade de trabalhar com ele.

Quando vocé olha pra o material, vocé diz, “ndo, vou procurar outros meios”, porque se for
trabalhar isso com o aluno ele ndo vem mais pra escola. Euma linguagem muito alta, aqueles
textos enfadonhos, fora da realidade deles, ndo que va trabalhar eternamente a realidades
deles, mas logo de inicio, a gente tem que trabalhar o que eles tdo vivendo, pra depois levar

pra o mundo.
ENTREVISTADORA - Qual é a realidade de seus alunos?
P-A - A falta de emprego, a violéncia onde eles vivem, a questdo das drogas, questao da

prostituicdo, eles vivem cercados disso né, a questdo da fome. A questdo de ndo ter a quem

procurar, onde procurar seus direitos, a injustica. Pra esse tipo de aluno falta tudo, moradia,
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saneamento, saide, educacao, eles sdo esquecidos pela sociedade. Mas cabe a gente professor,
dizer... ensinar né... quais sdo os direitos, a quem eles devem procurar, o que fazer.

Eu acho que vale mais trabalhar essas questdes que estdo mais proxima deles, do que eu falar
de um assunto que...a globaliza¢do, questdo da internet, tem muito livro que a gente pega que
¢ isso. Como vou trabalhar as coisas do mundo se ainda nao trabalhei primeiro a vivéncia
deles, fica mais dificil, pode até trabalhar, mas nao € tdo facil.

Isso ndo quer dizer que eu ndo trabalhe isso ndo, mas acho que a gente precisa comecar do

que o aluno ja conhece. Depois voce trabalha o resto.

ENTREVISTADORA - O que vocé fez para superar essas dificuldades?

P-A - Eu conversei com algumas amigas, em alguns momentos, nas reunides, ai eu contando
da minha dificuldade, algumas pessoas que tinham mais experi€ncia disse “entdo vocé pegue
tal livro, vocé... eu acho que em outros livro vocé tira outros textos”. Minhas colegas me
ajudaram bastante. O resto eu fui descobrindo sozinha, procurando nos livros.

Eu ndo gosto de seguir um material s, eu nunca segui o material que tinha na escola, sé ele.
E ainda hoje eu fago isso, eu pego um livro e vou selecionar naquele livro o que € mais
adequado para meu aluno. E fico sempre procurando, nunca trabalho com um material so.
Minhas experiéncias de vida também me ajudaram, coisas que eu fazia pra meus alunos no
regular e via que eu podia adaptar pra EJA, algumas atividades... bingo, coisas mais
interessantes... cruzadinhas, datas comemorativas, essas coisas que a gente ja vive no dia a

dia, e eu ia fazendo um entrelace com as coisas que as meninas tinham me dito.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-A - E muito bom porque com crianga vocé tem que ta no pé, ele ainda nio sabe o que quer
e os adultos ndo, quando eles vem, eles tem objetivo, entdo fica muito mais fécil, porque a
crianca ndo, voce...ela vem porque a mde manda, porque td recebendo uma bolsa familia. O
adulto ndo, ele vem com um objetivo,“‘eu quero aprender a ler, eu quero arrumar um emprego,
eu quero aprender ler uma carta, eu quero aprender ler a biblia”, ele tem um objetivo, isso
facilita muito, o interesse.

O aluno da EJA ndo, ele quer correr, ele sabe que tem que melhorar pra arrumar emprego,

porque ele precisa aprender pra tirar uma carteira de motorista, tem alguns alunos que estao se
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alfabetizando, ai eles ficam... “professora, portugués de novo, porque eu tenho que melhorar
pra passar na prova do DETRAN”, eles ja4 dominam a moto, o carro, mas tem que passar na
prova do DETRAN, entdo eles t€ém objetivo, isso € muito bom, trabalhar com adulto porque
ele ja tem uma motivacao.

O comportamento € outra vantagem, voc€ nao tem problema de comportamento, vocé€ nao
precisa ficar reclamando, a sala é 6tima pra se trabalhar. Eles sdo bastante participativos. NO
inicio ndo, a gente tem a maior dificuldade em fazé-los falar, mas depois eles se soltam e
pronto, participam de tudo.

Como eu tenho jovens e adultos em minha sala, as experiéncias dos mais velhos em minha
sala servem muito... os mais jovens aprendem muito com as experiéncias, com a troca.

Todas as aulas comecam com debate e dentro daquele tema eu levo um texto, levo uma leitura
compartilhada, a gente debate, trabalho noticias de jornal, ou algum fato que td na midia, eu
trago, e todos debatem, pergunto se viram, ddo uma opinido, “ o que foi que levou a tal

coisa?”...eu...€ uma troca de experiéncia muito boa.

ENTREVISTADORA - E sua formacao inicial? Contribuiu para a realizacio do

trabalho pedagégico com os alunos?

P-A — Nao. Nem falavam em EJA. Preparavam a gente sé pra trabalhar com crianca. Era
realmente direcionado pra trabalhar s6 com crianca. Em nenhum momento era citada a EJA.

Eu aprendi com minhas experi€ncias, minhas experiéncias de vida. Foi praticando, com a
PRATICA mesmo. S6 a faculdade da vida. A gente s6 aprende quando bota a mdo na massa,
Infelizmente. O meu magistério, a minha faculdade, a p6s, em nenhum momento foi dado
orientacdo para esse meu trabalho. Em nenhum momento de minha formagdo aprendi a

trabalhar com a EJA, foi mais com os colegas e minhas experiéncias mesmo, a pratica.

ENTREVISTADORA - Vocé fez magistério, a faculdade, em algum momento vocé teve

alguma disciplina especifica que trabalhasse a EJA?

P-A - Nio, ndo, nio.

ENTREVISTADORA - Esses conhecimentos que vocé falou que ja tinha sobre a EJA,

aquela nocao de como era, de como vocé deveria trabalhar. Vocé conseguiu como?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA xxxiii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

P-A - Da vida,.. nenhum curso, nenhuma formagao, nao, ndo. Foi da vida né, vocé vai
trabalhando na escola, mesmo que vocé€ nao esteja trabalhando com essa modalidade,
mas vocé€ vé tudo que acontece nessa modalidade, como é que as coisas acontecem,
entdo indiretamente vocé td ali, vivenciando. A escola que eu trabalho ja tinha EJA,
entdo eu sempre escutava os colegas que ja trabalhavam com a EJA comentando das
dificuldades, como faziam as atividades, vocé sabe né, na hora do recreio a conversa €

sempre essa. ((risos))

ENTREVISTADORA - Fora essa conversa com os colegas, onde mais vocé procurava

buscar respostas para suas davidas?

P-A - Nos livros. Eu sempre gostei de pesquisar nos livros. Também nas revistas
pedagoégicas. E os alunos também ajudam, vocé vai fazendo e observando se eles tdo
aprendendo ou ndo. A gente vai avaliando.

Professor sempre td aprendendo na pritica mesmo. Foi assim quando comecei a ensinar as
criancas e agora com EJA nao foi diferente. A diferenca é que quando comecei com crianca,
em tinha uma nog¢ao, mas com jovens e adultos vocé€ aprende fazendo, botando a mao na

massa.

ENTREVISTADORA - O que significa para vocé formacio continuada?

P-A - Formagdo continuada pra mim sdo maneiras, forma de melhorar meu trabalho, analisar
como eu t0 trabalhando, é sempre avaliar o meu trabalhando, avaliar buscando melhoria. Eu
entendo a formacgdo assim.

E como se fosse... eu me sinto como se fosse uma brasa, e quando vou pra essas formagdes é
como se alguém tivesse me dado um sopro, eu volto mais renovada.

Gostaria muito que fosse assim, mais infelizmente tem umas que causam esse efeito, tem
outras que nao. Entdo ela assim, clareia a mente da gente como trabalhar alguma técnica,
alguma coisa que vocé usava e ta esquecida e de repente aquela formagao lhe traz a mente.
Poderia ser uma grande ajuda né, poderia facilitar meu trabalho, ia facilitar o aprendizado dos
alunos, mas infelizmente ndo teve, e quando teve... ndo é que ndo tenha tido, teve mas nao

atendeu os objetivos da minha turma. E como eu ja disse né, foi um material rico, mas pra
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trabalhar de 5* a 8*. Até porque a pessoa que foi fazer... uma, duas, trés vezes, tinha feito esse
material direcionado pra alunos do regular, de 5% a 8* e achou interessante e achou que poderia
ser repassado para as turmas de EJA. Mas, na minha opinido, na minha experiéncia, nao s6
minha, mas na reunido a gente comentou que pra EJA pouca coisa seria utilizado. Eu
transformo aquela aula, aquela orientagdo. A gente pode adaptar e fazer com nossos alunos,
mas do jeito que td 14 ndo da pra fazer com eles nao.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-A — N3ao. Uma sala de aula, com quadro, ndo. De maneira nenhuma.

ENTREVISTADORA - Por qué?

P-A — Porque... Nao sei... para vocé aprender nao tem local certo, em qualquer lugar que vocé
esteja voc€ pode aprender. Seria um dos, ndo s6 ali.
Eu mesma aprendo muito nos livros. Estudando, pesquisando. O professor aprende muito

sozinho mesmo. Acho que ndo precisa ter um lugar certo, uma hora marcada.

ENTREVISTADORA - Por qué?

P-A - Porque a coordenadora poderia marcar em uma escola, um grupo de professores pra ir
pra li e dentro daquela aula pedi licenga, fazer algumas intervencdes. Seria uma formagao.
Usar uma sala de aula.

O depoimento de minhas amigas serviram como uma formacao. Pra mim, me ajudaram mais
do que certas formacgdes. As reportagens, os livros que a gente 1€, eu lendo em casa,
dependendo do livro... minhas pesquisas, podem ajudar. A internet. Tudo isso pode ser uma

formacdo porque vai me ajudar em minha prética.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formaciao continuada nos

momentos de interacio e de informalidade com seus colegas professores?

P-A — Sim. Com certeza. Sem ser aquele momento formal. Tem, assim... tem coisas que nos

ajuda no dia a dia que eu aprendi com o depoimento dos amigos...as vezes eu comentando que
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tdo com uma dificuldade de fazer determinada coisa, ai aquela pessoa que tem mais
experiéncia me passa, “Oh, faz assim, ja fizesse dessa forma?”. E eu vou seguindo... ndo
acredito que precise td dentro de uma sala de reunido pra aprender alguma coisa que me ajude
na minha prética.

De repente eu t6 fazendo alguma coisa que na minha opinido ta surtindo efeito, mas o colega
faz uma observacdo, faz uma andlise mais apurada e que vai me ajudar a enxergar que se eu
for por outros caminhos eu vou ter um melhor resultado. Entdo ta servindo de formagao
ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido as

suas necessidades?

P-A - Infelizmente ndo. Porque as formagdes que... as poucas que eu fui...elas foram feitas
assim... pra o geral, ndo foram direcionadas pra a primeira e segunda fase que eu ensino, entdao
assim, é muito... no geral, entdo eu aproveito muito pouco delas. Eu fui pra uma que foi
voltada pra o tema geral, eu fui pra uma que foi voltada pra a questdo da escolha sexual, eu
voltei até que com um pé meio atrds. Meu Deus, se eu for... ¢ um absurdo pra mim que tenho
a cabeca mais aberta, imagine trabalhar o tema que foi trabalhado 14, com meus alunos, eu
acho que eles... ndo tinham abertura pra ouvir o que eu ouvi 14, porque eu fiquei um pouco
chocada, eu acho que nao era... do jeito que foi tratado ndo seria bom... eu acho que deveria

ser abordado de outra forma.

ENTREVISTADORA - O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-A - E, que tivesse formadores que tivessem um material direcionado ao nivel dos meus
alunos, que me orientasse, que tirasse minhas dividas, que eu faco determinadas coisas que eu
ndo sei se realmente t4 indo de acordo, entdo...pra me d4 um embasamento melhor, na minha
fase que eu trabalho.

Porque se eu vejo alguma coisa de portugués, mas € uma coisa que eles ensinam, que é pra
trabalhar em todas as fases... ndo eu queria uma coisa mais direcionada pra o lado de
alfabetizar adultos, que o tempo € menor, a questdo que eles vao e vem da escola, isso
atrapalha muito, entdo eu queria novas maneiras, novas... algumas dica para dinamizar as
aulas, motivar os alunos, como fazer pra trazer os alunos que se afastaram. Essas coisas que o

professor sente falta, a gente tem uma vida tdo corrida, que a gente poderia até buscar isso,

mas a gente em sala de aula fica mais dificil td pesquisando. Entdo se o coordenador do
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projeto trouxesse dicas de como motivar, como tornar as aulas mais dinamicas. Seria muito
bom.

Como alfabetizar adultos. Pra quem ja tem uma base de alfabetizacdo, mas a pessoa que
nunca foi em uma sala de aula, como é que vdo alfabetizar se ndo tem um momento de
mostrar. Quando vocé€ vai pra uma formacgdo ai eles mostram as vezes... como trabalhar uma
reportagem, o aluno fazer o reconto da reportagem, o ponto de vista deles, pra o aluno que
nao foi alfabetizado? Poderia fazer isso oralmente, mas na parte da escrita, como? Se ele ndo
domina ainda a leitura e a escrita, como vocé vai fazer isso? Seria uma loucura. Eu poderia
trabalhar reportagem, mas na parte do debate oralmente, a gente debater. Porque aconteceu
aquilo? Se poderia ser diferente? A reacdo da pessoa. Mas a parte de ler, eu poderia dar uma
uma reportagem enorme, pra o aluno ler? Pedir pra que ele responda por escrito? Como? Nao
pode. Se eu for fazer isso vai expulsar o aluno da escola, porque ele vai se sentir incapaz.
Porque eu acho que toda atividade da escola deve ser desafiadora., mas que o aluno tenha
condicdes de realizar. Pegar um texto, manda um aluno que t4 chegando na escola, cheio de
vontade de aprender, e que ele ndo sabe o que ta ali, ndo vai ter condi¢cdes. Nao tem como, ele
vai se sentir incapaz, vai dizer “ danou-se, eu ndo aprendi quando era jovenzinha e agora vai
ser mais dificil.” Eu tento mostrar pra ele que aprender € fécil, € bom e que ele é capaz. Entao
eu gostaria que tivesse nas formagdes materiais adequado pra gente trabalhar, material

gostoso, facil, desafiador, que o aluno fosse, gostasse de tentar fazer e fizesse.

ENTREVISTADORA - Os formadores ou mesmo suas coordenadoras conhecem suas

necessidades? Vocé ja falou dessas suas necessidades para eles?

P-A - Nao, ndo. Nunca perguntaram. Nunca perguntaram. Quando mandam um convite é
porque chamaram alguém que é bom na drea de ciéncias, ai vai dar um debate sobre meio
ambiente, chama alguém da drea de psicologia, vai trabalhar a questdo do bullying, TEMAS
GERALIS, mas focado pra alfabetiza¢dao nao. E nunca nos perguntaram.

Sdo bons? Sao. Enriquece, tudo é vdlido. Mas pra’quele momento que poderia ser de

alfabetizacdo, ndo, fica sempre aquela lacuna.

ENTREVISTADORA - Vocé fala sobre alfabetizacao?

P-A — E. Mas meu aluno é de primeira fase.
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ENTREVISTADORA - Vocé alfabetiza?

P-A - Alfabetizo.
ENTREVISTADORA - Esses alunos nao fizeram o curso de alfabetizacao?

P-A - Uns, quando estudaram no normal, eram alunos que ndo gostavam de estudar, ou
tiveram algum entrave com o professor e chegaram na escola... tem uns que conhecem
algumas letras e tem outros que ndo sabem de nada, que desistiram de estudar porque foram
trabalhar, ou porque tinha que criar os irmaos mais novos. Naquela época ndo tinha
fiscalizacdo do trabalho infantil, crianca podia trabalhar, saiam da escola pra ajudar o pai na
roga, entdo eles chegam praticamente sem saber de nada.

Matemitica, voc€ pergunta quanto € tanto mais quanto, eles respondem logo, eles sabem mais
do que vocé, mas vocé manda eles identificar um nimero eles ndo sabem. A matemética da
vida eles sabem, o cédlculo mental, mas fazer no papel nao, se vocé€ colocar um probleminha
pra eles resolver, tem que chega perto, mas... vocé tem que chegar perto deles e alfabetizar

como se fosse uma crianga que chega na escola.

ENTREVISTADORA - De que forma sua pratica tem sido modificada como
consequéncia da formacao continuada que tem frequentado? Houve alguma mudanca

na sua pratica pedagoégica hoje?

P-A - Nio, ndo, nio.

Porque... justamente. Como ela ndo me atingem, ndo atinge meu publico de aluno, entdo ela
ndo... eu vou, me enriquece por outro lado, mas pra meu...minha sala de aula néo.

E como eu disse antes, se eu tivesse trabalhando de 5% a 82, o material, as reunides que eu fui
teria me ajudado muito, mas pra meus alunos ndo. Eu vou, me enriquece, até eu debato com
eles algumas coisas, mas pra dizer que a partir de hoje aquela formagdao de ontem me abriu
meus olhos, me ajudou ndo. Me enriquece como pessoa, como profissional, mas pra minha

sala... pra realidade de minha sala ndo.
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ENTREVISTADORA - Vocé nao aproveita nada das formacoes?

P-A - No geral... temas gerais dd, né? O tema meio ambiente dd, a gente trabalha.

Esse ano... Como eu ja disse pra vocé né? Este ano teve uma formacao que eu sé soube depois
que ja tinha passado. Na escola houve duas formacdes, uma... na mesma semana... uma que
era do IQE, ai me avisaram, e essa outra que era de EJA, ndo avisou a ninguém da escola,
quando passou, ai disseram, alguém da secretaria cobrou. ‘“Porque nio veio ninguém de 147"
Como € que a gente ia se ninguém avisou? Ai a coordenadora disse, “ ndo, mas estava no
quadro”, “eu disse sim, mas vocé disse pra mim verbalmente que teria formacdo de manha, eu
fui, era do IQE, eu tinha necessidade de olhar mais no quadro?” Se tivesse dito que teria

formacdo de 1* a 4* , depois de amanha tem de EJA, eu teria ido. Nao foi sé eu que faltei, foi

todo mundo que faltou da escola. Porque tava no quadro e ninguém olhou.

ENTREVISTADORA - Mas entao, assim... a professora dos primeiros momentos de
EJA, ela tinha uma forma, ela tinha uma pratica, ela tinha uma postura, hoje ela ja tem

uma outra.

P-A - Sim, com certeza, tenho essa outra, mas nio devido as formacoes...

ENTREVISTADORA - E devido a qué?

P-A - Ao dia a dia, vocé vai aprendendo, hoje eu fiz uma coisa, ai quando eu chego em casa
vou rever, ndo, ai eu vejo, poderia ter feito melhor, com o dia a dia a gente vai sempre se
avaliando, “Meu Deus serd que foi bom”. Alguma coisa que eu faco que da certo , eu vou
melhorando depois, vou incrementando... mas com a prética.

Quando vocé t4 dando aula e vé que foi proveitoso, que os alunos gostaram, ai vocé€ vai tendo

novas ideias né... de acordo com a sua prética.

ENTREVISTADORA - Essa mudanca vocé percebe, da professora do inicio para a

professora de hoje?

P-A - Percebo, com certeza.
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ENTREVISTADORA - Mas esse aprender foi com quem? Como vocé aprendeu?

P-A - Como eu acabei de dizer, comigo mesma né, porque eu sempre me avalio

Tinha coisas que eu fazia no inicio, porque ...pronto, eu to na primeira fase, tem que ter isso e
isso... Mas se meu aluno nao ta conseguindo, eu tinha que ficar, né. As vezes mudava... mas
se eles...

Mas se eu t6 dando esse assunto entdo ele ndo td conseguindo eu tenho que ver outra forma,
peco conselho as amigas, fico bolando atividades em casa, que sejam mais atrativas.

Entdo baseado no que ele td me propondo eu vou tentar bolar alguma coisa, pra ser atrativo
pra ele e rentdvel pra me, que € a aprendizagem dele.

Porque a gente professor muitas vezes prepara uma aula pensando que vai abafar e quando
voce leva ndo foi... ndo teve aquele resultado... e as vezes pequenas coisas que vocé vé que ele

vai dando pistas, vocé vai colhendo... pronto é por esse caminho que eu vou seguir.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas deve ter uma formacdo para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacio?

P-A — Primeiro deveria perguntar ao professor quais as dificuldades que ele tem, o que ele
gostaria de saber, qual ajuda que ele gostaria de ter, o que o professor quer, o que ele ta
precisando. Entdo em cima da necessidade do professor se montar essa reunido, essa
capacitacdo... porque se chegar 14 umas coisas... pode ser uma coisa que eu ja faca e me dé
bem...em cima das dificuldades, quais as minhas dificuldades? Quais as dificuldades de meu
aluno? Entdo em cima dessas dificuldades montar uma estratégia de formacao.

Ouvindo o professor. Pedindo opinido... temas.

Se eu vou pra uma formacdo de um tema que eu estou precisando, que é do meu interesse, claro
que vou me sentir motivada em ir, participar. Porque eu sei que vai enriquecer meu trabalho na
sala de aula, vai facilitar minha vida, vai facilitar o aprendizado dos meus alunos.

Mas vocé vai pra uma formacdo, que as vezes voce sabe mais do que quem ta 14 formando? Voce

vai se sentir motivado? A mesma coisa de sempre, de dez, quinze anos atrds? Vocé ndo vai.
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ENTREVISTADORA - Por que vocé diz que sabe mais do que o formador? Baseado em

seu conhecimento ou na sua pratica?

P-A - Na questao de...pronto, quando vai falar sobre o meio ambiente. Meio ambiente é um
tema que desde crianca vai falando sobre ele, ai de repente chama vocé pra trabalhar uma
formacdo sobre meio ambiente. As vezes... quando vai Ihe ensinar alguma coisa, vocé j4 sabe.
E bom porque vocé vai rever, mas aprender alguma coisa de novo ndo, entdo se torna uma
coisa enfadonha, dez, doze anos vocé v€ a mesma coisa, a mesma coisa, a mesma coisa.

Repetitivo.

ENTREVISTADORA - A formac¢do continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e que
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,
valores e sua cultura?

P-A - Infelizmente ndo. Participei de poucas, mas as poucas que participei, nao encontrei esse
apoio nao.

Eu trabalho nesse sentido, nessa linha, mas porque € o que a gente ja trabalha com o aluno de
qualquer série e também os livros da EJA que nos dd um norte, mas que foi da formacao, nao.
Essa semana eu tava conversando com uma pessoa da escola... nem sei... seria bom que
fizesse logo de inicio uma formagdo, alguma coisa... que trouxesse uma psicologa pra escola
pra poder tocar na ferida desses alunos, porque a gente ultimamente td vendo os alunos meio
dispersos, que ndo querem nada, parece que ndo tem nada que motive os alunos a estudarem.
Eu digo a gente vé pessoas ai, idosas querendo aprender e 0s nossos jovens ndo querem mais.
Seria bom que trouxesse uma formagdo de auto estima, porque se vocé€ ndo tem auto estima,
ndo motiva o aluno, ndo adianta trazer s6 conteido. O primeiro passo seria motiva-los.
Trabalhar a auto estima deles, mostrar a importancia dos estudos, mostrar uma vida sem
estudos, as dificuldades que se enfrenta, entdo levar eles a refletir sobre isso.

Esse seria o primeiro passo né? E depois material né, que eu ja disse, materiais novos, livros
que atendesse, livros... pronto, tem dois ou trés livros 14, sdo bons, mas que nio dar pra todo
mundo,

A gente vai, tira xerox, as vezes ndo tem material, a xerox t4 sem tinta, voc€ vai, tirar do
bolso, prepara aquele material, o aluno leva pra casa e ndo traz mais. Se fosse com o livro,

seria muito melhor. Livros que sejam especificos pra eles e que seja um quantitativo que
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atenda a turma. Porque esses livros sao de longas datas, eu uso muito... pronto, na escola ta
trabalhando o projeto Luiz Gonzaga e o pessoal tudo doido, sem ter material, e eu fui nesse
livro né, que tem da primeira e segunda fase, muito antigo, mais sdo muito bons. Com o
projeto agora do centendrio de Luiz Gonzaga, nesses livros tem algumas musicas de Luiz
Gonzaga. Entdo foi de grande ajuda, fiz equipe, a gente leu, tirei xerox, ja levei xerocado.
Veja, se fosse pra cada um ter seu livro.

Essa questao do querer do aluno, porque tem muito que estdo na EJA, ndo sdo todos, gracas a
Deus, mas que a gente vé que € s6 pra sair de casa, eles parece que ndo tem objetivo na vida,
Mas meu Deus... eu até comento com eles... uns oito anos atrds, quando eu entrei no
municipio, eu sempre comento, eu me surpreendi, porque quando eu cheguei na sala, meus
alunos... aqui em Palmares tinha a S0 Domingos, € meus alunos, o sonho dos meninos era
aprender as quatro operagdes, pra passar na prova pra ser cobrador de Onibus e as meninas
tinham o sonho de escrever carta pra os parentes em Sao Paulo, ndo tinha celular, entdo o
meio de se comunicar era através de carta, entdo eles tinham um objetivo, hoje eles ndo tem, é
sO assistir novela, “porque ndo veio”, porque estava assistindo a novela das empregadas.

Entdo eles ndo t€ém um foco, um objetivo de vida.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que eles nao sabem o objetivo da escola?

P-A - Porque aqui em Palmares... apesar que eu digo a eles, vocé pode ndo acha funcdo pra
sua escolaridade aqui em Palmares, mas o mundo nio se resume a Palmares. Vocé pode
buscar em outros lugares. E o desenvolvimento td chegando aqui em Suape, o que ta faltando
nao é emprego, mas pessoas qualificadas, entdo se preparem, se qualifiquem, que vai chegar o
momento do emprego chegar pra vocé e vocé ndo estd qualificado, ai eles dizem: “a
professora, mas aqui nio tem nada pra gente fazer” Nado tem aqui, agora, mas quem sabe se

vai ser sempre assim, entdo vocé tem que se preparar para o futuro.

ENTREVISTADORA - Vocé falou que usa algumas estratégias que atendam a essas

necessidades. Quais sao?

P-A - Veja a questao da autoestima, eu sempre procuro mostrar pra eles alguém que venceu,
alguma reportagem, entdo td sempre focando. Um aluno de Joaquim Nabuco, o ano passado,

que cortava cana, que fez o vestibular e passou em primeiro lugar, o prefeito premiou com um
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computador. Entdo eu mostro pra eles que sé depende deles, que hoje eles sdo meninos de
zona rural, cortadores de cana, mas que sé depende deles isso ai, mostro o exemplo de outros
professores, que ja cortaram cana e hoje € um funcionario publico. Que € bom estudar.

Entdo assim, sempre incentivando, mostrando que o lado... que quando... quem sai da escola,
o mundo ndo oferece muito, coisa bom pra quem sai da escola, a questdo da violéncia a
questao das drogas, que o mundo oferece muitas coisas, mas todas elas vao descambar no que
nao deve, ou em morte, ou em prisdo. Entdo eu to sempre tentando alerta dos perigos da vida
quando voce sai da escola. Eu também pego materiais das outras turmas, eu tento criar uns

materiais, crio atividades, seleciono textos, coisas que € interessante pra eles, sempre em

minhas aulas atividades estou sempre procurando alguma coisa interessante.

ENTREVISTADORA - E vocé vai buscar onde esse material?

P-A — Alguns livros da escola, 14 tem biblioteca. E outro que eu tenho em casa.

ENTREVISTADORA - Como a formaciao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagégica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-A - Infelizmente, se teve essa formagdo, como eu disse antes, eu fui a poucas, se teve eu
ndo participei, porque as que eu participei ndo tive oportunidade de ver isso.

Eu trabalho isso porque ja tenho uma experi€ncia grande, 18 anos de sala de aula, nas outras
turmas que eu trabalho a gente sempre td debatendo isso, eu gosto muito de assistir video,
assistir televisao, 1€ jornais.

Eu sempre t6 me inteirando do que t4 acontecendo e passo pra eles, mas que a formacdo passe
pra gente isso, ndo. A questdo da sustentabilidade, a questdao que o planeta td sufocado, os
seres humanos que tdo acabando com o planeta, isso € muito ruim pra as futuras geracoes,
tudo isso a gente trabalha em sala de aula. A questdo da conscientizacdo que eles trabalham na
zona rural, a questdo lixo, a questao da preservacdo das arvores, a questdo da preservagao da
mata ciliar, tudo isso a gente trabalha, mas que veio da formagao ndo. A questdo da cidadania,
t4 chegando af as elei¢des, a questdo de saber escolher o candidato, saber que o voto é muito

importante, que tem uma consequéncia pra quatro anos, que a gente ndo pode dizer que nao
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gosta de politica, mas a gente vai pagar um preco por nio se envolver e que depois que
acontece a elei¢do nao adianta ta reclamando, teve direito de mudar e ndo aproveitou, tem

essa questdo todinha, a questdo da venda do voto. Entdo tudo isso € debatido.

ENTREVISTADORA - Que estratégias utiliza para, em sala de aula, estimular o aluno

nesta nova realidade do processo de aprendizagem?

P-A - Minhas aulas...minha aluna td aqui e ndo me deixa mentir, na minhas aulas a gente
trabalha assim que chega...a gente vai logo... assim que chega... a gente trabalha com jornal,
alguma coisa que eles assistiram, que td no auge... também a gente trabalha muito com jornal,
né Rosa?

A gente procura coisas que td acontecendo, quer seja na natureza, quer seja na questdo de
violéncia, do... do... do direito do cidaddo...ela debateu muito... a gente ndo esperava que ela
fosse desenrolada pra esse lado. Vai atrds do direito, comprou uma mercadoria, pagou a
garantia, ¢ a loja ndo queria consertar, entdo acionou o PROCON, entdo ela ja tinha essa
no¢io...

A gente debate muito a questio da cidadania, a questdo do respeito com a natureza, a questao
da reciclagem, da sustentabilidade, entdo sdo assuntos que td no auge no mundo inteiro, entdo
a gente ndo pode ficar preso ao livro e ficar feito cavalo de cabriolé, s6 olhando pro livro,
ndo... somos adultos e agente vive em uma sociedade, tem que td antenado com tudo que té
nos rodeando, traz o mundo pra sala, a maioria das nossas aulas a gente pega um tema do
mundo, da sociedade e debate e trabalha encima disso.

Eu trago um texto passo um video, ou pergunto se assistiu...a gente comeca a debater.
Comeca com uma discussdo...ai depois a gente vai ler, vai fazer frase, vai produzir texto do
que eles acharam sobre aquela reportagem, de opinido, uns discordam, outro vai, quem fez o
texto vai ler com dificuldade, vai corrigir o texto, entao sao [...]

Entdo a partir desse tema da sociedade que td no auge a gente abrange até pra matemadtica e

pra outras areas.
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ENTREVISTA - PROFESSOR B

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade?

P-B - Pouca. Pouca coisa porque... o0 magistério, nao fornece muita informagao, entdo eu nao
tinha conhecimento, (...) da modalidade... da modalidade, mas assim eram... informacdes
suaves. Eu sabia que tinha um grande desafio pela frente porque a EJA a gente assim... tem
que ta... ndo vou dizer que preparada, mas assim... consciente que a gente vai encontrar
diferentes niveis de idade, de maturidade, entdo assim... eu tinha consciéncia... dessa €... dessa
relacdo que eu ia ter que desenvolver com eles. Mas em nivel de conteido, matéria, essas
coisas ndo. Eu j4 sabia trabalhar, mas agora assim... em especial com essa turma nao, eu tive
que buscar durante o desenvolvimento do trabalho com a EJA. Tive que buscar nos livros, na
internet, nas revistas.

A partir da elaboracdo do planejamento fui vendo as necessidades da turma, ai eu tinha que
buscar solugdes, e essas solugdes eu fui buscar sozinha, pesquisando. O que o livro trazia, o
que a revista tinha a complementar, muita coisa a gente encontra, eu por exemplo, encontro na
internet. Af a gente vai somando. No tempo que eu comecei jd tinha formagdo continuada, o
que ajudou um pouco. Mas eu aprendi a ser professora de EJA sozinha, foi pesquisando e
lendo muito. Sempre busquei ajuda nos livros, nas revistas pedagdgicas e na internet. E foi 14

que eu aprendi muita coisa que hoje eu ja sei. Mas no inicio foi muito dificil.

ENTREVISTADORA - Vocé se sentia preparada para assumir a turma?

P-B - Nao.

ENTREVISTADORA - Sentiu dificuldades de adaptacio?

P-B - Sim. O lidar com as diferentes idades foi minha maior dificuldade no inicio. Era
assim... consolidar um trabalho, que € o::: nivel didético da sala com as diferentes idades, os
diferentes conhecimentos, isso eu acho que foi muito dificil. Acho que o mais dificil foi essa
parte porque a parte diddtica, a parte de contetido eu tinha um embasamento, agora o que me
faltava era a prdtica de trabalhar com essa diversidade ai de... de pensamentos. A parte

dificil... que eu considero dificil... porque eu tive que encontrar diversos meios de... ou
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linguagem pra tentar assim... €... sei la... pra clarear o assunto pra cada... cada um deles.
Porque quem € jovem absorve muito rdpido, quem € maduro demora mais um pouco. Eles
precisam de assisténcia individual, vocé tem o0 momento coletivo, mas a partir dai vocé tem
que classificar, querendo ou ndo vocé tem que classificar a turma e a partir dai vocé vai
trabalhando... Eu fagco um trabalho juntinho, dando assisténcia a cada um, um trabalho
diferenciado por niveis, eu tenho assim... momentos na sala em que eu trabalho trés atividades
diferentes, ai a gente... eu no caso... eu trabalho aquilo que o aluno t4 buscando, que ele ta
precisando. Porque se eu entregar pra ele alguma coisa que td muito além do que ele consegue
realizar, pra ele vai ser uma... talvez seja uma decep¢do. Af eu tento construir com ele, pra
deixa-lo, ndo igual, porque ndo tem como, mas pra que ele consiga perceber o proprio avango.
A construciao do conhecimento dele, levantando isso a cada dia e a cada atividade. O trabalho
tem que ser ali, juntinho, 14 na banca. Eles precisam dessa assisténcia, desse olhar
diferenciado. A atenc¢do para os alunos de EJA € algo que determina se ele continua ou ndo,
entende. Eles precisam dessa atencdo, porque sendo, eles ndo permanecem. Minha sala é
cheinha, mas acho que esse é o segredo, estou sempre perto deles e as atividades sdo coisas
que eles conseguem fazer. Ndo adianta colocar uma tnica atividade e esperar que todos

facam, o nivel deles € muito diferente, tem aluno que j4 I€ e tem aluno que nao I€ nada.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-B — Na minha opinido, acho que uma grande vantagem € vocé€ conseguir planejar e
executar. Trabalhar com pessoas que t€ém um nivel de pensamento ja... estabelecido.

Pra mim assim um grande ponto positivo é eu poder elaborar, preparar e por em prética, €
assim... eu acho que esse é o grande calo da educacdo, no geral, hoje em dia, porque de
qualquer forma quando a gente ndo consegue, a gente sai decepcionado. Porque a gente senta
planeja, elabora, estuda. Eu consigo porque tenho uma interagdo muito boa com meus alunos.
Eu consigo planejar e na sala executar o que planejei. Eu consigo a interag¢do deles,a relagao
professor aluno, a questdo da explanacdo de uma aula. Eu faco a explanacdo, eles participam.
Assim...Cada um consegue, de acordo com a sua... absor¢do do contetido, eles conseguem
participar tranquilamente da aula.

Uma outra vantagens é de vocé trabalhar com pessoas conscientes, que estdo ali porque
querem estar, eu acho que esse é o grande diferencial. A gente tem criancas e adolescentes

que estdo na escola forcadamente, e eles ndo, eles vem porque eles querem, entdo se eles vém
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porque eles querem, entdo eles tdo querendo encontrar alguma coisa.EU TENTO encontrar
esse diferencial pra eles pra... que ele ndo se sinta perdido e que no dia seguinte ele deixe de
vim. Af que ta... eu acho que ai que t4 a situacdo de ndo haver tanta evasdo na minha sala,

pelo menos na minha sala.

ENTREVISTADORA - Em que sua formacao inicial contribuiu para a realizacao do

trabalho pedagégico com os alunos da EJA? Sua formacio, especializacio? Magistério?

P-B - A especializacdo veio depois da EJA né. Quando eu fiz a especializacdo eu ja

trabalhava com EJA fazia algum tempo. Mas mesmo assim ndo me ajudou em nada.

ENTREVISTADORA - A sua formacio deu suporte para vocé desenvolver seu

trabalho?

P-B — Deu suporte minha formac¢do quanto magistério, a faculdade ndao. Na época o
magistério tinha disciplina especifica pra EJA. Por esse fato, como eu disse pra vocé... com
nogoes, pinceladas, no¢cdes mesmo do que a gente ia encontrar pela frente. Mas era uma coisa
que ndo preparava, até porque... sO no terceiro ano, no terceiro ano que a gente teve a
disciplina de trabalho com jovens e adultos, pra vocé ter uma ideia. Ja a faculdade nunca foi
abordado nada sobre a EJA.

O que a gente aprende na faculdade estd muito distante do que encontramos na vida real, na

pratica.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para voceé?

P-B — ..(( longa pausa)) Nunca parei pra pensar.

(...) As vezes proveitosa. Nem sempre. Porque uma formagdo continuada pra ligar um data-
show e ler, eu prefiro ler em casa, eu pego um livro e leio. Vou pra internet e leio.

Porque eu acho que uma formacdo proveitosa € aquela em que o formador te da ideias,
mostra caminhos, sugeri, mostra trabalhos que realmente ja foram praticados por alguém e

que deram certo. Eu acho que essa € uma formagao proveitosa.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA xlvii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

ENTREVISTADORA - Entao formacao para voceé significa isso?

P-B - E. D4 ideias, mostrar trabalhos praticados e que deram certo.

Porque € muito fécil vocé chegar 14 e dizer assim, “facam assim que € maravilhoso”, mas se
vocé nunca fez, como € que vocé pode provar que aquilo € maravilho e que vai dar certo?
Dizer faca! Nao mostrar como, ndo sugeri, como vocé vai praticar, como vocé pode trabalhar,
como vocé pode fazer, € meio complicado.

Seria ideal que o formador fosse alguém que ja viveu ou vive essa pratica com a EJA. Uma
pessoa que conhecesse os alunos da EJA, soubesse que tipo de aluno nos temos. Seus

problemas, seus sonhos, suas dificuldades. Que soubesse um pouco da vida desses alunos.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-B - Eu acho que é o ideal, que vocé tenha com quem... que possa trocar informagao,
dialogar, pra ler, a gente ler, agora que... assim... as vezes falta o... a troca.

Mas nido precisa ser sempre assim. Ela ndo precisa desse espaco nem dessa hora marcada.
Porque eu acho que... Vocé pode fazer uma formacdo em um local diferente que nao seja uma
escola, que ndo seja uma secretaria e vocé levar, mostrar, nao €?... pode ser até... sei la...uma
viagem, alguma coisa diferente, um ambiente diferente, e vocé vai 14 e faz acontecer. Acho
que esses momentos de estudo ndo precisam estar presos a uma reunido marcada pela

secretaria, existem outras formas de aprender.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que possa haver formacdo nos momentos de

informalidade com seus colegas professores?

P-B - Sim. E justamente na troca dessa experiéncia né, € como eu disse a vocé, é uma
formacgdo por quem vive ou j4 viveu aquela pratica.

Na troca da, da experiéncia que a gente mostra ao colega, que a gente aprende com o colega...
que a gente...pode sugerir ou que eu posso receber a sugestdo de uma atividade, demonstragcao
de algo que meu colega tenha praticado e tenha dado certo, ou até que nao tenha dado certo.
((risos)) Al conversando, af €...ai vdo te apresentar os pontos que deram certo ou que nao

deram certo. Entdo a partir dai eu ja posso na minha pratica futura daquele meu trabalho, me
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preocupar em eliminar aquilo que nao deu certo. Eu ja realizei muitas atividades através da
orientagdo de um colega. A gente ta sempre conversando, passando ideias um para o outro. Eu
mesmo sempre digo pra meus colegas o que fiz que deu certo e o que nao foi bom. Gosto de
fazer essas experi€ncias porque vocé ja sabe mais ou menos qual vai ser a reacdo de seus
alunos, se vai dar certo ou nao. Mas as vezes a gente se surpreende né, aquilo que vocé acha
que vai dar certo ndo d4 e o que vocé acho que nao vai dar certo da.

[...] Além disso, pode haver formacdo em outros meios. Eu faco minha formacao, posso dizer
assim, eu e meu computador, na internet, eu uso muito a internet, MUITO. Eu uso muito
revistas, leio muito revista pedagoégica, eu sempre t60 buscando novas atitudes, sempre me
avaliar procurando sempre eliminar aquilo que foi negativo, aquilo que nao deu certo. Isso pra
mim é uma formacdo. E por isso que eu digo né... A minha formacgdo € eu € meu computador.

Ou eu e o mundo((risos)) ja que o computador pode me levar a lugares.

ENTREVISTADORA - A formacio que tem frequentado tem atendido as suas

necessidades?

P-B — Em parte. Ficam algumas lacunas.

No sentido pratico da sala de aula, tem coisas que a gente v€...mas... nao sao aplicaveis.
Quando a gente tem uma formac@o em rede e:::... € como se diz... s6... baseado em leitura,
leituras. Fala de pessoas que nunca viveram a real situacdo de uma sala de EJA, leitura de
quem estar, talvez leu muito, lendo muito tem muita teoria, mas que nao sabe demonstrar o
caminho pra vocé chegar, levar aquilo ali a pritica. ESSAS FORMACOES DEIXAM A
DESEJAR. Entdo apesar da boa inten¢do de quem estd a frente coordenando, preparando,

ainda tem essa falha de quem...do formador... vamos dizer assim, do formador.

ENTREVISTADORA - O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-B — Acho que falta troca de experiéncia... Talvez seja isso.

Falta um pouco mais de sugestdo de préatica de leitura e escrita, porque eu acho que esse € o
caminho de inserir uma pessoa na sociedade e tornd-lo um verdadeiro cidadio Acho que a
partir do momento que ele td inserido em um contexto de mundo letrado, ele consegue
desenvolver assim... se ndo todas, mas assim... varias atividades que a gente pode tentar

desenvolver na sala de aula.
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A leitura e a escrita € muito importante pra eles porque € a primeira necessidade que eles
veem, muito deles ndo passaram por uma classe de alfabetizacdo e quando passam sao esses
cursinhos de seis meses do governo, que ndo alfabetiza nada. Entdo € o que eles mais querem
e tém pressa em conseguir.

Eu acho que as formagdes deveriam trazer mais sugestdes de atividades que a gente pudesse
trabalhar isso com eles, entende. Depois que o aluno ja sabe ler e escrever tudo fica mais fécil,

até a autoestima deles melhora.

ENTREVISTADORA - Vocé falou que a formacao tem atendido as suas necessidades
em parte, por que nao atende totalmente? O que falta para que seja atendida

satisfatoriamente?

P-B - Falta formador voltado pra esse lado, o lado pratico. Que trabalhe mais proximo da

pratica. Que seja um trabalho especifico para EJA. Que vocé veja que € algo aplicavel.

ENTREVISTADORA - Vocé quer dizer o qué? Que a formacao esta distante da pratica?

P-B — Em alguns formadores, sim. Eu ja tive esse ano em formacao que o formador realmente

tras coisas da pratica, outros nao. Outros ainda deixam muito a desejar.

ENTREVISTADORA - De que forma sua pratica pedagégica tem sido modificada como

consequéncia da formacao continuada que tem frequentado? Houve mudancas?

P-B — Houve. Mas a maioria delas ndo veio da formacao continuada. Elas vieram de subsidios
outros que eu tive que correr atras.

Algumas mudancas que percebo que vieram da formacao eu encontro no aspecto didatico, na
forma de trabalhar, agora pouco mesmo a gente teve uma formacao, sobre a leitura... ndo, foi
0 uso da noticia na sala de aula. Foi uma formacdo 6tima. Porque assim... a formadora
conseguiu levar pra gente é::: estratégias de como trabalhar que os alunos alcance aquela aula,
entdo assim... s3o coisas que realmente vocé€ vé e enxerga, €::: uma situagdo real naquilo ali,

uma situacao real, uma situacao real.
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ENTREVISTADORA - Vocé percebe essas mudancas em sala de aula?

P-B - Percebo.

ENTREVISTADORA - Que tipo de mudanca vocé percebe?

P-B - Acho que a mudanca na... acho que a maturidade na forma de trazer a atividade...
atividade definida para cada grupo especifico na sala.

Decorrentes da formagao continuada mesmo, foram poucas. A minha pratica mudou bastante,
porque assim... eu vou me avaliando, vou avaliando meus alunos e isso vai me ajudando
muito. Agora com relagdo... se for relacionar as mudangas da pratica com a formagado exterior

a escola... ndo tem muito...mudancga ndo.

ENTREVISTADORA - Quem lhe da essas pistas de que vocé precisa melhorar em

algumas coisas?

P-B — Sio eles préprios. E a partir deles que eu percebo onde eu devo melhorar. Sdo eles

mesmo que vao me dizendo onde eu devo melhorar.

ENTREVISTADORA - Vocé falou que recorreu a outros subsidios. Quais subsidios?
P-B — Leituras, €... uma parte da minha especializacdo, mais da pds que era mais ligada a essa
area cognitiva e... estudos individuais. No inicio de minha carreira me senti um pouco
insegura, pela falta de experiéncia € claro, mas também faltava material e apoio humano.

ENTREVISTADORA - Esse apoio humano vocé buscou onde?

P-B - Na coordenacgdo. Mas assim...Ndo na coordenagdo da EJA, por incrivel que pareca, eu

encontrei apoio na coordenadora do ensino regular... da propria escola.
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ENTREVISTADORA - Além desse apoio da coordenadora, teve outras pessoas que

participaram desse momento?

P-B - Colegas profissionais...assim... professores. Como eu falei né, a troca de experiéncias
com meus colegas foi algo que me ajudou muito no inicio, sempre tinha alguém que chegava
com uma sugestdo, uma ideia. Eu fui aprendendo com eles e também com a ajuda de meus
alunos. Eles também ajudaram bastante. Eu ficava observando a reacdo deles e a cada
avaliacdo eu também me avaliava. la vendo em que tava acertando e no que estava errando. A

partir daf j4 elaborava novas atividades.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas deve ter uma formacao para que vocé se

sinta motivado, empenhado durante a realizacao?

P-B — Com dicas atualizadas de trabalho direto, do trabalho com o aluno, ndo aquela coisa
muito apostilados.

Pra mim uma formacdo que me deixa motivada € aquela que trate do real, sem muito babado
sem muito enfeite, que trate do real, daquilo que E o meu cotidiano, pronto, se fizer isso ja me
deixa satisfeita.

Precisa chegar mais perto da pratica. Sei que a gente precisa vé o que os tedricos dizem, mas a
pratica fala mais alto. Se eu vou a uma formacao que aborda aquilo que estou vivendo em sala
de aula, minhas duvidas, € claro que vou ficar motivada até o fim, porque o que a gente
precisa, a gente ndo, eu vou falar por mim, eu preciso de ideias, atividades que eu possa

trabalhar com meu aluno.

ENTREVISTADORA - As que vocé tem participado correspondem a essa expectativa sua?

P-B — Algumas. Eu faltei a poucas. Gosto de participar de todas, mas nem sempre a gente
pode ir, trabalho no outro hordrio e se fico faltando para ir as formagdes, prejudico meus
alunos do outro horario, do ensino fundamental.

Tem formacao que aborda temas bem préximo do que a gente ta precisando, mas tem algumas
que ficam muito distante. Acho que por serem pessoas que ndo conhecem nossos alunos, nao
sabem das especificidades desse tipo de aluno. E muito diferente trabalhar com um aluno do

regular e trabalhar com a EJA. As necessidades dos alunos sdo outras, os interesses também.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA lii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

A maioria dos meus alunos ja trabalham, sdo casados, sdo pais, os filhos estudam aqui no

horério diurno. Tenho até alunos que ja sdo aposentados, 0s idosos.

ENTREVISTADORA - A formac¢do continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e estao
voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios, valores e

sua cultura?

P-B — Em parte. Como eu disse, ela tem em parte. Algumas conseguem oferecer essa...esse
meio, assim... porque a gente precisa refletir a pratica pra ver se o aluno td conseguindo
compreender isso também, ai algumas dao esse norte pra gente. Mas s6 algumas.

Porque o ideal mesmo era que essas formacdes trabalhassem mais a realidade desse alunado.
Se a gente compreende a vida do aluno e toda que envolve esse aluno, entdao fica mais fécil
chegar nele.

Nao adianta comecar uma aula cheia de novidades, e essas coisas que a gente vé muito nas
formacdes, o aluno ndo quer isso ndo. Sabe o que eles mais querem? Aprender a ler e
escrever, essa € a grande vontade deles. Eu acho que € por isso que meus alunos estdo sempre
na sala. Eu ndo tenho problema com a frequéncia, nem evasao. Alguns alunos desistem, mas
sao poucos. Eu acho que o segredo € esse, trabalhar com o que eles querem, alfabetizando.

E esse trabalho tem que ser de pertinho, junto dele.

Como aluno eu acho que... inicialmente eles precisam de... de aten¢do, como vocé presencio
agora. Entdo eu acho que eles precisam primeiramente disso, de atencdo e de assim...
demonstracdo de que ele tem... e::: que ele tem valores, que ele influencia no ambiente, no
mundo, que ele ndo € um ser isolado, que ele ndo € algo ou alguém que ndo contribui com
nada e para nada.

O aluno de EJA tem uma grande necessidade de trabalhar a autoestima e para isso ele precisa
refletir sobre sua vida e tudo ao seu redor, sua historia e seus valores. E eu uso textos,
discussoes, apresentagdo de cartazes. Também trabalho muito com musica e coisas do dia a
dia. A partir dai eu trabalho outras atividades pedagdgicas, que eu considero pedagdgicas. A
pratica da leitura, de interpretacdo do mundo, do uso da matematica, da aplicabilidade dela em
sua vida. Eu mesma tento sempre trazer para a sala essa discussao, das questdes da vida do
aluno, o que estd a sua volta, os seus interesses, seus problemas. Porque € a partir disso que

ele pode vé o mundo né. Primeiro trabalhar as questdes do mundo do aluno pra depois leva-lo
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a conhecer e descobrir os outros mundos. Trabalhando assim eu acho que consigo dar sentido
aquilo que é trabalhado na escola.

Porque esses alunos ja tem um historico de evasdao muito grande, muito deles ja passaram pela
escola varias vezes e carregam um fardo chamado fracasso escolar. O minimo que posso fazer
por eles € dar o meu melhor. Eu trabalho em outro horario mas nao deixo de trazer atividades
interessantes para eles ndo. Nao posso ficar sentada esperando que eles venha a mim, mas
sempre vou de banca em banca. Se vocé ndo dé atencdo para os alunos, no outro dia ele ja nao
vem.

ENTREVISTADORA - Que estratégias vocé utiliza para, em sala de aula, estimular o

aluno nesta nova realidade do processo de aprendizagem?

P-B - Eu assim... Gragas a Deus... quanto escola a gente tem, esse apoio pedagdgico, e
assim...a gente planeja e trabalha nessa perspectiva da cidadania. Eu tenho pesquisado muito,
eu tenho trabalhado muito, é::: atividades praticas, atividades que ultrapasse os muros da
escola. E o que eu tento trazer pra eles. Pra mostrar que eles nio estio simplesmente
aprendendo a ler, escrever, estudando ci€ncias, estudando histéria apenas para escola, mas
que eles estdo vendo algo que eles podem usar em casa, é::: na feira, no trabalho, fora da
escola.

Com relagdo a leitura eu trago muitos textos, eu trago jornal, revista, é::: convite de
aniversario, convite de casamento, assim... eu tento fazer da sala o mundo real. Sem muitas
ilusdes, sem muito... mas que assim... que eu tento mostrar pra ele que... que o que eu trago
aqui nao € nenhuma novidade para eles, pode ndo fazer parte do dia adia, como a leitura de
um jornal, pode ah... no dia a dia dele, mas que na escola ele encontra o jornal, que ele
consegue ler o jornal na escola, e se ele chegar na minha casa, na sua casa, ou em um
ambiente médico, em um consultério, em um hospital, seja 14 onde for, e ele encontrar um
jornal, ele ja sabe o que vai encontrar ali, ele ja viu e ele ja sabe o que tem ali dentro, ele ja
sabe o0 que vai procurar, se ele pegar uma revista de moda ele ja sabe que vai encontrar s6
moda, se ele pegar uma revista pedagodgica ele sabe que ali vai falar de sala de aula.
Entdo eu tento fazer isso e... que eles vejam... assim que conhecam que a escola também esté

inserida... 1a fora.
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ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-B - Nao.

Talvez ela tenha contribuido, tenha ndo, ela contribua, ela contribua. Foi pouco sua
contribuicdo, mas tem contribuido. Mas que assim... eu encontro muito dessas coisas nas
minhas pesquisas particulares. Nao nas formacdes coletivas, mas na minha formagao...

Eu busco estar sempre me informando, estudando, ndo dependo s6 da formacdo continuada
ndo. Muito do que fago na sala eu mesma busco na internet, nos livros € na ideia de meus
colegas. Porque a gente sempre conversa e eles passam muitas ideias pra mim, eu mudo
alguma coisa ou fago igual, quem diz se estou acertando ou ndo sdo meus alunos.

Agora que eu lembre, a sustentabilidade € um tema que ainda nao foi trabalhado, pelo menos
nas formacdes que eu fui, eu ainda nao vi esse tema ser abordado.

Mas eu tenho trabalhado por conta prépria. Tenho tentado desenvolver atividades com eles
que facam eles refletirem sobre o meio ambiente e a relacdo do homem com ele, a gente tem
discutido bastante sobre a preservacao. Nesses momentos eu aproveito para trabalhar a leitura
com eles é::: interpretacdo coletiva do texto, da pratica didria, assim eu tento relacionar o que
a gente ta encontrando no texto, td vendo ali na revista , no livro, com aquilo que eu pratico
em casa. Uma das coisas que ja foi muito trabalhado com eles € a questdo do lixo, o cuidado
que precisa ter com o lixo. Entdo a gente faz leitura, eu levo algumas imagens para analisar e
a partir daf fazer a discussao.

Ja a:::... cidadania, é abordado, foi abordado naquela formacdo que teve... eu ndo lembro qual
era o tema. Mas foi abordado a questdo do uso da internet, o uso do jornal, né. A importancia
de saber ler, respeitar as diferengas, discutimos os valores e costumes que estdo presentes na
familia e na sociedade, as mudangas que percebemos que vem acontecendo nesses valores.
Nesse momento, como tenho alunos bem jovens e alunos idosos a discussdo é muito
proveitosa. Eu sempre tento envolver a todos na discussdo, para que todos possam participar,
contribuir com algo. E os temas sdo sempre coisas da vida deles, coisas bem préxima do que
eles conhecem. Acho que assim as coisas t€m mais sentido pra eles.

Também trabalho documentos, eu trabalho a questdo moradia... faco com que eles reflitam

sobre sua vida, de suas condi¢des de trabalho, sua relagdo com o outro e a partir dai fago os
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trabalhos em grupo, ou dupla. Que cada um dentro de sua condi¢do elabore ideias, produza
textos, cartazes... eu trabalho assim.

A questdo da solidariedade a gente v€ assim é::: atos coletivos e praticos entre a propria
turma, entdo a gente tem um processo que uma vez por outra a gente busca uma... um
momento de ajudar alguém, ajudar uma familia. Entao assim “ tem o meu vizinho professora,
que ta passando uma dificuldade tal, tal tal”... “minha gente o que vocé€s acham da gente
ajudar essa familia?”, entdo cada um contribui com o que pode. Entdo tem sempre que fazer
essa ponte. Do que eu posso fazer, do que eu posso melhorar, do que eu tenho praticado, eu
sempre tento levar eles a refletir se o que ta ali tacerto, porque que em minha casa eu faco
diferente, ndo faco igual. Entdo eu tento muito buscar essa reflexao.

Para isso eu uso a leitura, a discussdo, a apresentacao de imagem em video, projetor. Eu busco

as imagens na internet, jogos.

ENTREVISTA - PROFESSOR C

ENTREVISTADORA - O que vocé sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar com
aEJA?

P-C - Um pouco, né. Escutava as pessoas falarem ... €...educacio de jovens e adultos e...

ENTREVISTADORA - Quem eram essas pessoas?

P-C - Colegas de trabalho que...€...j4, ja trabalha...ja atuavam como professores da EJA né...
e entdo... e aquela, aquela histéria de que era bom, um trabalho bom, uma relagdo boa com
jovens e adultos, existia mais respeito, era um pouco diferente de, de crianca, relacionamento
com crianga, a questdo de rebeldia né, da falta mesmo de...de...da falta mesmo de respeito ao
professor, entdo era bem mais prético, facil e prazeroso trabalhar com essa modalidade de
ensino.

Mas até entdo era s6 comentérios que eu escutava € nunca me imaginava como professora da
EJA porque o meu...na época de meu concurso foi de 1* a 4* série, trabalhei com educagdo
infantil, iniciei em creche e era apaixonada pelo que fazia, adorava trabalhar com crianga e

tinha aquele...aquele pique realmente né, aquele prazer de correr, de me sentar, sentar no chio
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e me fazer de palhaca pra aquelas criangas, mas era uma coisa que eu gostava, eu me
identificava com aquilo.

E ai vai passando o tempo e voc€ vai... eu ndo chamo nem de acomodacdo, mas vocévai
mudando seu pique de trabalho, porque na verdade, aquela questdo de brincar, de correr,e de
pular vai ficando pra trds um pouquinho. Porque vocé vai...os anos vao passando né, vocé vai
amadurecendo no sentido da idade mesmo né.

E ai foi quando surgiu uma oportunidade de...na escola, em uma escola aqui em Palmares,
uma vaga anoite, eu nunca tinha trabalhado, até entdo, anoite...e me interessei...né... foi feito
o convite a mim. Eu ndo tinha realmente, eu nunca tinha me visto, ndo me imaginava como
professora da EJA. Mas na verdade me interessei pela causa e abracei a causa. E fui lecionar,
e ja td o que...eu acho que ha uns sete anos com Educac¢do de Jovens e Adultos e adoro, e
gosto, ndo é? Principalmente quando a gente tem... quando se tem um aluno mais idoso, eu
acho até melhor a relagdo do que com o préprio jovem , aqueles pessoas mais jovens. Entdo,
meu relacionamento com idoso, com a pessoa mais velha ¢ bem melhor, bem melhor. Ta
entendendo? E pra me quanto mais com a idade avancada é melhor de trabalhar. E a questdo
mesmo do respeito, do carinho, do contato mesmo. Sao pessoas que eu acho que t€ém mais
compromisso com o que... com o que fazem, tem mais vontade de aprender, tem respeito ao
professor, tem a dnsia mesmo de... de td na escola. Entao é...eu acho que isso contribuiu pra
eu gostar mais ainda do que fago, td entendendo? E € isso. E hoje me sinto realizada. A
questdo de formacgdo continuada da EJA € um suporte pra gente. Na verdade ndo é tudo

porque.

ENTREVISTADORA - Espere ai! Agora, considerando sua preparacao, vamos falar da
sua preparacao em termo de magistério e faculdade. Vocé se sentiu na condicao de

assumir a turma?

P-C - Nao. Preparada, na verdade, eu acho que a gente nunca estd preparada cem por cento
pra nada. A gente ta é... eu na verdade me sentia assim, como vontade, né, com vontade.
Preparada eu acredito que nao, mas acho que a vontade, a vontade... de... de provar, de provar
assim, uma coisa nova, diferente, j4 me estimulou bem mais a querer fazer mais e melhor né.

Entdo eu acho que...isso foi um suporte muito grande pra mim, mesmo sem me sentir
totalmente preparada, porque era uma coisa nova, era uma coisa diferente do que eu vinha

fazendo sempre, mais uma coisa que me causou prazer e vontade de aprender e fazer melhor.
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Eu adoro trabalhar com EJA e aprendi muito com eles.

ENTREVISTADORA - Houve dificuldades de adaptacio?

P-C - Nao. No inicio a gente sente um pouco a diferenca, mas com um tempo a gente vai

aprendendo. Eu gostei logo de imediato daqueles alunos. A minha relagdo com eles é muito boa.

ENTREVISTADORA - Vocé trabalhava com educacao infantil, entao foi trabalhar...

P-C - Nio. A... a dificuldade de, de... a questdo assim... do pedagdgico um pouco porque
vocé trabalhar com crianca... inclusive a linguagem que voc€ usa pra trabalhar com crianga é
um pouquinho diferente daquela que vocé vai usar com adulto, mas assim... em termo de
relacionamento ndo tive dificuldade nenhuma. Nao é?

Até porque assim... eu tenho essa facilidade de, de convivéncia mesmo né. Independente de
ser crianga, ser jovens ou adultos eu tenho essa facilidade. Entdo eu ndo tive dificuldade nesse

sentido. Nenhuma.

ENTREVISTADORA - Quais as dificuldades que vocé teve?

P-C - Rapaz, as dificuldades assim... eu acho mesmo na questdo de...de ver, a dificuldade de
como resolver os problemas de aprendizagem deles... porque assim... eu percebia neles aquela
vontade imediata de aprender, a vontade...muito embora as dificuldades pesavam muito mais,
porque sdo pessoas, eram pessoas na verdade...

As primeiras turmas que eu peguei, lembro muito bem, eram pessoas idosas, a maioria delas,
idosas, numa faixa etdria dos cinquentas a sessenta anos. Entdo inclusive, eu tive aluna 14 eu
acho... de sessenta e cinco anos, sessenta e oito se ndo me engano. Entdo assim... eles tinham
ansia de aprender e se achavam incapazes de aprender, pela idade, achavam que ndo tinha
condicdo mais de aprender, se ndo aprender na infancia na adolescéncia ndo tinha mais
condi¢do de aprender naquela idade, estavam ali, ndo pra passar o tempo, mas aquela vontade
de aprender fazer o nome, td entendendo? O prazer de t4 na escola, que muitos ndo tiveram
esse prazer anteriormente, ndo por ndo quererem, mas pelas condi¢des de vida, os pais
prendiam pra trabalhar em vez de t4 na escola. Entdo assim, a dificuldade maior pra mim foi...

eu acredito que foi nessa questdo de como ensinar, ou achar um meio, um caminho certo, pra
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que eles aprendessem com mais rapidez, porque era um desejo deles, nao tanto meu, de
cobranga pra eles, mas era o proprio desejo deles, td entendendo? Entdo a dificuldade que eu
tive foi mais no sentido pedagdgico mesmo de, de alfabetizagdo, mas a questdo de...de
relacionamento nao, de convivéncia nao.

Agora a parte pedagdgica pesou muito. Eu queria aprender como trabalhar com eles, quais
atividades levar pra eles. Essa foi minha maior dificuldade.

Eu sabia alfabetizar crianca. Mas como alfabetizar adulto? Quais as metodologias?

Entdo essas eram as minhas principais dividas. E tive que aprender sozinha.

Eles tem um ritmo diferente das criangas e sao muito ansiosos, querem aprender logo e se nao
aprende ja quer logo desistir.

A desisténcia foi outra coisa que me assustou. Na EJA os alunos tem uma facilidade muito
grande de desistir. As vezes é por causa do trabalho, da familia, doenga. Mas tem uns que por
pouca coisa ja ta desistindo. Discute com um colega, no outro dia ja ndo quer vim pra aula.

Os alunos que fazem isso geralmente sdo os mais jovens, os adultos ndo, mesmo cansados ele
fazem todo um sacrificio pra ndo perder aula.

O pior de tudo € que o professor geralmente é culpado pela desisténcia do aluno, se tem muita

evasdo no final do ano, a culpa é do professor.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens de trabalhar com a EJA?

P-C - Eu acho que uma das vantagens... sdo muitas né, mas uma das... € que a gente aprende
muito... com eles, a histéria de vida, é... a gente fica mais sensivel as coisas, porque vocé
escuta assim situagdes vividas que mexem, mexem com vocé€ né? Sensibiliza muito mais, e
isso acho que faz com que voce se aproxime cada vez mais do seu aluno.

Aquela pessoa que t4 ali... porque as vezes a gente reclama de um problema que tem e quando
comega a conviver com essa diversidade de aluno que né... que fazem parte da EJA, a gente
ver que € tdo pequeno o que a gente sente, diante de tantos problemas que eles ja passaram,
entdo eu acho que isso € mais do que valioso.

Também tem a questao do respeito, do carinho. Eles sdo muito carinhosos.

Sao mais participativos. Estdo sempre prontos a participar. O que € diferente dos alunos do

regular, que a gente tem que estd sempre pedindo.
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O comportamento também é muito bom, eles sdo mais tranquilos, ndo tem muita bagunca.
Até os jovens que gostam de conversar mais, ndo dao tanto trabalho como as criangas e

adolescentes do regular.

ENTREVISTADORA - Na sua formacao inicial, em que ela contribuiu para a

realizacido do seu trabalho pedagégico?

P-C - E... 0 magistério...assim...porque quando a gente escolhe fazer magistério é porque ja
tem, ja ta ... ja tem aquela... eu acho que uma adaptacdo maior. E professor a...é aquela... E
uma escolha mesmo, do seu futuro, € o gostar realmente... magistério quando vocé faz é

porque gosta, ou ja sabe realmente o que quer. E... a faculdade nio...

ENTREVISTADORA - Mas em que a formacao inicial ajudou vocé, em seu trabalho
com a EJA?

P-C - Em nada.

Assim... eu ndo aprendi nada no magistério que pudesse me ajudar com a EJA, e pra falar a
verdade o que a gente aprende no magistério ajuda pouco com o trabalho no ensino regular. E
com a EJA € que nao ajuda mesmo. A gente aprende mesmo quando comega a trabalhar, os
colegas dao umas dicas e a gente vai tentando, fazendo. A gente aprende a dar aula é na

pratica mesmo.

ENTREVISTADORA - No magistério tinha alguma disciplina que tratasse da EJA?

P-C —-N3o, nido, ndo. Inclusive é como eu te falei, por isso eu nunca me imaginei na EJA
porque nunca foi falado, na época que eu estudei, nem sabia que realmente existia essa
modalidade de ensino né... era mais a questao, se tratava mais da questao de educacao infantil.
Inclusive quando a gente tinha as aulas praticas, quando a gente ia pra outras escolas, visitar,
ou aquela aula pritica mesmo, que a gente tinha que cumprir no magistério, era justamente em
torno de educacio infantil.

Entdo nunca realmente me passou pela cabeca a questao EJA e a faculdade eu acho que ai é
que realmente eu ndo tive, eu ndo tive nenhuma... eu nio digo ensinamento, mas nada que me

levasse a pensar em ensinar a EJA, acho que a faculdade, no sentido de ensinar EJA, nunca
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contribuiu pra mim em nada nesse sentido, t4 entendendo? Porque era bem diferente do que

eu... do que eu fago hoje.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada pra vocé?

P-C - E um suporte. E um suporte que ajuda. Porque ali é...formacdo continuada é um
momento de encontro entre os profissionais da educacao, especificamente nessa modalidade,
e as pessoas que trabalham com EJA, e ali onde vocé divide também os seus problemas, as
dificuldades que, que vocé tem, e vocé€ aprende muito com... com exemplos de outros
professores né, é... ajuda também como suporte e ajuda a gente como profissional. Tem todo
um contexto de...de...de leitura de... de saber como melhorar sua pratica. Entdo é... ¢ um
suporte, ¢ um suporte que ajuda, que realmente ajuda, mas ndao € tudo. E também ndo é
sempre.

Entdo a gente tem que correr atrds. Eu procuro outras fontes, leio, converso com meus

colegas. A gente aprende muito um com o outro.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-C - Nao. Nao s6 desse né, acho que de outros, de vérios na verdade, porque até é... é
comega a ficar uma coisa de acomoda¢do na verdade, aquela coisa...se realmente acontece
€...periodicamente no mesmo lugar, da mesma forma, entdo vai se tornando talvez aquela
coisa rotineira e cansativa em alguns momentos.

Porque realmente viu... porque em alguns momento a gente percebe, é muito cansativo e que a
gente vai com ansia de ver uma coisa diferente e muitas vezes é aquilo tdo repetitivo, coisas
que vocé...na verdade, diariamente faz, ou escuta diariamente, e ou... e::td acostumado,
habituado a fazer. E a gente vai com aquela ansia de ver uma coisa diferente, de aprender
coisas novas, mas que ndo necessariamente tem que ser naquele ambiente formal. Eu acho

que quanto mais diversificada melhora... a prética.
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ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode haver formacao continuada nas

conversas com seus colegas professores?

P-C - Eu acredito, com certeza. E muitas vezes essa convivéncia é...a gente sai com bem mais
bagagem do que aquela coisa bem formal, de vocé t4 14, lendo um texto pra o grande grupo, e
debater aquilo ali que td no papel. Acho que a questdo de dividir, conversar, de didlogo entre
os participantes com certeza contribui bem mais pra formagdo de cada um. Porque a gente
adquire a experiéncia um do outro, com a experiéncia do outro vocé pode trazer pra sua sala
algo que foi positivo, que deu um bom resultado... essa troca de experiéncia, eu acho que
forma muito mais do que... aquela coisa formal, como atualmente acontece.

ENTREVISTADORA - As formacoes que vocé tem frequentado tém atendido suas

necessidades?

P-C - N3ao tanto. N3o é... Assim... acho que... 0 que a gente necessita mais... assim... como a
gente vé na sala de aula, a necessidade do aluno, da gente, se a gente, eu acho...cada dia que a
gente sai de uma sala de aula a gente se avalia né como foi aquela aula, e o resultado, se foi
positivo ou negativo e a gente v€ é...essa questdo de avaliacdo nossa como profissional, a
gente sente também, em formacdo continuada, td entendendo? Entdo...Eu acho que eu me

perdi um pouquinho. Repete ai a pergunta.

ENTREVISTADORA - As formacoes que vocé tem frequentado tém atendido as suas

necessidades?

P-C — Nem sempre, nem sempre. E como eu disse pra vocé, a expectativa que a gente vai...
as vezes € justamente algo que solucione um problema que voc€ tem, muitas vezes esse
problema € colocado, mas ele ndo € solucionado, t4 entendendo? Entdo nem sempre €...nem
sempre atende as minhas necessidades e eu acredito que de todos também. Porque a gente
leva nossos problemas, quer dizer, nossos problemas ndo, os problemas dos alunos, as
dificuldades dos alunos e na maioria das vezes a gente volta com as mesmas dudvidas, ta

entendendo? Mas que contribui, que ajuda.

ENTREVISTADORA - E o que falta entao pra que suas necessidades sejam atendidas?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA Ixii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

P-C - Eu acho que justamente assim €... proporcionar mais momentos pra todo professor...
de... de... momentos de interacdo, momentos de investimento realmente né, nessas formacao
continuada.

Mas precisa ser de forma diferente, que ndo seja aquela coisa...formal demais, a gente precisa
realmente aprender a aprender né... a::: como ensinar...como lidar mais com a comunidade,
como lidar mais com essa faixa etdria. Que a gente vai aprendendo no dia a dia, mas nunca se
aprende 100%, eu acho que a gente precisa disso... de mais investimento...de um olhar
diferenciado pra esse grupo de alunos... € isso.

E preciso vé que esses alunos sdo diferentes e tem necessidades bem especificas. Entdo a
gente precisa de algo assim... que seja mais... e::: dentro do que eles precisam. Coisas mais

dentro da pratica, do dia a dia da gente. Nao aquela coisa distante, mas coisas que a gente sabe

que vai dar pra fazer na sala de aula.

ENTREVISTADORA - De que forma sua pratica pedagégica tem sido modificada como

consequéncia da formacao continuada que tem frequentado?

P-C - Bom, eu sempre costumo €... ndo seguir totalmente, mas a grande maioria das reunides
que eu frequento...que eu frequentei... eu costumo colocar em préatica o que eu vejo de novo e
de diferente, ndo sé por parte, nao s6 por parte dos formadores, mas... €...pela experi€ncia de
outros... outros professores. Entdo eu costumo... se € uma coisa que € diferente do que eu
costumo fazer, aquela coisa que € diferente do que eu faco, entdo eu procuro colocar em
pratica o que eu vejo, se deu certo pra um, pode ser diferente e dd certo na minha sala
também, assim como as experiéncia que eu tenho também, que eu vejo que teve um bom

resultado eu procuro também compartilhar...né... com os colegas.

ENTREVISTADORA - Vocé tem percebido mudancas na forma como ocorrem suas

atividades, vocé consegue perceber mudancas em sua pratica?

P-C - Na minha prética? Um pouco...até porque assim...eu procuro desde o inicio do ano, é...
€... mudanga assim...eu sempre procuro fazer o melhor, 16gico né? Eu sempre procuro fazer o
melhor. E também procuro me policiar diante dos meus alunos, né? “E ai, voc€s gostaram do
que eu fiz? Né? Vocés tdo gostando da aula? E ai? Vocés tem alguma sugestdo? Se ndo

gostaram, digam. Vocés tem alguma sugestdo pra que eu possa melhorar como professora?”
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Entdo eu acho que isso também ajuda, eu sempre me posiciono nesse sentido, E normalmente
€ o que eu falei. Eu... quando termino o dia de aula, a noite de aula, eu sempre gosto de me
avaliar como profissional. “E ai, no que eu posso melhorar?” Entdo eu acho que favorece
minha prética se eu era... talvez, de uma forma antes, eu devo ter melhorado algo mais, mas
assim... desde o inicio, desde 0 momento que eu entrei em sala de aula, eu procuro fazer o
melhor, se consigo atingir esse objetivo ai eu procuro ver através dos alunos, com as respostas

deles, com a opinido deles.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas devem ter uma formacao para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacao?

P-C - Eu acho que o dinamismo mesmo, € a questdo da, da, da dindmica, a dindmica do
momento ali, a questdo do acolhimento, né? Sdo fatores que s@o primordiais pra que vocé se
sinta acolhida ali, se sinta bem.

E também eu acho que se for trabalhado algo que a gente ta precisando, buscando... a gente
vai se sentir motivado. Porque as vezes a gente vai pra esses encontros € € aquela coisa tdao
distante, ndo tem muito a ver com o que a gente tava esperando.

Se for alguém que conhece os alunos de EJA, se alguém que tenha experiéncia com a EJA, a

gente logo percebe, mas as vezes a pessoa nao sabe direito nem o que é EJA.

ENTREVISTADORA - A formac¢do continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,

valores e sua cultura? Como isso tem acontecido?

P-C - Dessa forma tem. Porque é...s30 coisas que sempre estdo em debate nos momentos de
formacdo, entdo contribui sim pra nossa... pra gente... pra nossa reflexao profissional, e pra
reflexdo em sala também, com nossos alunos. Entdo de certa forma contribui, porque como eu
te falei sdo coisas vivenciadas, normalmente sdo vivenciadas... esse tipo de debate, desabafo
na verdade que leva vocé a refletir em vdrias situacdes e varios aspectos.

Mas precisa melhorar. Eu faco minha aula de forma que esteja sempre nessa perspectiva, de
trabalhar o desenvolvimento humano do aluno. A gente usa muito os projetos. Mas a

formacdo tem dado pouca oportunidade pra se discutir isso.
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Pra gente trabalhar assim, precisa conhecer bem o aluno né, eu faco isso. Gosto de conversar
com eles, descobrir um pouco da vida deles, o que eles querem, o que eles gostam, seus

sonhos e dificuldades. Sdo alunos que precisam de muita atencao.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-C - Bom... é::: um pouco complicado responder dessa forma assim. Eu acho que continuo
na mesma forma que contribui em parte, mas numa totalidade eu acho que é, mas eu acho que
de contribui¢c@o nossa, do professor, porque eu acho que vocé ndo deve partir primeiramente
do resgate da autoestima, quando a gente consegue isso, eu acho que... levar a refletir sobre
essas outras situacdes é bem mais facil, quando vocé consegue resgatar a autoestima e fazer
com que o aluno se sinta capaz de se inserir nesse mercado de trabalho, viver realmente como
cidaddo brasileiro, participativo, a formacao continuada ela... eu j4 falei... ela € um suporte,
ela ajuda, ela contribui, mas ndo necessariamente... eu acho que da forma que deveria
acontecer.

O que tem ajudado pra o aluno alcangar esses conhecimentos sdo os projetos, né. A gente ta
sempre discutindo a questdo da cidadania e da solidariedade. E o que mais? A

sustentabilidade, é?
ENTREVISTADORA - A participacao social solidaria e sustentavel. O que a formacao
tem contribuido para que vocé desenvolva estratégias que promovam essa consciéncia

no aluno?

P-C — Niao tem contribuido muito ndo. O que a gente faz, faz por conta propria mesmo. A

gente se relne na escola e planeja as atividades, os projetos né.
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ENTREVISTADORA - Que estratégias vocé utiliza para, em sala de aula, estimular o

aluno nesta nova realidade do processo de aprendizagem?

P-C - Olha... eu sempre assim... eu sempre costumo trazer pra sala de aula assuntos assim...
da realidade, da atualidade, ndo é? A questdo do... é... uma coisa que é muito, eu acho que
muito... € primordial em sala de aula, o debate, a questdo do preconceito que hoje isso...isso €
um...

Eu sempre procuro noticias que... noticias na televisdo, nos jornais, revistas, ndo é? Entdo eu
trago... inclusive levo eles a pesquisarem também sobre isso né...é um debate bom, quando a
gente trata da questdo do preconceito porque é uma coisa que sempre existiu e que vai existir
sempre, a questdo do preconceito, diferentemente da evolucdo do tempo mais isso € muito
vivo nos dias atuais, a questdo do preconceito, a questdo das drogas hoje, a questdo das
doencas sexualmente transmissiveis, a questdo realmente do... do... da inser¢do no mercado de
trabalho.

Quer dizer... esses assuntos atuais eu sempre costumo assim... Trazer pra sala de aula pra que
a gente consiga no debate, na conversa, a gente ver as opinides e chegar o que €... eu como
cidaddo brasileiro o que eu poderia fazer, se eu me sentisse hoje no papel de um presidente da
republica, de um governado, de um politico, de alguém influente. O que eu poderia fazer pra
melhorar essa situacdo, reverter esse quadro, esses resultados que a gente ver hoje ai, horrores
e horrores. Entdo eu sempre trago pra sala de aula pra gente debater e ver junto com eles o
que a gente pode fazer, independente se alguém faca, mas o meu papel como cidaddo, o que
eu posso fazer pra melhorar essa situacao.

Eu tenho tentado conscientiza-los do seu papel, de suas responsabilidades, dos direitos e
deveres. Por que a gente as vezes sO fala do direito, mas eles precisam saber também dos

deveres que cada um tem na sociedade.
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ENTREVISTA - PROFESSOR D

ENTREVISTADORA - O que vocé sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar com
aEJA?

P-D — Eu trabalhava...Eu comecei a trabalhar no CEI, no CEI nao existia EJA, o pessoal dizia
assim... “F*¥* ¢ t3o bom trabalhar com jovens e adulto, é totalmente diferente de trabalhar
com educacdo infantil, eles realmente querem estudar, querem aprender alguma coisa, vem
realmente com vontade de estudar e também assim ****_ voc€ ndo vai esforcar tanto sua voz,
como vocé esforca com crianga, porque eles tem até assim, a questdo do respeito por voceg,
vocé vai se adaptar muito bem a EJA”. Af eu sempre tive vontade e quando eu vim pra o
CAIC, apareceu uma oportunidade de trabalhar na EJA, ai eu aceitei... assim... eu aceitei,
vou fazer... E meu primeiro ano com a EJA. Nio é realmente como eu tava esperando, a
quantidade de alunos frequentando, aquela coisa toda, mas... € muito bom, a gente cria aquele

elo muito bom entre professor e aluno. E eu t6 gostando.

ENTREVISTADORA - Quer dizer que esse € seu primeiro ano na EJA?

P-D — Meu primeiro ano na EJA.

ENTREVISTADORA - Com relacao a pratica, as estratégias, como vocé tem feito pra...

P-D - Eu tento assim... como eu tenho varios niveis de alunos na sala, tento assim... trabalhar
de uma maneira diversificada, aquele que tem uma dificuldade em leitura, tento trabalhar uma
atividade, aquele que ja tem uma facilidade eu ja faco uma outra atividade. Pra eu ndo
trabalhar uma atividade s6, pra...realmente o nivel é diferente. Tem aluno que ja vem com
uma bagagem, ja tem aquele aluno bem...que vem com uma bagagem muito pouca,
principalmente na leitura, em tudo. Af eu tento trabalhar assim... diversificando as atividades,
aquele aluno que teve dificuldade de leitura, eu tenho que trabalhar mais leitura com ele,
aquele aluno que tem dificuldade em conhecer palavra eu ja trabalho outra atividade, aquele
aluno que ja 1€ um pouquinho, eu ja passo outra atividade, tudo numa atividade so6.

Hoje vocé viu, a gente tava na sala trabalhando com Bernadete. Ela ndo aprendia nada e eu

queria entender o porqué. A dificuldade dela todinha era porque ela ndo enxergava. Eu levei
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ela no oculista... eu levei ela pra o oculista, quando a gente chegou 14, o médico disse
“Realmente, ela nunca ia aprender, porque ela ndo enxerga praticamente nada.” , vocé vé€ o
Oculos dela? (pergunta para mim).A{ agora ela td se interessando a estudar porque ela ta
enxergando, ai a dificuldade dela...ja era aluna de EJA a mais de trés anos, e nunca ninguém
percebeu a dificuldade dela de aprender, era exatamente a questdo visual dela, ela ndo enxerga
praticamente nada, bota uma letra no quadro, ela senta aqui e ndo enxergava, ela vinha pra
escola...meu Deus!

Dificuldade “danada” Bernadete tem. “Que letra é essa Bernadete?”” Bernadete nada, nada...
Quando eu levei, entrei na sala com ela, pra realmente ver o que o médico ia falar né.

O médico disse o problema dela € miopia, tal, tal, tal... e realmente ela ndo enxerga
praticamente nada. Af a gente fez os 6culos, eu dei a armacdo a ela, gracas a Deus depois

disso melhorou ja mais ou menos 50% o interesse dela estudar.

ENTREVISTADORA - Considerando a sua preparaciao, qual era sua condicao para

assumir a turma?

P-D — Assim... A turma da EJA foi assim... eu passei um tempo, tirei uma licenca, fiquei dois
meses, ai essa licenga, eu fui vendo assim...eu vinha a noite tirar essa licenga, eu vi como era
a EJA, quais eram as dificuldades dos alunos, porque realmente eu ficava imaginando assim...
vixe...o que esses alunos... por que eles ndo vem estudar?

Porque eu morar na comunidade... eu morei o qué... mais de vinte anos aqui no bairro. Af
fulano porque trabalha ai...ai eu... minha questdo maior, minha dificuldade maior, foi me
adaptar assim...a falta dos alunos, de chegar na sala e ter quatro, trés alunos sé. Af tentei me
adaptar a isso ai, pra eu nao preparar aquela aula extensa eu apenas com dois, trés alunos. Ai
minha adaptacdo mais dificil foi com a quantidade de alunos frequentando.

No inicio é muito bom... no inicio. Depois vai terminando o ano, o pessoal vai se evadindo. E
meio complicado, mas eu me adaptei muito bem assim... com os alunos, tanto assim... na
questdo emocional também que eu comecei a conhecer cada aluno, a histéria de vida de cada
um, o convivio praticamente com cada um, fora daqui da escola, ja fui na casa deles, eles tem
acesso até a meu telefone, pra poder ligar pra mim, pra dizer porque ndo veio estudar, porque
t4 faltando.

Afi eu tenho que ter essa sensibilidade pra saber os problemas de cada um. Como vocé viu

ontem né, o caso daquele aluno, Paulo? Que eu fiquei...Porque esse menino nao veio? J4 faz
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duas semanas que ele ndo vem. E ndo sabia o motivo. Como eu ndo tinha como me comunicar
com ele, porque ele ndo tem telefone, ai ficou dificil saber porque ele tava faltando.

Ontem vocé viu né, o motivo da falta dele? E muito complicado. Por um lado é muito
complicado. A gente até mesmo se envolver com a vida do aluno fora da escola pra saber o
que té faltando, que t4 acontecendo.

Hoje eu procurei saber de um aluno, ele t4 trabalhando no lixdo, reciclagem. Af 14 agora tao
trabalhando assim, ele dorme uma semana 14 e uma semana em casa. Ja faz uma semana que
ele ndo vem. Ai procurei saber, porque que Danilo ndo veio. “Ah, professora, ele ta
trabalhando na reciclagem 14 no lixao, e 14 eles butaram... fizeram uma casinha de lona e tao
ficando 14 a semana toda, ele falou que ndo vai poder vim essa semana nem a outra.” Af vai

terminar o ano né? Os quinze dias ele vai ficar 14 no lixdo, trabalhando.

ENTREVISTADORA - Vocé acha que essa adaptacao nessa modalidade, o que te

ajudou nesse inicio foi sua relacio com o aluno?

P-D - A relacdo com o aluno. Porque no inicio eu pensava assim, meu Deus! Trabalhar...
Porque ¢é diferente vocé trabalhar com crianca e trabalhar com adulto. Vai ser dificil
trabalhar... com jovem e adulto é muito diferente. Tem que ter um outro olhar totalmente

diferente, vocé tem que avaliar totalmente diferente o adulto, ver todos seus problemas.

ENTREVISTADORA - Nesse seu momento mais alguém lhe deu pistas, te ajudou?

P-D — **%¥%* (colega de trabalho). J4 trabalha aqui na EJA, j4 trabalha a muito tempo, ***%*
(outra colega de trabalho) também que trabalha aqui. Assim... eu sempre perguntava ao
pessoal, **** como € que td ai? (ela respondia) Olha **** (entrevistada), depois que
comega,os alunos comecam a desistir por problemas de... de viajar, de adoecer, assim ene
motivos, no inicio € muito bom, mas depois os alunos vao sempre desistindo por motivos
pessoais que acontece em casa, pronto... teve alunos meus que foram embora daqui de

Palmares depois da cheia, af ficou complicado também.
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ENTREVISTADORA - Uma das dificuldades é a baixa frequéncia e evasao?

P-D - E também um projeto que entrou aqui, entrou um projeto, o PROJOVEM, que muitos
alunos pediram pra sair da EJA pra ficar no projeto porque ganhava dinheiro, ganhava cem
reais. Teve alunos meus que tavam matriculados aqui e no PROJOVEM, ai preferiram ficar
no PROJOVEM porque 14 vocé ganha dinheiro, na EJA ndo ganha todo més cem reais,

também a gente perdeu aluno, quando o pessoal do PROJOVEM veio pra c4.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-D - O horério. A noite... ele é... ele € o hordrio assim...melhor de trabalhar, ndo é tao
quente, trabalhar aqui durante o dia na escola o hordrio € mais extenso, um calor nessa escola
também, e a noite assim... o horario € melhor, os alunos € melhor.

O comportamento deles ajuda muito, eles ndo dao trabalho como as criancas. Vocé passa a

atividade e eles ficam ali, quietinhos fazendo.

ENTREVISTADORA - Melhor em que sentido?

P-D - Assim... em realmente querer aprender, vem com aquela vontade de estudar, porque a
maioria das criancas e adolescentes da manha e da tarde eles ndo tem esse mesmo interesse
que os alunos da EJA tem, realmente vem com vontade mesmo de estudar.

ENTREVISTADORA - Em que sua formacao inicial contribuiu para a realizacio do

trabalho pedagogico com os alunos da EJA?
P-D — O magistério? Nao... assim... a gente... na forma¢do ndo, a gente nunca teve uma
matéria especifica pra turma de EJA, nunca teve assim... um direcionamento no magistério

pra trabalhar com EJA, nem na faculdade. Nem assim... um est4gio, essas coisas, nunca teve.

ENTREVISTADORA - Quer dizer que vocé saiu do magistério, da faculdade sem nem

um subsidio pra trabalhar com EJA?
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P-D - Nao. Fui aprender depois que eu entrei no municipio, que estudei. Trabalhava em uma
escola, que funcionava manha, tarde e noite...é::: que era 14 no CEI tinha EJA a
noite...comecou assim... comecei 14 na escola.

A partir do que os colegas falavam. Depois um... uma licenca que eu tirei a noite.

ENTREVISTADORA - Na pratica mesmo?

P-D - Na pratica mesmo, que eu vim conhecer mesmo.

ENTREVISTADORA -0 que significa formac¢ao continuada pra voce?

P-D - A formacdo continuada... assim... quando tem temas que realmente, que a gente
aproveite, aqueles temas que tdo direcionado com a EJA, é muito bom. Mas tem temas que as
vezes assim...ndo t4 totalmente... que ndao € realmente a realidade da EJA. Ai é meio
complicado participar de uma formacao e o tema as vezes nao t4 totalmente relacionado. Mas
que € muito bom, a gente aprende, tem experiéncia. Cada colega comeca a contar uma historia
que aconteceu no colégio dele, na escola. Sempre a gente faz assim, interagindo em
momentos de debate, o pessoal fala 14 na minha escola, vocé comeca a ver que a dificuldade
nio € somente na sua escola, tem problemas em todas as escolas do municipio, porque eu
imagina assim...serd que € s6 no CAIC. Numa formacao, quando a gente t4 fazendo uma
formacgdo sempre tem aquele momento de expor os problemas e dificuldades.

Gracas a Deus assim... a formag¢ao tem contribuido muito, muita coisa boa e positiva pra EJA.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem? Por qué?

P-D - Rapaz... Aquele assim... Nao. Em outros momentos, em outras situacdes. Eu gosto
muito de internet, de... de td entrando, pra saber assim... atividade de EJA, trabalhos de EJA,
gosto de ver, o que acontece em outras cidades, em outros...em outros municipios, eu também
pesquiso muito internet, ai muita coisa eu trago... € assim atividade, muita coisa pra sala de
aula, eu pego na internet. Sem ser da formacdo continuada, eu pesquiso muita coisa da

internet.
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ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formacao continuada nos

momentos de interaciao e de informalidade com seus colegas professores?

P-D - Sempre, sempre. A gente sempre conversa. Eu e ****_a gente...

ENTREVISTADORA -Vocé acredita que esse momento é de formacao continuada?

P-D — Eu digo a vocé...até que sim. Uma formacao assim...Porque € um momento de troca de
experiéncia. A gente sempre chega... uma atividade diferente, “Oh **** vamos trabalhar
assim. Eu trouxe um livro, vamos ver assim, eu trouxe um DVD com um tema bom da gente
trabalhar o projeto Afro”, essas atividades. Sempre nesses intervalos a gente senta um
minutinho pra ver uma atividade, um exercicio. Entdo isso a gente fica sempre uma

interagindo com a outra. Também € muito bom.

ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido as

suas necessidades? O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-D - Rapaz!!! Todas que eu fui deu pra aproveitar algumas coisas né, mas precisava ter uns
temas mais praticos. Teve uma formacdo mesmo que foi com Jodo, € ...professor Joao da
faculdade, é... Jodo da Silva, foi muito boa a formacao dele. Foi uma formacao realmente na
pratica. Como a gente trabalhar com o aluno de EJA na prética, principalmente quem trabalha
em zona rural, ele mostrando que € rico vocé trabalhar assim... assim... a ciéncia. Foi muito
bom a aula dele. Porque assim...quando eu sai de 14, sai com muito... assim... com a vontade
de trabalhar daquele jeito. Porque assim... é outra realidade. Mas foi muito bom. Tem
formacdo que a gente aprende muita coisa boa, muita coisa na pratica, a gente precisa mais de
aula assim... que assim...tenha a teoria, mas também tenha a prética, tava falando ali, vamos

pra pratica, vamos butar a mao na massa.

ENTREVISTADORA - O que falta pra que suas necessidades sejam tendidas? Que

estejam mais proximas da pratica? E isso que vocé quer dizer?

P-D - Isso. Que tenha mais pratica, ndo so teoria, a gente quer mais atividades relacionadas a

pratica pedagdgica.
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ENTREVISTADORA - De que forma é que sua pratica pedagégica tem sido modificada

como consequéncia da formacao continuada que tem frequentado?

P-D - Sim. Algumas atividades eu... (( o celular tocou)) assim...assim... a formagao
continuada é...

(...) Nao estou entendendo.

ENTREVISTADORA - Vocé vai pra formacido continuada e, quando vocé volta, sua

pratica tem sofrido alguma mudanca?

P-D — Nao. Assim... sempre agente... sempre vem com uma ideia nova de 14. Nao, 14 o
pessoal trabalhar assim, ta certo, vou tentar na sala, uma atividade, uma aula pratica. Como ja
aconteceu da gente levar os alunos pra uma aula de campo, fora daqui da escola. Realmente
assim... tem coisas que € bom, foi muito bom na formacdo e que realmente modificou
algumas das nossas atividades aqui na escola, pra sair mais da teoria pra gente ir pra prética

mesmo. Que a gente viu na formagdo € muito bom mesmo, tem coisas muito positivas.

ENTREVISTADORA - Dos primeiros meses de seu trabalho para o momento de agora,
vocé percebe algumas mudancas na sua pratica? Mudancas decorrentes da formacao

continuada?

P-D — Percebi. Percebo. Um olhar diferente de como realmente eu hoje eu ja vejo com um
olhar diferente as necessidades de cada um, muitas vezes a gente tem um olhar... um olhar
especial pra o aluno de EJA, um olhar de realmente ver a necessidade do aluno o quer que
realmente eles precisam, porque tem aluno que vem aqui pra escola cheio de problema, com
problema em casa isso e aquilo... e realmente naquele dia ndo td muito a fim de td 14 no
quadro, ele quer chegar, conversar, interagir com os colegas, af assim, a gente comegou a ver
que realmente trabalhar com EJA, ndo € vocé chegar, vé se tem que ter aquele olhar diferente,
ver que realmente naquele dia o aluno tem necessidade de quer, ndo de td copiando, fica
fazendo exercicio, ele quer conversar interagir com o professor, com os colegas , a gente
muitas vezes sai um momentinho da aula e vai pra aquele momento... momento mais intimo,

da gente chegar... fazer aquele tipo... um debate ele pode td passado por problemas. Af, as
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vezes até mesmo nesses problemas a gente ja ver outro tema que pode trabalhar, um texto,
alguma coisa, a gente realmente ver que trabalhou violéncia, violéncia é€... racismo, ai a gente
trabalhou a cultura afro, mostrando que os negros s@o rico em cultura, assim...sempre de um

problema a gente tenta trazer uma solucdo pra algum tema.

ENTREVISTADORA - Tem alguma coisa que vocé acha que melhorou?

P-D - Eu diminuiria em quantidade de atividade.

ENTREVISTADORA - Vocé tem diminuido?

P-D - Bastante. Pra ver realmente aquele... aquela... eu ver realmente o que o aluno pode
fazer e ndo dar aquela quantidade de atividades e mandar pra casa porque muitos nao tem

tempo. Assim... eu sé diminuiria mais na quantidade de atividades.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas devem ter uma formacao para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacio?

P-D — A prética, como eu te falei. Tanta teoria, que va pra teoria, mas va pra pratica, eu acho

que seria bem mais proveitoso.

ENTREVISTADORA -A formaciao continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,

valores e sua cultura? Como isso tem acontecido?

P-D — Assim... é como eu falei vai depender na necessidade de cada um na sala. Eu tenho
aquele aluno que tem facilidade na leitura, ja tem aquele aluno que tem dificuldade.((chega
um aluno e hd uma interrup¢ao))

Tem aquele aluno que tem mais dificuldade em leitura, tem aquele aluno que tem mais
dificuldade em atividades assim...de matemadtica. Ai eu tenho que fazer assim... a gente fazer
assim...trabalhar duas ou trés atividades em sala de aula. Vamos ver, o aluno que tem

dificuldade de leitura, em matemadtica ja tem facilidade em leitura, que nem seu Antonio, ele
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tem uma facilidade muito grande de aprender. J4 eu tenho outros alunos que eles tem uma
dificuldade. Af eu tenho que trabalhar diferenciado, ndo posso trabalhar aquele mesmo tema,
trabalhar o mesmo tema de forma diferente pra aquele determinado aluno que tem mais
dificuldade, pra aquele que ndo tem tanta dificuldade. Af eu sempre trabalho assim, de duas
ou trés maneiras.

Vocé percebeu aquela aluna que tava na sala, aquela aluna que tava com dificuldade de...
ainda de certas letras, de juntar. Eu t6 trabalhando pra ela visualizar, por conta da questdao da
visdo dela, sempre eu escrevo letras grandes, porque ela tem dificuldade de enxerga, mesmo
com o 6culos ela ndo tem uma visao muito boa das coisas. Eu tenho que trabalhar assim, de

forma diversificada, vendo a necessidade de cada aluno.

ENTREVISTADORA - Como a formaciao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagégica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-D - Assim... € estratégias né? Foi assim... Teve temas bons como trabalhar reciclagem, teve
temas que a gente trabalhou em uma das formacdes pra aprender assim... a cuidar... pra saber
cuidar do lixo, pra cuidar da d4gua, como utilizar a 4gua, de boa procedéncia, tudo isso teve
temas nas formacodes que foi pra gente conscientizar os alunos que depende muito dele, a
questdo principalmente do lixo, e a questdo de guardar material que pode ser reciclado, pode
usar... ai teve uma das formacdo que teve como fazer sabdo do 6leo velho, teve casos 14 de
escola... eu até mostrei pra eles que aproveita resto de comida pra fazer adubo, é separar lixo
seco do lixo orgénico, assim tentar mostra que também depende dele, manter a frente de sua
casa limpa, colocar o lixo realmente no dia da coleta pra nio deixar o lixo 14 fora exposto,
porque os animais rasgam a sacola e fazem a sujeira... assim tentei trabalhar a cidadania nesse
sentido, pra eles mesmo na prépria residéncia dele se sentir melhor. Se ndo coloca o lixo na
frente, no dia da coleta o que que pode acontecer ali? Passa... chove ... aquele lixo vai pra

chuva, entope bueiro, o que que pode acontecer?. Vem uma chuva mais forte...
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ENTREVISTADORA - Essas iniciativas foram suas ou vocé pegou alguma coisa da

formacao continuada?

P-D - Até dos livros. Dos livros. Dos projetos e das formagdes. Teve formacao... trabalhar a
cidadania e a sustentabilidade porque pra mostrar pra ele também... o aluno pode trabalhar...
tem até um dizerzinho... a questdo da reciclagem, mostrando que pode reciclar uma garrafa
Peti, de aluminio, como eu tenho até aluno que trabalha jé nisso, eu tenho aluno que trabalha

J4 nisso, em coleta seletiva, que até ta trabalhando 14, ele t4 até morando 14.

ENTREVISTA - PROFESSOR E

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar
com a EJA?

P-E — E... eu jd tinha... ndo tinha experiéncia né, de sala de aula, mas eu tinha a experiéncia
de... trabalhar em uma escola onde ja tinha essa modalidade e... eu ja conhecia né, a forma
como trabalhar com os alunos de EJA, que era diferenciado dos alunos do regular. Eu ouvia
meus colegas comentando sobre as atividades, os problemas. Mas também sempre falavam
como gostavam de trabalhar com essa modalidade, mesmo com todas as dificuldades. Fora o

que eu ouvia dos colegas, eu ndo sabia mais de nada.

ENTREVISTADORA - Considerando a sua preparaciao, qual era sua condicao para

assumir a turma? Houve dificuldades de adaptacao?

P-E - Eu tinha condi¢do de assumir a turma porque apesar de ndo ter a experiéncia antes, mas
era uma turma que eu me identificava muito por ser adulto, por ser essa... essa clientela
diferenciada de crianga, isso me... me chamava muito a atencdo. Eu tinha muito gosto de
trabalhar com aluno de EJA por ser adulto, adultos carentes, adultos com vontade de
aprender... é... 0 que mais me chamava a atencao era isso, era a vontade de aprender, que eles
tém. Aprender a ler e escrever pra eles € um sonho. E a vontade que eles tém... deixam tudo...
enfrentam tudo para buscar esse sonho. Sdo muitas as dificuldade que eles tem que enfrentar,

mas eles ndo desistem facil nao.
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O que eu sabia, o que eu ja fazia com minhas turmas do regular fui adaptando, transformando
aquilo que eu ja trabalhava em algo novo. Os alunos também ajudaram bastante. Entao eu fui
aprendendo com eles. Logo no inicio a gente sente a diferenca, mas depois vai se
acostumando, pegando o ritmo. A forma de falar muda né, o tratamento. E as atividades
precisam ser mais dinamicas, motivadoras.

Entdo foi assim, como eu queria muito ensinar na EJA, essa vontade ajudou muito.

ENTREVISTADORA - Houve alguma dificuldade de se adaptar?

P-E — Nao. Nenhuma. Nao. Me adaptei muito bem, desde o inicio... com eles.

A relacdo com eles ajudou muito e os colegas também, os professores. A gente td sempre
conversando, trocando ideias. A gente aprende muito com a experiéncia dos outros.

S6 teve uma dificuldade, a diferencas de idade de alguns alunos para outros. Alguns bem
jovens, com 16, 17 anos e outros alunos bem idosos, com mais de 70 anos. Eu precisei
aprender a lidar com essa diferenca. Mas hoje j4 sei, faco atividades diferentes e muitas vezes
uso dessa diferenca pra ajudar na aula. Aqueles alunos mais velhos tem muito o que ensinar
aos mais jovens. E quando faco aquele aluno jovem escutar os mais velhos, ele aprende

muito, inclusive a respeitar os mais velhos.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-E — Eu acho que em primeiro lugar € a vontade que eles t€ém de aprender. Eu acho que a
maior vantagem € essa, eles ttm muita vontade de aprender. Apesar de ter muitas dificuldades
na aprendizagem. Mas voceé trabalhar com aluno que quer aprender... ¢ muito importante.
Uma outra vantagem € que eles sendo adultos, ou mesmo jovens, a gente pode conversa de
igual pra igual.

Quando a gente trabalha com crianga, precisa usar uma linguagem diferente, tem todo um
cuidado. Vocé precisa estar sempre atenta, requer muita atencdo. E mais responsabilidade.
Com os alunos da EJA € diferente, eles precisam de aten¢do, mas € diferente.

E mesmo com muito cansaco eles fazem todas as atividades sem reclamar, participam bem da
aula. Como eles t€ém problema de baixa autoestima, no inicio eles tem muita dificuldade de
falar, tem muita vergonha, medo de errar, de ser corrigido. Mas depois que eu converso com

eles, explico que ndo precisa ter medo, eles vao aprendendo a confiar e vao se soltando.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA Ixxvii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

ENTREVISTADORA - Em que sua formacao inicial contribuiu para a realizacdo do

trabalho pedagégico com os alunos da EJA?

P-E - Contribuiu. E... é contribuiu mais na faculdade né? Eu tive uma professora de
psicologia, que eu me identificava muito com ela e com a disciplina também. E essa disciplina
psicologia...E também hoje eu sou professora de psicologia no normal médio. E essa minha
formagdo me ajudou muito com os alunos de EJA. Porque eles... eles precisam assim... eles
precisam de dindmicas, de incentivo, eles precisam assim ...de elevar... que eu eleve a
autoestima deles. Entdo essa disciplina de psicologia me ajuda muito nas turmas de EJA. Eles
vém para a escola com muitos problemas, muitas dificuldades, a psicologia tem ajudado a
compreender isso. Eles estdo sempre achando que ndo vao conseguir, acham que ndo tem
mais condi¢do de aprender. E tem a familia e os amigos que muitas vezes atrapalham, fazem
comentdrios maldosos, “cavalo velho ndo aprende passada”. Entdo, ndés professores
precisamos estd atentos a isso e trabalhar com eles essa questdao do preconceito e da

autoestima.

ENTREVISTADORA - Mas vocé lembra de alguma disciplina, se tinha na época em

que vocé fez o magistério?

P-E - Relacionado a EJA ndo. Ndo. Naquela época ndo tinha nada nesse sentido. Tudo era
direcionado para o trabalho com crianca, direcionado sé para o ensino regular.

No estdgio a gente sO ficava com as turmas de 1* a 4* Série do ensino fundamental. E todas as
disciplinas s6 trabalhavam questdes relacionadas com crianca.

Nao lembro de algo que eu tenha aprendido no magistério e que possa ter me ajudado com os
alunos da EJA. Nem muito menos na faculdade. A faculdade nem ajuda com os alunos do
regular. Quando vocé termina a faculdade que vai assumir uma turma nao sabe de nada. A
gente acaba percebendo que tudo que vocé aprendeu estd muito distante da realidade que vocé
encontra na escola. A gente vai aprendendo mesmo € com a pritica ou com a ajuda dos
colegas de trabalho. A faculdade sé ensina os conteidos que precisam ser trabalhados nas
turmas, mesmo assim deixam muito a desejar. As situagdes que aparecem na sala surpreende
a gente e ensina o que € realmente ser professor. Porque assim... a gente ta trabalhando com

pessoas, € cada uma com seus costumes, seu jeito, seus problemas e frustracdes. Se o
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professor nao tiver um bom dominio de sala, a aula vira uma bagunca e os alunos nao
aprender nada.

Entdo como eu falei, a psicologia me ajudou bastante. E com os alunos de EJA € que ajudou
mesmo. Eu estou sempre trabalhando a autoestima deles. Sempre levo um texto, ou mesmo

um video que a gente posa estar trabalhando essa questdo, da autoestima.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para voceé?

P-E - Significa um aprendizado a mais que o professor busca. Um momento de se
aperfeicoar. E um momento de estudo que todos os profissionais da educacio precisam estar
sempre participando para tirar davidas, aprender novos métodos. Pelo menos era para ser
assim. Responder aos nossos anseios, nossas necessidades.

Mas as que estdo acontecendo sdo sempre do mesmo jeito. Colocam a gente para ler um texto
e depois falar o que acho do texto. Sempre € leitura e discuss@o. Acho que seria bom se fosse
um pouco mais dindmica, que trouxesse mais sugestdes para o trabalho com os alunos da
EJA. Porque o que os formadores geralmente estdo trazendo sdo atividades que a gente j4 ta
muito acostumada a fazer, coisas que trabalhamos com os alunos do regular. Os nossos alunos
da EJA sdo diferente. Nao quero dizer que os conteidos do regular, de matemética ou
portugués a gente ndo va trabalhar com eles, mas eu to falando das estratégias entende? Isso é
que precisa ser diferente.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-E — Nio necessariamente. Nao.

N3ao precisa ser sempre da mesma forma, no mesmo local, tipo uma reunidao. Acho que pode
ser diferente. Uma viagem, um laboratdrio, um museu. O conhecimento estd por toda parte e a
formacdo do professor precisa estd acompanhado as mudangas que estdo acontecendo no
mundo.

Eu acho que se ficar s6 nas reunides a gente deixa de aprender muita coisa diferente. Porque a
formacdo ela pode se dar em qualquer lugar. A qualquer momento. Até dentro da escola.
Troca de experiéncias com os colegas.

As reunides na escola muitas vezes sdo mais proveitosas que a formagdo na secretéria. Porque

chega aquele seu colega que tem uma turma de EJA e jé traz uma sugestdo, uma ideia.
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Eu também ja passo para ele alguma coisa que ja fiz com meus alunos. Assim a gente vai

aprendendo, uns com 0s outro.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formaciao continuada nos

momentos de interaciao e informalidade com seus colegas?

P-E - Com certeza. Com certeza. A troca de experiéncia nos encontros pedagdgicos...
pedagdégicos na escola € uma formagdo continuada. Eu aproveito muito desses momentos. A
realidade de uma € a mesma da outra, entdo fica mais féacil a gente encontrar solu¢des para
nossos problemas. Acho que... como eu ja disse... sdo muito proveitosos. Aquele aluno que foi
meu, que estd com minha amiga, eu ja conheco né, se ela td com algum problema com ele eu
J4 posso ajudar, da mesma forma comigo. Sem falar que eles fazem parte de uma mesma
comunidade, isso ajuda muito.

Quando a formacdo € na secretaria, a gente também conversa muito, troca experiéncias,

atividades. De qualquer forma a gente nao perde a oportunidade de aprender uma com a outra.

ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido as

suas necessidades?

P-E - Nao.

ENTREVISTADORA - O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-E - Que é... a falta... que eu sinto falta na formacdo, que a formacdo seja direciona a
realidade dos alunos de EJA. Que... pelo menos as que eu fui até agora nio foram
direcionadas ao aluno de EJA. E pra se trabalhar com o aluno, independente dele ser adulto ou
jovem...€ pra se trabalhar com o adulto, alias com o aluno. E eu acho que a formagao
continuada do professor de EJA tem que ser voltada para o aluno, aquela clientela de adulto e
de jovem.

Af a gente vai pra uma formacao e a gente aprende o qué? A trabalhar um texto. Isso eu ja sei.
Eu sei que ali... sempre aparece uma coisa a mais na formagao, a gente sempre aprende, ai a
gente vai pra uma formacdo trabalhar um texto, trabalhar os géneros textuais, todo professor

faz isso em sala de aula. Isso tanto faz ser professor de jovens e adultos como ser professor do
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regular, de crianga.  a gente trabalha receita, a gente trabalha musica, ai a gente vai pra uma
formacdo é a mesma coisa... € o que a gente ja faz em sala de aula. A gente ndo aprende nada,
tdo extraordindrio... principalmente direcionado para os alunos de EJA. A gente...tem
formacdo também... ai as vezes tem formacgdo pra elevar a autoestima nossa, elevar a nossa
autoestima. Tivemos uma formacdo com uma psicéloga, a psicéloga veio com o intuito de
elevar nossa autoestima. Claro!! E bom. E vilido. Sempre é um estimulo para o professor
receber aquela... aquela formacdo, aquela capacitacdo. Mas isso ndo vai interferir muito na

nossa sala de aula, pelo menos no meu caso, ndo vai interferir muito.

ENTREVISTADORA - De que forma é que sua pratica pedagégica tem sido modificada
como consequéncia da formacdo continuada que tem frequentado? Tem percebido

mudancas na forma como decorrem as atividades? Que tipo de mudancas?

P-E — Nao. Nao. Ndo. Nio vejo ndo. Nao vejo nenhuma mudanga ndo, porque o que a gente

vé na formacao € o que a gente ja faz em sala de aula.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas devem ter uma formacao para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacao?

P-E - Que fosse uma coisa nova pra mim, que fosse uma coisa é... que... trouxesse o novo. O
diferencial. Que aquilo contribuisse pra mim trabalhar com meus alunos de EJA. Algo novo,
algo que eu nunca vi, algo que ndo trabalho ainda. Uma forma diferenciada de se trabalhar
com esses alunos do EJA. Dentro da realidade deles, dentro da necessidade deles. Porque o
que a gente ver muito nas formacdes € que... fora da realidade dos alunos, eu ndo posso
trabalhar isso com meus alunos de EJA, eu ndo posso trabalhar isso porque eles ndo vao
gostar, eles ndo aceitam isso. A realidade deles é diferente e as formacdes elas ndo olham essa

questdo, da necessidade do aluno de EJA.

ENTREVISTADORA - Entido a formacao continuada esta longe do que deveria ser a
pratica de EJA?

P-E - Isso.
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ENTREVISTADORA - A formacao continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,

valores e sua cultura? Como isso tem acontecido?

P-E — Meus alunos de EJA precisam de formacao e eles precisam de informacgao. Que tipo de
informagdo? Que ela seja atrativa, eles vem com o intuito de ler e escrever né? Eles vém com
esse anseio. “Ah professora, eu quero aprender a ler e escrever.” No primeiro dia de aula eles
dizem isso, ‘eu quero ler pra mim fazer compras no supermercado, eu quero aprender a ler pra
mim aprender a preencher um cheque.”

E entdo... e também assim...

Atender essa necessidade do dia a dia deles e atender também uma caréncia que eles tem ¢é de
informagdo. Que informacdo? Informacdo sobre saude, direitos e deveres, informacdo sobre
politica, informacao sobre... que eles possam levar para o seu dia a dia e trabalhar no seu dia a
dia. Entdo como eu posso fazer isso, né? Como eu posso? Quais s@o as estratégias
pedagégicas que eu posso levar pra sala de aula pra atender a eles. Trabalhar... ndo sé aqueles
conteddos que ja vem, nds somos, entre aspas, obrigados a dar aquele conteido né.

A gente da aquele contetido que o aluno quer e que o aluno necessita, dentro da realidade dele
e trazer também palestras, sobre satide, sobre comportamento, trazer um médico na escola,
trazer uma psicéloga na escola, trazer um agente de saide na escola, para dar informacdes. E
eles tém essa caréncia. Sdo pessoas assim... analfabetas, sdo pessoas que nio tem cultura,
desinformada. Entdo além dos meus contetidos né, eu tenho que atender essas necessidades
que infelizmente hoje a gente ndo atende.

A formagdo esta precisando olhar mais né... vé quem sdo esses alunos, conhecer as
necessidades deles. Que s@o coisas simples. Muitos de nossos alunos ndo almejam fazer uma
faculdade nao, eles querem s6 aprender a ler e escrever para resolver as coisas que se
apresentam no dia a dia. Para que eles possam ser vistos com outros olhos, entende?

Nossos alunos sdo pessoas que sofrem muito com o preconceito social, de todas as formas.
Porque s@o de uma classe desfavorecida, porque ndao sabem 1€, porque sao mulheres, negros,
uma grande maioria sdo procedentes da zona rural. Entdo eles tém uma carga negativa muito

grande. Sdo carentes de tudo.
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O formador tem que estd sensivel a essas questdes. Eu ndo digo que precise ter experiéncia
com esse tipo de aluno, o que seria muito bom, mas eu td falando de conhecer pelo menos.

Ouvir mais o professor, o que ele tem a dizer sobre sua turma.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-E — Nao. Ndo. Nao.
Eu participai de muitas esse ano, mas nio lembro que alguma formacao tenha abordado essas
questdes. Talvez um pouco de cidadania. Cidadania a gente sempre t4 ouvindo, trabalhando.

Acho que esse tema foi abordado sim, mas os outros nao.

ENTREVISTADORA - Que estratégias utiliza para, em sala de aula, estimular o aluno

nesta nova realidade do processo de aprendizagem?

P-E - Sim. Em relacdo a cidadania sim, porque independente da formagdo... independente da
formacdo eu j4 trabalho isso né? E uma necessidade do aluno, entdo eu trabalho muito dentro
dessa filosofia de atender a necessidade do aluno e atender a::: ao que o aluno... é... me perdi
agora. Eu trabalho... vou voltar. Eu trabalho a questdo da cidadania porque independente da
formacdo €é uma necessidade do aluno né? Entdo eu trabalho sempre essa questao quando vejo
que € uma necessidade, € uma realidade, um contetido que eu preciso trabalhar, porque esta
dentro de um contexto desse aluno, entdo eu trabalho. E trabalho também a questao ... dentro
do préprio contetido, trabalho a questdo do social também. Dependendo do conteido eu
insiro essa questdo do social sempre que eu posso, que eu tenho necessidade de falar sobre
algo eu falo inserido dentro do conteido de todas as disciplinas. Agora a questdo do
sustentdvel ndo tem sido uma prética... em sala de aula. Uma pritica minha de trabalhar a

questao do sustentdvel.
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ENTREVISTA - PROFESSOR F

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar
com a EJA?

P-F — Meu primeiro contato com a EJA foi em 99, um contrato no estado na terceira e quarta
fase... na terceira ou quarta fase. Entdo o que eu sabia era que eram alunos que por um motivo
ou outro deixaram de estudar, a faixa etdria... fora de faixa etdria. Entdo o que eu tinha de
conhecimento da EJA era isso. Fora isso ndo tinha conhecimento de mais nada. Fui
aprendendo com o tempo, lendo sobre o assunto. Conversando com os colegas. Isso ajudou

muito.

ENTREVISTADORA - Quem passou isso para vocé na época? A pessoa que lhe

contratou?

P-F — Nao as pessoas, foi mais os livros. Eu lia, sempre gosto de ler. Af eu j4 sabia que eram
jovens e adultos. Eu conversava com pessoas que trabalhavam na EJA. Eu ja lia antes. E
também assim... eu sempre conversava e tinha a curiosidade de querer passar por essa
experiéncia, ser professor da EJA. Eu sabia pouco sobre o EJA, mas o pouco que sabia, ja me

agradava. Tinha curiosidade em saber como era, em trabalhar com esses alunos.

ENTREVISTADORA - Considerando sua preparacao, qual era sua condicio para

assumir a turma? Vocé se sentia em condicao de assumir a turma?

P-F — Sim. Sim. Sim.

ENTREVISTADORA - Houve dificuldade de adaptacao?

P-F — Nenhuma. Nenhuma dificuldade. Porque eu me sentia preparada? Primeiro porque eu
tinha o magistério, que deu todo assim... o suporte, a forma de tratamento, de como chegar até
o aluno, como tratar o aluno. Também a formagao académica, nao direcionada a EJA, porque
a gente sabe que na universidade nao trabalha direcionado, ndo tem nenhuma disciplina que

trata da EJA né, mas em questdo de conhecimento. Quando eu via o nivel do aluno af eu ia
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fazer assim...uma adaptacdo dos contetidos. Pra poder chegar até eles, pra eles entender o que

eu realmente queria.

ENTREVISTADORA - Seu magistério que vocé fez, na época, havia algum disciplina
que tratasse da EJA?

P-F — Nenhuma.
Ensina como trabalhar com crianca. Mas eu fui adaptando e deu certo.

ENTREVISTADORA - Vocé foi adaptando?

P-F - Adaptando né. Ao longo do processo. Fazendo uma transposicao didética. Claro que
ndo era a mesma coisa de trabalhar com crianga, mas fazia aquela transposi¢do. Ia chegando
até o aluno e eu ia vendo que eles ia aprendendo, cada vez mais os alunos gostando.

Sempre gosto de perguntar pra eles, fazer entrevista com eles. “O que voc€s gostariam de
aprender? Como gostariam que fossem as aulas?” Que ndo fosse somente quadro e giz, mais
dindmicas, que fizesse assim... que mexesse com eles né, que eles pudessem raciocinar
melhor porque EJA nio trata o aluno s6 assim, aprender a ler e escrever ndo, mas que tenha

uma visdo de mundo.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com os alunos da EJA?

P-F — Primeiro lugar... s@o pessoas que deixaram de estudar a muito tempo e que hoje eles
sentem a necessidade de voltar a escola. Porque o mercado de trabalho exige cada vez mais
pessoas preparadas e muitas ...como j4 tinham me falado assim... “Professora, eu perdi de
assumir um cargo, uma fun¢do porque eu nao tinha escolaridade, entdo voltei a estudar para
conseguir”.

Outro motivo € a vontade que eles tem de aprender, a vontade de aprender, de ir além. E a... e
também assim...a acolhida deles, que é bem diferente dos meninos menores. Eles respeitam

mais os professores, colaboram, gostam de participar das aulas.

ENTREVISTADORA - Em que sua formacao inicial contribuiu para a realizacao do

trabalho pedagégico com os alunos da EJA?
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P-F — Nao. Na época que eu terminei o magistério, em 92, na época em 92, ndo falavam de
EJA, ndo falavam de EJA, ndo tinha nenhum suporte. Mas como eu falei, eu sempre assim...
como eu gosto de ler. Eu sempre leio, a curiosidade. Entdo eu fui estudar, aprender mesmo.

Nos livros, com os colegas profissionais.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para vocé?

P-F - A formacgdo continuada pra mim é um estudo, é um aperfeicoamento, é busca, € troca
de conhecimento, de experiéncia. E muito importante para o profissional de qualquer 4rea,
estar se aperfeicoando. Eu diria que no mundo que vivemos hoje, é essencial. Se vocé nao
buscar isso fica para trds. Agora para o professor € mais importante. O professor tem que esté
sempre se atualizando, as mudancas estdo ai, todo dia, agente precisa acompanhar. E quando
se trata de EJA, ai € que precisa mesmo. Se na formacdo inicial nés ndo tivemos nenhuma

orientagdo, a formagdo continuada é nossa chance de aprender, entender essa modalidade.

Agora assim... eu ndo fico esperando nao, eu vou ler, estudar, pesquisar.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem? Por qué?

P-F - Nao. Porque as vezes se torna rotineiro, chato, as vezes a gente fica com sono, aquela
coisa enfadonha. Ela deveria ser mais ampla, deveria convidar colegas que tem experiéncia
que deu certo, que ele pudesse repassar aquela experi€éncia que deu certo na escola dele, que
ele trouxesse pra gente, poderia ser um momento mais... como dizer assim... mais criativo.
Porque trabalha s6 textos, apostilas, porém muitas vezes o que a gente trabalha 14, muitas
vezes chega na escola, ndo tem matéria pra trabalhar com o aluno. E muitas dessas formacdes
ndo atingem a realidade dos alunos que a gente trabalha. E a formacdo € ministrada por
pessoas, em sua grande maioria que nunca entraram em uma sala de EJA. Que ndo tem
conhecimento da EJA. Vejo pessoas que trabalharam a vida toda com alunos do ensino
fundamental, com criangas, ai chega e vem dizer pra gente como fazer. Se a gente for levar
aquilo pra sala de aula, ndo vai dar certo. Vocé pode até tentar, mas nio da certo. Sabe por
que? O aluno da EJA € muito diferente dos outros alunos. As necessidades deles sdo outras,
os problemas, a vida, tudo. Nao tem como vocé que nunca chegou em uma sala de EJA dizer

como fazer, como dar aula.
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ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formacao continuada nos

momentos de interacio e de informalidade com seus colegas professores?

P-F — Tem. Sim. Porque assim... através do didlogo, da comunicagdo ai a gente consegue
atingir o objetivo que a gente quer. Muitas vezes a gente vai pra uma formacao continuada,
chega la... aquela conversa, um conversa com outro, aquela conversa. Aquela pessoa ta ali
falando aquilo que a gente ja sabe, que a gente ja viu, ai vai trabalhar texto e mais textos que a
gente ja trabalha na escola. Entdo eu acho que em uma aula de campo, um passeio, uma visita
ao museu, como trabalhar com multimidia, com midia né, tecnologia na escola com o aluno.
Isso é o que a gente precisa também. A gente precisa de novidade. As formagdes ficam
repetindo muito as mesmas temadticas. Trabalhando aquilo que a gente ja sabe. Eles precisam

inovar.

ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido as

suas necessidades?

P-F — Algumas. No geral ndo. Eu vou mais pra marcar presenga como diz né, porque eu vou
com aquela impressao que vai ter algo diferente, mas quando chega 14 € a mesmice de sempre.
E planejamento, eu sei que o planejamento, ele nunca se esgota né, tem que ta sempre se
aperfeicoando, o planejamento. Mas geralmente trabalha o qué? Textos né? Géneros textuais.

Sao coisas que a gente ja trabalha na escola.

ENTREVISTADORA - O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-F - O que ta faltando € fazer uma pesquisa com os professores da EJA. Que temas vocés
gostariam que fosse tratados na formacdo continuada? Como gostaria que fosse essa
formacdo? Pedir a opinido do professor e ndo vim uma coisa pronta, ja formatada pra gente
seguir, € aquilo ali e pronto. O que voc€s querem? O que voc€s tém também pra contribuir
com o formador? Qual é a experiéncia que foi vivenciada na escola? O que a gente pode
trocar? Porque a formacdo € uma troca, uma reciproca nao €? A gente vai...“Nao, eu nao

aprendi nada.” Ndo, mas a gente aprende alguma coisa e deixa 14 alguma coisa de bom
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também, é uma reciproca. O que falta € interacdo, didlogo, comunicacdo antes de fazer a

formacdo. A gente chegar e jd td formatado. E isso e pronto.

ENTREVISTADORA - De que forma é que sua pratica pedagégica tem sido modificada
como consequéncia da formac¢ao continuada que tem frequentado? Tem percebido

mudancas na forma como decorrem as atividades? Que tipo de mudancas?

P-F — Nao. Porque geralmente eu fago o qué? A gente foi pra uma de género textual, trabalhar
com jornal, eu ja trabalho com jornal, sempre trago o jornal do dia pra que eles leiam e
fiquem informados. Afi trabalhou também fabulas, a gente trabalha com fabulas também na
sala de aula. Autoestima, j4 trabalhava também, até eu convidei uma Anna Nery, enfermeira
que é muito disposta, uma pessoa preparada. Oferecemos uma palestra de autoestima pra eles,
otimo, maravilhoso.

Trouxe o poeta também, o Pica Pau, fez apresentacdes de poesias pra eles. E a poesia estava
direciona pra importancia do aprender a ler, do aprender a conviver com as pessoas, do
aprender a interpretar o texto, no caso era uma carta né?

O marido matou a esposa porque ndo sabia ler, porque a carta que ela entregou pra ele era
uma carta dizendo que o amava e que jamais iria trair o amor da vida dela.

Entdo o poeta declamou poesia e eles ficaram encantados.

Entdo sdo coisas que a gente ja trabalha ao longo do ano, é um processo assim, que a gente ja
vem trabalhando. Até porque com a EJA a gente ndo pode trabalhar da mesma forma que o
ensino regular.

Nao pode ser s6 quadro e giz, apesar que os alunos ja tem incutido a cabeca que a gente... s
da aula se estiver escrevendo no quadro. Se vocé disser, “Hoje nds vamos debater sobre o
tema tal. Eles logo reclamam, “Professora, a senhora ndo vai escrever hoje, nao é?
Professora, comece a aula. Hoje tem aula ndo?” Ent@o todo aluno que chegar pra mim vai
tendo que se adaptar. Eles passam um tempo pra se acostumar. No inicio s querem copiar,
acham que s6 estdo aprendendo se estiverem copiando. Mas depois eles comecam a entender
que nao ¢é assim. Isso € o costume que eles pegaram com outros professores. Vocé sabe né,

tem professor que adora encher o quadro pra o aluno s6 copiar.

ENTREVISTADORA - Eles cobravam muito de vocé essa postura?
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P-F - Eles cobrando, mas chega um periodo que eles comecam a ter uma visao ampla do que
¢ estudar... ndo € quadro e giz, mas um debate, mas uma palestra, troca de experiéncia. Eu
gosto assim... conhecer a vida deles, a histéria de vida de cada um, pra eu poder chegar até
ele, tratar aquele aluno, conquistar. Conhecendo o aluno a gente consegue planejar melhor as

atividades... e também a gente consegue avaliar melhor... até agora tem dado certo.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas devem ter uma formacao para que se sinta

motivada, interessada e empenhada durante a realizacio?

P-F — A partir do tema, do tema que vai ser trabalhado. A partir do tema que vai ser
trabalhado, da pessoa que vai ministrar aquela formagdo continuada, do preparo daquela
pessoa, da acolhida. Se ela ja teve alguma experiéncia com a EJA isso ja faz muita diferenca.
Porque, é como eu ja disse, a pessoa precisa conhecer a EJA, para poder dizer o que fazer e

como fazer em minha sala.

ENTREVISTADORA - A formac¢do continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,

valores e sua cultura? Como isso tem acontecido?

P-F - Bem, o aluno de EJA ele sempre volta a escola pra buscar algo que venha lhe favorecer
no seu dia a dia, eu tenho aluno... ai eu faco a pesquisa. Digo assim, “O que vocé€s t€m mais
dificuldade? E na leitura ou é na escrita?” A maioria diz assim... “Professora, eu sei ler, mas
eu ndo sei escrever, entdo eu quero aprender a escrever. “Outro diz assim; “Eu leio
gaguejando. Eu digo, “Ao longo do processo, vocé vai aprendendo. Vocé tem que ler todos os
dias.”

Ai empresto livros de literatura, poesia, revista, o jornal pra que possa ser trabalhada a
questdo da leitura. Af eu digo assim... (...) Ai eles querem aprender a fazer uma lista de
compras, preencher um cheque, preencher recibo, €...preencher um curriculo. O que mais?
Escrever uma carta. Coisas praticas mesmo. Da vida deles.

A gente fez a experiéncia da carta, de preencher o envelope, de preparar a carta, de trocar a
carta na sala porque eles sentem necessidade de escrever pra familia. A ndo sabe como

preencher, entdo a gente foi trabalhando essa necessidade, essa questdo dele também. Af
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depois da carta veio foi o cheque, o recibo. A gente viu também como criar uma propaganda,
a publicidade, classificado pra vende a casa, o carro. Eles também tém essa necessidade.
“Professora, como eu posso fazer isso.” “Entdo a gente vai trabalhar tudo ao longo do
processo. Durante um ano a gente vai trabalhando essa questdo.” Eles estdo sempre trazendo
questdes que terminam virando aula. As vezes € uma ddvida, uma necessidade, uma histéria
que ouviu na rua. Eu gosto de aproveitar essas coisas pra fazer minha aula, para planejar as

atividades.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-F — Eu lembro de uma... a questao das fabulas, teve uma formagao que trabalhava a questdo dos
valores, lembro dessa... foi bom essa dai. Mas eu nao fico limitando, nem esperando que a formadora
ou a formacdo continuada aconteca para que eu possa trabalhar isso com o aluno. Trabalho em sala de
aula, independente que tenha formag@o continuada ou ndo. Ja trabalho com isso aqui.

A questao da cidadania eu trabalho assim; os direitos e deveres do cidadao, eu ja trabalhei os
direitos da constitui¢do, direitos sociais, direitos individuais, pra que eles tenham acesso né,
a questdo do racismo, eu ja trabalhei com eles, a questdo também do estatuto do idoso, por
serem pessoas com idade né, elevada. E muitas coisas eles ndo sabem, sofrem alguma
perseguicdo, algumas coisas... entdo a partir do momento que a gente trabalhou aqui... “Ah
professora, tem um vizinho 14 que € maltratado tal, tal, tal. ”J4 vao tomando aquela
consciéncia, porque eles nao tém aquela informacdo correta. Nao tem a informacao.

Entdo, na escola, a gente deve preparar eles para a vida, né. Desenvolvendo também a consciéncia
ecoldgica, af eu falo assim...a gente comego aqui, local, Palmares, passo pra o regional e depois
uma visdo de mundo. Af aquele aquecimento global, por qué? Porque o aluno é de EJA ai € s6 o
bé-a-bd, o bé-a-ba ndo, ele tem que ter conhecimento de mundo também. Aquecimento global, as
consequéncias desse aquecimento, a gente trabalha a reciclagem do lixo também pra que possa
separar, fazer essa separacao de material. “Ah, professora, isso eu ndo sabia.”

Trabalhando a cidadania, a questdo da limpeza, a consciéncia ecoldgicas. Que eles possam levar
pra os filhos também. Quem tem filho j4 vai...e::: educando. “Quando vocés escovam os dentes,

99 ¢

deixa a torneira ligada, aberta até terminarem? “*“deixo professora” “entdo ndo pode, primeiro
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vocé tem que colocar a pasta, "ai eu passo todo esse processo. A questdo do banho pra
economizar dgua, economizar energia, nao abrir muito a porta da geladeira, o ambiente que tiver,
saiu apagar a lampada, apagar a luz . Tudo isso eu trabalho na sala de aula. A questdo assim da
cidadania pra eles ver os direitos. Se a rua td esburacada. Mobilizar pessoas que moram naquela
rua. A escola serve pra isso, pra conscientizar, pra tornar o aluno um cidadao assim... responsavel

e também participativo na mudanga social.

ENTREVISTA - PROFESSOR G

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade antes de trabalhar
com a EJA?

P-G - Nada né. Nao sabia nada sobre a EJA. Fui convidada né, porque sai da zona rural, pra
trabalhar no Lauro Chaves, aqui mesmo no Lauro Chaves... € eu ndo... tinha experiéncia
nenhuma com a EJA, vim sem saber absolutamente nada. A experiéncia que eu tinha né, era
com turma de crianca. Sempre trabalhei com crianga e gostava muito. Mas essa experi€ncia
com adolescentes e adultos foi muito dificil no inicio. Eu tive que busca ajuda. Procurei
estudar sobre EJA. Como era ensina na EJA. Como era lidar com esse tipo de aluno. Tudo o
que eu sabia era sobre crianga, como ensinar, 0 que ensinar, como tratar. A gente estuda para
ensinar a crianca né? Pelo menos no meu tempo era assim. Hoje ndo, parece que no
magistério ja tem aulas sobre EJA.

[...] Sim, e como eu ia dizendo, além do magistério sempre participei de muitas capacitacdes,
quer dizer, formagdes sobre como ensinar a criancas, mas até naquele momento nunca tinha
participado de nenhuma formacdo da EJA. Mas quando comecei, ja fui participando das
formacgdes, naquela época ndo eram muitas, s6 tinha no inicio do ano, mas ja era alguma coisa né?

Foi o que me ajudou, essas formacdes. E também minhas colegas. Elas me deram muita forca.

ENTREVISTADORA - Vocé se sentia em condicao de assumir a turma?

P-G — Bom... pra turma de EJA especificamente ndo, né. Mas af eu tive... eu queria...eu quis
assumir e...
Eu vim achando que tava preparada, td entendendo, fui convidada pra vim, sai da zona rural,

Otimo, sair da zona rural pra cd. Eu vim achando que tava preparada, s6 que quando eu me
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deparei com a turma de EJA, que € uma modalidade diferente de que eu estava acostumada,
ai eu senti que na verdade eu ndo estava preparada. S6 o que aconteceu? Eu tinha né que dar
conta do que eu tinha assumido.

Fiz tudo, fui em busca, tentei procurar ajuda com a coordenadora que tinha aqui na época, pra
conseguir fazer um bom trabalho, mas no inicio foi muito dificil porque eu ndo estava
preparada.

Achei que a aula que eu dava para as criancas podia dar pra os alunos da EJA. E nédo € assim
né. As diferencas sdo muitas e eu ndao sabia nada. Tive que comecar do zero. Nao podia
desistir e fui buscar ajuda. Fui aprendendo com a prética, fazendo. Tinha dias que tudo dava
certo, mas tinha dias que por mais que eu preparasse uma boa aula quando chegava 14, ndo
despertava interesse em ninguém. Eu percebia que eles ndo tavam gostando. A aula tava boa
pra mim, mas pra eles... eles faziam, mas ndo se envolviam. Af eu ji sabia que precisava
melhorar. Foi assim com os tipos de textos que eu levava pra eles. Eles € quem me dava a dica

se a aula tinha sido boa ao nao, o que eu precisava melhorar.

ENTREVISTADORA - Houve dificuldade de adaptacao?

P-G - Muita. Até porque né, era um publico jovem e adulto, diferente daquele que era minha
clientela. Eu tive muita dificuldade, principalmente com os adolescentes, eu ndo sabia lidar
com adolescente. Tinha um mesmo que eu lembro dele até hoje, as vezes ainda encontro com
ele e sempre vem falar comigo, “como que t4, professora?”, esse me deu muito trabalho. Se
com crianca a gente tem que ter paciéncia com adolescente é que tem que ter mesmo.

Os alunos que sao jovens e vem pra EJA, muitos tem problema com disciplina, um histérico
de repeténcia e evasdo muito grande, gostam muito de brincar. Tem alguns que trabalham e
pensam que a escola € um momento de se distrair.

E tem aqueles que querem estudar mesmo, querem recuperar o tempo perdido. Os mais velhos
e os idosos. Eles sd@o sempre muito interessados, ndo gostam de brincadeira.

Ai vocé tem que aprender a lidar com esses dois publicos que sdo bem diferentes né?

Foi muito dificil. (...)No comeco, foi muito dificil. Até porque a maneira de ensinar era outra,
a gente tava acostumada com palavras sempre no diminutivo, € as vezes eu me pego... me
pegava da mesma forma, “sé essa palavrinha”, “falta uma letrinha aqui”’. Aquela era a

maneira que eu falava com as crianca, eu sabia... eu percebi que ndo era assim, ou melhor, que
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ndo era pra ser assim. Que a maneira de lidar com eles tinha que ser outro, o método tinha que

ser outro, o tipo de texto tinha ser outro e eu fui em busca e gracas a Deus consegui.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-G — Tem muitas né. E uma turma né, que nio d4 muito trabalho por ser jovens e adultos, ja
tem uma consciéncia do que € uma sala de aula, tdo ali pra aprender, ja sabem o que querem
aprender. Porque no inicio do ano ji tem gente que diz assim, “oh professora, eu quero
aprender”, “‘eu t0 aqui porque eu preciso aprender”, “eu ndo quero muita coisa nao professora,
olhe, eu s6 quero...”tem gente que diz assim,*...eu s6 quero aprender o nome do dnibus que eu
vou visitar minha mae, pra o hospital, ou coisa assim”, outro diz assim, “eu quero aprender
pra ensinar ao meu filho que td na escola e a tarefa t4 chegando e eu ainda nao sei, vejo agora
que eu nao td conseguindo ajudar”. Outros, na maioria homens né, diz assim, “professora eu
tdaqui porque eu quero tirar minha carteira de habilitacdo, ai eu quero aprender s6 isso”’, mas
ai eu tenho que v€ que esse sO isso tem muitas outras coisas por trds, nao vou ensinar sé as
questdes que vao cair na prova do DETRAN.

Af assim, eles sabem o que querem, tdo ali pra estudar, saem de suas casas, de suas familias,
deixa a novela, porque muitas vezes a novela faz com que eles fiquem em casa, mas quando
eles saem de casa, saem dispostos a estudar e agora que eu aprendi a lidar com essa turminha,
¢ muito bom. A vantagem € essa, eles sabem o que querem, tdo ali pra estudar.

Uma outra vantagem € que com eles a gente conversa de igual pra igual. Aquela dificuldade
que tinha no inicio, a forma de falar, a linguagem, hoje € uma vantagem pode falar de igual
pra igual. Eu sei que eles estdo me entendendo. E isso me ajuda muito. Elas s@o donas de casa
como eu, sdo maes, pais. Tem historias de vida parecida com a minha, de muita luta. J4 com
os adolescente ¢ diferente, mas aprendi a lidar com eles, hoje ndo tenho mais problemas com

isso. Tem uma indisciplina aqui, outra ali, mas nada que seja demais.

ENTREVISTADORA - Sua formacao inicial contribuiu para realizacao do seu trabalho

pedagogica?

P-G - De certa forma contribuiu né, porque pelo que fiz né, estudei, mas ndo especificamente
pra EJA, nunca se falou em EJA, s6 se falava da crianga, como trabalhar com a crianga, os

métodos pra trabalhar com crianga. Sempre com crianga, nunca com jovens e adultos. Nesse
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ponto ndo contribuiu ndo, nesse caso, assim, especificamente nao, pra trabalhar EJA. “Crianca
vocé trabalha dessa forma e adulto trabalha dessa”, nunca foi dito isso no magistério, sempre
foi direcionado pra crianca. (...) Na verdade ndo me ajudou em nada né? Porque me ajudou
quando eu trabalhava com crianca, mas quando fui trabalhar com a EJA eu ndo sabia nada.
Ou pouca coisa que fiquei sabendo foi com os colegas. Porque na época, eu lembro que fiquei
perguntando a um e a outro o que era EJA, como trabalhar com esses alunos e se tinha
material. Essas coisas né. O que aprendi foi com os colegas, a coordenadora da escola e com
os alunos. Eu sempre observava o que eles gostavam, os problemas deles, o que precisavam.

Sempre conversei com eles pra descobrir como trabalhar com eles. E foi assim que aprendi.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para voceé?

P-G - Como o nome j4 diz né, formacgdo, a gente estd sempre em estudo, continuamente
estudando pra melhorar essa pratica. E um momento pra gente aprender, aprimorar. Melhorar

mesmo nossa pratica.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de ambiente formal de

aprendizagem?

P-G - Nao. Eu acho que 14, ta certo, acontece ndo €, porque prepara, marca o dia, convida
pessoas pra dar aquela formacao.

Mas eu acho que acontece num ambiente sem ser tdo formal, na escola mesmo, com a
coordenadora, ela poderia até o qué? Tirar um momento pra reunir aqueles professores de
EJA, trocar experiéncia, os colegas, ela com os colegas também, eu acho que acontece dessa
forma também. Eu acho que até é melhor. A gente trabalha junto, na mesma escola, os
problemas sdo bem parecidos. Acho que € muito bom quando € com a coordenadora da

escola, na propria escola. A gente aproveita mais.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formaciao continuada nos

momentos de interaciao e de informalidade com seus colegas professores?

P-G — Nao uma formacao propriamente dita. Mas a troca de experiéncia eu acho que é valida.

O professor pode ter feito um trabalho que deu certo em sua sala. E ele pode repassar pra esse
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colega que pode tentar fazer em sua sala. Eu acho que pode. Nao como eu ja falei, uma
formacao, porque formacao tem que ter um tempo determinado, mas essa troca de experiéncia
eu acho que pode com certeza. Eu mesma aprendi muito com meus colegas. A gente ta

sempre conversando, trocando ideias.

ENTREVISTADORA - A professora do inicio, se fosse comparar com a de hoje, mudou
muita coisa, né? Essa professora de hoje, com quem ela aprendeu a ser professora de

EJA? Como ela foi se construindo?

P-G - As formagdes ajudaram né, mas muita coisa foi de mim mesma, eu busquei melhorar.
E com a experiéncia, com erros, o dia a dia, vendo as necessidades de cada um, os alunos me

ajudando, eles me ajudaram.

ENTREVISTADORA - Além dos alunos, quem mais?

P-G - As formacgdes contribuiram. A formac¢do. Como eu ja disse, eu busquei né, os colegas
também, havia essa troca de experiéncia... como eu falei, as vezes até nas proprias formacoes,

com as experiéncias dos colegas.

ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido

suas necessidades?

P-G - Em parte sim né. As vezes a gente vai pensando que vai ter uma coisa e chega 14 é

outra.

ENTREVISTADORA - Vocé vai esperando o qué?

P-G - Uma coisa diferente né. Algo que a gente ta precisando.

O que falta pra ser mais atendida?

P-G - Que sejam pessoas que tem experiéncia com EJA. Porque eles convidam assim,

pessoas que tem por exemplo, professores do Qualiescola,jd fizeram formacgdo continuada,
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mas eles ndo tem experiéncia com a EJA, eles tem experi€ncia com crianca, outra modalidade
de ensino ndo é.

Ai eu acho que falta isso, convidar pessoas que na verdade tivessem experiéncia com EJA. A
formagcdo precisa ser mais perto do que a gente vive com aqueles alunos. E muito diferente a
forma como se trabalha com crianca e como trabalha com jovens e adultos. Entao eu acho que
essas pessoas que vem fazer a formacao precisavam ter experiéncia com a EJA, conhecer esse
aluno. Af sim, eles poderiam saber o que a gente precisa aprender e quais S30 nossas

dificuldades.

ENTREVISTADORA - Além de pessoas que tenham experiéncia com EJA, o que mais

esta faltando?

P-G - Que sejam capacitagdes assim né, bem dindmicas, movimentadas, com coisas praticas,
com oficinas, coisa que movimente mesmo, coloque a gente pra pensar, trabalhar, ficar com
vontade de fazer.

Antigamente tinha muito o video, colocava 14 o video e a gente ficava 14 olhando, olhando,
ficava com sono, preguica, tinha gente até que dormia, colegas meus que ja ndo ia mesmo pra
capacitacdo por conta dessa mesmice, essa coisa parada, essa monotonia. Hoje sdo os textos, o
formador traz aquele texto e a gente tem que ler e dizer o que acho. Isso também € bom, mas

sempre a mesma coisa cansa.

ENTREVISTADORA - A formacio se aproxima da pratica do professor ou ela é mais

conceito?

P-G - Olhe, depende da formacgdo e do formador. As vezes tem que chegar mais perto da
pratica mais as vezes € mais conceitos, ¢ uma coisa assim bem... ndo € toda vez que acontece.
Eu ja tive muitas formacdes 6timas, que quando a gente volta quer colocar aquilo tudo em

pratica. Mas tem aquelas que € mais pra ler e dizer o que entendeu, nao traz nada de novo.

ENTREVISTADORA - As formacoes desse ano que vocé frequentou, elas foram mais

conceito ou perto da pratica?

P-G - Mais perto da prética.
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ENTREVISTADORA - De que forma sua pratica pedagégica tem sido modificada como

consequéncia da formacao continuada? Vocé consegue perceber mudancas?

P-G - Melhorou. Até a forma assim, de trabalhar textos, €... gé€neros textuais, melhorou muito
com as formacdes. Porque antes eu trabalhava jornal, ai jornal... o qué que eu trabalhava no
jornal? Era recorte de palavras né. “corte palavra com a letra tal, com duas silabas, nomes
proprios, nomes comuns, essas coisas”’. E hoje ndo, eu trabalho realmente género textual
dentro do jornal, entdo melhorou muito, uma das coisas que aprendi muito foi a trabalhar os

géneros textuais, nas formacdes.

ENTREVISTADORA - Vocé tinha falado também do tipo de texto?

P-G - Sim eu esqueci. O tipo de texto. Eu trabalhava assim... eu escolhia o texto e acabou...
era aquilo mesmo. As vezes quando chegava o menino ndo dava nem atengdo, por que era um
texto infantil, ndo tinha nada haver com a realidade dele mais né, ja passou, tinha ficado 14
atras, e eu trazia. Com as capacitagcdes eu aprendi que a gente tem que escolher de acordo com
a faixa etdria dele, do interesse dele, texto motivador. Porque um texto infantil, “A batatinha
quando nasce”, ndo vai nem... eles ndo vao querer fazer né. Vai ter que realmente... Mas se
realmente fosse trabalhado poema, um poema que atendesse a necessidade deles e outros tipos
de texto também. Eu hoje ndo levo mais textos assim pra eles, levo vérios tipos de textos,
gosto muito de trabalhar com textos. Mas agora sdo textos pra jovens e adultos. Eu trabalho
com vérios tipos de textos, receitas, jornais, poemas, publicidade. E hoje eu sei trabalhar com
cada tipo de texto desse. A gente discute, escreve. Eles apresentam para a sala, faz trabalho
em grupo, faz dramatizacdo. Eles gostam muito. Hoje eles ndo tem problema em falar em
publico, mas antes, ele ndo conseguiam falar nada, s6 respondiam muito mal.

Eu gosto de trabalhar com coisas da vida deles, conta de luz, a gente faz a leitura daqueles
graficos que vem na conta. Ali a gente j4 t4 trabalhando matemadtica.

Também trabalho com rétulos, pra vé a validade dos produtos, a origem... ai a gente ja

trabalha geografia, os componentes, calorias e por af vai.
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ENTREVISTADORA - Vocé falou das caracteristicas para uma formaciao ser

motivadora, ser dinamica...?

P-G - Dinamica € que tenha pratica. Porque as vezes fica mais na teoria, e eu gostaria mesmo
que... assim, fosse prética, mostrasse como fazer. Por que antigamente eles diziam assim, a
gente nao pode dizer como fazer, o professor € quem sabe, nas antigas tinha muito isso, mas
agora a gente ja vé né?

Devia mostrar mais o lado pratico, que tenha muitas oficinas, o lado pritico mesmo, que
fosse bem movimentado e que fizesse com que a gente tivesse vontade de td ali e aprendesse,
porque quando a gente td motivado a gente aprende melhor.

A gente precisa de coisas novas, dinimicas. E importante saber o conceito, mas eu acho que
mais importante € saber dar aula. Mas ndo € uma aula qualquer ndo, tem que ser uma aula que
o aluno aprenda e tenha prazer nisso. Nao € fécil vocé ensinar o aluno da EJA ndo, eles
chegam cansados, com baixa autoestima, estdo ali nas ultimas forcas. Se a aula ndo for
motivadora, ele dormem. Ou vao preferir assistir a novela. A evasdo acontece na EJA por
causa disso, tem professor que chaga mais cansado que o aluno, senta na cadeira dele e
pronto. Ndo sai por nada. Escreve alguma coisa no quadro pra os alunos copiarem e fica sé
esperando eles terminarem. A gente na diz nada, mas a gente vé né, € de dar pena.

A formacdo continuada tem contribuido para que consiga desenvolver estratégias que
permitam responder as necessidades dos educandos e estejam voltadas para a reflexdo e
andlise critica do seu contexto social, seus principios, valores e sua cultura? Como isso tem

acontecido?

Eu acho que através de projetos né, atende essas necessidades. A gente trabalhouesse ano com
projeto, a gente trabalhou projeto de meio ambiente... A gente trabalhou com outros projetos
também.

Eu acho que as formacdes ajudam, mas nao € sempre. Agora na escola a gente combina muita

coisa. A gente desenvolve os projetos. E muito bom.

ENTREVISTADORA - Mas qual a necessidade que eles tém?

P-G - Essa parte mesmo, cultural, a parte cultural, porque eles vém assim... de um fracasso

tdo grande, eles tem assim, o que eles aprendeu né, eles ndo chegam sem nada na escola ndo,
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eles tém a parte social deles j4, a parte cultural deles, que eles aprendem em casa, no dia a dia,
eles tém, mas eles precisam do qué? Que essa parte seja €... como € que se diz...

Eles precisam melhorar essa parte, aprender mais. Eles sabem de muita coisa né... ja
trabalham, sdo casados, tem filhos, entdo eles sabem muita coisa. SO que eles precisam dos
conhecimentos que sdo trabalhados na escola, coisas que a gente sé vé na escola né. Eles
precisam estudar pra melhorar um pouco de vida. Arrumar um emprego melhor... eles sempre
falam “ Ah professora, vou estudar pra arrumar um emprego”’. Também sempre falam na
vontade de aprender a ler, escrever. Acho que isso € o que eles mais querem. Mas a gente sabe
que quando a gente estuda, outras coisas melhoram. A forma como a gente vé o mundo, como
tratar as pessoas, 0s vizinhos, a esposa em casa, o marido, os filhos. A autoestima também

melhora muito, eles aprendem a se dar valor, acho que melhor... eles aprendem que tem valor.

ENTREVISTADORA - Além disso, o que mais eles vém buscar na escola?

P-G - Nesse caso, quando eu falei agora é a parte profissionalizante, principalmente os
homens, que vem muito em busca disso. Como eu disse da outra vez, seria muito bom que
eles tivessem assim... esse estudo mesmo, que fosse oferecido, além daquelas trés horas que
eles ficam na escola, que eles tivessem esse acompanhamento. E cursos profissionalizantes
mesmo. Seria motivador e seria ttil pra vida deles.

Porque coitado, vem de um fracasso tdo grande, nao aprendeu a ler nem escrever, ai o que €
que eles tem profissionalmente, praticamente nada, tem as vezes o servico pesado e as vezes
nem consegue. Porque nessa regido o desemprego é grande, os que tem leitura ndo consegue
emprego, quanto mais quem nao tem.

Entdo assim, que fosse promovido viagens culturais, pra essas criaturas, pra conhecer outras
coisas, outras realidades, ndo ficar s6 aqui dentro da cidade, aqui eles ja conhece né. Se fosse
feito assim, acho que seria muito bom. Porque sdo pessoas tao sofridas, que a gente vé né e a
gente que td junto dessas pessoas, a gente Ve...

Eles fazem da gente até de psic6logo, porque eles ja sofreram tanto, que vém tdo desanimados
pra escola e quando chegam aqui ndo encontram nada, ou quase nada, eles ficam desanimados
e € por isso que ha tanta evasdo, porque nao tdo conseguindo encontrar na escola o que eles
vém buscar. Fica s6 o professor no ba be bi bo bu de antigamente, ndo oferece nada, ndo

motiva.
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ENTREVISTADORA - E vocé tem feito o qué?

P-G - Profissionalmente, € claro que profissional eu ndo posso porque ndo tenho como fazer,
mas ai outras coisas...

Eu trabalho muitos projetos como eu falei... que atenda a necessidade deles, que pelo menos
possa ajudar...esse ultimo projeto que a gente fez foi o projeto afro-brasileiro. E antes a gente
trabalhou o Brasil e suas matrizes, entdo eles conheceram sua histéria, a origem mesmo de
cada um aqui no Brasil. Foi muito bom porque eles passaram a conhecer melhor, aquelas que
tinham aquele preconceito, até racial mesmo, comecaram a perceber que nao era bem assim,
porque a gente sempre V€ esse preconceito na sala de aula, mas com esse projeto... até nessa
parte do preconceito td ajudando e na parte cultural mesmo, porque ja pensou...o Brasil e suas
matrizes, vocé vai muito além, € muita coisa. Entao foi trabalhado, isso foi muito bom, houve
a culminancia. Vocé estava la esse dia, nao tava?

Entdo sdo coisas que a gente td tentando por esse lado, j& que eu ndo posso criar um curso
profissionalizante pra essas criaturas, ndo depende de mim, a gente trds, eu td trabalhando

assim.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-G - Eles tém contribuido, a formacao continuada tem contribuido, porque por conta dessas
formacdes a gente fica motivado, aprende como trabalhar o projeto também, ajuda, realmente
tem contribuido.

Todos os temas dos projetos que a gente ta trabalhando aborda isso ai.

Como falei antes, a gente ja trabalhou o tema meio ambiente, a histéria do Brasil e suas
matrizes, o projeto afro-brasileiro. Tudo isso contribui para o desenvolvimento humano dos
alunos né.

As discussoes, leituras dos textos, as atividades. Eu trabalhei com eles a questio da
reciclagem, o cuidado com o lixo.

Quando a gente trabalhou com o projeto afro-brasileiro a gente tratou muito da questdo do

respeito, da cultura. Foi muito bom. Eu acho que isso ajudou muito, eles aprenderam mesmo.
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No inicio eles faziam muita brincadeira preconceituosa com os colegas na sala e depois dessas
nossas aulas as coisas melhoraram.

Eu sempre procuro trazer aulas que movimente bastante, coloque eles para produzir.

ENTREVISTA - PROFESSOR H

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre a EJA antes de trabalhar com essa

modalidade?

P-H - Eu ndo sabia nada, nada, nada, nada. J4 tinha ouvido falar né, mas... quando eu entrei
pensei que era pra trabalhar com crianca mesmo, normal. N3o...Tratar...€... tratar crianca € um
jeito, tratar adulto, mesmo que eles ndo saibam ler € totalmente diferente, tem que saber como
€ que se faz com eles, é muito dificil, por que vocé chamar um...butar um menino sentado
num canto € uma coisa e vocé mandar um adulto se sentar, principalmente os mais velhos, é

dificil... quando eles tem um temperamento agressivo, € muito dificil.

ENTREVISTADORA - Vocé se sentia preparada para assumir a turma?

P-H - No inicio ndo.

ENTREVISTADORA - Qual foi sua maior dificuldade?

P-H - Minha maior dificuldade foi como € que eu iria ensinar pra eles, porque assim, ensinar

crianga eu ja sabia, mas ensinar adulto eu ndo sabia.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com e EJA?

P-H - As vantagens € que eles respeitam mais, eles sdo adultos, entendem melhor, assim...ndo
¢ em termo de aprendizagem, mas sim de conversa. Vocé€ conversa, eles entendem, crianga €

totalmente diferente, vocé€ tem que tratar crianga como crianca mesmo e adulto como adulto

mesmo.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA ci
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

ENTREVISTADORA - Na época vocé ja tinha sua formacdo no magistério e a

faculdade ou s6 o magistério?

P-H - Os dois.

ENTREVISTADORA - Essa formacao lhe deu alguma condicao de assumir as turmas?

P-H - Nao. Assim... ndo. Na faculdade até assim...quando eu fiz os estigio a gente ndo foi pra
EJA, ja foi pra salas normais, ou de quinta a oitava ou de primeira a quarta, mas nio com
EJA. Af a dificuldade muito mesma que eu tive era como trabalhar com eles, assim o... o...

jeito de falar, que € mais complicado, o tratamento.

ENTREVISTADORA - O que significa para vocé formacio continuada?

P-H - Eu acho que € vocé continuar um trabalho do qual vocé estd fazendo, ou seja, se
preparar mais ainda, se preparar mais do que vocg... ja tem... tirar suas davidas, que voceé ta...
com o assunto que vocé td complicada, ou ndo tem uma pessoa que lhe ajude e formacdo

serve mais pra isso, voc€ se espe... especi... especializar mais ainda.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-H - Nio. Acho que... deveria... eu...até porque assim... as formagdes sao sempre no mesmo
lugar, de um jeito s, eu acho que deveria ter mais... a gente se sente como os alunos, como o0s
alunos é...vocé ta ali o tempo todo sentado s6 escuta pelelei, pelelei, pelelei,pelelei a mesma
coisa € os alunos, eles ndo gostam, € a mesma coisa, deveria ter um lugar diferente, uma coisa

diferente, deve ter coisa mais pra distrair e nao ficar sé naqueles pelelei, pelelei, entendeu?

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formaciao continuada nos

momentos de interaciao e de informalidade com os colegas professores?

P-H - Tem momentos que sim, tem momentos que é... onde eu trabalho, eu conto assim com

muitas pessoas, quando eu to com duvida em alguma coisa, é... antes de eu falar eu digo,
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“Fulano, tu lembra disso? Porque eu ndo to lembrada?” “Sicrano tu lembra disso? Como é que
se faz?” Porque se vocé ndo procurar alguém eu acho que ndo anda, ndo caminha, vocé
conversando com outras pessoas, que ndo seja... é...da mesma especialidade que a tua vocé

alcanga muita coisa.

ENTREVISTADORA - As formacées que tem frequentado tém atendido as suas

necessidades?

P-H - Pra ser bastante franca, esse a... as que eu fui desse ano era muito blablabla, muito
conceito. SO assim, vai ser assim, vai ser assado, num batia num ponto certo, numa coisa
certa. As vezes sO era mostrar painel, mostrando alguma coisa, ndo era assim... coisa que...
vamos supor... “Qual a sua dificuldade? Onde € que ta errando? Onde é que vocé ta
acertando? O que vocé ta precisando mais?” nao foi... eu acho que... as que eu fui desse ano,
acho que eu s6 perdi uma, duas ou trés, as que eu fui eu ndo gostei muito, de jeito nenhum, até

quando botaram no papel, eu disse ndo, nao foi legal, de jeito nenhum.

ENTREVISTADORA - O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

Eu acho que faltou eles perguntar a cada um de... ndo s6 eu... de mim... mas como das pessoas

tinha dentro sala de aula?” né... porque... a gente ia mas era pra fazer planejamento, ou fazer
outras coisas e ndo focar no que vocé estava precisando mesmo, como eu tava falando
mesmo... o caso do... das pessoas especiais, “Qual era sua dificuldade com eles?” nao era sé
eu que tinha alunos especiais, ja tinha outras pessoas, ja tinha pessoas de outras escolas que...
alunos deixou a escola...“mas por qué?”... va 14 saber. Nem sempre a gente tem tempo, eu
mesma como tenho duas crianga nao posso sair daqui pra Serro Azul, pra ir na casa do meu
aluno pra saber o porqué, eu também nao posso sair no meu horério, de sala de aula, de noite,
ir na casa deles. Quem mora préximo e ndo tem assim...filhos... nem essas coisas ainda da,

mas quem nao tem, alias quem tem é muito dificil.

ENTREVISTADORA - De que forma é que sua pratica pedagégica tem sido modificada
como consequéncia da formacdo continuada que tem frequentado? Tem percebido

mudancas na forma como decorrem as atividades? Que tipo de mudancas?
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P-H - Assim, tem assunto que...€ uma coisa que assim... eu comento com pouquissimas pessoas,
€... se eu planejar a aula aqui hoje, planejar a aula durante a semana toda, eu erro tudo na sala de
aula, eu erro tudo, ndo sei pra onde € que eu vou, mas se eu chegar na sala e pegar esse papel hoje,
pegar dentro da sala, o aluno disser “eita professora aconteceu...” pronto, minha aula j4 ta ali. Eu
sou franca com as pessoas que dizem, “tu prepara um roteiro, essas coisas?” eu digo ndo, eu nao
gosto... ndo € que eu nio goste, € que eu fico perdida, completamente perdida. Se eu fizer um
roteiro pra chegar dentro da sala de aula, a ndo ser assim, pra semana eu vou fazer tal coisa, mas
sem marcar o dia, sem marca na agenda, nada. Porque se eu marca... se eu marca eu fico
apreensiva com aquele papel, vou olhar a hora, que hora que tem que fazer aquilo, que hora nao
tem, eu acho que...deve ser mais isso. Tem coisa na formacdo continuada que eu digo “eita, é
Otimo para mim”, mas eu ndo sei qual é o dia que eu vou fazer aquilo, no dia que eu pego o
papel... digo eita, vou fazer isso agora, se eu pegar antes da hora, ali na hora, na sala de aula nao
sai nada, do que eu planejei ndo sai nada. A nao ser um filme, um filme, um video. Af eu planejo,
ai eu digo tal dia, porque a gente tem que marca na sala né, na secretaria, tal dia eu quero tal filme,
vou apresentar tal filme, a ndo ser isso, mas se eu pegar, fizer o roteiro completo e apresentar hoje

na sala de aula, matou meu dia, assim... matou minha aula.

ENTREVISTADORA - Aquela professora do inicio mudou muito? Em que mudou?

P-H - Mudou. No inicio, que nem eu disse, eu ndo sabia lidar com o pessoal, de jeito
nenhum, eu ndo sabia nem pra onde ia, agora ndo. Se comegou a aula hoje, eu ja sei como €&
que eu vou, terminou hoje, eu ja sei como termino, ja sei... pode ser aluno ja antigo, ou pode

ser aluno novo, pra mim é€... ja mudou completamente desde o inicio, muito, muito mesmo.

ENTREVISTADORA - E essas mudancas que aconteceram, vocé buscou esse saber

onde?

P-H - O que contribuiu muito também foi quando eu trabalhei com o acelera, ali me ajudou
bastante, né, me ajudou bastante porque... porque 1d voc€ via muita coisa diferente, a gente via
muita coisa, até quando a gente ia pras reunides que era fora, a gente passava a capacitacao
uma semana fora, eles mostravam muita coisa diferente, né. Outra pessoa que me ajudou

bastante foi minha cunhada, ela ja trabalhava com a EJA, ai ela dizia “olhe vocé trabalhe
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assim, assim, assim...” e outra pessoa que eram meu contato da EJA, me ajudou bastante,

muito mesmo.

ENTREVISTADORA - Que caracteristicas devem ter uma formacao para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacao?

P-H - Eu acho que mais assim, incentivo. Incentivar a gente €... as pessoas, deixa eu Vé...
fazer totalmente diferente, ndo s6 aquele bldbldbla, tem que ser assim, acho que com videos,
com dangas, apesar que mesmo que a gente ndo faca tudo, mas nao faga em sala de aula,
porque € diferente, os alunos da gente da EJA eles ndo aceitam nem tudo que vocé quer fazer.
As vezes vocé vai motivada pra colocar um video, “eita, 14 vem a senhora com esse video”,
“la vem a senhora com essa miusica”, tem aluno que ndo aceita, tem aluno que aceita
tranquilo, tranquilo. E também a gente tem que vé a realidade deles, muitos é...s6 estdo ali pra
aprender pelo menos o nome, tdo ali pelo menos pra aprender o nome, dizer assim leia uma
palavra e pronto. Ja nas reunides a gente nao vé tanto isso, s6 € mais assim... as reunides desse
ano foi mais assim, pra alunos que j4 sabem ler, vocé faca assim, fagca o texto assim, assim,
assado. Eu acho que o aluno consegue aprender partindo do bé-4-ba. E ndo a partir de... eu sei
que o sistema diz; “é a partir de um texto”, mas eu na minha concep¢do eu ndo acho isso, eu
ndo trabalho assim e gracas a Deus um jeito que eu trabalho os meus alunos conseguem
aprender, né. Uma vez até disseram assim, “Vocé ta trabalhando errado” eu digo errado ou
ndo, mas eles estdo aprendendo, justamente, o que importa né no final eles td lendo, lendo,
escrevendo e fazendo contas, o que importa eu acho que € isso e ndo esse blablabla que vocés
falam ai. Passa o texto, dali tira uma palavra, eu ndo acho de acordo, de acordo sim, pra o

aluno que j4 sabe ler, mas pra o aluno que ndo sabe ler, ndo €, de jeito nenhum.

ENTREVISTADORA - A formacao continuada tem contribuido para que consiga
desenvolver estratégias que permitam responder as necessidades dos educandos e
estejam voltadas para a reflexao e analise critica do seu contexto social, seus principios,

valores e sua cultura? Como isso tem acontecido?

P-H - Na realidade da minha... da minha... comunidade, Serro Azul, €... ele sair do corte da
cana, sairem do corte, eles querem aprender pra arrumar um emprego na cidade, os mais

novos, os mais velhos ndo, os mais velhos s6 querem mesmo aprender a escrever € a ler, pra
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poder tirar um novo documento e assinar seu nome. Eles dizem; “ah professora, eu sabendo
escrever e ler pra quando eu for sair pra algum canto, ta bom demais pra mim, eu nao ta
precisando de ajuda, pra ir pra o supermercado sozinha, comprar um produto, saber o valor, o
valor ndo, porque eles saber, por causa do corte da cana eles sabem muita coisa de valor. Mas
assim, saber o que ta escrito, ja os mais jovens ndo, querem aprender pra arrumar um emprego
de carteira fichada e dizer assim; “Vocé sabe ler? Sei ler e escrever pra arrumar um emprego

melhor”.

ENTREVISTADORA - Vocé percebe outras necessidades?

P-H - Eu acho que sim... esses... assim...Pra ajudar os filhos ou até mesmo sair daquele lugar,
do corte da cana, pra uma coisa melhor, eles querem dar uma coisa melhor pra seus filhos,
mas ndo pode porque ndo sabe ler nem escrever, até assim uma aluna minha esse ano disse
assim...eu disse... “Oh Ana, se interessa, agora vai vim a barragem pra c4, se interesse mais a
aprender a ler e escrever, vai ter emprego pra todo mundo”. Af ela até fez assim, “Eu... que
me importa...(até fiquei decepcionada com ela)...que me importa eu sé quero aprender a ler e
escrever, meu marido me sustenta”. Eu disse “vocé vai ter seu marido pra toda vida, querer
ser dependente do seu marido pra toda vida?”, “ndo sei”, “Porque vocé tem quantos filho?”
“Eu tenho cinco.”, Uma menina com 22 anos com cinco filhos, mas s6 uma que ela cria. “E
desses cinco filhos, quantos pais?” “Cada um é um pai”’, “E ai, agora vocé ndo pode ter
porque ja ta ligada, serd que se voce nao tivesse esses cinco filhos criando, esse seu marido ia
querer vocé? Como € que vocé vai sustentar seus filhos, né melhor vocé aprender a ler pra
quando tiver selecdo ai pra fazer a barragem, vocé ser selecionada e dizer que sabe ler e
escrever e fazer conta, porque voc€ ndo vai precisar varrer chdo, nem ser ajudante de cozinha,
vai pra um escritorio, vai fazer uma coisa diferente”, af até outra aluno disse assim, “E mesmo
professora, eu vou me interessar mais, eu sei que eu to velha, pode ser que nao me aceite por
minha idade, pode ser que nao me aceite por causa de minha idade, mas eu vou tenta, eu vou
tentar”, minha gente eu sei que a barragem ndo é muito bom pra voces, vao desabrigar muita
gente, principalmente essa aluna minha, mas € emprego, pra vocés sairem do corte da cana,
deixar de ser uma empregada doméstica, tem gente 14 que € empregada doméstica, e pra voces
saber que quando o patrdo pagar a vocés errado, vocé saber ler na folha, “ta errado”. Nao
porque veio esse dinheiro a menos, ndo ser enganado, ndo sabe nem o porqué, foi descontado.

Ela disse “E mesmo professora, eu vendo isso, isso € isso, vem tanto desconto na minha folha
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quando eu vou receber e eu nem sei nem o que é”, olha ai...voc€ ndo sabe nem o que €, os

descontos pra que servem, né melhor vocé aprender a ler e escrever?

ENTREVISTADORA - A formacido continuada tem contribuido para desenvolver

estratégias que permitam responder a essas necessidades?

P-H - Tem. S6 € mais dificil assim pra eles depois que eu coloco o texto, mas eu peguei
um aluno... essas duas alunas mesmo que eu peguei, ela ndo sabia ler nem uma palavra... bem
dizer... nem o alfabeto direito, nem escrever o proprio nome todinho, eu tenho um aluno 14
que ele vai pra segunda fase... terceira fase da EJA, a quinta série, ele ndao sabia fazer o nome
completo. Afi disse; “professora, a senhora me ensina” eu disse “Ensino, deixa eu pegar a
caderneta pra ver como € seu nome completo, porque tem que aprender do jeito que € no
registro. Af tudo bem, quando foi depois ele chegou, “Professora, eu aprendi meu nome, veja
se meu nome € assim?” Ai colocou o nome dele completo no quadro, ai eu disse “é seu nome
¢ assim” eu sé ensinei aele uma vez, ai essas outras mulheres nao sabiam ler nada. Eu parti do
bé-4-bd, como diz a histéria do passado e hoje ela ja 1€, ndo um texto grande, mas um pequeno
texto, quando eu sai de 14 ela ja tava lendo um pequeno texto. Hoje eu ja ndo sei como € que
ta, eu tenho um jeito de trabalhar, vocé tem outro, se eu vou pra um canto...assumir seu lugar,
eu nao sei como € o jeito que vocé tava trabalhando, e € muito... crianca € dificil de aceita

uma pessoa em seu lugar, imagine um adulto, ndo €.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagdgica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e
sustentavel?

P-H - E... é éé teve umas duas formacdes que eu fui, uma formacio que eu fui eles bateram
bastante em uma tecla, até mostraram um video 14 onde tinha assim, um mendigo na rua com
um...notebook, ai todo mundo ficou assim, impressionado com aquela... aquele video né,
aquela imagem... af tava l4... ai a gente comecou a debater, o mendigo tinha um notebook, a
gente que é professor, tem seu saldrio fixo, a gente ndo pode comprar, ai foi batido a questdo
social, né, onde muitos... poucos com tanto e tantos com pouco né, onde fala a necessidade

de... porque aquele mendigo tinha um notebook, tava quebrado? Ou alguém deu pra ele, € a
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questao social, € a questdo social dos meus alunos, eu comento muito sobre um texto que eu
tenho, ndo sei qual foi a época que a gente recebeu, sobre o... pior analfabeto, ai a gente
comentando sobre isso , um aluno disse “oxe professora, o pior analfabeto é a gente que nédo
sabe ler”, eu disse “Tem certeza?”. Af comecei a ler o texto, o texto fala do...do politico, que o
pior analfabeto que tem € o politico, ai foi que eles comecaram a compreender, ai quando eu
bato muito na tecla, sobre o voto, a venda do voto, “Eita, professora, eu posso contar uma
coisa?” eu disse “O qué? Tu vendeu teu voto ndo foi?” “Mais ou menos. Foi os tijolos eu vou
construir minha casa”, eu disse “E tem n coisas que a gente de v&, qual era sua necessidade,
mas o certo ndo era vocé vender o voto, td vendendo seu voto, mas serd ...0...0 politico vai
assumir tudo aquilo que prometeu pra vocés, tem que vé isso”, “E mesmo, a gente tem que vé

direitinho o que é bom pra gente e ndo pra eles”.

ENTREVISTADORA - E a questao do sustentavel?

P-H — A gente trabalhava... trabalhou muito essa parte. Coisa reciclavel... Esse ano foi que a
gente ndo teve, nenhum projeto de coisas... 0 ano retrasado, o ano passado e o ano retrasado a
gente trabalhou muito com o reciclado, coisa reciclada, a gente trabalha em sala de aula, fala
que nao deve gastar muito... uma coisa € vocé falar, outra coisa é vocé trabalhar mesmo, ou
seja pedir pra eles trazer pra vocé trabalhar, o tempo € curto, € muito curto, pra vocé trabalhar
com essas coisas, vocé tem que ter maior tempo, vocé vai trabalhar com garrafas Peti, isso é
uma semana, duas, porque daqui que vocé corte, monte alguma coisa, demora bastante, eu

como esse ano nao tive muito tempo...

ENTREVISTADORA - A formacao orientava nesse sentido?

P-H - Eles falavam, eles falavam muito assim, ndo... ndo... teve um ano...eu nao lembro qual
foi o ano, que eles iam dd com a gente, vinha uma pessoa pra trabalhar, ia ter a tinha um
diplomazinho, eles trabalhar artesanato na escola, eles... uma pessoa, uma vez por semana, s
sei que a gente fez tanta coisa diferente, com... aqueles... biju, biju e coisa recicldvel assim,
conversando uma vez na reunido ficou uma coisa muito a desejar as reunides desse ano... um
exemplo... outra coisa, é...viagem ... minha turma, eu digo minha turma viu, as que eu tive,

nunca foi selecionada pra uma viagem, por qué?
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Af disseram, ndo que € o diretor que tem que, o diretor ndo, que a professora tem que agir,
tem que vé um lugar que quer ir, num sei que, mas nem sempre € assim. Eu ndo posso dizer
que quero ir pra o Alto do Mora se eu ndo conheco o Alto do Mora. A gente também ndo pode
fazer uma viagem pra um lugar longe, principalmente quem tem alunos especiais, né. Ai
deixaram esse ano um pouco, as reunides, as que eu fui, muito a desejar, sé era muito aquele

blablabl4, e apresentar coisas novas pra vocé€ nao.

ENTREVISTA - PROFESSOR 1

ENTREVISTADORA - O que vocé ja sabia sobre essa modalidade, antes de trabalhar
com a EJA?

P-I - O que eu j4 sabia? Assim... a minha experiéncia com a EJA... Nada. Foi em 96, eu ndo
sabia de nada, fica algumas frustracdes, a primeira turma que vocé€ pegou, porque vocé faz,
porque vocé vai jurando e tratando como se fosse um aluno na idade normal. “Meu benzinho,
meu amor, faca aqui,” e aluno de EJA ninguém trata assim. Af com o passar do tempo voce...
Gostei, gostei mais assim... voc€ comega, com 0 passa... comeca a tratar ele realmente como
ele 6. E o pedreiro, € o mecanico uma dona de casa. Nao precisa “meu amor, caderninho, meu
benzinho”. Tem que tratar seu José. Nao precisa de palavras no diminutivo, como se tivesse
trabalhando com educacdo infantil. Esse é um dos meus traumas da primeira turma e no final
desistiram muitos, em 96, acho que comecei com a faixa de uns 20 e terminei com 10 ou 12
alunos.

O tipo de atividade que ndo servia, ndo era do convivio, do dia a dia, trazia... em 96 quando eu
comecei, trazia atividades infantis, ndo servia pra eles de jeito nenhum, e assim... a partir dai
eles ficaram desestimulados e desistiram. E hoje nao, hoje eu consigo segurar, outro tipo de
atividade, de tratamento, quando ¢ pra falar sério eu falo...e... se for pra pedir desculpas, pede,
tu viu ali na sala. Ali € um caso especial porque a familia ndo entende, ele conversa e quer
assim... ele que contagiar o resto da turma.

A minha turma esse ano foi premiada, uma turma maravilhosa, MARAVILHOSA. Tem
muitos, muitos, tem 24, é 24, tem muito se tudo tdo frequentando, a frequéncia por dia é 15,
17. Gracas a Deus até agora a gente sé tem dois desistentes, mas o primeiro contato foi...foi

terrivel pra mim. Eu sabia porque nio sabia.
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ENTREVISTADORA - Considerando sua preparacao, qual era sua condicio para

assumir a turma? Houve dificuldade de adaptacio?

P-I — Nenhuma. Foi necessidade mesmo. Foi necessidade e ganhar dinheiro. Eu nao tinha
nenhuma experiéncia, sé tinha... tinha comecado a trabalhar, acho que era 1° e 2° Ano, ndo

tinha nenhuma, nenhuma. Foi a necessidade de dinheiro. (( o telefone da entrevistada toca))

ENTREVISTADORA - Vocé teve dificuldades de adaptacao?

P-I — Era assim... em meu primeiro contato era o tipo de atividade que eu levava, e::: a
atividade que eu levava era o que fazia o aluno ir embora, porque ndo servia, ndo servia.
Pronto, eu trabalhava com a 1? série “de manhd” e a atividade “de manhd” eu queria levar pra

noite. Ai ndo servia, de jeito nenhum.

ENTREVISTADORA - Quais as vantagens em trabalhar com a EJA?

P-I — As vantagens € quem vem quer, quem vem t4 querendo correr atrds do tempo perdido.
Quem ja tem uma certa idade como seu Amaro que ja tem oitenta e... quatro, oitenta e quatro,
nao € igual a Francisco que tem quinze. Francisco quer porque quer o mercado de trabalho 14
fora e seu Amaro quer sair de casa, quer aprender a ler, escrever, mas assim, pra seu Amaro a
escola serve pra distrair, conversar, ter amigos e sair lendo e escrevendo. Pra Francisco € pra o
mundo 14 fora, o mundo 14 fora, quer um emprego.

Quem chega quer comeca a estudar, quando chega na terceira... na segunda fase, que trabalha
de doméstica pra ganhar 250 reais por més ja nao quer, ja td fazendo uma leitura de mundo,
viver realmente como pessoas que realmente quer, que almeja algo melhor, muitos exemplos
de aluno que comegou na primeira fase e que td ai no mercado de trabalho. Pra os mais jovens
€ isso, o mercado de trabalho, os mais velhos de 80, de 70... que chega ali na sala, € a questao

de sair de casa, ter com quem conversar, ficar realmente na ativa.

ENTREVISTADORA - A vantagem é essa? Trabalhar com um grupo de alunos que

“quer estudar”?
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P-I - E. A grande vantagem & essa, saber o que quer, a questio do respeito, a questio do respeito, vem
sabendo o que quer, tudo que voce traz, ele tenta fazer, t4 junto, pergunta. Diferente de muita turma de
adolescente que voce chega, voce prepara sua aula e muitos ndo dao valor. Tudo que vocé coloca na
turma da EJA ele d4 valor, ele tenta fazer, pode ser a aula que for, matematica, geografia, histdria, arte,
ele ta 14, insistindo, tentando, até conseguir. E assim, essa turma da noite € abengoada, essa minha
turma é ABENCOADA. Vocg ter prazer, eu to trabalhando de manha, a tarde e a noite e nao tenho
cansaco pra vim 2 noite, eu NAO TENHO, porque nenhum deixa eu sentar. Pra fazer a chamada, eu
ndo faco chamada, eu s6 fico... fico na... na ligacdo, quem falta eu ligo, tenho o telefone de tudinho,
pra ndo perder nenhum, faltou dois dias ou trés, to ligando ou indo atrds. Mas a noite ninguém senta,

PN

porém voceé ndo fica cansada, porque voce ta 14, “venha cd, venha c4, venha aqui, como € que faz? Ta
certo, ta errado, falta o qué?” D4 prazer! Mesmo que eu tava em casa preparando, mas quando chegou
aqui tinha alguém aqui que tava dando valor ao que voc€ preparou, € diferente das turmas da tarde, das
turmas da noite, voc€ entrega uma prova, ele s assina o nome e lhe entrega. “Rapaz, ndo vai fazer

nada? Nao, ndo t6 afim hoje ndo.” Af a noite € isso, é o querer do pessoal.

ENTREVISTADORA - Em que sua formacao inicial contribuiu para a realizacao do

trabalho pedagégico com os alunos da EJA?

P-I — Nenhuma. Nao, nenhuma. Nenhum curso. Nao tinha nenhuma disciplina que tratasse da
EJA e pra comecar a trabalhar na EJA, aprender com a EJA, foi realmente com alguns
amigos, com Gilvania, com Vilma, com Vera.

99 ¢

Quando realmente eu t6 com dificuldade eu... “por favor, vem, me socorre” “eu nao sei
trabalhar com fulano ndo”, mas assim, minha formacdo na FAMASUL, que foi matematica e
o magistério. Pra trabalhar com a EJA... a formagdo continuada do municipio ajudou um
pouco. Mas meu magistério e a::: e a faculdade ndo. E assim... e assim né... eu fico buscando
né, acho que a::: turma que eu... trabalho mais pra procurar atividades, preparar atividade, € a

turma da noite. Mas o magistério, infelizmente (( risos)), ndo contribuiu nada.

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para voceé?

P-I — Pra mim, formacdo € um tipo de aperfeicoamento, cada vez que voce€... que a escola ou a

secretaria de educacgdo proporciona, € pra gente inovar na sala de aula. Pra mim € isso... E por ai.
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ENTREVISTADORA - A formacao continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

P-I — Eu acho que precisa € de uma sequencia ndo é? Acho que no caso um calendario...
também ¢é assim... que tenha um calenddrio, que tenha datas. Acho que assim... Nao so...
principalmente na escola. Na escola a coordenagdo vé mais as necessidades de onde partir e
de onde comecar, né, por onde comecar. Por que as vezes € muito ficil ir pra uma formacao
continuada que fica muito distante do que a gente tem na sala de aula. Vai estudar mapas, uma
formacdo continuada sobre mapas, ai na, na... no 6° Ano o aluno nao conhece o mapa da sua
cidade, vai estudar o mapa de ndo sei de onde, que ele ndo conhece. Entao assim... na escola,
com a coordenacgdo da escola fica mais fécil, porque o coordenador sabe mais da realidade da

gente, da clientela que a gente recebe.

ENTREVISTADORA - Mas so seriam esses momentos, na secretaria ou na escola?

P-I — As tnicas que a gente tem aqui sdo assim, € isso. Eu acho que sim.

ENTREVISTADORA - Mas vocé acredita que so existe formac¢ao nesses momentos?

P-I — Nao. Tem. Af vai do professor buscar, ném Elitania, buscar pra tentar fazer, inovar,
tentar fazer com que esses alunos CONSIGAM chegar em um objetivo. Porque realmente,
ultimamente, cada dia t4, cada dia fica mais dificil, MAIS DIFICIL. E aluno chegando no dia
da prova, ele nao sabe, ele escreve o nome dele errado, ndo é porque ele ndo sabe, € a falta de
interesse, de atencdo, a estrutura da casa. Eu ontem apliquei uma prova, fiquei decepcionada,
uma decepcao, voce se sente pequena, pequena, jura que nao fez nada o semestre todo.

Af assim... 16gico que tem aqueles destaques, ai a gente... eu chamo de destaque porque tem
tanto aluno que ndo ta aprendendo nada, que quando vocé vé dez, doze que td conseguindo
voce jura que ele € o melhor, ndo é que ele € o melhor, ele td no nivel certo, é que o restante
que nio td querendo nada. Hoje eu apliquei minha prova, foi uma DECEPCAO, a gente tava
no primeiro bimestre, o rendimento foi fraco, a diretora mostrou. E::: a gente parou com o
conteido pra VOLTAR, e pra assim, numa prova so cair... s6 ter dois conteidos mastigados
DE TODASAS FORMAS, DE TODAS AS MANEIRAS, com projeto, tudo. Af hoje, teve o

decorrer né, do processo, as notas, mas tinha a segunda nota que era prova, eu pego as notas
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da maioria dos alunos, uma decep¢do. Menina, vocé€ vé aquilo e diz: “ndo fiz nada, nado fiz
nada, ndo fiz nada”. Assim, eu sei que eu faco, entendesse?

Tem muita falta de compromisso, vocé chama a mae, tem algumas maes da noite que tem
filho a tarde. Vocé chama a mae e diz: “olha, fulano ta assim, td sem caderno, eu vou arrumar
um caderno pra ele, um l4pis, ndo sei o qué. Por que fulano ndo td vindo? E eu sei. Poxa vida
se tu ndo sabe, que € a mae, imagine eu que sé passo quatro horas com ele. Olha, se continuar
assim, ele tem seis meses pra se recuperar, se continuar assim ele ndo vai pra lugar nenhum.
Ajuda, olha em casa, mesmo se a senhora ndo souber ler, olha em casa. Tem jeito ndo.” A
mae dizendo onde ele pode se escorar né, a mae dizendo a escola vai fazer o qué? E assim, a
responsabilidade ultimamente td sendo jogada pra cima da escola, pra escola e pra o
professor. Quando a turma ndo rende a culpa s6 € do professor. Tem casos que, a gente sabe
que tem caso que a culpa é realmente do professor, mas eu, eu e muita gente aqui nao vai ficar

com essa culpa ndo, de jeito nenhum, foi uma decepcao hoje.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formacao continuada nos

momentos de interacio e de informalidade com seus colegas professores?

P-I — Com certeza. Assim quando um professor faz algo diferente, vocé€ quer imitar pra vé se
da certo também com sua turma. Com certeza acontece, formagdo com... o grupo de
professores acontece, acontece. Porque vocé... Pronto aqui mesmo, tem alguns professores
que... a gente as vezes pensa que € magica, mas nao €, tem professor que consegue... chegar
na sala, t4 tudo organizado, a sala estd limpa e quando o outro entra no hordrio em seguida, a
sala parece um chiqueiro, “ ah os alunos sujaram no intervalo”. Af assim tem momentos... um
dos é Marcelo, a tarde, Marcelo entra... € o rei, sem grosseria, com calma, tratando muito
bem, € assim...“d4 licenca”, todo mundo levanta,” boa tarde”, “é aula de Marcelo”, todo
mundo se ajeita. Porque eu, tem algumas que eu consigo, outras ndo, eu ja perguntei: Qual € a
madgica? Eu acho que esse também ¢ um momento de formacdo. E as vezes vocé fala mais
alto com um menino, “nao é assim nao”, “fulano € assim”, Marcelo vai muito...nas casas, ele
frequenta mesmo as casas dos alunos, e tudo que pede td 14, tem o horario pra... ( ) tem
momento que ele diz oh: “fulano € assim, € assim. Fulano € assim por isso e isso”, ai vocé... ja

¢ um tipo de formacdo porque vocé€ ja comeca a tratar aquela criatura de uma forma

diferente... porque fulano...€::: o aluno José é daquele jeito com vocé e com Marcelo ndo é?
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Porque com Marcelo ele ja descobriu, ja foi na casa, ja conversou, entendesse? Na sala dos

professores acontece, muitas experiéncias, muitas atividades. Com certeza.

ENTREVISTADORA - As formacoes continuadas que tem frequentado tém atendido as

suas necessidades? O que falta para que suas necessidades sejam atendidas?

P-I — As daqui da escola sim, as da secretaria ndo.

ENTREVISTADORA - Por qué?

P-I — Como eu ja te disse. As da escola, quando tem a formagdo na escola, é::: a coordenadora
ja sabe o que vai trazer, o que eu to precisando, eu acho que formagdo vai por ai. E como
uma, uma... olha, eu t6 com dificuldade de trabalhar tal contetido, entdo a coordenadora da
escola, junto com a gestdo da escola prepara e traz. Na secretaria ndo, marca , vai ter
formacao tal dia, mas quando vocé chega 14, € totalmente diferente do que vocé quer, do que
vocé td precisando naquele momento. Ou é... aborda um contetido que vocé€ j4 domina ou
entdo um que totalmente... voc€ ndo ta precisando naquele momento. Eu acho que a da escola

€ melhor, é melhor na escola. Porque fica mais proximo do que eu td precisando.

ENTREVISTADORA - De que forma é que sua pratica pedagégica tem sido modificada
como consequéncia da formacdo continuada que tem frequentado? Tem percebido

mudancas na forma como decorrem as atividades? Que tipo de mudanca?

P-I - Ah, consigo! Consigo! E porque eu vivo buscando né, procuro na internet, tiro de
algumas aulas, de algum... de professor A B e C. “Oh fulano d4 aula assim”, vocé td vendo
que dé certo, vocé tenta ariscar, tenta fazer. Melhorou, eu digo a voc€, minhas aulas... vou
dizer uma coisa a vocé... minhas aulas da EJA, hoje se eu tivesse um filme (( risos)) das aulas
passadas, pelo amor de Deus, eu... eu ndo me reconheco, entendeu? A questdo de fazer com
que o aluno fale, dé sua opinido, vd ao quadro, pense, é::: a minha primeira turma o aluno
comegava a escrever da forma dele, eu dizia logo: “td errado”. Nao € por ai, hoje eu ja
enxergo de outra maneira, que nao € assim, “vamos tentar consertar, vamos vé o que ta
faltando”, deixar ele perceber, ndo chegar 14 com a caneta, “olhe, escreve assim”, ele escreve
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mil vezes daquela maneira e nao aprendeu. Melhorou “que s6”, eu acho que melhorou.
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ENTREVISTADORA - Que caracteristica deve ter uma formacao para que se sinta

motivado, interessado e empenhado durante a realizacio?

P-I — Pode ter algumas experiéncias de outro, a gente fez agora a pouco uma experiéncia de
uma escola... uma escola... eu ndo sei qual foi a cidade, Vilma pegou da revista Nova Escola.
Experiéncia que deu certo, foi de um projeto... td sendo... isso é em relacdo a tarde... td tendo
sucesso, E o melhor da tabuada, af vocé vé que... a gente reclama que sé que é::: “o aluno nio
sabe a tabuada, o aluno nao pode decorar, ndo pode decorar”, e assim... as experiéncias das
outras escolas, e mais o qué que eu posso dizer, e trazer o que realmente ta precisando.

Qual € minha dificuldade a noite, a minha dificuldade a noite é que as vezes eu me prendo pra
ndo ensinar matemdtica e eu sou professora de matematica. Porque quando parte pra ensinar

matemadtica na EJA, eles ndo querem, ndo, eles ndo querem.

ENTREVISTADORA - Por qué?

P-I — Porque ndo querem. Porque... se perguntar a::: Sebastido que € pedreiro... é::: quanto € a
area dessa sala, na hora ele calcula, tan, ran ,ran... tudo certinho, ele ja sabe né... de cabeca
como se diz. Mas quando vai... aula de matemadtica é duas vezes por semana, mas s quer
portugués, produgdo e escrita, produgdo e escrita, producdo, escrita e leitura. Alunos da EJA,
da primeira fase s6 quer portugués, s6 quer portugués, portugués direto. Pronto, essa semana
eu comecei a aula de matemaética e eles ja foram logo dizendo, *“ ndo professora, matematica
nao”. Eu disse, “ndo gosta ndo €, mas vamos tentar’.

Mesmo eles ndo sabendo a matemadtica informal eles ndo querem, querem portugués, quer
portugués. Af Gilvania ta ferrada ano que vem, porque eu vou passar pra ela meus alunos,
chega t6 vendo, “oh Edjane, e matemética?”’. “Matematica tu se vira ai.” Mas nos vamos
correr pra recuperar o tempo perdido, eles vao ter que se acostumar.

Eu até ja conversei com eles, até junho uma, duas aulas de matemética por semana, a partir do
segundo semestre vai ter que ser pelo horario, pelo menos trés ou quatro vezes por semana.
Hoje mesmo a maior dificuldade pra responder, porque foram poucos conteidos, mesmo
assim, eles ndao gostam ndo. De matemética? Ou entdo um diz: “Ah professora isso eu ja sei.”
Ai ta 14 o probleminha, “entdo leia agora”, se voc€ I€... na hora, ja da a resposta, nem precisa

fazer o calculo.
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Quando € pra I€ sozinho, pra tentar interpretar. Ai td faltando isso também... ai a gente ta... a
minha turma té... com essa deficiéncia. E ndo quer, ja a segunda fase tem um pouquinho de
autonomia...ja td comecando a ler melhor.

Esse ano foi muito complicado a turma, tem aluno na primeira fase que ndo € pra t4 na
primeira fase, e aluno na segunda fase que ndo pra estar na segunda fase.

Eu ndo sei o que fizeram com uma aluna com dois anos na escola, um absurdo. Uma escola,
dois anos, com dois alunos em uma turma, dois alunos, a menina chegou aqui na segunda
fase, terceira e quarta séria, sem conhecer as letras, nenhuma. Quer dizer... Af eu pedi a
Gilvania, me d4, deixa ela na tua caderneta e me d4, pra troca, pra trocar. Misericordia, dois
anos!

“Ah professora, aqui tem aula. E na outra ndo tinha ndo mulher? Nao, eu pintava. Pintava o
que criatura, danado de pintar, que pintar?”

Aqui a gente faz de tudo. Hoje a gente trabalhou musica, o projeto de Luis Gonzaga, a musica
Asa Branca, viu um video, depois a gente fez a atividade de arte, mas assim... arte ndo ¢é toda
semana, ¢ uma vez. A gente trabalhou arte, representou a musica através de desenho, tava até
aqui... af ela disse, “pintava, copiava no caderno”. Eu peguei essa semana... porque aluno da EJA
vai embora. Aluno da EJA ndo vai embora porque quer ndo, vai embora porque falta estimulo.

Essa semana, ndo vou dizer o nome de escola, essa semana eu tava procurando um livro na
outra escola, ai achei um caderno, o nome do camarada era Pedro, Pedro ndo sei que 14 da

Silva, a professora colocou o nome dele encima e ele reproduziu até a dltima linha. Ta te ti to
tu ba be bi bo bu. Rapaz o homem sabe escrever... entendesse? Faz o qué? Vai embora.

A sala de Gilvania, vai alguém? Gilvania é camped aqui na escola. Tem dias aqui na escola
que contando as outras quatro turma nao da a turma de Gilvania, a campea da escola de aluno
€ Gilvania, o troféu € dela, porqué?... Nao eu sai, eu trabalhei em 2010 na época, 2011 eu sai e
ai voltei. Em 2010 ndo teve aluno pra passar pra Gilvania esse ano. Porque com esse babe bi
bob u e ta te ti to tu ndo vai ndo. Af foi, sobrou de 20 alunos ficaram 3. A gente td em junho,
eu tenho dois desistentes e acho que Gilvania ndo tem nenhum. Af tad lotado, lotado. Tinha
trés turmas aqui na escola, um ja foi desfeita, o que sobrou né, 4 pra mim e 4 pra Gilvania, de
vinte e dois, aqui a noite era duas segunda fase e uma primeira. Cadé os alunos? Cadé o povo?
Os alunos desistem por falta de estimulo. Af tem gente que diz, “Nao é ndo, mas se ele for pra
tua sala ele vai ficar. Porque vocé sabe tratar direito.” Ndo, ndo € assim ndo, ndo é tratar

direito ndo, vocé trata o aluno como qualquer aluno, trata bem, tudinho... é a questdo das
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atividades, pode pegar as atividades, a gente troca muitas atividades aqui na escola, minha
dupla com Gilvania € perfeita.

Eu ndo entrei no comego do ano aqui ndo, eu fiz uma cirurgia, ai vim depois, mas nosso
combinado era pegar, a gente troca de atividades, vocé vé, as atividades € interessante,
estimula. Teve... na... na semana da... teve na semana de Luiz Gonzaga teve uma senhora que
quando passou o video ela comecou a chorar. “O que ¢é isso Cicera? Professora, isso ai é
minha vida.” Af hoje ela trouxe uma foto, o pai dela de vaqueiro e o irmao.

Ai € arealidade de Cicera, é a realidade de outras pessoas, ai realmente por esse caminho vai,
agora os cadernos que eu vejo por ai, minha filha, na EJA, “ba be bi bobu”, “copie seu nome”
() ele tem o que na mao? Cobrir o nome? Assassina o povo.

Acho que pra ensina, pra ensinar... eu gosto, eu gosto, eu gosto muito... pra ensinar na EJA
nao € a necessidade do professor, tem que ser a necessidade do aluno, como Fldvio disse o
ano passado, tem que ter perfil, né? Porque tem muita gente que vem ensinar a primeira fase,
segunda, terceira até a quarta fase € porque nao tem tempo, trabalha de manha e de tarde, e
diz, “Oxe! Eu vou € pra EJA. A noite eu ja chego morto e acabado e levo qualquer coisa”.
Vilma fala muito disso, “minha gente, quem nao tem perfil procura outra coisa, pra escola ndo

cair”. Infelizmente, infelizmente é assim.

ENTREVISTADORA - Quais necessidades acredita que possuem os educandos
considerando o seu contexto social, seus principios, valores e sua cultura? Que

estratégias pedagogicas desenvolve para responder a essas necessidades?

P-I — A primeira necessidade é... ler, ler, escrever pra alguém, porque eu td sem... td no outro
carro a::: bolsa. Um trabalho de Nilton Carneiro e ela t4 comec¢ando a ler e tem um namorado
que foi embora pra Sao Paulo, ai ela comecou a escrever, ai “venha vé”, Everaldo, ela colocou
“Evelaldo”.

A necessidade de comunicacdo, saber o que td escrito, de um remédio, de um prego, de um
produto, qualquer coisa, a primeira necessidade € ler, ler, ndo decodificar s, mas ler e
entender o que td lendo realmente, escrever pra se comunicar com alguém, pra deixar um
recado, uma carta.

Af eu digo “traz um envelope que a gente preenche pra mandar”, ai ela diz: “ta tudo certo?”

“Tudo certo. S6 falta um ajuste, s6 falta apertar um parafuso ai”’. Ela comeca a rir. Ela nao

veio hoje ndo. Essa criatura mesmo, pega de cinco e meia da manha, trabalha o dia inteiro,
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vem de moto, ndo vai pra casa, ela mora depois do CAIC, para aqui, fica até “dez pras dez”,
“cinco pras dez”, todo dia, no dia que falta ela liga, hoje mesmo ela ligou, “tem problema se
eu falta hoje? Problema tem, eu sei que vocé ndo veio porque foi pra festa ontem em Xexeu.
N3ao, ndo foi ndo, foi s6 eu fiquei fazendo uma canjiquinha. T4 certo, na volta vocé faz.” Afi
ela t& maravilhada, MARAVILHADA. Chegou escrevendo palavras simples, ja ta
produzindo, parece que tem um texto dela ali, depois eu te mostro.

Fora a ler € a necessidade de emprego, e entrar no mercado de trabalho, ndo o mercado de
trabalho que eles estdo, que estdo sendo explorado, mas um mercado de trabalho melhor, que dé
valor, acho que € o mercado de trabalho, um dos principais € isso. Pra os mais jovens mesmo, € o
mercado de trabalho. E alguns chegam assim... jurando que nao conseguem, um ¢ habilitacio,
outro € conseguir ler pra arrumar um emprego no comércio € os mais velhos € s6 ler e se

comunicar com alguém, se comunicar com alguém. Os mais velhos de 70, 80 anos. E por ai.

ENTREVISTADORA - Que estratégias pedagogicas vocé desenvolve para responder a

essas necessidades?

P-I — Pronto. A questdo da comunicagdo... a gente td trabalhando com géneros, entdo,
trabalhar bilhete e a gente faz com que esse bilhete chegue a alguém e esse alguém mande
essa resposta, porque as vezes vocé trabalha... vamos trabalhar o género carta. Ai trabalha
carta, carta, carta na sala e aquela carta ndo tem fun¢do nenhuma, é porque Isabela ndo ta ai
hoje. Z€ que € especial... a gente trabalhou carta e eu fiquei o tempo todo escrevendo, um
bilhetinho, uma cartinha pra irma perguntado, “Cadé€ o dinheiro de Z¢ pra ele comprar um
Oculos?” Ai Zé escreveu uma carta pra Flavio, secretario de educacdo, escreveu uma carta

para o prefeito, entendeu? E todos os dias... ai...reivindicando... todas reivindicando...

ENTREVISTADORA - Foram entregues essas cartas?

P-I — Vai ser. Agora, Elitania, € s6 a letra €. Meu Deus do céu! Z¢é avancou. Z¢ em 2010 ele
chegava, deitava na banca e quando terminava, ‘“Zé acorda”. Z¢é agora chega, “Caderno” eu
tenho que fazer umas atividades no caderno dele, caderno, vocé ta lendo ele comega a tentar...
E escrevendo, ele escreveu a carta e disse, olha aqui acarta, ai Isabela disse, “Nao Z¢, hoje
choveu”. Mas Isabela vai entregar a Flavio. Manda ela entregar a Flavio e mande Flavio

responder, porque ele pensou, ele pensou. Pode mandar ele 1€ que ele diz o que tem ali. “Tem
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0 qué naquela carta, Z&€”? Tem o homem, o homem, o homem tem que vim, colocar lampada
na escola... um reivindicacdo da carta dele era as lampadas. Da sala tava uma, duas ou trés
queimadas que agora ja consertou, e da escola. “E muito escuro, escuro, os safados ficam por

ai”’, com 0S meninos.

ENTREVISTADORA - Como a formacao continuada contribuiu para que, em sua
pratica pedagégica, consiga desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento
humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao social solidaria e

sustentavel?

P-I — Acho que nio entendi, Elitania.

ENTREVISTADORA - A formacio continuada em algum momento trabalhou com
vocés algumas estratégias que contribuiram para que vocé em sua pratica, promovesse
o desenvolvimento humano dos seus alunos, na perspectiva da cidadania, participacao

social solidaria e sustentavel? A formacao lhe deu alguma orientacio nesse sentido?

P-I — Com certeza. Com certeza. Logo no comecgo é::: nos estdvamos trabalhando com
miniprojetos, entdo na primeira fase é::: a gente comecou, foi até com Vilma, Vilma parou,
fez um projeto com a gente pra comecar pelo mais importante, a identidade. O nome, a
importancia, porque... logo quando comegou o ano, ‘“vamos comecar com qué?” “Por onde?”
Acho que partiu logo do mais importante, a identidade, o valor do nome né, e por ai foi. Ai
depois... teve o projeto, foi todo encima de mine projetos. Trabalhamos um projeto sobre o
meio ambiente, a questdo do lixo. O Projeto Luiz Gonzaga , como ja falei, que € uma questao
muito forte da cultura, ¢ muito importante trabalhar a cultura do aluno. Mas sempre foi muito

aqui na escola, na formagao da secretaria foi menos.

ENTREVISTADORA - Que estratégias utiliza para, em sala de aula, estimular o aluno

nesta nova realidade do processo de aprendizagem?

P-I — Pronto. A gente é::: em junho, meio ambiente, a gente até falou da questao do lixo, é:::

teve até algumas apresentagdes, a gente trabalhou sobre o lixo na sala.
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Da dgua. Do lixo o qué? E::: a:::de ndo ser s6 obrigacio do municipio. Teve aluno que deu
show ai na frente... que ndo era s6 obrigagdo do municipio passar e coletar o lixo, e sim o que
eu como...como produto do meio podia fazer minha pequena parte. Teve um aluno, teve um
aluno que ele é... ele recolhe o lixo... vé que interessante... ele recolhe o lixo. Af... professora
“To malhado, professora aquilo ndo é servi¢o pra ninguém nao” ai eu comecgo a dizer, “Tu
ganha quanto, ndo sei que, ai eu, “meu filho, vocé td ganhando melhor do que euem
Gameleira. E € professora. Af a gente vendo que era sacrificio e tudinho... por acaso Isabela
encontrou ele na rua com uma lata de refrigerante, ai... pluft! no chio. Af Isabela disse, “mas
rapaz, ndo € tu que limpa e tu jogando. Ah quem limpa sou eu e posso jogar’ entdo ele
fazendo esse trabalho ndo tinha consciéncia e era ele o primeiro a::: como € que se diz, a suja,
ele tinha que ser o primeiro a conscientizar as pessoas de ndo jogar. A gente fez esse trabalho,

99 ¢

com muitas discussoes, ai ele dizia, “professora, eu td6 morto de vergonha” “vergonha de qué,
menino? Besteira. A gente td aqui pra aprender mesmo. Voc€ tem que aprender, ter
consciéncia do seu trabalho, da importancia dele pra sociedade, dependendo como vocé vé
seu trabalho as pessoas vao aprender a respeitar o que vocé faz. Tenha vergonha nao.”

A gente tem trabalhado a questdo do lixo, a questdo da dgua, que a gente precisa, fulano gasta
mais do que eu, tudinho.” Ah fulano t4 lavando a cal¢ada, entdo eu posso lavar.” Vai por ai
também.

Os textos que eu td trazendo aqui pra minha sala, Elitania, é::: que as donas de casa tenha... o
género receita faz aqui na sala, fez um, que adora é Cida, a bagunca pra ela lavar, a
merendeira. A gente fez um bolinho. Eu tento trazer contetidos, atividades que eles usem na
sala e sirva 14 fora pra eles. Entdo € isso, as receitas, a questao da dgua, a questdo do lixo, ai
ele fica 14 morrendo de vergonha. Os colegas ficam, “Vem vocé fulano, € vocé€ primeiro”, “o

3

varredor de rua”, “tu € o primeiro que ta... que td sujando”, “ndo, eu ndo vou sujar mais nao,
vou jogar o lixo na cabeca de vocés”. A questdo de conscientizar mesmo, que eles sdo produto
do meio e que... rapaz eu acho que aqui na escola, eles se sentiram mais gente. Tem aluno que
se sente pequeno, quase nao fala, quando eu vejo em junho, julho a gente vé aluno falando,
reivindicando, entendeu? Realmente atrai, uma mae que tem dois, trés filhos, ndo td nem ai
pra ta atrds da pensdo do pai, coloca na justica, “ndo professora, ele ndo quer dar”. “Nao pode.
Nzo quer dar ndo. E um direito seu, procure.” Uma outra aluna...eu ndo sei o que vou fazer
com essa criatura. Ela ndo consegue aprender, todo mundo t4 avangando, ela continua, ai a

gente falando de direito, ndo sei o qué na sala. Ai ela comprou uma cama a cama quebrou ai

ela, “Professora a senhora nem sabe, o oficial de justica foi 14 em casa.” “O que foi menina?”
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“Eu ndo butei na justi¢a, e ndo ganhei.” Entao assim, td comecando a reivindicar os direito, os
direito e também aprender os deveres né. Acho que € por ai.

A gente faz discussdo na sala, leitura de texto, as leituras de textos, dos projetos, é sempre
duas vezes por més. Muito video ndo, a tecnologia daqui t4 um sucesso... no dia de Luis
Gonzaga mesmo foi maravilhoso....o DVD tava quebrado o computador falhou, o computador
falhou a menina saiu daqui e foi busca um computador 14 perto do Menino Jesus um
computador ai pego. Af um video que € de cinco minutos passou uma hora pra ser instalado.
Colocava o pendrive, o computador nao lia, dizia que ndo tinha nada, ai eu e Gilvania a gente

até combinou, computador, um video aqui t4 dificil.

ENTREVISTA - COORDENADORA DA

EJA (Secretaria de Educacio do municipio)

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada para vocé?

COORDENADORA DA EJA - Eu entendo formagdo continuada como um processo

permanente de busca por qualificacdo, pelos profissionais em educacdo.

ENTREVISTADORA - A formacido continuada necessita de um ambiente formal de

aprendizagem?

COORDENADORA DA EJA - Embora algumas vezes ofere¢a formacao para o professor, o
melhor espaco para colocar em prética € na prépria escola, sobre o comando do coordenador
pedagogico, porque o aprimoramento profissional dentro do ambiente de trabalho ¢ um dos
mais eficientes instrumentos para a melhoria do ensino. Entdo eu acho né, que o melhor
ambiente € a propria escola. Com o coordenador, pelo menos por em pratica né, o que... se a
formacdo for em outro local, mas que pelo menos aquele ambiente seja para ele por em

pratica, que seja na escola.

ENTREVISTADORA - Mas vocé acha que pode haver formaciao continuada fora desse

ambiente?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA cxxi
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

COORDENADORA DA EJA - Pode, com certeza. Pode.

ENTREVISTADORA - Dé alguns exemplos do que vocé acha que também ¢é formacao

continuada.

COORDENADORA DA EJA - Eu acho que assim né, um grupo de profissionais né, que se
reinem com objetivo de estudar determinado tema, de debater entendeu, com foco na
aprendizagem pode ser um momento de formagao.

Pode ser assim né, mais formal e também um pouco menos informal. Eu acredito assim sabe,
que para ser assim... pra ter um resultado positivo, tem que haver uma organizacdo, entendeu,
acho que tem que seguir uma pauta, tem que v€ o que vai estudar, tem que ver assim... é:::0

espaco adequado...pra que as pessoas se organizem melhor e que surta mais efeito.

ENTREVISTADORA - Mas digamos que uma viagem ao Recife, para ir ao museu?

Vocé acha que seria formacao?

COORDENADORA DA EJA - Assim seria uma formacao e bem préatica né.

Isso seria uma formacdo. Se teve aprendizagem... Se nesse passeio teve estudo, teve
aprendizagem, se o professor aprendeu assim... se o professor aprendeu qualquer contetido,

acho que foi formagao.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formaciao continuada nos
momentos de interacio e de informalidade dos professores com seus colegas de

trabalho?

COORDENADORA DA EJA - Sim. Pois a troca de experiéncias e atividades exitosas entre
os colegas de trabalho viabilizam o espaco de aprendizagem e de reflexdo mitua, que implica
na melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

[...] Eu sei que... nessa troca de experiéncia entre colegas hd aprendizagem, ha aprendizagem.

Entdo se hd aprendizagem eu considero uma formacao.
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ENTREVISTADORA - A Secretaria de Educacdo do municipio tem uma proposta de

formacao continuada?

COORDENADORA DA EJA - Sim. A SEMED tem seu quadro de coordenadores e investe
em curso de formagdo para esses profissionais, dentro da modalidade de cada um, além de ter
parcerias com outras institui¢des para atender as formacdes continuadas dos professores da

rede municipal.

ENTREVISTADORA - Quais as diretrizes que norteiam essa proposta de formacao?

COORDENADORA DA EJA - [..] Acho que assim né, além da LDB, que... que o
secretdrio, tudo que ele faz t4 amparado na LDB, eu acho que... na LDB, que a gente

amparado essas formagdes dentro de todo o processo da LDB.

ENTREVISTADORA - Quando vocés vao preparar esses momentos de estudo, como

fazem a escolha do tema a ser abordado?

COORDENADORA DA EJA - Veja... a gente sempre se redine viu, pra fazer essa agenda...
dos temas né... do que vai ser debatido nas formacdes e ver assim... o que € mais significativo,
além da gente colher do préprio professor nao é... como € que diz... sondar do professor o que
seria mais interessante ser debatido naquela... naquela formagdo. Além dessa pesquisa que a
gente faz com o professor também a gente se retine aqui pra gente ver né os melhores temas

né, mas significativos, () informacao.

ENTREVISTADORA - De que forma vocé identifica as possiveis necessidades

pedagdgicas que possuem os professores?

COORDENADORA DA EJA - Com essa... como € que diz... com essa sondagem que a
gente faz com eles, as sugestdes que a gente colhe do professor, a gente vé o que eles mais

precisam nas formacoes.

ENTREVISTADORA - Essa sondagem vocé faz como?
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COORDENADORA DA EJA - Geralmente na avaliacao que a gente faz do encontro, de
cada encontro, ja tem... como € que se diz... uma partezinha que... as sugestdes e que temas
eles querem ver na proxima formacgdo, nas préximas formagdes. J4 dentro da avaliagdo do

encontro j4 consta isso.

ENTREVISTADORA - Como aconteceu a formacao continuada dos professores em
2011? Fale um pouco sobre a frequéncia, os temas trabalhados e quem eram as pessoas

que estavam a frente desses momentos de estudo e discussao.

COORDENADORA DA EJA - Como aconteceu? Aconteceu assim...

Foi assim... a gente trabalhou cada programa daqui, pedagdgico, programa pedagdgico daqui
né, trabalhou duas formacdes mensais, certo? Cada programa duas formagdes mensais que
até, a gente acho até... muito estafante, porque todo mundo, cada coordenador teria que

ministrar duas formagdes mensais todo més, no ano letivo de 2011.

ENTREVISTADORA - Entao na EJA os encontros de formacao continuada eram dois

por més?

COORDENADORA DA EJA - Eram dois por més. Cada programa, todos os programas.
Que até eu comentei isso em outro municipio e eles acharam que eu tava exagerando, mas
realmente, porque nds temos tudo o que a gente faz na formagdo. Tem relatério, tem ata de
frequéncia, tem fotos. E td ai né... a pasta de 2011 com todos os temas, com tudo organizado,

todos os relatérios. Duas formacgdes mensais.

ENTREVISTADORA - Quem ministrava essas formacoes?

COORDENADORA DA EJA - Vegja, tanto eu como Concei¢do, que somos as coordenadoras
da EJA, como também a gente teve convidados, pessoas... a gente teve sempre convidados,
outra colega ndo €, as vezes de outro programa, coordenadoras de outros programas e outras
parcerias, as parcerias que nés temos, de outras institui¢des. E a gente viu, como € que se diz... a

gente procurou atender todo o esquema de propostas durante o ano letivo.
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ENTREVISTADORA - Vocé fala que teve a participacao de instituicoes parceiras, que

foram essas instituicoes?

COORDENADORA DA EJA - Primeiro foi a FAMASUL e a gente contou muito com ela e

a gente contou também com um professor da Universidade Federal.

ENTREVISTADORA - Fale um pouco da frequéncia dos professores nesses momentos

de estudo.

COORDENADORA DA EJA - A frequéncia sempre deixa a desejar, eu ndo sei se porque
os professores que trabalham na EJA tem outro vinculo, que trabalha no regular, ou tem outro
vinculo, ai quando é... ai... sempre deixou a desejar, nunca € uma boa frequéncia. Isso ai a
gente... por mais que a gente trabalhasse no sentido de melhorar, mas sempre foi um ponto

negativo nas formacdes e estd sendo ainda, € a frequéncia dos professores.
ENTREVISTADORA - Vocé alcancava mais de 50% de frequéncia nas formacoes?

COORDENADORA DA EJA - Nao. Era dificil alcangar.

ENTREVISTADORA - E vocé acha que isso acontece por qué?

COORDENADORA DA EJA - E por conta da disponibilidade do professor da EJA...
Porque olhe... geralmente nds temos professores especificos da EJA, ja temos. Mas
geralmente esses professores ja tem uma carga hordria e complementam entendeu,
complementam, ai sempre a gente tem procurado alternar o hordrio, mas mesmo assim gente
que tinha... se botava pra tarde tinha professores que trabalhavam a tarde, se colocava pela
manha tinha professores que... ndo atendia... ndo atendia. Nao atendia.

E continua ainda sendo um ponto cruciante a frequéncia. Entendeu. Mesmo agora com o
PRAGE, que essa frequéncia vai ser avaliada dentro do PRAGE, mesmo assim ainda a EJA

ainda €...

ENTREVISTADORA - O que é PRAGE?
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COORDENADORA DA EJA - PRAGE € um programa que, um programa que... de
valoriza¢do do magistério... de valorizacdo do magistérioai os professores... cada escola vai

ter que atender...

ENTREVISTADORA - Esse programa é do municipio?

COORDENADORA DA EJA - Do municipio. A escola vai ver o todo da escola, desde o
professor, desde a aprendizagem do aluno, o menor nimero de evasdo, o maior numero de
aprovados, o menor nimero de reprovagdo, a frequéncia do professor, o menor nimero de
professores faltosos, os professores que frequentam as formagdes. Af a escola vai ser avaliada
no todo, no empenho, na merenda, em um todo... reunido de pais e mestres, se... se a escola
desenvolve projetos pedagdgicos, tudo isso.

Entdo no final do ano as trés melhores escolas, as trés escolas que desempenharem mais, vao
receber um bonus de 100% no saldrio. Quer dizer, 2012 estamos sendo avaliados, porque
temos uma equipe pra avaliar as escolas, sempre td visitando, sempre td monitorando e
quando for no final do ano e v€ o resultado, af vai ver quais foram as trés melhores escolas e
esses professores, esses profissionais vao receber né, o saldrio dobrado. Mesmo que ele seja
contratado, mesmo que ele seja estagiario, TODOS, todos funciondrios da escola vao receber
esse bonus, 100% do salario, entendeu?

Mas mesmo com o PRAGE nos ainda estamos com dificuldade na frequéncia dos professores
na formacao da EJA.

E um ponto que nds ja paramos, nds jd nos reunimos vdrias vezes com o secretdrio, falamos
sobre a importancia, a gente ja fez muita coisa, mas mesmo assim, ainda € um ponto negativo.

E eu acredito, eu ndo né, todo mundo acredita que € por conta da disponibilidade do professor.

ENTREVISTADORA - Vocé falou que os temas trabalhados na formaciao foram

sugeridos pelos professores...

COORDENADORA DA EJA - Uns foram os professores que sugeriram e outros foi a partir
da observacgao nas visitas e conversas Aquela aula... como € que se diz... aquela aula... que o
professor td... como é que diz...muito em cima, dentro da parte de gramatica, e a gente vé que
ta faltando né, trabalhar os gé€neros textuais, de letramento, ai a gente vai vé isso e vai em

cima de letramento, agente vé a necessidade né, durante as visitas e...
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(( o telefone toca e a entrevistada atende))

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que a formacao continuada realizada em 2011
atendeu as necessidades dos professores? Hoje, analisando esses momentos de formacao,

0 que voceé diria que faltou, ou que poderia melhorar?

COORDENADORA DA EJA - Acredito sim. Pois ela... como eu falei pra vocé, era
garantida a cada modalidade de ensino duas formacdes mensais e as temdticas... na maioria
das vezes eram sugeridas pelos professores. Eu diria que ndo faltou, e sim que sobrou, pois
foram muitas formacdes e na minha opinido né, pecamos até por excesso. ((risos))

Por isso neste ano o nimero de formacao estd balanceado, ¢ més sim, més ndo.

Porque realmente eu acho que... assim foi muito bom, achei muito bom, foi muito bom. Todo
mundo gostou, ndo sé de EJA, eu acho assim... mas as outras modalidades, mas mesmo assim
né, sobrecarregou um pouco o professor e a gente. Porque como eu falei pra voc€, a gente tem
que fazer relatérios, tem que preparar a formagao, que toma um tempo e tem também que... no
final... relatérios, fotos, tudo isso. Organizar tudo pra ficar tudo registrado.

Eu achei né, que ficou um pouquinho sobrecarregado, mas que... como falei pra vocé viu, nos
temas a gente sempre procurou atender, tanto o professor como atender as necessidade que a

gente, como que se diz... nas visitas a gente via quetava sendo necesséario.

ENTREVISTADORA - Hoje, analisando esses momentos de formacio, o que vocé diria

que faltou, ou que poderia melhorar?

COORDENADORA DA EJA - Primeiro o nimero de formagdes, que foi exagerado, eu
achei... o nimero de formagao. Segundo, a frequéncia do professor que a gente ndo sabe como
atender esse ponto, como fazer pra o professor né, sempre eles tem desculpa, “que nao pode”,
“que tava em tal lugar”. Quando é do municipio, mesmo porque essa formag¢do conta como
aula atividade. Mas as vezes ele tem outra carga... outra... ele tem outro municipio. Af...
também assim sabe... eu acho que a gente ficou muito em lingua portuguesa e matematica...
eu acho que... tivemos também de ciéncias.

Procuraria também diversificar... como € que se diz... a disciplina... pra atender né. Porque a
3* e 4* Fases vocé sabe que € por disciplinas, ai procuraria atender também as outras

disciplinas. A gente ficou muito... se ligou mais em lingua portuguesa, matemadtica e...
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ciéncias. Nao foi Concei¢ao? Nao foi ciéncias? Mas ficou... as outras disciplinas. A gente

procuraria atender as outras disciplinas.

ENTREVISTADORA - Tem percebido mudancas na pratica pedagogica dos

professores?

COORDENADORA DA EJA - Sim. Principalmente do 1° ao 5° ano. Percebemos que o
professor trabalha com uma maior diversidade de géneros textuais, investe muito mais na
leitura... com compreensdo. Percebemos os alunos ndo €? Leitores mais autbnomos e mais
confiantes.

Porque como eu falei pra vocé que nas visitas a gente percebia aquela aula, entendeu?
Assim... que o professor trabalhava a gramética, aquela gramdtica pura que ndo existe mais
hoje, e quando a gente vai visitar hoje a gente ja vé€ trabalho diferente, o aluno lendo,
trabalhando com jornais, trabalhando com textos, trabalhando com os géneros textuais
diversificados e o aluno lendo mais,t4 entendendo? Entao eu acho que principalmente na parte
de leitura, com compreensdo né, ndo € aquela leitura mecanica, ai a gente vé que o aluno ta

avangando nessa parte.

ENTREVISTADORA - Em que momentos vocé percebe tais mudancas?

COORDENADORA DA EJA - Eu percebo isso nas visitas, assim... nas visitas porque a
gente sO V€ essas coisas durante as visitas. Mas mesmo assim, nas festinhas, nas
comemoragdes, nas datas nao é? Comemorativas que a gente participa, a gente vé né, assim...
aluno 1€, o aluno cantando, o aluno participando, aquele aluno mais confiante, mais
autdonomo, ( ) até agora nas festas juninas, que foi em Santa Luzia, cantando, tocando... €... foi
até... como que se diz... foi a culminancia do projeto sobre Luiz Gonzaga. E aquele aluno mais
desenvolto, porque a gente percebe né, que o aluno de EJA ele tem mais dificuldade que o
aluno do regular, ndo é. Aquele aluno que tem mais dificuldade. E a gente fica encantada
quando vé esse aluno participando, cantando, lendo ndo €, indo muito bem. Entdo com certeza
e eu tenho certeza ele avangou muito ndo é, com as formagdes porque a gente trabalhou com

leitura, diversificar os géneros textuais, a gente trabalha com (...)
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ENTREVISTADORA - Percebe resisténcia de alguns professores em relacdo aos saberes

trabalhados em formacao continuada?

COORDENADORA DA EJA - Sempre ha profissionais mais em resistentes em relacdo a
alguns saberes. Mas na educagdo sdo poucos € mesmo assim eles interagem e participam né.
Nao € que eles fiquem 14, a gente percebe né, sempre tem aquele que acham que estdo além

daquela formacao, ja sabem, mas mesmo assim quando eles vém, eles participam, interagem.

ENTREVISTADORA - Essas resisténcias ocorrem com maior frequéncia em que

saberes?

COORDENADORA DA EJA - Olha, Elitania, eu sinto, eu sinto que ndo é os saberes, eu
sinto que alguns professores tem aquela resisténcia até por politica, sabe que... vamos supor,
que na outra gestdo, entendeu, eles eram... eles também eram formadores, eles eram
coordenadores, entendeu? E que agora assim, eu percebo assim né... ja ver a gente com outros
olhos, entendeu? Acham que eles fizeram melhor ou que a gente ndo ta alcangando... sei 14.
Eu percebo mais isso, ndo pelos saberes, entendeu? Porque quando eles vem eles participam,
mas é como eu falei pra vocé... nés falamos no inicio, muitas formagdes sao sugeridas por
eles, entendeu? Mas eu percebo muito isso principalmente quando aquele professor foi algum
coordenador, assumiu alguma funcdo nesse, nesse... assim, entendeu? Eles sdo mais

resistentes.

ENTREVISTADORA - Mas ja aconteceu de vocé chegar a uma escola e o professor

estar trabalhando totalmente diferente do que foi discutido na formacao?

COORDENADORA DA EJA - Acontece. Acontece. NOs temos professores maravilhosos
que procuram mesmo, porque a formacao... s6 atende, sé alcanca o objetivo quando ele leva
pra sala de aula, ndo € isso? E muitas vezes a gente vai visitar e ndo vé nada daquilo que a
gente trabalhou na formacgdo. Por exemplo, a gente fez uma formagao, foi com musica, nao foi
Conceicao? E demos para cada professor uma sele¢cdo de musica tudo com, ( ) tudo com as
letras, com CD gravado e a gente ia, muito a gente ia e via e muitos né, a gente nunca viu

nada sobre aquilo, nada.
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Nés temos professores, como eu falei pra vocé no inicio, maravilhosos que procuram levar da
formacdo pra sala de aula, mas nés temos aquele que saiu daqui, tchau. E continua naquela

linha, naquela... como que se diz... naquela metodologia dele, entendeu? Naquela resisténcia.

ENTREVISTADORA - Vocé falou que trabalhava textos e que o professor trabalhava a
gramatica, quando vocé voltou a visitar esse professor esta experimentando ou ainda

esta preso ao que ja fazia?

COORDENADORA DA EJA - Como eu falei pra vocé, muitos estdo trabalhando com
jornais, trabalhando com receitas culindrias, com propagandas, muitos estdo, nao €? E outros

ndo, outros continuam naquela mesma forma de sempre.

ENTREVISTADORA - O que, na sua opiniao, justificaria essa resisténcia?

COORDENADORA DA EJA - Acho que comodismo. Se acomodou naquela metodologia e
nao muda. Por que muitas vezes, assim... como falei pra vocé€, eu acho que o professor da EJA
tem... recebeu uma complementacdo de carga horaria, entendeu? Nao sei no regular, ndo
acompanho, se no regular é mais dindmico, mas geralmente quando chega a noite ele ja ta
mais cansado, nao € verdade? Ja td cansado, ndo tem mais animo de preparar uma aula boa,
experimentar o que ele viu na formacao, ai € mais comodo seguir como ele sempre trabalhou,
infelizmente. Eu acredito que quando for pessoa que so trabalhem na EJA melhora, entendeu?
Melhora. Mas eles chegam correndo da outra escola, mal pegam o livro e correm pra escola.
Muitos ndo, a gente chega td uma aula com data-show, td uma aula bem dindmica, todo
mundo interagindo, chega € um prazer a gente entrar e assistir. E outras ndo, quando a gente
chega di vontade de dormir. E eu, como é que se diz... eu atribuo a essa carga horaria
exaustiva, tem o dia todo de aula e a noite de qualquer jeito. Eu acredito que um dos pontos

chaves € esse, € a carga horéaria deles. Muito sobrecarregados.

ENTREVISTADORA - Na sua opiniao, quais os saberes que os professores privilegiam?

COORDENADORA DA EJA - Eu observo nao é, que... como € que se diz... que eles...
como € que se diz... dao mais prioridade a lingua portuguesa, ndao é? Fazer trabalhos com

géneros textuais, quando € trabalho com sequéncia didética, quando € trabalho com producao
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de texto. Entao eu acho que eles... como € que se diz... praticam mais na sala de aula... levam
esses saberes pra sala de aula. Eles... como € que se diz... priorizam mais dentro de lingua

portuguesa.

ENTREVISTADORA - Sera que aquele professor, que é de outra area, privilegia sua

area de formacao?

COORDENADORA DA EJA - Nido. Porque a gente td trabalhando com
interdisciplinaridade ndo €, ai na formagdes a gente foca muito isso ndo é, e... daquele... por
exemplo, de um determinado texto o professor ja tirar ali a aula de matematica, a aula de
histéria, a aula de lingua portuguesa, entendeu? Af a gente sempre procura atender assim...
porque como eu falei pra vocé, a gente prioriza muito a lingua portuguesa e matemética e a
interdisciplinaridade, entendeu? Ai o professor vé que naquele jornal tem muito pano pra
manga, pra ele trabalhar matemaética, entendeu? Ou geografia, ou histéria entendeu, af assim...
é lindo a lingua portuguesa? E. Mas que a gente encaminha pra outras disciplinas e que o
professor que vé, “ah eu ndo sou de lingua portuguesa”, mas ele vé que tem muito haver com
a disciplina dele. Entendeu? Ele vé. E que o trabalho que se pode fazer em lingua portuguesa
também pode fazer em outra disciplina.

Af eu acredito que assim, eles vém, os que ndo vém a desculpa é porque tem... que eles tdo em
outra escola, mas os que vém gostam, mesmo sendo de matemadtica, de histdria, eles gostam,
dizem que foi muito bom e... como € que se diz... eles fazem uma avaliacdo, eles escrevem
mesmo, estilo uma redacdozinha, o que eles acharam e... td tudo ai... t4 tudo ai registrado,

sempre elogiando, dizendo que achou muito bom, que foi muito proveitoso.

ENTREVISTADORA - O que justifica a reduciao de atendimento dessa modalidade no

municipio, neste ano de 2012?

COORDENADORA DA EJA - Olhe, o nosso... olhe, o nosso ndo foi redugdo, nado foi...
como ¢ que diz... que o municipio deixou de oferecer, foi o préprio aluno que ndo €, que ndo
procurou a escola, foi por falta de aluno, ndo foi porque deixou de oferecer EJA. Ao contrario,
o trabalho que se fez ... a gente fez um trabalho de ir a casa, naquela comunidade ali, daquela
escola, entendeu? O problema foi falta de aluno mesmo. Porque o publico da EJA € um

publico muito dificil, porque eles trabalham, ja sdo idosos, tdo cansados, tem a novela, tem
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isso, tem o culto, tem a igreja, por tudo eles faltam, entendeu? E o problema foi isso, falta de
aluno, ndo foi questdao de que o municipio deixou de oferecer, fechou EJA, de jeito nenhum,
fechou por falta de aluno.

Foi feito um trabalho encima disso em todas as escola, inclusive Pirangi também ia fechar,
mas todo mundo se empenho, foi o pessoal da secretaria, foi o pessoa da escola e conseguiu
nao é? Que esses... que ficasse nesse anos de 2012. E as que ndo conseguiram, ia fazer o que

sem aluno? Af fechou.

ENTREVISTADORA - Vocé sabe que existe uma demanda?

COORDENADORA DA EJA - Com certeza

ENTREVISTADORA - Mas essa demanda nao esta buscando a escola por esses motivos

que vocé esta dizendo ai?

COORDENADORA DA EJA - Por que a gente trabalha, veja s6... com, com Educagdo de
Jovens e Adultos, além da EJA, nés temos o Paulo Freire, ndo €? Nés temos o Chapéu de
Palha, nds temos vérios programas nao é? Tanto do governo, como daqui do municipio e
sempre com esse problema de falta de aluno. Além também de todos esses programas que t€m
bolsa também faz... afasta o aluno. Porque tem o Chapéu de Palha que oferece uma bolsa, o
menino PREFERE procurar aquele programa, tem o PROjovem urbano e rural que também
tem bolsa e o aluno vai praquele que tem a bolsa. Entdo isso fez com que diminuisse o aluno
da EJA. Eles perguntam quando vai fazer a matricula: “Tem bolsa? Tem dinheiro? Paga a
gente?” Entendeu? Af eles procuram aqueles que pagam, ta entendendo?

Nao tem continuidade né, s6 é aquele programa de x meses, tem aquele periodo, que o
objetivo seria vim pra EJA, de todo programa... de levar o aluno pra EJA. Mas muitos quando
estdo nesses programas s6 querem aprender a escrever o nome, acha que escrevendo o nome...
J4 ndo querem mais.

Sempre tem uma resisténcia dos alunos, do publico de jovens e adultos, eu acho, muito dificil,
muito resistente pra ir pra escola. Tem também né que o professor tem que ser muito
dinamico pra conquistar, muito dinamico PRA CONQUISTAR.

Tem professor que é muito dindmico, usa data-show, leva tudo pra aula. Os alunos ficam

assim oh ((a entrevistada faz cara de admirada)). Entdo tem que ser bem dindmico pra
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conquistar e fazer com que o aluno tenha prazer em ir pra escola. Enquanto tem aquele, que
chega cansado, acomodado, uma aula de qualquer jeito, ele também t4d cansado eles ficam

desestimulados e ndo vai.

ENTREVISTADORA - Como vem acontecendo a formacao continuada dos professores

atualmente (neste ano)?

COORDENADORA DA EJA - Esse ano, como ja falei pra vocé€ né, més sim, més ndo. E
continua do mesmo jeito né, os temas sendo escolhidos pelo professor, sendo escolhido entre
o grupo aqui de formadores da secretaria, entendeu? Também com parcerias, com entidades
parceiras, algumas também... algumas editoras também fazem com que a gente também...

oferecem também as formacgdes pra gente, a gente vai atendendo no que é possivel.

ENTREVISTADORA - O municipio tem algum projeto de alfabetizacio de jovens e

adultos em andamento?

COORDENADORA DA EJA - Nao. De alfabetiza¢do nés temos o Paulo Freire.

Agora nés estamos com o Paulo Freire em parceria com o governo do estado e também temos
o Chapéu de Palha em parceria com o estado. Inclusive essa semana j4 teve reunido aqui com
os alfabetizadores, com a coordenadora pedagdgica que € da GRE, entendeu? E como é que se
diz... e pouca coisa daqui... oferecemos espaco, entendeu? Assim né... assim... OS
alfabetizadores sdo pagos...do Paulo Freire sao pagos pelo MEC. Mas que todo pessoal € do

municipio, do municipio, agora que é com o MEC o pagamento.

ENTREVISTADORA - Mas de quem é a responsabilidade pelo acompanhamento e

coordenacio do projeto?

COORDENADORA DA EJA - Do governo do Estado.

ENTREVISTADORA - E o Brasil alfabetizado?
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COORDENADORA DA EJA - E esse mesmo o Paulo Freire. E que aqui ele ficou com esse
nome, Pernambuco Alfabetizado, Pernambuco Alfabetizado, entendeu? Ai t4 com o pessoal

da GRE em Recife e parceria com 0s municipios.

ENTREVISTADORA - Quer dizer que o Brasil Alfabetizado aqui em Pernambuco ele

assume o nome Paulo Freire?

COORDENADORA DA EJA - E, Paulo Freire, Pernambuco Alfabetizado.

ENTREVISTADORA - O municipio oferece as quatro fases que equivalem ao Ensino
Fundamental e o Governo do Estado e o Governo Federal desenvolvem projetos de
alfabetizacao (Projeto de Paulo Freire e Brasil Alfabetizado). Existe alguma articulacio
desses orgaos para que esses alunos sejam encaminhados para as turmas da I Fase da

EJA do municipio?

COORDENADORA DA EJA - Muito. O objetivo € esse que os alunos saiam do Paulo
Freire e procurar, se alfabetiza no Paulo Freire e vd pra EJA. S6 que, como eu falei, é muito
dificil, porque eu sou a coordenadora municipal, e principalmente aqueles mais jovens, 16,
17,20 e 21 anos que ele vao, que sao muito jovens, que eles vao pra primeira fase,depois pra
segunda, depois vao pra o travessia e daqui a pouco ele td mais apto a fazer concurso, mas €
muito, muito pouco ainda. E depois pra ir pra EJA é minimo, minimo, minimo, minimo. E
como que eles aprendessem a fazer o nome e achasse que ndo precisa de mais nada, é como se

dissesse “aprendi a escrever, antes botava o dedo, agora ja escrevo e ndo quero mais” Muitos

pouco, eu acho que nem 1% aqui vai pro, pra, pra EJA, entendeu?

ENTREVISTADORA - Todas as escolas do municipio que tem EJA oferecem Paulo

Freire?

COORDENADORA DA EJA - Nio. Assim, porque o Paulo Freire é informal, o Paulo
Freire € muito informal, tanto vocé pode ficar em uma escola, trabalhar sé em uma escola, por
exemplo vocé formou aqui um nucleo, o nicleo aqui... como é que se diz, uma turma aqui
nessa comunidade, vocé pode ficar aqui na Escola Telma ou pode ficar no PROjovem, aqui na

secretaria, mas também vocé pode ficar na sua casa, voc€ tem uma garagem, voc€ tem um
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quadro, vocé tem uma mesa boa e vocé€ pode formar uma turma... pode funcionar em sua casa.
Entdo é muito informal, mas informal entre aspas, vocé tem que oferecer um certo conforto ao
aluno e oferecer um espagco com cardter alfabetizador, ndo € de qualquer jeito, ndo € de

qualquer jeito, tem que ter o aluno...um ambiente alfabetizador pra’ quele aluno.

ENTREVISTADORA - Eles recebem alguma bolsa?

COORDENADORA DA EJA - N3o. Ndo. O aluno da... O aluno Paulo Freire, ele recebe
material pedagégico, ele recebe merenda, ele recebe livros, e recebe um certificado de
alfabetizado ao final do curso. Nao recebe bolsa, de jeito nenhum. Quem recebe bolsa é o

alfabetizador.

ENTREVISTADORA - Mas esse aluno que conclui a alfabetizacao ele é encaminhado

para a 1? Fase da EJA do municipio?

COORDENADORA DA EJA - O objetivo e esse, a intengdo € essa.

ENTREVISTADORA - Mas isso acontece? Ele é encaminhado para 1* Fase da EJA do

municipio?

COORDENADORA DA EJA - Nao. Isso é muito dificil. Por mais que a gente v4, converse,

convenga da importancia de continuar, eles ainda resistem muito, muito mesmo.

ENTREVISTADORA - Vocé ja falou quais sao os livros didaticos adotados pelo

municipio e que sao especificos para a EJA. Como foi o processo de escolha?

COORDENADORA DA EJA - Os livros né, as editoras enviam... Todas as editoras
enviaram seus modelos e cada escola, cada escola se redne com os professores,
coordenadores, com a gestdo e assim as escolas enviam para a secretaria seu resultado. Eles

fazem a analise dos livros e cada escola escolhe um.

ENTREVISTADORA - Entao foi uma escolha do professor?
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COORDENADORA DA EJA - Sim.

ENTREVISTADORA - Existe a entrega de algum material escolar para o aluno e

algum material didatico para o professor?

COORDENADORA DA EJA - Sim. Além de ter, veja sO, além de ter cada escola tem
unidade executora tem seu dinheiro proprio né? Vocé sabe né,? Pra esse material pedagdgico
do aluno e pra o professor, mas mesmo assim, ndo €, a secretaria ainda envia o kit do aluno e

o kit do professor pra complementar.

ENTREVISTADORA - Como a secretaria disponibiliza de recursos para aquisiciao

desse material?

COORDENADORA DA EJA - Como assim?
A escola tem né? Porque antigamente, a uns anos atrds, ndo €? O dinheiro nao entrava né, esse
dinheiro que vem pra escolas da unidade executora, nem merenda, nem pra material. E hoje ja

tem um percentual pra ser investido na EJA. Tanto pra merenda como... no municipio. J4 vem.

ENTREVISTA - COORDENADORAS DA EJA
(Secretaria de Educacao do Estado — GRE Mata Sul)

ENTREVISTADORA - O que significa formacao continuada pra vocé?

ESTER - Um momento de estudo onde o professor vai aprender, reavaliando e fazendo uma

reflexdo sobre sua pratica docente.

LOURDES - E também assim né, continua ndo é? porque... vamos dizer... formagao
continua que € uma coisa que ndo estd parada mais tem que seguir, continuagdo de todo esse

trabalho que vem sendo desenvolvido na EJA e em outras modalidades.

ESTER - Esses momentos continuos, sistematicos, d4 uma possibilidade pra ele também a
partir de sua pratica inicial ir fazendo um... ter a capacidade de ir se autoavaliando e revendo,

fazendo uma reflexdo do que é necessério, pra que ele possa ir também melhorando dentro
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do... do ensino aprendizagem, a::: sua metodologia, sua pratica. E uma oportunidade de ter

novas aprendizagens

LOURDES - Novos saberes e novas aprendizagens. Que por sinal na... dentro da EJA a
gente ta fazendo uma formacao continuada com os multiplicadores de cada escola, que tem
Educagdo de Jovens e Adultos, onde eles estao repassando para seus proprios professores.

Isso tem acontecido nos ultimos seis meses agora. Estamos concluindo agora em novembro.

ENTREVISTADORA - Vocé acha que a formacido continuada necessita de um

ambiente formal de aprendizagem? Por qué?

ESTER - Nio. Especificamente eu acho que ndo. A:: ela... porque assim... quem trabalha
com Educacgdo de Jovens e Adultos, a0 meu entender, ela é assim, uma, um... uma forma de,
de, de digamos assim... de aprendizagem que vocé nao precisa estar em um espaco aula, a
gente sabe que existe a::: educagdo nao formal, e essa educagdo nao formal ela estd pautada
na educagdo popular, inclusive como a educagdo... como lida com adulto, lida com jovem,
com idosos, necessariamente, a0 meu ver, ndo € preciso td em uma sala de aula, dentro de
uma escola, vocé pode fazer essa formacdo dependendo de onde € o publico que vocé
trabalha, porque digamos que vocé€ teja em um escola vinculada a uma determinada
instituicao, um aluno que ta na... digamos assim... na escola publica, que tem cadastro e tal...
1ss0, vocé pode fazer essa formacdo no espaco da escola ou em qualquer outro lugar, contanto
que ofereca um... um ambiente que ele possa ter condicao de assim... assim... de, de, de...
comodo, de que vocé sabe que é importante a questdao da dada... digamos assim... dos recursos
metodoldgicos que vocé vai utilizar, mas necessariamente eu acho que como té tratando de
Educacgdo de Jovens e Adulto. Eu conhego experiéncia mesmo, que se ensinou, alfabetizou
aluno dentro de um, um... debaixo de pé de arvore, né? A partir do momento que Paulo Freire
trabalhava com aquele projeto de, de educacdo... de alfabetizacdo, 14 em Angico mesmo ,
quando ele teve aquela experiéncia com... o Projeto Pé no Chdo, ele ndo foi em um espacgo

formal. Af assim... eu acho que depende, depende do publico que vocé td trabalhando.

LOURDES - Essa formacgao continuada, seja formal, no ambiente formal ou informal, vai
depender da... do que vai trazer para o professor, porque vocé pode tdi em um ambiente

formal, no entanto vocé€ ndo ter uma boa dindmica, voc€ ndo ter nenhuma tecnologia, e vocé
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fora pode estd no campo, criando uma experiéncia com pessoas do campo, com pessoas que
tenham... entdo se tornaria um... um didlogo, que vocé t4 tendo a formacdo com a troca de
experiéncia e conhecimentos novos né? Entdo eu acho que tanto faz, vai depender da
metodologia que aquele formador tenha, o ambiente pouco importa, é necessirio que seja um
ambiente que ele se sinta bem e venha lhe trazer bons conhecimentos, eu acho que isso €

importante para a formacao continuada.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que pode acontecer formacao nos momentos de

interacao e de informalidade dos professores com seus colegas de trabalho?

ESTER - Sim. Porque a aprendizagem, ela ndo s6 se efetiva em ambiente é::: digamos
assim... é::: formal, em ambiente que vocé tenha assim, por exemplo... definido, espago e hora
pra aquilo acontecer, porque a gente as vezes no dia a dia, na troca de experiéncia com 0s
pares, nao que aquilo possa ser denominado uma formagao continuada, na verdade pra que
isso aconteca € importante até que vocé se planeje, de forma que seja sistemdtica, da forma
que sempre tenha essa condi¢do, mas assim... no momento que vocé€ td no dia a dia com o
outro, aprendendo, sem necessariamente definir que aquilo... ali pode acontecer uma
aprendizagem que pode estd vincula a uma formagao, ndo propriamente como a gente define,

com cronograma, com calendario, mas € uma aprendizagem, a troca de experiéncia.

LOURDES - Especialmente a gente observa quando estamos em um grande grupo, onde
existe troca de experiéncia, td havendo novas aprendizagens e nao deixa de ser uma formagao,
pode até ndo ser uma formacao continuada, mas € uma formacgao. Até mesmo, nao sé com o0s
pares, mas eu digo... com o proprio aluno, a gente aprende muito com ele na sala de aula,né?
Ai existe essa formacdo, pra... como Ester ji falou... uma formacdo continuada se faz
necessario que tenha planejamento, pauta, mas organizado, mas no dia a dia que pode ser
uma atividade que pode ser uma atividade de formagao continuada... que essa troca, com 0s
pares, com os companheiros da propria sala de aula e que possa aprender e nos tornar
formados né, ndo formados , porque formados nds ji somos né? Mas formados de novos

conhecimentos.

ENTREVISTADORA - A Secretaria de Educacio do Estado tem uma proposta de

formacao continuada?
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ESTER - Olhe, especificamente esse ano, esse ano de... ((alguém passa e fala com a
entrevistada, ela se despede)) especificamente esse ano de 2012,quando a secretaria de
educagdo criou a geréncia, porque antes tinha uma coordenacdo, ai a coordenacdo, ela
demandava, ela era ligada a::: as atividades de politicas educacionais e::: ndo tinha assim...
uma dinamica mais é::: sistemdtica, podemos dizer assim, esse ano, alias, a partir de
novembro do ano passado, de 2011, que surgiu, se criou a geréncia, a partir da geréncia, ai a
geréncia ficou vinculada a outras coordenagdes, entdo ela que coordena o trabalho em maior
amplitude. Af a partir dai foi que a geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos com a equipe
montou um calendério, onde ta assim... podemos dizer assim, a gente td tendo de forma mais
frequente um trabalho de continuacdo... de formacdo continuada e assim é::: t4 havendo... a
gente ti PERCEBENDO que a partir dessa criagdo dessa geréncia ajudou muito pra haver
acOes mais efetivas, porque como a geréncia ela ta ligada a alguns programas e educacao de
adultos, Programa Travessia, Programa do campo, PROjovem do Campo, Mamae Coruja
Pernambucana, t4 ligada também ao Paulo Freire. Entao tudo isso s@o programas e projetos
vinculados a geréncia. Entdo os programas t€ém suas formacoes especifica e a geréncia sentiu
necessidade de definir acOes mais voltadas para a modalidade, que ndo € programa e a gente
ja pode caracterizar que ta se vendo, inclusive... como falei anteriormente, no inicio do ano a
gente comecou com um primeiro momento dessa rodada de informacdo com temadticas que
foram assim... levantadas de acordo com a realidade de Educacdo de Jovens e Adultos foi
feito um levantamento que se viu que aquelas temdticas eram muito pertinentes, ai iniciou
com as OTMs de EJA, as OTMs da EJA, orientagdes tedricos metodoldgicas, vinculadas aos
conteddos, definidos pelos parametros curriculares de EJA, orientacdes de como o professor
vai utilizar a metodologia prazerosas, metodologias dindmicas que vai ajudar na
aprendizagem. Junto a isso tivemos também um momento de sequéncia diddtica, onde o
professor pode também ter essa proposta de... metodolégica de como o professor trabalhar as
sequéncias didaticas vinculadas as OTMs . Em um segundo momento, pra vocé ver como ta
sendo contlnuo, quer dizer que a gente td tendo uma continuidade, af teve é::: jornadas

pedagégicas... OTMs, orientagdes tedrico metodoldgico.

LOURDES - Exclusivo da EJA, porque antes ja existia do Ensino Médio e regular e agora

nds temos especifico da EJA.
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ESTER - Porque o professor... a EJA ela demanda que vocé tenha um olhar que té
trabalhando com um publico que é diferenciado por ele ser adulto, ai a gente ja viu isso, é um
discurso muito antigo, todas as vezes a gente enfatiza de ndo infantilizar o conteudo né? Entao
veja porque muitos professores na faculdade, na graduacio, na academia, ndo se forma, ndo se
tem, digamos assim, uma formacao especifica para EJA, entdo o professor sai, e vai ter... o
objeto de estudo vai ser o dia a dia dele, entdo ele vai aprendendo com o qué? Com a pratica,
com OS erros, 0s acertos, ndo se tem uma receita pronta, entdo a orientacdo ela td montada
diante dessa sugestdao de métodos, maneiras, atividades que o professor pode utilizar no dia a
dia de forma que atenda aquela realidade do aluno e dos jovens e dos idosos, ai ela é muito
interessante porque o professor... porque muitas vezes ele ja sabia, mas ndo sabia como pegar
aquele conteudo e de que forma ele iria aplicar, qual era, digamos assim, a transposi¢ao mais
adequada pra que ele pudesse chegar até o aluno, com a orientacao ficou melhor, isso a gente
teve gracas a essas formacdes, a gente tem conseguido dialogar com esses professores, trazer
pra eles refletir como € importante, alguns ja dizem assim, que ja estao utilizando essas novas

informacdes e tem achado interessante.

LOURDES - Embora que antes tenha uma proposta EJA para o Ensino Fundamental, onde
faziamos é::: formacgdo continuada com os professores né, essas propostas ja elaboradas com
varias metodologias, varios é::: essa é::: muito boa essa proposta do Fundamental, ja uma
proposta para EJA Médio nao tinhamos bem especifica, utilizavamos o regular e junto com os
professores nos organizdvamos pra ver os conteidos que eram mais especificos dentro da
necessidade, realidade de cada um, com as OTMs agora, facilitou né, entdo essa semana até
falamos com a nova gestora do Ensino Médio, do EJA Médio, e ela disse que t4 formulando
uma proposta de EJA Médio, que saird provavelmente daqui pra o final do ano, entdo a gente

J4 tem muitos avancos diante dessa nova geréncia.

ENTREVISTADORA - Ha quanto tempo existe formacao especifica para EJA?

ESTER - Porque assim, surgiu a necessidade do pessoal do Ensino Médio ter a formagao a
partir do momento que foi implantado o EJA Médio. Por que EJA Médio é::: ela existia como
ela tava... como... ela ndo tem uma proposta ainda, uma proposta curricular voltada para o
EJA Médio, mas essas orientacdes ajudam porque os conteddos destinados para o regular,

vocé pode, digamos assim, vincular, adaptar aquele conteddo a realidade das orientagdes...
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das orientacdes metodoldgicas, porque como a gente ja falou, é::: se ja tinha, sempre se teve
formacdo continuada pra EJA. Agora cabe a prépria... as politicas publicas ela define que, até
mesmo na propria LDB, que Educacdo de Jovens e Adultos quando se tornou uma
modalidade importante que assim como outras modalidades e niveis, tenha formacao inicial e
continuada, Mas isso vai depender muito da questdo do ... esse gerenciamento do gestor
publico no momento, das politicas de estado ai a gente aqui, falando em rede estadual sempre
teve, na época que ndo tinha efetivamente a EJA Médio, mas a gente como... como... s6
tinha EJA fundamental, que era I e Il Segmento, que era de 1* a 4* série e de 5* a 8* que hoje
€ 0 9° ano, af a gente tinha os PCNs voltados... dentro dos PCNs a gente tinha formagdes
certo? E a Secretaria de Educacdo promovia formagao continuada, s6 que depois que houve
essa modificagdo, o proprio ensino tomou uma conotagcdo diferenciada quando se tornou
fundamental de 9 anos, quando introduziu o préprio EJA Médio dentro da rede, ai isso
fragmentou um pouco. Os programas vieram pra fazer essa corre¢do de fluxo, ai com os
programas a modalidade ficou um tanto que um pouco esquecida, por que o olhar era mais
para os programas porque era uma coisa mais emergencial, ai se tinha formagdes continuadas
muitas, muitas nos programas Travessia, €::: programa... Projeto Tele Sala, PROjovem
urbano, PROjovem do campo que a modalidade ficou assim, um tanto que assim... a definir
alguns encaminhamentos, hoje a gente ja td vendo que os programas ji estdo conseguindo
ficar mais tipo... limitados, t4 se reduzindo o nimero de programas, tanto é que EJA
fundamental, o... a escola que te Travessia médio... o gestor t4 sendo instigado e incentivado a
criar, criar nao, incentivar os alunos a se matricular no EJA fundamental, no EJA Médio, no
EJA modalidade. Pra que aos poucos os Programas vd também minimizando e se extinguindo,
porque a intengdo é que exista a modalidade de forma mais efetiva, os programas estdo sendo
assim, no inicio foi muito mais turmas, ai tinha muito mais formagdes, hoje a gente vé que a

modalidade ta tendo uma nova roupagem né, assim... sendo ressignificada. Muito importante.

LOURDES - Olha, nunca deixou de acontecer formacdes, especialmente os coordenadores
das regionais, a gente se preocupava muito, a gente desenvolvia formacdo continuada com os
professores da EJA do fundamental, porque tinhamos propostas, os livros também que
ajudava, e a gente desenvolvia ji, momentos com os professores né? E até mesmo ((passa
uma pessoa e cumprimento a entrevistada)) depois a gente tinha formacao fora, quando era...
de presidio por exemplo, que era voltado para a EJA, ai esse material a gente ja absorvia e

desenvolvia na rede porque era uma atividade especifica de presidio, mais voltada pra EJA e
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nés assim dentro do-- -- anos atrds a gente teve um acompanhamento muito bom dentro da
EJA nos presidios, né? E essas formacdes eram muito boas e levavam muito assim, ja que
nds, temos, aqui no presidio, nds s6 temos turmas EJA entdo isso facilitava, isso a gente
desenvolvia o trabalho aproveitava também as outras pessoas nessas formacdes porque ndo
era de presidio, mas porque com a mesma metodologia, entdo a gente teve boas formagdes

anterior.

ENTREVISTADORA - Quais as diretrizes que norteiam essa proposta de formacao?

ESTER — Em primeiro lugar a gente tem como direcionamento os Pardmetros Curriculares...
Parametros Curriculares Nacionais, as diretrizes também de EJA, que tem as diretrizes
curriculares, tanto pra Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano que hoje se divide em I e II
Segmentos e tem também a prépria LDB, a propria LDB que define dentro da... dos artigos
voltado para modalidade, a questdo dos direcionamentos que tem que se dar né, cada estado
baseados nas resolucdes, nos pareceres e nas diretrizes curriculares e que assim... pra cada
estado tem as diretrizes nacionais, mas assim... cada estado tem seus pareceres, que Sao
definidos, determinados pelos conselhos estaduais, e::: que did todo esse norte, esse
encaminhamento que a gente ndao pode fugir, com relacdo a orientagdo metodoldgica, a
questdo didatica, conteido, a gente vé que todo territério nacional a EJA ela define que ela
assim... que s@o alunos, que tiveram assim, uma... digamos assim... uma falta de oportunidade
no periodo que é::: que deveria ter... na idade que ndo tiveram acesso no tempo abio e depois
ai... assim... baseado nessa realidade € que as, as, as... os materiais didaticos, as metodologias
sao sugeridos, sempre assim... atendendo a necessidade, que sdo alunos que sao trabalhadores,
sao alunos fora de faixa, com dificuldade de correcdo idade, série e tem sempre essa
caracteristica, e em cima disso € que t4 estabelecido as diretrizes pra que o professor possa ter
esse olhar, essa especificidade voltada pra esses alunos da EJA. Pra cada nivel, pra cada
modalidade € como se tem um documento ji, do préprio MEC, pra definir, como € com a
educacdo infantil, como € a faixa etéria do aluno pra o atendimento, do publico a ser atendido,
da forma metodoldgica que tem que ser trabalhada a EJA também tem e ela ndo ta
desvinculada de documentos legais. Eu ja falei anteriormente dos parametros, das resolugdes
e a propria LDB, e agora as OTMs que sdo as orientagdes metodoldgicas partindo desse

principio, desse pressuposto.
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LOURDES - Tem uma especificidade, dentro da EJA que ele € mais voltado para o
trabalhador né, entdo, existe €::: varios programas, como ja foi dito, do campo, quilombola, os
indigenas, entdo existe uma especificidade bem é::: de acordo com a necessidade deles né, e a
EJA estd em todos esses programas desenvolvendo trabalhos que vai facilitar, dentro da
realidade de cada um, entdo através de eixos especificos né, e::: cada drea desenvolve seu
trabalho diante daquele eixo proprio para o desenvolvimento do trabalhador, seja ele do

campo, seja ele urbano, sempre voltado para o trabalhador.

ENTREVISTADORA - De que forma vocé identifica as possiveis necessidades

pedagogicas que possuem os professores?

ESTER — A partir do resultado das escolas a gente comeca a ficar assim atento, atentos né,
tipo € quando a gente é... a cada ano € feito um levantamento de alunos reprovados, alunos
evadidos, alunos aprovados, entdo com base nisso, esse levantamento, que € uma avaliacdo
que a escola faz todo ano, tem capacidade da gente visualizar dentro da modalidade qual foi o
quantitativo por escola, de alunos que foram evadidos, e o préprio censo né, no ano anterior,
mas esse levantamento €é.. é feito com o ano base, quando a gente tem,
Quando a gente tem no inicio do ano formacgdo continuada, (( chega uma pessoa para ser
atendida pela entrevistada)) quando a gente tem no inicio do ano formacdo continuada de
rede, que sdo aqueles... formacdo de rede, que sdo as formacdes iniciais que a gente sempre
tem no inicio do ano, e a gente vai visitar as escolas e a gente vai fazendo uma avaliagdo,
revisita o PPP, revisita a questao do, do... como € que td a questdo do resultado do SAEPE, os
resultados das avaliacdes internas, nesses momentos € sempre apresentado pelas escolas um
quadro, um levantamento e a gente visualiza, entdo as escolas que ndo tiveram um resultado
bons, muito aluno evadido, muito aluno com dificuldade de aprendizagem, reprovado, na
modalidade, que € mais voltado pra o trabalho da gente, ai a gente comega a partir dai é:::
procurar investigar, procurar identificar, diagnosticar o motivo e sempre a gente, quando vai
fazer o diagndstico sempre termina detectando que pode ter sido rotatividade do professor, as
vezes lacunas curriculares que existiu, que o professor saiu, tirou licenga, entrou um outro
professor, as vezes também, ndo deixa de ser, a gente ndo vai dizer isso, isso € uma questao
genérica, mas acontece que a propria metodologia, que o professor ndo tinha, vamos supor

que no ano anterior ele foi professor do fundamental, ai quando € esse ano colocaram ele no
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fundamental regular, colocaram ele no fundamental EJA, ele ndo tinha uma certa experiéncia,
ele foi pra ndo perder carga hordria, ai muitas vezes vai assim, sem muita afinidade, nao tem
assim o::: gostar, afinidade com a modalidade, mas vai, e a gente percebe também essas
questdes, assim sdo varios fatores, as vezes € o proprio aluno que se evadido pela questdo,
como a gente sabe que por ser adulto optam por trabalhar, ai ha evasdo, ai a gente tem que
diagnosticar qual foi o verdadeiramente o motivo, e quando a gente percebe € através,
primeiramente o progndstico maior € esse quadro que a gente detecta, dai a gente vai ver os
fatores que perpassam por vdrias questdes, metodoldgicas, questio mesmo do, do da
dificuldade mesmo que o aluno teve, essa que eu falei, da propria necessidade pessoal, as
vezes até assim também, a questdo do, do, do... agora a gente ndo tem muito, mas a gente ja
teve muito assim, do professor tinha uma facilidade em compreender, em trabalhar a
metodologia, e aquele professor venceu o contrato e saiu, ai entra outro, 0 novato nao tem, ai
comega aquela... ai hoje a gente j4 consegue vé que é::: relativo, relativo, os fatores sdo
relativos. Mas a gente ainda vé, identifica pelos resultados ( ) ai a partir desses resultados a
gente vai trabalhar através de intervengdo né, conversar com o educador de apoio, conversar
com os professores, verificar como que foi ter tantos quantitativos de alunos evadidos, de

alunos reprovados, qual foi realmente o motivo, e difere de escola pra escola.

ENTREVISTADORA - Como se organiza essas OTMs? Elas siao enviadas pela

secretaria?

LOURDES - Tivemos oportunidades de, junto com alguns professores, analisar, depois um

grupo de professores também analisou e foi construida a oficial.

ESTER - Ela veio da secretaria, através de uma consultoria na verdade, porque pegou
professores... comegou inicialmente com professores de dreas afim, ai o professor de filosofia,
professor de... vdrios professores que ja tinham realidade de experiéncia na EJA, ai foram,
sentaram, comecaram a ver os conteudos, e aqueles conteidos que metodologia, que atividade
vocé poderia aplicar, professora de ciéncias, eu de matemadtica, foram, juntaram com aqueles
especialistas, sentaram, se debrucaram nos conteudos, estudos, viram que era sugestivo de
proposta, construiram, depois que construiram, reuniram os professores da rede que trabalham

com a modalidade, ai a gente sentou, viu que tava pronto, o documento em minuta, ai teve
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oportunidade também de analisar, viu 0 que tava interessante, 0 que acrescentaria , o que

suprimiria, ai apds essa andlise foi refeita e se oficializou.

LOURDES - E também € importante de inicio, fazer um diagndstico, por escola né, ai a
gente preparou um questiondrio, pra fazer um levantamento com o professor, e ali a gente
procurava fazer... poderia ajudar né, agora a gente tem muita dificuldade de diagnosticar isso,
porque na maioria é uma dificuldade de formacdo académica que ndo EXISTE, entdo eles
quando entram logo na EJA, eles ndo estdo preparados para trabalhar com jovens e adultos e
encontram muitas dificuldades na metodologia, e quando a gente faz reunides, eles reclamam
muito, que os alunos nao aprendem, da evasao, ja por conta que os proprios professores nao
tem uma formacao adequada, quando existe esse professor a sala € cheia né, eu em uma visita
essa semana em uma reunido territorial sobre né, o que a gente poderia melhorar dentro da
EJA, e tinha uma professora e ela, de Recife, do centro de Recife, e ela tem uma sala com 36
alunos, e ela disse que consegue manter esses 36 alunos o ano todo, mesmo no periodo em
que eles se afastam por conta do trabalho, mas retornam e ela procura acompanhar um por
um, através de telefone, mas é uma professora apaixonada, faz quatro anos que ensina,
APAIXONADA por EJA e usa uma metodologia de acordo com a realidade do aluno, uma
aluna dela foi exclusivamente para testemunhar como ela se sente sendo uma aluna da EJA.
Af a gente ainda encontra esse tipo de professor, mas a maioria, ele ndo tem o perfil, além de
ndo ter o perfil eles ndo tiveram uma formacao, ai ndo se encontram dentro da sala de Jovens
e Adultos, af € isso... a maior dificuldade... ai tem evasdo, reprovacdo, alunos que passa o

tempo sem aprender.

ENTREVISTADORA - Vocé acredita que a formacido continuada realizada tem
atendido as necessidades dos professores? Hoje, analisando esses momentos de

formacao, o que vocé diria que faltou, ou que poderia melhorar?

Ester- E. A gente tem procurado né, porque assim, o resultado a gente td vendo nos
depoimentos no, nas posturas, quando eles falam no... nas avaliacdes, e também assim, o
resultado nas escolas, na sala de aula, porque essa que a gente td fazendo por exemplo, é::: ela
ja vem com temadticas, como a gente falou, foi levantadas por alguns professores em linhas
gerais, que era necessario, que era um tema que ia ser interessante pra modalidade, af os temas

que a gente colocou com base nele a gente td trazendo umas orientagdes tedrico
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metodoldgico, sugestdes de atividades, de novas metodologias que eles podem trabalhar
aquele tema entdo quando a gente faz as avaliacdes a gente percebe no depoimento do
professor ( ) agora pra gente poder ter €xito, esse progndstico mais preciso a gente vai ter
agora através das visitas de acompanhamento que a gente td fazendo nas escolas, a gente ta
conversando com o professor, porque essa dinamica de formagdo a gente trabalha com o
professor, educador de apoio que trabalha com o grupo, no espaco dele na escola com os
professores, ai as mudancgas a gente sente com o decorrer das visitas, ai a gente tem percebido
em algumas escolas uma visdo mais aberta a respeito da metodologia, de gosta de ensina EJA,
sabe. E os resultados sdao alunos mais presente, alunos mais envolvidos com o trabalho, e
agora no final, na culminancia a gente vai poder levar trés experiéncia que teve impacto, uma
de cada tema, mas assim, em linha geral, a gente tem detectado que td contribuindo, tem

ajudado, muito, muito mesmo.

LOURDES - E ¢ importante também e a gente t4 percebendo € que eles vem nos procurar e
dizer como é que estd, por exemplo, o educador de apoio, a mudanca na sala de aula. E
quando tem alguém da regional, que td indo na escola, também ele diz que td sendo muito
bom o aproveitamento. Quando acontece agora, qualquer coisa né, de, de abandono, de
discriminacdo, ele ja age de forma diferente, lutando né, por um melhor ambiente para o
aluno, para... a::: sala de aula serem mais adequadas, porque sempre colocavam nos piores
lugares, entdo tudo isso a gente ver que hd uma mudanga, porque todas as formacdes
realizadas a gente ndo tem 100% de aceitacdo, mas tem uma quantidade boa de aceitacdo e
mudanca, comportamento e também da metodologia né. Entdo a gente sente que ta

melhorando e muito.

ENTREVISTADORA - Esse processo de formaciao esta concluindo esse anos, o que

vocé acrescentaria ou tiraria?

ESTER - Uma coisa que eu percebo, que a gente até pensou em fazer, saber, mas eu acho
que foi porque como a gente vinha de uma zona de conforto de, de uma coisa mais
sistemadtica, mais continuada e a gente foi... ia pra 14 recebia as orientagdes, discutia, estudava,
montava uma programacdo, fazia uma pauta, organizava o material, a gente fazia com o
professor multiplicador e ele fazer com os professores cursistas, ai a gente tem tentado

cumprir, pelo menos aqui, a nivel de coordenacao, cumprir o calendario que eles definiram 14,
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aqui a gente tem trazido essa realidade pra fazer com eles, s6 que DEVIDO as atribui¢des
que o professor ja tem, e por fazer no horario das aulas atividades certo, alguns tem dois
vinculos ai a hora que se reuni... ndo pode deixar o aluno sd, tem que fazer no hordrio da aula
atividade, vocé sabe que a aula atividade do professor ndo coincide de ser tudo no mesmo
horério, ai a gente ja orientou que fizesse com o grupo que td livre, depois fizesse com outro,
mesmo sendo trabalhoso, mais eu acho que assim, o que, o que ficou a desejar, a gente até
tentou, pediu, mas eles, ‘vou dar, vou dar’, mas a gente ndo pode no dia que tava acontecendo
a formacdo, a gente chegar e t4 14 com eles, algumas a gente fez, sabe que existiu, teve o
gestor que tava na escola, que acompanhou, que depois nos disse, mas ai eles tentaram quase
que nos ludibriar, dizendo; ‘vou fazer hoje’ quando a gente marcava... ai quando a gente dizia
que ia, eles diziam, ‘vou fazer outro dia’, ndo quer dizer que ele ndo fez, entenda, mas assim
acho que como a gente faz com eles, a gente deveria td também, em alguns mais presente. E o
ponto negativo foi assim, as vezes, ( ) af alguns, ja cumpriu o calenddrio que a td cumprindo,
com esse do primeiro momento, outros ja multiplicaram o segundo e outros ainda tdo no
primeiro e outros ainda nao multiplicaram, tdo na metade do segundo. Essa constancia, esse
acompanhamento a gente t4 tendo essa dificuldade, porque cada escola é uma escola, cada
realidade é uma realidade e a gente sabe que muitas vezes a dificuldade de um professor ndo é
a dificuldade do outro, mas a gente t4 incentivando fazer, a gente ta até agora no terceiro
momento definindo na pauta um, uma... ( ) pra definir um prazo para a realizacdo das
formacdes na escola, até o final do ano, eles tem que cumprir, dar uma acelerada, fazer de

duas vezes, fazer uma etapa, depois se for necessdrio fazer até trés, mas tem que cumprir.

LOURDES - Diante das formacdes realizadas eu nio tiraria nada nem acrescentaria porque
elas sdo bem pautadas, com conteidos necessarios para uma nova metodologia do professor,
entdo a pauta em si estd muito boa, eu considero, agora a dificuldade foi essa da gente néo ter
o professor presente, que a gente pudesse ali, no dia a dia estd ali observando, que houve uma
mudanca, o que nao depende s6 da gente né. E a aula atividade, porque pelo professor tem
mais de um vinculo, ndo ter condi¢des de estd naquele momento que o multiplicador faz a
formacdo. Mas a formagdo em si, do jeito que ela é pautada e organizada é muito boa. Eles

fazem na escola, fazem a mesma sequéncia, td sendo mesmo de qualidade, eu ndo tiraria nada.
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ENTREVISTADORA - O fato do professor tem mais de um vinculo influencia na

participacao nas formacoes?

ESTER - E muito, muito. A frequéncia do professor é mais de 50%, mas nio chega a 70%
ndo, a reclamacdo existe, a dificuldade € essa, se fosse dividido em dois grupos, mesmo assim
teria dificuldade. Por causa da ocupagdo do professor e a necessidade que ele tem de estd em
outra escola. Infelizmente a nossas formacdes ndo desloca nossos professores para um hotel,
mas ela é em l6cus, porque se sentiu que haveria talvez uma melhor possibilidade do

multiplicador trabalhar melhor com eles, af isso...

LOURDES - E a inten¢do da propria realizacdo... da dindmica das formacgdes foi com esse
olhar, porque antes se lutou tanto pelas aulas atividades, e ela acontece, s6 que 14 no momento
de aula atividade o professor vai fazer tudo menos fazer um estudo, alguns ficam conversando
da vida particular, outros vao fazer uma atividade e sempre se perde, quando vocé tem um
norte € um momento até de... pra vocé tentar, saber o que vai estudar, os encaminhamentos
que vocé pode... entendeu, trocar, refletir com o outro, ai pelo menos é uma sugestdo de

trabalho.

ENTREVISTADORA - Vocé percebe resisténcia de alguns professores em relacio aos

saberes trabalhados na formacao continuada?

ESTER - O professor é assim, quando ele, ele tem assim... a metodologia de cada um vai
muito da formagao que vocé teve, entdo tudo que é novo e que a gente trds como sugestao pra
mudanca, depende muito da pessoa que recebe né, tem pessoas que sdo assim, mais
resistentes, outras sdo mais acessiveis, mas eu acho assim que a maioria com relacdo a
formacao eles tem uma aceitabilidade nas temadticas, embora sendo, em algum momento como
por exemplo foi jornada pedagdgica pra eles, uma metodologia que a gente viu muito, eles
dizerem assim; ‘ah eu j4 ouvi falar, mas ndo trabalhava com jornada’, mas se motivaram a
levar, e aplicar, utilizar, mas assim, resisténcia mesmo eu particularmente ndo senti, senti
assim, as vezes inseguranga, a falta de exercitar, a maneira de querer, e as vezes até mesmo
acomodacdo porque as vezes vocé td fazendo aquilo, mas vocé€ ndo tem assim, um estimulo
pra mudar, entendeu, ai eu vejo muito assim, € depende também da questdo do, do do

compromisso que vocé tem com a causa, tem muitos que ndo tem um norte, ndo tem a ideia,
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mas quando recebe, 6timo, vou fazer assim, ndo tinha pensado nisso’, comecam a vislumbrar

outras possibilidades.

LOURDES - Pelo menos o grupo que a gente ta trabalhando, a gente v€ que a aceitacdo foi
quase 100%, nem um momento a gente sentiu que algum nado tivesse satisfeito ou nao
quisesse mudar, a gente nao tem muita resposta do que td acontecendo na escola, ja por conta
que eles dizem, que... os melhores fazem questdo de estarem presente na formacgdo, e tem
outro que ndo dao tanta importancia, mas nao pela aceitacdo do que td sendo pautado ali, mas
porque € descaso deles com o programa, professores descomprometidos, mas nao houve nem

uma rejei¢ao ao que foi trabalhado nessas formagdes.

ENTREVISTADORA - Mas ja aconteceu de vocé chegar na visita e o professor estar

trabalhando diferente da proposta da formacio?

ESTER - A formacio € feita através de temas, agora na prética didria a gente observa essa
questao, pra dizer a vocé que t4 100% com a metodologia 14 trabalhado com os contetidos, por
exemplo o trabalho com as orienta¢des teorias metodoldgicas trabalhar com texto tem que ser
realmente de forma contextualizada, mas a gente ja foi, eu ja fui, ela ja foi, pra sala e chagar 14
o professor ta fazendo uma cOpia, muitas vezes o texto que tava no livro copiando no quadro
pra o aluno terminar de copiar e até depois fazer a leitura, discutir, fazer uma discussdo, agora
assim, dentro do texto ele ndo pegar assim, por exemplo, a ideia central procurar trabalhar os
elementos coesivos, de forma contextualiza, a gente sabe que tem alguns que dentro de lingua
portuguesa tem dificuldade de fazer essa contextualizacdo, por exemplo, ja chegamos, eu ja
cheguei e vi conta armada, resolva, mais, conta de adicdo, tanranran, quando no entanto vocé
sabe que pra o adulto tem tantos problemas desafiadores que ele pode trabalhar
contextualizando com a pratica dele, homem do campo, trabalhar com hectare, drea, medida
de, de, de massa, de grandezas e medidas de uma forma concreta, trazer material concreto pra
sala, também a gente ndo vai dizer que todos fazem assim ndo, até porque € mais trabalhoso,
demanda mais trabalho, mais organizacdo e chega de qualquer jeito, entdo fica muito mais
facil passar um problema corriqueiro, um problema que nao estd contextualizado, ndo armar

uma conta e pedir que ele resolva, entendeu?
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ENTREVISTADORA - Quais os projetos de alfabetizacao de jovens e adultos em

andamento?

ESTER - Projeto de alfabetizacdo é o Projeto Paulo Freire. Esses outros ndo, sdo de
Alfabetizacgdo, sao projetos de distorcao idade série, mas que atendem os alunos da EJA, agora de
alfabetizacdo, pra inicio mesmo, pra alunos mesmo que nao tem dominio da leitura e da escrita € o
programa Paulo Freira, que € de alfabetizacdo, e pra correcdo de fluxo a gente tem o::: Programa
Travessia, fundamental e médio, tem o PROjovem Urbano, tem o PROjovem do Campo, tem o
Mamae Coruja Pernambucana, Mamae Coruja também tem alfabetizacdo. Esse trabalho é
destinado a mae em alta vulnerabilidade social, mde que pode t4d analfabeta funcional, ou
analfabeta mesmo, € a0 mesmo tempo que ela escolariza ela trabalha a prética da cidadania,
oficina que depois pode desenvolver algum tipo de qualificacdo, habilidade profissional que elas
possam desenvolver e sair escolarizada e trabalhar corte e costura, e sair daquela situagcdo de

vulnerabilidade, porque algumas vivem no trafico, nas drogas, na prostitui¢ao.

ENTREVISTADORA - Em alguns desses programas o aluno recebe uma bolsa?

ESTER - Recebem. O PROjovem do Campo e o PROjovem Rural. Recebe uma bolsa que é
pra assim, no periodo que ele t4 cursando, essa bolsa € especifica pra compra de material que
ele ache interessante para o processo de continuidade na escola, essa bolsa é vinculada a
secretaria de assisténcia, ao MEC, ao... € o Ministério da Saide que repassa, Ministério da
Saude, oh, o Ministério da Educacdo que repassa essa bolsa é muito relativo e uma faca de
dois gumes, o aluno... alguns vé a bolsa como mais uma possibilidade de ajuda, de facilitagao,
e outros v€ na bolsa o meio e o fim, quando ela atrasa, quando ela ndo vem eles deixam de
frequentar a escola, ndo v€ no ensino aprendizagem interesse, v€ na bolsa, entdo assim,
praqueles que tem consciéncia, se vim td bem se ndao vim td bem também, e o conhecimento
que ele vai ter, obter, td bom. A gente td trabalhando contra a maré né, que a gente fala de
pessoas que ndo tinham nada que sairam assim, ressurgiram das cinza, das cinzas e ficaram a
gente conta exemplo, desde Lula até Marina Silva e outros exemplo tamém que é como um
estimulo pra eles ndo pararem. E mais uma questio assim, Uma terapia mesmo, alavancada
pra eles, quando a gente vé pouco aluno a gente pergunta; ‘o que foi que ouve? Ah, foi porque
a bolsa atrasou. Como € a histéria? Por conta de cinquenta reais? Cinquenta reais € a vida de

vocés? Nao pode nao minha gente, ndo pode pensar assim nado, € o conhecimento’?
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LOURDES - E o interessante ¢ que a gente escuta muita reclamacio; minha sala esvaziou
por causa do PROjovem Urbano que recebe 150 reais por més e ele foi embora, o do campo €
cinquenta, mas mesmo assim se chegar aquele dia de receber e ele ndo recebe eles dizem que
sO volta a frequentar quando receber o dinheiro. Quando a gente chega as escolas eles s6

perguntam pelo dinheiro.

ENTREVISTADORA - O municipio oferece as quatro fases que equivalem ao Ensino
Fundamental e o Governo do Estado e o Governo Federal desenvolvem projetos de
alfabetizacao (Projeto Paulo Freire e Brasil Alfabetizado). Existe alguma articulacao
desses orgaos para que esses alunos sejam encaminhados para as turmas da I Fase da

EJA do municipio?

ESTER - Assim, o Programa Paulo Freire, essa parte da Alfabetizacdo, a gente percebe o
seguinte, que existia a pratica de o aluno que se matriculou no Paulo Freire, por ser muitas
vezes de localidade que ndo tem muito acesso, como em engenhos, engenhos muito dificeis,
e como ndo € exigido para formacdo, professor que seja graduado, muitas vezes sdo
professores voluntdrios, pode ter até Ensino Médio, mas ele ndo é um professor (( Uma pessoa
chega e conversa com a entrevistada))pode ser um professor que tenha pedagogia, normal
médio, pode ser, agora veja, ele € um professor voluntério, ai ele pode morar na localidade ai
vai ser 6timo, porque ele nao sai, ndo vai precisar de transporte, e ele fica 14 ensinando, alguns
alegam que o aluno ndo egressa no I Segmento porque eles ndo tem como vim do engenho pra
14, entendesse, porque 14 ele dava porque era no proprio local, ai eles dizem que o problema €
esse, mas a gente tem percebido que € grande o nimero de turmas de alfabetizacdo, que t4 até
chamando a atencdo da coordenacdo estadual e ela vai inclusive fazer um trabalho que foi
feito um diagndstico, que vai agora fazer um levantamento, e vai comecar a vincular esses
alunos na escola normal, quando eles terminarem ja vao td matriculado, o préprio programa
vai matricular, porque acontecia o seguinte, as vezes o aluno se alfabetizava no programa e
ndo dava prosseguimento, e a intencdo € de continuidade, ai aqueles mesmo alunos de 2011 ia
pra edicdo 2012, era os alunos que ja tinha sido de 2011, pra ndo perder o aluno, o professor

nem queria perder o aluno e o aluno ndo queria sair daquela zona de conforto, entendesse?
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LOURDES - Na agenda territorial a discussao foi mais em cima disso porque tantos alunos
Paulo Freire e o nimero de analfabetos continua o mesmo, a gente ndo vé€ o egresso desses
alunos dando continuidade na EJA, entdo a discussdo foi de fazer um trabalho mais voltado
para que o aluno seja inserido, e que tenha um acompanhamento, uma cobranca ( ) eles
teriam que deixar bem claro para os alunos que eles teriam que dar continuidade, ai t4 sendo
essas cobrancas em todos os programas agora. A coordenadora ja estd preocupada e ja ta
criando mecanismos para detectar que tem aluno que tem mais dois ou trés anos no Paulo

Freire e porque eles estdo permanecendo.

ESTER - Inclusive eu conversei com um rapaz, nds conversamos e ele disse, um funcionario
que trabalha com a parte de cadastro, e ele falou que com relacdo a essa questdo ja estdo
criando ferramenta de detectar e ele disse que o sistema, apds agora essa segunda edi¢do,
nessa edi¢do nova, quando o aluno se cadastrar, ele s6 pode ser considerado de novo aluno se
ele ndo tiver sido avaliado, ndo tiver terminado, €::: digamos assim... configurado pela... tinha
prazo pra terminar pra ele ficar de novo é impossivel porque ja foi feito um cadastro e o nome
dele vai constar, na hora o sistema vai detectar , ele ndo pode se cadastrar novamente
entendeu? Um trabalho mais eficiente com relac@o a essa questdo de rastreamento, pra evitar,

porque tava havendo muito isso, ficava aquele mesmo aluno, nao dava continuidade.

ENTREVISTADORA - Quais os livros adotados pelo Estado para a Educaciao de

Jovens e Adultos?

ESTER - O préprio MEC, Ministério da Educacio, ele tem um sistema, o programa PNLD,
que € o Programa Nacional do Livro Didatico, entdo a EJA por fazer parte do FUNDEB, e ter
também uma fatia de recursos de 25% em relagdo aos recursos destinados para a
modalidade, () e dentro desses recursos ta voltado para a aquisi¢do de material didético e o
livro também, entdo o livro didatico ele € feito através do sistema de escolha, os professores
sd convidados e alguns técnicos, coordenadores da regional e professores por drea de
conhecimento, né, ai vao praquele momento e 14 as editoras mandam algumas sugestdes de
material. Entdo o professor analisa, tem o roteiro de andlise, ai vé€ a questao das ilustracoes, a
questdo de contetido, impressdo, configuracdo, as atividades se estdo de acordo com a
realidade, a metodologia se estd voltada, se deve ser aplicada para os alunos. Dali, com a

pratica que o professor ja tem, o olhar que ele tem em relagdo ao que é mais pertinente para a
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modalidade ele vai fazer sua escolha e aquela escolha € um consenso, aquela obra ou as obras
que forem escolhidas, por legitimidade pelos professores presentes sdo as que vao ser

adotadas para EJA. Mas nesse processo.

LOURDES - Apesar que sempre tem muita reclamacdo quando chaga na ponta né. Muitos
que ndo estavam presente ai reclamam. Porque cada livro ndo € 100% nao. As vezes a gente
até vé uma qualidade em um, mas em outro ndo. Em uns o texto € de acordo com a realidade

do aluno, em outro ndo. E quando ndo € o texto sdo as atividades.

ENTREVISTADORA - Ecxiste a entrega de algum material escolar para o aluno e

algum material didatico para o professor?

ESTER - O recurso é de acordo com o FUNDEB, ai na rede estadual o recurso vem pra
escola, ai o que o professor e o aluno do regular recebem o aluno e professor da EJA também

recebem.

ENTREVISTA - SECRETARIO DE EDUCACAO

ENTREVISTADORA - Como o senhor entende a questiao da Educacao de Jovens e

Adultos frente as politicas piblicas direcionadas a essa modalidade?

SECRETARIO DE EDUCACAO — Olhe, veja bem, &::: ... nés tivemos a muitos anos né,
uma lacuna no Brasil, em Pernambuco e também aqui em Palmares por falta de prioridade,
PRINCIPALMENTE de um financiamento pra essa modalidade da EJA e isso ocasionou,
ainda hoje ndo €, ocasiona um grande problema né, para uma boa politica educacional, para o
funcionamento adequado né, das acdes que devem atender a essa populacdo, a esta camada
da, da, da, nossa comunidade que estd em turmas da escolaridade de jovens e adultos. E isso
né, consequentemente traz um problema né, que ainda hoje nds sofremos né, por exemplo, um
dos gargalos gravissimo né, que nds temos né, para ter uma politica adequada, programas,
projetos pedagdgicos consistentes é que uma, uma quantidade grande né, de jovens e adultos
comeg¢am o ano letivo estudando, matriculados nas escolas, no turno noturno e no final do

ano vocé ndo tem nem a metade né, € uma evasdo muito grande, e isso € um problema que
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acontece em todas as cidades, na minha avaliacdo € fruto né, da... ao longo de tantos e tantos
anos, que vocé ter isso apenas como projetos, programas, acdes isoladas. Mais recentemente,
nesses dltimos dez anos, € que o Ministério da Educacdo tem dado uma certa prioridade, e ai
com uma linha de financiamento né, a partir do FUNDEB, o Fundo de Manutengdo e
Valorizacdo do Magistério, que pega agora toda a educagdo bdsica, existe entdo hoje uma
clareza, um maior compromisso dos 6rgdos federativos da Unido, dos estados e municipios
para fazer com que de fato que a politica de EJA funcione, entdo é::: a gente ainda vive uma
situacdo né, de grandes dificuldades porque apesar dos esforcos né, que existe né, por parte
do governo federal em articulagdo com estados e municipios, é grande ainda o nimero né, de
jovens e adultos analfabetos ou entdo analfabetos funcionais, aqueles que estdo na escola mas
ndo conseguem aprender né, ou aprende de forma equivocada ( ) enfim, e isso € preciso ser
bastante combatido, mas eu percebo, eu analiso né, que a gente tem que fazer MUITA COISA
em nosso pais, em Pernambuco, e também aqui na Zona da Mata, incluindo Palmares, para
que de fato né, a Educagdo de Jovens e Adultos funcione como deve funcionar, atender né, e
chegar proximo a esse jovem, a esse adulto, que precisa da escolarizagdo né, mas que as
escolas e os sistemas de ensino ainda nio estdo atendendo como deveria para essa parcela da

comunidade que estd matriculado no sistema de ensino.

ENTREVISTADORA - Que iniciativas podem ser elencadas pela Secretaria Municipal

de Educacao em prol da qualidade de ensino especifico para esse piiblico-alvo?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Veja ao longo desses quatro anos, que eu estou aqui
como secretdario de educacdo né, e acompanhado os programas e as varias modalidades, eu
confesso que a gente ndo teve o sucesso adequado né, na drea de Educacdo de Jovens e
Adultos, n6s fizemos o esfor¢o, uma tentativa para de fato melhorar, para poder atender, para
garantir professores, materiais, insumos, merenda, transporte, pra que de fato, pudesse
funcionar adequadamente né, as turmas de educacdo de jovens e adultos, no entanto a gente
percebe que, como eu disse recentemente, como eu disse agora a pouco que € grande a
evasdo, ou seja, € como se o jovem e o adulto tivesse na escola, mas quisesse uma outra
escola, um outro modelo, uma outra metodologia, uma outra forma de funcionamento né, e
isso a gente ainda ndo encontrou outro caminho. Entao essa € a avaliacdo que eu faco né, que
a gente ainda deixa muito a desejar, apesar das, das politicas que fizemos na area da formagao

de professores, de melhorar o saldrio do professor, de termos um plano de carreira, de
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possibilitar material, e outros insumos né, para o trabalho nas escolas, mas a frequéncia ela é
gran... a frequéncia ela € pequena né, muitos alunos se evadem e nao permanecem na escola,
entdo é... n6s ndo temos ainda uma alternativa de um projeto a nivel municipal que de fato
venha atender adequadamente a esta modalidade, e a gente possibilitar que a juventude né, e

os adultos estejam na escola mas com vontade de ficar, com vontade de aprender.

ENTREVISTADORA - Dessas iniciativas que faltaram para implementar essa politica,

0 que o senhor poderia pontuar?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Veja, eu acho assim, o que pode ser feito... uma
iniciativa, uma acdo, um programa que a secretaria de educacdo pode fazer né, é deve tomar
iniciativa para fazer, € buscar uma metodologia, buscar uma... a¢do... pedagdgica e a0 mesmo
tempo do ponto de vista social, que possa adequar esse processo de aprendizagem com a
prépria realidade social, econdmica que tem esse aluno, ou seja, se normalmente no ano letivo
vocé garante aulas né, de segunda a sexta, normalmente né, com carga hordria, disciplinas né,
com, com, com calenddrio a ser seguido, no caso da EJA isso tem que ser diferente né, agora
como fazer isso diferente, como possibilitar que isso funcione na rede municipal né, que possa
ao mesmo tempo, o professor se adequar e trabalhar nessa linha, o aluno poder participar
atendendo a necessidade dele, ao tempo dele, a realidade econdmica dele né, a quem more no
campo ou que more na cidade, seja na drea mais urbanizada ou na periferia, enfim, esse
procedimento, eu acho que € o caminho, uma alternativa né, ele tem que ser encontrado né,
tem que, que se chegar perto desse aluno, desse jovem, desse adulto e ouvi-lo né, fazer um
levantamento, fazer um diagndstico pra saber o que fazer pra que de fato né, se garanta um
trabalho pra que ele vé pra escola, fique na escola. E claro que existem alguns programas em
vigor hoje, por parte do governo federal que ja aponta né, para algumas mudancas, como o
Projovem Urbano, o Projovem Trabalhador, sao programas né, que o Ministério da Educacao
hoje, estdo realizando na perspectiva né, de garantir uma escolaridade, que as pessoas ao
mesmo tempo que estd aprendendo os conhecimentos basicos da ciéncia, na area de
portugués, matemadtica, historia, geografia, mas que ele possa se preparar para o mercado de
trabalho, entdo essa € uma tentativa, uma experiéncia que funciona, tem dado certo, mas que
também a gente percebe que poderia ser melhor, essa € a avaliacao que eu faco.

Palmares tem por exemplo o Projovem Trabalhador, tem o Projovem Urbano que € o

principal, funciona aqui no Colégio Municipal Fernando Augusto Pinto Ribeiro, com uma
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infra estrutura minima, bésica, mas a gente percebe que poderia ser melhor, é necessario que
esse, essas pessoas compreendam, possam também assimilar, entender o grande valor, e a
grande importancia que tem o estudo, a escolaridade para sua vida, sua formacdo, mesmo ele
estando com um idade... ou uma vida profissional mais ou menos organizada, adequada. Mas
¢ importante a gente perceber que existem grandes dificuldades para atingir esse objetivo,
agora eu acho que SAO CAMINHOS, propostas, sdo ideias que podem acontecer, e que com
1SS0 a gente garanta o acesso, a matricula, escolas, o ensino pra essa camada da populagdo que
€ grande aqui em nossa regido, em nossa cidade e que € uma obrigacdo do poder publico olhar

pra eles e atende-los adequadamente.

ENTREVISTADORA - Ha processo seletivo especifico para os professores da EJA?

SECRETARIO DE EDUCA(;AO — Veja, no caso de Palmares, praticamente todos os
professores da EJA sdo do quadro, nds nao temos professores contratados, ou estagiarios, ou
em cargo de comissao em sala de aula, o nimero ndo chega nem a 5 %, se existir, a grande
maioria, até porque como funciona no turno da noite né, noturno, hd professores com essa
disponibilidade para lecionar de neste hordrio, entdo hd esse encaminhamento, tem essa
vantagem, temos o professor do quadro, concursado, da rede, com a politica salarial, com o
plano de carreira e trabalhando na EJA. Agora como eu disse, temos esse problema, temos
professores bons, professores treinados, professores qualificados, professores pos graduados,
no entanto as salas de aula na sua maioria estdo vazias né, entdo isso € um problema sério, ndo
pode continuar assim, aqui na rede municipal de Palmares, como também em outros

municipios, pra isso € necessario repensar essa politica da EJA.

ENTREVISTADORA - Como se da a entrada desses professores na modalidade da
EJA?

SECRETARIO DE EDUCACAO - O que acontece normalmente é que o professor estd
localizado em determinada escola, a aquela escola oferece turmas de educagdo de jovens e
adultos e a direcdo da escola em articulagdo com a diretoria de ensino da secretaria municipal
de educacdo faz a localizagao desse professor, desses professores, para trabalharem em turmas
da EJA. As vezes pode acontecer uma remoc¢do de um professor de uma escola para outra

porque de acordo com a disciplina que ele vai lecionar, no caso professor da 3% e 4* etapa, que
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¢ de 5* a 8" Série, do 6° ao 9° ano que precisa de mais disciplina, portugués matematica,
histéria, geografia. Entao vendo na rede que ha professor com esta habilidade, esta condi¢do
para poder atender. No caso da 1* e 2° fase é a mesma situacdo, a mesma coisa, € verificar a
possibilidade de atender a necessidade da escola e ai se o professor tem a disponibilidade ele

vai para o trabalho.

ENTREVISTADORA - Como o senhor avalia o que vem sendo realizado pela secretaria

de educacao para atender a essa demanda?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Bom, a secretaria de educacdo né, a cada ano procura
sempre no inicio do ano letivo fazer uma grande divulga¢do nas radios né, com panfletagem
pra ir atrds deste publico, muitas vezes em visita mesmo, casa por casa, desse publico jovem e
adulto para poder garantir a escolarizacdo, que ele tenha acesso ao ensino, a educagdo, até
porque isso € uma obrigagdo CONSTITUCIONAL e a secretaria de educagdo procura fazer
isso, entdo basicamente esse trabalho né, através da midia chegar para esses jovens, esse
adulto do campo e da cidade e oferecer as escolas no hordrio da noite né, e depois a gente
organiza, como eu ja disse, a vinda do professor para lecionar de acordo com a necessidade de
turmas e etc.

Agora, somente esse trabalho na nossa avaliagdo ainda € pouco, deveria ser muito mais e
melhor, porque nés entendemos e compreendemos que ha um publico nessa faixa etdria dos
16 anos em diante, principalmente 23, 30 anos é... que poderia estd em turmas da EJA, mas
ndo estdo, tem muita gente que terminou o ensino fundamental a , a 1* etapa, fez até a antiga
4* Série, que hoje € o 5° ano e poderia continuar na 3* e 4* fase da escolaridade da EJA. E
porque nao estdo? O que € qué falta? O que € preciso para chegar até eles? Como chegar até
eles? Como possibilitar que eles... como eu tava dizendo, fiquem na escola, estudem,
aprendam? Entdo... Como € que a escola vai chegar até 14?7 Entdo € essa realidade, € essa...
esse contexto, essa situacao que é um desafio para n6s, pra nés educadores daqui de Palmares
e queremos de fato fazer com que a educacdo chegue para todos, seja universalizada. Entdo
€::, a forma que ainda utilizamos € um pouco tradicional, e por outro lado € preciso inovar.
Como pode ser essa inovacdo? E esse o desafio que a gente t4 aqui colocando para que de fato

venha a acontecer.
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ENTREVISTADORA - O senhor poderia pontuar um acerto e uma dificuldade nesse

periodo em que o senhor esteve a frente dessa secretaria?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Veja, em relagdo aos acertos, aos avangos, a um bom
resultado, eu diria que € a valorizacdo do professor, das turmas da EJA, o professor tem tido
uma politica salarial esse professor € garantido a ele a formac@o continuada e também esse
professor tem materiais diddticos basicos necessdrios aqueles que sdo indispensdveis para
fazer um bom trabalho. Entdo isso a secretaria municipal de educag@o procura garantir.

A dificuldade que eu ja expressei aqui, na avaliacio que eu faco, € que a frequéncia, a
participacao desse alunos matriculados aqui na rede municipal ela deixa a desejar, as pessoas
faltam muito as aulas, as turmas que comecam com 20, 30 alunos no final do ano tem 5, 7.
Entdo isso é um problema porque ha um investimento, um investimento do recurso do
FUNDEB, recurso do saldrio educacao, recurso do transporte, fardamento escolar, pagamento
de energia, manutencdo de prédio, compra de material de consumo, material de limpeza,
recuperacao dos prédios escolares e se esse aluno ndo fica na escola, ele ndo frequenta a
escola, entdo € um investimento alto que efeito, para a realidade de Palmares, e que precisa
ser feito, continuado, porém a gente percebe que sdao poucos alunos. Entdo isso € uma grande
dificuldade, a frequéncia, a participagdao do aluno, € ele estd na escola, continuar estudando.

Eu considero isso o maior desafio.

ENTREVISTADORA - Palmares atualmente tem 9.656 analfabetos em idade de 15 anos
ou mais de idade, uma taxa de 26,1%. O que vem sendo realizado pela Secretaria

Municipal de Educacio para reverter esse quadro?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Veja bem, a primeira coisa que eu avalio é que esse
nimero é muito menor. Sao ndmeros apresentados talvez pelo censo, é::IBGE ou algum outro
indicador, mas Palmares como tem quase 60.000 habitantes, ndo tem hoje perto de 10.000
analfabetos. Esse numero é muito menor, muito menor. Agora, é:: quais sdo 0os programas
que estamos fazendo? Palmares, ele aderiu ao programa Paulo Freire Pernambuco
Escolarizado, que € uma iniciativa do governo do estado de Pernambuco em parceria com o
Ministério da Educagdo através do Programa Brasil Alfabetizado, e com isso nds garantimos
né, vérias turmas funcionando né, tanto na zona rural como também na drea urbana para

chegar a esse publico, a essa populacdo que € analfabeta. E ai, eu posso aqui dizer que ndo
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existe esse nimero. Com muita divulga¢do, com visitas a familias, porta a porta, porque a
secretaria municipal da educag¢do como responsavel pelo sistema de ensino aqui na cidade de
palmares ela também tem a parceria, através do Programa Paulo Freire, com entidades ou
organizagdes ndo governamentais que também trabalha com esse programa fazendo turmas de
alfabetizacdo, como tem no Sindicato, numa ONG, na casa de alguma pessoa, isso tudo é
possivel hoje. E... a gente percebe que o ndmero € pequeno, o nimero nao chega a tanta
gente, ndo chaga a essa quantidade. Mas a iniciativa, o programa que a gente realiza € esse, 0
programa Paulo Freire que posso aqui afirmar que vdrias turmas funcionam bem, existe uma
boa frequéncia, e muitas turmas ndo funcionam, a frequéncia € baixa. Existem outros
programas que a gente tem uma parceria como Projovem Rural, é um programa que nao ¢é
feito diretamente pela secretaria de educagdo mas a gente dar o apoio, oferece o espago, abre
o espaco da escola, a carteira, enfim, o:: local, da escola municipal para que também la
funcione. Mas basicamente a iniciativa que nos temos para alfabetizar quem ¢é analfabeto € o
Programa Paulo Freire.

Na minha avaliacdo o que justifica é que de fato ndo hd, nés ndo temos um nimero de um
pouco mais de 9.000 analfabetos aqui em nossa cidade né. Entdo, com isso o nimero de
turmas né, eles tende a reduzis até porque se o programa de fato funciona bem aqui, nao s6
em Palmares, mas no estado de Pernambuco, a tendéncia é diminuir né. E que o analfabeto,
que tem um prazo ai de seis ou oito meses, para ser alfabetizado né, apés esse momento ele va
para um turma da 1* ou 2* Etapa, Fase da escolaridade da Educa¢do de Jovens e Adultos,
alguns vao, o nivel, continuam, querem estudar, e outros se perdem. Muitas vezes acontece €
que a pessoa ¢ alfabetizada, ja estd em uma turma do Paulo Freire e no outro ano repete, ou
porque abandonou, desistiu, porque foi embora, conseguiu um emprego fora. A gente vive
nessa regido, onde a questdo do emprego, da renda € algo que ndo € ainda consolidado. A
gente tem ainda muito forte, o periodo da cana de agucar, onde ai seis meses as usinas estao
paradas e seis meses estdo funcionando, estdo produzindo o agucar e o dlcool. Claro que hoje
caiu muito o nimero de trabalhadores rurais, ou de operdrios nas usinas. Muitas usinas
fecharam ou estdo realmente em pré-faléncia e isso tem um impacto na vida social das
pessoas. E claro que hoje aqui em Pernambuco o polo atrativo para as pessoas é a regido de
Suape e mais daqui a um ano ou dois a regido de Goiana, com a instalacdo da Fiat. Entao a
populacdo fica nesse ciclo migratério onde € mais conveniente para poder garantir a sua
sobrevivéncia e a manutencdo de suas familias. Entdo isso tudo tem um reflexo né, na

formacdo das turmas de alfabetizacdo para garantir que o analfabetismo desapareca. Pelos
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numeros, toda essa regido da zona da mata mostra indicadores elevados. Isso, na pratica sao
nimeros menores, sao nimeros menores que os dados também mostram isso em outras
pesquisas também por parte da secretaria de educacao do estado. Mas uma realidade existe né,
€ que nds temos ainda analfabetos ou analfabetos funcionais, aqueles que estdo na escola, mas
nao conseguem aprender que é o grande desafios para o sistema de ensino, seja municipal ou

estadual.

ENTREVISTADORA - Que estratégias sao utilizadas para evitar a evasao nas escolas

onde funcionam a EJA?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Pois é. Esse é que é o problema que eu ji apresentei
aqui né. Essas... Essas estratégias € que hoje ndo temos adequadamente né, para que de fato
possamos garantir que o aluno venha, fique na escola e possa estar estudando normalmente.
Uma das experiéncias que tivemos, que nao € nova, € visita-lo, fazer uma visita em sua casa,
no local de trabalho, convidéa-los, mostrar a importancia dele ndo abandonar a escola, dele ndo
parar de estudar. Isso funciona com um ndmero pequeno né, de pessoas que vem e que voltam
né, mas de uma forma mais generalizada né, mas de uma forma mais generalizada ndo vem
funcionando, entdo a gente tem poucas armas para ir para essa luta, para essa guerra no
combate a evasdo, até mesmo da repeténcia. E preciso repensar, como eu disse no inicio, a
politica de Educac¢do de Jovens e Adultos, eu ndo vejo outro caminho. Aqui em Palmares, por
ser uma cidade polo, por termos uma classe de professores expressiva, responsavel,
competente, a gente tem que sentar e buscar o que fazer para garantir que a educagdo de
jovens e adultos possa realmente funcionar adequadamente, com uma situagdo, com uma
realidade didética, pedagdgica completamente diferente da que tem hoje, porque o modelo
que t4 ai ndo d4 certo, ja mostrou, prova que ndo funciona né, e que a gente td como se tivesse
dando volta em circulos, sem chegar a lugar nenhum. E isso ndo pode continuar, porque como
eu disse a populacdo, a sociedade precisa realmente de pessoas preparadas e formadas, pra
isso tem a escola, e por outro lado tem o financiamento, a manuten¢do dessa estrutura né, nos
estamos investindo para uma quantidade de aluno que € muito pouca né, isso ndo pode

continuar, por isso tem que ser repensado.
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ENTREVISTADORA - Como a secretaria vem tratando a questao da formacao
continuada em vista a necessidade de uma pratica pedagdégica que responda as
especificidades dessa modalidade e que esteja em conformidade com as exigéncias

legais?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Bom. Essa é uma acfio que a secretdria de educacio
realiza com muita responsabilidade, com muito compromisso. Ao longo destes quatros anos a
gente tem tido como um dos pilares bésico, o trabalho da secretaria de educagdo, a formacao
continuada de TODOS os professores, desde a educacao infantil até a educacdo de Jovens e
adultos. Evidentemente que o funcionamento das turmas de educacdo de jovens e adultos ndo
sdo... né, é:: a formacdo dos professores, a participacdo dos professores ela ndo € tdo boa né,
tdo expressiva como € do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, né, deixa muito a desejar. No
entanto a gente tem uma programagdo bem determinada, j4 no més de marco, a gente ja
entrega aos professores TODA a programacdo da formagao continuada que ele vai ter de
mar¢o até novembro, o que que vai ser, como vai funcionar, os locais. A gente tem temas
voltados para a realidade da EJA e de acordo com o que manda a Lei de Diretrizes e Bases, as
Resolu¢des do Conselho Estadual e Conselho Nacional de Educagdo e ai a prépria
necessidade da escola e do aluno. Isso é:: a gente tem feito um trabalho muito bom. Agora, a
participacdo dos professores € razodvel, tem momentos que a participacdo € mais, tem
momentos que a participacdo € muito pouca. No entanto a gente garante, a gente faz com que
o professor tenha aquele momento de estudo, de parar, de avaliar sua prética, de discutir seus
problemas, verificar o que pode melhorar, como melhorar a avaliacdo, processo de ensino, o
relacionamento com os alunos, a sua participacdo na escola. Entdo a gente ver esse professor

como um todo e garante essa formacao na perspectiva de que de fato seu trabalho seja bom.

ENTREVISTADORA - O que vocé acha que justifica essa pouca participacio do

professor da EJA nas formacoes?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Um dos motivos que eu coloco né, que a participagio
do professor € mais limitada é porque normalmente esse professor ele tem outro vinculo né,
com a rede estadual ou com a rede municipal ou com a rede particular. Entdo esse professor
ndo estd totalmente disponivel para trabalhar em uma escola somente com a modalidade da

EJA. Entdo essa é uma... um dos entraves, uma das dificuldades para ele cumprir com suas
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aulas atividades e consequentemente poder fazer né, com que a formagdo continuada tenha
um fruto que de fato a gente organiza. A secretaria de educagdo faz um bom planejamento,
mas o professor encontra essa limitacdo. Como ele precisa ter dois empregos e até trés né,
entdo isso impossibilita que ele fique sem tempo pra estudar, pra formacdo continuada, pra

preparar suas aulas, pra avaliar seu desempenho. Ele encontra muitas limitagdes.

ENTREVISTADORA - Quanto a valorizacao profissional, como tem sido a politica que
norteia o plano de cargos, carreira e salario do magistério, relacionado aos professores

da EJA?

SECRETARIO DE EDUCA(;AO — Bom, essa é uma area que Palmares estd indo muito
bem, porque como o Plano de cargos e carreira que nds temos... que nds desenvolvemos a
partir de janeiro de 2010, € um plano € que... ele foi bem preparado, ele foi bem organizado de
acordo com as diretrizes do conselho nacional de educagdo, do Ministério de Educagdo e nds
preparamos essa é::, mudanca no plano de carreira, entrando em vigor através de uma lei
municipal a partir de Olde janeiro de 2010 que valorizou muito o professor. E nds fizemos
isso para todos que sdo do quadro efetivo. Entdo aquele que estd na EJA foi tdo bem atendido
como aquele que estd no fundamental do 6° ao 9°, do 1° ao 5°, na educacdo infantil, quem ¢&
diretor de escola, quem € educador de apoio, enfim a valorizagao foi linear, ou seja, de forma
horizontal, valorizando de acordo com o perfil, com a formacao, com a qualificagdo que teve
esse professor. E na média todos tiveram mais de 100% de reajuste, possibilitando que tenha
uma garantia do trabalho, do saldrio, da valorizagcdo, da formacao, COMO MANDA A LEL
Entdo isso, os professores da EJA foram bastante valorizados na nossa avaliagdo. E como eu
disse no inicio, como praticamente toda EJA de Palmares, todos docentes sdo do quadro,

todos foram valorizados.

ENTREVISTADORA - Que financiamento a EJA dispoe e como é administrado?

SECRETARIO DE EDUCACAO - Pois bem veja, o principal financiamento da educacio
basica, no qual a EJA estd inclusa, ¢ o FUNDEB, o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valoriza¢do dos profissionais da educagao, possibilitou que a EJA
pudesse ser uma modalidade realmente reconhecida aqui no Brasil né, porque antes nio era, af

com o advento do FUNDEB né, passou realmente a ter uma valorizagdo. Passou a ser uma
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Elitania Patricia Pereira Dionizio — Os saberes dos professores da Educasc@o de Jovens e Adultos/EJA clxii
e suas relagdes com os saberes mobilizados na formacdo continuada

politica educacional adequada né. O Brasil demorou muito para chegar nesse patamar, mas a
partir de 2007, 2008 a EJA é:: passou a ser valorizada e ter financiamento. Entdo ao pagar o
saldrio dos professores e ao mesmo tempo, uma parte do FUNDEB, que a gente chama de
FUNDEB 40, a gente garantir recursos para a formagdo, a compra de material didatico
pedagdgico, comprar material de limpeza para as escola, para reformar as escolas, comprar
carteira para as escola e ai beneficiar o aluno que estd 14. Outra linha de financiamento é o
dinheiro do salério educagdo né, que como o FUNDEB garante todas essas acdes que eu aqui
expressei. Também tem os recursos para merenda escolar, que é garantido também a eles, o
transporte escolar, todos os jovens e adultos que moram no campo ou moram aqui na periferia
tem acesso realmente as escola utilizando o transporte escolar para aqueles que moram longe
e:: existem também aqueles recursos que € diretamente da escola que € através do programa
PDDE que nesses tltimos 5 anos o governo federal ampliou bastante né e com isso tem

garantido, tem possibilitado né, que os... é:: as diversas modalidades, que no caso da EJA,

também possa ser atendido e contemplada para o financiamento adequado.
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