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EPIGRAFE

“O fato de me perceber no mundo, com o mundo e
com o0s outros me pde numa posicdo em face do
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Afinal, minha presen¢a no mundo néo é de quem a
ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da Historia”.

Freire (1996, p.54)
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar as percepcdes de estudantes adultos
e professores, de uma Escola de Linguas, relativamente aos desafios e vantagens da
Pedagogia Critica, aplicada ao ensino da Lingua Inglesa, numa perspetiva reflexiva de
Dialogo Intercultural, entre a cultura inglesa e brasileira. Tendo em atencéo a finalidade da
pesquisa, optou-se por realizar uma investigacdo que combinou as abordagens quantitativa
(inquérito por questionario) e qualitativa (entrevista), a estudantes e professores do Curso de
Lingua Inglesa, de uma Instituicao privada de ensino, no municipio de Macei6/AL.

No que se refere aos professores, e tendo em conta a sua formagéo e experiéncia,
procurou-se perspectivar a relacdo com a cultura da Lingua alvo, a forma como
percepcionam o ensino da cultura dessa Lingua, quais sdo suas impress@es acerca da
reacdo dos alunos a esta cultura, e o seu entendimento acerca do Didlogo Intercultural e da
Pedagogia Critica. Para tanto, recorreu-se a analise das respostas das entrevistas dos
docentes, em triangulagdo com as respostas dos estudantes, no inquérito por questionario.

O discurso dos docentes revela caracteristicas de uma reflexividade critica, em
relacdo a pratica pedagdgica e a necessidade de continuar aprendendo, através de
formacdo continuada. Quanto aos estudantes, os resultados da pesquisa destacam a
importancia do dialogo e da reflexdo, essenciais ao aprofundamento das suas competéncias
linguisticas e criticas, em relagdo a Lingua e a cultura inglesas. Em sintese, as conclusdes
do estudo reforcam a importancia da reflexdo, da Pedagogia Critica e do Dialogo

Intercultural, no ensino e na aprendizagem da Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Inglesa; Pedagogia Critica; Dialogo Intercultural; cultura

inglesa e brasileira; Escola de Linguas.
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ABSTRACT

This study has as main objective to analyze the perceptions of adult students and
teachers from a language school, relatively to the challenges and advantages of Critical
Pedagogy, applied to the teaching of English language in a reflective perspective of
Intercultural Dialogue, between the English and Brazilian culture. Taking into account the
totality of problems and the purpose of research, it was decided to conduct an investigation
that combined the quantitative (questionnaire) and qualitative (interview) approaches, to
students and teachers of an English Language Course, in a private institution of teaching, in
the city of Macei6 / AL. Regarding to the teachers, and taking into account their graduations
and experience, we tried to envisage their relationship with the culture of the target language,
the way they perceive the teaching of the culture related to this language, what are their
impressions about the reaction of students to this culture, and their understanding about
Intercultural Dialogue and Critical Pedagogy. Therefore, we resorted to the analysis of the
responses of the interviews with the teachers in triangulation with the students” responses, at
the questionnaire survey.

The speech of the teachers reveals characteristics of a critical reflexivity in relation to
teaching practice, and the necessity to continue learning through continuing education. As for
the students, the survey results highlight the importance of dialogue and reflection, essential
to the further development of the linguistic and critical skills in relation to language and
English culture. In summary, the conclusions of this study reinforce the importance of
reflection, Critical Pedagogy and Intercultural Dialogue in the teaching and learning of
English as a Foreign Language.

Keywords: Teaching of English; Critical Pedagogy; Intercultural Dialogue; English and

Brazilian culture; Language school.
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INTRODUCAO

“Nunca os homens sentiram tanta falta de uma lingua
comum, nunca desejaram tanto saber inglés, mesmo
que, em nome de alguma ideologia nacionalista e anti-
imperialista, odeiem essa lingua.”

Assis-Peterson e Cox (2007, p.6)

Atualmente, é impossivel negar a influéncia da Lingua Inglesa, na vida em
sociedade. O Inglés, que conquistou o status de Lingua franca da atualidade, é apontado
como Lingua dos negécios, da tecnologia, da cultura de massas e das pesquisas cientificas,
tornando-se, em consequéncia, o idioma mais estudado, como Lingua estrangeira. E
também certo que o mundo nunca precisou tanto de uma Lingua em comum, como nestes
tempos, regidos pelo fendbmeno da globalizagdo, o qual condiciona todos os dominios da
sociedade, desde a politica, a economia e a Educacdo (Teodoro, 2003). Vivemos um
momento Unico, na Histéria da Humanidade, no qual as transacdes e os intercambios, entre
os diversos paises e culturas do mundo, estdo acontecendo em simultaneo, devido a
evolucédo tecnolégica e da comunicacao.

A Lingua Inglesa tornou-se, assim, a Lingua mais difundida globalmente, o idioma
das grandes poténcias. Como fundamento, recorda-se o predominio da Inglaterra, com a
sua Historia repleta de conquistas, devido a expansao territorial e econdmica, ao longo dos
séculos, o que levou esta Lingua a estar presente em todos os continentes. Atualmente,
essa primazia mantém-se, pelo poder politico dos Estados Unidos, construido através de um
percurso de sucesso. Hoje, a Lingua Inglesa estd sendo mais usada como segunda Lingua,
ou como Lingua estrangeira, por falantes de todo mundo, do que por seus nativos, como
primeira Lingua. Desta forma, deixou de ser uma Lingua internacional, para se tornar,
efetivamente, uma Lingua mundial. Por isso, e no que se refere ao ensino formal, tem
‘havido um acréscimo consideravel no interesse pelo dominio da Lingua Inglesa, de
preferéncia estando o individuo em tenra idade” (Santos & Benedetti, 2009, p. 333).

Dessa forma, a Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, revela-se uma disciplina
indispensavel no curriculo escolar, como um dos instrumentos centrais da Educacdo
contemporanea e um dos bens simbdlicos mais valorizados no mundo. Assim sendo, no

Brasil, a Educacdo ndo pode mais tratar do ensino dessa Lingua, como uma matéria de
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menor importancia, o que era usual no passado. Pelo contrario, € preciso investir em
professores, materiais didaticos e em toda a estrutura necessaria, para um ensino eficaz
dessa disciplina imprescindivel, na formacao escolar (Holden, 2009). Sem esquecer que
vivemos num mundo cada vez mais dividido, entre aqueles que tém acesso ao
conhecimento, a escala mundial, logo com maiores oportunidades de ampliar seus
horizontes, e aqueles que vivem limitados as informagBes locais, com menores
oportunidades de conhecimento e sucesso profissional.

Neste enquadramento, a popularidade do ensino e aprendizagem do Inglés tem
vindo a aumentar, desde o final do século passado. Nessa época, muitas mudancas
aconteceram no ensino da Lingua Inglesa, no Brasil, quando os grandes centros de ensino
do Inglés colocaram de parte os métodos mais populares até entdo, como o Método Direto,
o Método de Leitura e o Método Audiolingual, e passaram a privilegiar uma Abordagem
Comunicativa. Esta, ao invés de se centrar na gramatica e em frases memorizadas, dava
énfase ao ato de comunicar, tendo, por fundamento pedagdgico-didatico, o carater social e
comunicativo da Lingua, e ndo uma estrutura linguistica estatica e normativa (Brown, 2000).

Uma das vantagens, trazidas por esta abordagem, foi a possibilidade do ensino da
cultura da Lingua alvo, para que o aluno se tornasse bicultural. Como tal, os professores
precisariam dominar, também, os aspectos culturais da Lingua Inglesa, a fim de que os
alunos absorvessem melhor o idioma. E preciso ter em conta que esta cultura ensinada,
referente aos Estados Unidos e a Inglaterra, induzia os professores a sentirem-se obrigados
a seguir um determinado padréo cultural. Diante dessa situacdo de biculturalidade, que se
revelou marcante, em alguns contextos educativos brasileiros, a postura de professores e
discentes comecou a ser observada. Os docentes principiaram a ser criticados, por
reproduzirem discursos hegemodnicos, e por, em certos casos, desvalorizarem as suas
identidades locais. Ou seja, 0 novo método parecia propagar as ideias imperialistas das
grandes poténcias colonizadoras, via ensino da Lingua Inglesa, e, consequentemente,
diminuir a presenca das culturas locais, usando o processo de “macdonalizagdo” da Lingua
(Assis-Peterson & Cox, 2007). Em resultado da globalizacéo, todos os que nédo falassem
uma Lingua global (modernamente, a Lingua Inglesa), estariam excluidos.

Ao falarmos sobre imperialismo através da Lingua, é inegavel que o professor de
Lingua Inglesa é visto como propagador desse colonialismo cultural e aquele que alimenta
os “adoradores” dos Estados Unidos e/ou da Inglaterra. Lopes (1996) afirma que os
docentes supervalorizam essa Lingua e as culturas inglesas, em detrimento da Lingua
Portuguesa e da cultura do Brasil e local, perpetuando uma posicéo de colonizados. Ainda

na opinido do autor mencionado, este tipo de ensino tem alienado os estudantes da Lingua
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Inglesa, como segunda Lingua ou Lingua estrangeira, em paises menos desenvolvidos, de
tal forma que acaba levando-os a reverenciar a referida Lingua e tudo o que estiver ligado a
mesma. O linguista refere ainda, como solucdo possivel, que a cultura da Lingua alvo ndo
deve ser ensinada em simultaneo, referindo que Lingua e cultura podem ser lecionadas
separadamente (Idem). Contrariamente a esta opinido, ha autores (Hall, 2006; Guesser,
2007), que evidenciam que uma Lingua é fruto da Histéria, espelhando a cultura e
identidade de um povo, e que o conhecimento acumulado é indispensavel, para melhor
interpretacdo e consciéncia do idioma. Dessa forma, Lingua e cultura estardo sempre juntas,
uma vez que conhecer uma Lingua é também ter conhecimento, pelo menos minimo, de sua
cultura e Histéria (Brasil, 1998). Além de dominar o idioma, que é requisito minimo para o
exercicio de sua pratica docente, em sala de aula, o professor de Lingua Estrangeira nao
pode prescindir de qualquer tipo de informacdo contextual, que envolva lidar com e ensinar
uma Lingua, que nao é a Lingua Materna do aluno (Ferreira, 2000)

Como tal, é necesséaria uma reflexdo sobre a influéncia da Lingua Inglesa, como
Lingua global, franca, falada por sujeitos que a usam para comunicar, ou na internet ou
presencialmente, tendo por finalidade diversos objetivos de comunicagdo. Nas trocas
comerciais, por vezes, ndo ha preocupacdo com a gramatica, a escrita ou a pronuncia,
prevalecendo, unicamente, a eficacia da comunicagdo interpessoal. Por um lado, sabemos
gue, gracas ao fendmeno da globalizacédo, lutar contra os hibridismos linguisticos e culturais
é dificil, sendo impossivel. Por outro lado, h4 a considerar a importancia do jovem, como
aprendiz p6s-moderno, aprender a Lingua Inglesa, sem sofrer um apagamento cultural e a
menorizacdo da sua Lingua Materna (Rajagopalan, 2005).

Esta situacdo causa frequentes questionamentos e conflitos, sobre a posicdo da
Lingua Inglesa na Educacéo. O professor de Lingua Inglesa, no Brasil, muitas vezes, realiza
suas atividades docentes com duavidas, sobre os aspectos sociopoliticos do ensino do
idioma, bem como sobre a funcdo e importancia de sua disciplina, para o desenvolvimento e
o futuro, pessoal e profissional, de criancas, jovens e adultos.

Os argumentos supra referidos preocupam, similarmente, a grande maioria dos
estudiosos, que se dedica ao estudo dos métodos e implicagbes da aquisicdo de uma
segunda Lingua. Os investigadores equacionam a relagdo entre fluxos culturais globais e
locais e a construgcdo da identidade dos estudantes de Inglés, tendo em conta a
multiculturalidade. No que se refere ao ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, como LE,
estes constituem alguns dos grandes topicos da Linguistica aplicada contemporanea
(Ferreira, 2000; Rajagopalan, 2005; Pennycook, 1999).
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A escolha do tema

Esclarecer os motivos, que me levaram a desenvolver este estudo, subentende
lembrar momentos vividos ha seis anos. O presente trabalho comecgou a ser esbogcado no
ano de 2009, quando, pela primeira vez, acedi ao artigo de Moita Lopes (1996) “Yes, nos
temos banana ou Paraiba ndo é Chicago ndo. Um Estudo Sobre a Alienacdo e o Ensino de
Inglés como Lingua Estrangeira no Brasil.” Este artigo despertou-me para o tema do
“etnocentrismo as avessas” (Idem), ou, em outras palavras, para a supervalorizacéo, por
brasileiros, da cultura dos Estados Unidos e/ou de Inglaterra, nas aulas de Lingua Inglesa.
Desde essa altura, passei a estar mais atento, em relagdo a essa problematica. Com o
tempo, reconheci esta supervalorizagéo, partindo de mim mesmo, em relacéo a Inglaterra, e
em meus colegas, também professores de Lingua Inglesa, em relagdo aos Estados Unidos,
nomeadamente em seus comentarios, expressando sua vontade de ir viver naquelas terras,
onde, idealisticamente, tudo poderia dar certo. Passei a aprofundar minhas leituras sobre o
assunto, procurando novos autores, para entender a atitude sociopolitica, que enforma o ato
de ensinar, e 0 quanto os professores devem, como profissionais da Educagéo, ter
capacidade de reflexdo e senso critico, acerca de sua atuacao didatico-pedagogica.

Sabendo o poder que um docente detém, para influenciar seus alunos, preocupou-
me que alguns professores de Lingua Inglesa pudessem influenciar os seus alunos a
desvalorizar a Lingua Portuguesa e a cultura brasileira, supervalorizando o que é de fora.
Inversamente, outros professores de Lingua Inglesa poderiam, talvez, estar fomentando
aversao e recusa, no que concerne a hegemonia da Lingua Inglesa.

A partida, estou consciente de que o didlogo entre culturas néo é tarefa facil, pois
envolve ideologias, crencas e afinidades culturais. Para uma abordagem eficaz do ensino
intercultural, sera necessario olhar atentamente o mundo a nossa volta. Segundo Mendes
(2007, p.138), promover o didlogo entre culturas vai além da elaboracéo de curriculos, uma
vez que “devemos estar abertos para aceitar o outro e a experiéncia que ele traz para o
encontro, a partir do seu ponto de vista”. Assim sendo, este trabalho tem como intencéo
evidenciar que € possivel ensinar Lingua Inglesa, fazendo com que o aluno e sua cultura
estejam presentes no processo de ensino e aprendizagem, através de uma redefinicdo
cultural (Rajagopalan, 2003). Ao valorizar sua cultura, o aluno podera descobrir a natureza
da aprendizagem de uma Lingua, numa perspectiva multicultural, revelando-se como
cidaddo do mundo. Por isso, através do estudo a realizar, € minha intencdo, enquanto
investigador, fomentar a discussdo sobre o ensino da Lingua Inglesa, como Lingua franca,

promovendo praticas pedagogicas que relacionem cidadania, identidade e cultura.
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A Metodologia selecionada

De acordo com o exposto anteriormente, foi selecionada a Questéo de Partida, que
orientara o estudo, a aplicar em contexto educativo:

» De que forma é possivel implementar um ensino da Lingua Inglesa, que
valorize, reflexiva e criticamente, o didlogo entre a cultura inglesa e
brasileira, na percepcdo de professores e estudantes adultos, de uma
Escola de Linguas?

Em concordéancia, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar as percepg¢des
de estudantes adultos e professores, de uma Escola de Linguas, relativamente aos desafios
e vantagens da Pedagogia Critica, aplicada ao ensino da Lingua Inglesa, numa perspetiva
reflexiva de Dialogo Intercultural, entre a cultura inglesa e brasileira.

Trata-se de um estudo de caso, que conjuga duas abordagens, quantitativa e
gualitativa (mista), com aplicagdo de inquéritos por questionario e por entrevista, a

estudantes e professores de uma mesma instituicdo de ensino.

A Organizagéo do Estudo

O trabalho que se apresenta encontra-se estruturado em duas partes. A primeira
corresponde ao enquadramento teérico, com dois capitulos, e a segunda a investigacao
empirica, igualmente com dois capitulos, seguindo-se as Conclusoes.

No Capitulo I, intitulado “Lingua Inglesa: Disseminagao e Imperialismo Linguistico”,
analisa-se a génese da Lingua Inglesa, a disseminacdo desta Lingua até chegar ao status
de Lingua Franca, na sociedade atual, o problema do Imperialismo Linguistico e as
implicacdes dessa disseminagdo. Ainda neste capitulo, observa-se a significancia da
aprendizagem desta Lingua, no Brasil.

O Capitulo Il centra-se na emergéncia do ensino e aprendizagem de Lingua
Inglesa, como Lingua Estrangeira, interligando a Pedagogia Critica e o Dialogo
Intercultural. Neste capitulo, explicita-se o conceito de Pedagogia, a génese do ensino e
aprendizagem do Inglés e diversos métodos de ensino e aprendizagem. Além disso, é
analisada a pertinéncia da aplicacdo da Pedagogia Critica e do Dialogo Intercultural,
como filosofias educacionais, e os desafios que suscitam, no ensino da Lingua Inglesa.

No Capitulo Il é iniciada a segunda parte do trabalho, a investigacdo empirica,

apresentando-se o desenho metodoldgico, a problemética do estudo, a questado de partida,
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as hipoteses, os objetivos do estudo, as opg¢les e estratégia metodoldgica e as fontes e
instrumentos de recolha de dados. No final deste capitulo, realiza-se a contextualizacdo e a
descricdo da populacao e amostra (vertente quantitativa, o inquérito por questionario) e dos
sujeitos da pesquisa (vertente qualitativa, o inquérito por entrevista).

O Capitulo IV inclui, primeiramente, a apresentacdo e andlise dos resultados do
inquérito por questionario, aplicado a estudantes adultos, de uma Escola de Linguas,
seguindo-se a apresentacdo e andlise dos resultados do inquérito por entrevista aos
professores, com a caracterizacdo dos professores e a andlise categorial das entrevistas,
gravadas e transcritas.

Finalmente, nas Conclusdes, sdo sintetizados os resultados obtidos, no estudo
empirico realizado. Dada a centralidade do conhecimento cientifico, comprova-se a
importancia da Pedagogia Critica e do Dialogo Intercultural, na formacao inicial e continuada
dos professores de Lingua Inglesa, visando a sua aplicagdo em sala de aula.

Com este estudo, espera-se dar uma pequena contribuicdo, para a discusséo
cientifica, sobre a relevancia de uma postura reflexiva e critica, no ensino de Lingua Inglesa.
Assim, a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa podera facilitar
o desenvolvimento identitario de docentes e alunos, dotando-os de capacidades e

competéncias, essenciais a uma atuagao responsavel, como cidadaos.
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CAPITULO | - LINGUA INGLESA: DISSEMINACAO E IMPERIALISMO
LINGUISTICO

“E preciso dominar a lingua estrangeira, fazer com que
ela se torne parte da nossa propria personalidade, e
jamais permitir que ela nos domine.”

Rajagopalan (2003, p. 70)

1. GENESE DA LINGUA INGLESA

7

A andlise da evolugdo da Lingua Inglesa €& imprescindivel, a fim de
compreendermos as influéncias que recebeu, ao longo de séculos. A Histéria mostra-nos
gue qualquer Lingua moderna esteve e continua sujeita a influéncias e hibridizagbes, mercé
de contactos com outros povos e culturas. Por isso, uma Lingua moderna agrega diversas
influéncias, o que é particularmente verdade no caso da Lingua Inglesa, por forca de uma
politica de descobertas maritimas e da construcdo de um grande império politico-
econdémico, que extravasou as fronteiras da metropole (Godinho, 2001).

O Inglés é uma Lingua do tronco indo-europeu e, como tal, € membro do ramo
germanico ocidental. O idioma de mais prestigio no mundo contemporaneo € uma
combinagédo de varios dialetos. A sua histéria nos mostra que, como Lingua viva, passou por
diversas transformacdes, durante séculos, até chegar ao nivel de Lingua mundial.

A regido da Gréa-Bretanha foi o local onde o Inglés se desenvolveu. Essa regido,
como toda a Europa, foi alvo de diversas invasdes, no decorrer dos tempos. Inicialmente,
esta regido foi habitada pelos povos celtas, que ali viveram. Essa é a razdo pela qual o
Inglés possui, até hoje, alguns vocabulos celtas em seu léxico, principalmente topdnimos da
Inglaterra. Por sua vez, no ano de 55 a. C., enquanto os celtas viviam em lutas constantes,
entre suas varias tribos, Julio César e seus exércitos pisavam o solo da ilha britanica, pela
primeira vez. Depois de varias tentativas, que se arrastaram durante varios anos, 0S povos
romanos instalaram na ilha seu poderoso império, que duraria cerca de 400 anos,
garantindo as primeiras influéncias do Latim na Lingua Inglesa (Rodrigues-Rocha, 2007).

Mas foram os povos béarbaros germéanicos que deram o primeiro passo, para o
nascimento de uma Lingua Inglesa coesa, quando os romanos tiveram que desocupar a ilha

britAnica, devido aos problemas que o império enfrentava. Os violentissimos Anglos,
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Saxdes, bem como os Jutos invadiram a Gra-Bretanha, no século V d.C., tomando posse do
territério e impondo seus costumes e, consequentemente, seus dialetos, o que deu forma ao
Inglés antigo. No século IX, novas invasfes aconteceram na Gra-Bretanha. Dessa vez,
foram os vikings da Escandinavia, regido situada no extremo norte da Europa atual, e que
corresponde ao territério da Dinamarca, Noruega e Suécia, que ocuparam a regido. Os
guerreiros do mar influenciaram o Inglés, com sua linguagem noérdica antiga, tornando-se
esta a segunda grande influéncia, que a Lingua Inglesa sofreu, além do Latim.

O século XI foi o século da conquista franco-normanda. Os normandos invadiram a
Inglaterra, matando o rei sax&o e instalando-se definitivamente na ilha, dando um novo rumo
a Histéria inglesa. Essa conquista fez com que a Lingua da corte, da igreja, da moda, das
altas classes sociais e da administracdo fosse o Francés. O Inglés, por sua vez, era falado
somente pelo povo. Nesta fase, a Lingua Inglesa é denominada Inglés médio ou medieval,
sofrendo influéncias na ortografia e no Iéxico, da Lingua francesa, que até hoje estdo muito
presentes no Inglés moderno (Idem).

Devido as desavencas entre a Franca e Inglaterra, no século Xlll, os ingleses
comecaram a manifestar certa aversdo pelo Francés. Tempos depois, nos séculos XIV e
XV, quando ocorreu a famosa “Guerra dos cem anos,” entre os dois grandes reinos, 0s
cidadaos britAnicos passaram a dar mais valor a sua Lingua, fazendo com que esta se
consolidasse e passasse a ser falada, ndo somente pelo povo, mas também pela alta

sociedade britanica, que até entdo comunicava utilizando apenas o Francés.

“Aos poucos os chefes normandos deixaram de se comportar como franceses em
terra estranha e comecaram a se considerar ingleses em sua prépria terra. Nao
tardou muito para que adotassem o Inglés como primeira Lingua. E assim, o Inglés
foi-se firmando, iniciava o seu regresso aos meios frequentados pelas classes
abastadas, através dos sermdes, oracdes e cangles religiosas, Falar francés ja
ndo era tdo chigue assim. Aos poucos, ele (o Inglés) foi se infiltrando nas diversas
instancias do governo e do judiciario, bem como nas camadas superiores da
sociedade. Em 1356, o prefeito e os vereadores de Londres resolveram que dali
em diante todos 0s processos nos tribunais seriam em Inglés. Seis anos mais
tarde, o Inglés foi declarado a Lingua oficial para assuntos juridicos e se¢bes do
parlamento” (Godinho, 2001, pp. 53 - 54).

Entre os séculos XIV e XV, novos acontecimentos levaram a Lingua Inglesa a
tomar outros rumos. Geoffrey Chaucer, que veio a ser conhecido como o pai da poesia
inglesa, teve a sua obra prima, The Canterbury Tales, publicada depois de sua morte, em
1476. O seu famoso livro, que incluia a linguagem do dia-a-dia londrino, incluindo linguagem
popular, deu destaque ao dialeto de Londres, sobre os demais, que eram falados na

Inglaterra de entdo. Este autor conseguiu, assim, levar o idioma a ser considerado como

20
Universidade Luso6fona do Porto - Instituto de Educacéo



Everton Lins - Pedagogia Critica e Dialogo Intercultural no ensino da Lingua Inglesa.
Um estudo de caso.

elemento fundamental da nacionalidade inglesa. Tao importante para a Lingua Inglesa,
quanto Chaucer, foi Willian Caxton, que introduziu na Inglaterra a imprensa em 1475 e
publicou a obra de Chaucer e de outros autores. As consequéncias de seu trabalho séo
sentidas ainda hoje (Idem).

No século XVI, a Lingua da Gra-Bretanha aperfeicoou-se, evoluindo para o Inglés
moderno. Nessa época, 0 vocabulario expandiu-se, especialmente por causa da literatura e
da exploracdo de novos mundos, através das grandes navegacfes entre continentes.

Esse desenvolvimento também surge como consequéncia de grandes
transformacgdes culturais, no mundo ocidental, concretamente o Renascimento, a Reforma
protestante e a ascensdo de Inglaterra, como grande poténcia maritima. Com a cultura
classica, emergiram, na Lingua Inglesa, novas palavras, especialmente técnicas. as quais
foram sendo criadas a partir de raizes gregas e latinas, advindas do classicismo. Surgiram,
ainda, muitas mudancgas vocélicas. O Renascimento promoveu o aparecimento de dez a
doze mil novas palavras no vocabulario Inglés (Rodrigues-Rocha, 2007; Godinho, 2001).
Desta maneira, a Lingua Inglesa, embora de origem germéanica, hoje conta com muitos
vocabulos de origem roménica, da familia italica, na qual se integra com o Portugués, o
Espanhol e as demais Linguas latinas. O Inglés contraria a impressao de que as Linguas
germanicas e itdlicas, ndo obstante terem um mesmo antepassado, hdo possuem pontos
em comum.

O escritor Godinho (ldem, p. 66) explica esta importante fase de flexibilidade do

Inglés e da liberdade que os autores tinham, no Renascimento, para criar novas palavras.

“O Inglés enveredou por caminhos que o tornaram tdo flexivel e versatil que as
regras existiam apenas para serem guebradas. As palavras eram usadas a bel-
prazer de seus autores — advérbios podiam funcionar como verbos, substantivos
viravam adjetivos, e por sua vez, substantivos e adjetivos podiam substituir verbos
e advérbios. Era uma farra linguistica de propor¢cdes alarmantes.Onde havia
necessidade de expressar um novo pensamento ou descrever uma nova situacao,
alguém inventava uma palavra ou retorcia uma ja existente para caber dentro do
novo conceito. “

Ainda no século XVI, surgiu aquele que seria o maior escritor da Lingua Inglesa de
todos os tempos, Willian Shakespeare. Este autor foi 0 maior inventor e inovador da Lingua
Inglesa, criando, na sua escrita de textos dramaticos, palavras e expressfes usadas até
hoje (Rodrigues-Rocha, 2007).

Por sua vez, no século XVII, é publicada The King James’s Bible, uma traducéo da

Biblia para Inglés. Essa edi¢do constitui um ponto de referéncia, devido a utilizacdo de um
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Inglés simples e objetivo. Nessa época, o idioma inicia uma longa jornada, que o levaria a
tornar-se uma Lingua franca mundial, consolidada no final do século XX (Idem).

Desta forma, a Lingua Inglesa passou a ser uma Lingua de prestigio, desde o
século XVIII, por causa da extensdo do poder colonial britdnico. Através do comércio, das
expedicdes, das missdes religiosas e das viagens dos colonos ingleses, por todo o mundo,
comecgou a afirmar-se nas Américas, na Oceania, na Africa e na Asia. O império britanico
teve o seu apogeu no final do século XIX, porém o seu enfraquecimento, depois da segunda
guerra mundial, foi inevitavel. Quando todos pensavam que a Lingua Inglesa entraria em
declinio, o idioma reafirmou-se, com o surgimento dos Estados Unidos, como poténcia
econdmica mundial, em meados do século XX.

Desta fase em diante, com o advento da cybercultura, aliada a globalizacéo, o
idioma expandiu-se, como nenhum outro, antes, se havia propagado. Consequentemente,
foi sendo ainda mais influenciado e modificado, evidenciando que os fendmenos de

hibridizagdo s&o antigos, naturais e benéficos (Godinho, 2001).

2. DISSEMINACAO DA LINGUA INGLESA COMO LINGUA FRANCA

Ao pesquisar a Histéria da humanidade, podemos notar que diversas Linguas
desfrutaram de grande prestigio, num determinado tempo. E necessario recordar que
sempre existiu, em sua época distinta, uma Lingua dominante. Quando um povo influia
sobre outro, sua Lingua ganhava importancia. Por exemplo, sabe-se que o Grego é
considerado a base da cultura ocidental, por causa do mundo Helenistico e do prestigio de
Alexandre Magno, bem como dos grandes fildsofos e homens cultos gregos. Nessa época,
foi a Lingua mais falada entre as nag¢des, conquistando um lugar ocupado, previamente,
pelo acadiano, sanscrito, egipcio antigo, persa e, ainda, pelo aramaico (Lima, 2004).

Durante séculos, o Latim foi o idioma mais importante da antiga cultura classica
ocidental. Devido a influéncia da igreja, durante a Idade Média, o Latim continuou a
dominar, dele descendendo boa parte das Linguas modernas, como indicado anteriormente.
Também devido a expansao religiosa, o Arabe foi levado até ao norte da Africa. No Oriente
médio, o Turco revelou-se, igualmente, importante, devido ao poder econémico da Turquia.

Durante a época das grandes navegacdes, foi a vez de o Portugués funcionar como
Lingua franca. Com a queda da economia lusitana, e o crescimento econdmico da Espanha,
o Espanhol passou a ser a Lingua mais falada. Durante o Renascimento, por causa da

efervescéncia cultural manifestada em lItalia, nas artes e ha masica, por seu turno, o Italiano
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tornou-se o idioma de maior prestigio no mundo. Na era renascentista, o interesse pelas
Linguas classicas, Latim e Grego, e consequentemente sua literatura, reacendeu-se em
toda a Europa, fazendo com que muitas palavras desses idiomas fossem integradas nas
Linguas europeias. Ainda na Europa, mas anos depois, com a revolucdo francesa, o
Francés passou a ser a Lingua mais divulgada, pelas pessoas cultas. Por sua vez, 0 Russo
passou a ser a Lingua dominante, no Leste da Europa, devido a influéncia soviética (Idem).
Atualmente, o Inglés adquiriu o estatuto de Lingua franca e universal, tendo por
base, como explicitado anteriormente, primeiro o poder da Inglaterra, que dominou por
séculos a economia mundial, através do seu Império maritimo, e, logo depois, a ascen¢ao
dos Estados Unidos, como grande poténcia mundial, que continuou levantando a Lingua
Inglesa como Lingua dominante (Godinho, 2001). Assim, a cada fase vivida pela
humanidade, quando uma nagdo ascende, politica e economicamente, a sua Lingua,
naturalmente, sobrepfe-se as outras. Sabe-se, também, que, por muitos anos, idiomas tém
sido estudados como segunda ou Lingua estrangeira, por pessoas que, por motivos
diversos, principalmente comerciais, procuram aprender a Lingua franca, na sua época.

Esse entendimento consta dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999, p.50):

“As discussGes sobre a importdncia de se aprender uma ou mais Linguas
estrangeiras remontam ha vérios séculos. Em determinados momentos da historia
do ensino de idiomas, valorizou-se o conhecimento do latim e do grego e o

consequente acesso a literatura classica, enquanto, em outras ocasides,
privilegiou-se o estudo das Linguas modernas.”

Desta maneira, até ao final do século XX, a disseminacdo da Lingua Inglesa
encontrava-se sedimentada, destacando-se pela comunicacgéo a distancia, a escala global, e

por constantes inovagdes nas Tecnologias da Informagéo e Comunicagao (TIC).

2.1. Disseminacéo daLingua Inglesa na Sociedade Atual

Presentemente, estamos vivendo uma nova era, a era cibernética, fenébmeno que
comecou a ser introduzido na sociedade global, na década de 80. As inovacgdes eletrénicas,
digitais, virtuais e tecnoldgicas revolucionaram a comunicacao global. Essa nova era resulta
do aperfeicoamento da comunicacao a distancia, tornando-a mais facil, rdpida e eficaz. Por
mais que a sociedade planetaria continue a ser marcada por conflitos e contradi¢cdes, pela
primeira vez, na Histéria, toda a humanidade se esté reunindo em uma sociedade Unica. Em
contraste com uma légica ultrapassada, existe uma nova légica que, de fato, esta coerente
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com o raciocinio atual, segundo o qual as sociedades globalizadas e conectadas, formam o
ciberespaco e essa comunicacdo global, através da interconexdo mundial de
computadores, é feita, principalmente, em Inglés (Assis-Peterson & Cox, 2007).

Por isso, na era da globalizacdo e da cibercultura, o idioma de Shakespeare tornou-
se a Lingua mais usada, em setores como o comércio, negocios, conferéncias,
entretenimento, turismo, aeroportos e controle de trafego aéreo, diplomacia, radio, jornais,
livros, esportes, cinema, musica, publicidade, e a sua influéncia continua a aumentar.
Presentemente, sdo amplamente realizados, em Lingua Inglesa, discursos em paises nos

quais esta ndo € a Lingua Materna dos falantes, como assegura Lopes (2005, p. 48):

“Os discursos que circulam na internet, na maior parte dos canais internacionais
de TV, e também os discursos das financas, do comeércio, dos congressos, dos
eventos esportivos mundiais, etc., sdo primordialmente construidos em Inglés,
mesmo aqueles produzidos em paises onde esse idioma ndo é falado como
primeira Lingua.”

Similarmente, um dos maiores estudiosos sobre a disseminagéo da Lingua Inglesa,
o professor Pennycook (1994, p. 4), ao descrever a difusdo mundial deste idioma, afirma

sua presenca nos mais diversos lugares e situagcdes, como Lingua universal.

“O Inglés se revela em todo lugar. Em um mercado de pequena aldeia perto da
fronteira entre a China e Birméania, numa camiseta declarando “We are animal’, ou
nas musicas de Michael Jackson, saindo a partir de um aparelho de som
empoeirado, em um restaurante de beira de estrada.”

Hoje, de alguma maneira, a Lingua Inglesa esta presente no dia-a-dia de todos os
habitantes da Terra. Segundo o antropélogo francés Le Breton (2005), até mesmo as
sociedades que albergam terroristas, conhecidas por seu discurso anti-Estados Unidos, sdo
contagiadas pela universalidade da comunicagéo, utilizando a Lingua de seus maiores
adversarios. “Nao ha nenhuma categoria humana que nao seja afetada pela universalidade
da difusdo da Lingua Inglesa, nem mesmo as organizagdes terroristas” (Idem, p. 17). Por
isso, a Lingua Inglesa atingiu o status de Lingua universal. Segundo o governo britanico
(British Council, 2015), uma em cada cinco populacbes mundiais fala Inglés, com algum
grau de competéncia. Trata-se da terceira Lingua mais falada do mundo, em nimero de
falantes nativos, depois do Mandarim e do Espanhol. Na combinacdo de falantes nativos e
ndo nativos, é, provavelmente, a Lingua mais utilizada.

De acordo com o site da revista Newsweek (Power, 2005), a segunda maior
revista semanal dos EUA, estima-se que, dentro de uma década, dois bilides de pessoas

estardo estudando Inglés e metade da populagdo mundial falara o idioma. A quantidade de
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falantes ndo nativos da Lingua ultrapassa largamente o total de nativos, numa proporcao de
3 para 1. Na Asia, o nimero de usuarios do Inglés alcancou 350 milhdes, o equivalente a
soma das popula¢des dos Estados Unidos, Gré-Bretanha e Canad4 juntas. Presentemente,
existem mais criangas chinesas estudando Inglés, cerca de 100 milhdes, do que britanicas.
A Lingua Inglesa é a primeira a atingir este patamar de disseminacao, porquanto
nunca antes, na Historia, existiu uma Lingua que fosse falada por mais pessoas, como
segunda Lingua, do que como primeira. Sobre esta difusao, Lopes (2008) acrescenta que se
trata ndo somente de uma Lingua, que ajudou a construir um império, mas que € um império
em si mesma. Esse império é hoje, simultaneamente, econémico e cultural. E preciso ndo
esquecer que a Lingua tem sido uma fonte de geragéo de divisas, para os paises de Lingua
Inglesa. S6 na Inglaterra, os ganhos relacionados com o ensino da Lingua totalizam 10
bilides de libras por ano. Além disso, a nivel cultural e cientifico, mormente no que se refere
a divulgacdao cientifica, o Inglés € a lingua adoptada, em todo o0 mundo. Tornou-se comum a
realizacdo de conferéncias, aulas de mestrado e doutoramento, nas universidades, em
Lingua Inglesa. E quanto a publicacdo de artigos cientificos, em revistas internacionais de
referéncia, ha muito que a escrita em Inglés se tornou um pré-requisito, para a submissao e
publicagdo dos mesmos, tendo em vista a sua divulgagéo global.
Contudo, apesar das vantagens do Inglés, como Lingua franca e universal, ha a ter

em conta algumas vozes dissonantes, 0 que sera discutido no item que se segue.

2.2. Lingua Inglesa e Imperialismo linguistico

Diante da urgéncia em dominar a Lingua Inglesa, no mundo globalizado, tém surgido
diversos argumentos contrarios a sua disseminacao e a imprescindibilidade de seu ensino e
aprendizagem. Enquanto muitos veem a propagacéo da Lingua Inglesa como benéfica, em
tempos de globalizag&o, outros a entendem como uma ameaga a ser combatida (Ortiz,
2004). No meio da complexidade desta discussdo, o professor deste idioma precisa
aperceber a posi¢do da Lingua Inglesa no mundo e, principalmente, a real importancia de
seu papel e influéncia, na sociedade em que 0s seus alunos se inserem.

As razbes, pelas quais a Lingua Inglesa alcangou grande propagacao, tém desde
sempre originado discuss@es e dividido opinides, entre os que consideram que tal se deve a
sua simplicidade gramatical, estrutural e vocabular, 0 que agiliza o aprendizado, e aqueles

que discordam desta descricdo redutora da gramatica inglesa. De fato, quanto a forma
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escrita e falada, a Lingua Inglesa se adapta muito bem como Lingua franca contemporanea,

por ser mais pratica, em relacao as suas concorrentes.

“O inglés contém a maior variedade de frases incisivas e de palavras simples, que
podem ser escolhidas para o uso dos meios de comunicagdo; comparado, por
exemplo, ao francés; a versdo em Lingua Inglesa é normalmente mais abreviada
do que qualquer outra lingua. O inglés tem também a gramatica mais simples do
que qualquer outro idioma concorrente, como o russo. A Lingua Inglesa é a que
melhor se adapta a histérias em quadrinho, manchetes de jornais, frases de efeito,
subtitulos de fotos, cancBes pop, gracejos de disc-jockey, flash e musicas para
comerciais” (Tunstall, 1977, cit. por Ortiz, 2004, p. 4).

Embora a primeira vista a praticidade lexical e a estrutura gramatical simples
facilitem a aquisicdo do Inglés, essa ndo é a razdo mais importante para a sua difusdo. O
investigador Crystal (2003) afirma que o tamanho do vocabulario, importancia da literatura
ou propriedades estruturais ndo tornam uma Lingua global. O que influi na afirmacdo
internacional de uma Lingua é antes o poder politico, militar e econdmico. O mesmo
autor ressalta que, diante dessas vantagens, qualquer Lingua teria alcancado o status que a

Lingua Inglesa conseguiu alcancar.

“O crescimento dos negécios e de uma industria competitiva trouxe uma exploséo
internacional do marketing e do business. A tecnologia, na forma do cinema e dos
discos, canalizou as novas formas de entretenimento de massa, o que teve um
impacto mundial. O impulso no progresso da ciéncia e da tecnologia criou um
ambiente internacional de pesquisa, conferindo ao conhecimento académico um
grau elevado de desenvolvimento. Qualquer lingua, no centro dessa explosdo de
atividades internacionais, repentinamente, teria sido alcada a um status global”
(Idem, pp. 9-10)

Entendendo que a propagacao de uma Lingua é devida, principalmente, ao poder
politico e econdmico de seus falantes, é observado que, entre as criticas que surgem sobre
0 ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no Brasil, sobressaem 0s argumentos de que a
propagacao deste idioma seria obra do imperialismo norte-americano (Guesser, 2007).

Este conceito de “imperialismo” é definido, por Lopes (1996), como uma politica de
expansao do dominio econémico de uma nacgéo sobre outras, através da sutil imposicao do
idioma da nacdo dominante e, consequentemente, de sua cultura sobre outras linguas e
culturas. Entre outras palavras, um meio de um povo aumentar a sua influéncia sobre outros
povos concretiza-se pela difusdo da Lingua, o que sucedeu pela natureza e evolugéo socio-
historica do Inglés, & semelhanca do que sempre aconteceu ao longo da Histoéria (Idem).

Recorda-se que a associacdao entre Lingua e poder verificou-se em muitos
momentos da vida da humanidade (Crystal, 2003). A titulo de exemplo, um dos motivos da

grandeza do império romano, em seu tempo, deveu-se ao fato de impor a aprendizagem do
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Latim, pelos povos das regibes dominadas, pois, ao sufocar a Lingua e cultura do povo
subjugado, seria mais facil domina-lo. Também no Brasil, no inicio do periodo colonial, a
Lingua Tupi era mais usada do que a portuguesa. Quando os colonos portugueses
proibiram o seu uso, e determinaram que somente a Lingua Portuguesa pudesse ser
utilizada, aos poucos, a Lingua Tupi foi esquecida. Da mesma forma, ao longo do tempo,
em diversos paises, conquistados pela Inglaterra ou sob a influéncia dos Estados Unidos, a
Lingua e os valores angl6fanos foram impostos, atendendo aos interesses da nacao
colonizadora. Por essas e outras situacdes, Lopes (2008, p.314) usa as palavras do
gramético espanhol Nebrija, ao afirmar: "A Lingua sempre foi companheira do império".

2.3. Implicacdes da disseminacgao da Lingua Inglesa

Nos nossos dias, sdo diversas as manifestacdes contra a progressiva influéncia da
Lingua Inglesa e o seu dominio cultural, muito evidente junto de estudantes, criancas e
adolescentes, pelo fascinio de uma Lingua e de uma cultura, a escala global (Crystal, 2003).
Através de noticias, anuncios e filmes, divulgados na televisdo e na internet, essa influéncia
é crescente e visivel em expressdes linguisticas e nas preferéncias adotadas por jovens de
todos os paises, incluindo o Brasil.

Consequentemente, as preocupacdes, com 0 crescimento da propagacao linguistica
inglesa, tém vindo a surgir em diversos paises, temendo pelo futuro da Lingua Materna,

engquanto simbolo nacional e veiculo de afirmacé&o identitaria nacional (Lopes, 2008, p. 315).

“O avanco do inglés em varias partes do mundo tem sido fonte de preocupacéo da
parte de governos e da midia, embora, contraditoriamente, muitos governos, ao
mesmo tempo, invistam cada vez mais no ensino dessa lingua (Moita Lopes,
2005). Muitos paises (por exemplo, Franca, Espanha e Brasil) ttm procurado
estabelecer normas ou leis que barrem o que entendem como a destruicdo de
suas linguas nacionais pela invasao do inglés. Na Franca, todos 0s textos em
inglés que aparecem na propaganda tém que ser obrigatoriamente traduzidos; nas
Academias de Letras na Franca e na Espanha as batalhas para a preservacdo do
francés e do espanhol sdo cotidianas; e no Brasil ha uma lei em tramitagdo no
Congresso que tem o objetivo de policiar o uso do inglés, pois teme-se que a
hibridizacdo do portugués brasileiro pelo inglés venha impossibilitar a
comunicacao entre pessoas que moram no campo e nas cidades (Rebelo, 2000).
Uma das preocupagfes parece ser, desse modo, a preservacdo da integridade do
estado-nagao”.

Na prética, apesar de a¢fes pontuais, descritas na citacdo anterior, faltam politicas

de multilinguismo, em paises téo diversificados como Japédo, Espanha, Portugal, Coldmbia,

Mongodlia, Chile, Cingapura e China, que tém discutido o processo de corrupgéo linguistica,
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que tém enfrentado, devido a invasao da Lingua Inglesa. Todavia, ainda nenhum desses
paises definiu uma atuagdo politica coerente e fundamentada, sobre este problema
(Guesser, 2007). Além de nada terem feito para impedir uma disseminacao crescente do
Inglés nos seus paises, as suas politicas educativas tém colocado grande énfase na
aprendizagem deste idioma, valorizando o seu ensino nas escolas (Le Breton, 2005).
Consequentemente, muitos sdo o0s autores que tém vindo a divulgar as suas ideias e
preocupacfes sobre imperialismo e interesses capitalistas, representados pela Lingua
Inglesa. Phillipson (1992), um autor de referéncia sobre o imperialismo linguistico, acusa a
dominancia do Inglés de promover desigualdades estruturais e culturais entre as linguas.
Estas ideias sdo apresentadas, também, pelo linguista Pennycook (1994), quando
esclarece que foi o imperialismo ocidental que inventou o conceito de uma lingua
internacional. Segundo este especialista, a posicdo dominante do Inglés ajuda ao
desenvolvimento exponencial da midia norte-americana. O autor rebate a ideia do Inglés,
como lingua internacional, enquanto ferramenta neutra, pois falar uma Lingua significa
assumir uma cultura e apoiar o peso de uma civilizagdo. Pennycook, que foi professor de
Inglés, em diversos paises, como Alemanha, Japdo, Canada, China e Hong Kong, encara o

ensino deste idioma com um problema cultural. Como tal, verbaliza algumas questdes:

“De que forma podemos entender esta disseminacgao extraordinaria, de uma lingua
falada em nome do planeta e, ao mesmo tempo, levar a sério implicacbes de
aprender a andar nos sonhos do estrangeiro? Como é que podemos comecar a
encontrar maneiras de levar a sério tais conexdes?” (Idem, p.2).

O autor argumenta que a visdo predominante da Lingua Inglesa, numa perspetiva
internacional, estd mais preocupada com questfes linguisticas e esquece-se das
implicacdes politicas, sociais e culturais, fazendo com que esta Lingua seja supervalorizada,
em detrimento das demais, e tornando desiguais as rela¢des internacionais entre paises.

Como o proéprio afirma (Idem, p. 35), ha quem considere:

“esta propagacédo (...) natural, neutra e benéfica e estd mais preocupado com
questdes de descri¢do linguistica do que de lingua, cultura e politica. Porém, uma
revisdo de alguns dos trabalhos mais criticos em Lingua Inglesa, no mundo,
mostrou como esta ligada ao poder econémico e social, tanto dentro, como entre
as nag0es, para a difusdo global de formas particulares de cultura e conhecimento,
e a desigual estruturas de relagdes internacionais”.

Por isso, Pennycook (1994) é terminantemente contra a ideia de que a escolha da
Lingua Inglesa é feita de forma natural, neutra e benéfica. O autor explica que essa ideia é

defendida por muitos, sob o pretexto de esta Lingua se ter inevitavelmente espalhado pelo

mundo, como resultado de forcas econdmicas e politicas, e por ter se tornado um meio de
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comunicagdo geral, se distanciando de seus contextos iniciais. Na opinido do autor (Idem)
esta idéia € predominante no ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

Muitos apontam, também, que o problema nédo reside nas culturas dos paises de
Lingua Inglesa, que séo difundidas. A questdo é que os discursos em Lingua Inglesa
surgem carregados dos ideais do capitalismo, como afirma o professor malaio Lloyd
Fernando (1986, pp. 89-90), sobre o uso do Inglés, no Sudeste da Asia: "N&o é a cultura
britanica, que deve ser temida no Sudeste da Asia (...) mas mais certos habitos do
pensamento ocidental, que estdo agora profundamente infundidos na Lingua, para os quais
devemos estar muito mais alerta". Desta forma, a Lingua Inglesa surge, frequentemente,
associada ao consumismo e ao capitalismo, e a valorizagéo do ter, em detrimento do ser. A
andlise desta polarizagdo entre bem e mal, numa sociedade global, foi realizada pelas

investigadoras Assis-Peterson e Cox (2007, p. 6), nos seguintes termos:

“Nédo sdo poucos os estudos que léem a globalizacdo do inglés como obra
diabdlica dos Estados Unidos, como abuso de seu descomunal poder econémico,
bélico e politico, no conjunto das na¢des. Usando menos a forca bruta e mais o
poder simbdlico como estratégia de dominacdo, o imperialismo entronou novos
deuses, “Prometeus” da modernidade — a ciéncia, a tecnologia e 0 banquete do
consumo — que se expressam, sobremaneira, em inglés e fecundam a imaginacao
de pessoas de todos os cantos da Terra, com a ambicao do progresso”.

Em convergéncia, também o professor Pennycook (1994, p. 52) liga a expansao
desta Lingua com o capitalismo:

“A expansdo do inglés ndo é a expansao apenas da lingua, mas & também a
expansdo de um conjunto de discursos que, ao promoverem o inglés, promovem
concomitantemente ideais do Ocidente e da modernidade, como progresso,
liberalismo, capitalismo, democracia, etc. E nesse sentido que o mundo é inglés’.

E é neste ponto que emerge toda a complexidade do problema, pela constatacao
da necessidade de uma Lingua franca, internacional e universal.

Por um lado, a Lingua Inglesa €, frequentemente, acusada de continuar a Historia
das Linguas com poder econdmico e politico, usadas como Linguas do Império. A sua
extraordinaria difusao é criticada por pesquisadores, politicos e jornalistas, que asseguram a
existéncia de interesses politicos e comerciais, representados pela industria global de
ensino de Inglés, que movimenta uma grande quantidade de interesses e recursos.

Por outro lado, as Linguas francas sempre foram vistas como fundamentais para o
comércio e para a administracdo politica entre as na¢cdes. O mundo sempre sonhou com
uma Lingua universal, livre de objetivos imperialistas. Por isso, na viragem do século XX,
surgiu o ideal de criacdo de uma Lingua artificial (Volapuk, Esperanto e Ido), para que uma
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Lingua neutra fosse usada democraticamente e desse o0 mesmo direito de voz a todos 0s
povos (Garvia, 2012). Hoje, apesar de o Esperanto ser falado por milhGes de pessoas,
nenhuma dessas Linguas se compara com o alcance da Lingua Inglesa.

N&o obstante a solidez dos argumentos contra a hegemonia da Lingua Inglesa, h&
autores que defendem pontos de vista favoraveis, encarando com naturalidade a dispersao
da Lingua Inglesa, no inicio do século XXI. Na opinido de Damianovic (2006), trata-se de
algo inevitavel, na nossa era cibernética e globalizada, pelo que denomina as acusacdes,
contra a Lingua Inglesa, como muros a serem derrubados. No seu discurso, destaca que ja
existem muitas barreiras impedindo a comunicagdo entre os povos. Como tal, o povo
brasileiro precisa aprender a descobrir o que esta atras dos muros, refletindo e agindo em
conformidade. Afirma, ainda, que a postura dos criticos brasileiros se deve a uma sindrome
de escravo, que continua a pairar na cabega de muitos, e que um pais como o Brasil, um
gigante emergente na cena mundial, deve procurar se envolver nos discursos que circulam
a escala global. Para isso, precisa aprender, sem medos, a Lingua franca atual, colocando-
se a altura do conhecimento e das inovagfes mundiais (Idem).

Por sua vez, Assis-Peterson e Cox (2007) criticam as contradicdes do que
consideram percepgcbes de imperialismo, desfasadas da realidade. Defendem que os
homens nunca sentiram tanta falta de uma lingua comum, mesmo que odeiem essa lingua,
em nome de alguma ideologia nacionalista e anti-imperialista. As investigadoras explicam,
ainda, que estamos vivendo uma nova etapa, que corresponde as sociedades globalizadas.
Estas formam um ciberespaco, dado que se encontram conectadas em rede, assimilado
como espaco de comunicacgao, criado através da interconexdo mundial de computadores.
Para as autoras, as leituras anti-imperialistas da Lingua Inglesa estdo presas a légica de
sentido do século XX, que ndo é mais a logica atual (Idem). O proprio Rajagopalan (2005,
p.149), um dos tedricos que alertam sobre os perigos do imperialismo da Lingua Inglesa,
também concorda que “de nada adianta nadar contra a maré, se soubermos de antemao
que isso ndo vai fazer com que o mar mude seu comportamento”.

A Lingua Inglesa tera, no futuro, de ser perspetivada no contexto linguistico
mundial, pois sdo os individuos que dao valor as Linguas. Diante da propagacdo sem
precedentes do Inglés, Lopes (2008) coloca as ideologias de lado, ao alertar para a
influéncia e disseminacédo crescentes do Espanhol, Arabe e Mandarim. N&o s&o os paises
que optam por aprender uma lingua, mas os individuos (Guesser, 2007). Como todos
desejam chegar mais longe, pessoal e profissionalmente, e conquistar as melhores
oportunidades, os individuos se encontram na imprescindibilidade de aprender a Lingua

Inglesa, fazendo, consequentemente, que a mesma seja cada vez mais disseminada.
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3. SIGNIFICANCIA DA APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NO BRASIL

Numa sociedade globalizada e multicultural, o ensino de Linguas, e em especial da
Lingua Inglesa, tida como Lingua universal, tem vindo a ser iniciado, cada vez mais cedo,
desde a infancia (Mckay, 2002; Rocha, 2007) A importancia atribuida a esse ensino foi
realgada em 2003-2004, nomeado como Year of the Young Learner (Ano do Jovem
Aprendiz), pelo Conselho Britanico, de forma a promover o ensino do Inglés.

Embora ainda hoje ndo seja consensual se a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira € mais eficaz em crianca, do que em adulto (Mckay, 2002), dado envolver
fatores como motivacdo, confianca e empenho, frequentemente mais presentes em
estudantes adultos, o Brasil tem vindo a apostar numa aprendizagem desde a infancia.

As vantagens da aprendizagem da Lingua Inglesa agregam quer as potencialidades
decorrentes da aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, quer os beneficios da
aprendizagem especifica da Lingua Inglesa.

Em primeiro lugar, varios estudos tém comprovado as vantagens da aprendizagem
de uma ou mais Linguas, para além da Lingua Materna, devido ao aperfeicoamento de
competéncias linguisticas e comunicaticas. Entre essas competéncias, transversais a todas
as disciplinas do curriculo escolar, contam-se a competéncia de leitura, abrangendo a
compreensdo oral e escrita, a capacidade de descodificar vocabulario em contexto, a
competéncia de escrita, e ainda a competéncia intercultural (Ellis, 2004). Nesta perspectiva,
€ uma mais-valia, para o estudante, qualquer que seja o seu nivel etario, desde a Educacédo
Infantil ao Ensino Superior, a aquisicdo e o aprofundamento progressivo de outra Lingua,
para além da Lingua Materna (Mckay, 2002; Rocha, 2007).

Em segundo lugar, e no concerne a realidade brasileira, ao aprender a Lingua
Inglesa o estudante brasileiro tera melhor acesso a oportunidades de emprego, de negdcio e
a mobilidade social. Diante destes beneficios, esta Lingua tem sido escolhida como Lingua
estrangeira a ser estudada, como disciplina obrigatéria, nas escolas brasileiras, assim como
tem sido a preferida em escolas e cursos livres em todo o mundo (Ellis, 2004). Como tal, a
aprendizagem do Inglés é entendida como instrumento de inser¢éo e valorizagdo social e
profissional, pelos pais e encarregados de educacdo de criangas e jovens, bem como por
estudantes adultos, foco do estudo que realizaremos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) evidenciam que o estudo de
uma Lingua estrangeira, para além de ser uma porta de acesso ao mundo, ainda traz

inUmeras vantagens para o aprendiz. E, sem davida, uma maneira de aumentar a cultura,
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reforcar o conhecimento da Lingua Materna e incentivar a aceitagdo das diferencas

culturais.

“A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades
linguisticas. Leva a uma nova percepcdo da natureza da linguagem, aumenta a
compreensao de como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do
funcionamento da prépria Lingua Materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma
apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas, contribui para desenvolver
a percepcdo da propria cultura por meio da compreensdo da(s) cultura(s)
estrangeira(s). O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras
pessoas em outros paises, diriam em determinadas situacfes leva, portanto, a
compreensdo tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna. Essa
compreensdo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas nas
maneiras de expresséo e de comportamento” (Idem, p.37).

Os PCN’s nos mostram que, através do ensino de uma Lingua estrangeira, o
estudante passa a valorizar a sua Lingua e cultura e a compreender melhor a sociedade em
que esta inserido. Através de possiveis comparacdes, ao conhecer valores de outras
culturas, o aluno pode ter uma melhor compreensédo da prépria cultura, o que promove,
igualmente, a aceitacdo das diferencas.

Outra vantagem do estudo da Lingua Inglesa é a incluséo digital, que tem sido uma
das grandes metas do governo brasileiro, a semelhanca da maioria dos paises. Essa
inclusdo deve ser precedida pela inclusdo linguistica, pois o letramento computacional
requer educacgdo de qualidade, na Lingua Materna e no uso da Lingua Inglesa. “Qualquer
pessoa que experimente colocar um item sobre o qual procura informagdo em um site de
busca na Internet, ficara extremamente limitada em suas possibilidades de navegacéo, caso
nao tenha o dominio do instrumental da Lingua Inglesa” (Lopes, 2005, p. 7).

Le Breton (2005, p. 18) resume a importancia do dominio da Lingua Inglesa, nos
nossos dias, como Lingua franca de comunicagao, afirmando que “O homem que fala Inglés
€, em si mesmo, uma conquista”. Assim, estudar a Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira,
é de inegavel importancia para todos. Adquirindo a capacidade de dominar este idioma, os
estudantes poderdo comunicar com pessoas de todo mundo, por exemplo numa
oportunidade de uma viagem internacional ou através da internet. Para o prosseguimento de
estudos é essencial, pois poderdo ler textos cientificos, de todas as areas de estudos,
pertinentes para seu futuro profissional. E igualmente fulcral nas atividades econdmicas,
desde os servicos, a industria e ao comércio, que atualmente se concretizam a uma escala

global, ultrapassando os limites de uma sociedade e de uma nagéo (Mckay, 2002).
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Face a este quadro, € importante perspectivar a complexidade dos processos sécio-
historicos, que impulsionaram a Lingua Inglesa como Lingua universal e analisar a
percepcéo da sua aprendizagem, pelo cidaddo, enquanto mais-valia pessoal e profissional.
Essa complexidade requer pesquisa em varias areas do conhecimento, atravessando areas
e disciplinas como Educacao, Sociologia, Histéria, Economia, Politica, Linguistica Aplicada e
Andlise do Discurso. Assim sendo, € essencial mais investigacdo, no contexto educativo
brasileiro, particularmente no campo de formacéo de professores, inicial e continuada.

Por ultimo, é preciso ndo esquecer que, até ao momento, a tradicdo de ensino do
Inglés, como Lingua estrangeira, no Brasil, tem valorizado um ensino desvinculado das
questdes sociais, culturais, histéricas e politico-econémicas, proprias do contexto brasileiro.
Apenas através de formacdo docente, continua e reflexiva, € possivel assegurar que o0s
professores de Inglés conhegam e apliquem um ensino critico (Lopes, 2005; Urzéda-Freitas,

2012), mais premente dada a progressiva significancia da Lingua Inglesa no Brasil.
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CAPITULO Il = O ENSINO DO INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA:
PEDAGOGIA CRITICA E DIALOGO INTERCULTURAL

“N&o posso ser professor sem me poér diante dos alunos,
sem revelar, com facilidade ou relutédncia, minha maneira
de ser, de pensar politicamente. Ndo posso escapar a
apreciacdo dos alunos. E a maneira como eles me
percebem tem importancia capital para 0 meu
desempenho.”

Freire (1996, p.96)

1. PEDAGOGIA E ENSINO DA LINGUA INGLESA

No capitulo anterior, refletimos acerca do percurso de hibridismos, da Lingua Inglesa,
até finalmente chegar a seu atual status de Lingua internacional. Em especial, analisamos o
quanto é importante a compreensdao deste idioma, num mundo globalizado e
tecnologicamente evoluido, bem como consideramos 0s argumentos contrarios a sua
dispersdo. Ao nos deparamos com o embate entre as vantagens em aprender a Lingua
Inglesa, e as muitas acusacdes de imperialismo linguistico, percebemos que é inevitavel
investigar a postura politica do professor de Lingua Inglesa.

Rajagopalan (2005, pp.140-150), assevera que nao devemos criar uma muralha de
rejeicdo psicolégica contra a Lingua Inglesa e o que ela representa, nem aceitar
simplesmente o idioma, argumentando que ndo ha nada a fazer. Este autor acredita que o
professor se deve conscientizar da ideologia que existe, subjacente a expanséao do idioma, e
ensina-lo com verdadeira postura critica. Lopes (2005) relembra a centralidade do professor,
no ensino da Lingua Inglesa, como uma Lingua comum, com a qual o estudante pode ler
criticamente o0 mundo e ser parte de sua constru¢do, pois a comunicacgao linguistica é um
instrumento central, para que 0os povos encontrem igualdade. Diante da importancia de uma
postura politica, surgem o0s questionamentos acerca de como e se é realizada uma visado
critica, a proposito da fungéo do Inglés em sala de aula e, particularmente, como tem sido a

posicéo dos professores no Brasil, em relacdo ao ensino critico da Lingua em questéo.
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1.1. Conceito de Pedagogia

Segundo Marchelli e Dias (2007), para que possamos compreender em gue consiste
a Pedagogia, € essencial descobrir sua origem e evolucdo. De facto, o
termo Pedagogia teve origem na Grécia classica, sendo formado pela juncdo das palavras
"paidos", que significa “da crianga" e "agein", "conduzir".

A Pedagogia €, entdo, uma ciéncia que tem como objeto de estudo a Educacéo,
mais concretamente o processo de ensino e aprendizagem, e que apresenta, como objetivo,
o0 progresso do processo de aprendizagem dos individuos (Libadneo, 2005). As opcbes
curriculares, que direcionam préaticas pedagogicas, na Escola e na sala de aula, traduzem
relacbes e opcgbes politicas, sociais, culturais e econdmicas da sociedade. Assim, a
Pedagogia deve posicionar-se sobre a direcdo da acdo educativa, tendo em vista o tipo de
homem a formar, como profissional e cidadao (Idem). Lisita (2007) comenta o0 pensamento
de Libaneo, sobre a importancia da Pedagogia e dos pedagogos na sociedade, destacando
a forca da Pedagogia, na transformacéo da sociedade:

“Para Libaneo, o que justifica a existéncia da pedagogia ¢ o fato de esse campo
ocupar-se do estudo sistemético das praticas educativas que se realizam em
sociedade como processos fundamentais da condicdo humana. A pedagogia,
segundo o autor, serve para investigar a natureza, as finalidades e os processos
necessérios as praticas educativas, com o objetivo de propor a realizacdo desses
processos, nos varios contextos em que essas préaticas ocorrem. Ela se constitui,
sob esse entendimento, em um campo de conhecimento que possui objeto,
probleméticas e métodos proprios de investigacao, configurando-se como ciéncia
da educacédo" (Idem, p.1).

E sobre um ampliado conceito de educacdo que se fundamenta esta visdo, que
apresenta a Pedagogia como um campo de conhecimento, que possui suas proprias
metodologias investigativas. Estas abarcam a diversidade das préaticas educativas e nao
apenas as que se verificam em ambiente familiar ou na Escola.

Nessas praticas, é possivel distinguir diversos tipos de Educacéo (Libaneo, 2005):

1. A Educacgado informal, através de praticas educativas difusas e dispersas,
decorrentes de processos de aquisi¢cao nao institucionalizados;

2. A Educacao nao formal, através de praticas educativas com alguma
intencionalidade e sistematizacdo, realizadas por meio de instituicbes néo
convencionais, por exemplo através dos meios de comunicacao;

3. A Educacédo formal, através de praticas educativas com intencionalidade e
sistematizacdo, realizadas em Escolas e outras instituicdes de ensino, publicas

ou particulares.
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Sendo assim, o pedagogo devera atuar em multiplas instancias da vida educativa e
todos os que trabalham com educacdo devem ter conhecimento da Pedagogia. Esse
conhecimento implica atualizagdo constante, por parte de qualquer docente, através de
formacao continua docente (Arends, 2008).

Na segunda metade do século XX, por causa do fim da 22 guerra mundial, da
explosdo populacional e do reforco do capitalismo, bem como do avanco das tecnologias, a
Pedagogia sofre profundas mudancas. Nessa época, € reforcado o investimento em
formacao docente, para formar individuos cada vez mais preparados, capazes de agirem na
era das Tecnologias da Informacdo (Idem). Com a chegada do século XXI, muitos
especialistas se interrogam se a Escola irA conseguir cumprir a sua missdo de preparar o
Homem para o mundo globalizado e todos os seus desafios e conflitos. De qualquer forma,
enquanto o Homem estiver construindo sua Histéria, a Pedagogia tera um papel
fundamental (Marchelli & Dias, 2007).

1.2. Génese do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

O ensino de Lingua Inglesa, no Brasil, inicia-se com a vinda da familia real
portuguesa, em 1808, apOs o bloqueio continental. A Inglaterra, que era aliada de Portugal,
passou a exercer grande influéncia, principalmente devido a sua industrializacdo. Contudo,
as ofertas de emprego, proporcionadas pelas companhias inglesas, traziam um grande
obstaculo: falar inglés. Acredita-se que os primeiros alunos de inglés no Brasil surgiram
para atender a demanda dos empregos oferecidos pelos ingleses, dado que implicavam que
os funcionarios pudessem receber instru¢cdes em Inglés (Lima, 2008).

As primeiras escolas de Linguas estrangeiras no Brasil foram criadas por D. Jodo
VI, principe regente de Portugal, com seu decreto de 22 de junho de 1809, uma de Lingua
Francesa e outra de Lingua Inglesa. O padre Jean Joyce foi nomeado primeiro professor
formal de Lingua Inglesa do Brasil. O colégio Pedro Il, fundado em 1837, teve um papel
muito importante para o ensino de Linguas modernas no Brasil, pois a Lingua Inglesa fazia
parte de seu curriculo, desde sua fundacdo. Nesta época, a metodologia usada para ensinar
a Lingua Inglesa era focada na leitura e traducao de textos, a mesma usada para ensinar as
Linguas classicas, como o Grego e o Latim. Nesta época, o Francés era a Lingua universal.
Segundo Leffa (1999, p.4), “ a metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a
mesma das linguas mortas: traducao de textos e analise gramatical’.

Em 1885, o curriculo da escola secundaria comecou a dar espagco as Linguas

modernas. Apés a proclamacao da Republica, sucederam-se varias reformas educacionais,
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como a exclusdo das Linguas modernas do curriculo obrigatorio das escolas. Entretanto, as
Linguas voltaram a ter lugar no curriculo nacional, em 1892 (Idem).

Um grande impulso para o ensino da Lingua Inglesa apenas veio a acontecer sob o
governo de Getulio Vargas, na década de 1930. Esta década foi marcante para o ensino
deste idioma, nas terras tupiniquins. Em meio as tensfes da 22 guerra mundial, a Inglaterra
perdeu parte do seu prestigio e os Estados Unidos foram ganhando notoriedade e poder.
Em 1931, o entdo Ministro da Educacdo, Francisco de Campos reformou o ensino das
Lingua no Brasil, diminuindo a carga horéaria de Linguas mortas, como o Latim, e priorizando
o ensino de Linguas modernas. Além disso, implementou um novo método, designado por
método direto, segundo o qual a Lingua era estudada dentro da propria Lingua, retirando o
foco a leitura e tradugéo. Leffa (1999, pp.7-8) comenta as mudancgas significativas, causadas

por essa reforma.

“Introduziu mudancas ndo apenas quanto ao conteldo, mas, principalmente,
quanto & metodologia de ensino. Em termos de conteldo, foi dada mais énfase as
Linguas modernas, ndo por um acréscimo em sua carga horaria, mas pela
diminuicdo da carga horaria do latim. A grande mudanca, porém, foi em termos de
metodologia. Pela primeira vez introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido
feito na Franca em 1901: instru¢bes metodoldgicas para o uso do método direto,
ou seja, 0 ensino da lingua por meio da prépria lingua”.

O colégio D. Pedro Il foi um dos primeiros a adotar este novo método, em sala de
aula. Ainda na década de 30, surgiram os primeiros cursos de idiomas, que ofereciam aulas
de Inglés, fora do ambiente escolar publico. A Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa foi,
entdo, fundada no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Por sua vez, o consulado americano
inaugurou a Unido Cultura Brasil — Estados Unidos.

Durante a era Vargas, em 1942, o Ministro de Educagdo e Saude, Gustavo
Capanema, realizou uma das mais importantes reformas do sistema educacional brasileiro.
A reforma Capanema dividiu o ensino médio em dois ciclos. O primeiro era o Ginasio e 0
segundo dividia-se em Classico, nos Estudos Humanisticos (onde o ensino de Lingua
estava incluso) e Cientifico, voltado para as Ciéncias. Com esta reforma, o estudo das
Ciéncias ganhou destaque, porém houve certa desvalorizagdo dos estudos de Linguas, por
causa da diminui¢do da carga horéaria do ensino de idiomas (Romanelli, 2003).

No inicio dos anos 60, durante o governo de Jodo Goulart, é aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1961), que modificaria a designacdo de ensino do Ginasio
e Cientifico para 1° e 2° graus, respectivamente. O ensino de Lingua estrangeira torna-se,

entdo, parcialmente obrigatério, no primeiro grau.
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Na década de 70, durante o regime militar, a nova LDB (Brasil, 1971) reduziu o
tempo de estudos de 12 para 11 anos. Essa mudanca prejudicou o ensino de Lingua
estrangeira, porque muitas escolas excluiram este ensino no primeiro grau e o reduziram no
segundo grau. J& na LDB de finais do século XX, que rege a educac¢do do pais até hoje,
podemos confirmar um avango significativo no ensino de idiomas. Os 1° e 2° graus foram
substituidos pelo Ensino Fundamental e Médio. Esta Lei colocou como necessidade o
ensino de idiomas também no Ensino Fundamental, com o idioma a ser escolhido pela
comunidade escolar e, para o Ensino Médio, instituiu uma Lingua obrigatéria e outra
optativa, de acordo com a possibilidade da Instituicdo (Brasil, 1996).

Em 1999, surgem os Pardmetros curriculares Nacionais (PCN) para
complementacdo da LDB. Os PCN’'s (Brasil, 1999), apesar de ndo possuirem uma
metodologia especifica, revelam uma visdo mais sdcio-interacional do que objetiva, quanto
ao ensino de Lingua Inglesa no pais e privilegiam a metodologia voltada para a leitura e
interpretacéo textual, como a ideal a ser trabalhada em sala de aula.

Contudo, tal ndo é cumprido nas praticas educativas, em sala de aula, o que ira
acentuar a diferengca entre o ensino de Inglés nas escolas publicas e nas escolas de
Linguas. Com a crescente necessidade do aprendizado do idioma, na era da globalizacéo,
os cursos livres de Lingua estrangeira (nosso objeto de estudo), tornaram-se uma saida,
para aqueles que procuram um ensino eficaz de Lingua Inglesa. Os cursos livres de ensino
de Linguas, com foco na comunica¢do, comecaram a surgir nos anos 60. Estes cursos sao,
em sua grande maioria, particulares, voltados para as classes média e alta. Esses cursos
podem ser franqueados, configurando escolas independentes, ou ligadas a institutos
binacionais. Em sua maioria, investem massivamente em publicidade (Lima, 2008) e num
ensino de qualidade, conferindo diplomas reconhecidos internacionalmente. Os métodos de
ensino valorizam a interacdo social através da Lingua, com atividades ligadas a

competéncia linguistica do falante, como analisaremos no item a seguir.

1.3. Métodos de ensino da Lingua Inglesa

Segundo Fogaca e Gimenez (2007), os métodos utilizados no ensino das Linguas
estrangeiras tém, como fundamento, trés tendéncias politico-filoséficas, postuladas por
Luckesi (1994), subjacentes a relacdo entre ensino de Linguas estrangeiras e sociedade:

a) A Educacdo redentora, que considera a pratica educacional como uma forma

de redimir a sociedade de suas desigualdades entre classes;
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b) A Educacdo reprodutivista, como forma de reproduzir as condicbes de
producéo da sociedade, mantendo suas desigualdades sociais;

¢) A Educacdo transformadora, que valoriza a pratica educacional
transformadora e emancipatéria, sobretudo das classes dominadas.

A pesquisa, efetuada pelos autores supramencionados (Idem), centrou-se na analise
de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais e as Orientagdes
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998). Estes documentos evidenciam as tendéncias
redentora e transformadora, configurando os embates existentes numa sociedade marcada

pela exclusdo. Assim, os investigadores Fogaca e Gimenez (2007, pp. 179-180) comentam:

“O conflito dos diferentes papéis que a lingua estrangeira tem na sociedade se
revela até mesmo em uma Unica fonte, que sdo os documentos oficiais. Quando
levados para a sala de aula, mesclam-se com 0s objetivos dos proprios alunos,
que podem ter outras visdes sobre esses papéis. Amplia-se o conflito & medida
que diversos interesses sdo representados por diferentes grupos sociais,
ampliando a multiplicidade de perspectivas sobre a relacéo entre o aprendizado de
uma lingua estrangeira e a sociedade.

Em acréscimo, no ensino oficial, a carga horaria oferecida pelas escolas brasileiras é
insuficiente, com o agravamento de demasiados alunos por turma. De acordo com Prado e
Cunha (2003, p. 56): “Constata-se que os alunos ainda raramente tém mais de duas horas
de aulas de LE por semana e, em sua totalidade, terminam o secundario sem ter aprendido
nenhuma LE”. Por mais que seja feito pelos professores, o tempo oferecido pelas escolas
ndo é o bastante”. Outro aspeto a ser observado, e que é claro nas escolas, principalmente
da rede publica, é a questdo de o ensino de Linguas ser trabalhado tendo como prioridade
Unica a Lingua escrita, de forma descontextualizada e fora da realidade.

Em resultado, “florescem as escolas de linguas particulares, diante do fracasso da
escola regular em cumprir esses objetivos” (Idem, p. 179). Por isso, 0s cursos de idiomas no
Brasil sdo muito procurados, para ultrapassar as caréncias do ensino de Lingua estrangeira,
pois esses cursos suprem as lacunas das escolas publicas, quanto a oferecer um ensino
eficaz de Linguas e, particularmente, de Lingua Inglesa.

Cada escola de idiomas é livre para seguir seu préprio método. Todavia, nas
tltimas décadas, diversos métodos tém sido utilizados para aprimorar o ensino de Linguas
estrangeiras. Segundo Duran e Xatara (2008), as Linguas estrangeiras comecaram sendo
ensinadas objetivando desenvolver capacidades de ler, traduzir e analisar textos,
enfatizando a memorizacdo de regras gramaticais e de itens lexicais. Porém, com a

chegada do século XXI e o advento da globalizacdo, ocorre uma mudanca radical de
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postura, quando este ensino comecou a abranger o desenvolvimento das quatro
habilidades: ler, escrever, ouvir e falar.

O Método Gramatica - Traducado foi o primeiro a ser explorado, no ensino de
Lingua estrangeira, no Brasil. De acordo com Brown (2000 p. 21), 0 mesmo consiste em ter
aulas em Lingua Materna, o vocabulario é ensinado através de palavras isoladas, as
explicacbes gramaticais sdo priorizadas nas formas das palavras, as leituras privilegiam
textos classicos, ndo é dada quase nenhuma atencao a pronuncia. Este método ndo atendia
as aspiracdes daqueles que pretendiam comunicar oralmente com falantes da Lingua alvo,
visto que, basicamente, consistia em regras gramaticais e estudo de textos classicos. Como

explicam Duran e Xatara (2008, p. 2):

“O objetivo do método era desenvolver o conhecimento sobre a lingua e ndo a
competéncia comunicativa na lingua. Assim, diante de um texto, o aprendiz teria
que reconhecer a palavra (conhecimento passivo do vocabulario) ou consulta-la
no dicionario, usando de inferéncia para decidir qual dos equivalentes era mais
apropriado dentro do contexto.”

Em seguida, este método, que foi bastante criticado, dividiu sua atencdo com o
Método Direto, que surgiu no inicio do século XX e comecou a ser trabalhado, no Brasil, na
década de 30. O Método Direto consiste na exposicao direta do aluno ao idioma estudado,
sem 0 uso da Lingua Materna, tendo sido o primeiro a focar o desenvolvimento de
habilidades comunicativas. As aulas eram em Lingua estrangeira e observava-se a correcédo
da gramatica e da pronuncia. Além disso, o vocabulario passa a ser ensinado através de
objetos e figuras, devendo fazer parte do cotidiano. O ensino de gramatica é indutivo e nédo
explicito, com énfase nos discursos orais e nas atividades de compreenséo oral. Todavia, no
Brasil, ndo havia disponibilidade de professores para tal método e, assim como no resto do
mundo, o Método Gramatica-Traduc¢ao continuou dominando (Idem).

Nos anos 50 e 60, inspirado na Linguistica estruturalista e na Psicologia behaviorista,
surge o Método Audio-lingual. O foco reside em exercicios de repeticdo das estruturas
sintaticas. Neste método, as aulas também sdo exclusivamente em Lingua estrangeira, o
vocabulério é repetido e limitado aos dialogos do livro didatico, as explicagbes gramaticais
sdo feitas indiretamente, através de analogias e as principais atividades s&o orais,
procurando a perfei¢cdo nativa (Brown, 2000; Duran & Xatara, 2008).

Nos anos 70, comecaram a ser criados métodos inspirados nas teorias de
Chomsky. Esses métodos abriram caminho ao Método da Abordagem Comunicativa. Este
método, que tomou grandes proporc¢des no Brasil, nos anos 90 do século transato, centra-se
na comunicacgao real e consiste em usar a Lingua estrangeira em sala de aula, mas néo
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exclusivamente. Interessa contextualizar o discurso e o vocabulario, uma vez que a
interacdo social com a Lingua é mais importante do que a gramatica e as atividades estédo
ligadas a competéncia linguistica do falante, considerando as especificidades de cada
situacdo de comunicacdo, numa perspetiva interacionista dos usos da Lingua (Beato-
Canato, 2011, p. 866).

“O trabalho com linguas para fins especificos procura contribuir para que o
aprendiz tenha condi¢bes de utilizar determinada lingua estrangeira de forma
autbnoma, em situagcdes comunicativas especificas. Da mesma maneira, o ISD
preconiza um trabalho didatico que contribua para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem necessarias para agir em contextos especificos.”

Presentemente, salvo raras excecdes, as escolas publicas e particulares, no pais,
ainda ensinam Lingua Inglesa, sobretudo com o Método Gramatica - Traducéo, também
designado por Método Tradicional. Em consequéncia, muitos alunos continuam a ter um
ensino de Inglés passivo, sem treino em situa¢cdes de comunicagéo, quer discursivas/orais,
quer textuais, ndo perspetivando o uso de géneros textuais em sociedade. Tal pode originar
pouca autonomia do aluno, que evidencia dificuldades em comunicar em Inglés, nos
dominios da oralidade, leitura e escrita, 0 que afeta a sua compreensao e expressdo em
Lingua Inglesa. Esta situacao certamente ndo concorre para uma Educacao transformadora
(Fogaca & Gimenez, 2007; Luckesi, 1994), capaz de dotar crian¢as e jovens de consciéncia
critica, face a sociedade. Apenas sera possivel, ao aluno, adquirir capacidade reflexiva, com
a orientacdo do professor, para uma aprendizagem auténoma, em sala de aula.

Neste sentido, para Freire (1996), a Educacao é sempre um ato politico e nunca um
ato neutro. Em consequéncia, defendeu uma Educacéo libertaria, que formasse homens que
pudessem reagir, enquanto cidadaos, a qualquer forma de opressdo e dominacéo. Freire
também nos ensina que a consciéncia critica ndo € passiva, mas investiga, dialoga e
indaga. Por isso, o perfil docente pode influenciar a forma como a Lingua e cultura s&o
ensinadas. Se este professor ndo tem nocdo da dimenséo politica do que esta ensinando,
poderdo surgir conflitos, advindos da supervalorizacdo ou subvalorizagdo, em relacdo a
essa Lingua e cultura.

Assim sendo, é essencial a aplicacdo de uma Pedagogia Critica, cujas

especificidades analisaremos a seguir.
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2. EMERGENCIA DA PEDAGOGIA CRITICA COMO FILOSOFIA EDUCACIONAL

A Pedagogia Critica constitui uma filosofia educacional, que surgiu nos anos 70, do
século XIX. De acordo com Giroux (1999), o lancamento da obra Schooling in Capitalist
Society, de Samuel Bowles e Herbert Gintis, em 1976, considerado revolucionario para a
Sociologia da Educacdao, constituiu 0 seu momento inicial. A Pedagogia Critica ndo aceita a
tese que a Escola, o conhecimento e a atitude dos professores sdo neutras. Pelo contrario,
considera a escolarizagdo como um processo socio-politico, que contém uma mensagem
politica, no quadro complexo de relagdes que se cruzam em sociedade. (Idem).

No contexto brasileiro, nos anos 70, de inicio da Pedagogia Critica, 0 pais vivia em
uma ditadura militar, que n&o investia na Educacéo. A ignorancia do povo era fundamental,
para manter o poder. Até hoje, a Educacgéo do pais sofre por falta de interesse das elites. A
regido nordeste (regido de nossa pesquisa) foi uma das regides que, nesse tempo, mais
sofreu com a precariedade da Educacao. Foi neste contexto, que surgiu o trabalho de Paulo
Freire, considerado um dos mentores da Pedagogia Critica, dado que a sua obra exerceu
grande influéncia sobre a mesma, como referido anteriormente. Nas palavras deste
pedagogo (Freire, 1997, p. 78):

“Nao ha nem jamais houve prética educativa em espaco-tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas
e intocaveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer os incautos de que
essa € a verdade é uma prética politica indiscutivel com que se pretende amaciar
a possivel rebeldia dos injusticados. Tao politica quanto a outra, a que nao
esconde, pelo contrario, proclama, sua politicidade”.

De acordo com a visao de Paulo Freire, qualquer professor esta desempenhando
um ato politico, ao se colocar diante de seus alunos, mesmo que ndo tenha consciéncia
disso. Esse profissional, que pode estar oprimindo em seu ato de ensinar, também pode
libertar e transformar seus alunos. Para Pacci (2007), Freire formou os alicerces de uma
Pedagogia em que todos os envolvidos tomam consciéncia da situacdo social e de que

devem unir-se contra a disparidade de classes, muito presente na sociedade brasileira.

“O educador estabeleceu, a partir de sua convivéncia com o povo, as bases de
uma pedagogia onde tanto o educador como o educando, homens igualmente
livres e criticos, aprendem no trabalho comum de tomada de consciéncia da
situagdo que vivem. Uma pedagogia que elimina pela raiz as relagdes autoritarias,
onde nao ha escola nem professor, mas circulos de cultura e um coordenador cuja
tarefa essencial é o diadlogo. Dirfamos que para ele a Pedagogia Critica tem um
sentido existencial profundo. Incansavelmente reafirma que a educagdo é um ato
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politico e ndo encara-la como tal € permitir que ela reproduza a politica das
classes dominantes, perpetuando as desigualdades sociais” (Idem, p.3).

O educador norte-americano, Henry Giroux, também um dos tedricos fundadores da
Pedagogia Critica, analisa os exames e questionamentos criticos dos contetdos escolares,
0S quais, muitas vezes, representam o0s interesses das formas dominantes e impedem a
aprendizagem critica. Desta maneira, a Escola deve refletir sobre suas praticas e questionar
sua atuagcdo (Giroux, 1992). O autor discute também a funcéo social e educativa da
linguagem e a importancia de analisar a relacdo entre linguagem e poder. Afirma que “a
linguagem, como sujeito e objeto do poder, representa, em parte, um terreno epistemolégico
em disputa, no qual diferentes grupos sociais lutam quanto a forma como a realidade deve
ser compreendida, reproduzida e contestada” (Idem, p. 43), através de uma acgéo reflexiva.

De acordo com Pacci (2007), o ensino do Portugués, bem como da Linguistica,
Literatura e Analise do Discurso, no Brasil, foram influenciados pela Pedagogia Critica, no
final dos anos setenta e inicio dos anos oitenta. Temas como Histéria, poder, ideologia,
politica e classe social comecaram a surgir, mas discussfes sobre linguagem. “A Lingua
passa a ser pensada como um complexo contraditério de variedades linguisticas, cujo valor
se define ndo por caracteristicas intrinsecas, mas por caracteristicas extrinsecas, ou seja,
pela posicdo soécio-econémico-politico-cultural de seus falantes” (Idem, p.5). Neste
entendimento, o texto € um entrecruzamento de discursos. O leitor deve ser formado como
um sujeito consciente e critico, a fim de produzir seus significados, assim como o escritor
ndo deve propagar a palavra alheia de forma alienada, mas produzir seu préprio significado.
No que concerne a Lingua Inglesa, no final dos anos 70, os professores de Inglés,
favoraveis ao ensino comunicativo, comegcaram a nao trabalhar recitando dialogos
memarizados e fora de contexto, sem valor social. Passaram a incidir na interpretacdo e
producao de varios géneros textuais, tendo em conta a situagéo e intencdo de comunicacao,

Por sua vez, Pennycook (1994) considera que a Pedagogia Critica pode ser a
solucdo para a questdo da imprescindibilidade do ensino da Lingua Inglesa e o colonialismo
veiculado pelo ensino da Lingua.

“ A Pedagogia Critica pode ser descrita como educacgéo fundamentada no desejo
de mudanga social [...]”. Nesta concepgéo, a escola nao é vista, apenas, como
espaco neutro onde o conteddo curricular é transmitido para os alunos, mas sim
como “arenas culturais e politicas onde diferentes formas culturais, ideolégicas e
sociais estdo em constante luta” (Idem, p. 297).

Diante da perspectiva do autor supracitado, a Educagcdo nunca deverd ser

entendida como um ato neutro, o que coincide com a opinido de Freire (1996). Por isso, a
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Pedagogia Critica implica saber que a natureza politica é o caminho para pensar na
Educacdo. O educador deve ter como meta a luta pela possibilidade de transformacéo,
ultrapassando a desigualdade social. Para isso, o docente deve questionar os contetdos
curriculares, sua aplicacdo pedagoégico-didatica, e qualquer atitude a ser tomada, em
relacdo a estratégias e atividades de ensino e aprendizagem.

Em concordancia com as opinides de Freire (1996, 1997, 2006) e Rajagopalan
(2005) e Penycook (1994), é fundamental reforcar uma Educagéo questionadora e critica,
visando o interesse coletivo. Diante dos argumentos dos autores citados anteriormente,
acreditamos que uma nova atitude deve ser tomada, por todos os envolvidos no processo
de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa, tendo por base a formacgdo continuada dos
profissionais que trabalham com este idioma. Apenas através de atualizagdo profissional
constante, qualquer docente, incluindo o professor de Inglés, poderd estar a altura de
orientar praticas de qualidade (Coimbra & Martins, 2012), considerando reflexivamente os
desafios e as (des)vantagens dos diversos métodos de ensino e aprendizagem, incluindo os

da Pedagogia Critica.

2.1. Didlogo Intercultural e Pedagogia Critica

Na aplicagdo da Pedagogia Critica ao ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa,
€ essencial considerar o Dialogo Intercultural, em sala de aula. O conceito de
interculturalismo surgiu no final do século XX. Segundo Walsh (2009), o termo tornou-se
bastante popular na década de 90. O contato, cada vez mais presente, entre pessoas de
culturas diferentes, devido aos fluxos migratérios e as novas tecnologias de comunicacao,
originou conflitos diversos, entre povos de culturas distintas. Entdo, algumas iniciativas e

movimentos comecaram a surgir, visando a compreensao e a pacificacao.

“A globalizacdo da economia, da tecnologia e da comunicacdo intensifica
interferéncias e conflitos entre grupos sociais de diferentes culturas,
particularmente na conjuntura recentemente agravada por ac¢fes politicas de
carater belicista por parte de nacdes hegemadnicas, assim como pelas diversas
formas de "terrorismo" desenvolvidas por organizacdes fundamentalistas. Diante
desses problemas, diferentes iniciativas e movimentos vém desenvolvendo
propostas de educacdo para a paz, para os direitos humanos, para a ecologia,
para os valores, etc.“ (Fleuri, 2003, p.16).

O interculturalismo prop8e a coexisténcia democratica entre diferentes culturas,
almejando uma integracdo, porém sem que nenhuma cultura perca sua diversidade. O

termo é frequentemente usado no contexto educacional, contudo ganhou espaco nas
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politicas publicas e nas préaticas -culturais. O interculturalismo contrasta com o
multiculturalismo, pois este conceito, também acerca da diversidade cultural, referencia
somente a convivéncia de diversos grupos culturais, na mesma sociedade, porém sem
nenhuma politica de convivéncia. Ja o interculturalismo é um movimento que defende o
dialogo entre culturas, preocupado com a reciprocidade de uma relacdo, baseada no
respeito pela diversidade e no muatuo enriqguecimento. Esses valores interculturais sao
indispensaveis para os cidaddos alcangarem valores como a tolerancia, aceitagao,
solidariedade e considera¢do mutuas. Por isso, a interculturalidade s6 acontece quando os
grupos estéo interagindo de forma horizontal e nenhum se sobrepde ao outro (Candau,
2008; Fleuri, 2003; Walsh, 2009).

Para Fleuri (2003), no ocidente, a cultura europeia € considerada natural e racional
e colocada como modelo de cultura universal, logo as outras culturas sédo consideradas

menos evoluidas. A prépria escola é culpada pela ideia do poder desigual entre culturas:

“A propria educacdo, em particular a escola, tem desempenhado o papel de
agenciar a relacdo entre culturas com poder desigual (colonizadores X
colonizados; mundo ocidental x mundo oriental; saber formal escolar x saber
informal cotidiano; cultura nacional oficial x culturas locais etc.), contribuindo para
a manutencéo e difusdo dos saberes mais fortes contra as formas culturais que
eram consideradas como limitadas, infantis, erradas, supersticiosas” (Idem, p.18).

Segundo o autor, tudo comegou no periodo de colonizagdo das Américas e de
outros continentes, quando as concepg¢des etnocéntricas justificavam a escraviddo e o
genocidio dos povos nativos, que eram considerados povos de culturas inferiores.

De acordo com Candau (2008), no momento de mudanca que estamos vivendo,
devido a globalizagdo, a questdo da igualdade e dos direitos humanos esta sempre
ocupando posicao central nos debates. Cada vez mais, as pessoas tém exigido respeito por
sua identidade cultural e uma voz politica, preocupando-se em viver numa sociedade
igualitaria e com justica social. Segundo Santos (2006), a globalizacdo é uma ilusao que
exacerba as desigualdades sociais, em nome do incentivo de um comércio global, o qual
assenta na homogeneizacdo. Enquanto o mercado global domina as relagbes
internacionais, 0 mundo distancia-se de uma cidadania universal.

Na opinido de Walsh (2009), os principais objetivos da perspectiva intercultural
convergem na constru¢cdo de uma sociedade democrdtica, plural e humana. Para esta
professora da Universidade de Quito, a interculturalidade pode ser vista como um
intercdmbio entre pessoas culturalmente diferentes, procurando desenvolver um novo

sentido para todos, mas respeitando suas diferencas. Nesta visdo, os conflitos de poder sédo
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sempre confrontados e nunca mantidos ocultamente. Nas palavras de Santos (2006), para
que os objetivos da interculturalidade sejam alcangados, € necessaria a compreensao de
que nenhuma cultura é completa, de que nenhuma é suficiente para apresentar toda riqueza
do ser humano, das suas prececdes e vivéncias. E esta consciéncia da incompletude das
culturas e da importancia de intercambio entre as mesmas, que fundamenta a defesa da
diversidade, em detrimento da unicidade. Nesta perspetiva, Candau (2008, p. 51) referencia

a necessidade e riqueza da hibridizac&o cultural entre os povos:

“As culturas ndo sdo puras. Sempre que a humanidade pretendeu promover a
pureza cultural e étnica, as consequéncias foram tragicas: genocidio, holocausto,
eliminagcdo e negacdo do outro. A hibridizagdo cultural € um elemento importante
para levar em consideracao na dindmica dos diferentes grupos socioculturais”.

Para a autora, o primeiro grande desafio sera penetrar no universo de preconceitos
que esta impregnado na sociedade. Neste sentido, deve-se promover processos de
desnaturalizagdo de estere0tipos e preconceitos, que povoam 0sS imaginarios populares.
Outro grande desafio refere-se ao resgate dos processos de construgdo das identidades
culturais, o qual pode ser superado através da valoriza¢do, no processo educacional, das
histérias de vida pessoais e coletiva. Estes desafios vado ao encontro das metas a serem
alcancadas, na construcdo de uma sociedade multicultural, promovendo experiéncias de
interacdo sistematica entre pessoas de diferentes culturas e incentivando a igualdade de
direitos, entre todos os cidaddos de um pais e de uma comunidade (Idem).

Todavia, nem sempre é facil aplicar estratégias e atividades que preservem um
Diadlogo Intercultural, na aula de Lingua Inglesa, pelo que, a seguir, analisaremos alguns

desafios que se colocam a agao do professor.

2.2. Desafios da Pedagogia Critica e do Didlogo Intercultural no ensino da Lingua
Inglesa

A aplicagdo da Pedagogia Critica em sala de aula enfrenta incontaveis desafios, por
causa de todo o histérico de colonialismo e dominacdo através da linguagem, como
analisamos ao longo da revisdo tedrica. No Brasil, esta pedagogia esta mais presente na
Educacao em Lingua Materna, pela acao de professores que trabalham com alfabetizacao,
leitura, producéo textual e literatura (Pacci, 2007). Contudo, no ensino de Lingua Inglesa, a
Pedagogia Critica tem vindo a solidificar um papel essencial, de aprendizagem ativa e
reflexiva, construida, em conjunto, por professores e alunos. Na opinido de Lopes (2005, p.
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2): “A educacgao linguistica, em geral, e, especificamente em inglés, tem papel fundamental
nessa empreitada. Contudo, a necessidade do ensino de Inglés tem que ser filtrada por uma
perspectiva critica, em relagéo ao papel que essa lingua representa hoje em dia”.

Para Lopes (1996), no ensino de Inglés predomina uma motivagédo de identificacéo
de pertencimento a cultura do outro, com forte carater colonizador, com énfase na
habilidade oral. O linguista faz graves acusacdes, em relacdo a este ensino no Brasil, e
critica a sindrome de colonizado do cidaddo brasileiro, expressa em “atitudes
exageradamente positivas de quase adoragéo pela cultura de lingua inglesa” (Idem, p. 37),
com consequente subvalorizacao de sua propria cultura.

“A metrépole é imposta como a terra dos deuses, o pais modelo onde tudo
funciona, onde tudo da certo. Tal € o poder da ideologia imperialista que o
colonizado se convence de sua hatureza preguicosa e nao inteligente. Ou seja,
inferior. Os colonizados sédo tratados como um grupo homogéneo, como uma coisa
s, sem direito a ter sua individualidade respeitada. Isso vai leva-los a serem
colonizadores em seu proprio pais, alienando-se de suas préprias identidades
culturais. Fomentando esta alienacdo h& o aparelho da industria cultural (livros,
jornais, revistas, TV, radio, cinema ensino, propaganda, etc.) que nao deixa brecha
para o colonizado respirar. Isso leva o colonizado a imitar o colonizador em todos
os niveis” (Idem, p.49).

Para o autor, o processo de identificagdo com a superioridade do colonizador, leva o
colonizado a imitd-lo em todos os niveis. A prova disso seria, por exemplo, a exigéncia de
uma pronuncia perfeita, ou a incorporacao de habitos culturais, tendo por objetivo tornar-se
cOpia do falante nativo, com o abandono da prépria identidade cultural. No contexto do
Brasil, a atitude dos professores de inglés mostra-se muito colonizada. Contudo, estes
professores ndo estdo sozinhos, dado que esta posicdo parece muito forte no pais.
“Comentarios como ‘me sinto melhor falando inglés do que portugués’ ou ‘se fosse nos
Estados Unidos...” s&o tipicos dos professores de inglés” (Idem, p. 38).

De acordo com Rajagopalan (2003, p. 66), “O ensino de linguas estrangeiras
sempre teve uma dimenséo fortemente colonialista”. Sempre foi uma meta a aquisi¢cdo de
uma pronuncia perfeita, que somente o nativo teria de sua lingua, e essa meta levou o
ensino do idioma a parecer algo inatingivel, ja que nenhum n&o nativo consegue adquirir
essa perfeicdo. Para o autor, nunca deveremos abrir mdo de nossa autoestima. Precisamos
dominar a Lingua estrangeira e ndo permitir que a mesma nos domine, lembrando que é
através da linguagem que nossas personalidades sdo reformuladas constantemente.
Quando, em contexto de sala de aula, a cultura de uma Lingua estrangeira é
supervalorizada pelo professor, tal vai exercer uma influéncia negativa e desfocada, sobre a
visdo de mundo de seus alunos. Esta visdo distorcida, acerca de uma determinada cultura,

pode originar esteredtipos, que sao fruto de crencas e desconhecimento.
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Para Pennycook (1994), apenas através da Pedagogia Critica € possivel
empreender a transformagéo do ensino e da sociedade. Convergindo com as ideias de
Lopes (1996) e Rajagopalan (2003), reitera a importancia da concepc¢éo desta Pedagogia,
para a Educacdo. Nesta concepcdo, as escolas ndo sdo vistas, apenas, como espacos
neutros, nos quais os conteldos curriculares sao transmitidos aos alunos, mas sim como
“arenas culturais e politicas, onde diferentes formas culturais, ideolédgicas e sociais estdo em
constante luta” (Pennycook, 1994, p. 297). Para o linguista, a Educacdo ndo pode ser
neutra, pelo que o ponto fundamental é a posi¢do dos professores de Linguas Estrangeiras,
e sua tomada de consciéncia, em relacdo a questdo politica e social, 0 que s6 é possivel
com um professor reflexivo e interveniente (Alarcdo, 2007).

Por isso, Urzéda-Freitas (2012), acerca do ensino consciente de Lingua Inglesa,
fala sobre educar para transgredir, baseado nos grandes pesquisadores em que
fundamentamos nossa pesquisa, como Freire (2006). O autor se preocupa com uma
abordagem mais holistica e politizada do idioma. Sua proposta de uma Pedagogia, como
transgressao, se solidifica na ideia de que ndo é suficiente ensinar uma Lingua para
comunicagdo, mas que € essencial considerar os valores que a Lingua ensinada faz emergir
na sociedade. Os professores devem funcionar como chave para o funcionamento dessa
abordagem, expondo os alunos aos problemas sociais, leva-los a sentirem-se participantes
do mundo, discutir assuntos que estdo presentes no dia-a-dia e ensinar novos idiomas,
aplicando-os em situacfes concretas do cotidiano.

O objetivo ndo é transformar as aulas de Lingua Inglesa, através da Pedagogia
Critica, em aulas de Sociologia, mas ensinar o conhecimento linguistico e, ao mesmo
tempo, refletir sobre questbes politico-culturais. O desafio do professor é preparar e lecionar
suas aulas reflexivamente, estimulando a critica, sabendo que esta postura vai levantar
interrogacdes, fomentar discussdes e posicionamentos, com frequéncia opostos, 0 que nao
é facil de gerir. O docente tera de ter a consciéncia de que o educador critico sera sempre

uma ameaca aos poderes constituidos (Urzéda-Freitas, 2012, p. 95).

“O desafio que se apresenta agora € investigarmos como essa abordagem pode
ser implementada no ensino de inglés e espanhol das escolas regulares
brasileiras, publicas e privadas, que sdo onde milhares de alunos(as) estao se
formando ndo somente para o mercado de trabalho, mas para a vida em
sociedade. Alids, talvez esse seja um dos maiores desafios da Linguistica
Aplicada no século XXI: (re)descobrir o lugar das aulas e dos(as) professores(as)
de LE na constru¢do de um mundo mais democrético e livre”.
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Um ultimo desafio interliga os docentes de Linguas e as universidades, numa
mesma finalidade de aperfeicoamento, através da investigacdo sobre as préticas, ou seja,
de uma investigacdo-acdo que possibilite a analise e a melhoria da qualidade educativa
(Coimbra 2012; 2013), numa perspetiva de ensino e aprendizagem ativo, reflexivo e
intercultural. De fato, a Pedagogia Critica ainda precisa ser analisada e compreendida, para
ser seguida pela maioria dos docentes, pois h4 um grande caminho pela frente. As
pesquisas realizadas nas universidades sobre os desafios, condicionalismos e vantagens da
sua aplicacdo devem chegar aos professores, para que os mesmos reflitam sobre sua
pratica (Pacci, 2007). Tal apenas se alcanga com politicas educativas adequadas, maior
empenho de todos os educadores e refor¢co da formagdo continuada de professores de
Inglés, empenhados com a Educacgédo, capazes de problematizar, avaliar e transformagéo a
sua acao pedagogica nas escolas, numa perspetiva de intervencéo social. Apenas desta
forma podera concretizar-se a valorizacdo da cultura local e do Dialogo Intercultural, nas

aulas de Linguas e, especificamente, no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.
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CAPITULO lIl - METODOLOGIA DO ESTUDO

“As pesquisas em sala de aula, considerando diferentes
métodos e instrumentos de pesquisa, passaram a se
interessar pelo que ocorre durante o processo de
ensino/aprendizagem, explorando a sala de aula como
ambiente privilegiado de constru¢do do conhecimento,
no qual o professor possa atuar como pesquisador e
observador critico de sua propria pratica”.

Mendes (2004, pp.21-22)

1. DESENHO METODOLOGICO

Em meados do século XIX, por influéncia das teorias positivistas do filésofo francés
Auguste Comte, era prética corrente analisar as Ciéncias Humanas, da mesma forma que
os fenbmenos da natureza. Porém, os pensadores positivistas descobriram os limites deste
método, e observaram que os fendmenos humanos se baseiam numa grande diversidade
de causas, em interacdo. Sendo assim, como os fatores de compreensdo humana sao,
frequentemente, dificilmente quantificaveis, devemos focaliza-los e analisa-los a partir da
realidade, considerando os valores, as representacdes e as motivacées dos sujeitos e do
proprio investigador(a), situados num dado contexto (Laville & Dionne,1999).

De acordo com Giunther (2006), as Ciéncias Naturais e Humanas partilham ideias
comuns, apesar de todas as diferencas. Para este autor, a compreensao de problemas
especificos, através de métodos adequados, garante a validade da compreensdo da
realidade. Similarmente, para Fortin (2009), o planejamento de uma pesquisa, contemplando
uma selecao de métodos e instrumentos, é central em metodologia da investigagéao.

Quando nos referimos as Ciéncias da Educacao, através da ligagdo entre teoria e
pratica, a pesquisa assume papel primordial, na melhoria das praticas. Sendo assim, a
teoria deriva e é orientada pela investigagcdo empirica. Por isso, a finalidade do desenho
metodolégico € selecionar e descrever, considerando a abordagem, as fontes e os
instrumentos, de forma a analisar os dados e o processo, encontrando significados e
chegando as conclusGes (Tuckman, 2000). Neste entendimento, 0 nosso desenho

metodoldgico englobard a problemética do estudo, a questdo de partida, os objetivos, as
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opcoes e estratégias, as fontes, os instrumentos de recolha de dados e os procedimentos de
analise, sem esquecer o contexto de pesquisa e 0s sujeitos participantes.

1.1. Problematica do estudo

Presentemente, a Lingua Inglesa ascendeu a um status global, com uma amplitude
nunca antes alcancada, por qualquer outra Lingua. Através do comércio, das missdes
religiosas e das viagens dos colonos ingleses, por todo o mundo, esta Lingua disseminou-se
nas Américas, na Oceania, na Africa e na Asia (Godinho, 2001). O império britanico atingiu o
apogeu no final do século XIX. O seu enfraquecimento, depois da segunda guerra mundial,
foi inevitavel, porém, em meados do século XX, ganhou forgas, com o surgimento dos
Estados Unidos, como primeira poténcia econdmica mundial, e, consequentemente, a partir
de 1945, o Inglés tornou-se a primeira Lingua realmente global.

O idioma ganhou ainda mais destague e importancia com o aparecimento da radio e
da televisdo, quando, através dos meios de comunicagdo, particularmente a imprensa,
passou a desempenhar forte influéncia cultural, no mundo ocidental. As séries de TV, o
rock’n’roll Inglés, os filmes de Hollywood e as grandes marcas de produtos americanos
propagaram-se, entdo, na Europa e em todo mundo (Idem).

Além disso, a Lingua de Shakespeare tornou-se, gradativamente, a Lingua da
Educacao Superior, das pesquisas cientificas e tecnoldgicas. Neste campo, a LI ganhou
destaque como pioneira, por causa das transformacdes que ocorreram nos Estados Unidos,
no poés-guerra. Nessa altura, o mundo assistiu a um florescimento cientifico, com
investimentos em diversas areas de saber, com destaque para a tecnologia e as
comunicagdes. “Os elementos-chave da chamada sociedade de informacdo — conceitos,
modelos, férmulas, procedimentos — foram inicialmente preparados em Inglés, em razdo de
os Estados Unidos serem o Unico pais industrializado, ao findar a Il Guerra Mundial, a dispor
de uma infra-estrutura, educacional e tecnoldgica, em condi¢cdes de garantir a expansao do
ensino superior e dos institutos de pesquisa” (Ortiz, 2006, p. 31). Em virtude do predominio
mundial da LI, como Lingua franca, a nivel das trocas econdémicas, dos meios de
comunicagdo e das tecnologias modernas, da Ciéncia e do ensino e aprendizagem,
sobretudo no Ensino Superior, a mesma passou a ser entendida como imprescidivel, em
qualquer curriculo profissional. Hoje, aprender Inglés é um meio de ascensdo social. O

dominio desta Lingua traz prestigio, a quem a domina, e marginaliza aqueles que néo sao
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proficientes, pois “quem se recusa a adquirir um conhecimento minimo da Lingua Inglesa,
corre o risco de perder o bonde da historia” (Rajagopalan, 2005, p. 149).

Diante da imprescindibilidade em aprender a Lingua Inglesa, inevitavelmente surge
0 outro lado da situagdo. Na Histéria, podemos observar que os idiomas dominantes e
respectivas culturas foram usados numa perspectiva de poder, a fim de facilitar o dominio de
uma grande poténcia. Esta situacdo ndo difere, presentemente, da originada pela Lingua
Inglesa. Importantes investigadores, acerca do ensino do Inglés, enquanto Lingua
estrangeira, citados na revisdo da literatura, como Lopes (2008), Rajagopalan (2005),
Crystal (2003), Pennycook (1999), Brown (2000), Assis-Peterson (2008) e Phillipson (1992)
chamam a atencdo para as consequéncias de um ensino nao refletido da Lingua das
grandes poténcias. Similarmente, pesquisadores do ramo da Sociologia e Antropologia,
como Le Breton (2005) e Ortiz (2006), evidenciam os perigos da supervalorizacdo de um
idioma e de uma cultura, em detrimento de outras. Sabendo que a disseminagdo de um
idioma resulta do poder politico e econbmico de seus falantes nativos, alguns autores
afirmam que a popularidade da Lingua Inglesa se deve ao imperialismo linguistico, em
especial o norte-americano (Guesser, 2007; Lopes, 1996).

Consequentemente, a Educacgdo/Pedagogia Critica, proposta por Freire (2006),
Walsh (2009), Candau (2008) e Pacci (2007), emerge como base de reflexdo sobre o papel
do professor e a responsabilidade do mesmo, na formacéo de alunos reflexivos e criticos,
gue valorizem o didlogo entre a cultura inglesa/norte-americana e brasileira. Trazendo esta
realidade para o ambito da Educacéo, € apontada, como possivel solu¢cdo, a aplicacao da
Pedagogia Critica e do Dialogo Intercultural, ao ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

1.2. Questdo de Partida

Considerando o exposto anteriormente, relembramos a nossa Questdo de Partida,

tal como, previamente, formulada na Introducgéo:
o De que forma é possivel implementar um ensino da Lingua Inglesa que
valorize, reflexiva e criticamente, o didlogo entre a cultura inglesa e
brasileira, na percepcdo de professores e estudantes adultos, de uma

Escola de Linguas?
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1.3. Hipoteses

Na formulagéo de hip6teses considerou-se a opinido de Sousa (2009), de que o uso
de hipbéteses permite uma resposta possivel ao problema de pesquisa. Assim, apos
definicdo da Questdo de Partida, esta sera testada, sob a forma das trés hipbteses que se
seguem, a confirmar ou a infirmar:

Hipotese 1 — A acdo do professor de Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira,

influencia as percecdes dos estudantes sobre as culturas inglesa/ norte-americana

e brasileira.

Hip6tese 2 — A Pedagogia Critica, aplicada ao ensino da Lingua Inglesa, como

Lingua estrangeira, possibilita a valorizagdo do dialogo entre as culturas inglesa/

norte-americana e brasileira.

Hip6tese 3 — O Dialogo Intercultural, no ensino da Lingua Inglesa, como Lingua

estrangeira, promove um posicionamento reflexivo e critico dos estudantes.

1.4. Objetivos do estudo

Em concordancia com as hipéteses formuladas, definiram-se os objetivos a
alcancar, um geral e varios especificos.

O objetivo geral da pesquisa € analisar as percepgfes de estudantes adultos e
professores, de uma Escola de Linguas, relativamente aos desafios e vantagens da
Pedagogia Critica, aplicada ao ensino da Lingua Inglesa, numa perspetiva reflexiva de
Dialogo Intercultural, entre a cultura inglesa e brasileira.

Como objetivos especificos, enumeram-se:

e Analisar as implicacbes da disseminacdo da Lingua Inglesa como Lingua
franca da atualidade.

e Perspetivar a significancia do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa
como Lingua estrangeira, no Brasil.

e Relacionar a Pedagogia Critica com o Dialogo Intercutural, no ensino da
Lingua Inglesa como Lingua estrangeira, segundo as percepgcfes de

estudantes adultos e professores de uma Escola de Linguas.
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e Analisar os desafios do Dialogo Intercultural no Ensino da Lingua Inglesa,
considerando as culturas inglesa e norte-americana, nas percep¢des de
estudantes adultos e professores de uma Escola de Linguas.

e Avaliar a capacidade reflexiva dos professores, em relacdo as implicacdes
politico-sociais do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

1.5. Opcdes e estratégia metodologica

Investigar é empenhar-se em descobrir, encontrando respostas para problemas.
Com a nossa pesquisa, pretendemos levantar opinides e identificar atitudes, relacionadas
com a postura profissional de professores de Lingua Inglesa, enquanto Lingua estrangeira,
a partir da andlise da importancia da Pedagogia Critica e do Dialogo Intercultural. Tendo
como referéncia os estudos de Chizzotti (2003) e Gunther (2006), privilegiamos a analise da
complexidade do objeto de estudo, inscrito na realidade social, utilizando uma pesquisa
gualiquantitativa (mista), como anteriormente referenciado na Introducdo. Dessa forma,
selecionamos a pluralidade metodolégica (Gil, 1999), numa abordagem que conjuga a
andlise categorial, com a analise estatistica. Assim, a pesquisa engloba a aplicacdo e
andlise de inquéritos por entrevista a professores e inquéritos por questionario a estudantes
adultos, a fim de facilitar a triangulacdo de resultados.

Trata-se, entdo, de uma pesquisa qualitativa, com recurso a quantificagéo
numérica, nas entrevistas aos professores, e, em complementaridade, de uma pesquisa
quantitativa, no que se refere ao tratamento de resultados dos questionarios aos
estudantes. Interessa analisar as percepcdes e motivacbes pessoais, em contexto, num
trabalho de andlise do objeto em estudo (Serapioni, 2000). Ao entrecruzar os pontos de
vista, dos sujeitos participantes, procuraremos analisar as opinides desses docentes e
discentes, em relagdo a cultura e ao idioma estudados. Com os dados recolhidos, sera
possivel discutir e concluir, procurando respostas e possiveis solucoes.

A investigacdo configura, ainda, um estudo de caso, pois a pesquisa encontra-se
circunscrita a um unico contexto (Flick, 2005), uma Escola de Linguas particular. O objeto de
estudo € complexo, incidindo nas percecdes de estudantes e professores, sobre 0 ensino e
aprendizagem do Inglés, como Lingua estrangeira, huma Escola. Assim, a pesquisa
constitui um estudo de caso Unico ou singular, segundo a categorizacdo tipologica de
especialistas, como Yin (2001) e Stake (2009). O estudo de caso permite compreender o

caso, ha sua complexidade e individualidade, facilitando a “compreensado de algo mais
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amplo” (Alves-Mazzotti, 2006, p. 641). Esta visdo de pormenor é particulamente pertinente,
guando aplicada a uma realidade educativa multifacetada.

Dado que a metodologia escolhida ndo nos exime do rigor cientifico (Ventura,
2007), teremos o cuidado de cruzar os resultados das duas vertentes em analise,
concretamente dos inquéritos por questionario aos estudantes e dos inquéritos por

entrevista aos professores, de forma a enriquecer a analise e discusséo de resultados.

1.6. Fontes e instrumentos de recolha de dados

Na recolha de dados, optamos pelo inquérito por questionario, procurando
abranger um maior nimero de inquiridos, de forma rapida e simultdnea. De acordo com
Lakatos e Marconi (2001), existem algumas vantagens no uso desse instrumento: economia
de pessoal; obtencdo de respostas precisas; maior liberdade e seguranca nas respostas, em
raz8o do anonimato; menor risco de distor¢do, pelo fato de ndo haver a interferéncia do
pesquisador; liberdade de tempo e local, para responder e mais uniformidade na avaliacéo,
tendo em vista a impessoalidade do instrumento.

No nosso inquérito por questionario (ver Apéndices), as questdes incluem tanto
questbes fechadas, como abertas. Para a sua aplicacdo, entramos em contato com a
direcdo da escola, apresentando o tema da pesquisa e solicitando autorizacdo. Com as
devidas permissfes, tivemos acesso as salas de aula, para aplicacdo dos questionarios.
Seguindo as orientacdes de Tuckman (2000), realizamos antes um pré-teste, a um numero
mais restrito de respondentes (10% do total), no qual explicamos que se tratava de uma
pesquisa acerca do ensino de Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, e respondemos a
davidas pontuais dos alunos, acerca de algumas questdes. Apos pequena reformulacao,
aplicamos os inquéritos por questionarios aos estudantes. Por Ultimo, todas as respostas
foram reunidas, para proceder ao tratamento estatistico, com utilizacdo de ferramentas do
Excel e do Google Drive, a fim de concretizar a analise e discusséo, relativamente aos
dados coletados, nas respostas ao questionario.

Quanto ao inquérito por entrevista estruturada, elaboramos dezoito questdes,
que reunimos num guido (ver Apéndices), a fim de aprofundarmos as percep¢bes dos
entrevistados (Laville & Dionne, 1999). O grande beneficio do uso deste instrumento de
recolha de dados é a flexibilidade, pois o mesmo permite obter, dos entrevistados,
informacg®es ricas, profundas e mais préximas da complexidade do fenémeno investigado.

Procuramos, por telefone e pessoalmente, os professores da Escola de Linguas,
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apresentamos o tema da pesquisa e solicitamos colaboracao, para aplicagdo dos inquéritos
por entrevista. Todas as entrevistas foram realizadas na prépria Escola, na sala dos
professores, ou nas salas de aula dos entrevistados, em seus momentos de intervalo.

As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas (ver Apéndices) e
analisadas categorialmente, de forma a, como aconselha Yin (2001), procurar compreender
holisticamente a dindmica do fenbmeno em questdo. Assim, através da andlise de contetudo
das opinides dos entrevistados (Bardin, 2009), tendo como base conceptual a revisdo da
literatura, foi possivel apreender e interpretar a significacao semantica do discurso docente.

2. CONTEXTUALIZAGCAO DO ESTUDO

A recolha de dados para este estudo ocorreu numa Escola particular de idiomas, do
estado de Alagoas, envolvendo professores e alunos.

A Escola oferece cursos de Lingua Inglesa nos niveis basico, intermediario e
avancado, com respetivos subniveis. A Escola também providencia cursos de Espanhol,
Francés e Italiano. Devido a pratica de pregos populares, esta Escola de Linguas atende,
sobretudo, a classe média da cidade.

Em acréscimo, a instituicdo oferece, regularmente, cursos gratuitos de Lingua
Inglesa e Espanhola, aplicados a servigos turisticos, destinados as camadas menos
favorecidas, através de parcerias com projetos do Governo federal. Com esses projetos, o
governo brasileiro visa aproveitar o grande potencial turistico da cidade de Maceid, para
formar profissionais capacitados a comunicar em outros idiomas.

No primeiro semestre de 2015, a Escola contava com 787 alunos, 4 pedagogos e 22
professores, em turnos diurnos, vespertinos e noturnos. Globalmente, o ensino de Lingua
Inglesa destaca-se na instituicdo, dado que 679 alunos frequentam cursos de Lingua
Inglesa, sendo que 68 estudantes estdo nos niveis avancados. Outros 108 dividem-se por
cursos de outros idiomas. O limite maximo, em cada sala desta instituicdo, é de 15
estudantes por turma. A Escola em questdo oferece cursos de idiomas desde 1998. Em
janeiro de 2015, foi inaugurado mais um prédio, iniciando uma nova época.

A Escola esta localizada na principal Avenida de Macei6, nhum bairro de classe
média, mas atende também alunos de baixa renda, residentes nas proximidades. Como
referido anteriormente, possui um prédio novo, no qual todos os cémodos dispdem de ar
condicionado, mobilia, aparelhos eletrdnicos novos e rede wi-fi. Tem 12 salas de aula

amplas, patio, banheiros, biblioteca, sala de recepc¢éo e sala da dire¢éo, sala de professores
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e de pedagogos. Contudo, ndo possui recursos suficientes para atendimento a alunos com
deficiéncia, s6 a rampa para entrada e saida. Além disso, apresenta uma grande escada,
para acesso as salas, o que dificulta a circulacao de alunos com deficiéncias fisicas.

A biblioteca encontra-se apetrechada adequadamente, com muitos livros e revistas,
DVDs e computadores com acesso a internet, criando um ambiente muito convidativo &
leitura e a pesquisa, atividades privilegiadas na Escola.

Por ultimo, ha a referir que a Escola vem passando por um recomeco, que coincide

com a mudanca recente de instalagbes, em janeiro de 2015.

3. POPULACAO E AMOSTRA

Atualmente, encontram-se matriculados, na Escola de Linguas, 787 alunos, que
constituem a populacdo. Quanto ao corpo docente, compreende 15 professores de Lingua
Inglesa, 5 professores de Lingua Espanhola, 1 professor de Lingua Italiana e 1 professor de
Lingua Francesa.

Os sujeitos participantes, nos inquéritos por entrevista, totalizam 06 professores
de Lingua Inglesa. O critério de selecdo foi docentes desse idioma, que fazem parte do
quadro dos profissionais contratados pela Escola de Linguas. De entre os 15 professores de
Lingua Inglesa serdo entrevistados esses 06, por serem aqueles que se dedicam
exclusivamente ao ensino, na Escola analisada, enquanto os restantes docentes sdo
horistas, pois trabalham, cumulativamente, em outras escolas.

Por dltimo, no que concerne a amostra do inquérito por questionario, totaliza 52
estudantes adultos, selecionados aleatoriamente, entre os discentes lecionados pelos

professores que foram entrevistados.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

Neste capitulo, abordaremos o0s resultados dos inquéritos por questionério. Os
estudantes inquiridos frequentam os niveis basicos, intermediarios e avancados da Escola
em analise. O inquérito por questionario, aplicado a 52 alunos, teve, por finalidade, a recolha
de informacbes sobre as percepcdes de estudantes de Lingua Inglesa, relativamente ao
ensino e aprendizagem da Lingua e cultura inglesas, em relacdo a Lingua Portuguesa e a
cultura brasileira. Sempre que for considerado pertinente, serd concretizada uma analise
comparativa dos resultados obtidos, convocando também os estudos e teorias, analisados

na primeira parte, na revisao da literatura.
1.1. Identificagcdo
1.1.1. Sexo dos alunos

Todos os inquiridos sé@o estudantes de Lingua Inglesa, na mesma Escola de idiomas.
Como podemos constatar, dos 52 alunos, que participaram nesta pesquisa, 54% sao do

sexo feminino e 46% do sexo masculino.

Gréfico 1 - Sexo dos alunos

Sexo

\J

= Femino = Masculino

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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1.1.2. Faixa etaria dos alunos

A Escola admite alunos a partir dos 15 anos em diante. Verificamos que, dos 52
alunos, que participaram nesta pesquisa, 65,4% estédo na faixa entre 15 a 19 anos, 15,4%
tém entre 20 e 29 anos e 19,2% estéo acima dos 30 anos.

Grafico 2 — Faixa etaria dos alunos

Faixa Etaria

\

=Del1l5a19 =De20a29 Acima de 30

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.1.3. Niveis de Lingua Inglesa

Os alunos inquiridos sao estudantes de turnos variados e tém aulas de Lingua
Inglesa, durante trés ou quatro horas, em cada semana. Algumas turmas funcionam as
segundas e quartas, ou tercas e quintas, durando, cada aula, duas horas. Outras turmas
funcionam uma vez por semana, as sextas ou sabados, com trés horas para cada bloco de
aulas. A Escola de Linguas, onde foram aplicados os inquéritos, trabalha com a seguinte
divisdo, em niveis sequenciais: Bésico 1, 2 e 3; Intermediario 0, 1, 2 e 3 e Avangado 0, 1, 2
e 3. Visando inquirir os alunos, aplicamos os inquéritos por questionario em varios dias da
mesma semana, e em turmas representantes de todos os niveis.

Como podemos verificar, no gréafico seguinte, 55,8% dos alunos, que frequentam a
Escola referida, sdo representantes dos niveis basicos, 25,0% dos niveis intermediarios e,

por ultimo, 19,2% dos niveis avangados.
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Grafico 3 — Niveis dos alunos

Nivel

25,0%

=

m Basico = Intermediario Avangado

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.1.4. Motivacédo para estudar a Lingua Inglesa

No que respeita a motivagdo dos alunos, para estudar a Lingua Inglesa, uma boa

EUA e 1,9% estéo fazendo o curso de Inglés como reforco, para passar na escola.

Tabela 1 — Motivos que levaram a estudar a Lingua Inglesa

Respostas %

Adora musica, cinema, séries em Lingua Inglesa 34,6%
Pensando no futuro e no mercado de trabalho 30,8%
Afinidade, admiracdo, amor pela Lingua 9,6%
Sonha em viajar para os EUA/UK 9,6%
Influéncia dos pais ou amigos 9,6%
Quer imigrar para os EUA 3,8%
Quer passar na escola 1,9%
Total 100%

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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parte buscou o aprendizado desta Lingua por gostar de musica, cinema e séries em Lingua
Inglesa, representando 34,6% dos alunos, enquanto 30,8% perspetivaram o futuro e o
mercado de trabalho. Em menor numero, 9,6% declararam ter afinidade e amor pela Lingua,
outros 9,6% sonham em viajar para os EUA ou Inglaterra, 9,6% afirmaram estar estudando
Inglés, por causa da influéncia dos pais ou de amigos, 3,8% sonham em imigrar para os
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1.2. Ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

1.2.1. Idioma favorito em momentos de lazer

Os estudantes de Lingua Inglesa, em sua maioria, assinalam que o idioma preferido,
em seu tempo de lazer, é o Inglés. Cerca de 58% preferem a Lingua Inglesa e 42%
preferem a sua Lingua Materna, a Lingua Portuguesa (variante do Brasil).

Grafico 4 — Idioma favorito em momentos de lazer

Em seu tempo de lazer prefere livros,
musica e TV em:

= Lingua Inglesa
= Lingua Portuguesa

N’

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.2.2. Lingua mais admirada pelos alunos
Muitos alunos demonstram rejeicao pela sua Lingua Materna, pois 79% preferem a
Lingua Inglesa e apenas 21% a Lingua Portuguesa. Confirma-se a afirmacdo de Lopes

(1996), de que os alunos brasileiros possuem excessiva admiracao pelo estrangeiro.

Grafico 5 — Lingua mais admirada

Que lingua vocé mais admira?

= Lingua

Inglesa
= Lingua
Portuguesa

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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1.2.3. Interesse em morar num pais de Lingua Inglesa

Os alunos mostraram interesse em morar num pais de Lingua Inglesa. Um total de

69% respondeu que sonhava com isso, contra 31% que ndo possuia esse desejo.

Gréfico 6 — Interesse em morar num pais de Lingua Inglesa

Sonha em morar em algum pais de
Lingua Inglesa?

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.2.4. Culturas trabalhadas em sala de aula

Segundo 63% dos alunos questionados, os professores trabalham somente a cultura
de Lingua Inglesa e 37% a cultura de Lingua Inglesa, mas em conjunto com a cultura

brasileira.

Gréfico 7 — Culturas trabalhadas pelo professor

Em suas aulas, o seu professor trabalha
as culturas?

\

= de Lingua Inglesa = de Lingua Inglesa e Brasileira

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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Os resultados anteriores permitem constatar que os professores, maioritariamente,
trabalham a cultura de Lingua Inglesa, durante as suas aulas de Lingua Estrangeira, o que
acaba por reforcar o maior interesse e prevaléncia desta Lingua e cultura, em relacdo a
Lingua Portuguesa e a cultura do Brasil. Constata-se que a acao do professor influencia as
percepcdes dos estudantes.

Por isso, como referido na revisao teérica (cf. Parte 1), com base em alguns autores
(Lopes, 1996; Rajagopalan, 2003, Urzéda-Freitas, 2012), € essencial um ensino mais critico
da Lingua Inglesa, que considere a Lingua e os valores culturais dos estudantes.

1.2.5. Variedades linguisticas trabalhadas em sala de aula

Quanto as variedades linguisticas trabalhadas em sala de aula, os alunos
respondem, em sua grande maioria (96%), que os professores trabalham apenas as versdes
inglesa e americana da Lingua, enquanto somente 4% assinalam que trabalham as diversas

variedades da Lingua Inglesa, espalhadas pelo mundo.

Grafico 8 — Variedades linguisticas trabalhadas pelo professor

Em suas aulas seu professor costuma
trabalhar as variedades linguisticas

4%

\
o’

= norte-americana e inglesa

= diversas variedades espalhadas pelo mundo

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.2.6. ReacOes dos alunos a culturainglesa

No que concerne a reacdo mais comum, quanto a cultura inglesa, 96% dos alunos
declararam que consideram a cultura britanica interessante, enquanto 4% ndo se
identificaram com nenhuma alternativa e nenhum aluno se declarou indiferente. De novo, ha

uma interligacéo entre a acio docente e as percepcodes discentes.
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Gréafico 9 — Reacdo a culturainglesa

Qual é a sua reagao mais comum ao se deparar
com a cultura inglesa?

0% _4%

= Considero interessante = Indiferente para mim

Nenhuma das alternativas

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.2.7. ReacOes dos alunos a cultura norte-americana

Na reagdo do aluno, ao se deparar com a cultura norte-americana, 88% dos
estudantes admitem considera-la interessante, 10% classificam-se como indiferentes e 2%
ndo se identificam com nenhuma das alternativas. Mais uma vez, confirma-se a visao de
Lopes (1996), sobre o povo brasileiro, como muito colonizado e sempre muito interessado
na cultura do outro (cf. Cap. Il, 2.2.). As percepc¢des, valorizando os Estados Unidos e a
Inglaterra, séo rebatidas por Crystal (2003), Pennycook (1998, 1999) e Philipson (1992).

Gréfico 10 — Reacgdo a cultura norte-americana

Qual é sua rea¢do mais comum ao se deparar
com a cultura norte-americana?

10% 2%

= Considero interessante = |ndiferente para mim

Nenhuma das alternativas

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

Confirma-se a Hipotese 1, de que a acao do professor de Lingua Inglesa, como
Lingua estrangeira, influencia as perce¢fes dos estudantes sobre as culturas inglesa/ norte-
americana e brasileira.
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1.2.8. A cultura brasileira no ensino do Inglés

Os alunos, em sua maioria, acreditam que a cultura brasileira pode fazer parte de
suas aulas de Lingua Inglesa, dado que 77% responderam que sim e 23% responderam que

ndo, 0 que comprova uma opinido mairitariamente positiva.

Gréfico 11 — Cultura brasileira como parte do ensino de Lingua Inglesa

Considera que a cultura brasileira
poderia fazer parte do ensino do
Inglés?

23% = Sim

"

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
1.2.9. Valorizagéo das culturas inglesas e brasileira em sala de aula

No grafico a seguir, verifica-se que 65% dos alunos acreditam que o seu professor
valoriza as culturas inglesas e brasileira, 35% assinalam que o professor supervaloriza

essas culturas e nenhum aluno (0%) respondeu que o professor as desvalorizava.

Gréfico 12 — Postura do professor em relac&o as culturas inglesas e brasileira

Considera que, em relagdo as culturas de Lingua
Inglesa, o seu professor:

= Supervaloriza estas
culturas

65% ’ = Desvaloriza estas
culturas

0% )
Valoriza as culturas

inglesas e brasileira

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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Os resultados confirmam que os alunos percepcionam, em maioria, que o docente

valoriza o dialogo entre as culturas de Lingua Inglesa e brasileira (Hip6tese 2).

1.2.10. Orientacdo do professor para um posicionamento reflexivo e critico das

culturas de Lingua Inglesa

Sobre a orientacdo docente, para um posicionamento reflexivo e critico das culturas
de Lingua Inglesa, 58% dos alunos responderam que o professor ndo os orienta, para um

posicionamento reflexivo e critico, e 42% responderam que sim.

Gréfico 13 — Orientacao do professor para um posicionamento cultural
reflexivo e critico

O seu professor orienta os alunos
para um posicionamento reflexivo e
critico das culturas de Lingua Inglesa?

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

Nas percepgdes dos alunos inquiridos, sobre o posicionamento do professor, é
evidente a consciéncia de que, em algumas aulas, ndo h& qualquer reflexdo sobre culturas
de Lingua Inglesa, o que limita o posicionamento critico dos estudantes. Neste sentido, e
como referido antes (cf. Cap Ill. 1.1), o professor tem um papel decisivo, na orientacdo de
praticas mais ativas e refletidas (Candau, 2008; Freire, 2006; Pacci, 2007; Walsh, 2009).

Da tabela seguinte, constam as explicagcbes dos alunos (42%), que responderam
“sim“, que o professor os orienta para um posicionamento reflexivo e critico, das culturas de
Lingua Inglesa. Para 40%, o professor promove debates, sobre as diferencas entre a cultura
brasileira e de Lingua Inglesa. Cerca de 25% declarou que o professor solicita ou sugere
pesquisas e 15% n&o respondeu. Para outros 15%, o docente descreve experiéncias

pessoais, viagens e outras culturas e, para 5%, incentiva a valorizacéo de outras culturas.
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Confirma-se a aplicagdo de uma Pedagogia Critica, com algum posicionamento
critico, e com efetiva valorizacdo do dialogo entre as culturas inglesa/ norte-americana e

brasileira (Hip6tese 2), como ja mencionado no item anterior.

Tabela 2 — Orientac&o do professor para um posicionamento reflexivo e critico

Respostas %
O professor promove debates sobre as diferencas entre a cultura
brasileira e as culturas de Lingua Inglesa, destacando os lados 40%
positivos e negativos das mesmas.
O professor solicita ou sugere pesquisas. 25%
N&o responderam. 15%
O professor descreve experiéncias pessoais, referindo viagens e 15%
outras culturas.
O professor faz com que valorizemos outras culturas. 5%

Total 100%

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

1.2.11. Implicac@es politico-sociais no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

Os alunos inquiridos, em sua maioria, 71%, acreditam que ndo ha implicacdes

politicas, no ensino da Lingua Inglesa, enquanto 29% identificam esta ligacao.

Gréfico 14 — Implicagdes politico-sociais no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa

Considera que ha implicacdes politico-sociais no
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa?

= Sim

= Ndo

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).
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Aos alunos, que responderam que ha implicagbes politico-sociais no ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, perguntamos quais seriam essas implicagdes. Os dados
obtidos nessa questdo aberta, segundo as explicagbes dos estudantes, podem ser
consultados na tabela seguinte.

Tabela 3 — Implicagdes politico-sociais do ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa

Respostas %

Ao estudar a Lingua absorvemos uma nova forma de pensar e agir, 35%

valores e crencgas, e precisamos ter senso critico.

Mais conexao com o mundo através do dominio da Lingua Inglesa. 20%

N&o responderam. 20%

A dispersdo do Inglés distancia nosso conhecimento acerca de 15%

paises menos desenvolvidos.

Este tipo de ensino pode influenciar as pessoas a sairem do Brasil. 10%
Total 100%

Fonte: Inquérito por questionario a alunos (2015).

Analisando os dados, 35% dos estudantes responderam que € preciso ter senso
critico. Ao estudar uma Lingua, é apreendida uma nova forma de pensar e agir, novos
valores e crencas, e € preciso ter algum senso critico, visto que os discentes estdo, de
alguma forma, a ser influenciados por outra cultura, 0 que os pode levar a pensar como 0s
nativos desse idioma. Uns 20% valorizam a conexao com o mundo, devido a importancia do
dominio da Lingua Inglesa, fugindo ao que era indagado, com respostas como: “Porque 0
Inglés é diferente do Portugués”, “Porque as pessoas estdo mais conectadas com o mundo”.
Cerca de 20% simplesmente néo responderam, 15% sublinharam o fato de a Lingua Inglesa
e respetiva cultura se encontrarem em destaque, acabando por se distanciar da cultura de
paises menos desenvolvidos. Por ultimo, 10% dos sujeitos inquiridos afirmou que este tipo
de ensino do Inglés, Lingua estrangeira, pode levar as pessoas a sairem do Brasil, para a
Inglaterra ou para os Estados Unidos.

Assim sendo, nos estudantes, prevalece uma atitude de supervalorizagdo da Lingua
Inglesa e da cultura anglo-americana. Tal é visivel nos motivos, pelos quais os alunos
estudam a Lingua, uma vez que um expressivo conjunto de 57,6% afirma estudar Inglés por
preferir ver séries televisivas e ouvir masica nesta Lingua, e também por admirar o idioma,
sonhar em viajar, ou imigrar. Esta atitude tem, por um lado, o aspeto positivo de motivacao

para a aprendizagem do Inglés e, por outro, um lado menos positivo, de possivel
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menosprezo da Lingua e cultura de origem. Contudo, na pesquisa realizada, apesar do

fascinio pelas culturas inglesa e norte-americana, esse menosprezo ndo se constatou.
Assim, comprova-se que o Dialogo Intercultural, no ensino da Lingua Inglesa, como

Lingua estrangeira, promove um posicionamento reflexivo e critico dos estudantes

(Hipotese 3), que manifestam a importancia do dialogo, da reflexdo e do senso critico.

2. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
ENTREVISTA AOS PROFESSORES

De acordo com o guido previamente delineado, inicia-se a apresentacdo e analise
dos resultados do inquérito por entrevista a 06 professores de Lingua Inglesa, da mesma
Escola de Linguas, frequentada pelos estudantes inquiridos. Sempre que for considerado
pertinente, e a fim de enriquecer a discussdo, sera realizado o cruzamento de dados,
considerando os resultados analisados anteriormente, relativos ao inquérito por questionario
aos estudantes (cf. Cap. IV, 1.).

Para a entrevista, selecionou-se um conjunto de questdes elaboradas previamente,
a fim de registar percepcdes e opinides, de universos sociais especificos (Duarte, 2004, p.
221)., neste caso de professores de Lingua Inglesa. Recorda-se, ainda, que esses docentes
foram escolhidos por pertencerem ao quadro da Escola de Linguas, e por ensinarem,
unicamente, nesta Instituicao.

As especificidades de utilizacdo da entrevista foram tidas em conta, a comecar
pelas questdes éticas, que advém da relacdo, que se estabelece, entre 0s sujeitos
entrevistados e o entrevistador/pesquisador, pelo que houve o cuidado de uma informacgéo
prévia aos entrevistados, sobre os fins (para um trabalho cientifico), a que se destina esta
recolha de dados, para além da preservacdo do anonimato dos entrevistados. Além disso,
houve a considerar que as respostas dos entrevistados podem ser tanto muito abrangentes,
como muito breves, dificultando, por vezes, o aprofundamento da problematica e uma
melhor aproximacgé&o ao objeto (Idem).

Ha ainda a referir que as questfes foram elaboradas com base na literatura, que
fundamentou este trabalho. O guido da entrevista contempla 18 perguntas abertas
(Apéndice B). Os sujeitos da pesquisa encontram-se identificados como P1, P2, P3, P4, P5

e P6, a fim de resguardar as suas identidades.
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2.1. Caracterizacao dos professores

As primeiras questdes do inquérito por entrevista tinham por objetivo tragar o perfil

dos professores, numa caracterizacao inicial, de forma a conhecer melhor a sua formacéo e

experiéncia profissional, tal como constam da tabela.

Tabela 4 — Formacdao e Experiéncia Profissional

Prof. Habilitagdes Tempo de Disciplinas que Tempo Tempo
Profissionais Experiéncia lecionou, em como prof. | como prof.
Profissional | escolas publicas e | de Lingua | naEscola
privadas Inglesa analisada
P1 Graduacéo em 8 anos Lingua Inglesa em 8 anos lanoe
Portugués/Inglés, Pés- escolas privadas de meio
graduacdo em Gestéo idiomas.
da Educacéo.
P2 | Graduacdo em Turismo, 10 anos Lingua Inglesa, 8 anos 2 anos
P6s- Graduacao em gestdo ambiental e
Empreendedorismo, turismo em
Gestdo Ambiental e instituicdo privada.
Sustentabilidade.
P3 Graduacéo em Letras 6 anos Lingua Inglesa em 6 anos 2 anos
Portugués/ Inglés, Pés- escolas publicas e
Graduagédo em privadas.
Secretariado Executivo.
P4 Graduacdo em Terapia 7 anos Lingua Inglesa e 7 anos 7 anos
Ocupacional, P6s- Etica em escolas
Graduagédo em privadas.
Docéncia do Ensino
Profissional, PGs-
Graduacéo em
Docéncia para o Ensino
de Lingua Inglesa, Po6s-
Graduacéo em
Traducéo.
P5 Graduacéo em Ciéncias 19 anos Lingua Inglesa em 19 anos 3 anos
Sociais, Graduag¢do em escolas privadas de
Direito. idiomas.
P6 Graduacao em Letras - 10 anos Lingua Inglesa, 10 anos 3 anos
Inglés, Graduacdo em arquivo e protocolo
Administracéo. e servicos
administrativos em
escolas privadas.

De acordo com as informacdes fornecidas pelos entrevistados, e no concerne as
habilitacBes profisisionais, constata-se que todos possuem Graduacao e alguns concluiram
P6s-Graduacao (P1, P2, P4). Contudo, P2 e P5 ndo apresentam qualquer Graduacao
especifica em Lingua Inglesa, o que pode condicionar 0 seu ensino de Inglés, Lingua
Estrangeira, porquanto Empreendedorismo, Gestdo Ambiental e Sustentabilidade (P2), bem
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como Ciéncias Sociais e Direito (P5), ndo conferem habilitacfes especificas, para o ensino e
aprendizagem de Linguas. Nem sempre os professores de Linguas estdo devidamente
habilitados para o ensino, muito embora possam contrabalancar essa lacuna, na formacéo,
com uma efetiva experiéncia como docentes, nessa area educativa.

De fato, o tempo de experiéncia profissional dos docentes entrevistados é
consideravelmente longo, surgindo P3 com um tempo menor de 6 anos e P5 com um maior
tempo de experiéncia, de 19 anos. Quanto as disciplinas lecionadas, em escolas publicas e
privadas, constata-se que P2, P4 e P6 possuem experiéncia de lecionacdo de outras
disciplinas, enquanto os outros docentes s6 se dedicaram a Lingua Inglesa. Em suma, no
que concerne ao tempo como professor de Lingua Inglesa, observa-se que todos o0s
entrevistados possuem um bom tempo de experiéncia, entre 6 e 10 anos, com excecao de
P5, que ja leciona esta Lingua ha 19 anos. Em contraste, o tempo como professores na
Escola analisada € mais curto, pois a maioria é professor na instituicdo entre 1 a 3 anos,
destacando-se P4, que esta na escola ha 7 anos.

Globalmente, apesar de 50% dos docentes entrevistados ndo terem graduagéo
especifica para o ensino da Lingua Inglesa, observamos que possuem consideravel
experiéncia no ensino deste idioma, muito embora sejam relativamente novos, na Escola em
guestdo. Constatamos, também, que, com excecdo de P1, todos os entrevistados lecionam

outras &reas disciplinares, para além da Lingua Inglesa.

2.2. Analise Categorial das Entrevistas

No presente estudo, na analise categorial, procedeu-se, primeiramente, ao recorte
semantico e a sistematizacao das percepcBes dos professores entrevistados, tal como
constam da respectiva transcri¢gdo dos discursos gravados (ver Apéndice C).

A andlise baseou-se em categorias definidas inicialmente, que partiram da revisdo
da literatura, efetuada na primeira parte deste trabalho, as quais estdo na base da
construcdo do guido da entrevista. No entanto, as categorias e subcategorias foram
reformuladas a posteriori, tendo em conta o corpus recolhido (Bardin, 2009). Assim, foram
consideradas onze Categorias, concretamente: 1- Preferéncias de lazer associadas a
Lingua; 2 — Facilidade em falar Inglés ou Portugués; 3 — Morar num pais de Lingua Inglesa;
4 — Ensino de Lingua estrangeira associado a respectiva cultura; 5 — Percepc¢ao do ensino e
aprendizagem como aluno de Lingua Inglesa; 6 — Didlogo Intercultural e ensino da Lingua

Inglesa; 7- Variedades linguisticas trabalhadas no ensino da Lingua Inglesa; 8- Reacdes
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mais comuns dos alunos a cultura inglesa; 9- Reac¢des mais comuns dos alunos a cultura
norte-americana; 10- Aplicacdo da Pedagogia Critica nas aulas de Inglés; 11- Implicacdes
politico-sociais no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

Comecgando a andlise categorial sobre o ensino e a aprendizagem de Lingua
Inglesa, apresentamos, na tabela a seguir, a contabilizacdo das ocorréncias da primeira

categoria, preferéncias de lazer associadas a Lingua, para cada subcategoria seméantica.

Tabela 5 — Preferéncias de lazer associadas a Lingua

Categoria 1 Subcategorias Ocorréncias
Preferéncia por livros, musica, cinema e TV em 5
Lingua Inglesa
Leitura feita tanto em Portugués como em Inglés 2
Preferéncias de | Forma de treinar a Lingua Inglesa 2
lazer as,sociadas a | Preferéncia de livros, masica, cinema e TV em 1
Lingua Lingua Portuguesa
Preferéncia de cinema em Inglés 2
Preferéncia de musica em Inglés 2
Preferéncia de leitura de livros em Portugués 1
Total de ocorréncias 15

Quanto a primeira categoria, € no que se refere as preferéncias por livros, musica,
cinema e TV em Lingua Inglesa ou em Lingua Portuguesa, no tempo de lazer dos
entrevistados, estes escolhem, destacadamente, a Lingua Inglesa.

Assim, constata-se que os docentes tém “preferéncia por livros, musica, cinema e
TV em Lingua Inglesa”, com 5 ocorréncias, embora alguns prefiram a “leitura feita tanto em
Portugués como em Inglés”, com 2 ocorréncias, apresentando, como justificacdo, ser uma
“forma de treinar a Lingua Inglesa”, igualmente com 2 ocorréncias. Ha ainda os professores
qgue diferenciam, preferindo, por exemplo, cinema e musica em Inglés, com 2 ocorréncias
cada, mas fazendo a leitura de livros em Portugués, com 1 ocorréncia. Apenas um docente
manifesta usar sempre a Lingua Portuguesa, quando em lazer, também com 1 ocorréncia.

Desta maneira, os professores revelam a sua preferéncia pela Lingua Inglesa, nos
seus momentos de lazer, muito embora em interligacdo com questBes profissionais, de
treinamento da Lingua. Consequentente, tendo o cuidado de ndo concluirmos a priori que
estes docentes sdo americanizados, devemos observar que 0s mesmaos, muitas vezes,
optam pelo entretenimento em Lingua Inglesa, para aprimorar-se em sua ferramenta de
trabalho, além de ser muito Gtil para preparar materiais para sala de aula. Relembra-se,

ainda, que os aspectos identitarios podem marcar o ensino destes professores.
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Recordando que a transcricdo integral das entrevistas pode ser consultada nos
Apéndices, destacamos algumas respostas dos docentes:

P 1: “Eu sempre prefiro em lingua inglesa, apesar de ler tanto em portugués
guanto em inglés, mas nas outras areas eu prefiro sempre em inglés. Porque eu

7

acho que é uma forma, jA que eu nado estou inserido em ambiente de lingua
inglesa, entdo é uma forma de aprimorar e entdo continuo estudando e
aproveitando meu tempo, né?”

P 2: “Lingua Inglesa, que é uma maneira de praticarmos fora da sala de aula, ja
que nem sempre nés professores temos tempo e dinheiro para viajar para fora do
pais e investir em treinamento também. Entdo tudo que eu fago eu prefiro atrelar a
lingua inglesa.”

P 3: “Portuguesa, acho que quando a gente estd no momento de lazer a gente
quer pensar menos, a gente quer se distrair.”

P 4: “Se eu puder escolher eu vou preferir em lingua inglesa porque é uma forma
de manter a pratica, mas nédo é aquela coisa de s se for em English.”

P 5: “Prefiro cinema em inglés porque me identifico, por que né..., a gente ta
sempre reciclando, aprendendo novas expressdes e diversificando o ouvido que
precisa, quanto mais informagfes da lingua melhor. Livros eu confesso que prefiro
em portugués, por que eu td cansando muito com a minha leitura né? A vista né?
Cansa bastante, entdo eu prefiro ler em portugués. Musica eu prefiro em inglés.”

Para além da preferéncia generalizada pela Lingua Inglesa, observa-se que P3 foi o
anico professor que usa sempre a Lingua Portuguesa, sendo um dos dois profissionais que
é formado em Letras, em Inglés e Portugués. Por isso, talvez possua uma identificacéo
maior com a Lingua Materna, ja que a conhece mais profundamente, nomeadamente quanto
a sua Histéria e Literatura. Porém, é de notar que o0 mesmo justificou essa escolha, porque
prefere distrair-se e ndo ter de pensar em Inglés. A nivel da Lingua Inglesa, e relativamente
a musica e ao cinema, sobressaem P1, P2, P4 e P5. E ainda de realcar que, no que respeita
a leitura de livros, talvez devido a complexidade da obra literéria, ha docentes, como P5, que
afirmam que “cansa bastante, entdo eu prefiro ler em portugués”.

Em triangulagéo, é de notar que os professores preferem a Lingua Inglesa em seus
momentos de lazer (todos menos 1 docente), suplantando largamente os seus alunos, pois
apenas 58% dos estudantes preferiram a Lingua Inglesa. Recorda-se que, de acordo com a
a analise dos inquéritos por questionario, 65% dos alunos acredita que o professor valoriza
ambas as culturas por igual, enquanto 35% percepciona que o professor supervaloriza a

Lingua e culturas inglesas.
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No que se refere a facilidade em falar Inglés ou Portugués, a segunda categoria

em analise, a contagem de ocorréncias por subcategoria consta da tabela que se inclui de

seguida.
Tabela 6 — Facilidade em falar Inglés ou Portugués
Categoria 2 Subcategorias Ocorréncias

Facilidade em falar as duas Linguas 5

Facilidade em Dificuldades semelhantes nas duas Linguas 1
falar Inglés ou Mais facilidade em falar Inglés 1
Portugués Mais facilidade em falar Portugués 2
Portugués mais dificil do que o Inglés 1

Total de ocorréncias 9

Na segunda categoria, os docentes exprimem como se sentem mais a vontade, se
falando em Lingua Inglesa ou em Lingua Portuguesa. A “facilidade em falar as duas

Linguas” foi expressa com 5 ocorréncias. As subcategorias “dificuldades semelhantes nas

duas Linguas”, “mais facilidade em falar Inglés”, e “Portugués mais dificil do que o inglés”
surgem com 1 ocorréncia cada. A subcategoria “mais facilidade em falar Portugués” aparece
com 2 ocorréncias.

Desta forma, os professores, em sua maioria, percepcionam que falam a Lingua
Inglesa, tdo bem quanto a sua prépria Lingua Materna, como € evidente na transcricdo das
entrevistas:

P 1: “Atualmente eu me sinto confortavel com as duas linguas, claro que com
portugués, mas muitas vezes com o portugués eu sinto alguma dificuldade com
algum verbo, alguma conjugacdo diferente. Entdo hoje em dia a mesma
dificuldade que eu sinto com inglés é a dificuldade que eu sinto com portugués.”

P 2: “Os dois. Bom, eu nasci no Brasil entdo eu falo portugués, né? O portugués,
mesmo sendo a lingua mae é muito mais dificil de falar do que o inglés, né?”

P 3: “Acho que as duas coisas, gosto de falar portugués que é a minha lingua,
mas eu acho legal falar inglés e quando eu viajei e eu tinha que falar inglés eu
gostava do desafio.”

P 5: “Independente, hoje em dia independente, ndo tenho mais nenhuma
preferéncia. As vezes eu me pego falando em inglés, quando deveria falar em
Portugués e vice-versa.”

P 6: “Em portugués, apesar de lecionar inglés ha dez anos, dez anos que cheguei
dos Estados Unidos eu me acostumei mais a ouvir portugués do que o inglés.”
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Segundo as respostas transcritas, P1, P3, P4 e P5 mostram-se confortaveis tanto a
expressarem-se em Inglés, quanto em Portugués, a sua Lingua Materna. Quanto a P2,
apesar de primeiramente afirmar “os dois”, volta depois atras, refletindo que “a lingua mae é
muito mais dificil de falar do que o inglés”. Em contraste, P6 sente-se mais a vontade em
sua Lingua Materna.

De certa forma, as respostas evidenciam o que Lopes (1996) refere sobre a
supervalorizag&o, por muitos brasileiros, pelo que é de fora. E curioso observar que somente
dois dos entrevistados (P1 e P5) moraram fora do pais e, embora P1 se expresse em ambas
as Linguas, P5 foi quem respondeu que prefere expressar-se em Lingua portuguesa. Estes
resultados recordam o rotulo de “alienado e presungoso”, aplicado por muitos ao professor
de Lingua Inglesa, no Brasil, por este, no seu cotidiano, s6 falar Inglés ou inserir, em seu
discurso, palavras em Inglés (cf. Cap. 2, 2.2).

Em cruzamento de dados, é de notar que 79% dos alunos admira mais a Lingua
Inglesa do que a sua Lingua Materna, o que indica supervalorizagdo da Lingua Inglesa, por
ambas as partes, alunos e professores.

Passando a terceira categoria, morar num pais de Lingua Inglesa, a contagem de

ocorréncias consta da tabela seguinte.

Tabela 7 — Morar num pais de Lingua Inglesa

Categoria 3 Subcategorias Ocorréncias
Vontade de morar num pais de Lingua Inglesa no 2
futuro
Gosto de morar num pais de Lingua Inglesa no 2

Morar num pais de

. passado
Lingua Inglesa — _ _
N&o sonha morar no futuro num pais de Lingua 4
Inglesa
Vontade de morar na Inglaterra 2
Vontade de morar na Nova Zelandia 1

Total de ocorréncias 11

Na terceira categoria, registram-se os anseios dos docentes, relativamente ao pais
onde gostariam de morar. Nas subcategorias “vontade de morar num pais de Lingua
Inglesa”, “gosto de morar em um pais de Lingua Inglesa no passado” e “vontade de morar
na Inglaterra”, registram-se 2 ocorréncias em cada. Assinalam-se, ainda, 4 ocorréncias em
“nao sonha em morar no futuro num pais de Lingua Inglesa” e 1 ocorréncia em “vontade de

morar na Nova Zelandia”.
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Os professores revelam-se, de alguma forma, interessados em mudar para paises
de Lingua Inglesa, revelando vontade de procurar novas oportunidades profissionais e
melhor qualidade de vida, face as condi¢cdes que tém no seu pais. Como tal, ndo se trata
apenas de um fascinio exarcerbado por paises de Lingua Inglesa, em detrimento do Brasil,
mas igualmente do anseio de viajar, conhecer outros lugares e alcancar melhores condi¢bes
pessoais/familiares e profissionais.

No sentido de ilustrar a analise realizada, destacamos algumas respostas, dadas
pelos docentes, durante as entrevistas:

P 1: “Com certeza, eu tenho um sonho. Eu morei nos Emirados Arabes, mas eu
gostaria realmente de morar em algum pais que falasse inglés. Eu gostaria de
morar na Nova Zelandia que tem um clima bucolico, préximo da natureza, eu acho
muito legal.”

P 2: “Londres, porque meu inglés é britanico, porque eu conheci a cultura britanica
€ me apaixonei, porque eu moro em um pais tropical, sol escaldante (risos), queria
ter a experiéncia de passar um tempo em um lugar frio, de conhecer e adquirir
outras culturas. Claro, indo para Inglaterra eu também teria a oportunidade de
passear pela Europa, conhecer outros paises, e de certa forma conhecer um
pouco da histéria que esté atrelada a Europa.”

P 3: “Morar por enquanto ndo. Mas quem sabe talvez na Inglaterra, porque é
primeiro mundo, né? E outra realidade. Existe a curiosidade, seria enriquecedor.”

Neste caso, observamos algumas variagbes nas explicitagbes dadas. Assim, o0s
professores P1 e P2 cultivam o sonho de morar fora, justificando com o conhecimento de
outras culturas, climas (“clima bucdlico, proximo da natureza“;, “experiéncia de passar um
tempo em um lugar frio”) e continentes (“passear pela Europa, conhecer outros paises (...)
conhecer um pouco da histéria”). Como sintetiza P5, “E outra realidade. Existe a
curiosidade, seria enriquecedor”, colocando a tonica da discussdao no conhecimento. Em
geral, todos estes docentes tém ou ja tiveram o sonho de conhecer ou morar em um pais de
Lingua Inglesa, o que faz sobressair a identificacdo, por parte dos professores, com paises
de Lingua e cultura inglesa (Rajagopalan, 2003; Pennycook, 1994).

Em triangulacdo com os questionarios aplicados aos alunos, lembramos que 69%
dos discentes, um namero significativo, também nutrem o sonho de morar, no futuro, em um
pais de Lingua Inglesa.

No que se refere a quarta categoria, ensino de Lingua estrangeira associado a

respetiva cultura, as subcategorias foram contabilizadas e dispostas em tabela.
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Tabela 8 — Ensino de Lingua estrangeira associado a respetiva cultura

Categoria 4 Subcategorias Ocorréncias
Importdncia do ensino da Lingua e cultura 6
Ensino de Ll’ngua estrangeira
estrangeira A Lingua nao pode ser dissociada da parte cultural 4
asso'C|ado a Ensino da Lingua Inglesa independentemente da 1
respectiva cultura nacéo de origem
Total de ocorréncias 11

Na quarta categoria, os professores entrevistados expressaram a sua opiniao

,acerca do ensino de lingua estrangeira associado a respetiva cultura. De acordo com a

subcategoria “importancia do ensino de Lingua e cultura estrangeira”, foram contabilizadas 6

ocorréncias. Por seu turno, quanto “a Lingua nao pode ser dissociada da parte cultural”,

surgem 4 ocorréncias e apenas 01 ocorréncia para “ensino da Lingua Inglesa

independentemente da nacao de origem.” Destacamos algumas respostas dos docentes:

P 2: “Muito importante, eu acho vergonhoso para 0 nosso pais que em escolas,
principalmente em escolas publicas a lingua inglesa seja vista como uma matéria
gualquer, de os alunos nao terem a pratica como os alunos da Franga que o
governo investe para que eles viagem.”

P 3: “Eu acho bom, acho interessante. E importante a cultura, mas, acima de tudo
quando damos aula de inglés ensinamos a lingua inglesa, independente de que
nacao se origina.”

P 4: “Eu acho que nao faz sentido vocé ensinar lingua estrangeira se nao ensinar
cultura. Primeiro que numa escola de idiomas, o objetivo da gente é que o aluno
viaje, que ele viva esta cultura diferente, entdo se a gente ndo ensina sobre
habitos e costumes a gente ta primeiro deixando o aluno suscetivel a passar por
situagfes extremamente constrangedoras, como a gente ta deixando de utilizar
um conteddo que geralmente da o interesse na aula.”

P 5: “Associado a cultura é fundamental, a pessoa aprender o inglés, é... num pais
que, que ndo € a lingua nativa € sempre complicado, entdo eu acho que é
fundamental que se explique o aspecto cultural para que se entenda melhor o
porque daquilo ali, ndo necessariamente precisa saber o porqué que é desse jeito,
mas esclarece mais, algumas dificuldades, algumas barreiras que se criam no

aprendizado do idioma.”
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Observamos que todos os entrevistados afirmam que o ensino da cultura da Lingua

alvo é fundamental e todos interpretam que esse ensino se baseia apenas na transmissao
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de valores. A maioria dos entrevistados ndo mencionou a importancia de um Dialogo
Intercultural, nem a pertinéncia de estar atento ao status de Lingua global, alcancado pela
Lingua Inglesa. Neste assunto, P2 foi além dos seus colegas, e ressaltou que os alunos
deveriam ter a oportunidade, associada ao Curso de Lingua, de viajar, com o intuito de
conhecer melhor a cultura de Lingua Inglesa. P3 foi o Unico que real¢ou a problematica do
conhecimento linguistico, em associacdo com o conhecimento cultural, ao afirmar que
“acima de tudo quando damos aula de inglés ensinamos a lingua inglesa, independente de
que nacao se origina.” Chegamos a concluséo de que alguns professores estdo conscientes
da importancia de chamar a atencdo dos alunos para outra cultura, quando lecionam uma
Lingua estrangeira, associando Lingua e cultura, numa perspectiva de troca cultural.

Quanto a quinta categoria, percepc¢édo do ensino e aprendizagem como aluno de
Lingua Inglesa, apresentam-se as subcategorias, dispostas em tabela.

Tabela 9 — Percepcdo do ensino e aprendizagem como aluno de Lingua Inglesa

Categoria 5 Subcategorias Ocorréncias
Os professores abordavam alguns aspectos 3
culturais de Lingua Inglesa

Per a
ercepgdo do Os professores abordavam poucos aspectos 3
ensino e culturais de Lingua Inglesa
aprendizagem A abordagem da cultura de Lingua Inglesa era 3
como aluno de pontual e integrada ,
i A abordagem da cultura de Lingua Inglesa era 1
Lingualnglesa | jinitada & masica
Ensino limitado ao livro, sem acesso as tecnologias 1
Total de ocorréncias 11

Na quinta categoria, analisamos a percepcdo dos entrevistados, em relagcdo ao
ensino de cultura da Lingua Inglesa, quando eram alunos. Observa-se que, nas
subcategorias, os entrevistados indicam que os seus “professores abordavam alguns
aspectos culturais de Lingua Inglesa”, com 3 ocorréncias, em igualdade com as
subcategorias referentes a “poucos aspectos culturais” e de forma “pontual e integrada”.
Com o mesmo total de 1 ocorréncia, sao de referir as subcategorias “a abordagem” “era
limitada a masica” e “ensino limitado ao livro, sem acesso as tecnologias”.

Através das suas respostas, os docentes revelam que, enquanto alunos de Lingua

Inglesa, os seus professores apenas parcialmente davam impotancia aos aspectos culturais
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da Lingua. Mais uma vez, a entrevista mostra-nos a valorizagdo que os entrevistados dao ao

ensino da cultura da Lingua alvo. Destacamos algumas opinides dos docentes:

P 1: “Na maioria das vezes, eles mostravam um ou outro aspecto, mas,
geralmente a gente nédo tinha a oportunidade de ir tdo a fundo. Era coisa rapida e
simples. Quando era trabalhado, a gente tinha cépias mostrando como era um
feriado em outra cultura, mas n&o ia muito a fundo.”

P 2: “Da primeira vez que estudei, ndo tanto, exatamente porque era um Curso
gratuito, mas depois em um curso melhor eu conheci alguns aspectos da cultura.
Os professores mostravam figuras, pontos turisticos, aspectos atrelados a histéria,
a gastronomia, também.”

P 4: “Sim, eles contavam sobre as experiéncias deles no exterior, eles
normalmente falavam sobre essas situagdes que sdo muito diferentes entre cultura
brasileira e cultura do pais que eles viveram, tinha a questao de que as vezes eles
traziam um filme e a gente percebia um habito diferente do que a gente vé no
Brasil, mas a gente n&o tinha aula assim: "hoje a gente vai falar sé sobre “culture”,
nada desse tipo.”

P 5: “Nao, muito pouco mesmo. Eram muito presos ao estritamente necessario do
livro. Faz muito tempo também, né? Nao se tinha as tecnologias se tem hoje.”

P 6: “Nao, no maximo uma musica, mas, s6 musica nao é abordar suficiente.”

Os entrevistados, quanto as suas percepc¢des sobre o ensino de cultura, quando
eram alunos, testemunham que 0s seus professores abordaram, mas apenas pontualmente,
incidindo em temas culturais, ligados “a figuras, pontos turisticos, aspectos atrelados a
historia, a gastronomia” (P2), “no maximo uma musica” (P6). Confirma-se um ensino
tradicional, seguindo modelos hegemdnicos de cultura americana ou inglesa. Nenhum dos
entrevistados referiu a cultura brasileira.

Em triangulacdo, observamos que, nos questionarios, 63% dos alunos responderam
gue seu professor trabalha somente a cultura de Lingua Inglesa e 37% trabalha a cultura
inglesa e brasileira. Confirma-se, no contexto do estudo, a importancia que, atualmente, a
maioria dos docentes tributa ao ensino de cultura da Lingua Inglesa. No entanto, é também
visivel uma importante mudanga, porquanto comec¢a a tomar forma, pouco a pouco, 0
trabalho, em sala de aula, da cultura do Brasil, a par de culturas estrangeiras, o que nao foi
referido pelos entrevistados, no que concerne a sua prépria aprendizagem como estudantes.

Quanto a sexta categoria, Didlogo Intercultural e ensino da Lingua Inglesa,

apresentam-se as subcategorias, dispostas em tabela. Atendendo a centralidade do Dialogo
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Intercultural, esta categoria ancora em trés questées do inquérito por entrevista (questfes

11, 12, 13, ver Apéndices), de maneira a reforgcar a analise.

Tabela 10 — Didlogo Intercultural e ensino da Lingua Inglesa

Categoria 6 Subcategorias Ocorréncias
Comunicacao, intercambio e respeito entre 4
diferentes culturas num mesmo local

Dialogo Mistura e enriqguecimento de cada cultura 3
Intercultural e através de conhecimentos multiculturais
ensino da Lingua Discusséo entre idiomas _ . 1
Trabalho com as culturas brasileira e inglesa 5
Inglesa em sala de aula de Lingua Inglesa
Trabalho apenas com a cultura inglesa em 1
sala de aula de Lingua Inglesa
Importéncia da cultura local intermediar o 6
Dialogo Intercultural, no ensino do Inglés
Total de ocorréncias 20

Observando as subcategorias e respectivas ocorréncias, contidas na tabela
anterior, constatamos, em primeiro lugar, o que os entrevistados entendem por Dialogo
Intercultural. Obtivemos 4 ocorréncias para “comunicacdo, intercambio e respeito entre
diferentes culturas num mesmo local”’, 3 para “mistura e enriquecimento de cada cultura
através de conhecimentos multiculturais”, 01 para “Discussdo entre idiomas”, 05 para
“trabalho com as culturas brasileira e inglesa em sala de aula de Lingua Inglesa” e 01
respeitante a “trabalho apenas com a cultura inglesa em sala de aula de Lingua Inglesa”. O
maior nimero de ocorréncias, com 06, ocorreu relativamente a “importancia da cultura local
intermediar o Dialogo Intercultural, no ensino do Inglés”.

Numa andlise mais pormenorizada, observamos que o0s professores ndo conheciam
0 conceito de interculturalidade, porém percepcionam, de forma abrangente, o que pode
significar o Dialogo Intercultural, que definem como intercAmbio, mistura ou didlogo entre
culturas, indo ao encontro, em tracos gerais, do que é mencionado por especialistas
(Candau, 2008; Fleuri, 2003; Walsh, 2009).

Observemos algumas respostas:

P 2: “O Didlogo Intercultural, na minha visdo, seria este intercAmbio de vérias
culturas, de varios paises.”
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P 3: “Eu acho que as culturas se misturam, nenhuma cultura é isolada. A mistura
de conhecimentos de culturas diferentes acho que é o Dialogo Intercultural.”

P 4: “Eu entendo que é um dialogo que acontece entre pessoas de duas culturas
diferentes e ai vocé vai ter que lidar com as diferencas e fazer os ajustes
necessarios para que a comunicacdo aconteca, mas eu nunca escutei nada a
respeito de Diélogo Intercultural.”

P 5: “Dialogo Intercultural me parece uma discussao, uma conversa que se tem
em relacado as diferengas entre culturas, né? Entre idiomas.”

N&o tinhamos a intencdo de presumir que os professores dessem uma definicdo
rigorosa do que seria o Dialogo Intercultural, porém consideramos importante registar e
analisar as percepcdes dos pesquisados, em relagao ao termo “Intercultural”’. No decorrer da
entrevista, percebemos expressdes de davida, por parte de todos os entrevistados, em
relacdo a esta questdo. Entdo, nos deparamos com respostas como a de P2 e P3, que
falam sobre intercambio e misturas entre diversas culturas, com P4 a tentar, como defini¢éo,
“didlogo (...) entre duas pessoas de culturas diferentes”, apesar de confessar que “eu nunca
escutei nada a respeito de Dialogo Intercultural”. Por sua vez, P5 fala sobre discussdo, em
relacdo as diferencas entre culturas”. Na globalidade, os docentes distanciaram-se um
pouco da nocdo de Dialogo Intercultural, explicitada na reviséo teodrica (cf. Cap. Il, 2.1).

Por sua vez, no que concerne ao trabalho desenvolvido pelos professores, em suas
aulas, a propésito das culturas inglesa e brasileira, registam-se alguns excertos elucidativos,

contendo a opinido dos docentes:

P 1: “Na sala de aula, eu tenho uma tendéncia de sempre trabalhar com o foco de
lingua inglesa, mas de qualquer forma, a gente acaba tendo que estabelecer uma
comparacdo com a nossa cultura, por exemplo, um prato tipico, a gente tem que
estabelecer pra trazer esta ideia de pertencimento porque eu tenho minha cultura
e comparo com a do outro e dai eu tenho meu aprendizado. Ajuda o aluno a
compreender seu papel na sociedade.”

P 3: “As duas, porgue a gente ndo pode ensinar uma lingua se desvinculando de
onde a gente estd, de onde a gente vive. Por exemplo, eu posso ensinar inglés
falando sobre Chico Buarque que € brasileiro, mas eu posso falar sobre ele em
inglés. Eu acho importante analisar isso também.”

P 4: “Eu tento trabalhar as duas, principalmente porque é muito interessante que
os alunos estejam com duas posturas muito distintas ou eles chegam endeusando
a cultura estrangeira e denegrindo a nossa cultura local o tempo inteiro, ou eles
vém com aquela postura de “mas porque que eu tenho que aprender a cultura
deles?”, “porque que a gente tem que ceder o tempo todo?” entdo a gente tem que
explicar para eles que ndo € nem uma situagdo nem outra, todos os paises tém
caracteristicas positivas e negativas e a gente tem que conviver com tudo isso.
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Entdo eu acho que a gente tem que mostrar que existem diferencas e que estas
diferencas ndo sao certas ou erradas, existe simplesmente o diferente. Isso é
fundamental.”

P 6: “Apenas uma, a inglesa, por que é justamente o que precisa ser ensinado, 0
trabalho de cultura relacionado aos paises de Lingua Inglesa.”

Observa-se que P6 (assim como P2) foram diretos, ao manifestarem predilecéo pelo
trabalho somente com a cultura estrangeira, “apenas uma, a inglesa, porque é justamente o
que precisa ser ensinado”. J4 P3, P4 (e ainda P5) afirmam trabalhar as duas, enquanto P1
admite focar mais a cultura de Lingua Inglesa. Contudo, os proprios professores admitem
ser inevitdvel trabalhar com a cultura local, como contextualizacdo do ensino e
aprendizagem, “a gente acaba tendo que estabelecer uma comparagdo com a nossa
cultura” (P1), “a gente nao pode ensinar uma lingua se desvinculando de onde a gente esta,
de onde a gente vive” (P3) , “a gente tem que mostrar que existem diferencas e que estas
diferencas ndo séo certas ou erradas, existe simplesmente o diferente” (P4). Por isso,
reconhecemos, nas respostas destes professores, a necessidade de um ensino intercultural.
Provavelmente, estes professores estdo abertos para o Didlogo Intercultural, no ensino da
Ll. Mesmo se alguns aspectos culturais, nas suas praticas letivas, ainda se encontram
cativos de modelos ultrapassados, assentes em icones anglo-americanos, a maioria dos
entrevistados salienta, como “fundamental” (P4), a presenca da cultura local.

Em cruzamento de dados, lembramos que 63% dos alunos responderam que 0S
seus professores trabalhavam somente com cultura de Lingua Inglesa, contrastando com a
maioria das respostas dos professores.

Ao serem questionados acerca da possibilidade da cultura local poder intermediar o
Dialogo Intercultural, no ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, registramos as seguintes

opinides dos professores entrevistados:

P 1: “Acredito que sim, eu tenho a ideia de que a gente precisa trazer pro aluno o
contexto que ele esta inserido e dentro disto a gente tentar trabalhar da melhor
maneira possivel o conteldo, que tem que ser trabalhado. Acho que o contexto
local sempre tem que ser preservado e observado, caso contrario, vocé pode ter
problemas sérios, tanto para aprendizagem, quanto para aceitacdo dos alunos
com relacdo ao tema que vocé estd abordando.”

P 3: “Com certeza, como eu disse, quando estamos ensinando inglés o assunto é
inglés, mas nenhuma matéria é isolada, tudo esta interligado. Podemos ensinar
até matematica em inglés.”

P 4: “Tipo, a cultura alagoana para trabalhar o idioma? Claro! Porque eu posso
falar sobre Alagoas usando o idioma inglés, eu posso comparar, por exemplo,
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quais sao os folguedos que a gente tem, quais séo os folguedos deles? Como é
que ta o indice de violéncia em tal regiao? Como é que é em Macei6? Quando
vocé trabalha com idiomas o bacana é que vocé pode transformar qualquer topico
em “teaching”, em ensino-aprendizagem, entdo a gente pode fazer muita coisa.”

P 5: “Se ela poderia intermediar? Poderia sim, é possivel, apesar de eu achar que
€ menos interessante porque torna mais traumatico até no futuro, pra fluéncia.

Acho que quanto mais rapido o aluno puder ter uma imersdo, melhor. Mas é
possivel, sim.”

7

P 6: “Pode. Vocé pode relacionar aspectos culturais do Brasil com aspectos
culturais que existem nos Estados Unidos, Inglaterra, que sdo comuns.”

Com esta questdo em particular, ao usarmos o termo “Didlogo Intercultural”, aliado

ao ensino de Lingua estrangeira e cultura local, os entrevistados aprofundaram, um pouco

mais, 0 que poderia significar um ensino baseado no Didlogo Intercultural. Todos os

entrevistados responderam, positivamente, a possibilidade de usar a cultura local, no caso

especificamente do estado de Alagoas, para estabelecer um Dialogo Intercultural, no ensino

de LI. Em triangulagdo com os questionarios, para 67% dos alunos, também a cultura local

poderia enriquecer as aulas de Lingua Inglesa, o que comprova uma convergéncia entre as

percec¢des dos participantes no estudo.

Passando a sétima categoria, variedades linguisticas trabalhadas no ensino da

Lingua Inglesa, as subcategorias, com ocorréncias, podem ser observadas na tabela.

Tabela 11 — Variedades linguisticas trabalhadas no ensino da Lingua Inglesa

Categoria 7 Subcategorias Ocorréncias
Variedades Variedade linguistica inglesa 6
linguisticas Variedade linguistica norte-americana 6
trabalhadas no Outras variedades linguisticas 4
ensino da Lingua | Ensino global do Inglés, ultrapassando as 1
Inglesa variedades linguisticas da Lingua Inglesa
Total de ocorréncias 17

Nesta categoria, no que se refere as variedades linguisticas trabalhadas em sala de

aula, os docentes escolhem, destacadamente, as variedades padréo.

Assim, constata-se que 0s entrevistados, em sua maioria, ainda ndo possuem a

visdo de um “ensino global do Inglés, ultrapassando as variedades linguisticas da Lingua

Inglesa” (1 ocorréncia). A comprova-lo, foram entdo, contabilizadas 06 ocorréncias, para a
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variedade linguistica norte-americana e igual nimero para a variedade inglesa, bem como
04 ocorréncias para “outras variedades linguisticas”.

Relembrando que a transcricdo integral das entrevistas pode ser consultada nos
Apéndices, destacamos algumas respostas dos docentes:

P 1: “Na verdade eu trago um pouco de tudo, eu nunca tive essa concepc¢éo de
inglés voltado para essa ou aquela nacionalidade, eu tento trazer um pouco de
tudo. A internet tem materiais. Eu tento mostrar para 0s meus alunos que existe a
variedade linguistica, né. Nem s6 a britAnica e nem s6 a norte-americana sao
preponderantes nisto tudo. Existem as variedades indiana, australiana, e sé&o bem
interessantes.”

P 2: “Hoje o foco tem sido esse, inglesa e norte americana.”

P 3: “Eu devo confessar que eu ndo me foco muito nas diferencas entre
prondncias. Quando eu falo eu falo sobre o basico, mesmo, das diferencas entre
inglés americano e britdnico. Porque eu acho que isso tem uma razao politica na
verdade. Porque sé falar dos Estados Unidos e Inglaterra? Justamente porque
eles sdo grandes poténcias mundiais. Mas vamos analisar como funciona a lingua
nessas poténcias, e isso justifica por que todo mundo estuda inglés, porque as
poténcias do nosso planeta falam este idioma (...).

P 4: “Quando eu menciono, eu menciono norte americana, inglesa, indiana e as
vezes eu tenho referéncia de Africa do Sul, € o que eu consigo trazer mais pra
eles. E eu tento puxar para eles que hoje em dia que a gente j& tem o conceito de
Brazilian English e que cada regido vai ter sua propria caracteristica e que o que a
gente trabalha nas escolas hoje em dia é o global English, ndo tem mais isso de
American ou British, isto ja t& ultrapassado.”

Os entrevistados P1 e P4 mostraram-se mais abertos, em relagdo a trabalhar
diversas variedades de LI e néo ficar somente na dicotomia Estados Unidos-Inglaterra.
Como afirma P1, “Eu tento mostrar para os meus alunos que existe a variedade linguistica,
né. Nem so a britanica e nem sé a norte-americana” (P1). Os entrevistados P2, P5 e P6
foram diretos em afirmar que so trabalham as versdes padrdo. P2 refere que “Hoje o foco
tem sido esse, inglesa e norte americana” e P3 explica “Porque so falar dos Estados Unidos
e Inglaterra? Justamente porque eles sdo grandes poténcias mundiais”. Assim, e quanto a
P3, apesar de refletir sobre as razdes politicas das poténcias econdbmicas, reconhece que
somente focaliza uma dicotomia de base, a propésito da qual Rajagopalan (2003) sublinha
que a Lingua Inglesa, j& h4 um bom tempo, deixou de ser propriedade de qualquer nacédo e
pertence ao mundo.

Tendo em conta que os estudantes, que responderam aos questiondrios, sao alunos

dos professores entrevistados, em cruzamento de dados, nota-se que h& uma certa
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inconsisténcia entre os resultados, j& que 96% dos alunos responderam que, na sua
percepgdo, 0os seus professores trabalham somente as variagbes americana e inglesa,
enquanto alguns docentes entrevistados mencionam outras variedades linguisticas.

Quanto a oitava e nona categorias, reacdes mais comuns dos alunos a cultura

inglesa e norte-americana, a contagem de ocorréncias consta da tabela seguinte.

Tabela 12 — Reagbes mais comuns dos alunos a culturainglesa e norte-americana

Categoria 8 Subcategorias Ocorréncias
Choque cultural face a cultura inglesa 1
B _ Curiosidade e vontade de descobrir a cultura 3
Reacdes mais inglesa
comutws dos Identificagéo total com a cultura inglesa 2
alungs acultura Vontade de visitar a Gra-Bretanha 2
inglesa Pouco conhecimento da cultura inglesa, assente 3
em esteredtipos
Categoria 9 Subcategorias Ocorréncias
Reacfes mais Identificagcdo e adeséo a cultura norte-americana 4
comuns dos Familiarizagdo com o consumismo norte- 1
alunos a cultura | americano
norte-americana | Rejeigéo da cultura norte-americana 1
Pouco conhecimento da cultura norte-americana, 2
assente em estereoétipos
Total de ocorréncias 19

Numa andlise das ocorréncias, em cada subcategoria, o0s professores,
relativamente as reacfes mais comuns dos alunos, as culturas inglesa e norte-americana,
apresentam um conjunto diferenciado de percepcdes. Na categoria 8, acerca da reacao dos
alunos, em relacdo a cultura inglesa, obtivemos 1 ocorréncia para “choque cultural”, 3
ocorréncias, para “curiosidade e vontade de descobrir a cultura inglesa”, 0 mesmo nimero
para “pouco conhecimento da cultura inglesa, assente em esteredtipos”, 2 ocorréncias para
“‘identificacéo total com a cultura inglesa” e ainda mais 2 ocorréncias para “vontade de visitar
a Gra-Bretanha”.

Na categoria 9, “reagbes mais comuns dos alunos a cultura norte-americana”,
conferimos 4 ocorréncias para “identificacdo e adesdo a cultura norte-americana”, 1
ocorréncia para “familiarizacdo com o consumismo do pais”, bem como para “rejeicao da

cultura norte-americana”, e 2 ocorréncias para “pouco conhecimento da cultura norte-
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americana, assente em esteredtipos”. Quanto as rea¢cdes mais comuns dos alunos, a cultura

inglesa, transcrevemos as percepg¢des de alguns professores:

P 1: “As reagBes sdo as mais adversas possiveis. Quando o aluno vé novas
coisas ele fica chocado. Quando a comida e outros aspectos culturais sdo
diferentes, causam um choque.”

P 2: “Eles sempre demonstram uma curiosidade enorme e a vontade de sair do
pais para conhecer esta cultura que eles s6 conhecem em sala de aula e pela
internet.”

P 3: “Eles se identificam muito com a britanica por a prondncia parecer mais com o
que esta escrito.”

P 5: “Eles acham que os habitos sdo parecidos com 0s nossos, mas o idioma
completamente diferente. Mas sobre os habitos, eles entendem que seria facil uma
adaptacao |4 quando eu aprofundo e mostro que existem peculiaridades.”

P 6: “Eles tém o esteredtipo de que os britdnicos sédo frios, ndo sdo muito
receptivos, que na Inglaterra é muito chuvoso. Eles ndo tém o conhecimento
cultural muito aprofundado.”

Observa-se uma grande diversidade de opinides, nos excertos anteriores. Em
relacdo a cultura Inglesa, segundo os entrevistados P4 e P6, os alunos possuem uma visao
estereotipada. Para P2, “demonstram uma curiosidade enorme e a vontade de sair do pais
para conhecer esta cultura”. Neste sentido, ha uma convergéncia com a pesquisa de Lopes
(1996), que conclui que os alunos possuem uma atitude de adesao e fascinio, pelo que é
estrangeiro. P1 observa que “as reacdes sdo as mais adversas possiveis” e que os alunos
ficam muito impressionados (“chocados”) com as diferencas. P3 referiu-se a “pronuncia”
como se fosse cultura. Por seu turno, P5 acredita que os alunos consideram os habitos
ingleses parecidos com os brasileiros.

Em triangulacdo, os alunos evidenciam curiosidade e fascinio (96% considera esta
cultura interessante), tal como referenciado pela maioria dos docentes.
De seguida, registam-se algumas rea¢des mais comuns dos alunos a cultura norte-

americana, segundo as percepc¢des dos seus professores:

P 1: “A cultura norte-americana propriamente, de certo modo, ja estdo um pouco
acostumados por conta dos filmes, por conta do nosso dia a dia que tém um pouco
disso tudo, mas geralmente eles discutem a questdo do consumismo, o fast food,
gue é uma coisa bem marcante e outros assuntos relacionados como a politica,
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né? Eles tém muitas curiosidades e reacdes diversas, mas, geralmente sdo estes
esteredtipos que eles trazem para sala de aula.”

P 2: “Em relacdo a cultura norte-americana, o publico que tem mais vontade de
estudar e conhecer esta cultura é o publico mais ligado ao consumismo, a
compras, ndo € muito ligado a cultura. Os alunos mais ligados a cultura tém
aquela curiosidade de ir a Londres, conhecer museus, fazer passeios, né. Na
cultura americana, foi vendido pra a gente como produto do consumismo, o
fendmeno da McDonaldizagéo, né? Hoje eu consigo detectar que os meus alunos
tém vontade de ir aos Estados Unidos pra fazer compras, s6.”

P 3: “Culturalmente eles se identificam mais com a americana, mas, porque eles
empurram mesmo, estad em todo mundo. Tudo o que as pessoas fazem, agem e
até como elas falam tem uma gotinha de cultura norte-americana envolvida.”

P 4: “Uns se sentem mais confortaveis com as caracteristicas dessa cultura, dizem
“essa regido € como se fosse Sdo Paulo, tal regido € como se fosse aqui no
nordeste”, outros vao dizer que € um povo muito vulgar.”

P 5: “Identificacdo imediata. Parece que € o sonho, o sonho do brasileiro que quer
expandir, quer melhorar de vida, é passar para os Estado Unidos e quem sabe até
morar la. A gente tem sempre a impressao que é facil viver nos Estados Unidos
porque a gente ja conhece nos filmes e se a gente gosta daguele modo vivendis
do filme, néo seria dificil adaptar.”

P 6: “A americana também é muito estereotipada, que 0s americanos s6 comem
fast food, que nos Estados Unidos se ganha super bem, € muito estereotipado.”

Em relacdo a -cultura norte-americana, verifica-se que as respostas foram
diversificadas, evidenciando a percepcao dos docentes, sobre o interesse dos discentes, a
semelhanga da cultura inglesa, analisada antes. P1 opina que os alunos estdo muito
familiarizados com a cultura dos Estados Unidos, P2 mostra uma visdo mais estereotipada,
ao afirmar que os discentes, que tém interesse nos Estados Unidos, sdo os alunos ligados
ao consumismo, contrapondo que o0s que gostam de cultura preferem a Inglaterra. Quanto a
P3 e P5 acreditam que os alunos possuem uma identificagdo imediata com a cultura norte-
americana, indo ao encontro das teorias discutidas na revisdo teodrica, acerca de
imperialismo linguistico (cf. Cap. Il, 2.2). P4 afirma que, além de identificacdo, por parte dos
alunos, percebe, igualmente, forte rejeicédo, “outros vao dizer que € um povo muito vulgar”,
mostrando que a subvalorizacdo também existe e reflete a percep¢do de cada um. Ainda
neste sentido, P6 observa que a visdo dos alunos é bastante estereotipada, “que os
americanos s6 comem fast food, que nos Estados Unidos se ganha super bem, é muito

estereotipado.”
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Em cruzamento de dados, o interesse manifestado pelos discentes, quanto a
cultura norte-americana, € realcado pela maioria dos professores, convergindo com o0s
resultados do inquérito por questionario, uma vez que muitos estudantes (88%) consideram
esta cultura apelativa e interessante.

Quanto a décima categoria, aplicacdo da Pedagogia Critica nas aulas de Inglés,

as subcategorias e ocorréncias podem ser observadas na tabela.

Tabela 13 — Aplicagdo da Pedagogia Critica nas aulas de Inglés

Categoria 10 Subcategorias Ocorréncias
Aplicagédo de uma viséo critica no processo de 5
_ ensino do Inglés
Aplicacdo da Importancia de desenvolver a competéncia 3
Pedagogia Critica | intercultural critica dos alunos
nas aulas de Inglés Importancia do questionamento e do dialogo de 2
reciprocidade com os alunos
Importancia de uma analise comparativa entre 1
culturas
Total de ocorréncias 11

Nesta categoria, e no que se refere a aplicacdo da Pedagogia Critica nas aulas de

Lingua Inglesa, observamos 5 ocorréncias para a subcategoria “aplicacdo de uma visao

N

critica no processo de ensino do Inglés”, 3 ocorréncias relativas a “importancia de
desenvolver a competéncia intercultural critica dos alunos”, 2 para a “importancia do
gquestionamento e do diadlogo de reciprocidade com os alunos” e 1 “quanto a importancia de

uma analise comparativa entre culturas”. Incluimos algumas das respostas dos docentes:

P 1. “Eu acho que sim, eu sempre prezo pela questdo do didlogo. Eu tento
transmitir o conteddo, mas, também aceito a contribuicdo da parte deles. A gente
tem que estar tentando englobar um pouco disso tudo e tentar estabelecer um
dialogo realmente de reciprocidade.”

P 2: “Muito, eu sou muito critica com a questdo da pronincia, quanto a légica do
aluno para fazer perguntas, para responder corretamente, mostro a importancia da
norma culta, enfim.”

P 4: “Sim, entra de novo na questao da intolerancia, do néo respeito as diferencas
ou de vocé hipervalorizar a cultura do outro em detrimento da sua. Entdo eles
falam ‘se fosse aqui no Brasil...’, entdo a gente tem que jogar para eles ‘ndo gente,
guais séo as realidades de colonizacdo? Quais séo as realidades histéricas que a
gente tem aqui?’. A gente tem que puxar isso ai.”
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P3: “As vezes sim, o que eu posso dizer que eu trabalho relacionado & cultura
seria habitos alimentares, ou personalidades americanas, por exemplo, eles
sempre acham interessante. E legal, é interessante.”

P 5: “Sim, vocé tem que ter uma visao critica sempre, né? Nao deixar também o
aluno entender as coisas de forma alienada, né? Desmerecer o proprio idioma.
N&o existe um idioma melhor do que o outro. A abordagem cultural tem que ser de
forma critica.”

P 6: “Acredito que sim, na questdo de vocé analisar as duas linguas, as duas
culturas e comparar o que existe em uma que ndo existe na outra, 0 que podemos
melhorar observando a outra e vice-versa.”

Interpreta-se que os entrevistados P1 e P2 ndo compreenderam e se desviaram do
objetivo da questdo, falando sobre pronuncia e didlogo, em sala de aula. De forma
semelhante, P3 reduz, de forma simplista, a Pedagogia Critica a um dialogo sobre a
informagédo de alguns aspectos culturais, de “habitos alimentares, ou personalidades
americanas, por exemplo, eles sempre acham interessante”. Quanto a P5 e P6 mostram-se
mais conscientes, em relacdo a Pedagogia Critica e a um dialogo com os seus alunos,
afirmando discutir formas de como desenvolver a competéncia intercultural critica dos seus
alunos. Nas palavras de P5, “ndo existe um idioma melhor do que o outro. A abordagem
cultural tem que ser de forma critica.” Neste entendimento, as respostas de P5 e P6
demonstram que h& abertura para abordagens criticas, no processo de ensino do Inglés,
como Lingua estrangeira .

Em cruzamento de dados, recorda-se que mais de metade dos alunos (58%),
perceciona que os seus professores nao 0s orientam, para um posicionamento critico e
reflexivo das culturas em Lingua Inglesa, enquanto 42% dos estudantes referem que tém
essa orientacdo, por parte dos professores. Atendendo a que, de fato, alguns professores
entrevistados ndo praticam uma Pedagogia Critica, nas suas aulas, tal como registado nas
entrevistas, é urgente mais formacao continuada para estes docentes de Lingua Inglesa, de
forma a superar este problema, que afeta as suas praticas.

Concluindo a analise categorial das respostas dos entrevistados, apresentam-se as
subcategorias e a contabilizacdo das ocorréncias da décima-primeira categoria,
implicagdes politico-sociais no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, para cada

uma das subcategorias semanticas estabelecidas.
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Tabela 14 — Implicacdes politico-sociais no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

Categoria 11 Subcategorias Ocorréncias
ImplicagBes politico-sociais no ensino e 5
aprendizagem da Lingua Inglesa

Implicacdes Ineréncia da questao politica numa Lingua falada 3

politico-sociais no | ho mundo
ensino e Interligacéo entre Lingua, cultura e representagfes 3
aprendizagem da | sociais
Lingua Inglesa Escolha dos alunos visando o futuro profissional 2
Necessidade de incentivar a reflexdo e o senso 3
critico dos alunos
Compromisso politico-social do educador 3
Total de ocorréncias 19

No que concerne a opinido dos entrevistados, as “implicagdes politico-sociais no
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa” totalizam 5 ocorréncias, seguindo-se, com igual
namero de 3 ocorréncias, as subcategorias “ineréncia da questdo politica numa Lingua
falada no mundo”, “interligacdo entre Lingua, cultura e representacbes sociais”,
“necessidade de incentivar a reflexao e o senso critico dos alunos” e “compromisso politico-
social do educador”. Quanto a “escolha dos alunos visando o futuro profissional”, registam-
se 2 ocorréncias.

De maneira a ilustrar a andlise, destacamos algumas respostas dos docentes,

ilustrativas das suas percec¢des, tal como enunciadas no decorrer das entrevistas:

P 1: “Acredito que sim, de uma forma bem forte porque a lingua inglesa é uma das
linguas mais faladas no mundo, entdo a questdo politica sempre vai esta atrelada
ao aprendizado pelo mundo. Primeiro pela facilidade de se aprender diferente de
outras linguas, mas, de qualquer modo, sendo o inglés dificil ou ndo, ele seria
ainda assim tido como uma lingua por conta do capitalismo. E os alunos querem
obviamente crescer nos estudos e entram nessa de cabeca.”

P 3: “Com certeza, acho que é tudo social e politico, quando eles pensam na
lingua, pensam também na cultura acho que ta tudo interligado.”

P 4: “Certamente, por que quando eu apresento a cultura de outro povo pra minha
populacdo isso comeca a interferir na forma como eu vejo a cultura do outro (...).
A gente tem que refletir o tempo todo porque cultura esta ligada a uma série de
aspectos econdmicos, politicos e ideoldgicos e por isso a gente precisa ser muito
criticos e incentivar neles esta avaliagao critica sobre o que eles estdo aprendendo
e consumindo da midia.”
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P 5. “Sempre, sempre, acho que o ensino ele td sempre encarregado desse
compromisso. N&o escapa disso, ndo. E vocé desenvolver o aluno para que ele
n&o se torne um alienado. E importante sempre salientar a quest&o politica.”

P 6: “Sim, acho que ndo é muito incentivado pelo proprio governo que a gente
aprenda uma segunda lingua, porque a medida que vocé aprende uma segunda
lingua vocé se torna mais apto, mais desenvolvido e com 0 senso critico mais
apurado vocé fica e a questao do governo é exatamente essa, € isso que eles ndo
querem.”

Confirma-se que todos os entrevistados consideram a existéncia de implicacdes
politicas, no ensino de Lingua Inglesa, concordando com Freire (1996), que sempre
acreditou no inevitdvel compromisso politico de qualquer educador. As respostas dos
professores trazem-nos, de alguma forma, uma ideia, embora ainda mais teérica do que
efetivamente colocada em prética, em relagéo ao ensino critico na Escola de Linguas.

E certo que as praticas de alguns professores ainda ndo s&o concordantes com uma
Pedagogia Critica, tal como foi analisado na categoria 10, “aplicagdo da Pedagogia Critica
nas aulas de Inglés”, contudo a consciencializagdo, manifestada pelos docentes, € um
comeco promissor. A titulo de exemplo, P4 comenta que “a gente tem que refletir o tempo
todo porque a cultura esta ligada a uma série de aspectos econbémicos, politicos e
ideolégicos” e P5 reforga que “o ensino ele ta sempre encarregado desse compromisso (...)
E importante sempre salientar a quest&o politica”.

Em triangulacdo, muitos discentes (71%) responderam que ndo acreditam em
implicacdes politico-sociais no ensino da Lingua Inglesa, enquanto somente um pequeno
grupo (29%) respondeu que acredita nessas implicacdes. Este distanciamento, entre
professor e aluno, comprova que o professor devera orientar o discente numa reflexdo mais
aprofundada, sobre a influéncia da Lingua e cultura do Inglés, como Lingua estrangeira,

cumprindo o compromisso politico do educador, referenciado por Freire (Idem).
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CONCLUSOES

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou
anunciar a novidade.”

Freire (1996, p. 29)

Nos nossos dias, a Lingua Inglesa é falada por milhdes de pessoas, enquanto
Lingua franca do século XXI, numa sociedade global, que interliga todos os continentes e
paises, mercé do alcance alargado das novas tecnologias da informacdo e comunicacéo.
Consequentemente, constitui a Lingua estrangeira mais estudada no Mundo, tanto em
escolas publicas, como privadas. O reforco do estatuto de Lingua mundial resulta de uma
primazia politico-econdémica, alcancada primeiro pela Inglaterra e depois pelos Estados
Unidos da América. Desta forma, a Lingua Inglesa agrega varias influéncias, que confirmam
a sua preponderéncia como Lingua de prestigio, desde os primérdios do império colonial da
Inglaterra, no século XVIII, continuando com a sedimentacdo do poder politico, militar e
econdmico dos Estados Unidos, a partir do século XX (Godinho, 2001).

Por isso, é essencial repensar o0 ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, no Brasil,
no ensino publico e privado, acompanhando o interesse crescente, manifestado por pais,
encarregados de educacédo e alunos, interessados em adquirir competéncias linguisticas
essenciais, que Ihes permitam a comunicacao, oral e escrita, na Lingua Inglesa, bem como
alcancar melhores oportunidades de exercer uma profissdo futura de sucesso. Além disso, a
maior parte do conhecimento disponivel na Internet encontra-se em Lingua Inglesa, pelo que
essa transversalidade linguistica possibilita 0 acesso ao conhecimento e ao progresso,
imprescindiveis a formacao dos jovens, enquanto cidaddos do seu Pais e do Mundo, em
permanente evolugéo (Brown, 2000).

Neste entendimento, muitos estudantes, sejam criancas, jovens e adultos, tém
semanalmente aulas de Inglés, Lingua estrangeira, na Escola que frequentam regularmente,
e ainda em Escolas de Linguas privadas, ap0s o seu horario escolar.

Em efeito do status alcancado pela Lingua Inglesa, sdo cada vez mais numerosos

os alunos, que se matriculam em Escolas de Linguas, procurando a almejada competéncia
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comunicativa, a Inglés. Nos ultimos anos, come¢am a surgir, com mais regularidade,
estudos que se debrugam sobre alguns dos problemas resultantes do ensino e
aprendizagem do Inglés, como Lingua estrangeira. Assim, ha alguns questionamentos
recorrentes sobre este ensino, os quais interligam Lingua e cultura, atendendo ao caréater
social e comunicativo da Lingua. Em especial, as reflexdes tém vindo a incidir nas
implicacdes da disseminacdo desta Lingua e na significAncia da sua aprendizagem,
atendendo aos métodos de ensino e aprendizagem, no Brasil.

Neste enquadramento, e interligando a Lingua e cultura inglesas, com a Lingua e
cultura locais, por referéncia a professores e estudantes, relembramos a nossa Questao de
Partida, tal como definida e explicitada anteriormente:

» De que forma é possivel implementar um ensino da Lingua Inglesa que
valorize, reflexiva e criticamente, o didlogo entre a cultura inglesa e
brasileira, na percepcdo de professores e estudantes adultos, de uma
Escola de Linguas?

Para alcancar resposta(s), como formulado no objetivo geral, analisaram-se as
percepcbes de estudantes adultos e professores, de uma Escola de Linguas, quanto aos
desafios e vantagens da Pedagogia Critica, aplicada ao ensino da Lingua Inglesa, numa
perspetiva reflexiva de Dialogo Intercultural, em sala de aula.

A pesquisa foi concretizada no contexto de uma Escola de Linguas, tendo por base
uma abordagem qualiquantitativa. No estudo de caso (Flick, 2005), foram analisados
inquéritos por entrevista a docentes e inquéritos por questionario a estudantes adultos,
triangulando as percepc¢des de professores e estudantes.

Passamos, seguidamente, a sintese dos resultados do estudo de caso, de acordo
com a andlise efetuada, no ultimo capitulo (cf. Cap. IV).

Os resultados do estudo, relativamente a Hip6tese 1, permitem concluir que a agéo
do professor de Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, influencia as perce¢bes dos
estudantes sobre as culturas inglesa/ norte-americana e brasileira. Os professores, ao
privilegiarem, nas suas aulas, as duas principais culturas de Lingua Inglesa, tém influéncia
nas percepcdes dos alunos. E de referir a semelhanca, quanto ao uso do Inglés, nas
preferéncias de lazer dos estudantes e dos seus professores (filmes, séries, muasicas, TV).
Contudo, os professores utilizam mais o Inglés, certamente devido a sua proficiéncia
linguistica. H& ainda a preferéncia por morar num pais de Lingua Inglesa, por parte dos
sujeitos participantes, da Escola de Linguas em andlise.

No que concerne a Hipdtese 2, confirma-se que a Pedagogia Critica, aplicada ao

ensino da Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, possibilita a valorizacdo do dialogo
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entre as culturas inglesa/ norte-americana e brasileira. Os alunos percepcionam, em
maioria, que o docente valoriza o didlogo entre as culturas de Lingua Inglesa e brasileira,
ndo obstante nem sempre aplicar uma Pedagogia Critica, no decurso das suas aulas.
Quanto a identificacdo, com paises de Lingua e culturas inglesas, é ainda mais evidente por
parte dos professores, como reconhecido pelos proprios. Apesar de muitos alunos
acreditarem que nao héa implicacdes politicas, no ensino da Lingua Inglesa, os professores
mostraram-se conscientes das implicagdes politicas do ensino do idioma, e 0s mesmos, em
maioria, consideram importante a aplicacdo da Pedagogia Critica. Desta maneira, e ndo
obstante o fascinio manifestado, por estudantes e docentes, pela Lingua e culturas inglesa/
norte-americana, é de destacar uma crescente valorizagdo da cultura brasileira, reconhecida
como necessdria, tanto pelos estudantes, como pelos professores.

Quanto a Hipotese 3, o Diélogo Intercultural, no ensino da Lingua Inglesa, como
Lingua estrangeira, promove um posicionamento reflexivo e critico dos estudantes,
confirma-se a importancia do dialogo, da reflexdo e do senso critico. Em geral, os
estudantes dao valor ao sentido critico, incentivado, com alguma frequéncia, pelos
docentes. Em contraste com as suas vivéncias de um ensino-aprendizagem tradicional,
enquanto criancas e jovens estudantes de Lingua Inglesa, os professores comecam a
abordar a Lingua e cultura inglesas, por referéncia a Lingua Portuguesa e a cultura
brasileira, numa perspectiva de troca cultural. Como constrangimento ao Dialogo
Intercultural, é de referir que os docentes revelaram desconhecer o significado do conceito
e de como o traduzir, nas praticas, nas suas aulas de Lingua Inglesa, como Lingua
estrangeira. Como tal, precisam de mais formacédo e trabalho colaborativo, em relacdo a
Pedagogia Critica e ao Dialogo Intercultural. Como aspeto muito positivo, foi possivel
constatar uma valorizagéo da cultura brasileira local, do Estado de Alagoas.

Em conclusé@o geral, emerge a importancia de um ensino da Lingua Inglesa, em
transversalidade com a Lingua Portuguesa e a cultura brasileira. Sendo evidente a
supervalorizacdo da Lingua Inglesa e das culturas inglesa e norte-americana, nas
percepcles de estudantes e professores, € urgente que os docentes apliquem a Pedagogia
Critica e o Diédlogo Intercultural, incentivando a reflexdo dos estudantes. Contudo, tal nem
sempre acontece, por desconhecimento dos docentes e por escassez de uma acado
pedagdgica planificada, devidamente fundamentada e ndo apenas ocasional.

A Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, revela-se, pois, uma disciplina central no
curriculo escolar, um dos instrumentos basilares da Educagdo contemporanea e um bem
simbdlico, valorizado globalmente. Sendo assim, no Brasil, 0 ensino e aprendizagem dessa

Lingua ndo pode ser entendido como uma matéria de menor valor, 0 que era usual no
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passado. Pelo contrario, € preciso investir na formacédo de professores, em materiais
didaticos e em toda a estrutura necesséria, para um ensino critico e eficaz, conducente a
melhorias na formagé&o escolar e profissional dos estudantes (Holden, 2009).

Por isso, é imprescindivel que os professores frequentem cursos de formacéo,
visando a sua atualizacdo pedagogica e didatica. Desta forma, os docentes poderdo
descobrir as vantagens da Pedagogia Critica e do Diélogo Intercultural, bem como alcancar

um conhecimento refletido, relativo a aplicagédo, em diferentes niveis de ensino do Inglés.

Limitagdes do estudo

As limitagbes deste estudo estdo relacionadas com a natureza da pesquisa e com
aspetos decorrentes das técnicas de recolha e tratamento de dados.

Uma vez que se trata de um estudo de caso, o mesmo ndo possibilita a
generalizacdo de resultados, pela restricdo a um grupo de professores e alunos de Inglés, de
uma Escola de Linguas. As conclusfGes encontram-se, pois, circunscritas a uma comunidade
educativa. Contudo, a pesquisa possibilitou uma analise aprofundada do contexto, permitindo
identificar regularidades, que podem ser utilizadas em outras pesquisas, por aproximagao a
contextos semelhantes (Flick, 2005; Stake, 2009). Além disso, seria enriquecedor alargar o
ambito da pesquisa, para que os temas abordados fossem discutidos e pesquisados, com
mais frequéncia, em Escolas do ensino publico e em Escolas de Linguas particulares.

Por dltimo, as conclusfes do estudo serdo proximamente divulgadas, aos participantes
na pesquisa e a comunidade, na Escola de Linguas em andlise, em Macei6, de forma a
intervir, construtivamente, para um posicionamento mais reflexivo e critico, de educadores e

educandos, sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa e respetivas culturas.

Investigacdes futuras

No que se refere a investigacdes educativas futuras, que potenciem um ensino de
Lingua Inglesa com consciéncia critica, sustentado no Didlogo Intercultural, que integre as
culturas de origem inglesa e a cultura brasileira, enumeram-se algumas possibilidades:

e Estudos sobre as percecdes dos gestores e pedagogos de cursos de Lingua
Inglesa, quanto a implementacdo de estratégias de consciencializagdo e reforgo
de uma Pedagogia Critica e Intercultural deste idioma;

e Estudos sobre o impacto da formagédo docente, na postura politica e critica do

professor de Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira;
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e Estudos sobre o impacto de cursos de formacdo continuada, nas praticas dos
professores de Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira, quanto a aplicacdo, nas
aulas, da Pedagogia Critica e do Diélogo Intercultural;

e Estudos sobre as diferengcas e convergéncias na postura politico-cultural de
estudantes dos cursos de Letras de Inglés e dos cursos de Letras de
Portugués/inglés, em relacdo ao Dialogo Intercultural e & supervalorizacdo da
Lingua Inglesa e respetivas culturas;

De forma mais ampla, sugerimos ainda que, no curso superior de formacdo de
professores de Lingua Inglesa, no Brasil, seja dada a devida importancia a Lingua
Portuguesa e a cultura brasileira, para que os futuros docentes ndo estudem somente a
Lingua e literatura inglesas, como acontece em muitas instituicbes de Ensino Superior.

Assim sendo, esperamos ter contribuido, ainda que modestamente, para a reflexdo
e discussdo sobre o problema da supervalorizagdo da Lingua e cultura inglesa e norte-
americana, configurando um imperialismo linguistico, alicercado em fatores de poder,
politicos, culturais e econdmicos. E possivel, e desejavel, promover a preservacdo da
identidade brasileira e alagoana, através de um ensino que motive, reflexiva e criticamente,
o dialogo entre o Inglés e o Portugués, a cultura inglesa e norte-americana e a brasileira.

Tal implica a responsabilizacdo dos professores, no investimento na sua formacéo
continua, no trabalho conjunto entre pares e, em sala de aula, na orientagdo dos estudantes.
Sempre “buscando, reprocurando”, através de pesquisa, melhores formas de ensinar, “para
conhecer o que ainda n&o conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”, como explicitado
por Freire (1996, p. 29), na epigrafe que ilustra as Conclusdes. Apenas assim sera possivel
alcancar um ensino eficaz da Lingua Inglesa, ativo, critico e com qualidade, formando

cidaddos responsaveis e intervenientes em sociedade.
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APENDICE A - INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

O presente inquérito por questiondrio integra-se num trabalho de investigagéo, a decorrer no ambito
do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo, da Universidade Lus6fona do Porto, Portugal. Visa
recolher informacdo de alunos de Lingua Inglesa, que permita averiguar de que forma é possivel
implementar um ensino da Lingua Inglesa que valorize criticamente o diadlogo entre a cultura inglesa e
brasileira, na percepcdo de professores e estudantes adultos, de uma Escola de Linguas. A

informacao permanecera andnima e confidencial. Obrigado pela colaboracéao.

| — Informagdes Pessoais

1-Sexo ()M ()F
2- |dade:
3- Curso/Nivel gue frequenta de Lingua Inglesa:

4- O que o levou a estudar a Lingua Inglesa?

Il — Ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

5- Em seu tempo de lazer, prefere livros, masica, cinema e TV em:

( ) Lingua Inglesa ( ) Lingua Portuguesa

6- Que lingua vocé mais admira?

() Lingua Inglesa ( ) Lingua Portuguesa

7- Sonha em morar em algum pais de Lingua Inglesa?
Sim() Né&o()

8- Em suas aulas, o seu professor trabalha as culturas:
() de Lingua Inglesa

() de Lingua Inglesa e Brasileira

9- Em suas aulas, seu professor costuma trabalhar as variedades linguisticas:

( ) norte-americana e inglesa ( ) diversas variedades espalhadas pelo mundo.

10- Qual é sua reacdo mais comum, ao se deparar com a cultura inglesa?
a) Considero interessante. ( )
b) Indiferente para mim. ( )

¢) Nenhuma das alternativas. ()
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11- Qual é sua reacdo mais comum, ao se deparar com a cultura norte-americana?
a) Considero interessante. ( )
b) Indiferente para mim. ( )
c) Nenhuma das alternativas. ()

12- Considera que a cultura brasileira poderia fazer parte do ensino do Inglés?
Sim() Nao()

13- Considera que, em relacdo as culturas de Lingua Inglesa, o seu professor:
() Supervaloriza estas culturas
() Desvaloriza estas culturas

() Valoriza as culturas inglesas e brasileira
14- O seu professor orienta alunos para um posicionamento reflexivo e critico das culturas
de Lingua Inglesa?

Sim() Nao()

14.1 — Se sim, explique como.

15- Considera que ha implicacdes politico-sociais, no ensino e aprendizagem da Lingua

Inglesa?

Sim() Nao ()

15.1 — Se sim, explique quais.

Obrigado pela colaboracéo
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APENDICE B - GUIAO DO INQUERITO POR ENTREVISTA AOS PROFESSORES

O presente inquérito por entrevista integra-se num trabalho de investigacéo, a decorrer no ambito do
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacédo, da Universidade Luso6fona do Porto, Portugal. Visa
recolher informacao de professores, que permita averiguar de que forma é possivel implementar um
ensino da Lingua Inglesa que valorize criticamente o dialogo entre a cultura inglesa e brasileira, na
percepcdo de professores e estudantes adultos, de uma Escola de Linguas. A informacéo
permanecera anénima e confidencial. Obrigado pela colaboracao.

| — Experiéncia profissional

1. Quais séo suas habilita¢des profissionais?

2. Ha quanto tempo exerce fungdes de professor/a?

3. Quiais as disciplinas e anos que ja lecionou, em escolas publicas e privadas?
4. H& quanto tempo exerce fung¢des de professor de Inglés?

5. Ha quanto tempo exerce fungbes de professor de Inglés nesta Escola de Linguas?

Il - Ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

6. Em seu tempo de lazer, prefere livros, musica, cinema e TV em Lingua Inglesa ou em
Lingua Portuguesa? Por qué?

7. Sente-se mais confortavel falando em Inglés ou em Portugués? Por qué?

8. Sonha em morar em algum pais de Lingua Inglesa? Se sim, qual é esse pais e por que
essa opgao?

9. Qual é sua opiniao sobre o ensino de Lingua estrangeira, associado a respectiva cultura?

10. Quando foi aluno/a de Lingua Inglesa, seus professores abordavam aspectos culturais
do idioma? De que forma?

11. O que entende por Diélogo Intercultural?

12. Em suas aulas, trabalha ambas as culturas, inglesa e brasileira, ou apenas uma delas?
Por qué?

13. Considera que a cultura local poderia intermediar o Dialogo Intercultural, no ensino do
Inglés? Justifique.

14. Em suas aulas, costuma trabalhar somente as variedades linguisticas norte-americana
e inglesa, ou as diversas variedades espalhadas pelo mundo? Por qué?

15. Quais sdo as rea¢Bes mais comuns dos seus alunos a cultura inglesa?
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16. E quais sdo as reagdes mais comuns dos seus alunos a cultura norte-americana?

17. Aplica a Pedagogia Critica nas suas aulas de Inglés, numa perspectiva de didlogo entre
as culturas inglesa e brasileira? Por qué?

18. Considera que ha implicagbes politico-sociais, no ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa? Quais?

Obrigado pela colaboragéo
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APENDICE C - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

AO INQUERITO POR ENTREVISTA

| — Experiéncia profissional

1. Quais séo suas habilitacfes profissionais?

P1: Sou formado em Letras Inglés/Portugués e atualmente estou cursando pés-graduacéo na area
de Gestéo da Educacao.

P2: Bacharel em Turismo, especialista em Empreendedorismo, Gestdo Ambiental e
Sustentabilidade.

P3: Formado em Letras Portugués e Inglés e tenho especializacdo em Secretariado Executivo.

P4: Formada em Terapia Ocupacional, especializagdo em Docéncia do Ensino Profissional,
especializacdo em Docéncia para o Ensino de Lingua Inglesa, Especializacdo em Traducao.

P5: Sou graduado em licenciatura em Ciéncias Sociais na UFAL e sou formado em Direito na
FAMA.

P6: Sou graduada em Letras, Inglés e formada em Administracéo.

2. H4 quanto tempo exerce fun¢des de professor/a?

P1: J4 ensino ha oito anos.

P2: Ha dez anos

P3: Ha seis anos

P4: Sete anos

P5: Eu trabalho como professor ha desenove anos
P6: Dez anos

3. Quais as disciplinas e anos que ja lecionou, em escolas publicas e privadas?

P1: Bem, a minha experiéncia € voltada mais pra o ensino de idiomas. Nao propriamente em
escolas regulares publicas ou particulares. Mas, em escolas particulares de idiomas.

P2: Em instituicdes privadas, ensinei inglés, gestdo ambiental e véarias disciplinas relacionadas a
turismo.

P3: Somente inglés em escolas publicas e privadas.

P4: Inglés em varios niveis, Etica, s6 instituicdes privadas.

P5: Lecionei para turma do Ensino Médio em escolas privadas com cultura de idiomas.

P6: Lingua inglesa, em diferentes niveis, arquivo e protocolo e servigos administrativos em
instituicbes privadas.

4. Ha quanto tempo exerce fung¢des de professor de Inglés?

P1: Ha 8 anos.

P2: Ha 8 anos.

P3: 6 anos.

P4: 7 anos.

P5: 19 anos consecutivos.
P6: 10 anos.

5. Ha quanto tempo exerce fung¢des de professor de Inglés nesta Escola de Linguas?

P1: Nesta escola, hA um ano e meio.
P2: Dois anos e meio.

P3: 2 anos.

P4: 7 anos.

P5: Eu trabalho aqui ha 3 anos.

P6: 3 anos.

Il — Ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa

6. Em seu tempo de lazer, prefere livros, musica, cinema e TV em Lingua Inglesa ou em
Lingua Portuguesa? Por qué?

Vi
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P 1: Eu sempre prefiro em lingua inglesa, apesar de ler tanto em portugués quanto em inglés, mas
nas outras areas eu prefiro sempre em inglés. Porque eu acho que é uma forma, ja que eu nao
estou inserido em ambiente de lingua inglesa, entdo é uma forma de aprimorar e entdo continuo
estudando e aproveitando meu tempo, né?

P 2: Lingua inglesa, que é uma maneira de praticarmos fora da sala de aula, j& que nem sempre
nos professores temos tempo e dinheiro para viajar para fora do pais e investir em treinamento
também. Entéo tudo que eu faco eu prefiro atrelar a lingua inglesa.

P 3: Portuguesa, acho que quando a gente esta no momento de lazer a gente quer pensar menos, a
gente quer se distrair.

P 4: Se eu puder escolher eu vou preferir em lingua inglesa porque € uma forma de manter a
pratica, mas ndo é aquela coisa de s6 se for em English.

P 5: Prefiro cinema em inglés porque me identifico, por que né..., a gente ta sempre reciclando,
aprendendo novas expressdes e diversificando o ouvido que precisa, quanto mais informacdes da
lingua melhor. Livros eu confesso que prefiro em portugués, por que eu t6 cansando muito com a
minha leitura né? A vista né? Cansa bastante entdo eu prefiro ler em portugués. Musica eu prefiro
em inglés.

P 6: Em lingua inglesa. Porque néo sei, eu gosto dos dois na verdade. Mas a musica e o cinema
americanos me atraem mais.

7. Sente-se mais confortavel falando em Inglés ou em Portugués? Por qué?

P 1: Atualmente eu me sinto confortavel com as duas linguas, claro que com portugués, mas muitas
vezes com o portugués eu sinto alguma dificuldade com algum verbo, alguma conjugacéo diferente.
Entdo hoje em dia a mesma dificuldade que eu sinto com inglés é a dificuldade que eu sinto com
portugués.

P 2: Os dois. Bom, eu nasci no Brasil entdo eu falo portugués, né? O portugués, mesmo sendo a
lingua mae é muito mais dificil de falar do que o inglés, né?

P 3: Acho que as duas coisas, gosto de falar portugués que é a minha lingua, mas eu acho legal
falar inglés e quando eu viajei e eu tinha que falar inglés eu gostava do desafio.

P 4: Nos dois, hoje em dia eu consigo me sentir confortavel nos dois idiomas.

P 5: Independente, hoje em dia independente, ndo tenho mais nenhuma preferéncia. As vezes eu
me pego falando em inglés quando deveria falar em Portugués e vice-versa.

P 6: Em portugués, apesar de lecionar inglés ha dez anos, dez anos que cheguei dos Estados
Unidos eu me acostumei mais a ouvir portugués do que o inglés.

8. Sonha em morar em algum pais de Lingua Inglesa? Se sim, qual é esse pais e por que essa
opcgéo?

P 1: Com certeza, eu tenho um sonho. Eu morei nos Emirados Arabes, mas eu gostaria realmente
de morar em algum pais que falasse inglés. Eu gostaria de morar na Nova Zelandia que tem um
clima bucdlico, préximo da natureza, eu acho muito legal.

P 2: Londres, porque meu inglés é britanico, porque eu conheci a cultura britanica e me apaixonei,
porque eu moro em um pais tropical, sol escaldante (risos), queria ter a experiéncia de passar um
tempo em um lugar frio, de conhecer e adquirir outras culturas. Claro, indo para Inglaterra eu
também teria a oportunidade de passear pela Europa, conhecer outros paises, e de certa forma
conhecer um pouco da historia que esté atrelada a Europa.

P 3: Morar por enquanto ndo. Mas quem sabe talvez na Inglaterra, porque é primeiro mundo, né? E
outra realidade. Existe a curiosidade, seria enriquecedor.

P 4: De lingua inglesa, ndo. Eu sonho em visitar, mas, ndo sonho em morar néo.

P 5: Morar néo, ja tive esse sonho, mas, ndo tenho mais néo.

P 6: Ja morei, ndo sonho mais no.

9. Qual é sua opinido sobre o ensino de Lingua estrangeira, associado a respectiva cultura?

P 1: Eu acho fundamental, realmente a lingua ndo pode ser dissociada da parte cultural, eu acho
que é realmente importante que vocé tenha visto as duas coisas pra dar ao aluno esta perspectiva
de como uma lingua é formada.

P 2: Muito importante, eu acho vergonhoso para 0 nosso pais que em escolas, principalmente em
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escolas publicas a lingua inglesa seja vista como uma matéria qualquer, de os alunos nao terem a
pratica como os alunos da Franca que o governo investe para que eles viagem.

P 3: Eu acho bom, acho interessante. E importante a cultura, mas, acima de tudo quando damos
aula de inglés ensinamos a lingua inglesa independente de que nacédo era se origina.

P 4: Eu acho que ndo faz sentido vocé ensinar lingua estrangeira se ndo ensinar cultura. Primeiro
que numa escola de idiomas, o objetivo da gente é que o aluno viaje, que ele viva esta cultura
diferente, entdo se a gente ndo ensina sobre habitos e costumes a gente ta primeiro deixando o
aluno suscetivel a passar por situagées extremamente constrangedoras, como a gente ta deixando
de utilizar um contetddo que geralmente da o interesse na aula.

P 5: Associado a cultura é fundamental, a pessoa aprender o inglés, é... num pais que, que ndo é a
lingua nativa é sempre complicado, entdo eu acho que é fundamental que se explique o aspecto
cultural para que se entenda melhor o porque daquilo ali, ndo necessariamente precisa saber o
porqué que é desse jeito, mas esclarece mais, algumas dificuldades, algumas barreiras que se
criam no aprendizado do idioma.

P 6: Acho que pra vocé aprender uma segunda lingua, acho que obrigatoriamente faz parte do
processo ensino-aprendizagem vocé associar 0 que vocé esta apresentando na lingua.

10. Quando foi aluno/a de Lingua Inglesa, seus professores abordavam aspectos culturais do
idioma? De que forma?

P 1: Na maioria das vezes, eles mostravam um ou outro aspecto, mas, geralmente a gente ndo
tinha a oportunidade de ir tdo a fundo. Era coisa rapida e simples. Quando era trabalhado, a gente
tinha cépias mostrando como era um feriado em outra cultura, mas nao ia muito a fundo.

P 2: Da primeira vez que estudei, ndo tanto, exatamente porque era um curso gratuito, mas depois
em um curso melhor eu conheci alguns aspectos da cultura. Os professores mostravam figuras,
pontos turisticos, aspectos atrelados a historia, a gastronomia, também.

P3: Muito pouco, o0 que eu poderia dizer que € cultural seria as informagdes sobre a cultura pop
americana, mas, nada muito aprofundado nem literario.

P 4: Sim, eles contavam sobre as experiéncias deles no exterior, eles normalmente falavam sobre
essas situacdes que sdo muito diferentes entre cultura brasileira e cultura do pais que eles viveram,
tinha a questdo de que as vezes eles traziam um filme e a gente percebia um habito diferente do
que a gente vé no Brasil, mas a gente ndo tinha aula assim: "hoje a gente vai falar s6 sobre
“culture”, nada desse tipo.

P 5: N&o, muito pouco mesmo. Eram muito presos ao estritamente necessario do livro. Faz muito
tempo também, né? N&o se tinha as tecnologias se tem hoje.

P 6: Nao, no maximo uma musica, mas, s6 musica ndo é abordar suficiente.

11. O que entende por Dialogo Intercultural?

P 1: Acredito que Didlogo Intercultural seria a forma que as culturas se comunicam com as coisas
que sado similares em cada cultura, talvez a forma de como a lingua é utilizada em certo local.
Talvez a forma como as pessoas se comportam utilizando os principios daquela cultura.

P 2: O Dialogo Intercultural na minha visdo seria este intercAmbio de varias culturas, de varios
paises.

P 3: Eu acho que as culturas se misturam, nenhuma cultura € isolada. A mistura de conhecimentos
de culturas diferentes acho que € o Didlogo Intercultural.

P 4: Eu entendo que é um didlogo que acontece entre pessoas de duas culturas diferentes e ai
vocé vai ter que lidar com as diferencas e fazer os ajustes necessarios para que a comunicacao
aconteca, mas eu nunca escutei nada a respeito de Dialogo Intercultural.

P 5: Dialogo Intercultural me parece uma discursdo, uma conversa que se tem em relacdo as
diferencas entre culturas, né? Entre idiomas.

P 6: Seriam préticas de relacionar culturas umas com as outras, mais ou menos?

12. Em suas aulas, trabalha ambas as culturas, inglesa e brasileira, ou apenas uma delas?
Por qué?

P 1: Na sala de aula, eu tenho uma tendéncia de sempre trabalhar com o foco de lingua inglesa,
mas de qualquer forma, a gente acaba tendo que estabelecer uma comparagdo com a nossa
cultura, por exemplo, um prato tipico, a gente tem que estabelecer pra trazer esta ideia de
pertencimento porque eu tenho minha cultura e comparo com a do outro e dai eu tenho meu
aprendizado. Ajuda o aluno a compreender seu papel na sociedade.

P 2. Hoje em sala de aula eu trabalho a cultura de outros paises, exatamente levar o aluno a falar
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em inglés e buscar um pouco da cultura dos paises que falam esta lingua.

P 3: As duas, porque a gente ndo pode ensinar uma lingua se desvinculando de onde a gente esta,
de onde a gente vive. Por exemplo, eu posso ensinar inglés falando sobre Chico Buarque que é
brasileiro, mas eu posso falar sobre ele em inglés. Eu acho importante analisar isso também.

P 4: Eu tento trabalhar as duas principalmente porque é muito interessante que os alunos estejam
com duas posturas muito distintas ou eles chegam endeusando a cultura estrangeira e denegrindo a
nossa cultura local o tempo inteiro ou eles vém com aquela postura de “mas porque que eu tenho
que aprender a cultura deles?” “porque que a gente tem que ceder o tempo todo?” entdo a gente
tem que explicar para eles que ndo é nem uma situagcdo nem outra, todos os paises tém
caracteristicas positivas e negativas e a gente tem que conviver com tudo isso. Entdo eu acho que a
gente tem que mostrar que existem diferencas e que estas diferengas ndo séo certas ou erradas,
existe simplesmente o diferente. Isso é fundamental.

P 5: Trabalho as duas, acho necessario fazer esse contraponto apesar de dar aula em inglés, a
comparacao € inevitavel. Vocé tem que fazer o contraponto.

P 6: Apenas uma, a inglesa, por que € justamente 0 que precisa ser ensinado, o trabalho de cultura
relacionado aos paises de lingua inglesa.

13. Considera que a cultura local poderia intermediar o Didlogo Intercultural, no ensino do
Inglés? Justifique.

P 1: Acredito que sim, eu tenho a ideia de que a gente precisa trazer pro aluno o contexto que ele
esté inserido e dentro disto a gente tentar trabalhar da melhor maneira possivel o contetido que tem
que ser trabalhado. Acho que o contexto local sempre tem que ser preservado e observado, caso
contrario, vocé pode ter problemas sérios, tanto para aprendizagem, quanto para aceitagdo dos
alunos com relagé@o ao tema que vocé esta abordando.

P 2: Com certeza. Na questdo da valorizagcdo do profissional, a partir do momento que néo é
investido no salario, na infraestrutura, entéo fica dificil transmitir isso para o aluno.

P 3: Com certeza, como eu disse, quando estamos ensinando inglés o assunto é inglés, mas
nenhuma matéria € isolada, tudo esta interligado. Podemos ensinar até matematica em inglés.

P 4: Tipo, a cultura alagoana para trabalhar o idioma? Claro! Porque eu posso falar sobre Alagoas
usando o idioma inglés, eu posso comparar, por exemplo, quais sdo os folguedos que a gente tem,
quais sao os folguedos deles? Como é que ta o indice de violéncia em tal regido? Como é que é em
Macei6? Quando vocé trabalha com idiomas o bacana é que vocé pode transformar qualquer tépico
em “teaching”, em ensino-aprendizagem, entdo a gente pode fazer muita coisa.

P 5. Se ela poderia intermediar? Poderia sim, € possivel, apesar de eu achar que é menos
interessante porque torna mais traumatico até no futuro pra fluéncia. Acho que quanto mais rapido o
aluno puder ter uma imerséo, melhor. Mas é possivel, sim.

P 6: Pode. Vocé pode relacionar aspectos culturais do Brasil com aspectos culturais que existem
nos Estados Unidos, Inglaterra, que sdo comuns.

14. Em suas aulas, costuma trabalhar somente as variedades linguisticas norte-americana e
inglesa, ou as diversas variedades espalhadas pelo mundo? Por qué?

P 1: Na verdade eu trago um pouco de tudo, eu nunca tive essa concepc¢éo de inglés voltado para
essa ou aguela nacionalidade, eu tento trazer um pouco de tudo. A internet tem materiais. Eu tento
mostrar para os meus alunos que existe a variedade linguistica, né. Nem s0 a britanica e nem s6 a
norte-americana sdo preponderantes nisto tudo. Existem as variedades indiana, australiana, e s&o
bem interessantes.

P 2: Hoje o foco tem sido esse, inglesa e norte americana.

P 3: Eu devo confessar que eu ndo me foco muito nas diferencas entre prontncias. Quando eu falo
eu falo sobre o basico, mesmo, das diferencas entre inglés americano e britanico. Porque eu acho
que isso tem uma razao politica na verdade. Porque so6 falar dos Estados Unidos e Inglaterra?
Justamente porque eles sdo grandes poténcias mundiais. Mas vamos analisar como funciona a
lingua nessas poténcias, e isso justifica por que todo mundo estuda inglés, porque as poténcias do
nosso planeta falam este idioma. Tem muito dessa influencia, tudo € politica, tudo é financas
infelizmente ou felizmente.

P 4: Quando eu menciono, eu menciono norte americana, inglesa, indiana e as vezes eu tenho
referéncia de Africa do Sul, € o que eu consigo trazer mais pra eles. E eu tento puxar para eles que
hoje em dia que a gente ja tem o conceito de Brazilian English e que cada regido vai ter sua propria
caracteristica e que o que a gente trabalha nas escolas hoje em dia é o global English, ndo tem
mais isso de American ou British, isto ja t4 ultrapassado.
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P 5: N&o, é mais focada na britanica e americana, mesmo. Porque falta subsidios suficientes para
trabalhar as outras. Nunca trabalhei com um livro que fosse de inglés australiano, por exemplo. As
vezes eu pincelo as aulas com alguns videos com outras falantes de outros paises.

P 6: N&o, geralmente ndo trabalho as do mundo todo, porque ndo tenho conhecimento das outras
formas.

15. Quais séo as reag8es mais comuns dos seus alunos a cultura inglesa?

P1: As reacdes sé@o as mais adversas possiveis. Quando o aluno vé novas coisas ele fica chocado.
Quando a comida e outros aspectos culturais séo diferentes, causam um choque.

P2: Eles sempre demonstram uma curiosidade enorme e a vontade de sair do pais para conhecer
esta cultura que eles sé conhecem em sala de aula e pela internet.

P3: Eles se identificam muito com a britdnica por a prondncia parecer mais com 0 que esta escrito.
P4: Existem dois clichés, um é de que eles sao muito chatos, porque eles sdo muito rigidos outro é
a ideia que eles sdo muito elegantes.

P5: Eles acham que os habitos sdo parecidos com 0s nossos, mas o idioma completamente
diferente. Mas sobre os habitos, eles entendem que seria facil uma adaptacdo la quando eu
aprofundo e mostro que existem peculiaridades.

P6: Eles tém o esteredtipo de que os britanicos sdo frios, ndo sdo muito receptivos, que na
Inglaterra é muito chuvoso. Eles ndo tém o conhecimento cultural muito aprofundado.

16. E quais sdo as rea¢des mais comuns dos seus alunos a cultura norte-americana?

P1: A cultura norte-americana propriamente, de certo modo, ja estdo um pouco acostumados por
conta dos filmes, por conta do nosso dia a dia que tém um pouco disso tudo, mas geralmente eles
discutem a questdo do consumismo, o fast food, que é uma coisa bem marcante e outros assuntos
relacionados como a politica, né? Eles tém muitas curiosidades e reacdes diversas, mas,
geralmente sao estes esteredtipos que eles trazem para sala de aula.

P2: Em relagéo a cultura norte-americana, o publico que tem mais vontade de estudar e conhecer
esta cultura é o publico mais ligado ao consumismo, a compras, ndo é muito ligado a cultura. Os
alunos mais ligados a cultura tém aquela curiosidade de ir a Londres, conhecer museus, fazer
passeios, né. Na cultura americana, foi vendido pra a gente como produto do consumismo, o
fenbmeno da McDonaldizacéo, né? Hoje eu consigo detectar que os meus alunos tém vontade de ir
aos Estados Unidos pra fazer compras, sé.

P3: Culturalmente eles se identificam mais com a americana, mas, porque eles empurram mesmo,
estd em todo mundo. Tudo o que as pessoas fazem, agem e até como elas falam tem uma gotinha
de cultura norte americana envolvida.

P4: Uns se sentem mais confortdveis com as caracteristicas dessa cultura, dizem “essa regido é
como se fosse S&o Paulo, tal regido é como se fosse aqui no nordeste”, outros véo dizer que € um
povo muito vulgar.

P5: Identificacdo imediata. Parece que é o sonho, o sonho do brasileiro que quer expandir, quer
melhorar de vida, é passar para os Estado Unidos e quem sabe até morar la. A gente tem sempre a
impressédo que é facil viver nos Estados Unidos porque a gente ja conhece nos filmes e se a gente
gosta daquele modo vivendis do filme, néo seria dificil adaptar.

P6: A americana também é muito estereotipada, que os americanos s6 comem fast food, que nos
Estados Unidos se ganha super bem, € muito estereotipado.

17. Aplica a Pedagogia Critica nas suas aulas de Inglés, numa perspectiva de dialogo entre
as culturas inglesa e brasileira? Se sim, expligue como.

P1: Eu acho que sim, eu sempre prezo pela questdo do didlogo. Eu tento transmitir o contetido,
mas, também aceito a contribuicdo da parte deles. A gente tem que estar tentando englobar um
pouco disso tudo e tentar estabelecer um dialogo realmente de reciprocidade.

P2: Muito, eu sou muito critica com a questao da pronincia, quanto a légica do aluno para fazer
perguntas, para responder corretamente, mostro a importancia da norma culta, enfim.

P3: As vezes sim, 0 que eu posso dizer que eu trabalho relacionado a cultura seria habito
alimentares, ou personalidades americanas por exemplo, eles sempre acham interessante. E legal,
€ interessante.

P4: Sim, entra de novo na questdo da intolerancia, do ndo respeito as diferengas ou de vocé
hipervalorizar a cultura do outro em detrimento da sua. Entado eles falam “se fosse aqui no Brasil...”,
entdo a gente tem que jogar para eles “ndo gente, quais sdo as realidades de colonizagao? Quais
sdo as realidades histéricas que a gente tem aqui?”. A gente tem que puxar isso ai.
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P5: Sim, vocé tem que ter uma visao critica sempre, né? Nao deixar também o aluno entender as
coisas de forma alienada, né? Desmerecer o préprio idioma. Nao existe um idioma melhor do que o
outro. A abordagem cultural tem que ser de forma critica.

P6: Acredito que sim, na questao de vocé analisar as duas linguas, as duas culturas e comparar o
que existe em uma que nao existe na outra, 0 que podemos melhorar observando a outra e vice-
versa.

18. Considera que ha implicagdes politico-sociais, no ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa? Se sim, expligue como.

P1: Acredito que sim, de uma forma bem forte porque a lingua inglesa é uma das linguas mais
faladas no mundo, entdo a questdo politica sempre vai esta atrelada ao aprendizado pelo mundo.
Primeiro pela facilidade de se aprender diferente de outras linguas, mas, de qualquer modo, sendo
o inglés dificil ou ndo, ele seria ainda assim tido como uma lingua por conta do capitalismo. E os
alunos querem obviamente crescer nos estudos e entram nessa de cabega.

P2: Com certeza, de certa forma a politica estd em tudo em nossa vida, em todos os lugares a
politica esté inserida.

P3: Com certeza, acho que é tudo social e politico, quando eles pensam na lingua, pensam também
na cultura acho que ta tudo interligado.

P4: Certamente, por que quando eu apresento a cultura de outro povo pra minha populacdo isso
comeca a interferir na forma como eu vejo a cultura do outro entdo a gente vai acabar refletindo
sobre, por exemplo, porque o negro do Brasil é representado de tal maneira e 0 negro dos Estados
Unidos é representado de uma forma diferente, as vezes, tem um paralelo, mas ainda assim é
diferente. A gente tem que refletir o tempo todo porque cultura esté ligada a uma série de aspectos
econdmicos, politicos e ideoldgicos e por isso a gente precisa ser muito criticos e incentivar neles
esta avaliacdo critica sobre o que eles estdo aprendendo e consumindo da midia.

P5: Sempre, sempre, acho que o ensino ele ta sempre encarregado desse compromisso. Nao
escapa disso, ndo. E vocé desenvolver o aluno para que ele ndo se torne um alienado. E importante
sempre salientar a questao politica.

P6: Sim, acho que ndo é muito incentivado pelo proprio governo que a gente aprenda uma

segunda lingua, porque a medida que vocé aprende uma segunda lingua vocé se torna mais apto,
mais desenvolvido e com o senso critico mais apurado vocé fica e a questdo do governo é
exatamente essa, € isso que eles ndo querem.
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