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“A educacdo é a mais poderosa arma pela
qual se pode mudar o mundo”.

(Nelson Mandela).
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RESUMO

Santos, Maria Aparecida Alves (2014). Professores nédo habilitados para o ensino das
ciéncias consequéncias: conhecimentos e praticas. Lisboa, Pt, 121 fls. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias da Educacédo) - Programa do Pdés- Graduagdo em Ciéncias da
Educacéo, ULTH.

A presente dissertagcdo mostra uma investigacado qualitativa e quantitativa sobre professores
de ciéncias naturais da Rede Estadual de Ensino em Pernambuco. Tem como objetivo geral
analisar a concepc¢ao dos professores de Ciéncias Naturais da rede publica estadual em
Caruaru/PE, quanto ao fato de estarem lecionando disciplinas que ndo séo da sua area de
formacdo académica. Os tedricos que deram embasamento a pesquisa empirica foram:
Brzezinski (2008), Freire (2009), Perrenoud (2002), Gadotti (2010), Delizoicov (2002),
Bordignon (2004) entre outros. A analise documental foi realizada a partir dos documentos
oficiais do Estado que direcionam a docéncia no ensino Béasico no Brasil: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB-1997); Plano Nacional de Educagdo (PNE-2001); Parametros
Curriculares Nacional (PCN-1997); Conferéncia Nacional de Educacédo de 2010 (CONAE-
2010).

Utilizou-se um questionario com o universo (119 docentes) dos professores que lecionam
ciéncias naturais na rede pubica estadual no ensino médio no municipio de Caruaru/PE,
com um dos objetivos mapear o numero de professores que lecionam sem formagéo
especifica para o ensino das Ciéncias Naturais e as préaticas dos 119 professores acerca do
cotidiano em sala de aula. Este questionario possibilitou mapear os professores que estao
fora de sua area especifica de formacdo. Representam um total de 11 professores que
corresponde a 12,8% do total de docentes. Entrevistamos 3 gestores: o representante da
Geréncia regional do agreste (GRE) e dois gestores de escolas, um de uma escola de
referéncia (escolas de horario integral) e um de uma escola em horario parcial (representa o
modelo da maioria das escolas estaduais do municipio), aos quais questionamos sua
percepcdo acerca desta situacdo no intuito de perceber as dificuldades vivenciadas por
estes profissionais frente as necessidades de docentes em ciéncias naturais ho municipio
de Caruaru. Por fim selecionamos 5 professores dos 11 que ndo possuiam formacao
académica especifica e entrevistamos no sentido de saber suas concep¢des acerca de
ministrarem aulas sem a formacdo em ciéncias naturais. Os resultados apontam para um
discurso dos professores onde os sentidos e significacbes mostram que a escola ndo esta
gualificando, contribuindo para um servigo a comunidade de péssima qualidade.

Palavras-chave: Ciéncias naturais, escola, formagéo profissional.
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ABSTRACT

Santos, Maria Aparecida Alves (2014). Teachers not qualified to teach Sciences:
implications, knowledge and practices. Lisbon, Pt, 121 fls. Master's Thesis (Master in
Educational Sciences) —Post Graduation Program in Educational Sciences, ULTH.

The present master's thesis presents a qualitative and quantitative research on Natural
Sciences teachers in the education system of Pernambuco state. It has as a general
objective to analyze how teachers understand Natural Sciences in the state public education
in Caruaru city/ PE, considering that they teach courses that do not belong to their area of
academic formation. The theoreticians that gave us support to the empirical research are:
Brzezinski (2008), Freire (2009), Perrenoud (2002), Gadotti (2010), Delizoicov (2002),
Bordignon (2004) among others. A documentary analysis was conducted from official state
documents that guide teaching in Basic Education in Brazil: the Law of Guidelines and Bases
of Education (LDB-1997); the National Education Plan (PNE-2001); the National Curriculum
Parameters(PCN-1997), and the National Conference of Education 2010 (CONAE-2010).
We used a questionnaire with the amount of 119 teachers who teach Natural Sciences at the
state public system in high schools of Caruaru/ PE. One of its aims was to map the quantity
of teachers who teach without a specific training in Natural Sciences, as well as the practices
of those 119 teachers about daily life in the classroom. The questionnaire allowed mapping
the teachers that do not work in their specific area of training. They represent a total of 11
teachers, that means, 12.8% of the amount of professionals. We interviewed three
managers: the representative of the Regional Management of “Agreste” Region (GRE) and
two school administrators: one from a leading school (a full-time school) and another from a
part-time school (representing the model of most state schools of Caruaru). We made some
guestions about their perception of such a situation in order to understand the difficulties
experienced by these professionals face to the needs of the Natural Science teachers in that
city. Finally we selected six from 11 teachers who had no specific academic training and
interviewed them in order to know their views about teaching classes without a training in
Natural Sciences. The results point to teachers' conceptions about the fact that they are
teaching in areas different from those of their academic formations.

Keywords: Natural Sciences, school, professional formation
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SIGLAS E ABREVIATURAS

AD Analise de Discurso

CONAE Conferencia Nacional de Educacao

ENC Exame Nacional de Cursos

ENAD Exame Nacional da Educacéao

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

ENCEJA Exame Nacional de Certificacdo de jovens e Adultos
FD Formacéo Discursiva

FABEJA Faculdade de Formacao de Professores de Belo Jardim
FAFICA Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Caruaru
FNDE Fundo Nacional e Desenvolvimento da Educacédo
GRE Geréncia Regional do Agreste

IDEB indice de Desenvolvimento da Educac&o Brasileira
INEP Instituto Nacional de estudos e Pesquisa Educacional
LDB Lei de Diretrizes e Bases

LDBN Lei de Diretrizes e Bases Nacional

MEC Ministério da Educacao e Cultura

NTICs Novas de Tecnologias da Informacéo e da comunicacéo
PDDE Programa Dinheiro Direto na Escola

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PNLD Programa Nacional do Livro Didatico

RD Recorte do Discurso

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

SEDUC Secretéria de Educacao

SINAES Sistema Nacional da Avaliacdo do Ensino Superior
SDUC Secretéria de Educacao de Pernambuco

SPSS Statistical Packet for the Social Science

SAEPE Sistema de Avaliacdo da Educacéo de Pernambuco
SUAPE Complexo Industrial Portuario de Pernambuco

TL Trabalho Laborial

TC Trabalho de Campo

UFPE Universidade Federal Rural de Pernambuco

UFPB Universidade da Paraiba
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu da nossa inquietacdo quando, no inicio da nossa profissdo
docente lecionamos diversas disciplinas. Quando estudante universitaria de graduacdo em
Farmacia na UFPE, comecamos a trabalhar por necessidade financeira, para contribuir com
a manutencdo na despesa oriunda da universidade, optamos pela profissdo de professora
uma vez que detinhamos certo dominio em biologia.

Fui convidada a lecionar no ensino médio, passamos a ministrar as disciplinas de
matematica, biologia, fisica, quimica e literatura brasileira, na mesma escola com os
mesmos alunos. Isto na década de 80, quando a justificativa do sistema educacional
brasileiro, para esta disparidade entre formacédo e docéncia, apontava para a caréncia de
profissionais. Naquele momento, por nossa falta de conhecimento pedagdgico reflexivo da
fundamentacéo cientifica e préatica dos contetdos, para discutir o projeto politico pedagogico
para a sociedade e o compromisso social, ndo questionamos estarmos lecionando tantas
disciplinas diversas. Esse nosso sentimento eufdrico, sem muita reflexdo, vem de encontro
as afirmacdes de Névoa (1992), quando descreve a expectativa do professor no ingresso no
mercado de trabalho, entusiasmo do inicio da carreira com os alunos em sala de aula.
Todavia, o cotidiano, a pratica nos leva a diversas formas de reflexbes. Uma dela é a
autonomia profissional como aponta Domingo (2003).

Trés décadas depois, nossos colegas continuam reclamando por estarem
lecionando disciplinas que ndo correspondem a sua area de formacdo académica. As
reformas foram feitas, o debate foi postado, porém a pratica continua a mesma.

Aponta-se o0 professor como um agente de transformacdo, na perspectiva da
competéncia profissional, caminhar com os saberes profissionais, dialogando com os
saberes sociais com a pratica pedagogica e realizando pratica politica e social,
principalmente quando se trata da disciplina de Ciéncias Naturais. Para Freire (2009), o

professor ndo pode ser um simples agente de transmisséo do conhecimento.

“Assim ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os contelidos de minha disciplina; ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos.” (Freire, 2009,p.103)

E no exercicio profissional e na reflexo critica sobre esse exercicio cotidiano que
cada um constréi a competéncia e o desenvolvimento profissional.

Diante disto, sdo levantadas nesta investigagao, problematicas sobre o exercicio do
magistério na area das ciéncias naturais, a importancia da formacao, referente 4 falta de
profissionais na area do conhecimento académico e a legislacdo vigente. O estudo das

ciéncias naturais, por si sO, ajuda a compreender casos especificos sem cair em pura

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 14



Maria Santos — Professores Nao Habilitados para o Ensino das Ciéncias Naturais e suas Consequéncias:
Teorias e Praticas

discriminacdo monografica, como por exemplo, as praticas e estratégias aplicadas, além das
trajetdrias seguidas dentro da propria escola para o sucesso das aulas de Ciéncias naturais.
Considerando contudo, a dificuldade de encontrar profissionais na area especifica,
principalmente as de maior caréncia de profissionais habilitados, especificamente no ensino
das ciéncias naturais.

Diante do exposto, a questdo de partida que norteia esta investigacdo € saber qual
a concepcéo dos professores de Ciéncias Naturais, da rede publica estadual de Caruaru/PE,
por estarem lecionando disciplinas que ndo sao da sua area de formacgdo académica, assim
como também a concepcao do staff administrativo da Secretaria de Educacédo diante deste
fato?

Nesse contexto temos nocdo da importancia da formacdo e buscamos

compreender o texto de Therrier e Souza (2000, p.126):

“A compreensdo da intencionalidade docente sob o dngulo das premissas ou dos
saberes que dao suporte as suas decisdes de acdo em sala de aula constitui um
elemento essencial dos processos de formagéo inicial e continuada do professor e
de identidade da cultura docente em agao.”

A formacdo académica € a base de sustentacdo para o exercicio da profissao,
porém temos Santiago (2006), quando traz uma discussao, muito pertinente no processo da
Educacgédo de modo geral, que além da formacéo, € indispensével o profissional ter afinidade
com as pessoas.

A luta por uma sociedade melhor passa pelo papel da escola que queremos.
Segundo Vasconcelos (2002), é necessaria uma formacdo comprometida com o seu papel
social e transformador, para que as mudancas possam acontecer para melhorar a qualidade
de vida das pessoas e da natureza, em primeiro lugar da natureza para que possamos viver
melhor.

Ainda 0 mesmo autor aponta que, existem diferentes formas de se organizar o
processo de construgdo do conhecimento em sala de aula. Estas diferentes formas,
implicitas ou explicitamente, justificam-se a partir de diferentes concepg¢des sobre processo
de conhecer que, por sua vez, sdo decorrentes de determinada visdo de homem e de
mundo. Visao esta que deve nortear o trabalho do professor de Ciéncias Naturais.

Sendo coerente com este pensamento, afirma Dubar (1997, p.47). “O processo
formativo é essencial na construcdo da identidade, facilitando a relagéo entre o trabalho e a
carreira”. Portanto, a sociedade mudou, ela tornou-se mais exigente, sociedade mais
consciente do seu papel social e reivindicando os seus direitos sociais e nos professores
temos responsabilidades nesta mudanca.

Portanto, a formacédo profissional, ndo passa apenas pela formacgé&o inicial, ela é

importante para o aprofundamento do conhecimento cientifico sistematizado, porém ela
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requer ampliacdo do conhecimento e a formacgdo continuada é uma proposta para
aprofundamento da aprendizagem. Segundo Gil-Pérez e Carvalho (2011, p.72): “Uma
formacédo correta orienta na formacao do professor de uma determinada area ou disciplina,
exige transformar a correspondente didatica especifica no nucleo articulador da referida
formacao”.

Assim sendo, a formacdo continuada da condi¢c6es do professor nédo ficar alheio a
realidade profissional nos dias atuais. Na concepcdo de Guimardes (2004), os saberes
necessitam serem identificados de modo organizado para facilitar o trabalho docente, para
as transformacdes sociais.

Nesta linha Gil-Pérez e Carvalho (2011) concluem que € de fundamental
importancia identificar as necessidades de cada aluno e atuar com todos ao mesmo tempo;
refletir sobre as hipéteses que os alunos elaboram e, consequentemente, o que sabem e o
que ndo sabem sobre o ensino/aprendizagem de Ciéncias Naturais. Nesta 6tica da pratica
da docéncia, trabalhando com representacdes do ser professor, Dotta (2006, p.67) afirma:
“ser professor é gostar do que faz, ter prazer e satisfacdo sem desconsiderar as
dificuldades.”

A academia tem-se posicionado da necessidade de se observar as mudangas no
campo educacional, a globalizacdo e os avancgos tecnologicos. Da mesma forma, o0s
saberes docentes precisam contemplar a vida cotidiana do aluno, criando, inovando e se
adaptando as mudangas. Para acompanhar o mecanismo dessas mudancgas, o docente
necessita estd em formacao continuada e de forma sistematizada. (Amaral, 2012)

Na profissdo de docente, Dubar (2006) traz a discursdo quanto a importancia da
forma de relacionamento no campo de trabalho do professor. Sendo importante para ele se
sentir bem, para que possa identificar as necessidades de cada aluno, refletir sobre as
hip6teses dos educandos alunos elaboram e, consequentemente, o que sabem e o que néo
sabem sobre 0 ensino/aprendizagem de Ciéncias Naturais. Neste contexto temos: a
identificacdo profissional, a formacado, para saber e conhecer bem os tipos de intervencéo
didatica que devem ser utilizadas para ajudar os alunos a percorrerem, cOom sSucesso, 0S
caminhos da aprendizagem.

“

Segundo Domingo (2003, p.51), referindo-se a autonomia docente: “ a classe
docente s6 pode assumir 0 seu compromisso moral numa expectativa de autonomia e nao
de obediéncia, porque ndo é possivel resolver os conflitos e dilemas sendo a partir da
assuncao autbnoma dos mesmos”.

Temos a formacéo profissional como uma referéncia para o acesso a formagéo de
acordo com a LDB (1996), ndo podemos deixar de cobrar responsabilidades do poder

publico, ndo investe na formacdo gratuita para todos os que estdo envolvidos no quadro
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pedagogicos, os educadores recorrem as instituicdes privadas para buscar qualificacdo e
formacédo continuadas, de forma, que na maioria das vezes séo fabricas de fazer diplomas.

Silva (2012) descreve que o processo democratico da escola passa por mudancas
desde a formacdo dos professores, nos curriculos nas matérias didaticos, no calendario
escolar, pela gestdo democratica, para a construcdo de uma escola cidada e popular. Na
pratica os caminhos percorridos pelas escolas da rede publica de ensino no Brasil sédo
mesclados por professores que completam a sua carga horaria mensal e anual com uma
diversidade curricular que nem sempre condizem com a expectativa para qual se preparam
ou se graduaram. Por essa razao, as determina¢es formacdo docente em evidéncia.

As categorias eleitas para o desenvolvimento deste trabalho s&o: identidade,
formagéo docente, legislacéo.

Este trabalho foi estruturado em quatro capitulos e as consideracgdes finais.

No primeiro capitulo “ A Formacgéo do professor em relagcéo a legislagéo brasileira
em vigor” trabalha-se a identidade e formacdo do professor em relacdo a legislacéo
brasileira vigente, tomando como base a Lei de Diretrizes e Bases N° 9394/96 e os
Parametros Curriculares Nacionais. Ainda neste capitulo é apontado a relevancia do
trabalho docente com base nos Parametros Curriculares Nacionais que aponta o “Ensino
Ciéncias como sinénimo da discricdo de seu instrumento tedrico ou experimental, divorciado
da reflex@o sobre o significado ético dos contetidos desenvolvidos no interior das Ciéncias e
suas relagdées com o mundo do trabalho.” (MEC, 1997, p.22).

No segundo capitulo “Formacg&o dos Docentes em Ciéncias Naturais”, aborda-se
sobre a formagdo dos docentes em Ciéncias Naturais e o trabalho docente em relagdo a
autonomia escolar. Trabalha-se os percentuais de professores portadores e ndo portadores
de diplomas por regido e sobre a importancia das substancialidades dos contetidos para o
aprimoramento do ensino das Ciéncias Naturais.

No terceiro capitulo “Caminho Metodolégico”, expusemos a metodologia utilizada, o
tipo de pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, instrumentos de coleta de dados, procedimentos
da investigacao e a andlise dos dados coletados.

No quarto capitulo “Apresentacao e Discussao dos resultados obtidos na analise
guantitativa e qualitativa, temos a discusséo e apresentacéo dos resultados.

Por fim, tém-se as consideracfes finais, onde estdo confrontados os obijetivos
propostos neste trabalho e os resultados da investigagéao.

Apresentamos as conclusbes a que chegamos, e principalmente, sobre as
perspectivas deixadas na pesquisa que foram realizadas tanto através dos teéricos como

nas entrevistas e dialogos efetuados.
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CAPITULO I
A FORMACAO DO PROFESSOR EM RELACAO A LEGISLACAO

BRASILEIRA EM VIGOR
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Antes de compreender a conjuntura geral da legislacdo brasileira em relacdo ao
exercicio do magistério, se faz necessaria uma analise do papel da identidade do docente
na evolucdo socio cultural do mundo moderno, sobretudo, a partir do momento em que a
escola passou a exercer um papel mediador e transformador na formacdo humana e
intelectual das sociedades contemporaneas e ligadas aos novos modelos de sistemas de
ensino no mundo ocidental.

No Brasil a identidade profissional do docente pode ser caracterizada como a
construcdo de representacdo humana cujo trabalho realizado dentro da educacao faz dos
seus trabalhadores um exemplo de dedicacéo, ao sentir e agir através da escola, formando
assim, grande parte da sua cidadania. (Dubar, 2006).

Entender a composicao da identidade do docente revela uma dimensé&o sociolégica,
psicologia, histérica e antropoldgica da evolugdo da sociedade a partir do nascimento dos
individuos, da sua formacdo familiar e social e do seu ingresso no espaco escolar. A
identidade profissional baseada numa reflexdo critica que busque o fortalecimento da
autonomia profissional. Reforcando esse pensamento, ha estudos cientificos nos quais os
docentes, de maneira geral, encontram dificuldades relacionadas a precarizagéo do ensino e
na descaracterizacdo de sua identidade profissional. Entre esses estudos, Amorim
(2010,p.14) destaca que “a profissdo docente, envolta com a precarizagdo do ensino, sofre
com o desprestigio da profissdo, que ocasiona dificuldade no processo de construgdo
identitaria”.

Por outro lado, a profissdo docente é marcada pela experiéncia universal que se
repete com as inovagdes dos sistemas educacionais, revelando as sociedades organizadas
pelos modelos estatais da modernidade e aquelas que também estdo inseridas na
interferéncia da escola, na vida e no processo de formagéo dos diversos segmentos sociais.

Assim, seguindo o0 pensamento critico, a construcao da identidade do docente deve
superar a visdo torpe que envolve o docente e interpde-se na agdo pedagodgica e nos tragos
psicossociais que definem a identidade de uma determinada cultura dos professores de
base. Nesse caso, somente uma cultura colaborativa entre escola, universidade e
comunidade, que respeite os instrumentos didaticos usados pelos docentes na prética
escolastica, podera promover uma boa gestdo dos problemas apresentados na sociedade e
gue sao manifestados através dos comportamentos e atitudes dos alunos. (N6voa, 1995)

Tratar do exercicio do magistério e do amparo legislativo destinado aos
profissionais da educacao é, sem divida, um assunto bastante discutido na atual conjuntura
do ensino e da cultura escolar brasileira. Em outras palavras, lembrando o pensamento de

Dubar (2006), esses profissionais devem ser reflexivos e defenderem os seus direitos e
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espacos especificos de atuacdo, levando-se em consideracdo a sua formacdo docente
especifica que esta contida na habilitacdo da graduacéo e/ou pés-graduacao.

O exercicio do magistério precisa ser condizente com a imagem responsavel e
compromissada do professor. Para isso, sua atuacdo deverda identificar um profissional que
reflita confianca, capacidade e seguranca diante dos alunos. Assim sendo, sua identidade
sera revelada dentro de um padrdo negativo ou positivo, conforme for a sua atuacao
cotidiana frente ao espac¢o onde atua.

Na viséo inovadora de Silva (2004), a imagem do professor, ao longo de década,
era oficialmente a de alguém de confianga, responsavel e construtor da sociedade
democratica do futuro. A nova identidade do profissional da educacéo, para esse tedrico, € a
de um “ser social” baseada em atitudes de trabalho, ficando a cargo de sua carga horaria
produzir no dia-a-dia o melhor sistema educativo a que se presta como mediador social de
novos conhecimentos e formador de novos cidad&os.

A legislacdo que ampara a profissdo docente esta sintonizada com a propria
organizacéo da instituicdo escolar, expor essa razao o papel desempenhado pelo professor
na sua area especifica de atuacao, seja dentro ou fora da sala de aula, seja na docéncia, no
trabalho pedagdgico, na administracdo ou gestao escolar é norteado pelo consenso de
liderancga, autoridade, gestéo, legitimidade e hierarquia, que sd&o componentes presentes na
esfera ou campo geral da educagcdo com seus sistemas legislativos nacionais, estaduais,
municipais ou apenas locais.

Os estudos de Silva (2004) atentam para certos aspectos referentes a organizagéo
escolar, conforme aqueles que aparecem citados no paragrafo anterior, que afetam, de um
lado, a estabilidade dos professores e, de outro, o0 desempenho dos alunos. Estas reflexdes,
que estdo contidas desde a lideranga até a hierarquia escolar, vém contribuir para o debate
da maioria dos paises acerca dos elementos que definem o clima escolar para os envolvidos
nesse processo.

Para Silva (2004), conhecer as concepcbes de autoridade e hierarquia que
fundamentam a pratica de uma escola sera essencial para compreender as formas de
participacdo compartilhada que se engendram no espago escolar.

O campo do conhecimento estratificado nos principios legais vem sendo
desenvolvido no Brasil dentro de uma estrutura inovadora e que valorize o exercicio do
magistério, sobretudo, desde a promulgacdo da atual Constituicdo Federal de 1988, que
caracteriza o profissional da educagdo como um mediador e formador de novos cidadaos.

Para compreender como os caminhos do trabalho docente devem ser trilhados
nesse novo tempo onde a insercdo das novas politicas publicas esta presentes no processo

mundial da formacao intelectual e humana se faz necessario uma reflexdo dos principios
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gque norteiam o fazer pedagogico e que aparecem fortemente descritos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBN com a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e dos
Parametros Curriculares Nacionais de 1997.

Os referidos mecanismos que legalizam toda estrutura curricular do pais
correspondem a toda e qualquer referéncia do universo escolar dentro do qual estédo
incorporadas todas as instituicdes de ensino e preparacdo de profissionais da Educacéo
Brasileira.

Para avancar na investigacao dos fatores que definem as bases curriculares do
exercicio do magistério no Brasil, é preciso rever 0s avangos e retrocessos pelos quais vem
passando escolas, professores e comunidade escolar em geral, principalmente, nas trés
dltimas décadas, quando a politica administracdo nacional tornou-se inovadora frente aos
avancos técnicos e cientificos das novas geracfes que definem ou identificam o chamado
mundo contemporaneo da globalizag&o informatizada.

Ndo se pode negar que numa época como a que vivemos, conforme destaca
Abramovay (2004), quando as mais diversas formas de violéncia insistem em se tornar um
imperativo do dia-a-dia, seria extremamente facil sucumbir ao conformismo e tornar o
exercicio do magistério numa acdo meramente formal de cumprir coma a tarefa de ensinar
ou simular um compromisso com a educacao escolar, sem que para iSso, N0s importemos
com a realidade critica e reflexiva dos cursos de formagdo do magistério dos quais séo
oriundos os profissionais da educacao brasileira e que muitas vezes estdo exercendo uma
carga horaria mesclada de componentes curriculares distantes de sua formagé&o real ou

especifica.

1.1. FORMACAO DOCENTE VERSUS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

A legislacdo nacional no tocante ao exercicio do magistério encontra referencial
central na promulgacao da Lei n® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que corresponde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que incorporou as experiéncias e
licbes aprendidas ao longo desses anos.

De tal modo, reza o texto da referida lei, a flexibilidade, isto &, o regime de
cooperagdo entre os estados da federacdo e a autonomia das instituicbes escolares.
Portanto, a nova LDBEN consolidou e tornou norma uma profunda re-significacdo do
processo de ensinar e aprender, prescrevendo um modelo curricular no qual os contetdos
de ensino deixam de ter importancia por si s6 e sdo compreendidos como veiculos para

construir aprendizagem e compor competéncias nos alunos.
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Ainda conforme Brzezinski (2008), as determinacdes da Lei n°® 9.394/96, os

profissionais da educacédo estao legalmente amparados nos Artigos 61 e 62 que propdem:

“Art. 61 — A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando (...).

Art. 62— A formacdo de docentes para atuar na educagédo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagao para o exercicio do
magistério na educagdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (...).” (Lei
9.394/96- LDBEN)

Como se pode observar, os artigos acima referem-se aos profissionais da educacdo
contemplados em sua formacao superior e que, ao se licenciarem, passam a ter direito e
oportunidade de ingressarem no ensino publico, desde que atendam aos requisitos e
exigéncias da legislacdo e selecao por meio de concurso publico ou contratos temporarios,
conforme as necessidades existentes.

O profissional da educacéo ou docente €, sem dlvida, peca-chave para um sistema
comprometido com a qualidade do processo educativo. Como tal, necessita de uma
formagéo adequada e de incentivos que indiquem sua valorizagdo. Ou seja, alguns aspectos
precisam ser cuidados pelos 6rgdos estatais ou privativos que iriam permear o ingresso dos
docentes.

No caso da rede publica de ensino, o ingresso na carreira docente ocorrera,
segundo a legislagéo nacional, por concurso publico, tanto de avaliagbes escritas como da
pontuagdo, em seguida, pelo acréscimo dos titulos inerentes a cada novo docente. Na
sequéncia da carreira, as determinagdes existentes no plano de cargos e carreiras seréo
especificadas por cada realidade na qual esteja inserido o referido docente e pelo amparo
da LDBEN em vigor, representando assim a esséncia geral da regulamentacdo nacional.

Neste sentido, para implementacéo da LDBEN, os 6rgdos educacionais em todo o
pais estdo desenvolvendo um esforco de regulamentacdo e aplicacdo pratica do novo
paradigma curricular. No Conselho Nacional de Educacao, por exemplo, foram planejadas,
de acordo com o mandato legal desse colegiado, as diretrizes curriculares nacionais para a
educacao basica (Brasil,1999). Por serem normativas, as diretrizes sdo de carater geral:
destacam as competéncias que se quer formar nos alunos, entretanto, deixam ampla
margem de liberdade para que os sistemas de ensino adotem suas iniciativas de
aplicabilidade.

Portanto, tais diretrizes voltadas ao ensino de ciéncias naturais zelam pela boa
formacado profissional em intercessdo com a sociedade da informacdo, permitindo uma

maior compreensdo sobre o mundo atual.
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“E de fundamental importancia no processo de aprendizagem escolar que ela seja
uma experiéncia intelectualmente estimulante e socialmente relevante, é
indispenséavel a presenca de professores com boa formagao profissional e dominio
dos conhecimentos que devem buscar meios de ensinar para fazé-lo com eficacia.
Temos no sistema brasileiro de formacdo de professores de ciéncias, sendo
apontando sua inadequagdo para colocar em pratica o paradigma curricular
requerido pela sociedade da informacé&o e prescrito pela LDB; sugerindo caminhos
e estratégias para a construcdo do conhecimento acerca das ciéncias naturais que
possibilite uma ampla concepcdo do mundo moderno” (Brasil, PCN, Ciéncias,
1999 p.25).

De acordo com esta orientacdo, se implementada para atingir suas consequéncias
mais significativas, o0s PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais) mudam
consideravelmente o ensino basico brasileiro. Para gerencia-la de modo eficiente, todos os
envolvidos precisam construir um olhar de longo prazo e priorizar metas, definir
efetivamente conteldos ou disciplinas especificas.

Assim, o planejamento de um curriculo nacional - os parametros curriculares do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, além de referenciais curriculares para educacédo
infantil, educacdo indigena e educacdo de jovens e adultos, tém propésito de
recomendacao, apelo ao MEC, aos sistemas publicos de ensino e pelas escolas
particulares. Temos Ferreira (2007) que destaca as 12 Diretrizes e Curriculares Nacionais
para a formacao de professores da Educacéo Basica:

“01. Sdlida formacao tedrica nos conteldos e especifico a serem ensinados na
Educacao Basica, bem como nos conteldos especificamente pedagdgicos;

02. Ampla formacéo cultural;

03. Atividade docente como foco formativo

04. Contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso, integrando
a teoria a pratica pedagogica;

05. Pesquisa como principio formativo;

06. Dominio de novas tecnologias de comunicacdo e capacidade para integra-las
a pratica do magistério.

07. Analise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia

08. Inclusdo das questfes relativas a educacdo dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formagéo

09. Trabalho coletivo interdisciplinar

10. Vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democréatica do ensino;

11. Desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério;

12. Conhecimento e aplicacdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacao basica” (Lima apud Ferreira, 2012, p. 37-38

Sendo assim, as instituicbes de formag¢do docente procuram seguir de maneira
apropriada o perfil de profissionais adaptados a essa tarefa. Portanto, para que os sistemas
de ensino e as escolas possam desenvolver esse trabalho incorporado no que ensinar e
como ensinar, é indispensavel no minimo, de acordo com a legislagdo educacional vigente,
o dominio sobre o contetdo.

Como construir a aprendizagem de conteddos que ndao domina a formulacdo de

significados que ndo compreende? Por conseguinte, € fundamental que o professor de
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ciéncias naturais que se prepara para lecionar na educacao basica mostre que absolveu ou
busque ocasido de desenvolver, de modo concreto, objetivo e efetivo as competéncias
exigidas para o exercicio do magistério na educacao basica, de acordo com os artigos 22,
27, 32, 35 e 36 da LDB e nas diretrizes curriculares nacionais da educacao basica.

Contraditoriamente, na maioria das vezes o professor € jogado em sala de aula
onde é obrigado a aprender na préatica do cotidiano, sem um minimo de conhecimento
cientifico e de planejamento pedagdgico, para suprir a deficiéncia de profissionais
habilitados, as geréncias regionais sao responsaveis pela autorizacdo destes profissionais.
O que chama a nossa atengcdo € que em pleno século XXI, ainda o ensino das ciéncias
naturais, além de terem formacéo inadequada para o trabalho docente no processo-ensino
aprendizagem, dos saberes de ciéncia e de sua pratica pedagdgica, diante do contexto da
atualidade, levando a uma fragmentacdo dos saberes cientificos, para atender as
necessidades da evolucdo das ciéncias nas descobertas cientificas e as exigéncias do
mercado de trabalho diante das novas perspectivas de desenvolvimento da sociedade atual
(LDBEN, 1996).

Entretanto, no discurso da LDBEN (Lei n°9394/96), professores de ciéncias do
ensino médio s6 podem ensinar se tiverem graduacao na area. Esta é uma das exigéncias
no ingresso da carreira, que ndo encontra correspondéncia na convocagao dos professores
para o exercicio docente. Neste sentido, trabalhando com decis6es do Estado frente a
educacado, encontramos em NoOvoa uma referéncia a Adolfo Lima, acerca da ingeréncia do

poder politico no cotidiano escolar:

“O poder politico €, por definicdo, incompetente para exercer a funcdo educadora
e tratar de assuntos doutra técnica que nao seja a da politica. [...] Um
recrutamento de professores sé pode ser feito por quem conhecga perfeitamente as
necessidades do ensino. O recrutamento “de técnicos s6 pode ser
conscientemente feito pelos seus iguais.” (Lima apud No6voa, 1995, p.17)

Sendo assim, devido a falta de profissionais nas disciplinas de ciéncias naturais
(matematica, fisica, quimica e biologia), outros profissionais da educacédo sdo deslocados
para complementacdo da carga horaria. De acordo com as normas oficiais da educagéo
nacional, para que as ciéncias naturais sejam devidamente ensinadas no ensino médio, seja
publico ou privado, é de fundamental importancia o dominio de conteldo na éarea de
atuacéo.

Seguindo o que rege a atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o) no seu
Art. 36°, 8§ 1°, 1 (1996, p.29-20) & necessario que “ (...) ao final do ensino médio o educando
demonstre. | - Dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producéo
moderna”. Recorrendo ao artigo 61 (8 unico e os incisos | e Il) da Lei n°® 9.394/96da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que institui a valorizagcdo e a

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo 24



Maria Santos — Professores Nao Habilitados para o Ensino das Ciéncias Naturais e suas Consequéncias:
Teorias e Praticas

capacitacdo dos docentes, buscando a formacdo profissional académica na area de

atuacao, encontramos:

“Paragrafo Unico. A formacao dos profissionais da educacgéo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacao basica, terd como fundamentos:

I- a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il- a associacdo entre teoria e pratica, mediante estagios supervisionados e
capacitacao em servico;

Ill- o aproveitamento da formac&do experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.” (LDB Lei n°® 12.014, p. 2009).

A legislacdo brasileira contida tanto na atual LDBEN de 1996 e suas posteriores
alteracBes nos anos subsequentes em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais de 1997, garantem o amparo oficial do docente em qualquer area de sua atuagéo
como profissional da educacdo, mesmo para aqueles que por razbes adversas a sua
graduacgédo sdo acrescidos numa carga horéaria mista de componentes curriculares diferentes
da sua especificidade ou licenciatura real.

Na reforma educacional as regras estdo estabelecidas na Lei, porém na pratica ha
morosidade no cumprimento da mesma. Dentro do contexto de reforma temos Teodoro

(2004), quanto as reformas educacionais:

“Assim como a histéria das reformas da escola publica ndo pode ser considerada
como uma inelutadvel evolucdo com vista ao progresso, também os ciclos das
reformas educacionais tém de ser inseridos numa interac¢éo de longo termo entre
tendéncias da instituicdo escolar, processos de transi¢cdo na sociedade e discurso
politico.” (Teodoro,2004,p.13)

Tal morosidade da-se pela resisténcia do préprio sistema educacional em rigor das
leis, caso seja para beneficiar o educando. Ha de se considerar a a¢do dos profissionais que
lidam com a politica no nivel local, indicando a necessidade da articulacéo destes contextos
na analise das politicas educacionais. Essa trajetoria demonstra-nos as formas pelas quais
as politicas evoluem e se modificam e decaem ao longo do tempo e do espago, assim como
as suas incoeréncias (Ball, 2006).

Segundo Ferraz (2011), a adocdo desta abordagem deve-se, sobretudo pela
andlise se voltar ndo para os paradigmas deterministas, mas para uma analise dos
processos que olham as politicas publicas educacionais e a acao direta dos profissionais da
educacao em nivel de sala de aula.

Logo, este referencial configura-se como dinamico, rejeitando a rigidez dos
“‘modelos de politica educacional que separam as fases de formulagdo e implementagéo,
porque eles ignoram as disputas e os embates sobre a politica” (Mainardes, 2006). Neste
contexto, as politicas sdo acdes que garantem a conexdo com o universo cultural e

simbolico.
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1.2. ALDB E A ESTRUTURA DE ENSINO

Com a aprovacao da Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1996 a chamada Lei Darcy Ribeiro, a histéria da
educacao brasileira entrou num processo de transicdo tido como significativo, além de
incorporar as experiéncias e licbes aprendidas ao longo dos ultimos anos na histéria da
Educacdo brasileira. (MELLO, 2000).

Um ponto de destaque na LDB é a flexibilidade onde os entes da federacgéo
trabalham em regime de colaboracdo reciproca e a proposta de autonomia dos entes
escolares (Mello, 2000, p. 98). O artigo 8° preconiza que deve haver um regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e cada um
organizar seu sistema de ensino, embora o paragrafo Gnico do artigo 11° que trata da
responsabilidade dos Municipios com a educacao infantil em creches e pré-escolas, e o
ensino fundamental, garante ao governo municipal compor com o Estado um sistema unico
de educacdo bésica ou integrar o sistema estadual de ensino. O artigo 10 trata da
responsabilidade dos Estados com a Educacdo Basica, sendo de sua responsabilidade a
oferta do Ensino Médio.

O quadro 1 apresenta os niveis e modalidades da educacgé&o brasileira, a partir dos
artigos 21, 37, 39, 44, 58 e 78 da LDB.

Quadro 1. Niveis e modalidades da educacdo brasileira

Educacgéo Superior

Pés-graduacao Programas Doutorado
Mestrado
Especializa¢éo
Cursos Aperfeicoamento
Outros
Cursos sequenciais Por campos do saber
Extenséo Requisitos fixados pelas instituices de ensino

Educacdo Béasica

Outra modalidade:
Ensino Médio Minimo de 3 anos Educacéo de Jovens e
Adultos
Ensino Fundamental Minimo de 8 anos
Educacéo Infantil Pré-Escolas 4 a 6 anos
Creches 0 a 3 anos

Outras Modalidades de Educag&o Escolar

Para alunos portadores de necessidades especiais

Educacéo Especial ; ;
& P Preferencialmente na rede regular de ensino

Em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de

Educacéo Profissional - )
educacao continuada

Educacéo Escolar para os Povos Indigenas: bilingue e intercultural

Fonte: Carvalho (2009)

O Plano Nacional de Educacgédo (PNE) 2011-2020, o plano decenal atualmente em

vigor, foi elaborado a partir da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) realizada em
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2010, em Brasilia, sendo “amplo movimento envolvendo a sociedade politica e diversos
setores da sociedade civil vinculados a educacdo” (Oliveira et al, 2011, p 1) apds
conferéncias municipais, regionais e estaduais quando foram ouvidos professores e outros
profissionais da educacédo, estudantes, pais, gestores, pesquisadores, diversos sujeitos e
segmentos organizados em torno da Educacéo.

Todavia, segundo Oliveira (2001), o Projeto de Lei (PL n. 8.035) enviado pelo
Governo Federal ao Congresso Nacional e aprovado em outubro de 2012, néo refletiu o
conjunto das decisbes da CONAE em 2010. O PNE (2001) conta com dez diretrizes
objetivas e 20 metas, como alfabetizar todas as criancas até os 08 anos de idade,
universalizar o acesso ao ensino e atingir médias nacionais para o Indice de

Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDBE), conforme apresentado no quadro 2:

Quadro 2. Médias Nacionais propostas pelo IDEB

IDEB 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino fundamental 4.6 4.9 5.2 55 5,7 6,0
Anos finais do ensino fundamental 3,9 4,4 4,7 5,0 5,2 55
Ensino Médio 3,7 3,9 4,3 4,7 5,0 52

Fonte: Pernambuco (2012, p. 18)

Para as metas serem atingidas, perpassa pela questédo do financiamento do ensino
publico. Pela Constituicdo Federal de 1988 (artigo 12) a Unido deve aplicar, no minimo, 18%
para Educacdo, enquanto os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem destinar
25% de suas receitas (impostos e transferéncias).

“Entender o sistema de financiamento da educacao publica no Brasil é uma tarefa
complexa, devido as condi¢cdes materiais em que o financiamento se efetiva no
pais, envolvendo os diferentes entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios) e a esfera privada” (Pernambuco, 2012, p. 19-20).

Em termos de financiamento por parte da esfera privada esta o salario-educacéo,
uma contribui¢cdo social das empresas que destinam 2,5% do total das remuneragfes pagas
ou creditadas a qualquer titulo, no més, aos empregados, prevista no artigo 212, paragrafo
59, da Constituicdo Federal; porém esse recurso ndo é computado nos percentuais
vinculados constitucionalmente a Educacao.

Do montante que financia o sistema de ensino publico no Brasil, é destinada ao
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Béasica (FUNDEB) o qual fornece os
recursos para todas as etapas da Educacdo Basica. JA o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educacao (FNDE), uma autarquia ligada ao Ministério da Educacao,
capta recursos para financiar projetos com foco na melhoria da qualidade de ensino.

No caso especifico de Pernambuco, a transferéncia de recursos publicos para a
escola acontece de forma centralizada (a Secretaria Estadual de Educacdo administra a

aplicagdo dos recursos); e descentralizada (a escola recebe verbas do Programa Dinheiro
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Direto na Escola — PDDE). As instituicdes brasileiras de ensino contam com instrumentos de
avaliacdo considerados hoje uma dos mais abrangentes e eficientes do mundo. Isto €, a
politica de avaliacdo engloba diferentes programas, tais como o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb, o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, o
Exame Nacional de Cursos — ENC, conhecido como Provao e, posteriormente, substituido
pelo Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior — Enade, o Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos — Enceja, o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Superior — Sinaes, a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica —
Ideb. Em conjunto, estes sistemas, ao lado da Avaliagdo da P6s-Graduacdo da Capes — o
mais antigo sistema de avaliagdo do pais no setor educagdo —, configuram um macro
sistema de avaliacdo da qualidade da educacéo brasileira. (Castro, 2009)

Paralelamente ao processo de avaliagdo da qualidade do ensino no Brasil,
Pernambuco criou no ano de 2000, o seu préprio aparelho de avaliagdo: o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo de Pernambuco (Saepe). Apés o segundo exame em 2005, foi
realizado um SAEPE em 2008 e desde entdo a prova passou a ser anual e seu resultado
serve para fornecer orientagbes para o planejamento das escolas. Participam do SAEPE
alunos do 3°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio com provas de
Lingua Portuguesa e Matematica (Pernambuco, 2012, p. 35).

Pernambuco adotou, desde 2007, o modelo de gestdo publica baseado em
resultados, inclusive nas escolas “ tomando como matriz a implementacéo de politicas de
accountability, ou seja, responsabilizacao pela Educagao” (Pernambuco, 2012, p. 6). Nesse
sentido, aumentou a responsabilidade de todos os educadores com os conteldos aplicados
em sala de aula e com sua pratica pedagdgica, pois todos os professores acabam

responsaveis pelos resultados das avaliagdes dos educandos.

1.3. O CURRICULO E PRATICA DE ENSINO.

Ndo ha como desvincular curriculo e pratica de ensino e, por isso, desde a
promulgacédo da LDB em 1996, as discussdes em torno de um novo paradigma para as duas
tematicas sdo constantes e sempre com 0 objetivo principal dar ao processo de ensino-
aprendizagem novos significados para a vida do educando.

Segundo Mello (2000, p. 98) o re-significado do processo de ensinar e aprender
consolidado pela LDB de 1996, indicando: “um paradigma curricular no qual os conteudos
de ensino deixam de ter importancia por si s6 e sdo compreendidos como veiculos para

construir aprendizagem e compor competéncias nos alunos”.
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A implantacdo dos sistemas nacionais de avaliacdo, a exemplo do ENEM (Exame
Nacional de Ensino Médio), ja despertam para a necessidade de se repensar o curriculo e a
pratica pedagogica, integrando diversos conteddos em regime de colaboracdo e
complementacéo. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2005)

Assim o professor em sintonia com as novas necessidades do educando busca
trabalhar a sua pratica pedagogica trabalhando os contetdos do curriculo de maneira mais
significante para o estudante. Nesse sentido ganhou forca o debate em torno do curriculo
escolar e a critica sugerindo o enxugamento dos conteudos, sendo este Ultimo considerado
uma exigéncia do modo de producéo capitalista (Minto, 2008, p. 8).

Ainda no que se refere a reducdo do curriculo, destacam a necessidade de a
organizacao curricular ser organizada por meio de competéncias e habilidades para que o
conhecimento ao saber-fazer tenha uma dimensdo cognitiva repleta de sentido (Lopes &
Lépes, 2010).

Ainda de acordo com os autores, na busca de sentidos e significados para o
conhecimento construido na escola, em meio a multiplos contextos em constantes
transformacdes, ocorre a circularidade da politica educacional globalizada que permeia as
sociedades ocidentais.

Para a implementacdo da LDB, os 0rgdos educacionais em todo o pais estdo
desenvolvendo um esforco de regulamentacdo e aplicagdo pratica do novo paradigma
curricular. No Conselho Nacional de Educacéo, por exemplo, foram planejadas, de acordo
com o mandato legal desse colegiado, as diretrizes curriculares nacionais para a educagéo
basica. Por serem normativas, as diretrizes sdo de carater geral: destacam as competéncias
que se quer formar nos alunos, entretanto, deixam ampla margem de liberdade para que os
sistemas de ensino adotem suas iniciativas de aplicabilidade (Mello, 2000).

Portanto, tais diretrizes voltadas ao ensino de ciéncias naturais, zela pela boa
formacgao profissional em intercessdo com a sociedade da informagdo, permitindo uma

maior compreenséao sobre o mundo atual.

“E de fundamental importancia no processo de aprendizagem escolar ela seja uma
experiéncia intelectualmente estimulante e socialmente relevante, é indispenséavel
a presenca de professores com boa formacédo profissional e dominio dos
conhecimentos que devem buscar meios de ensinar para fazé-lo com eficacia.
Temos no sistema brasileiro de formacdo de professores de ciéncias sendo
apontada sua inadequacdo para colocar em pratica o paradigma curricular
requerido pela sociedade da informacé&o e prescrito pela LDB; sugerindo caminhos
e estratégias para a construcao do conhecimento acerca das ciéncias naturais que
possibilite uma ampla concep¢éo do mundo moderno.” (Brasil, 1999 p. 25).

De acordo com esta orientacdo, se implementados para atingir suas consequéncias

mais significativas, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais, 1999) mudam
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consideravelmente o ensino basico brasileiro. Para gerencid-lo de modo eficiente, todos os
envolvidos precisam construir um olhar de longo prazo e priorizar metas, definir
efetivamente conteldos ou disciplinas especificas.

Assim, o planejamento de um curriculo nacional - os parametros curriculares do
ensino fundamental e do ensino médio, além de referenciais curriculares para educacao
infantil, educacdo indigena e educacdo de jovens e adultos, tém proposito de
recomendacao, pelo MEC, aos sistemas publicos de ensino e pelas escolas particulares.

Sendo assim, as instituicdes de formacgao docente procuram o perfil de profissionais
adaptados a essa tarefa. Portanto, para que os sistemas de ensino e as escolas possam
desenvolver esse trabalho incorporado no que ensinar e como ensinar, € indispensavel, no
minimo, de acordo com a legislacdo educacional vigente, o dominio sobre o contetdo.

Como construir a aprendizagem de conteudos que ndo domina a formulacao de
significados que ndo compreende? Por conseguinte, € fundamental que o professor de
ciéncias naturais que se prepara para lecionar na educacao basica mostre que absorveu ou
busque ocasido de desenvolver, de modo concreto, objetivo e efetivo as competéncias
exigidas para o exercicio do magistério na educacao basica, de acordo com os artigos 22,
27, 32, 35 e 36 da LDB e nas diretrizes curriculares nacionais da educacéo basica.

Contraditoriamente, na maioria das vezes, o professor é jogado em sala de aula
onde é obrigado a aprender na prética do cotidiano, sem um minimo de conhecimento
cientifico e de planejamento pedagdgico, para suprir a deficiéncia de profissionais
habilitados, as geréncias regionais séo responsavel pela autorizacdo destes profissionais. O
que chama a nossa atencdo é que em pleno século XXI, ainda, o ensino das ciéncias
naturais, além de ter uma formagé&o inadequada para o trabalho docente no processo-ensino
aprendizagem, dos saberes de ciéncia e de sua pratica pedagdgica, diante do contexto da
atualidade, levando a uma fragmentacao dos saberes cientificos, por falta de dominio destes
professores de ciéncias naturais, para atender as necessidades da evolugdo das ciéncias
nas descobertas cientificas e para atender as exigéncias do mercado de trabalho diante das
novas perspectivas de desenvolvimento da sociedade atual (Mello, 2000).

Entretanto, no discurso da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, n°.
9394/96) professores de ciéncias do ensino médio, s6 pode ensinar se tiverem graduacgao
na éarea. Esta é uma das exigéncias no ingresso da carreira, que nao encontra
correspondéncia na convocacao dos professores para o exercicio docente. Neste sentido,
trabalhando com decisées do Estado frente a educacdo, encontramos em NOvoa uma

referéncia a Adolfo Lima (1995), acerca da ingeréncia do poder politico no cotidiano escolar:
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“O poder politico é, por definicdo, incompetente para exercer a funcao educadora
e tratar de assuntos doutra técnica que ndo seja a da politica. [...] Um
recrutamento de professores sé pode ser feito por quem conhecga perfeitamente as
necessidades do ensino. O recrutamento de técnicos sO pode ser
conscientemente feito pelos seus iguais” (Lima apud N6voa, 1995, p.17).

Sendo assim, devido a falta de profissionais nas disciplinas de ciéncias naturais
(matemaética, fisica, quimica e biologia), outros profissionais da educa¢édo sao deslocados
para complementacdo da carga horaria. De acordo com as normas oficiais da educacao
nacional, para que as ciéncias naturais sejam devidamente ensinadas no ensino médio, seja
publico ou privado, € de fundamental importancia o dominio de conteldo na area de
atuacgéao.

Seguindo o que rege a atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo) no seu
Art. 36°, § I°, 1 (1996, p.29-20) € necessario que “ ao final do ensino médio que o educando
demonstre. | - Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producéo
moderna”. Recorrendo ao artigo 61 da Lei n® 9.394/96 das Diretrizes da Educag&o Nacional
(LDBEN), que institui a valorizagdo e a capacitagdo dos docentes, buscando a formacgéo

profissional académica na area de atuacao, encontramos:

“Paragrafo Unico. A formacao dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividade, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como fundamentos:

I- a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il- a associagdo entre teoria e prética, mediante estagios supervisionados e
capacitacao em servico;

Ill- o aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.” (LDB, Lei n°® 12.014 /2009).

1.4. O TRABALHO DOCENTE EM RELACAO A AUTONOMIA ESCOLAR

Descrever o trabalho do professor em relacdo ao processo de democratizacdo da
escola como espaco de autonomia social e voltada para a integracdo dos segmentos
internos e externos que a compdem é refletir sobre a formagéo profissional Ihe conferida ao
docente brasileiro, conforme as discussdes da legislacdo e das inUmeras modalidades de
estudos, congressos que acompanham o desenvolvimento do ensino e da formacéo docente
no Brasil.

Para Gadotti (2010), o professor € um profissional do sentido e mediador do
conhecimento. Sozinho, contudo, ele ndo da conta de todas as tarefas da escola. E
necessaria a contribuicdo dos pais e dos profissionais ndo docentes na elaboracdo dos
orgdos colegiados da escola e, em especial, no Projeto Politico-Pedago6gico que juntos

dardo suporte significativo ao processo ou vida ativa da escola. E o professor que conhece o
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aluno e com ele convive diariamente, fazendo dessa relacdo interpessoal uma ponte com a
comunidade escolar externa.

Se o professor consegue atuar numa escola de convivéncia partilhada e auténoma,
0 seu trabalho de fato serd gratificante tanto na mediacdo de conhecimentos cientificos,
como na formacdo humana e reflexiva do aluno.

Ainda segundo Silva (2012), “autonomia nao significa uniformizacdo. A autonomia

admite a diferencga e, por isso, supde a parceria”. Logo,

“(...) se cria 0 novo colocando a igualdade na diferenca, essas sendo parceiras, a
escola ndo pode ficar isolada, devendo estar em constante intercambio com a
prépria comunidade escolar e com a sociedade. Porém, esta é a importancia de
lutar por uma escola autbnoma, por uma escola que projete uma sociedade livre e
equitativa, esta € a luta para dar um novo sentido a funcéo social da escola e do
educador que séo responsaveis para a construcdo dessa escola democrética e
autbnoma.” (Silva, 2012, p. 45)

Quando nés referimos em autonomia no ensino aprendizagem, temos Barroso
(1996), que afirma que o processo de ensino aprendizagem tem por finalidade a construgéo
da autonomia daqueles que integram a escola seja um exercicio diario, onde todos devem

ser conscientes dessa importancia. Acerca desse processo, expode o referido autor:

“A autonomia da escola pressupfe a autonomia dos seus atores. A autonomia da
escola ndo se constréi por decreto; pelo contrario, esta perspectiva retira sentido
a tentativa de encontrar, a partir das chamadas ‘escolas eficazes’, estruturas e
modalidades de gestdo que funcionem como padrdo da autonomia para todas as
escolas”. (Barroso, 1996, p. 186).

Nesta visdo, entende-se que fica de responsabilidade dos governos o repasse dos
recursos que sejam suficientes, dando assim toda a estrutura para o funcionamento com
gualidade as escolas. Neste contexto da democratizacdo da escola publica, é preciso ter
clara a papel do Governo, com as politicas educacionais para garantir a melhoria das
estruturas fisicas das escolas e também a qualidade de ensino, a autora ainda afirma que
esta autonomia s6 sera realmente eficaz e democratizada se houver a participacdo da
comunidade escolar. (Barroso,1996)

A autonomia da escola esté prevista na legislacdo e no referencial tedrico nacional
que afirma que as escolas terdo que construir sua identidade para gerir 0 ensino. Torna-se
necessario partir do discurso para a agdo. Em Educacgéo, um grande problema tem sido o
fato de a escola ndo apresentar 0s instrumentos, nem a autoridade necessarios para
resolver seus problemas perante a comunidade escolar, bem como fazer valer de forma
democratica sua autoridade com 0s meios cabiveis para realizar sua gestdo e crescer
coletivamente. (Barroso, 1996)

Para o citado autor, € necessério numa gestdo democratica que a autonomia

escolar consiga atuar em seu papel de mediadora e ndo manipuladora do poder escolar. A
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autonomia, portanto, ndo significa isolamento. Ela deve ser o ponto de partida para que a
escola possa fornecer a possibilidade de uma aprendizagem significativa, na qual gestores e
professores entendam os problemas do mundo que os rodeia e utilizem o conhecimento
para reencontrar solu¢des e achar caminhos sempre novos.

Essa possibilidade, na 6tica de Barroso (1996), ndo deve resultar, porém, em um
abandono da escola a sua sorte por parte da administracao federal, estadual ou municipal.
Pelo contrario, ha necessidade politica de reforco da autonomia das escolas, de modo a
criar condicdes para que seja construida em cada unidade escolar, de acordo com suas
especificidades locais, uma sintonia de acdes cujos executores sejam todos 0s que
compdem a comunidade escolar.

A autonomia da escola ndo constitui, portanto, um fim em si mesmo, mas um meio
de realizar, em melhores condi¢fes, a formacgéo dos jovens. A autonomia €, portanto, uma
construcdo social e politica, que se da pela interacdo dos diferentes elementos
organizacionais em uma determinada escola. Podemos entender quando Domingo (2003)

leva-nos a uma reflexdo da autonomia profissional, quando defende que:

“A autonomia dos professores € defender um programa politico para a sociedade
€ um compromisso social para a profissdo” (Domingo, 2003, p.145).

Na presente atividade de conclusdo do curso de gestores, procurou-se verificar que
a gestéo significa dar direcdo ao processo de organizacdo e funcionamento da escola
comprometida com a formagéo do cidaddo. Nao qualquer formacgdo, mas, um conjunto de
acdes que efetive um processo rumo as novas mudancas de sociabilizacdo da sociedade
escolar. Para isso, € importante estar no mesmo enquadramento de acdes partilhadas. Se
as escolas apresentam a responsabilidade de formar seus alunos de acordo com o0s
principios legais, € na gestdo da aprendizagem que elas devem concentrar ou buscar a
realizacdo de seus principais objetivos educacionais (Domingo, 2003).

Na concepcdo de Domingo, a escola cidada é sem duvida aquela que defende a
educacdo permanente e tem uma formatagcdo propria para a realidade local, de modo a
respeitar as caracteristicas historico-culturais, os ritmos e as conjunturas especificas de
cada comunidade, sem perder de vista a dimenséo global do mundo em que vivemos Para
tanto, 0 seu projeto politico-pedagdgico é elaborado com base na realizagdo de um
diagnostico da realidade escolar chamado Etnografia da Escola, que possibilita a construcéo
de um curriculo escolar fundamentado na criacdo de espacos interculturais, por sua vez
trabalhado na perspectiva inter e transdisciplinar, que levam em conta a dimenséo da razéo
e da emocéo, portanto, a técnica, a sensibilidade e a criatividade.

Nesse sentido, a escola cidadd ¢é democraticamente organizada e

pedagogicamente alegre, criativa e ousada, caracterizando-se como um movimento que
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inclui o uso eficiente dos mais recentes avanc¢os tecnoldgicos, como a informética e os
computadores enquanto veiculos e instrumentos que colaboram na construcdo e
reconstrucdo do conhecimento (Domingo, 2003).

Assim, o citado autor afirma que o conhecimento tem sido na realidade do mundo
contemporaneo, um dos elementos mais fomentados no ambiente escolar e dentro da
gestdo democratica. Esse elemento passou a fazer parte de todo o processo educacional da
escola voltada para a formacéo e valorizacdo da cidadania. Nessa valorizacdo aparece a
participacdo ativa de toda comunidade escolar numa espécie de sociedade aberta ao
dialogo, discussao de mudancas curriculares e até mesmo de intervencdo na atuagédo da
escola e dos seus gestores. Entretanto, € preciso levar em consideracdo que no sistema
social aberto a interacdo coletiva ndo pode ficar desassociada das competéncias e
habilidades dos sujeitos que formam a escola.

Para melhor definir a formagéao da escola aberta ou cidada pelo conhecimento, se
fazem necesséarias algumas reflexdes estruturais que elucidam essa questdo como as
citacdes do sociélogo e educador Ferreira (2001), sua concepc¢édo em relacao a formacgéo da
razéo e a capacidade de acéo racional:

“E preciso dar a educacéo dois objetivos da mesma importancia: por um lado, a
formacdo da razdo e da capacidade de acgdo racional; por outro, o
desenvolvimento da criatividade pessoal e do reconhecimento do outro como

sujeito. O primeiro objetivo € o mais préximo dos ideais que se busca na
contemporaneidade em que o conhecimento deve continuar no coracdo da
educacgédo, e ndo ha nada mais irrisério e nefasto que um programa escolar que
ndo siga uma linha ligada a socializagdo coletiva. Da mesma forma, € preciso
recusar uma concepgao puramente racionalista do homem e da sociedade. A luta
sem fim contra a alianca da raz&o e do poder quer, antes de tudo, salvar a razéo e
preparar a sua alianca com a liberdade.” (Ferreira, 2001, p.97)

De acordo com a afirmagéo de Ferreira (2001), a escola aberta ou cidada é, antes
de qualquer coisa, ilustradora e desvendadora. Essa dimenséao ilustrada da democracia
possui inumeras proje¢fes para 0s conteudos ou conhecimentos escolares, que podem
indicar a possibilidade de acesso irrestrito ao saber onde o individuo pode ser visto como
elemento integrante de uma sociedade que partilha e constréi junto ao universo escolar uma
série de novos saberes e conhecimentos que deve fazer da educagdo uma auténtica esfera
plblica, um espaco para o didlogo, a participacdo e o consenso. E evidente que esse
modelo é mais inclinado a escola publica, apoiada no compartilhar dos poderes onde o
gestor faz a mediacdo dessa acdo democratica em que a acédo partilhada permeia todo o
processo de formacgdo escolar.

A escola é sem dlvida um espaco transformador que precisa estar adaptado as
necessidades da sua comunidade. Por essa razdo, entende-se que uma escola voltada para

a formacédo de cidaddos plenos deve superar a organizacao curricular que € um elemento
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obstaculizador e fragmentado do aprendizado. Querer uma escola que planeje
constantemente de forma coletiva o trabalho docente, supere a atual forma de avaliacdo
seletiva e estabeleca uma nova relagdo: participativa, investigativa, considerando o tempo e
o ritmo de aprendizagem de cada aluno. A concretizacdo desta nova escola que 0s varios
segmentos propdem como aberta e democratica é afirmada pela juncdo e partilha dos
valores coletivos dos seus formadores (Ferreira, 2001).

Para Ferreira (2001), o desenvolvimento democratico da sociedade deve ser
respaldado pelo compromisso com a educag¢do como espaco social de todos, embora uns e
outros sejam chamados a desenvolver papéis diferentes e, inclusive, seja conveniente
delimitar deveres que dentro da escola sédo partilhados, fazendo com que a democracia
coletiva flua harmoniosamente. Nao podemos permitir sermos meros transmissores de
conteudos.

De outro modo, como contido na reflexao de Barros (2008):

"Quando o ensino tem por objetivo a transmissdo de um conhecimento tedrico,
que vem pronto embalado comum produto, e transmitido, de forma unilateral, de
professores a alunos, resta a metodologia a funcdo de garantir a assimilacéo
desse conhecimento caracterizando as praticas educativas como mera
reprodugao” (Barros, 2008. p.1).

E a escola cidadad que faz na modernidade a diferenca dos valores coletivos num
objetivo comum a todos, e assim, a educagdo democratica irradia-se, ndo como algo
especificamente metodologico, que de maneira instrumental contribua de forma simples
para a conquista de um modelo de sociedade, mas como a condicdo resultante dos
empreendimentos mais nobres que tenham sido ensaiados na sociedade e que pressupdem
um exercicio de regeneracao da mesma e da educacgédo do senso comum (Barros, 2008).

Segundo Amorim (2010), ndo s6 o professor como os demais profissionais da
educacao necessitam levar em consideracéo que a escola € uma criacdo social e cultural de
todos, onde a evolucao histérica que trard um futuro diferente e mais promissor as novas
geragOes precisa ser trabalhada e partilhada de maneira coletiva com todos os segmentos
gue sao responsaveis pela sua existéncia.

Nesta 6tica, Silva (2012) argumenta que se a escola ndo muda o mundo todo,
alguma coisa ela muda e € esse o campo de agdo que deve ser levado em consideragéo
pelos educadores em geral. Uma escola competente ndo é aquela que deve manter o
monopolio do desenvolvimento de competéncias como se nela tudo se resolvesse, mas a
gue possibilita ao aluno extrapolar seus limites e que lhe aguce o senso de cidadania plena.
Uma escola do tempo atual é aquela que prové condigbes para que as competéncias
daqueles que a fazem achem o seu espaco de desenvolvimento e valorizacdo dentro e fora

dela.
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A escola aberta é uma escola que pretende recontextualizar os conteudos, afastar
os olhos dos livros-texto e ir aos lugares onde o conhecimento exige enfoques ativos, de
experimentacdo, manipulacdo e aplicacdo dos conhecimentos. Por outro lado, a escola
aberta pode ser entendida também como uma escola que pretende renaturalizar os
processos pedagdgicos e metodologicos, ou seja, recuperar ou aprender a partir dos
procedimentos ou das estratégias de processos extra-escolares, como a tentativa, o ensaio
e o0 erro, a aprendizagem incidental (Silva, 2012).

N&o se pode negar que a escola, conforme afirma Lick (2004), € um espaco que

em sua fungéo:

“‘Representa uma organizagéo social onde sdo reproduzidos os movimentos
sociais e conflitos entre grupos diferenciados de interesse, de conflitos de poder e
tensGes respectivas das quais se pode afirmar que nesse contexto ha
oportunidade de se desenvolver, de maneira integrada, conhecimentos sobre o
processo humano socialmente organizado. Deixar de fazé-lo constitui-se em um
desperdicio de excelente oportunidade de construir conhecimentos e significados
para explicar as praticas escolares e orientar seus processos de maneira mais
bem fundamentada. Vale dizer que 0s processos sociais participativos promovidos
na escola constituem-se em campo fértil e rico de constru¢do de conhecimento
social.” (Luck, 2004, p.59)

A organizagdo social representada pela instituicdo escolar é na verdade um
movimento de todos que integram a sociedade em que o conhecimento partilhado esteja
presente na vida das pessoas e das instituicdes de ensino ou de outra natureza que abranja
a cultura humana nos aspectos que identificam o exercicio da cidadania (Luck, 2004).

Para Bordignon (2004), dentro da escola cidadd ou da contemporaneidade
democrdética, os diretores, enquanto principais gestores e lideres do grupo necessitam estar
atentos a sinais de individualismo e isolamento na sua equipe de trabalho, que podem ir
minando a for¢ca da construcdo coletiva desejada, contrapondo-se a eles através,
principalmente, do seu exemplo, e fomentando intercambios enriquecedores, nao s entre
os seus liderados, mas entre a instituicAo como um todo e demais profissionais e outras
instituicdbes de diferentes naturezas, fungbes e localidades, ampliando o espago de
interagBes e aprendizagens para além dos muros da escola.

Uma escola voltada para a cidadania consegue efetivar-se como um espaco de
formacdo humana e social no qual os segmentos ali representados sdo 0s mesmos que
constroem a cultura social e politica que vai acompanhando cada época da histéria de uma
sociedade ou organizagdo humana considerada como uma nagdo determinada pela
modernidade e valores criados pelos grupos que caracterizam o poder estratificado no

mundo contemporaneo (Mello, 2000).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 36



Maria Santos — Professores Nao Habilitados para o Ensino das Ciéncias Naturais e suas Consequéncias:
Teorias e Praticas

CAPITULO II.

FORMACAO DOS DOCENTES EM CIENCIAS NATURAIS
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De acordo com o que vimos no capitulo anterior, a documentacao legal aponta para
que os docentes de ciéncias naturais precisem ter formacdo na sua area de conhecimento
de causa sobre os saberes cientificos para ensinar e estimular os estudantes a estudarem
os fendbmenos da natureza. Da mesma forma, a importancia da fundamentacao teérica esta
em superar os desafios entre a teoria e a pratica. Saviani (1998, apud Fusari, 1998, p.47).
Nessa linha, observa: “O aluno precisa ir percebendo, sentindo e compreendendo cada aula
como um processo vivido por ele, para que, na especificidade da educacdo escolar,
avance”.

Neste sentido, segundo Delizoicov (2002, p. 31-32), “a atuacgéo profissional dos
professores das Ciéncias no ensino fundamental e médio, do mesmo modo que a de seus
formadores constitui um conjunto de saberes e praticas que ndo se reduzem a um

competente dominio dos procedimentos, conceituacao, modelos e teorias”.

2.1. ESQUADRINHANDO QUALIFICACOES NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

Entretanto hoje, vive-se a crise do desemprego, todavia a realidade atual apresenta
um diferencial em Pernambuco com a chegada de novas empresas e a expansao de outras.
Isto, com certeza, geram uma demanda da méo-de-obra qualificada para assumir as vagas
existentes no mercado de trabalho. A educagéo ndo pode ficar de fora, pois a escola tem um
papel fundamental nesse processo. Temos no artigo de (Teixeira et al Neto, 2006, p. 265)
“Tendo em vista o crescimento das investigagcées na area de Educagdo em Ciéncias, seria
interessante analisar suas consequéncias sobre o proprio ensino de Ciéncias desenvolvido
nas escolas de todo o pais”.

Podemos entender a necessidade de que os professores das escolas publicas
estaduais de ensino médio estejam devidamente qualificados para o exercicio das suas
atividades pedagogicas, ndo apenas as tedricas, como também as praticas, para que seja
possivel proporcionar aos educandos uma compreensdo que venha a contribuir (Souza,
2001) na sua formacéao basica cientifica, no que diz respeito ao conhecimento especifico e
sistematizado dado a importancia do conhecimento para a sociedade. Kuhn (1998, p. 243)

mostrou a relevancia deste conhecimento:

“Ao olhar o vapor de sua respiracdo numa manha fria de inverno, sua sensacgéo
seja a mesma do leigo: mas ao olhar uma camara barométrica ela ndo vé (aqui
literalmente gotas d’agua, mas as trajetérias dos elétrons, das particulas alfa e
assim por diante; essas trajetorias sao, se quiseram, critérios que ele interpreta
como indices da presenca de particulas correspondentes, mas esse trajeto nao sé
€ mais curto, como é diferente daquele feito pelo homem que interpreta as
pequenas gotas d’agua”.
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Podemos compreender a importancia do profissional devidamente qualificado para
0 exercicio das suas atividades pedagdgicas, ndo apenas tedricas como também as
praticas, para que seja possivel proporcionar aos educandos uma compreensao que venha
a contribuir na sua formacéao basica cientifica. Santos (2004), com rela¢cdo ao conhecimento

especifico e sistematizado adverte:

“O conhecimento cientifico é hoje a forma oficial privilegiada de conhecimento e a
importancia para a vida das sociedades contemporanea nao oferece contestacao.
Na medida de suas possibilidades, todos os paises se dedicam a promoc¢éo da
ciéncia, esperando beneficios dela” (p. 17).

Por conseguinte, temos nas ciéncias naturais enormes possibilidades de associar o
senso comum ao conhecimento cientifico, e ver o mundo com mais clareza. Kuhn (1998),
trabalhando com a interpretacdo dos fendbmenos da natureza a partir do olhar do leigo e do
cientista, observam-se a importancia do desenvolvimento do conhecimento cientifico
atrelado ao cotidiano dos sujeitos.

E relevante a existéncia de politicas publicas que promovam a formagio de
docentes, como o projeto Plataforma Paulo Freire, que é voltado para o ensino fundamental.
Porém, é essencial que outros projetos contemplem o ensino médio, principalmente para
professores ja graduados que se encontram fora de sua area especifica. Pereira (2010)

afirma:

“Atualmente o desenvolvimento do espirito critico cientifico nos educandos para
gue possam desenvolver o espirito de cidaddo através da educacgéo, tem sido
destaque na maioria dos planos de governo brasileiros, seja na esfera federal,
estadual ou municipal. No entanto, o indice de escolas publicas que possuem o
minimo de condigBes para o efetivo de ciéncias é alarmante e contraditério
perante esse plano” (Pereira, 2010, p. 1).

Consequentemente, o ensino das ciéncias nas escolas publicas estaduais de
Pernambuco, no ensino médio, requer formacao profissional, compreensdo dos fendbmenos
relacionados a teoria e a pratica. Para Tardif (2002, p.60), “os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptides) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que
foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser’. Nesta 6tica, sem um
conhecimento das potencialidades do ensino de ciéncias naturais, a disciplina passa a ser
vista equivocadamente. Nos trabalhos de Krasilchik (1987) h4 a afirmacdo de que muitas

vezes, para os alunos,

“ (...) aprender ciéncias € decorar um conjunto de nomes, formulas, desde
instrumentos ou substéncias, enunciados e leis; como resultado, o que poderia ser
uma experiéncia intelectual estimulante, passa a ser um processo doloroso que
chega até a causar aversao.” (Krasilchik, 1987, p.52).

No ingresso da carreira, os docentes chegam a escola com grande expectativa de

realizacdo, inovacgdo, transformagdo social. Encontramos em NoOvoa (1992) um valioso
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estudo sobre o assunto, analisando o inicio da carreira dos docentes:

“Em contrapartida, o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a
experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade ter a sua sala de aula, os alunos (seu programa), por se sentir
colega num determinado corpo profissional. Com muita frequéncia, a literatura
empirica, os dois aspectos, o da sobrevivéncia e o da descoberta” (Novoa, 1992,
p. 39).

O exercicio da docéncia parece ter especificidades na formacéo de individuos que
requer pré-requisitos fundamentais. O dominio tedrico da disciplina que ensina € um deles,
segundo pesquisas recentes. Como € possivel que um professor, que desconhece a
disciplina, estabeleca objetivos sobre a mesma, planeje seu contelddo, proponha solucdes
para facilitar a aprendizagem buscando interagfes soécio-culturais do estudante com o
mundo das ciéncias e ainda, explorem os conteldos, avalie e ensine? Mesmo entendendo a
dificuldade de encontrar profissionais na area especifica, principalmente as disciplinas de
maior caréncia de profissionais habilitados, especificamente no ensino das ciéncias naturais.
Podemos observar no texto da dissertagdo de mestrado de Peixoto (2009), referente a

diminuicdo da busca por graduacdes em ciéncias naturais:

“Consideramos pertinente que seja promovida nos professores uma maior
consciéncia da necessidade de intervengdo ao nivel dos facultores que podem
contribuir para reverter a situacdo de diminuicdo de alunos a optar por Ciéncias,
como escolha profissional. Tendo em atenc¢éo aspectos motivadores e as lacunas
no processo de escolha profissional, consideramos pertinente desenvolver
formag&o para professores e educadores, de um modo geral, sobre motivar alunos
para as Ciéncias; metodologia de orientacdo no processo de escolha profissional
de alunos, ministrada por professores e formas de debater o contexto de trabalho
em Ciéncias e sua relagdo com fenébmenos do dia-a-dia” (p. 150).

Além disso, temos no entendimento das ciéncias naturais uma complexidade
inerente aos seus conceitos, que exigem uma preparagdo mais detalhada para nédo
cometermos simplificagbes abusivas. Na concepcdo de Ruivo (2004). Tdo essencial ao
desenvolvimento das tecnologias, do avanco da economia, dos procedimentos médicos, as
ciéncias naturais na rede publica estadual de Pernambuco necessita de acompanhamento
pedagdgico adequado, considerando que muitos dos seus docentes ndo sdo, em Sseus
exercicios profissionais, habilitados para tal. Podemos compreender, na concepcdo de

Fusari (1988), o que caracteriza ser um educador.

“O planejamento da educacao escolar pode ser concebido como processo que
envolve a préatica docente no cotidiano escolar, durante todo o ano letivo, onde o
trabalho de formag¢d@o do aluno, através do curriculo escolar, sera priorizado.
Assim, o planejamento envolve a fase anterior ao inicio das aulas, o durante e o
depois, significando o exercicio continuo da acéo/reflexdo/agdo, o que caracteriza
o ser educador” (Fusari, 1988, p. 9).

Neste sentido entendemos a compreensdo da pratica que norteia 0 exercicio da

profissdo, como descrito por Domingo (2003. p. 54). “A analise e a reflexao sobre a prética

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 40



Maria Santos — Professores Nao Habilitados para o Ensino das Ciéncias Naturais e suas Consequéncias:
Teorias e Praticas

profissional realizada constituem um valor e um elemento béasico para a profissionalidade
dos professores”. Nesta linha, Freire (1979) pensando na necessidade de que o profissional
da educacédo seja profissionalmente qualificado, para a disciplina a qual se disponibiliza a
trabalhar, encontramos nos tedricos que € fundamental consolidar a qualificacdo
(graduados) com formacao continuada para a disciplina a qual ira ensinar, pautada na
concepcado da educacdo como um processo construtivo.

Lecionar € uma atividade tdo complexa que os saberes docentes vao se
constituindo na experiéncia profissional e reconstituindo na prética, sendo um processo que

torna o professor um eterno aprendiz:

“A formacédo, encarada do ponto de vista do aprendente, torna-se um conceito
gerador em torno do qual vém agrupar-se progressivamente, conceitos descritivos,
processos, temporalidade, experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber
fazer, tematica, tensao dialética, consciéncia, subjetividade, identidade, pensar a
formacéo (...) € do humano”. (Josso, 2004, p. 38).

Sendo assim, o professor puxa para si a maior parcela da tarefa de ensinar aos
alunos. Para Pretto (1995) é inadmissivel que, em pleno século XXI, a maioria das escolas
ainda continue no modelo de século passado, com reprodu¢des dos conteidos no quadro-
de-giz, com a falta de material didatico suficientes, laboratorios, bibliotecas que funcionem,
recursos que possam contribuir para o aprofundamento e assimilagdo dos conteudos e
aproveitar o rico momento para despertar o gosto pelas ciéncias naturais e ndo o desprazer
em achar que é um conhecimento chato e dificil, que ndo desperta interesse; perdemos a
chance de descobrir novos cientistas num contexto em que o conhecimento cientifico esta
cada vez mais acentuado.

Nesse sentido o material necessério para a atividade educacional ndo pode ser
trabalhado se falta o fundamental, que é o formador, o formulador, o provocador agente do
conhecimento cientifico, e ndo apenas a exposicdo das ciéncias naturais de forma alegorica,

sem nenhuma fundamentacéo cientifica.

“O que verdadeiramente importa € a organizacdo, continuidade e previsibilidade
do dialogo, e a multiplicidade de teméticas e de cientistas & imagem da propria
ciéncia, e ndo a exaltacdo da singularidade, do her6i ou da estrela, modelo este
que, paralelo ao do espetaculo, ndo induz envolvimento ou apropriacdo de
praticas culturais, mas antes refor¢ca paradoxalmente o afastamento da ciéncia”
(Gago, 2003, p. 610).
Nesse contexto, a reducdo do Estado Minimo parece ampliar o setor privado,
tirando do Estado as suas responsabilidades com a educacédo, e transferindo-a para a
familia; com isto ela fica obrigada a colocar o seu filho na escola particular, visando uma

educacao de melhor qualidade.
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Quadro 3. Nimero de profissionais sem diploma

0s sem-diploma na sala de aula
Cerca de um tergo dos professores da educagao basica no Brasil no tém curso superior*
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Fonte: MEC/2011.

Como resultado desta politica implantada, a maioria dos professores da escola
publica hoje veio de formac¢do em escolas profissionais privadas. Além disso, os cursos de
formacdo, segundo dados cientificos, ndo atendem as necessidades basicas para a
formacdao profissional, a exemplo das constantes criticas e baixas notas no desempenho das
avaliacbes das faculdades de formagdo de professores, sem nenhum incentivo ao
aprofundamento dos contetdos e a pesquisa no campo das suas fun¢des, sem contar o0s
baixos salarios que levam a uma falta de estimulo para a opcao na docéncia, com
exigéncias cada vez maiores e responsabilizacdo dos professores pelos baixos indices
atingidos nas escolas.

Podemos observar que aumentou de 17,11% no numero de professores com curso
superior, considerando este aumento devido 0 ingresso na carreira por concurso publico,
referentes aos com graduacdo. Se observarmos os sem graduacdo, temos um aumento no
geral de 16,13%%, uma vez que o professor da carreira ndo se sente motivado pelo Plano
de Cargos e Carreira e Remuneracdo do Magistério, estabelecido pela LBD (1996). No
geral, de 1999 a 2009, no sul do pais, a reducédo de professores sem graduacao foi de

27,24%, passando para 79,63%, dos professores graduados; no sudeste, a reducédo foi de
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14,45%, o que corresponde ao total de 78,89% dos professores graduados; no centro-oeste
a reducdo foi de 13,15%, sendo o total de graduados de 79%. Na regido norte a reducéo foi
de 29,31%, num total de graduados de 54,02%. No nordeste a reducéo foi de 34,95%,
chegando ao total de graduados de 48,85%.

Podemos observar no nordeste que o nimero de professores ndo graduados é
muito grande, uma vez que a politica publica ndo entendeu a importancia da capacitacdo e
valorizacdo profissional dos trabalhadores em educacdo do Brasil, segundo dados
publicados no site do MEC/2011.

2.2. PERCENTUAIS DE PROFESSORES PORTADORES DE DIPLOMAS
POR REGIAO.

Diante deste quadro, observamos como o nordeste esta enquadrado em relagéo a
profissionais sem formacg&o ou fora de sua area de formagéo profissional; estes dados acima
sdo importante como referéncia para identificar entre estes o numero de profissionais.
Diante desta realidade é que encontramos professores de ciéncias naturais fora da area de

qualificacdo, por falta de profissionais.

Quadro 4. Percentual de professores portadores de diplomas

Professores Portadores de Diplomas

M 19299
O 2009

ORr NWMAUOY WO

norte nordeste cent/oeste sul

24,71% - 54,02% 28,45% -48,85% 65,82% -79,00% 64,44% -78,89%

Fonte: MEC/2011.

Refor¢cando esses dados, parece existir uma politica de desvio de professores para
fora das &reas de sua formacdo, para preencher caréncias de profissionais habilitados.
Possivelmente pelo projeto politico, que nao viabiliza ac6es que venham a solucionar esta
caréncia, as condi¢bes financeiras dos professores ndo permitem investir em estudos para

viabilizar o aprofundamento cientifico no estudo das ciéncias naturais, devido os baixos
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salarios destes profissionais, em geral, registrados em estatisticas recentes divulgadas nos
jornais de circulacao, o professor precisa acumular de dois a trés empregos, até mais para
que possam ter uma condicdo minima de sobrevivéncia e sustento de sua familia,
perfazendo assim uma jornada diaria de trés turnos de trabalhos em sala de aula com

alunos. Isso parece promover um desencanto com a profissdo docente.

2.3. FORMACAO DOCENTE VERSUS COTIDIANO DO PROFESSOR DE
CIENCIAS NATURAIS

De acordo com a dissertagcdo de Anténio (2002), sobre a reacdo de esforco
negativo e suas consequéncias na atividade docente, trata da relagdo entre stress e mal-
estar, especialmente significativa, porque esses dois conceitos sdo geralmente confundidos.
Fadiga e stress crdnico sdo importantes sintomas de mal-estar. Evidentemente, existe uma
diferenca entre stress e ansiedade, palavras que sédo, na maioria das vezes, utilizadas como
sinbnimos. A relacdo entre stress e esfor¢o, assim como desenvolvimento da personalidade,
gque tem a crise como influéncia negativa no desenvolvimento da personalidade.

Domingo (2003), reforca o debate da autonomia docente no cotidiano da sala de

aula, cujo espaco ¢ privilegiado para debater os conflitos acerca da profissao.

“Autonomia docente, que no meu entender, passa por um debate profissional
publico, realizado pelos préprios professores e aberto a sociedade em geral, sobre
0 ensino e sobre o trabalho” (Domingo, 2003, p.12).

Nesse contexto, o cotidiano dos professores de ciéncias naturais tende a ser
complexo, ndo sendo, portanto, isolado dos demais e envolve mecanismos dindmicos. Nao
se esgota no curso de formacéo inicial e deve ser pensada, como um processo, que como
tal, ndo se esgota também em curso de atualizagdo, mesmo considerando-se situagfes em
gue isto acontegca na escola em que o professor trabalha que é um lécus privilegiado de
reflexdo pedagogica (Caldeira, 1993, p.12).

Diante disso surge também a preocupac¢do com a qualidade do ensino das ciéncias
naturais, que parece ficar consideravelmente comprometida com a falta de habilitagdo de
alguns dos seus docentes, descumprindo a legislacdo especifica do exercicio desse
magistério.

“O ensino tem que ter qualidade e atender as necessidades e as especificidades
dos diferentes grupos sociais. Além dessas caracteristicas, o direito humano é
interdependente e “justiciavel”, ou do seja, todos os direitos sdo igualmente e sé
podem ser exercidos se todos 0s outros sdo respeitados e como sdo concessfes

ou gentileza estatais pode ser exigido na justica” (Graciano & Pereira, apud
Soares, 2010, p.295-297).
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Sendo assim, acredita-se que o caminho € quebrar as barreiras do conformismo em
busca de objetivos reais, pois 0 processo educacional para qualificar o ensino de Ciéncias

Naturais em relacdo a teoria e a préatica exige mudancgas.

“As modificacées impostas as finalidades das quais se partiram para encontrar
uma passagem mais justa do subjetivo, do ideal ao real, sé fazem demonstrar,
ainda mais vigorosamente, a unidade entre o tedrico e o pratico na atividade
pratica. Esta como unidade do tedérico com o pratico na propria acdo, e
transformagéo objetiva, real, na matéria através da qual se objetiva, ou realidade,
uma finalidade, é, portanto, realizagcdo guiada por uma consciéncia que, ao
mesmo tempo, sO guia e orienta (...) na medida em que ela mesma se guia ou
orienta pela prépria realizacédo de seus objetivos” (Vasquez,1977, p. 234).

O ensino de ciéncias naturais € cada vez mais valorizado na sociedade atual, que
tem como principal caracteristica um rapido processo de transi¢ao global no qual se busca a
formacdo de um cidadado critico e de conhecimentos que promovam a compreensao do
mundo, preparando os estudantes para serem sujeitos de transformacédo social. Nesse
sentido (PCN, 1999), além disso, ter conhecimento de como a natureza se expande e sua
dindmica de desenvolvimento possibilitara ao aluno assumir posi¢cdes incisivas diante de
problemas de ordem social, politica, sindical, cultural, de maneira consciente e critica, de
modo a desenvolverem seu papel de protagonista de sua histéria.

Sendo assim, para se ter um ensino de Ciéncias Naturais, faz-se necessaria “a
construcdo de uma estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem significativa do
conhecimento” (PCN, 1999, p. 31), portanto, tendo consciéncia de sua construgéo social em
intercambio com a sociedade na qual estd inserida. Sendo assim, a formacdo continuada

dos profissionais docentes tem carater fundamental.

z

“A formacdo continuada dos profissionais da educagcdo € uma necessidade que
nao so deve ser incentivada e promovida, como assegurada a todos. Deve estar
baseada no aprofundamento do dominio de conteldos especificos e gerais e
metodologicos, de forma reflexiva, critica e dialégica” (Mendonga, Kanagawa,
Duarte, & Rego, 2008, p.2).

A formacdo continuada pode proporcionar ao professor o desenvolvimento de sua
capacidade de entender, intervir e avaliar, para que saiba encaminhar o processo
semelhante em seus alunos, na sala de aula. E importante que o professor entenda a
importancia das pedagogias envolvidas e dos recursos didaticos, metodol6gicos e praticos
(dinamicas de sala de aula) presentes no processo educativo.

Sendo assim, capacitando sua pratica, o professor podera formar alunos que
saberdo utilizar de forma capaz aquilo que aprendem dentro e fora da sala de aula,
conhecimentos esses que envolvem dominio de conceitos e préticas, desenvolvendo toda a

sua potencialidade cognitiva, emocional e afetiva para sua interse¢c&o na sociedade.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais, encontramos a seguinte sugestao de
sequéncia de etapas para o planejamento de atividades que podem ser encontrados no

PCN de Ciéncias — Faceis de Aprender:

“1.Apresente o tema a classe em uma simples exposicao oral ou acompanhada de
algum recurso didatico, como o trecho de um filme ou uma noticia de jornal.
Apresente fatos, levante interpretacbes e dlvidas para organizacdo do
trabalho;

2.Delimite os problemas que serdo investigados e peca que formulem hipoteses
para a sua solu¢do. Conhecimentos prévios dos alunos devem ser registrados
coletivamente, para posterior comparacao;

3.Na fase de investigacdo, incentive a utilizacdo de diferentes fontes de
informacdes e outros recursos didaticos, como jogos e simulacfes. Nessa
etapa, os estudantes reestruturam suas explicacdes com a confrontacdo das
hip6teses iniciais e as informacdes obtidas;

4.A avaliacdo, individual ou em grupo, pode ser em forma de seminario, relatério
ou outro meio que mostre a sistematizagéo final de conhecimentos;

5.Por dltimo, peca uma auto-avaliacdo dos alunos. A comparacdo entre
conhecimentos prévios e o resultado final é interessante para a turma
reconhecer e valorizar o processo de aprendizagem” (Mendonga, Kanagawa,
Duarte, & Rego, 2008, p.3).

Reforgcando este pensamento, encontramos referéncia na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) com relacdo a uma vivéncia empirica de oficina de técnicas de ensino que
se utilizam da reciclagem e do reaproveitamento de matérias para constru¢cao de materiais
didaticos pelos proprios alunos, com o proposito de estimular o professor a sempre

encontrar uma maneira de tornar praticos os contelddos escolares.

“A construcdo pelo préprio aluno permite uma aproximacdo mais real com o
conteldo, visto que o aluno manipula as pecas, ordena a sequéncia das estruturas
e faz suas devidas ligacdes.” (Mendonca, Kanagawa, Duarte,& Rego, 2008,p.5).

O papel da escola é buscar alternativas que venham a viabilizar o cumprimento dos
PCN, onde possa integrar os educandos de forma a sistematizar a concretizacdo da
aprendizagem de forma cientifica. Podemos observar que € possivel desenvolver projetos
que viabilizam o ensino/aprendizagem, a exemplo do projeto abaixo apresentado pela
UFPB, que desenvolveu uma técnica de baixo custo e viavel para qualquer escola. Ainda na
mesma fonte universidade, também observamos outra oficina de atividades praticas, voltada
para capacitagdo de professores de ciéncias naturais, na area de boténica. Os estudantes

sao estimulados a:

“1) Identificar os diferentes grupos de organismos fotossintetizantes;

2) Reconhecer as algas verdes, vermelhas e pardas mais comuns da regiao;

3) Reconhecer as partes que comp8em uma samambaia;

4) Reconhecer as estruturas reprodutoras de um esporofito de uma samambaia;

5) Reconhecer os componentes de uma flor completa e suas respectivas funcdes;
6) Aprender as técnicas adequadas de coleta, fixacdo e herborizacdo de
macroalgas, pteridéfitas e angiospermas;

7) Preparar uma colecéo didatica para uso em salas de aula;

8) Discutir a importancia de conhecer, entender e preservar a biodiversidade.”
(Mendonca, Kanagawa, Duarte, & Rego, 2008, p.5).
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Sendo assim, a interacao entre professores e graduandos, no exemplo das oficinas
feitas pela UFPB para nortear a pratica docente de ciéncias naturais, possibilita uma melhor
compreensdo das dificuldades e possibilidades do trabalho didatico, da troca de
experiéncias e problematicas, compartilhando a organizacao de trabalhos em grupos, que
podera ser repetida dentro das salas de aulas. Essa experiéncia pode servir de base para o
aperfeicoamento do ensino de ciéncias naturais, constituindo um banco de dados de
informacdo e de divulgacdo no ensino da disciplina. “O saber é saber se for patrimdnio
coletivo, convalidado, reconhecido como determinante e relevante pelos grupos do poder e
do saber” (Paviane e Kuiava, org., 2004, p.252).

Observa-se que h& muitos métodos de ensino que podem facilitar a aprendizagem
e dinamizar o conhecimento, para tanto, € necessario reafirmar o conhecimento teorico e
pratico, para que exemplos praticos, como o0 acima citado, possam vir a facilitar a
aprendizagem em ciéncias naturais e tornar-se mais eficiente quando o professor é
graduado na area de atuacdo, passa a conhece metodologias, técnicas e procedimentos
assimilados na sua formacgéo. De modo diferente ocorre na aprendizagem mecanica, muitas
das vezes com professores sem formacao na area de ciéncias sociais, que sdo escalados
para complemento de carga horaria e/ou pela caréncia de professores nessa area. Sem
vivenciar aquilo que se estuda na sala de aula, o estudante foca o novo conhecimento de
forma quase literal em sua estrutura cognitiva e € facilmente esquecido ou aplicado de modo

pouco eficiente no cotidiano social.

2.4. SUBSTANCIALIDADES DOS CONTEUDOS NO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

Retomando esta questdo, nos deparamos com outra dificuldade na formacdo dos
professores de ciéncias naturais: a reproducéo literal dos conteidos sem o uso substancial
do raciocinio cientifico, isto é, sem conhecer as dinamicas cientificas, as metodologias da
ciéncia, a racionalidade para buscar inovar. Para Carvalho e Pérez (2011, p. 22) “todos os
trabalhos investigativos existentes mostram a gravidade de uma caréncia de conhecimentos
da matéria, o que transforma o professor em um transmissor mecanico dos conteudos do
livro de texto”.

Desta forma, a intimidade do professor com a ciéncia ndo pode ser restrita ao saber
contetdos tedricos que ndo sirvam para expandir a racionalidade dos estudantes em
direcdo ao olhar cientifico dos fatos que comp&em seu cotidiano. Assim, ensinar ciéncia
também compromete, por exemplo, conhecer a histéria da ciéncia. As dificuldades

epistemoldgicas que a ciéncia enfrentou, como se desenvolveu.
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“Um professor precisa conhecer a histéria das Ciéncias, ndo s6 como um aspecto
béasico da cultura cientifica geral (...), mas primordialmente, como uma forma de
associar os conhecimentos cientificos com os problemas que originaram sua
construcéo (...), sem o que tais conhecimentos apresentam-se como constru¢des
arbitrarias (...) ” (Carvalho & Pérez, 2011, pp.23-24).

Reforcando este pensamento, associamos 0 ensino das ciéncias naturais as
atualizacBes necesséarias ao seu exercicio profissional. Com isto, ndo h& dinamizacdo na
transmissdo dos saberes, colaborando assim para certo lagueamento do ensino das
ciéncias referidas. Portanto, conhecer as intercessfes das ciéncias naturais com a

sociedade, abrindo seu ensino para os contextos histéricos aos quais estéo inseridos.

“Com efeito, o trabalho dos homens e mulheres de Ciéncias — como qualquer
outra atividade humana - nédo tém lugar a margem da sociedade em que vivem, e
se vé diretamente afetado pelos problemas e circunstancias do momento histérico,
do mesmo modo que sua acdo tem uma clara influéncia sobre o meio fisico e
social em que se insere.” (Carvalho & Pérez, 2011, p. 24).

Na formacdo académica da enfoque ao conhecimento cientifico e o
aprofundamento pratico no reconhecimento na area de formacgéo. Destaca Carvalho & Pérez
(2011, p.23), um conjunto de conhecimentos que o professor de ciéncias naturais precisa

saber.

Quadro 5. Conjunto de conhecimentos que o professor de ciéncias naturais precisa saber.

A. Conhecer os problemas que originaram uma constru¢do dos conhecimentos cientificos
(sem o que os referidos conhecimentos surgem como constru¢des arbitrarias). Conhecer, em
especial, quais foram as dificuldades e obstaculos epistemolégicos (0 que constitui uma aula
imprescindivel para conhecer as dificuldades dos alunos).

B. Conhecer as orientacdes metodolégicas empegadas na constru¢cdo dos conhecimentos,
isto é, a forma como os cientistas abordam os problemas, as caracteristicas mais notaveis de
sua atividade, os critérios de validacao e aceitacdo das teorias cientificas.

C. Conhecer as interagfes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade associadas a referida construcao,
sem ignorar o carater, em geral, dramatico, do papel social das Ciéncias, a necessidade da
tomada de decisfes.

D. Ter algum conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas,
para poder transmitir uma visdo dindmica, ndo fechada, da Ciéncia. Adquirir do mesmo modo,
conhecimentos de outras matérias relacionadas, para poder abordar problemas afins, as
interacdes entre os diferentes campos e os processos de unificagdo.

E. Saber selecionar contelidos adequados que deem uma visdo correta da Ciéncia e que
sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse.

F. Estar preparado para aprofundar os conhecimentos e para adquirir outros novos.

Sendo assim, observamos que uma boa formagéo para os professores de ciéncias

naturais vai ao encontro de uma boa apresentacdo das propostas de trabalho para os
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estudantes. Despertar seus interesses, fomentar contexto nos quais 0s mesmos se sintam

parte de uma pesquisa cientifica.

“Por fim, trata-se de que o professor saiba agir como orientador das equipes de
“pesquisadores iniciantes”, criando um ambiente de trabalho adequado e
transmitindo-lhes seu préprio interesse pela tarefa e pelo progresso de cada
aluno.” (Carvalho & Pérez, 2011, p. 55).

Procurando aprofundar mais o tema, destacamos a necessidade de se realizar um
planejamento adequado que possa dar densidade ao entendimento dos alunos sobre os
temas cientificos abordados. Diante de possiveis problemas, mostramos o quadro abaixo,
com sugestbes de programas de ensino.

Sendo assim, 0 ensino de ciéncias naturais, atualmente, neste mundo onde as
informagbes e artefactos advindos dos conhecimentos produzidos pela ciéncia e pela
tecnologia, estdo cada vez mais presente e préximo das pessoas, onde o local se tornou
mundial, o ensino de Ciéncias destaca-se como uma das atividades mais importantes na
formacéo de individuo.

Por conseguinte, a escolha do livro didatico a ser utilizado como instrumento
facilitador da aprendizagem é uma das questfes indispensaveis nesta escolha; deve estar
presente o conceito de que no ensino de ciéncias naturais precisa incentivar a pesquisa. No

guia do livro didatico do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD - temos:

“(...) mais do que visar a armazenar conteudos, é importante que os alunos e
professores aprendam a trabalhar com eles, operacbes que se d&o
preferencialmente pelo envolvimento em pesquisa na sala de aula.” (Brasil/PNLD,
2008, p. 13).

Isto pode contribuir para uma praxis que se aproxima dos objetivos e metas da
educacdo em ciéncias naturais, até mesmo do processo de produgdo de conhecimentos
cientificos, uma vez que a formagdo académica que contribui no exercicio da cidadania
como uma das suas principais metas. Quando Tardif (2002), tras a discursdo da vontade

politica.

“Portanto devemos considerar que as mudangas sao lentas, mesmo quando a
instituicdo tenha abertura para insercdo de novas ideias, concep¢do do processo
pedagdgico e vontade de politica de fazer o melhor, ser consciente da identidade
profissional”. (Tardif, 2002,p.132).

Portanto, os professores com formag¢do adequada para o exercicio do ensino de
ciéncias naturais percebem a necessidade de uma educacgdo cientifica. Logo, uma

educacao que aborda o discurso da ciéncia:
“Implica romper com uma cultura rotinizada por algumas teorias e praticas
presentes de forma acritica na escola e introduzir a pratica da pesquisa nas acdes

docentes. Diversos entendimentos de como se da a aprendizagem dos alunos
estdo presentes nas salas de aula. Dentre eles destacam-se o aprender receptivo
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ou de absorcdo de contetdos, aprender por assimilacdo ativa, aprender por
descoberta e aprender por construcdo. Esses diferentes entendimentos podem dar
origem a uma multiplicidade de atividades na sala de aula, todas com algum
potencial de aprendizagem. Entretanto, algumas poderdo ser mais eficientes e
conseguir transformar a sala de aula em um espago criativo e de efetivo
envolvimento, com aprendizagens mais gratificantes e significativas.”
(Brasil/PNLD, 2008, p. 14).

Reforcando este pensamento, observamos que é de fundamental substancialidade
gue o professor de ciéncias naturais, aceite o desafio para a elaboracdo de conhecimentos
na escola como produtos das diferencas e intimidades entre o que ja se conhece, e ainda,
pelo que ndo se conhece, e assim, qualificar os saberes que sé podem existir se 0 professor
for habilitado neste tipo de ensino. Entretanto, que tenha formacao na &rea. Portanto, que

também tenha condi¢Bes de avaliar.

“Além disso, quando o professor assume uma funcdo de mediar as aprendizagens
dos alunos, seu papel de avaliacdo também se modifica. Avaliar € acompanhar as
produ¢cbes dos alunos, concebendo o erro como algo inerente ao aprender e
auxiliando-os a superar gradativamente tais erros. Avaliar, nessa perspectiva do
ensinar, é visar que todos aprendam.” (Brasil/PNLD, 2008, pp. 19-20).

Ainda em tempo, os norteamentos dados pelo referido documento oficial brasileiro
sugere implicitamente a exigéncia de que o professor que atua no ensino de ciéncias
naturais tenha formagdo na area de ciéncias naturais, para que possa viabilizar tais

empreendimentos pedagogicos.

“De modo igualmente importante, € desejavel que o professor assuma, ele préprio,
sua pratica docente como objeto de reflexdo e de investigacdo. Ao refletir sobre
suas acbes e sobre o contexto social e cultural mais amplo dentro do qual o
ensino esta inserido, talvez encontre informagfes mais adequadas para enfrentar
os desafios e dilemas que se interpdem as escolas em nossa sociedade atual.
Uma sala de aula em que alunos e professores constroem e reconstroem seus
conhecimentos constitui um coletivo de aprendizagem, espaco em que todos
aprendem de forma criativa e autbnoma”. (op. cit., p. 20).

Além disto, apesar dos avangos cientificos, o ensino de ciéncias naturais nas
escolas, ainda hoje, esta muito desfasado. Os contetidos sdo reconhecidos a partir de uma
perspectiva fragmentada do mundo; os seres e os fendbmenos naturais sdo estudados,

dessecadas suas partes, como se cada parte funcionasse isoladamente.

“Os curriculos de nossas escolas estdo sobremaneira alicercados nessa visdo
fragmentada, e isso se torna ainda mais visivel quando analisamos as disciplinas
da educacéo cientifica. Embora haja uma demanda e uma busca por mudancas
de possiveis outras relacfes com esses saberes, as pesquisas do campo
educacional mostram que nas escolas, via de regra, os conhecimentos cientificos
sdo apresentados aos alunos como sendo permanentemente verdadeiros,
imutéveis e superiores aos outros conhecimentos.” (Brito, Souza & Freitas, 2008,
pp. 130-131).

Assim, se faz necessario refletirmos o olhar que os professores de ciéncias naturais

tém sobre os enfoques entre ciéncia, tecnologia e sociedade. A visdo das professoras ainda
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€ a de que a ciéncia é algo externo a sociedade, ndo considerando o trabalho cientifico
como um trabalho susceptivel as determinantes da estrutura social. De acordo com Amorim
(1999, apud Brito, Souza & Freitas,2008), discurso dominante na nossa sociedade € o de
gque o desenvolvimento cientifico-tecnolégico promove desenvolvimento para a humanidade,
sem distincdo de classes sociais e sem debate sobre as questdes de dominacdo e
dependéncia politico-econémica.

Entretanto, é preciso reforcar a associacdo do ensino de ciéncias naturais com o

contexto social ao qual aquele é produzido.

“Enfim, promover um movimento que tenha como objetivo central a formacdo de
pessoas que tenham condicdes e se sintam responsaveis pela construcao de uma
cidadania individual e social, ao lidar com problemas que possuam dimens&es
cientificas e tecnoldgicas, num contexto que se estenda para além do laboratério e
das fronteiras das disciplinas.” (Brito, Souza & Freitas, 2008, p. 134).

De acordo com isso, o olhar que os professores de ciéncias naturais vém
construindo, ao longo da sua formacdo, € de extrema importancia. Entretanto, a
inadequacédo das ideias dos professores sobre a natureza das ciéncias chega a transmitir
uma imagem deformada da disciplina e da metodologia cientifica, tais como a verdade
cientifica existente fora de nossas mentes; a ideia do conhecimento cientifico como objetivo
e Unico; os cientistas sdo pessoas inteligentes e superiores aos demais; as questdes que a
ciéncia ndo mostra resultado tém solug&o e que a ciéncia é algo cumulativo e seguro.

Diante disso, as relacdes que os professores estabeleceram ao longo do seu
desenvolvimento profissional com os saberes provenientes da academia mostram

insuficiéncia com a praxis, de poucas vezes repensarem o curriculo em vigor.

“ (...) acabam por aderir ao curriculo tradicional, pois ja estdo familiarizados a
esse, devido a toda uma trajetéria escolar anterior. Sendo assim, sem muitas
vezes questionar o porqué daqueles conteldos a serem trabalhados e nem para
que tipo de sociedade esse contelido interessa, 0s recém-formados irdo perpetuar
uma determinada visao de ciéncia.” (Brito, Souza & Freitas, 2008, p.135).

Neste sentido, Brzezinski & Garrido (2011), em um estudo académico sobre as
pesquisas em formacao inicial de professores, evidenciaram que os futuros professores das
areas de Ciéncias e Mateméatica mostraram concepg¢des de educacdo descontextualizadas,
incertas, ambiguas, que sugeriam uma visdo essencialista do ser humano. Esses pareceres
identificados pela pesquisa, feitas pelos graduandos sobre conhecimento, ensino e

aprendizagem, influenciam em seus comportamentos docentes durante o estagio.

“Durante a formacdo inicial, se manifesta muitas das concep¢des e crencas
anteriores que acompanham os professores ao longo de sua formag&o. Conforme
Marcelo (1998), essas crencas e imagens sdo construidas durante a trajetoria
desses alunos durante os anos escolares anteriores a graduacao e as proprias
experiéncias de vida. O autor também afirma que os estudantes iniciam sua
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formacdo com algumas ideias, conhecimentos e crencas fortemente assentadas,
gue afetam a forma como interpretam a nova informag&o.” (ibidem, p. 135).

Diante do exposto, fundamentando-nos na pesquisa de Brzezinski e Garrido (2011)
sobre formacéo inicial dos professores de ciéncias naturais, apresentamos uma sintese das

diretivas ligadas ao ensino de ciéncias naturais.

Quadro 6. Sintese das diretivas ligadas ao ensino das ciéncias naturais

Fonte: Brzezinski & Garrido (2011)

Neste sentido, sabemos que a histéria do ensino de ciéncias no ensino fundamental
no Brasil é recente, e que atualmente vivemos um momento que leva a educacgéao brasileira
a mostrar melhores resultados frente as outras nacgbes. Portanto, se faz necessario
aprimorar cada vez mais o0 ensino de ciéncias.

Dessa maneira, podemos observar que esse processo no qual o ensino de ciéncias
naturais no pais é recente, e que passou e continua passando por diversas alteracoes.
Entretanto, ndo modificando o quadro de resultados insuficientes, leva-nos a considerar que
um dos problemas esta ligado ao processo de formacgdo dos professores, que fica entre a
especificidade e a generalidade. As ciéncias naturais, segundo Wortmann (2003), devem
“reunir os conceitos oriundos das diferentes ciéncias de referéncia em uma nova e Unica

disciplina”, antes mostradas em diversas disciplinas.

“Podemos perceber entdo que o profissional que atua no ensino de ciéncias esta
incumbido de trabalhar conteldos especificos, que como vimos, abrange varias
areas das ciéncias, tendo que orientar-se pelos eixos norteadores, com também,
trabalhar em seu curriculo com os temas transversais. Levando em questdo o
perfil generalista” (Magalhdes Junior & Oliveira, 2004 p.2).

Portanto, deve-se pensar na necessidade de mapear os conteudos dessa
disciplina, de tal maneira a formar um curriculo com contetddos importantes que promovam a
integracdo entre estes conteudos e areas especificas da ciéncia que esta inserida da
disciplina de ciéncias naturais. Logo, € indispensavel um curriculo interdisciplinar de

formagédo de professores para esse tipo de ensino, levando com isso o aluno a ter um
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conhecimento global, diferente da tradicional que fragmenta os conteudos de ciéncias
naturais (Magalhdes Junior & Oliveira, 2004). Com isto, segundo o citado autor, as
impress@es acerca do ensino de ciéncias apontam importantes aspectos que indicam a
necessidade de pesquisa na formacao de professores de ciéncias. Por conseguinte, a falta
de qualidade em funcéo, entre outros, da formacao do profissional dessa disciplina.

Sendo assim, o desafio que propomos € repensar, fundamentado no que ja foi
colocado neste trabalho, a disciplina de ciéncias naturais com curriculos especialmente
adaptados a melhoria da qualidade do seu ensino intrinsecamente ligado a discussao da
formacdo de professores em favor de uma qualificada constituicdo cientifica, que
efetivamente permita o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o
desenvolvimento do cotidiano social ao qual estdo inseridos os estudantes (Magalhdes
Junior & Oliveira, 2004).

Os autores acima citados afirmam, que é através de pesquisas que 0 processo de
formacdo dos professores e sua atuagdo, de acordo com 0s cursos na area, passam a ser
importantes para nortear as discussdes em torno do ensino de ciéncias no pais.

Reforgando a vivéncia do que se ensina na escola sobre ciéncias naturais, Dourado
(2006) destaca o trabalho laboratorial (TL) e o trabalho de campo (TC) como duas
modalidades de trabalho préatico que promove tanto para professores como para 0s alunos,
recursos de inegavel valor no ensino e aprendizagem da disciplina abordada. Entretanto,
apesar de considerarmos a importancia de tal empreendimento no ensino das ciéncias
naturais, ndo devemos esquecer que a atuagdo do aluno é imprescindivel nesse

planejamento.

“Perante esta situacdo, alguns autores sugerem formas de implementagéo
diferentes das habituais, tentando, assim, que TL e TC desempenham um papel
em que as virtualidades que genericamente lhes sdo reconhecidas possam ser, de
facto, alcancadas. Uns autores (...) sugerem que o TL e o TC assumam o caracter
de actividades de resolucdo de problemas, desempenhando o aluno um papel
central na sua planificacéo e execuc¢do.” (Dourado, 2006, p.193).

Sendo assim, para Dourado a compartimentacdo da aprendizagem confunde o
aluno e oferece uma visdo equivocada das Ciéncias. Diante disto, o autor reconhece as
dificuldades que os alunos tém, ndo deixamos de considerar sua complexidade inerente, e
ao mesmo tempo sugere que o trabalho pedagdégico busca soluc¢des para viabilizar meios de
superar tais obstaculos e alcancar melhores resultados na aprendizagem.

Neste sentido, alguns autores, segundo Dourado (2006), mostram como oS
professores criam instrumentos e/ou atividades elaborados, que orientem os alunos para
situacdes praticas, em atividades de campo.

Reforgcando este pensamento, apresentamos a tabela encontrada no trabalho de

Dourado (2006), da Universidade do Minho, mostrando a aceitacdo do professorado
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formado na area de ciéncias naturais, em utilizar integracéo dos trabalhos laboratoriais com
os de campo.

Neste sentido, a formacgéo continuada de professores de ciéncias naturais, poderia
ser contemplada com dindmicas de prética cientifica.

Assim, quando os professores podem utilizar regides proximas da escola que
podem contribuir com potencialidades do meio envolvente, que na maioria das situacoes,
pode ser adequada a realizacdo de atividades de campo. Ou ainda, a realizacdo de
atividades de campo com baixos custos e interrup¢cdo minima das atividades letivas, pode
ser conseguida através da utilizacdo imaginativa de locais no interior da propria escola.
(Lock-1998, Carmen-1999, apud, Dourado, 2006).

Podemos observar que esta discussdo sobre a importancia da formacao
profissional vai além das nossas fronteiras e estreita um compromisso do povo da América
Latina, como aconteceu nas declaracfes das organizacdes sindicais de educacdo para a
América Latina com respeito a pedagogia para a igualdade, em 2011, em Buenos Aires,
Argentina.
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CAPITULO IIL.

CAMINHO METODOLOGICO
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3.1. OBJETIVOS

3.1.1. Objetivo Geral:

Analisar a concepcdo dos professores de Ciéncias Naturais da rede publica
estadual em Caruaru/PE, quanto ao fato de estarem lecionando disciplinas que ndo sdo da
sua area de formacao académica, assim como também a concepcéao do staff administrativo

da Secretaria de Educacéao diante desta situacao.

3.1.2. Objetivos Especificos:

e Mapear o numero de professores de ciéncias naturais do ensino médio da rede
publica estadual de Caruaru-PE;

¢ Identificar os professores que ensinam ciéncias naturais e ndo possuem
formacdao especifica para esta disciplina;

¢ Perceber as dificuldades vivenciadas nas escolas pelos professores de ciéncias
naturais;

¢ Descrever os habitos, habilidades, atitudes e praticas dos docentes de ciéncias
naturais;

e Identificar a linha pedagogica do docente e sua aplicagdo em sala de aula;

e Identificar as percepc¢des dos docentes habitados em outras disciplinas e que
estdo em sala de aulas ensinando ciéncias naturais;

¢ Analisar as percep¢cdes dos gestores acerca da presenca de docentes fora da
area especifica lecionando ciéncias.

A pesquisa empregada é de cunho qualitativo e quantitativo a fim de atingir os
aspectos subjetivos e objetivos da realidade investigada. De acordo com Richardson (1999,
p.219), “tanto os questionarios quanto a entrevista ndo sdo um fim em si, sdo valiosos
Instrumentos de coleta”.

Como defende May (2004), optamos pelo método qualitativo e quantitativo, em
busca de uma produgdo com maior conhecimento da pesquisa social.

Optou-se pela realizacdo de uma coleta de dados estatisticos (Apéndice Il e 1V)
com base no censo escolar e em arquivos da Geréncia Regional de Educag¢do (GRE-
Agreste Centro-Norte) do governo do Estado e Secretaria de Educacéo de PE (SEDUC).

A investigacao foi composta pelo universo das escolas da rede estadual publica de

Caruaru, no Agreste de Pernambuco, em nimero de 16.
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3.2. LOCUS DA PESQUISA

Esta investigacao foi realizada na Rede estadual do ensino médio com 8.526 (oito
mil quinhentos e vinte e seis) alunos matriculas no ano de 2012 (GRE), na cidade de
Caruaru-PE, localizada na regido agreste € a mais populosa do interior do estado de
Pernambuco, localizada a 130 km do Recife (capital de Pernambuco), com uma populacéo
de 314.912 habitantes. Caruaru € conhecida internacionalmente por ser o maior centro das
Artes Figurativas na América latina, titulo concedido pela UNESCO. Uma cidade com um
grande potencial cultural, conhecida internacionalmente como a terra do Mestre Vitalino,
ceramista de artes figurativas. E também conhecida como a capital do forr6 e uma cidade
com a maior feira livre da América Latina, a feira da sulanca e a feira do gado, o que
corresponde ao maior potencial econémico da cidade, além das industrias e o comércio, que
atrai populares das cidades vizinhas e de outros estados do Brasil. Recebe o nome de
capital do forrd, por realizar o maior festejo junino mais conhecido do pais.

Quadro 7. Locus da pesquisa

PeinamicUcO NS

{
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Brejo da Madre o
de Deus O () 3 00 jab. do Guararapes
Nova Jerusalém
Fazenda Nova

Caruaru Escada (O

S. Caetano
S. Joaquim do Monte

PE- 120 u
BR-104 BR-101 Slrmhaém
| %'mam Rio Formoso

Fonte: www.pousadadopeter.com.br

3.3. SUJEITOS DA PESQUISA

e A pesquisa foi realizada nas escolas no turno: diurno, vespertino e noturno.
Primeiro foi solicitado a GRE Agreste-Caruaru autorizacdo, onde foi solicitado

por oficio (apéndice V) e apresentada a proposta desta investigacdo. Apds a
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autorizacdo da GRE Agreste-Caruaru (apéndice VI) recebemos um oficio
autorizando, sendo o mesmo encaminhado as dire¢cdo das escolas com
autorizacdo do gestor da GRE, para aplicacdo do questionario, desde que o
mesmo ndo atrapalhasse o funcionamento da Rede de Ensino no trabalho
pedagdgico. Foi aplicado um questionario a 119 (cento e dezanove) professores
de Ciéncias Naturais que representam o universo dos docentes do ensino médio
da rede publica estadual de Caruaru-PE, que estdo em sala de aula, ensinando
Ciéncias Naturais, cuja disciplina ndo corresponde as suas areas de graduacéo.
Todavia somente 86 responderam ao inquérito.

e Foi realizada uma entrevista com o0s gestores de duas escolas; uma sendo
escola de referéncia com o menor nimero de professores fora da area de
formacao, outra escola semi-referéncia, com o maior nimero de professores na
area de ciéncias naturais;

e O Gestor Regional foi entrevistado, uma vez que € o responsavel pelo
gerenciamento das escolas desta area de pesquisa.

e Foi feita uma entrevista com a amostra de 05 (cinco) professores dentre o

universo dos 11 docentes que estdo lecionando fora das areas de formagéo.

3.4. INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

¢ Questionario

e Entrevista

3.4.1. Questionario

O questionario (apéndice VIII) foi formulado de tal forma a fornecer, a partir dos
dados coletados, um perfil estatistico sobre os docentes que estdo fora de sua area,
trabalhando no ensino 55médio da rede estadual de Caruaru, ensinando na area de
Ciéncias Naturais, porém sem habilitacdo profissional na area de atuacdo. Indicando as
vantagens do uso do questionario, Lakatos & Marconi & Lakatos (1999, p.100) elencam:
(...) a economia de tempo, a abrangéncia de um nUdmero maior de pessoas
simultaneamente, a amplitude geografica e a obteng&o de resposta rapida e precisa’.

O questionario foi adaptado apoOs solicitacdo (apéndice | e IlI) para seu
procedimento. Foi aplicado a 119 professores (todavia somente 86 responderam ao
inquérito. Dos 119 professores, 25 (vinte e cinco) sdo docentes de biologia, 15 (quinze) sédo

docentes de Quimica, 15 (quinze) sdo docentes de Fisica e 62 (sessenta e dois) séo
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docentes de Matemética; estes dados foram fornecidos pela GRE Caruaru (apéndice 1V)

Sendo 51,7% do sexo masculino e 48,3% do sexo feminino.

3.4.1.1. Adaptacéo do questionario

Para realizagdo da adaptacdo, foi solicitada autorizacdo da autora conforma o
(Apéndice I). Ap6s o consentimento da mesma conforme (Apéndice II).

O questionério original (Zagury, 2009) é composto de 33 questfes com a finalidade
de detectar caracteristicas dificuldades relativas a préatica docente.

O mesmo é composto por questdes abertas e fechadas. A adaptacao foi feita nas
questdes: Il (por entendermos de acordo com a LDB que um professor com 0 ensino
fundamental, ndo esteja, mas efetivo exercicio da profissdo docéncia), onde eliminamos a
primeira alternativa da questdo, na IV questdo a adaptacdo foi realizada para buscar
identificar o tempo, no exercicio funcdo, na V questdo a adaptacdo foi no sentido de
desmembrar a rede publica em Estadual e Municipal. O questionario adaptado foi composto

por 33 questdes conforme o (Apéndice VIII).

uadro 8. Descricdo das variaveis do questionario adaptado aplicado aos docentes

Q1  Género
Q2 Idade

Q3  Grau de Instrucao

Q4  Tempo na fungéo

Q5 Rede de trabalho

Q6  Nivel que leciona

Q7 Matéria que leciona

Q8 Formacéo especifica para o exercicio

Q9 Progresséo continuada

Q10 Dificuldades em sala de aula

Q11 Causas das dificuldades apontadas

Q12 Seus pontos de vistas pedagdgicos séo levados em consideragdes.

Q13 Apto e motivado a trabalhar os temas transversais proposto pela LDB

Q14 Questédo acerca do cotidiano da fungéo.

Q15 Habitos, Habilidades, e Atitudes

Q16 Conhecimento dos tedricos.

Q17 Relacionar ideia e autor

Q18 Linha pedagogica

Q19 Tem conhecimento da linha adotada na escola que leciona

Q20 Os professores trabalham de acordo com os pressupostos das pedagogias adotadas pela escola.

Q21 Quais os tipos de planejamento pedagdgico sao realizados em casa.
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Q22 Participa dos planejamentos pedagdgicos na escola.

Q23 Plano de aula

Q24 Dinamica de sala de aula.

Q25 Recursos utilizadas em sala de aula

Q26 Tipos de avaliacdes

Q27 Relacdo com avaliagdo qualitativa

Q28 Tipos de forma de avaliac@o estabelecida pela escola.

Q29 O aluno é avaliado por notas ou conceitos

Q30 Utiliza tabela para avaliar o aluno.

Q31 Realiza recuperacgéo paralela

Q32 Realiza auto-avaliacdo

Q33 Questao relacionada a auto-avaliacéo.

3.4.2. Entrevista

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas tendo como base um guido
(apéndice 1X). Nossas entrevistas foram agendadas com datas previamente confirmadas de
acordo com a solicitacdo da GRE Agreste (apéndice V). Usando as instru¢des obtidas pelas
ponderacdes feitas por Thompson (1992, p.267), “comece entdo explicando o tema de seu
projeto ou de seu livro e a maneira como o informante pode auxilia-lo”. Foi utilizado como
recurso um gravador. Foi previamente elaborado um guido de entrevista utilizado durante o

procedimento de coleta do discurso (apéndice IX).

Quadro 9. Descricdo das categorias da entrevista aplicada aos professores e gestores

Q1 Identificac@o pessoal e profissional dos entrevistados
Q2  Formagcdo profissional

Q3 Sobre os cursos de formagdo continuada na area especifica de ciéncias naturais para 0s
professores que estéo fora de sua area de formacéo

Q4  Qualificagao profissional

Q5 Sobre conhecimento tedrico e pratico

Q6 Professores lecionando fora de area de formacao

Q7 concepcgdo gestores e professores sobre a docéncia fora da area de formacao inicial
Q8 saberes eleitos para a formagao continuada

Q9 Consequéncias da docéncia exercida fora da area de qualificagdo profissional

3.5. PROCEDIMENTOS DA ANALISE

Para a analise dos dados qualitativos, escolnemos o programa SPSS (Statistical

Packet for the Social Science) pra trabalhar os dados quantitativos dos questionarios.
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A anadlise dos dados qualitativos parte da linha tedrica metodoldgica da analise de
discurso (AD), procurando ver os sentidos e significacbes que emergem do discurso. Como
pondera Lopes (2003, p.25), “desse modo, o discurso deve ser entendido também por sua
forca constitutiva e, portanto, como agao”.

Na andlise de discurso (AD), primeiro realizou-se a analise das praticas discursivas
(no nivel da macro analise), focalizando a intertextualidade e a inter discursividade das
amostras do discurso; depois a microanalise da pratica discursiva; e no final da sequéncia, a
analise da pratica social da qual o discurso é uma parte. Essas trés dimensdes da andlise
estao inevitavelmente superpostas na pratica; por exemplo, os analistas sempre comegam
com alguma ideia da pratica social em que se situa o discurso. Mas a sequéncia € util para
ordenar o resultado do engajamento de alguém em uma amostra discursiva particular antes
de apresenta-la na forma escrita ou falada. (Fairclough, 2001). Assim dos discursos

emergem

“Os conhecimentos, praticas, saberes, sentimentos, crencas e valores dos
professores, ou seja, os dados recolhidos por meio da entrevista, revelam as
tensBes e dilemas do processo de constru¢do da identidade profissional docente
num projeto diferenciados para as escolas”. (Zanine, 2006, P. 50)

Nas entrevistas foi usada a técnica da anonimizagdo para garantir a

confidencialidade dos dados nas transcrigdes.
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CAPITULO IV.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
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4.1. RESULTADOS DA ANALISE QUANTITATIVA

O acesso para aplicacdo dos questionarios com o0s professores foi feita com
antecedéncia por oficio a gestao das escolas (apéndice VI).

Para analise dos dados foi construido um banco de dados no programa EPI INFO,
o qual foi exportado para o software SPSS onde foi realizada a analise. Para avaliar o perfil
dos docentes e compreender a concep¢ao dos professores de Ciéncias Naturais que se
encontram fora de sua area de formacdo, acerca do exercicio de sua docéncia, foram
calculadas as frequéncias percentuais e construidas as respectivas distribuicbes de
frequéncia. Para as variaveis quantitativas do estudo foram calculadas as estatisticas:
minimo, maximo, média e desvio padrdo. Para comparar as propor¢des de concordancias e
discordancias dos professores com as afirmativas em estudo sera aplicado o teste Qui-
quadrado para comparacgdo de proporcdo. Todas as conclusdes serdo tiradas considerando
o0 nivel de significancia de 5%.

4.1.1. Identificacao dos profissionais de educacao presentes no questionario

Foram inquiridos 119 (cento e dezanove) docentes da rede publica de ensino na
cidade de Caruaru-PE (todavia somente 86 responderam ao inquérito). Na tabela 1
temos a distribuicdo do perfil destes profissionais inquiridos. Através dela, verifica-se que
48,3% (57 casos) sdo do sexo feminino, enquanto que 51,7% (61 casos) sdo do sexo
masculino. Quanto a faixa etaria, a maioria dos docentes possui de 31 a 40 anos (44,5%, 52
casos). Ainda, 25,6% (30 casos) possuem menos de 30 anos, 23,9% (28 casos) estdo entre
41 e 50 anos e 6% (7 casos) possuem mais de 50 anos de idade. E importante salientar que
o profissional mais novo possui 19 anos e o mais velho esta com 60 anos. Em média, os
professores possuem 36 anos de idade com desvio padrdo de9 anos.

Acerca do grau de instrucdo, a maioria dos docentes possui
especializacdo/aperfeicoamento (58,5%, 69 casos) seguidos dos que possuem Curso
superior (33,9%, 40 casos). E importante salientar que 4,2% (5 casos) possuem apenas 0
ensino médio e 3,4% (4 casos) fizeram o Mestrado. Em relacdo ao tempo que leciona,
19,5% (23 casos) ensinam a menos de 5 anos, 34,7% (41 casos) entre 5 a 10 anos, 20,3%
(24 casos) entre 11 a 15 anos, 16,1% (19 casos) entre 16 a 20 anos e 9,3% (11 casos)
possui acima de 21 de sala de aula. O professor mais recente na docéncia esta ha um ano e
o mais velho j& ensina h4 35 anos. Em média, o tempo de ensino dos docentes avaliados &

de 11 anos, com desvio padréo de 7 anos.
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Quanto ao curso da area de formacdo em ciéncia, 87,2% (75 casos) possui
formac&o na area de ciéncia e 12,8% (11 casos) ndo possui tal formacdo. E importante
salientar que 33 professores ndo responderam a pergunta acerca da area de formacéo.

Acerca do tipo de escola que trabalha, 61,2% (104 casos) disseram que trabalham
na escola estadual, 18,2% (31 casos) citaram a rede publica municipal, 16,5% (28 casos)
falaram trabalhar na rede particular e 4,1% (7 casos) disseram que trabalham em ambas.
Além disso, 49,0% (25 casos) dos docentes que trabalham na rede publica disseram que
sao efetivos e 51,0% (26 casos) disseram que sdo contratados. Quanto ao nivel que leciona,
0 mais citado foi o ensino médio (59,5% das citagcfes), seguido do ensino fundamental
(37,4% das citacOes) e 12 a 52 série (3,1% das citacdes).

Com relagéo a ter formacédo especifica para o exercicio do magistério, 24,4% (33
casos) disseram que sim, e que foi através do curso de formacgéo de professores; 51,1% (69
casos) também afirmaram que fizeram o curso de licenciatura ou pedagogia; 3% (4 casos)
possuem qualificacdo através do curso em nivel de mestrado ou doutorado; 11,9% (16
casos) conseguiram através de outro curso e 9,6% (13 casos) ndo tém formacgéao especifica

para magistério.

Tabela 1. Distribuicdo do perfil dos professores inquiridos.

Fator avaliado n %
Sexo?
Feminino 57 48,3
Masculino 61 51,7
Idade?
< 30 anos 30 25,6
31 a 40 anos 52 445
41 a 50 anos 28 23,9
> 50 anos 7 6,0
Minimo 19
Maximo 60
Médiatdesvio padrao 3649
Grau de instrugéot
Médio 5 4,2
Superior 40 33,9
Especializacao/aperfeicoamento 69 58,5
Mestrado 4 3,4
Tempo em que lecionat
< 5 anos 23 19,5
5a 10 anos 41 34,7
11 a 15 anos 24 20,3
16 a 20 anos 19 16,1
21 ou mais 11 9,3
Minimo 1
Maximo 35
Médiatdesvio padrao 1147
Curso da area de formagao em ciéncias?
Sim 75 87,2
Nao 11 12,8
Tipo de escola em que trabalha?
Publica estadual 104 61,2
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Publica municipal 31 18,2
Particular 28 16,5
Ambas 7 4,1
Tipo de vinculo na rede publicat
Efetivo 25 49,0
Contratado 26 51,0
Em que nivel leciona?
12 a 52 série 6 3,1
Fundamental Il 73 37,4
Ensino Médio 116 59,5
Formacdao especifica para o exercicio do magistério?
Sim, curso de formacéo de professores 33 24,4
Sim, Licenciatura ou pedagogia 69 51,1
Sim, em Nivel de Mestrado ou Doutorado 4 3,0
Sim, outro 16 11,9
N&o tenho formagéo especifica para magistério 13 9,6

10 namero de observagGes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos
professores avaliados ndo responderam o fator em questdo. 20 numero de observacdes
€ maior que o tamanho da amostra pois os professores podem responder mais de um
item.

B Masculino ™ Fenumno

Grafico 1. Distribuicdo do sexo dos professores inquiridos.

BE<30anos M3lad0anos ®=4laS0anos ®>50anos

Grafico 2. Distribuigdo da faixa etéria dos professores inquiridos.
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Grafico 3. Distribuigdo do grau de instrugao dos professores inquiridos
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Grafico 4. Distribuicdo do tempo de ensino dos professores inquiridos.
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Grafico 5. Distribuicdo da area de formacgédo dos professores inquiridos.
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Graéfico 6. Distribuicdo do tipo de instituicdo que os professores trabalham.

mEfetivo ™ Contratado

Grafico 7. Distribuicdo do tipo de vinculo que o professor possui com a instituicdo de ensino.

E visivel a constatacdo do grande nimero de profissionais contratados na rede
educacional, indicando com isto, a sustentacdo de uma Otica capitalista, da escola enquanto
empregadora, que contribui com isto para a manutencdo da ideologia burguesa do
capitalismo (Carnoy,1986).

W ]%a 5 série MFundamental II @ Ensino Médio

3,1%

Grafico 8. Distribuigdo do nivel que o professor leciona
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Grafico 9. Distribuicdo da formacao especificado do docente para o exercicio do magistério.

Quanto a formacao docente, Fernando Haddad (2011), entdo Ministro da educacéo,
destaca o esforco para que todos os professores venham a ser portador uma formacédo
superior adequada. Temos os dados fornecidos pelo MEC (2011): os dados do INEP
apresentados pelo MEC, mostram que “a evoluc¢do da matricula, do ingresso e da concluséao
das licenciaturas presenciais e a distancia em matematica, quimica, fisica e biologia, entre
2002 e 2009, mostram este quadro; em 2002, as matriculas nessas quatro areas do
conhecimento somaram 167,0 mil; em 2009, subiram para 248,7. No mesmo periodo,
ingressaram 64,5 mil estudantes (2002 e 83,4 mil 2009). Os concluintes em 2002 somaram
21,6 mil e em 2009, 39,8 mil”.

Na tabela 2 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes sobre a progressao
continuada, dificuldades em sala de aula e a relevancia da sua opinido na escola que
leciona. Através dela observa-se que 21,9% (25 casos) dos docentes pensam que a
progressao continuada contribui efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino,
19,3% (22 casos) acredita que va fazer decair ainda mais a qualidade do ensino, e 14,0% (4
casos) acha que s6 funciona para melhorar o fluxo de vagas é uma medida politica, e 44,7%
(5 casos) dos docentes disseram ter sentido se o aluno tiver também garantidas as
melhorias na qualidade de ensino.

Quanto a maior dificuldade encontrada em sala de aula, a mais citada pelos
docentes foi motivar os alunos (43,4%, 46 casos), seguida de manter a disciplina em sala
(22,6%, 24 casos) e de manter-se constantemente atualizada em sua disciplina (11,3%, 12
casos). Dentre as dificuldades, a menos citada foi usar os recursos audiovisuais (1,9%, 2
casos).

Em relacdo a atencdo e consideracdo dada pelos outros docentes, direcdo da

escola e equipe técnica ao seu ponto de vista pedagdgico, a maioria dos docentes
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responderam, para estas trés esferas, que sua opinido elevada em conta sempre ou muitas
vezes (88,0%, 79,3% e 77,6%, respectivamente).

Tabela 2. Percepgdo dos docentes sobre a progresséo continuada, dificuldade em sala de aula e a relevancia da
sua opinido na escola que leciona.

Questao avaliada n %
A - Como vocé encara a PROGRESSAO CONTINUADA, implantada em algumas
séries do Ensino Fundamental na rede publica?t

Penso que contribui efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino 25 21,9
Acredito que va fazer decair ainda mais a qualidade do ensino 22 19,3
S6 funciona para melhorara o fluxo de vagas, é apenas uma medida politica 16 14,0
S6 tem sentido se o aluno tiver também garantidas as melhorias na qualidade de ensino 51 44,8

B - Na sua experiéncia, qual a maior dificuldade do professor em SALA DE AULA
hoje? 1

1 - A escolha da metodologia adequada a cada unidade ou aula 5 4,7
2 - Dominar o conteldo de sua disciplina 0 0,0
3 - Manter-se constantemente atualizado em sua disciplina 12 11,3
4 - Fazer a avaliacdo dos alunos 6 57
5 - Motivar os alunos 46 43,4
6 - Manter a disciplina em sala 24 22,6
7 - Usar recursos audiovisuais 2 1,9
8 — Outra 11 10,4

D1 - Frequéncia com que seus pontos de vista pedagdgicos sdo ouvidos e levados
em conta pelos demais professores?

Sempre 28 239
Muitas vezes 75 64,1
Raramente 13 111
N&o sdo considerados 1 0,9

D2 — Frequéncia que seus pontos de vista pedagogicos sdo ouvidos e levados em
conta pela diregao?

Sempre 29 25,0
Muitas vezes 63 54,3
Raramente 22 19,0
N&o sdo considerados 2 1,7

D3 - Frequéncia com que seus pontos de vista pedag6gicos séo ouvidos e levados
em conta pela equipe técnical!

Sempre 24 20,7
Muitas vezes 66 56,9
Raramente 24 20,7
N&ao sdo considerados 2 1,7

10 numero de observagdes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados
ndo responderam o fator em questao.

S6 tem sentido se o aluno tiver
também garantidas melhorias na
qualidade de ensino

Penso que contribui efetivamente
para a melhoria da qualidade do
ensino

Acredito que va fazer decair
aindamais a qualidade do ensino

S6 funciona para melhorara o
fluxo de vagas, & wma medida
politicas apenas

0 10 20 30 40 50

Gréfico 10. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Como vocé encara a progressao
continuada, implantada em algumas séries do Ensino Fundamental na rede publica?
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Grafico 11. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Na sua experiéncia, qual a maior
dificuldade do professor em sala de aula hoje?
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Grafico 12. Distribuicdo da frequéncia que os pontos de vista pedagdgicos do professor inquiridos sdo ouvidos e
levados em conta pelos demais professores.

100 1
80 -
60 4
40 4
20 - 1,7
F 4
0 T T T f
Sempre Muitas vezes  Raramente Niao sdo
considerados

Grafico 13. Distribuicdo da frequéncia que os pontos de vista pedagdgicos do professor inquiridos s&o ouvidos e
levados em conta pela diregdo.
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Grafico 14. Distribuicdo da frequéncia que os pontos de vista pedagégicos do professor inquiridos séo ouvidos e
levados em conta pela equipe técnica.

Na tabela 3 temos a prevaléncia da aptiddo e da motivacdo dos docentes para
trabalhar com os temas transversais propostos na nova Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
da Educacao Nacional de 1996. Através dela observa-se que os temas que os professores
consideram-se mais aptos para trabalhar sdo: prevencdo do meio ambiente (92,9%),
cidadania (92,8%) e ética (91,9%), porém, os temas que os professores sdo mais motivados
a trabalhar sdo: prevencédo do meio ambiente (88,0%), prevencéo ao uso de drogas (84,8%)
e cidadania (76,2%). O tema que os docentes consideram menos aptos e motivados para
tratar em sala de aula é educacéo sexual (76,6% e 72,4% respectivamente).

Tabela 3. Prevaléncia da aptiddo e da motivacdo dos docentes para trabalhar com os temas transversais
propostos LDBN de 1996

Tema proposto — Questéo E Apto Motivado
1 — Cidadania 103(92,8) 77(76,2)
2 — Etica 102(91,9) 74(74,7)
3 — Educagéo Sexual 85(76,6) 71(72,4)
4 — Prevencao ao uso de drogas 98(87,5) 84(84,8)
5 — Prevencdo do meio ambiente 104(92,9) 88(88,0)

= Apto ®m Motivado

Clidadania
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Educagio Sexual

Prevengio ao uso de drogas
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Grafico 15. Distribuicdo aptiddo e motivacdo dos professores avaliados acerca dos temas propostos pela LDB.
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Na tabela 4 temos a percep¢ao dos docentes acerca das afirmativas sobre a pratica
docente. Através dela observa-se que a maioria dos docentes considera que a reprovacao
nao traz constrangimento ao aluno, impedindo seu progresso posterior (77,8%, 91 casos); a
reprovacao sé causa danos se for injusta e o aluno néo tiver toda real oportunidade (80,3%,
94 casos); em toda turma sempre vai existir um percentual de alunos que ndo guerem
estudar e por isso tém que ser reprovado (51,7%, 60 casos); a melhor escola é aquela em
gque o aluno encontra professores amigos e ambiente agradavel, porque mais importante é a
relacdo afetiva (50,9%, 57 casos); a boa escola é agquela que ensina valores e conteludos,
levando o aluno a ter melhores oportunidades na vida profissionalmente e pessoal (99,1%,
116 casos); Bom professor ndo € o que ensina, mas o que leva o aluno a “aprender a
aprender” (97,4%, 114 casos); bom professor é aquele que tem contetudo, sabe transmiti-lo
e relaciona-se bem com seus alunos (91,2%, 104 casos); O uso de recursos audiovisuais
variados garante uma boa aprendizagem (65,2%, 75 casos); A aula expositiva ndo € um
recurso ultrapassado que ndo deve ser usado (94,8%, 110 casos); A melhor forma de
aprender ndo € através do trabalho de grupo (63,5%, 73 casos); A melhor forma de
conseguir disciplina ndo é dar uma prova bem dificil (98,3%, 115 casos); A melhor forma de
conseguir disciplinar é conseguir motivar o aluno através de aulas que trabalhem temas
ligados a realidade da vida (92,3%, 108 casos); A maior parte das inovagfes educacionais
que chegam as escolas sempre traz progresso verdadeiro para os alunos (70,7%, 82
casos); Corrigir provas ou trabalho com caneta vermelha nédo causa danos emocionais aos
alunos (85,5%, 100 casos) e passar tarefas para o aluno fazer em casa néo sobrecarrega o
aluno nem o desmotiva (95,7%, 112 casos).

Observa-se que o teste de comparagdo de proporgédo ndo foi significativo apenas
nas questdes: em toda turma sempre vai existir um percentual de alunos que ndo querem
estudar e por isso tém que ser reprovados (p-valor = 0,710) e a melhor escola é aquela em
que o aluno encontra professores amigos e ambiente agradavel, porque mais importante é a
relacdo afetiva (p-valor = 0,850), indicando que as propor¢des de docentes que consideram

estas afirmacdes verdadeiras e falsas idénticas.

Tabela 4. Percepcéo dos docentes acerca das afirmativas sobre a pratica docente.

AFIRMATIVA — Questéo F Verdadeira Falsa p-valor
1. A reprovagdo traumatiza o aluno, impedindo seu progresso 26 91 <0.001
posterior;t (22,2) (77,8) !
2. A reprovagédo s6 causa danos se for injusta e o aluno néo tiver 94 23 <0.001
toda real oportunidade;* (80,3) (29,7) !
3. Em toda turma sempre vai existir um percentual de alunos que 56 60 0.710
ndo querem estudar e por isso tém que ser reprovados;t (48,3) (51,7) !

4. A melhor escola é aquela em que o aluno encontra
professores amigos e ambiente agradavel, porque mais
importante é a relagdo afetiva;!

57 55

(50,9) (49.1) 0850
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5. A boa escola é aquela que ensina valores e contelidos,

levando o aluno a ter melhores oportunidades na vida, 116 1 <0,001
- . (99,1) 0,9)

profissional e pessoalmente;!

6. Bom professor ndo é o que ensina, mas o que leva o aluno a 114 3 <0.001

“aprender a aprender”; (97,4) (2,6) '

7. Bom professor é aquele que tem contetdo, sabe transmiti-lo e 104 10 <0.001

relaciona-se bem com seus alunos;t (91,2) (8,8) !

8. O uso de recursos audiovisuais variados garante uma boa 75 40 0.001

aprendizagem;? (65,2) (34,8) !

9. Atualmente a aula expositiva € um recurso ultrapassado que 6 110 <0.001

ndo deve ser usado;! (5,2) (94,8) !

10. A melhor forma de aprender é através do trabalho de grupo;! 42 3 0,004
' ’ (36,5) (63,5) ’

11. A melhor forma de conseguir disciplina é dar uma prova bem 2 115 <0.001

dificil;t 1,7) (98,3) ’

12. A melhor forma de conseguir disciplinar é conseguir motivar 108 9

o aluno através de aulas que trabalhem temas ligados a <0,001

- S (92,3) (7,7)

realidade da vida;!

13. A maior parte das inovac¢des educacionais que chegam as 34 82 <0.001

escolas raramente trazem progresso verdadeiro para os alunos;! (29,3) (70,7) ’

14. Corrigir provas ou trabalhos com caneta vermelha causa 17 100 <0.001

danos emocionais aos alunos;* (14,5) (85,5) !

15. Passar tarefas para o aluno fazer em casa sobrecarrega o 5 112 <0.001

aluno e o desmotivat 4,3) (95,7) !

10 numero de observacgdes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados
ndo responderam o fator em questao.

Na tabela 5 temos a distribuicdo dos habitos, habilidades e atitudes dos docentes
avaliados. Observa-se que a maioria dos docentes sabe confeccionar material impresso
(91,3%, 105 casos), fazer transparéncias utilizando canetas apropriadas (75,2%, 85 casos),
utilizar o retroprojetor (97,4%, 112 casos), utilizar aparelho de som para CD (99,1%, 114
casos), operar um DVD para projetar um filme gravado (93,9%, 107 casos), programar
aparelho de video cassete para gravar filmes na TV (85,1%, 97 casos), usar um computador
utilizando o Windows (98,2%, 112 casos) e utilizar um computador acoplado a um sistema
multimidia (91,2%, 104 casos). Além disso, a grande parcela dos docentes sabe conectar-se
a internet e navegar quando precisa (97,4%, 112 casos). Lé diariamente pelo menos um
jornal (63,5%, 73 casos), ndo é assinante de uma revista de Educacéo (60,2%, 68 casos), |é
pelo menos dois livros sobre educacgdo por ano (53,1%, 60 casos), ndo |é semanalmente
revista tipo Veja, Epoca, Isto E, Exame (56,5%, 65 casos), ndo lé pelo menos um livro de
Literatura por més (62,3%, 71 casos) e esteve em pelo menos um encontro sobre Educacao
no ultimo ano (86,0%, 98 casos).

Observa-se que o teste de comparacdo de proporcdo nao foi significativo apenas
nas questdes: Lé pelo menos dois livros sobre educagéo por ano (p-valor = 0,510) e Ié
semanalmente uma revista do tipo Veja, Epoca, Isto E e Exame p-valor = 0,162, indicando

que as proporcdes de docentes que Ié e que nao |é este tipo de material sdo idénticas.
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Tabela 5. Habitos, habilidades e atitudes dos docentes avaliados.

AFIRMATIVA — Questfes G Sim Nao p-valor
1. Sei confeccionar material impresso (album, seriado, mural, 105 10 <0.001
apostila etc.);t (91,3) (8,7) !
2. Sei fazer transparéncias utilizando canetas apropriadas;* (78552) (22488) <0,001
3. Sei utilizar o retroprojetor;! (3711) (236) <0,001
4. Sei utilizar aparelho de som para CD;* (géi) (019) <0,001
5. Sei operar um DVD para projetar um filme gravado;t (3;?79) (671) <0,001
6. Sei programar aparelho de DVD para gravar filmes na TV;? (89571) (1%179) <0,001
7. Sei usar um computador utilizando o programa Windows;! (3522) (128) <0,001
8.Sei utilizar um computador acoplado a um sistema multimidia;? (glfi) (81%) <0,001
9. Quando preciso, sei conectar-me a Internet e navegar;! (37131) (236) <0,001

S . ) 73 42
10. Leio diariamente pelo menos um jornal;t (63.5) (36.5) 0,004
11. Sou assinante de uma revista de Educacéo;! (32)58) (6%82) 0,030
. - ~ 60 53
-1

12. Leio, por ano, pelo menos dois livros sobre educacao; (53,1) (46,9) 0,510
13. Leio, semanalmente uma revista tipo Veja, Epoca, Isto E, 50 65 0.162
Exame etc.;! (43,5) (56,5) !
14. Leio, por més, pelo menos um livro de Literatura (ficcao, 43 71 0.009
romance, poesia, suspense, etc.); (37,7) (62,3) !
15. No ultimo ano, estive em pelo menos um encontro sobre 98 16 <0.001
Educacao (seminario, congresso, etc)! (86,0) (14,0) !

10 numero de observagdes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados

ndo responderam o fator em questao.

Na tabela 6 temos a distribuicdo do grau de conhecimento dos professores acerca

dos especialistas que trouxeram contribuicdes importantes para o campo da educagéo.

Através dela verifica-se que os autores mais conhecidos pelos professores sdo: Paulo freire
(67,6%, 75 casos), Jean Piaget (59,8%, 67 casos) e Vigotski (45,1%, 51 casos). Além disso,

0s autores mais citados como desconhecidos pelos docentes sdo: Makarenzo (68,2%, 75

casos), Mager (67,9%, 76 casos) e Carl Rogers (64,3%, 72 casos).

Tabela 6. Conhecimento dos docentes sobre os principais especialistas que trouxeram contribuicdes importantes
para o campo da educacéo e a propor¢cdo de acerto na relacdo ideia x autor.

Grau de conhecimento dos autores

AUTORES = Questaes H Conhece Bem Conhece N&o conhece
Pouco
1 — Maria Montessorit 23(20,2) 62(54,4) 29(25,4)
2 — Magert 7(6,3) 29(25,8) 76(67,9)
3 — Emilia ferreirot 14(12,5) 52(46,4) 46(41,1)
4 — Paulo Freire? 75(67,6) 34(30,6) 2(1,8)
5 — Jean Piaget! 67(59,8) 41(36,6) 4(3,6)
6 — C. Freinet? 25(22,7) 40(36,4) 45(40,9)
7 — Makarenko! 7(6,3) 28(25,5) 75(68,2)
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8 — Vigotskit 51(45,1) 41(36,3) 21(18,6)
9 — Carl. Rogers? 15(13,4) 25(22,3) 72(64,3)

10 numero de observagfes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados
ndo responderam o fator em questéao.

B Conhece Bern  ®Conhece Pouco  ®Nio conhece

Paulo Freue 18

Jean Piaget 3,6
Vigotski

C. Freinet

Maria Montessori
Carl. Rogers
Enulia ferreiro
Malkarenko

Mager

0% 20% 40% 60% 30% 100%

Grafico 16. Distribuicdo do Conhecimento dos docentes sobre os principais especialistas que trouxeram
contribuicdes importantes para o campo da educacao e a proporc¢ao de acerto na relacao ideia x autor

Na tabela 7 temos o perfil da linha pedagogica da escola e sua aplicacdo em sala
de aula. Através dela observa-se que as linhas pedagogicas mais adotadas pela escola sao:
construtiva (43,1%, 59 casos), tradicional (31,4%, 43 casos) e ativa nova (11,7%, 16 casos).
Quanto ao conhecimento dos colegas de profissdo sobre a linha pedagogica adotada nas
escolas em que trabalham 56,0% (61 casos) dos docentes disseram acreditar que 0s
professores, em sua maioria, tem conhecimento de qual seja a linha pedagodgica, e 44,0%
(48 casos) dos docentes acreditam que os professores ndo sabem qual a linha pedagdgica
da escola onde ensina.

Acerca da efetividade em sala de aula e dos pressupostos pedagoégicos
oficialmente adotados pela escola, 8,4% (9 casos) dos professores disseram que estes
pressupostos sdo aplicados, mas somente porque h& supervisdo direta a agdo docente,
58,9% (63 casos) dos professores afirmaram que s&o colocados em pratica porque
consideram fundamental haver unidade e coesédo pedagdgica, 28,0% (30 casos) acreditam
que nao sao aplicado estes pressupostos e que na maioria dos casos cada um trabalha do

jeito que quer quando esta em sua sala e 4,7% (5 casos) disse que nado é colocado em
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pratica pois na escola onde ensina ndo ha linha pedagogica claramente determinada e cada
um ensina como quer.

Quanto aos planejamentos pedagdgicos utilizados na escola o mais citado foi o
plano bimestral (28%, 47 citacbes), seguido do plano de aula (27,4%, 46 citacbes) e
planejamento educacional (16,7%, 28 citacdes).

Em relacdo a participacdo nos planejamentos da escola em que trabalha, 93,8%
(105 casos) dos docentes disseram que participam, pois acham muito importante, 2,7% (3
casos) afirmou que participa mas porque é obrigado e 3,6% (4 casos) disse que vai para a

reunido, porém, fica apenas de “corpo presente”, porque nao acho que tenha utilidade.

Tabela 7. Perfil da linha pedagdgica da escola e sua aplicacéo em sala de aula.

Questao avaliada n %
J — Qual alinha pedagégica da escola em que vocé LECIONA?
Tradicional 43 31,4
Ativa nova 16 11,7
Construtiva 59 43,1
Tecnicista 8 5,8
Criticos 3 2,2
Outra 4 29
N&o sei 4 29

K - Considera que os professores, do EM sua maioria, tém conhecimento de qual é
alinha pedagdgica adotada nas escolas em que trabalham??

Sim, a maioria tem conhecimento da linha pedagdgica 61 56,0
Nao, a maioria ndo sabe qual é a linha pedagogica 48 44,0

L - Os professores atuam efetivamente em sala de aula de acordo com os
pressupostos pedagodgicos oficialmente adotados pela escola??

Sim, mas somente porque ha supervisdo direta a agédo docente 9 8,4
Sim, porque consideram fundamental haver unidade e coeséo pedagdgica 63 58,9
Nz?\l(;, na maioria dos casos cada um trabalha do jeito que quer, quando esta em sua 30 28.0
il%o_, na minha escola ndo ha linha pedagdgica claramente determinada,cada um 5 47
ensina como quer '
M - Em sua casa, que tipos de planejamento pedagdgico séo utilizados??
Planejamento educacional/curricular 28 16,7
Plano de curso 23 13,6
Plano de unidade 24 14,3
Plano bimestral 47 28,0
Plano de aula 46 27,4
N - Costuma participar dos planejamentos das escolas em que trabalha??
Sim, acho muito importante 105 93,8
Sim, mas s6 porque sou obrigado 3 2,6
Quando vou, fico apenas de “corpo presente”, porque nao acho que tenha utilidade 4 3,6

10 numero de observagdes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados
nado responderam o fator em questdo. 20 numero de observagdes € maior que o tamanho da amostra pois os
professores podem responder mais de um item.
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Grafico 17. Respostas dos professores inquiridos acerca da questao: Qual a linha pedagdgica da escola em que
vocé leciona

B Sim, a maioria tem conhecimento da linha pedagdgica.
B Nao, a minoria ndo sabe qual é a linha pedagdgica.

Grafico 18. Respostas dos professores inqueridos acerca da questdo:Considera que os professores, em sua
maioria, tém conhecimento de qual é a linha pedagdgica adotada nas escolas em que trabalham?

Podemos constatar no quadro acima que a escola ndo tem conseguido garantir a
apropriacdo significativa, critica, criativa e duradora, por meio dos educandos, do
conhecimento fundamental acumulado pela humanidade, de tal forma que pudesse servir
como instrumento de construcdo da cidadania e de transformacéo da realidade, conforme
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional N° 9304/96. E mais encontrado no
ensino tradicional, sem sentido para o educando, meramente transmissor, passivo, acritico,
desvinculado da realidade e descontextualizado. Na concep¢do de DOMINGO (2003), “a
educacéo requer responsabilidade e ndo podemos ser responsavel caso sejamos capazes

de decidir, seja por impedimentos legais ou por falta de capacidades intelectuais e morais”.
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Grafico 19. Respostas dos professores inquiridos acerca da questéo: Os professores atuam efetivamente em
sala de aula de acordo com os pressupostos pedagdégicos oficialmente adotados pela escola?
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Grafico 20. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Em sua casa que tipos de planejamento
pedagdgico séo utilizados?

Sim, acho muito importante

Quando vou, fico apenas de 3.6
“corpo presente”, porque niao
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Grafico 21. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Costuma participar dos planejamentos das
escolas em que trabalha?
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Na tabela 8 temos a distribuicdo dos fatores relacionados a pratica docente em sala
de aula. Através dela verifica-se que a maioria dos docentes sempre planeja as suas aulas
(79,8%, 91 casos), utiliza exposicdo oral em sala de aula (64,8%, 70 casos), avalia 0
conhecimento dos alunos através de provas, testes, trabalhos individuais, trabalho de grupo
e fichas de observacao (56,6%, 64 casos), sabe trabalhar bem com a avaliacdo qualitativa
(formativa) e utiliza sempre porque é a melhor forma de avaliar (54,6%, 59 casos), trabalha
em escola que avalia o aluno através de nota (97,3%, 109 casos), prefere trabalhar a
avaliacdo dos alunos através de nota (92,9%, 104 casos), quando usa conceito, costuma
dar nota e depois fazer coercédo para conceito, utilizando uma tabela (40,6%, 43 casos),
utiliza recuperagéo paralela em seu trabalho diario (80,2%, 89 casos), utiliza ou ja utilizou
auto-avaliacdo com seus alunos (75,0%, 84 casos) e, dos que j& utilizaram auto-avaliagéo,
considera um excelente recurso, pois a maioria dos alunos é muito constante (50,0%, 41

casos).

Tabela 8. Distribuicdo dos fatores relacionados a pratica docente em sala de aula.

Questéo avaliada n %
O - Costuma planejar suas aulas (Plano de aula)?t
Sempre 91 79,8
As vezes 21 18,4
Raramente 2 1,8
Nunca 0 0,0
P - O que vocé mais utiliza em sala de aulat
Exposicéo oral 70 64,8
Trabalho de grupo 33 30,6
Trabalho individual 5 4.6
R - Como vocé avalia seus alunos?
Através de provas 3 2,7
Através de provas, testes e trabalho individuais 4 3,5
Através de provas, testes, trabalhos individuais e de grupo 40 35,4
Através Ele provas, testes, trabalho individuais, trabalho de grupo e fichas de 64 56.6
observacao '
Através de trabalho individuais e/ou de grupo e de ficha de observacéo 2 1,8
S - Com relagdo a avaliagao qualitativa (formativa), vocét!
Sabe trabalhar bem com ela e utiliza sempre, porque é a melhor forma de avaliar 59 54,6
Tem algumas dividas a respeito, mas usa do modo que sabe, porque acha positivo 42 38,9
Sabe fazer, mas néo utiliza por ndo acreditar nessa forma de avaliagéo 2 1,9
N&o sabe utilizar direito, por isso néo utiliza 4 3,7
Nao sabe utilizar, nem acredita nesta forma de avaliar 1 0,9

T - Na escola em que trabalha, a avaliacao é feita através de notas ou conceitos??

Nota 109 97,3

Conceito 3 2,7
U - Ao corrigir provas, trabalhos e testes prefere dar notas ou conceitos??

Nota 104 92,9

Conceito 8 7,1

V - Quando usa conceito, costuma dar nota e depois fazer corre¢do para conceito,
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utilizando uma tabela??

Sim 43 40,6
Nao 29 27,3
Nunca trabalhei com conceito 34 32,1
X - Utiliza RECUPERACAO PARALELA em seu trabalho diario??
Sempre, é fundamental 89 80,2
As vezes, quando tenho tempo 13 11,7
Raramente, é quase impossivel na situagdo em que trabalho 4 3,6
Nao utilizo 5 45
Y - Utiliza ou j& utilizou AUTO-AVALIACAO com seus alunos??
Sim 84 75,0
Nao 28 25,0
Z - Se ja utilizou AUTO-AVALIACAO com seus alunos, o que achou??
Excelente recurso,a maioria dos alunos sdo muito constantes 41 50,0
Deixei de usar, porque menos de 50% dos alunos costumam ser justos em relagdo ao 15 18.3
seu proprio desempenho ’
Uso outros critérios também, porque apenas em poucos casos o julgamento do aluno 16 195
coincide com o meu '
De modo geral, os melhores alunos costumam ser mais severos na avaliacdo do
préprio desempenho, enquanto os de rendimentos mais baixo sdo mais importantes 10 12,2

consigo préprios, por isso ndo uso

10 numero de observagdes ndo coincide com o tamanho da amostra pois algumas dos professores avaliados

ndo responderam o fator em questéo.
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Grafico 22. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Costuma planejar suas aulas (Plano de

aula)?

m Exposigdooral ®Trabalho de grupo = Trabalho individual

Grafico 23. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: O que vocé mais utiliza em sala de aula
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Grafico 24. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Como vocé avalia seus alunos

Sabe trabalhar bem com ela e
utiliza sempre, porque € a melhor
forma de avaliar

Tem algumas duvidas a respeito,
mas usa do modo que sabe,
porque acha positivo

Nio sabe utilizar direito, por isso
nio utiliza

néo acreditar nessa torma de
avaliacio

Sabe fazer, mas nio utiliza por ' 1,9

Niao sabe utilizar, nem acredita ' 0,9
nesta forma de avaliar
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Grafico 25. Respostas dos professores inquiridos acerca da questao: Quanto a avaliagdo qualitativa (formativa)

ENota ®Conceito

2,7%

Grafico 26. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Na escola em que trabalha, a avaliagdo é
feita através de notas ou conceitos?
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mNota ™ Concelto

7.1%

Grafico 27. Respostas dos professores inqueridos acerca da questdo: Ao corrigir provas, trabalhos e testes
prefere dar notas ou conceitos?

ESim  ENio ®Nuncatrabalhei com conceito

Grafico 28. Respostas dos professores inqueridos acerca da questdo: Quando usa conceito, costuma dar nota e
depois fazer coercao para conceito, utilizando uma tabela?

Sempre, ¢ fundamental

As vezes, quando tenho tempo

Nio utilizo

Raramente, ¢ quase impossivel na
situagio em que trabalho

0 20 40 60 80 100

Grafico 29. Respostas dos professores inqueridos acerca da questdo: Utiliza recuperagédo paralela em seu
trabalho diario?
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m Utiliza ou ja utilizou Auto-avaliagao

B Nunca utilizou Auto-auvaliagio

Grafico 30. Respostas dos professores inquiridos acerca da questdo: Utiliza ou ja utilizou auto-avaliacdo com
seus alunos?

Excelente recurso,a matoria dos alunos
sdo muito constantes

Uso outros critérios também, porque
apenas em poucos casos o julgamento
doaluno coincide com o meu

Deixei de usar, porqlue menos de 50%
dos alunos costumam ser justos em
relagio ao seu proprio desempenho

De modo geral, os melhores alunos
costumanm ser mais severos na
avaliagdo do proprio desempenho,
enquanto os de rendimentos mais baixo
$d40 mais Lmportantes consigo proprios,
POr 880 Nd0 U0
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Grafico 31. Respostas dos professores avaliados acerca da questdo: Se ja utilizou auto-avaliagdo com seus
alunos, o que achou?

4.2. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NA
PESQUISA QUALITATIVA.

Nesta amostra qualitativa foram feitas 08 (oito) entrevistas, sendo 03 (trés)
entrevista com gestores e 05(cinco) entrevistas com professores; a producéo do discurso foi
composta por Formacgdes Discursivas (FD) de gestores e professores. As entrevistas para

Recorte do Discurso (RD) estdo anexadas (Apéndice X) a este trabalho.
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As Formacao Discursivas (FDs) dos gestores sdo: Concepcao dos gestores acerca
do papel da formacéo inicial dos professores da rede estadual de ensino de Caruaru/PE;

Concepcao dos gestores sobre a formacgdo continuada para professores fora da
area de formacao especifica; Saberes eleitos pelos gestores para a formacéo continuada
dos docentes fora de sua area especifica de saber; Justificativa da gestao quanto ao fato de
professores estarem em sala de aula fora de sua area especifica de saber.

As Formacbes Discursivas (FDs) dos professores séo: Formacdo e qualidade do
desempenho profissional; Concepcdo dos professores acerca da formacdo continuada;
Deficiéncia na habilitag&do profissional em ciéncias naturais; Auséncia de formac&o inicial em

ciéncias e consequéncias para os alunos.

4.2.1. Identificagdo profissional e pessoal dos entrevistados.

Realizamos uma identificacdo com o perfil pessoal e profissional dos entrevistados:
idade, formacéo profissional, local de formacéao, tempo de formacao, funcéo atual que ocupa
na Educacéo, tempo na fungéo (Quadro 9).

Os Profissionais de Educagdo da Rede Publica estadual de Caruaru-PE
entrevistados estdo representados pela letra “E” seguido de um numero arabico, que
significa entrevistado. Foi mantido o anonimato das entrevistas realizadas.

Quadro 10. Identificacdo pessoal e profissional. Idade, FP (formacgdo profissional),LF (local de formacao), TF
(tempo de formacao), FA (funcdo atual), TF (tempo na funcéo)

Entrevistado Idade FP LF TF FA TF
Lingua Portuguesa; Pés FESPE
El 45 anos graduada em Gestao Escolar UEPE 22 anos Gestora 10 anos
E2 27 anos Licenciatura em Ciéncias FAFICA 05 Anos Professora 03 anos
Sociais
Licenciatura em Ciéncias FAEICA
E3 55 anos Sociais 29 anos Gestora 05 anos
o FABEJA
Matematica
Graduado em Geografia; Pés Professor
E4 33 Anos  graduado em Gestao Publica/ FABEJA 09 anos : 11 anos
~ . Supervisor
Gestéo estratégica
E5 41 Anos Licenciatura em Histéria FAFICA 19 anos Ge§tora 06 anos
Adjunta
E6 41 Anos Licenciatura em Matematica FABEJA 10 anos Professor 11 Anos
E7 32 Anos Licenciatura em Quimica UFPE 10 anos Profesora 09 Anos
Licenciatura em Ciéncias
Sociais FAFICA
E8 32 Anos P6s-graduada em Fisica e UEPE 04 anos Professora 13 Anos
Matemaca

Fonte: Entrevista realizada em 2012.
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Podemos observar no quadro acima professores assumindo cargos sem habilitacédo
profissional que € exigéncias da LDB, para a formacdo de professores, cuja finalidade é
melhorar a qualidade de ensino, facilitando seu ingresso na educacdo superior. O MEC
(2011), apresenta o numero de professores que ingressaram na graduacdo para atender e
LDB, estes dados segundo o MEC foi obtido por meio de um cruzamento usando CPF dos
educadores. Foram matriculados 381.214 professores na educac¢do superior, deste nimero
206.610 matriculados em cursos presenciais e 174.604 matriculados em educacdo a
distancia. Mais destes de 50% dos educadores estdo matriculados no cursos de pedagogia
(192.965), letras (44.754), matemética (19.361) e histéria (14.478).

4.2.2. Formacéo discursiva (FD) dos gestores

4.2.2.1. Formacdo Discursiva (FD): Concepcdo dos gestores acerca do papel da

formacdo inicial, dos professores da rede estadual de ensino de Caruaru/PE.

Portanto, nesta Formacdo Discursiva (FD) referente ao papel da formagéo
profissional dentro de sua area de estudo, procuramos compreender 0 posicionamento dos
gestores entrevistados que sao responsaveis distribuicdo da carga horaria destes
professores fora de area de formacéo inicial profissional de educacdo do ensino médio do
Estado de Pernambuco.

Quadro 11. RD dos gestores agrupados na FD: Concepgéo dos gestores acerca do papel da formagéo inicial,
dos professores da rede estadual de ensino de Caruaru/PE.

Entrevistado  Recorte do Discurso (RD)

E fundamental o professor ter sua formacédo dentro da area para o crescimento dele e o

L aprendizado do aluno.

E importante fortalece as acdes da pessoa que vai executar o trabalho dentro daquela
tematica, vem para fortalecer com foco em resultados, formacédo profissional ndo se adquire
E2 apenas na faculdade. Na faculdade vocé é legitimo na formacgéo, dai vocé tem que aperfeicoar
no dia-a-dia, no trabalho, na convivéncia com as pessoas e tudo mais, vocé vai ter respaldo
para desenvolver a pratica. E a formacgédo continuada da um fortalecimento no que vocé faz.

Fonte: Entrevista realizada em 2012.

O discurso de todos os gestores aponta para a relevancia da formacao profissional
dos docentes estar associada a sua praxis em sala de aula e a a rede de sociabilidades que
se desencadeia no cotidiano profissional. Veja-se o que diz o gestor entrevistado E3 ao
afirmar que a pratica cotidiano aperfeico-a o aprendido na universidade, ou seja a sua
formacao inicial: “ na faculdade vocé é legitimo na formag&o, dai vocé tem que aperfeigoar
no dia a dia, no trabalho, na convivéncia com as pessoas e tudo mais. Vocé vai ter respaldo

para desenvolver a pratica”.
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4.2.2.2. Formacdo Discursiva (FD): Concep¢do dos gestores sobre a Formacéao

Continuada para professores fora da area de formacéao especifica

Nesta formacado discursiva questionamos 0s gestores acerca de suas concepgoes
sobre a relevancia de uma formacéo continuada para os docentes que estavam lecionando
fora da sua formacéo inicial especifica para aquela disciplina.

Quadro 12. RD dos gestores agrupados na FD: Concepcdo dos gestores sobre a Formac&do Continuada para
professores fora da area de formacéo especifica.

Entrevista Recorte do Discurso

O professor tem que estar sempre renovado... ndo pode parar... o professor participa de muita
formacgao continuada oferecida pela Secretaria de Educagédo e o programa de formacéao integral.
O programa funciona como uma escola Técnica, além da GRE, tem o Programa de educacgao
integral”...

E1l

“E importante fortalecer as agdes da pessoa que vai executar o E3 trabalho dentro da tematica,
E2 vem para fortalecer o foco em resultados, a formacao profissional. E extremamente necesséria a
formagéao continuada.”

Fonte: Entrevista realizada em 2012.

Podemos observar nos depoimentos dos gestores entrevistados que a formacao
dos docentes em sua area de atuagdo das ciéncias naturais é prioridade. Da mesma forma,
a formacdo continua. Todavia mesmo quando o discurso aponta a relevancia destas
formacdes, estas ndo ocorrem de forma sistematica nas necessidades dos docentes.
Quando ocorrem as formag0es, focalizam areas do

conhecimento das exatas, ciéncias da computacdo, robotica e portugués, como

vemos na entrevista E1, E3 e E5.

4.2.2.3. Formacdo Discursiva (FD): Saberes Eleitos pelos gestores para a formacédo

continuada dos docentes fora de sua area especifica de saber.

Procurou-se entender nesta FD como 0s gestores viam e apontavam saberes nas
formagBes continuadas que seriam relevantes para os docentes que ndo possuem saberes
especificos para as matérias que estéo lecionando.

Sob este angulo, foi questionado aos gestores quais 0os saberes que eles achavam

pertinentes no curriculo da formagédo continuada.

Quadro 13. RD dos gestores agrupados na FD: Saberes Eleitos pelos gestores para a formacgéo continuada dos
docentes fora de sua area especifica de saber.

Entrevistado Recorte do discurso

El “O mais recente € a roboética, funciona como aula”.

“Temos curso de matematica especificamente em Ciéncias temos o gestar, nds temos o proprio
E3 educador de apoio, no seu plano de trabalho e direcionamento para esses professores. Também um
foco tem sido portugués e matematica, e assim tem sido essa dindmica de formagéo continuada”.
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“Dentro destas disciplinas, matematica, fisica, quimica, os professores sdo convidados na GRE aos
ES sabados para terem encontros em outras escolas para contribuirem com seus conhecimentos junto
com outros professores”.

Fonte: Entrevista realizada em 2012.

Considerando o estudo de Pimenta (2002), que destaca a triade dos saberes:
especifico, acumulado e pedagdgico na profissdo docente, percebemos a dimensao da
importancia da formagéo profissional no cotidiano escolar.

“[...] desta triade articulada de saberes que os professores encontram o referencial
para desenvolverem a capacidade de investigar a propria atividade e, a partir dela,
construirem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construgéo de suas identidades como professores” (Pimenta, 2002, p.8).

Como podemos observar nos discurso acima, o quadro de profissionais fora de sua
area de formacdo é existente. Na préatica do cotidiano as dificuldades vivenciadas sao
minimizadas por curso de formacao continua. Fica a pergunta: estes cursos resolvem o
problema? Lembramos aqui Foucault (2010, p. 44), quando afirma que “todo sistema de
educacao é uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacao dos discursos, com

0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”.

4.2.2.4. Formacao Discursiva (FD): Justificativa da gestdo quanto ao fato de professores

estarem em sala de aula fora de sua area especifica de saber.

Nesta FD buscou-se entender como 0s gestores percebiam e expressavam o fato

de os docentes sob sua gestéo estarem fora da area especifica de conhecimento.

Quadro 14. RD dos gestores da FD: Justificativa da gestdo quanto ao fato de professores estarem em sala de
aula fora de sua area especifica de saber.

Entrevistado Recorte do Discurso

“Responder com propriedade, ndo sei, por que ndo € a situacdo da minha escola, mas a
E1l gente vé muitos alunos perdidos, professores também, a gente ndo sabe onde vai parar,
mas acredito que o governo do estado esta procurando uma solugao”.

“ Temos uma escassez muito grande de professores na area de exatas. Ndo ha reparacéo,
hd um prejuizo e claro, existem excelentes profissionais que estdo fora de sua area de
atuacdo, mas é um prejuizo para educacéo, dessa forma primeiro, porque o profissional de

E3 educacdo ndo esta atuando em sua area, ele estd em outra, aquele conhecimento ndo
sendo aplicado. Quando a gente pensa em instituicbes publicas do ensino, ainda € maior
haver um investimento da sociedade quanto de tempo, quanto financeiro e ndo ha
reparagao”.

“Eu nao diria que o aluno esta fora nem que foi negado, até por que o Governo do Estado
esta com aparato de escolas técnicas profissionalizantes, entdo ha uma preocupacgéo. Se a

E5 gente observar, voltou os cursos que antes ndo existia, escola regular de ensino
fundamental e médio ndo tem essa preocupacao, ela prepara o aluno pra vida e mercado de
trabalho, mas quem tem fazer isso é a escola técnica”.

Fonte: Entrevista realizada em 2012.

De acordo com as entrevistas desta Formacdo Discursiva (FD) coletadas nesta

nossa investigacao, destacamos a fala do gestor regional do agreste centro-norte do Estado
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de Pernambuco. Sendo este, o responsavel pela administracdo da rede estadual de ensino
no locus da nossa investigacdo. Como observamos na E1, o gestor reconhece que ndo ha
atualmente politicas publicas educacionais voltadas ao enfrentamento da existéncia de
professores ensinando ciéncias naturais sem a formacéo na area. Com relacdo a isto, acena
para si a crenga em que O governo resolva a situacio: “(...) acredito que o governo do
estado esta procurando uma solugao”.

Destacamos nesta Formacao Discursiva (FD) as falas dos entrevistados realcando
as dificuldades de se obter profissionais capacitados para atuarem dentro de suas areas de
formacdo. Diante disto, a contratagdo de professores de outras areas se apresenta como
alternativa. Entretanto, a importancia de uma adequada formacé&o no exercicio do magistério
condiz com espacos especificos de atuacdo, levando-se em consideracao a sua formacéo
docente especifica que esta contida na habilitacdo da graduacdo e/ou pdés-graduacéo
(Dubar, 2006).

Portanto, a habilitacdo do professor na sua area especifica de atuacao, seja dentro
ou fora da sala de aula, seja na docéncia, no trabalho pedagdgico, na administracdo ou
gestao escolar da legitimidade ao papel de educador (Silva, 2004). Com isto, destacamos
que nas orientacdes oficiais brasileiras no tocante ao ensino das ciéncias naturais, ha uma
preocupacdo de garantir uma formacgdo profissional dentro de sua area de atuacao.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para Ciéncias Naturais (PCN, Ciéncias,
1999, p. 25) em vigéncia: “(...) é indispensavel a presencga de professores com boa formacéo
profissional e dominio dos conhecimentos que devem buscar meios de ensinar para fazé-lo
com eficacia.”. Contudo, na maioria das vezes o professor é jogado em sala de aula onde é
obrigado a aprender na pratica do cotidiano, sem um minimo de conhecimento cientifico e
de planejamento pedagdgico, para suprir a deficiéncia de profissionais habilitados, as
geréncias regionais sao responsaveis pela autorizacéo destes profissionais.

Entretanto, observamos nesta investigacdo a necessidade de que os professores
das escolas publicas estaduais de ensino médio estejam devidamente qualificados para o
exercicio das suas atividades pedagodgicas, ndo apenas as tedricas, como também as
praticas, para que seja possivel proporcionar aos educandos uma compreensao que venha
a contribuir (Souza, 2001) na sua formacdo basica cientifica, no que diz respeito ao
conhecimento especifico e sistematizado dado a importancia do conhecimento para a
sociedade (Kuhn, 1998). Da mesma forma, ficamos convencidos da importancia do
profissional devidamente qualificado para o exercicio das suas atividades pedagdgicas, nao
apenas teéricas como também as praticas, para que seja possivel proporcionar aos
educandos uma compreensdo que venha a contribuir na sua formacdo basica cientifica

(Souza,2001), com relagdo ao conhecimento especifico e sistematizado.
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Por outro lado, o gestor regional afasta a problematica do ensino das ciéncias
naturais por professores com formacdo académica ndo apropriada, destacando acfes de
distribuicdo de tablets para alunos e laptops para professores como forma de minimizar os
resultados negativos obtidos no ensino das ciéncias naturais. Entretanto, fornecer

eguipamento sem capacitar o professor para usa-lo, ndo surte o efeito esperado.

“A rapidez do avango das modernas inovacdes tecnoldgicas, muitas das quais sédo
utilizadas nas escolas (...) e considerando que seu uso adequado exige uma série
de habilidades e competéncias, tornou inevitavel verificar até que ponto nossos
profissionais possuem tais habilidades” (Zagury, 2009, p. 160).

Da mesma forma, a constru¢ao de laboratérios das ciéncias naturais € evidenciado
como fator de elevacdo das condi¢des pedagdgicas de ensino.

Nesta Formacao Discursiva (FD) observamos que o discurso do gestor regional
(E5) resguarda-se desta caréncia de profissionais habilitados no ensino das ciéncias
naturais, defendendo iniciativas governamentais voltadas para a expansdo de cursos
técnicos profissionalizantes como meio de suprir deficiéncias promovidas pela irregularidade
na aplicacdo da legislacdo vigente no que tange a admissédo de professores que ensinam

ciéncias naturais mas ndo possuem formagéo académica apropriada para tal.

4.2.3. Formacgdao discursiva dos professores

4.2.3.1. Formacdao Discursiva (FD): Formacéo e qualidade do desempenho profissional.

Nesta FD procurou-se saber como os professores viam seu desempenho

profissional frente a sua formag&o inicial.

Quadro 15. RD dos professores agrupados na FD: Formacéo e qualidade do desempenho profissional.

Entrevistado Recorte do discurso

E2 “A formagao é o primeiro passo para uma vida profissional”.

“Fundamentalmente dificilmente alguém que ndo tenha formag&o vai conseguir atuar bem... é
E4 fundamental ter a formag&o, sem ela ndo tem o conhecimento adequado para trabalhar os
conteudos exigidos”.

“ E importante para o profissional estar devidamente qualificado, para melhor desempenhar a

E6 e
sua funcgao”.

“ Ela é determinante para o reflexo da qualidade da aula que o professor da em sala de aula,
E7 para formacgao de projeto, acompanhamento de alunos, para o seu perfeito desempenho em
sala de aula enquanto professor”.

ES “ A formagéo Ihe da subsidio legal para vocé exercer sua fungéo e vai dar ferrementa para
trabalhar no dia-a-a-dia”.

Fonte: Entrevista realizada em 2002.
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Observamos que fora colocado por todos como fundamental, a formacado
profissional dentro de sua area de estudo e a necessidade da capacitacdo continuada para
0 exercicio de sua profissao.

De acordo com o que verificamos nesta Formacdo Discursiva (FD), os
entrevistados expuseram suas necessidades de passarem por formacfes continuas como
forma de se aprimorarem no exercicio do magistério. Assim a constatacdo da caréncia da
oferta de capacitacdes profissionais entre os entrevistados fortalece a vinculacdo desta
variavel com a desiluséo profissional. Desta forma, analisando que o professor precisa estar
em constate avaliacdo de sua pratica pedagogica, a formacdo continuada proporciona
estudo sistematizado, pesquisas e leituras, que contribuem com uma exposi¢do mais segura
dos conteuidos nas salas de aula (Schnetzier, 2002).

Sendo assim, ponderando a literatura produzida nas dltimas trés décadas do século
XX sobre a formacéo de professores no ambito das ciéncias, Schnetzier (2002) ponderou
que, de modo geral, os professores ndo recebem formacdo adequada para atuacdo em
qualquer nivel de escolaridade. Além disto, Tardif e Lessard (2008, p.64) descrevem a
necessidade de complementar a formacgéao profissional com capacitagées continuadas: “(...),
guer se desenvolva em escolas normais ou ainda em instituicdes superiores de educagéo, o
desafio consiste em reconhecer que nenhuma dessas instancias podera, isoladamente,
responder a totalidade das exigéncias da formagao”.

Com relacdo a desilusdo evidenciada no discurso dos professores, evidenciada
nesta investigacéo, Custodio (2011), argumenta que entre outros fatores, o professor vive no

dia a dia, grandes conflitos que leva a um desgaste emocional, por varios fatores.

“Sabemos que ainda existe grande dificuldade nas rela¢des de trabalho no interior
da escola, principalmente um grande desgaste dos profissionais que muitas vezes
chegam a se isolarem, comportamento reforcado pela questdo social, que
promove, em indmeras situacgdes, atitudes individuais e egoista” (Custédio, 2011,
p.70).

Contrapondo-se a esta realidade, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) prima pela formagédo profissional. Entretanto, como verificamos na nossa
investigacdo, ela ndo é cumprida. Portanto, vai de encontro com a importancia de uma
qualificacdo competente, comprometendo com isto, a formacdo dos estudantes.
Acrescentando a isto, Pereira (2010, p. 19) destaca a importancia do dominio de saberes
peculiares: “A profissdo docente vive em constante transformacéo, (...) ndo s6 a partir da
aquisicao dos saberes especificos da area ou do conhecimento (...) ”. Por conseguinte,
continua a ser manifesta na nossa analise de discurso desta Formagé&o Discursiva (FD), a

mostra dos entrevistados no intuito de enfatizarem a necessidade de terem uma habilitac&o
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na sua area de atuacdo, para obterem com isto, consequéncias mais efetiva da sua prética
docente.

Com isto, destacamos que uma boa formacéo para os professores de ciéncias
naturais vai ao encontro de um bom desempenho na apresentacdo das propostas de
trabalho para os estudantes. Despertar seus interesses, fomentar contexto nos quais 0s
mesmos se sintam parte de uma pesquisa cientifica (Teixeira, 2007).

Ponderando as indagacdes de Abramovay (2004) sem a formacéo adequada para o
exercicio do magistério, haveria uma predisposi¢do seria ao conformismo e ao formalismo
de cumprir a tarefa de ensinar. Portanto, aparentar uma convencdo com a educacdo
escolar, sem que para isso, nos importemos com a realidade critica e reflexiva dos cursos
de formagdo do magistério dos quais sao oriundos os profissionais da educacao brasileira e
que muitas vezes estdo exercendo uma carga horaria mesclada de componentes

curriculares distantes de sua formacé&o real ou especifica.
4.2.3.2. Formagéo Discursiva (FD) — Concepcgédo dos professores acerca da formacgéo
continuada

Procurou-se entender nesta FD qual a concepg¢éo e o papel que os professores tém

acerca da formacgéo continuada.

Quadro 16. RD dos professores agrupados na FD: Concepg¢do dos professores acerca da formacgéo
continuada.

Entrevistado Recorte do discurso (RD)

“A formagdo continuada nédo para, ela inicia, mas ndo tem fim. O conhecimento é dinamico,

E2 . % ~ > o
nao é estavel. Estas formacdes s6 existem para professores efetivos”.

“Contribui muito, nés temos um deficit de formacédo continuada; houve uma melhora nos
E4 ultimos anos e ela contribui muito para qualidade de ensino e um dos pontos importantes
para melhoria da qualidade de ensino é a formagéao continuada”.

E6 “Nem sempre. Ter a formacao € importante se for na area de formagao”

“Pelo que alguns colegas falam contribui, mas eu ndo tenho essa vivéncia, por que nao

E7 ’ B
passei por esta formagéo”.

E8 “ Com certeza, eu participo do processo de formagao continuada”.

Fonte: Entrevista realizada em 2012.

O discurso dos professores acerca da formacao continuada aponta para criticas sobre
a direcdo das mesmas para as ciéncias naturais. Relatam também que quando ocorrem sao
direcionadas para os professores efetivos 0s quais sdo quantitativamente minoria na area
das ciéncias naturais, de acordo com o verificado na fala do entrevistado E2. Do mesmo teor
o discurso na entrevista E6, evidencia a lacuna nas formagfes continuadas das ciéncias

naturais.
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Associando esta desilusdo com a insuficiéncia de capacitacdo entre os professores,
recorremos a Coll (1991) que destaca o processo de assimilacdo incompleta dos contetdos
gue caracteriza um exercicio profissional defeituoso. Portanto, cooperando para angustias
profissionais que culminam em decepcéo.

Com isto, a lacuna provocada pela insuficiéncia de capacitacdo continuada se
agrava no inicio da profissdo. Segundo Gongalves (2009) ser professor é uma tarefa dificil e
requer paciéncia e sabedoria; no inicio da profissdo o educador passa por um estigio de
sobrevivéncia e descobertas quando ocorre a percepcdo da realidade, mas o entusiasmo
inicial relativiza os problemas do cotidiano; “ [...] o inicio do percurso profissional pauta-se
por uma luta pessoal entre a vontade de se afirmar e o desejo de abandonar a profissao”
(Gongalves, 2009,p.25).

Por conseguinte, faz-se necessario compreender que cada profissional € uma
pessoa, € o0 que € devido a sua aprendizagem ao longo de sua vida. Podemos entender
guando Calixton (2005,p.25) descreve compreender que “a aprendizagem n&o é uma
atividade homogénea: ela ocorre de muitas formas e dimensdes”. Ela ocorre em distintos
estagios de desenvolvimento, incluindo as diferentes idades, desde a infancia até a velhice.
Com isto, Calixton (2005) salienta que “estar vivo é estar aprendendo”. Desta forma,
fortalece a importancia da capacitagdo continuada, no sentido no qual a aprendizagem é
parte da nossa natureza. NGs nascemos aprendizes. “ [...] A aprendizagem modifica ndo
somente 0 nosso conhecimento e o nosso agir, mas também o nosso ser” (Calixton, 2005,
p.16-17). Evidenciamos com isto, a necessidade também de estimular nestas capacitacdes
continuadas a praxis da pesquisa académica. Ou seja, a pesquisa atua diretamente no
processo de produgdo sistematica de um saber para suas praticas profissionais, eles
também se tornam consumidores mais criticos do conhecimento educacional gerado nas
universidades (Zeichner & Diniz-Pereira,2005). Nesse sentido, € possivel afirmar que o
professor que pesquisa ndo apenas cria, mas passa a aplicar o conhecimento adquirido em
sua graduacdo ou mesmo durante sua formacdo continuada de maneira mais reflexiva. A
pratica reflexiva € o resultado da possibilidade de problematizar sobre a uma experiéncia,
adverte Perrenoud (2002). Desta forma, ndo basta o professor fazer a pesquisa pela
pesquisa e mesmo a aplicar o conhecimento adquirido através da mesma de forma
mecanizada, sem a plena concepcao do seu papel enquanto educador.

Diante disto, levantamos a preocupacdo desta realidade observada na nossa
pesquisa ir de encontro ao Plano Nacional de Educacéo (2001) que afirma a importancia da
formacdao inicial e continuada como meio para o avanco cientifico. Segundo este plano,
(2001, p.154): “A implementagéo de politicas publicas de formacéo inicial e continuada dos

profissionais da educacdo € uma condicdo e um meio para o avanco cientifico”. Ou seja,
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sem uma capacitacdo continuada que evidencie as ciéncias naturais, aumenta o

comprometimento negativo do desempenho dos profissionais. Isto, € agravado entre os

sujeitos da nossa pesquisa, que ensinam ciéncias naturais sem terem formacao na area.

4.2.3.3. Formagéo Discursiva (FD): Deficiéncia na Habilitagdo Profissional em Ciéncias

Naturais.

Procurou-se entender nesta FD como os professores que estdo fora da area de
formacao especifica sentem esta deficiéncia no cotidiano de sala de aula.

Quadro 17. RD dos professores agrupados na FD: Deficiéncia na Habilitacdo Profissional em Ciéncias Naturais.

Entrevistado Recorte do discurso

“Como varias Leis em nosso pais, existe uma diferenca entre o que esta escrito e o que € pra
E2 ficar, estdo como eu mim sinto em ensinar uma disciplina que ndo é a minha formacéo.
Existem leis, mas faltam profissionais para trabalhar.”

“Nos temos um deficit de profissionais no Brasil na area de exatas, especificamente:
matematica, quimica, fisica, e este deficit aumenta ano a ano. Pesquisas apontam e

E4 confrmam que nds temos diminuido a quantidade de pessoas que se formam nas
licenciaturas em geral e por causa disso professores de outras areas terminam atuando em
areas que nao sao de sua origem.”

“ Falta de investimento em formar professores nas areas carentes. Nao realiza concurso

E6 " ~ ; : p
publico e engana a populagado com falsos investimentos”.

E7 “ Na verdade existe para completar a carga horaria, para substituir professores afastados
mesmo indo de encontro com a LDB. Isto acontece sim.”

E8 “ A falta de profissionais na instituicdo, falta de concurso publico, falta de valorizagdo em

todos os aspectos e os baixos salarios, desestimulam o ingresso na carreira.”

Fonte: Entrevista 2012

O que chama a nossa atencdo é que em pleno século XXI, ainda o ensino das
ciéncias naturais, além de terem formacdo inadequada para o trabalho docente no
processo-ensino aprendizagem, dos saberes de ciéncia e de sua pratica pedagdgica, diante
do contexto da atualidade, levando a uma fragmentacéo dos saberes cientificos, por falta de
dominio destes professores de ciéncias naturais, para atender as necessidades da evolucao
das ciéncias nas descobertas cientificas e para atender as exigéncias do mercado de
trabalho diante das novas perspectivas de desenvolvimento da sociedade atual (LDBEN,
1996).

Consonancia com isto destacamos nesta Formagdo Discursiva (FD) a dicotomia
entre “saber o que” e “saber como”, isto € dominar um conteldo e como ensina-lo. Nao é
incomum, alguns professores usarem medias (TV, informética) com um recurso para

esconder sua ignorancia da disciplina que leciona (Silva, 1992).
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Portanto, fica patente nesta Formacao Discursiva (FD) a precariedade do ensino de
ciéncias naturais diante da realidade demonstrada nas falas dos entrevistados, no sentido
de que ha falta de profissionais habilitados na area, e com isto, o exercicio profissional in-

Incompetente do ensino de ciéncias naturais.

4.2.3.4. Formagdo Discursiva (FD): Auséncia de formagao inicial em ciéncias e suas

consequéncias no cotidiano escolar

Nesta FD procurou-se perceber quais as concepcdes dos professores acerca da
auséncia da formacéo inicial na area especifica para sua pratica cotidiana

Quadro 18. RD dos professores agrupados na FD: Auséncia de formagdo inicial em ciéncias e suas
consequéncias no cotidiano escolar

Entrevistado Recorte do Discurso

No6s temos a perspectiva de todo mundo trabalhar com prazer e dedica¢éo na melhoria de
resultados; hoje n6s temos organizado as escolas para atendimentos como laboratérios de

E2 fisica, quimica, matematica e laboratério de informatica para fortalecer o trabalho do
professor. Temos professor com tablet, alunos com tablet, tudo isso como melhoria para
pratica do professor que trabalha com mais prazer, ter menos desgaste”.

“(...)o conhecimento de um professor para o outro € sempre repassado, 0 prejuizo para o
educador quando ele repassa que ndo tem conhecimento, a partir do momento que tem

E4 . . . o - .
conhecimento, ele vai preparar aulas diversificadas, diferenciadas, para que o educando
também se sinta satisfeito para que aprenda o contetido passado pelo professor.”

E6 "0 aluno tém prejuizo, ndo sera reparado na escola, ele vai buscar superar no exercicio de
sua profissao”.

E7 “Nao vai ser reparada nunca, a questao é que o aluno pode se tornar um Autodidata como o
professor que ensina...”.

E8 “A principio como estamos fora de area ele pode se equiparar, conhe¢o muitos profissionais

que estao formados mais ndo estao preparados.”

Fonte: Entrevista 2012

Fica patente nesta FD a precariedade do ensino de ciéncias naturais diante da
auséncia de formacdo especifica, apontada no discurso dos docentes. A falta de
profissionais habilitados na area tem sido minimizada pelo Estado através de laboratérios de
informatica e acesso as TICs. Acredita-se que estes instrumentos podem levar os alunos a
pesquisarem e preencherem as lacunas da transposicao didatica do professor em sala de
aula. Silva (2004) trabalhando a relagdo entre o uso da informatica e a sala de aula, tendo o
professor como mediador, aponta a relevancia deste docente em seu trabalho de saber o
que vai ensinar e como vai executar. Para o autor pode-se usar a informatica para
escamotear uma dificuldade na transposicao dos conteudos curriculares.

Fica claro nas falas dos professores a consciéncia que a auséncia de saberes

especificos sdo empecilhos para a preparacao de aulas (E4), diversificacdo das mesmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tratar da formacdo docente do professor que atua na area das Ciéncias Naturais
representa um desafio que reflete o fazer pedagdgico e a mediacdo que esse profissional
realiza, tanto dentro, como fora da sala de aula, preparando e orientando educandos que de
maneira integrada e coletiva, passam a sentirem-se como sujeitos construtores e capazes
de interagir com a pratica educativa nos espacos sociais nos quais estdo inseridos. Nesta
investigacdo nossa questdo de partida voltou-se para saber quais as concepc¢fes dos
professores que lecionam ciéncias naturais no ensino médio, e ndo estdo habilitados na sua
formacao inicial para esta area do saber. Procuramos também saber as concepcdes do staff
administrativo do Municipio de Caruaru, os quais designam estes professores para serem
alocados nas escolas. Mesmo os gestores do staff administrativo ndo designando as
disciplinas a serem ministradas, eles tomam conhecimento desta distribuicdo de disciplinas
e carga horéria das escolas.

Apeando os professores de ciéncias naturais do ensino médio da rede estadual de
Caruaru, a pesquisa apontou o total de 119 professores de ciéncias naturais, dos quais
identificou-se que 11 professores ndo possuiam formacéo inicial para a docéncia destes
saberes. Destes 11 professores foram inquiridos 5 (cinco) e 3 (trés) gestores do staff
administrativo. Aplicou-se um questionario aos 119 professores, todavia somente 86
responderam ao mesmo.

Inquiridos acerca desta docéncia sem formacdo especifica, 0 que a andlise de
discurso do corpus da fala dos professores aponta € um discurso pleno de significados
acerca da dificuldade destes docentes em trabalharem os conteddos para 0s quais nao
estdo preparados. Atenuam a desfasagem da formagéo com formagfes continuas, as quais
eles mesmos também criticam por ndo serem direcionadas diretamente para as suas
necessidades especificas. Neste momento a énfase nas Formacdes continuadas tem sido
na area de NTICs em detrimento de temas relevantes as necessidades dos professores

Percebe-se também o discurso silenciado (Orlandi,2005) dos docentes e da gestao
sobre a necessidade de completar a carga horaria dos professores, incluindo matérias que
ndo condizem com sua formacédo. A justificativa da gestdo se volta para um discurso que
aponta para a auséncia de profissionais da area de ciéncias naturais, responsabilizando a
falta de docentes nestas areas pelo baixo salario e falta de competitividade no mercado.

Por sua vez os professores responsabilizam o Estado por ndo abrir concursos
publicos para a docéncia nestas areas. Nesta investigacdo constatou-se que 51% dos
professores inquiridos eram professores temporarios, sem vinculo fixo com o Estado

(Quadro 6). Esta realidade silencia que este modelo de relacdes de trabalho na educacéo,
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esta alicercada nos canones do paradigma neoliberal que aponta para um Estado Minimo
(Peroni,2003) e sucateia a escola publica brasileira.

Ao terminar o ensino médio, o aluno precisa ter um novo paradigma, um novo
modelo de se comportar, de falar, de escrever, de pensar, de estabelecer contatos e de tirar
conclusoes, também relacionadas ao ensino das Ciéncias. Por isso mesmo, o carater de
aleatoriedade comeca a dar lugar a uma refletividade mais forte, em relacdo ao trabalho
pedagdgico do professor de Ciéncias Naturais.

Entender o exercicio do magistério na composicao curricular das Ciéncias Naturais
traduz a existéncia do professor, que além do conhecimento tedrico, deve desempenhar
atividades praticas que tornem cada contetdo trabalhado numa experimentagédo que varia
da simplicidade a complexidade de cada momento de apreensdo e construcao cientifica em
sala de aula. Ou seja, a agéo coletiva que torna o entendimento numa reflexdo é o resultado
exitoso do ensino e da formagéo realizada pelo docente em sua trajetoria profissional.

N&o se costuma atentar para o fato de que gerir as atividades de uma aula de
Ciéncias Naturais implica saber manter o equilibrio entre as iniciativas individuais dos
alunos, as atividades do professor e do grupo, criando assim um ambiente para uma
aprendizagem que envolve o trabalho simbdlico do “significar’, de atribuir sentido ao que se
propde conhecer. Para tanto, € fundamental a interagdo entre todos os implicados no
processo, como corresponsavel pelo sucesso da aprendizagem. As habilidades basicas de
ouvir, criar, decidir, resolver problemas, somadas as qualidades pessoais de auto-estima e
sociabilidade, ndo costumam ser consideradas pelos professores. Cabe observar também
que os professores e alunos tenham a oportunidade de crescimento centrado no ser
humano que priorize o aprender.

Lembrando o pensamento de Perrenoud (2002, p. 13), “a figura do profissional
reflexivo estd no cerne do exercicio de uma profissdo, considerada sob o angulo da
especializagdo e da inteligéncia do trabalho”. Nesse aspecto que transcende o fazer
pedagdgico de cada docente, observa-se que a capacidade de produzir conhecimentos
contém simultaneamente a acdo que caracteriza a responsabilidade e autonomia do
profissional compromissado com a sua contribuicAo de educador, que reflete e auxilia a
transformacédo reflexiva dos alunos com os quais convivera durante sua vida ativa na
Educacéo.

E necessario reconhecer que muitas conquistas foram alcancadas, mas ainda héa
muito que fazer nesta longa caminhada, debates para definir, diretrizes da carreira e da
remuneracdo dos profissionais do magistério, em defesa da escola publica de qualidade e
de politicas de inclusédo social no Brasil. Para que possamos ter no Brasil uma sociedade,

com respeito aos professores, por uma sociedade mais justa e igualitaria e mais humana,
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mais forte e combativa e a importancia da educacdo no desenvolvimento econdémico e
sustentavel com justica social e no nosso bem-estar e no nosso futuro. Os educadores
precisam estar mais inseridos efetivamente nos planejamentos e nas discussdes
pedagogicas. De acordo com Apple (1995,p.186), “ (...) as escolas estdo rigidamente
controladas e policiadas e continuardo a ser sub-financiadas e tendo pouca relagdo com
empregos remunerados dos docentes”.

A democratizacdo do debate e o envolvimento de amplos setores da sociedade civil
organizada para se comprometer com o projeto de constru¢do de uma educacéo que aponte

alternativas para a mercantilizagédo do setor.

“Um dos principais feitos da combinacdo de mercantilizacdo e Estado forte é
“afastar as politicas educacionais do debate publico”. Isto é, a escolha é deixada
por conta de pais individuais e a “mé&o invisivel das consequéncias involuntarias
fara o resto”. Nesse processo a prépria ideia de educagdo como sendo parte de
uma esfera politica na qual seus meios e fins sdo publicamente debatidos, fica
atrofiada.” (Education Group Il, 1991, 368, apud Apple, 1995, p.185).

Sendo assim, o desafio que propomos é repensar, fundamentalmente no que ja foi
colocada neste trabalho, a disciplina de Ciéncias Naturais com curriculo especialmente
adaptado a melhoria da qualidade do seu ensino, intrinsecamente ligado a discussao da
formacdo de professores em favor de uma qualificada competéncia necessaria para o
desenvolvimento do cotidiano social ao qual estéo inseridos os estudantes.

Acreditamos que esta investigagao trara luz aos estudos sobre a carreira docente e

a formacdo em ensino de ciéncias naturais.
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SOLICITACAO E AUTORIZAGAO DE ADAPTAGAO DO
QUESTIONARIO

Caruaru, 22 de outubro de 2012.

Exma. Prof2. Tania Zagury

Sou Maria aparecida Alves dos Santos, brasileira, biologa,
especialista em Ensino da Biologia Aplicada a Educagéo aplicada, professora,
aluna do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da Universidade
Lusofona.

Estou no momento trabalhando na minha dissertacdo, sob
orientacdo da Prof® Pés-Doutora Maria das Gragas Ataide de Almeida. O

Objetivo de minha pesquisa € investigar a: “CONSEQUENCIA DA PRATICA
DOCENTE, NO COTIDIANO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO, PARA DOCENTES NAO
HABILITADOS NO ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
CARUARU-PE”.

Pretendo aplicar este questionario a todos os professores de
ciéncias naturais do Ensino médio da Rede Estadual de Caruaru/Pernambuco,
Brasil. Gostaria de solicitar sua autorizagdo para utilizar o questionario
elaborado pela Prof? Tania Zugury no seu livio “O PROFESSOR REFEM’. O
mesmo sera utilizado de forma devidamente referenciada, com realizagéo de
algumas modificagbes especificas relacionada aos professores de Ciéncias
Naturais.

Desde ja agradeco pela atencéo.

Maria aparecida Alves dos santos.

Prof. Especialista em Biologia
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llam. Profa. Ma. Aparecida,

Autorizo a utilizaggo do questionario por mim construido e validado, publicado
como anexo no livro O Professor Refém, Ed. Record, em sua dissertacéo de
mestrado, com as seguintes condigbes:

1) O livro OProfessor Refém, devera constar na bibliografia;

2) No questionario, a ser aplicado aos docentes, também devera estar
claramente visivel a autoria do instrumento, com a ressalva ao final
“modificadas as questdes tais e tais, para fins do presente estudo”.

3) Envio de uma copia da dissertagdo para o seguinte enderego, apés a
defesa e aprovacdo (para fins de curriculumy:

Rua Visconde de Piraja 414 sala 706
22410-002 — lpanema _Rio de Janeiro — RJ
Desejo-lhe todo o sucesso do mundo.

Peco que me envie uma copia da presente autorizagdo assinada por
voceé e sua orientadora.

Em 24 de outubro de 2012.

; 7
‘C‘MJf;-{}mq o
ia /7Hg; e

____Prof Tania /73
~Fildsofa, Mestre emy Educagao, Escritora

. T W
/aevstranz

rientadL)ra da dissertagcado
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FACULDADE DE TEOLOGIA INTEGRADA - FATIM EM PARCERIA COM A
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA-ULTHT/LISBOA,PORTUGAL

Caruaru, 14 de dezembro de 2012.

Oficio 02/12
Ao Gestor da GRE Agreste Centro Norte
Ao Sr. Antonio Fernandes Santos Silva.

nho solicitar para conclusdo da nossa dissertacao do curso de
Mestrado. O ero de Professores de: Matematica, Quimica, Fisica, Biologia
que estdo lecionando s disciplina e o N° de alunos matriculados no ensino
médio da Rede Estadtﬁde Caruaru-PE, todos os dados citados séo referente
ao ano de 2012.
Nossa pesquisa é com relagdo aos Professores de CIENCIAS
NATURAIS DO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO ESTADO
DE PERNAMBUCO DA CIDADE De CARUARU-PE.
Grata pela atengdo em,atender a nossa solicitagao.

Mestranda em Ciéncias da Educagéo

Maria Aparecida Alves dos Santos
cida.pt@ig.com.br

@L& wo UM
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Va

T

SOVERNO DE WW
. Pernambuco

GRE DO AGRESTE CENTRO NORTE - CARUARU

Relagdo do quantitativo de professores do ensino médio nas disciplinas de Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica.

Professores de Biologia Professores de Quimica | Professores de Fisica | Professores de Matematica

25 15 15 62

Levantamento realizado pelo material disponibilizado pela escola a Unidade de Gestdo de Rede — GRE
Caruaru.

Ao Mode
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Caruaru, 21 de novembro de 2012.

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO:
Ao Gestor da GRE Agreste Centro Norte
Ao Sr. Antonio Fernandes Santos Silva.

Autorizagio para realizar uma pesquisa:

Aos Professores de CIENCIAS NATURAIS DO ENSINO MEDIO DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO NO ESTADO DE PERNAMBUCO DA CIDADE DE
CARUARU- PE. Para responder a este questionario (anexo ). Com o objetivo
de conclusdo da nossa dissertagcdo do curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacao

Mestranda em Ciéncias da Educacao
Maria Aparecida Alves dos Santos
cida.pt@ig.com.br
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MH‘ W/\(QH
N

&

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo VI



Maria Santos — Professores Nao Habilitados para o Ensino das Ciéncias Naturais e suas Consequéncias:
Teorias e Praticas

PERAMBUCD

Caruaru, 21 de novembro de 2012

Oficio Circular n® 129/2012

Hlustrissimo (a) Senhor (a),

Autcrizamos a aluna do curso de mestrado em Ciéncias.da Educagédo Maria
Aparecida Alves dos Santos, CPF “167.751.554-67 a fazer uma pesquisa junto aos
professores de Ciéncias Naturais desse Estabelecimento de Ensino. Salientamos que esta
pesquisa deye ser realizada em horario extra aula.

Atenciosaimente,
A
W0
Antonio Ferhan o(Santos Silva
’7/ Géstor Regional

Escola Maria Auxiliadora Liberato

g N Q % Ensino Fund :
Lsealuthe wn 2F-42- JOL2  Av. Major Joas aual € Medio

. elh 3
gs‘,}%g%z x fszleende&as o -81:%
g ; Q. ec.
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Instrumento utilizado na pesquisa

Data / / Questionario n°

Cidade Estado

Cara Professora e Professor

O questionario abaixo faz parte de uma pesquisa da dissertagdo do
curso de mestrado em Ciéncias da Educagéo, com a finalidade de detectar as
consequéncias para 0s professores de ciéncias naturais no Ensino Médio da
Rede Publica Estadual de Caruaru que estdo fora de sua area de formagéo
profissional.

Sua contribuigdo na pratica do cotidiano sera de fundamental
importancia na nossa pesquisa de campo.

Tenho escutado de varios colegas de trabalho a constante
reclamac&o por vivenciar as dificuldades no dia a dia de estar ensinado uma
disciplina a qual ndo esta habilitado profissionalmente, uma Vvez que a
coordenacéo inclui da sua carga horaria .

Esta pesquisa & andnima e vocé Professora e Professor tera
oportunidade de contribuir colocado de forma precisa as dificuldades
yivenciada, sua precis&o era contribuir para que esta prética seja minimizava.

Antecipadamente meus voto de aprego de gratidao.
Maria Aparecida Alves dos Santos.

Mestranda em Ciéncia da Educagao.

Naturais e suas Consequéncias:
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UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Fleerrrcerr ¥ redbrdd cxlieriterni

QUESTIONARIO DA PESQUISA
Dados Pessoais
(Marque com “X” no paréntese correspondente):

) Sexo
1.() Feminino 2. () Masculino

II) Idade

1. () Tenho entre 17 e 24 anos
2. () Tenho entre 25 e 30 anos
3. () Tenho entre 31 e 40 anos
4. () Tenho entre 41 e 50 anos
5. () Tenho mais de 50 anos

rau de instru¢do ( Marque apenas o mais concluido.)

) Nivel Médio

) Nivel Superior
Especializagédo/Aperfeicoamento
Mestrado

Doutorado

Pés-Doutorado

1)

G
1.(
2. (
3. (
4. (
5. (
6. (

— N N

IV) Ha quantos anos leciona

1.()até5s
2.()entre6e 10
3.()entre11e 15
4.()entre 16 e 20
5.() entre 21 e 25

6. () mais de 25 anos

V) Atualmente vocé trabalha em:

>

. () Escola Publica Estadual
. () Escola Publica Municipal
. () Escola Particular

. () Em ambas

A WN P

VI) No momento, em que nivel vocé leciona? ( Pode marcar mais de uma, se for o seu
caso.)

1. () 12 a 52 série
2. () Fundamental Il
3. () Ensino Médio

VIl) Que matérias estéa lecionando este ano no Ensino Médio
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VIII) Tem formacao especifica para o exercicio do magistério?

1. () Sim, curso de Formacéo de Professores- Nivel médio
2. () Sim, Licenciatura ou Pedagogia

3. () Sim, em Nivel de mestrado ou Doutorado

4. () Sim, outro. Qual?
5. () Nao tenho formacéo especifica para o magistério.

RESPONDA, MARCANDO COM UM “X” NA COLUNA OU PARENTESES OU DE
ACORDO COM O QUE SE PEDE:

A.) Como vocé encara a PROGRESSAO CONTINUADA, implantada em algumas séries do
Ensino Fundamental na rede publica?
1. () Penso que contribui efetivamente para a melhoria dfa qualidade
do ensino
() Acredito que vé& fazer decair ainda mais a qualidade do ensino
() S6 funciona para melhorara o fluxo de vagas, é uma medida
politicas apenas
() S6 tem sentido se o aluno tiver também garantidas melhorias na
qualidade de ensino

Nookrwd

B.) Na sua experiéncia, qual a maior dificuldade do professor EM SALA DE AULA hoje?
(Margue apenas uma, a que considera maior
1. () A escolha da metodologia adequada a cada unidade ou aula
() Dominar o contetudo de sua disciplina
() Manter-se constantemente atualizada em sua disciplina
() Fazer a avaliagéo dos alunos
() Motivar os alunos
() Manter a disciplina em sala
() Usar recurso audiovisuais
() Outra. qual

©No Ok~ ®ON

C.) Escreva, a seguir, a CAUSA a que vocé atribui essa dificuldade apontada no item
anterior. (CASO HAJA MAIS DE UMA, enumere, de forma objetiva, e em ordem de
importancia, as 3 principais)

1°)
2°)
39)

D.) De modo geral, considera que, nas escolas em que atua ou atuou, seus pontos de vista
pedagdgicos sdo ouvidos e levados em conta (em cada uma das linhas abaixo, marque
com um “X” a opgdo que melhor descrever a sua experiéncias):

Sempre | Muitas Vezes | Raramente Nunca

1.Pelos demais Professores
2.Pela Direcéo
3.Pela equipe técnica
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E.) Considera-se apto e/ou motivado a trabalhar com o0s temas transversais abaixo
relacionados, propostos na nova Lei de Diretrizes e Bases nacionais da educagéo
nacional, de 19962 ( para cada tema marque “SIM” ou “NAQ”, tanto na coluna referente a
APTO como na referente a MOTIVACAOQ.)

Tema APTO

MOTIVADO

1.

Cidadania SIM | NAO SIM

| NAO

2.

Etica

3.

Educacdo Sexual

4.

Prevencéo do uso de drogas

5.

Prevencdo do meio Ambiente

F.) Marque com um “X” a coluna adequada, de acordo com o que pensa a respeito das
afirmativas que se seguem:

AFIRMATIVA

VERDADEIRA | FALSA

1. A reprovacédo traumatiza o aluno, impedindo seu progresso
posterior.

2. A reprovagdo s6 causa danos se for injusta e o aluno nédo
tiver todo real oportunidade

3. Em toda turma sempre vai existir um percentual de alunos
que ndo querem estudar e por isso tém que ser reprovados

4,
professores amigos e ambiente agradavel, porque mais
importante € a relagdo afetiva.

A melhor escola é aquela em que o aluno encontra

5.
levando o aluno a ter melhores oportunidades na vida,
profissionalmente e pessoalmente.

A boa escola é aquela que ensina valores e conteudos,

6.
“aprender a aprender”.

Bom professor ndo é o que ensina, mas o que leva o aluno a

7.
e relaciona-se bem com seus alunos

Bom professor é aquele que tem contetido, sabe Transmiti-lo

8.
aprendizagem

O uso de recursos audiovisuais variados garante uma boa

9.
nao deve ser usado.

Atualmente a aula expositiva € um recurso ultrapassado que

10. A melhor forma de aprender é através do trabalho de grupo

11. A melhor forma de conseguir disciplina é dar uma prova
bem dificil

12. A melhor forma de conseguir disciplinar € conseguir motivar
o0 aluno, através de aulas que trabalhem temas ligados a
realidade da vida.

13. As maiores partes das inova¢des educacionais que chega
as escolas raramente trazem progresso verdadeiro para 0s
alunos.

14. Corrigir provas ou trabalho com caneta vermelha causa
danos emocionais ao aluno

G.) Marque um “X” na coluna “SIM” ou na coluna “NAO”, de acordo com seus habitos,
habilidades e atitudes, utilizado toda a sua franqueza ( lembre-se: o questionario ndo é

identidade): _

HABITOS, HABILIDADES E ATITUDES. NAO | SIM
1. Sei confeccionar material impresso (album, seriado, mural, apostila etc.);
2. Sei fazer transparéncias utilizando canetas apropriadas
3. Sei utilizar o retroprojetor
4. Sei utilizar aparelho de som para CD
5. Sei operar um videocassete para projetar um filme gravado
6. Sei programar aparelho de video cassete para gravar filmes na TV
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7. Sei usar um computador utilizando o programa Windows

8. Sei utilizar um computador acoplado a um sistema multimidia

9. Quando preciso, sei conectar-me a Internet e navegar.

10. Leio diariamente pelo menos um jornal

11. Sou assinante de uma revista de Educacéao

12. Leio semanalmente uma revista tipo Veja, Epoca, Isto E, Exame etc.

13. Leio, por més, pelo menos um livro de Literatura (ficcdo, romance, poesia,
suspense etc.)

14. No Ultimo ano, estive em pelo menos um encontro sobre Educacado (
seminario, congresso etc.)

H.) Abaixo estdo relacionados alguns dos especialistas que trouxeram contribuicdes
importantes para o campo da Educacdo. Em relacdo as teorias que elaboraram, marque
com “X” a coluna que retrata qual o seu real conhecimento de cada uma delas ( seja
absolutamente franco):

AUTOR CONHECE BEM CONHECE POUCO NAO CONHECE

1.Maria Montessori

. Mager

. Emilia ferreiro

. Paulo Freire

. Jean Piaget

. C. Freinet

. Makarenko

. Vigotski

OO (N[O OUT| D |W|N

. Carl. Rogers

I.) Numere a segunda coluna de acordo coma primeira, relacionando idéia e autor:

1. M. Montessori () Enfase no processo sécio-historico

2. Mager () Estudos sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
3. Emilia Ferreiro () Pedagogia do oprimido

4. Paulo Freire () Precursor da idéia da crianga como personalidade autbnoma

5. Jean Piaget () Poema Pedagdgico e O Livro dos Pais

6. C. Freinet () Objetivos comportamentais

7. Makarenko () Nao-diretividade

8. Vigotki () Invariantes pedagégicas

9. Carl Rogers () Estégios do desenvolvimento cognitivo/ epistemologia genética

J.) Marque com um “X” a linha pedagdgica da escola em que vocé LECIONA ( se trabalha
em mais de uma, use uma linha para cada escola):

Escola | Tradicional | Ativa Construtivista | Nao diretiva | Tecnicista | Critica do | Outra | Nao
nova Conteudo | qual? | sei

el Eel I

K.) Considera que os professores, EM SUA MAIORIA, tém conhecimento de qual é a linha
pedagogica adotada nas escolas em que trabalham?
1. () Sim, a maioria tem conhecimento da linha pedagdégica
2. () N&o, a maioria ndo sabe qual é a linha pedagogica adotada pela escola

L.) Nas escolas em que trabalha ou trabalhou, os professores, de forma geral, atuam
efetivamente, em sala de aula, de acordo com os pressupostos pedagdgicos oficialmente
adotados pela escola?

1. () Sim, mas somente porque h& supervisdo direta a acdo docente
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2. () Sim, porque consideram fundamental haver unidade e coeséo pedagdgica

3. () Nao, na maioria dos casos cada um trabalha do jeito que quer, quando esta em sua
sala

4. () Nao, na minha escola ndo ha linha pedagdgica claramente determinada, cada um
ensina como quer

M.) M) Em sua casa, que tipos de planejamento pedagdgico sdo utilizados? ( Se trabalha
em mais de uma escola, opte pela escola na qual se encontra no momento que responde a
esse questionario.)

1. () Planejamento educacional/curricular
2. () Plano de curso

3. () Plano de unidade

4. (') Plano bimestral

5. () Plano de aula

N.) Costuma participar dos planejamentos das escolas em que trabalha? (MARQUE
APENAS UMA, a que melhor representa a sua situacao.)
1. () Sim, acho muito importante
2. () Sim, mas so porque sou obrigado
3. () Quando vou, fico apenas de “corpo presente”, porque ndo acho que tenha utilidade
4. () Falto sempre que posso, acho desnecessario

0.) Costuma planejar suas aulas ( Plano de aula)?
1. () Sempre
2. () As vezes
3. () Raramente
4. () Nunca

P.) O que vocé Mais utiliza em sala de aulas ( MARQUE APAENAS UMA, a mais usada):
1. () Exposicéo oral
2. () Trabalho de grupo
3. () Trabalho individual

Q.) Qual dos recursos abaixo vocé utiliza em sala de aula, além do quadro-de-giz ( para
CADA RECURSO, MARQUE UM “X” na opgéo adequada a frequéncia de utilizagcéo):
RECURSO Usa muito Usa as vezes Raramente usa N&o usa
1.Transparéncias

2.Filmes
3.Slides
4.Televisao
5.Abum Seriado
6.Computador
7.Jornais
8.Mural/Cartazes

R.) Como vocé avalia seus alunos:

() Através de provas

) Através de provas e testes

) Através de provas, testes e trabalho individuais

) Através de provas, testes, trabalhos individuais e de grupo

) Através de provas, testes, trabalho individuais, trabalho de grupo
6. e fichas de observacao

7. () Somente através de trabalho individuais e/ou de grupo

1.
2.
3.
4.
5.

e Y Y )
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8. () Através de trabalho individuais e/ ou de grupo e de ficha de observacéo

S.) Com relacado a avaliacdo qualitativa ( formativa), vocé:
1. () Sabe trabalhar bem com ela e utiliza sempre, porque é a melhor forma de avaliar
2. () Tem algumas duvidas a respeito, mas usa do modo que sabe, porque acha positivo
3. () Sabe fazer, mas néo utiliza por n&o acreditar nessa forma de avaliagao
4. () Nao sabe utilizar direito, por isso nao utiliza
5. () Nao sabe utilizar, nem acredita nesta forma de avaliar
T.) Na escola em que trabalha, a avaliacdo € feita através de notas ou conceitos? ( Se
trabalha em mais de uma escola, considere a que vocé estd no momento em que
preenche este questionario.)
1. () Nota
2. () Conceito

U.) Ao corrigir provas, trabalhos, testes- ao avaliar o aluno, enfim, prefere dar notas ou
conceitos.
1. () Nota
2. () Conceito

V.) Quando usa conceito, costuma dar nota e depois fazer coergcdo para conceito, utilizando
uma tabela?
1. () Sim
2. () Nao
3. () Nunca trabalhei com conceito

X.) Utiliza RECUPERACAO PARALELA em seu trabalho diario?
1. () Sempre, é fundamental
2. () As vezes, quando tenho tempo
3. () Raramente, € quase impossivel na situacdo em que trabalho
4. () N&o utilizo

Y.) Utiliza ou ja utilizou AUTO-AVALIACAO com seus alunos?
1. () Sim
2. () Nao

ATENQAO: SO RESPONDA A PROXIMA QUATAO CASO TENHA RESPONDIDO
“SIM” A QUATAO ANTERIOR.

Z.) Se ja utilizou AUTO-AVALIACAO com seus alunos, o que achou?

1. () Excelente recurso,a maioria dos alunos sdo muito constantes

2. () Deixei de usar, porqlue menos de 50% dos alunos costumam ser justos em relacdo
ao seu proprio desempenho

3. () Uso outros critérios também, porque apenas em poucos casos o0 julgamento do
aluno coincide com o0 meu

4. () De modo geral, os melhores alunos costumam ser mais severos na avaliagdo do
proprio desempenho, enquanto os de rendimentos mais baixo sdo mais importantes
consigo proprios, por isso ndo uso.
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UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Fleerrrcareid radibrid cvlverarerre
Guido de Entrevista

Prezado Professor ou professora:

Esta pesquisa contribui para a conclusdo da nossa dissertacdo do curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo, na Universidade Lusoéfona, Lisboa, Portugal. Nosso objetivo é:
compreender a consequéncia da préatica docente dos professores de ciéncias naturais fora
de sua éarea de formacéo profissional. Os dados coletados nesta entrevista serdo apena
utilizados nesta pesquisa

Nossos agradecimentos e aprec¢o pela sua valiosa contribuigdo.

Q.1 - Identificacdo do entrevistado:
Idade

Formacdo profissional
Local de formagéao

Tempo de formacéo
Funcéo atual

Tempo na funcéo

Q2. Formacéo profissional:
e Qual aimportancia da sua formacao profissional?
e Como vocé ndo esta na area especifica de formagéo, como se sente a frente 4 esta
situacdo: ser docente de uma disciplina fora da sua formacéo?

Q.3 - Sobre cursos e formagao continuada na area especifica de Ciéncias naturais
para os professores que estdo fora de sua area de formagao?

e A formacgéo continuada que vocé tem recebido tem amenizado sua falta de formacao

inicial.

Q.4- Os saberes eleitos para a formacgao continuada
¢ Quais os cursos que a rede estadual de ensino oferece aos professores de
ciéncias naturais

¢ Qual aforma e o0 acesso dos professores a estes cursos?

Q.5- Qualificacéo profissional
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e Toda area de ensino de acordo com a LDB exige qualificacdo profissional. Como
explicar professores ensinando disciplinas em outra &rea atuacdoque nao é a de sua
formacgéo profissional?

Q.6- Sobre conhecimento tebrico e pratico:

e Ensinar jA& é um processo que requer: conhecimento cientifico e prético,
competéncia, investigacao, eficiéncias, habilidades. Como é fazer tudo isso sem
conhecimento cientifico, teérico e pratico?

Q.7 Concepcdo dos gestores e professores sobre a docéncia fora de area de
formacéo
e Na nossa pesquisa de campo podemos observar a quantidade de professores fora
de sua area de formacdo, ferindo os principios da Educacdo Basica Nacional de
acordo com a LDB. Qual a justificacdo deste setor responsavel pela Rede de
Ensino?

e Como vocé se sente ministrando disciplinas que ndo sao da sua area de formacao
inicial?
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