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RESUMO

OLIVEIRA, Nivalda Mércia de. Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa -
Portugal, 2012,

Este trabalho analisa a forma com que é tratado o Curriculo a partir da Pratica Docente acerca
do trabalho em vivéncia sobre temas relacionados as Relacdes de Género na Escola Estadual
de Referéncia em Ensino Médio de Panelas — Pernambuco - Brasil. Um trabalho situado entre
os estudos de Ciéncias da Educacdo, onde inicia uma reflexdo sobre o conceito de género,
onde referencia os teoricos Joan Scott, Guacira Louro, Claddia Vianna, Sandra Unbehaum,
Marion Quadros, Branca Alves, Cavaleiro, Michel Foucault, Mary Del Priore, ainda tratou do
conceito de Curriculo defendidos por Michael Apple, Silva, Lopes, e por fim a discussdo de
Prética Docente a partir da visdo de Arroyo, entre outros. Foi seguido uma relacéo de estudos
académicos acerca de como cuidava-se do tema sobre Relacdes de Género no ambito escolar
ao passar dos tempos, percebendo a pouca vivéncia de tema de tal importancia para formacgéo
sociocultural do ser, assim como um apanhado sobre a importancia de se ater-se ao curriculo
da escola para melhor desenvoltura por parte do professor, foram discutidos os varios
significados do que venha a ser a formagdo cultural do ser homem e mulher a partir de uma
comparacgdo da sociedade mais antiga até os dias atuais, a importancia de incluir no curriculo
escolar temas como Relaces de Género e como vinha sendo a pratica docente a cerca destes
assuntos. A pesquisa teve um carater qualitativo e quantitativo, desenvolvida em uma escola
estadual da cidade de Panelas — Pernambuco, durante os anos de 2011 e 2012. Os dados para a
realizacdo empirica foram obtidos por meio de questionarios aplicados aos estudantes e por
meio de entrevistas junto aos educadores. A grande importancia de ater-se aos dados gerados
a partir da participacdo dos sujeitos, deu-se a condicdo de questionamentos de como estava
sendo aplicado o trabalho referente a relacdes de género na escola, sobre a pratica docente e
como era a vivéncia do curriculo neste ensejo. Desta forma, tento mostrar que os estudos de
género podem instigar o cidadao a conhecer e compreender a necessidade deste trabalho sobre
relacBes de género para a formacédo cultural do cidaddo, e perceber a falta de formacédo do
docente, para que se possa dar o devido valor a construcao da educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: relacGes de género, pratica docente, curriculo.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, Nivalda de Meércia. Gender Relations-Level Curriculum and Educational
Practice. Thesis (Master). Lusophone University of Humanities and Technologies, Lisbon -
Portugal, 2012.

This paper analyzes the way in which the curriculum is treated from the practical teaching
about work experience on issues related to Gender Relations in state school of Reference in
High School Panelas — Pernambuco - Brasil. A job situated between studies of Education,
where he began a reflection on the concept of gender, where reference theorists Joan Scott,
Guacira Blond, Claudia Vianna, Sandra Unbehaum, Marion Tables, White Alves, Knight,
Michel Foucault, Mary Del Priore also addressed the concept of curriculum advocated by
Michael Apple, Silva Lopes, and finally a discussion of Teaching Practice from the vision of
Arroyo, among others. It was followed by a list of academic studies about how it was thought
up the theme of gender relations in the school to spend time, realizing the little experience of
such an important issue to be of socio-cultural training, as well as an overview on the
importance to abide by the school's curriculum to better resourcefulness on the part of the
teacher, discussed the various meanings of what will be the cultural background of a man and
woman from a comparison of the older society to the present day, the important to include in
the school curriculum topics such as Gender Relations and as had been the practice of
teaching about these issues. The research had a qualitative and quantitative character,
developed in a state school in the town of Panelas - Pernambuco, during the years 2011 and
2012. The data for the empirical realization were obtained through questionnaires
administered to students and through interviews with educators. The great importance of
sticking to data generated from the subject's participation, given the condition of questions on
how the work was being applied regarding gender relations in school, on the teaching practice
and how was the experience of the curriculum this opportunity. Therefore, try to show that
gender studies can instigate citizens to know and understand the need for this work on gender
relations for the cultural education of the citizen, and realize the lack of training of teachers so
that they can give due weight the construction of education.

KEYWORDS: gender relations, teaching practice, curriculum
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INTRODUCAO

A dissertacdo que aqui apresento € um resultado de um longo processo que traz
aspectos pessoais e académicos. Sempre ansiei em ter um bom desempenho na vida
estudantil, sempre demonstrei dedica¢cdo, mesmo sendo criada e tendo inicialmente uma
educacdo na zona rural da cidade onde nasci, até a 42 série do ensino fundamental.

Quando comecei a estudar a 52 série do ensino fundamental, fui estudar na cidade
de Panelas, interior do agreste de Pernambuco, onde estudei até o ensino médio, onde cursei 0
Magistério, e toda esta etapa de educacdo basica foi em escola publica. Prestei vestibular para
Histéria em faculdade privada, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru —
FAFICA, na cidade de Caruaru — Pernambuco, um curso de meu agrado, onde sempre prestei
mais atencdo nas aulas desde o ensino medio.

Ao iniciar minha vida profissional, foi no inicio do meu curso de graduagéo, e
alfabetizei criancas por 04 anos, na zona rural, ja no ano de 2006 iniciei um trabalho mais
burocratico em uma escola estadual de Panelas, como secretaria até o ano de 2010. Tive a
oportunidade de lecionar aulas de Histéria, Sociologia, Filosofia em uma escola estadual na
cidade de Quipapa — Pernambuco no ano de 2007 até 2008, ja no ano de 2009 assumi na
mesma escola uma funcéo de Educadora de Apoio, um trabalho voltado especificamente para
trabalho pedagdgico junto aos professores até junho de 2010, em paralelo aos anos de 2008 e
2009 estive tutora na Universidade de Pernambuco, lecionando a disciplina de Estégio
Curricular e TCC, no curso de Pedagogia, o que me fez perceber um pouco de como se dava a
formacdo de alguns professores.

Em meio este processo profissional houve momento para especializacdo, onde em
2007 cursei p6s-graduacdo em Ensino de Histéria pela Universidade de Pernambuco, além de
outras formacdes em educacdo para ampliar o trabalho pedago6gico, também fiz pos-
graduacdo em Ciéncia da Educacdo em 2011 na Faculdade de Teologia Integrada em
Pernambuco. E importante citar que como estudante de Historia, pude perceber no curso, a
auséncia da discussao de temas relacionados a Relacdes de Género, e mesmo tendo discussoes
veladas sobre a mulher na sociedade, mas ndo era citado nem abordado de forma mais ampla,
deixando a desejar. Estando como professora de Histéria, Filosofia e Sociologia, pude
perceber que tinha no curriculo das escolas estaduais do estado de Pernambuco naguele
momento uma disciplina na area diversificada, de Direitos Humanos e Cidadania, e perceber

entre os colegas professores da instituicdo de trabalho, uma forma velada de trabalhar sobre
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estes temas, sendo visto esta disciplina como algo que ndo reprovada, logo era dada pouca
importancia, ou quase nenhuma.

No ano de 2008 participei de um curso chamado: Género, Diversidade e
Desigualdades na Educacéo: InterpretacOes e Reflexfes para Formacdo Docente, oferecido
pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco aos professores de ensino médio e fundamental,
com finalidade de contribuir nas praticas nas vivéncias escolares, provocando uma
sensibilidade para que estes possam trabalhar direitos, e facilitar a partir da formacéo
continuada do professor, uma forma mais segura de trabalhar questbes que relacionem
desigualdade, diferencas, direitos e diversidade, focando direitos humanos, escola e educacéo,
com o0s organizadores Parry Scott, Liana Lewis e Marion Teoddsio de Quadros, todos da
Universidade Federal de Pernambuco, assim como também tiveram vérios incentivadores
neste projeto importante, de ONG’s e do grupo FAGES (Nucleo de Familia, Género e
Sexualidade), e este trabalho curioso e importante resultou em um livro com 0 mesmo titulo
do curso, tendo a participacdo dos que participaram efetivamente do curso que teve duracao
de 08 meses, tendo seu lancamento em abril de 2009. E ap6s a minha participa¢ao neste curso
instigou-me a curiosidade em trazer estas discussdes para a sala de aula, ao ponto de
desenvolver um projeto no mesmo ano na cidade Quipapd, junto a escola que trabalhava,
sobre A Violéncia Contra a Mulher, no entanto, € notado que o trabalho sobre temas
relacionado as Relagcdes de Género, quase ndo € mencionado nas escolas pablicas em que
trabalhei e trabalho, ao todo foram 05, sendo 02 municipais na cidade de Panelas — PE, 01
estadual na cidade de Quipapa — PE, e 02 estaduais na cidade de Panelas — PE, onde atuo hoje
em uma destas como coordenadora socio educacional.

Logo mais senti a necessidade de saber se atualmente é tratado sobre temas que
referenciam Relacdes de Género na escola estadual onde trabalho, uma vez que percebi esta
falta nas demais que ja havia passado. E importante citar que passei quatro anos em um curso
de formacdo docente, e mais um ano e seis meses em um curso de pés-graduacdo, e no
entanto ndo me foi esclarecido sobre este tema de tdo grande importancia para a formacéo
cultural e curricular do graduando, para que se possa perpassar estes ensinamentos para 0S
estudantes, sejam do ensino médio ou fundamental.

Tive a oportunidade de escrever um artigo sobre A Relacdo de Géneros nas
Escolas Publicas, e como se constroem os Valores nestas Instituicdes, no ano de 2010, e isso
foi ampliando minha curiosidade em querer entender como estava sendo tratado este tema de

tanta relevancia, nas escolas publicas estaduais, e ai iniciei uma investigagdo numa escola
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especifica para tentar entender como se dava a relacdo dos docentes e os curriculos no que diz
respeito ao trabalho sobre relagdes de género.

Freire (1997, p. 31) ressalta que “as diferencas interculturais existem e apresentam
cortes: de classe, de raga, de género e, como alongamento destes, de nagdes” e alerta-nos para
o fato de que “essas diferengas geram ideologias, de um lado, discriminatérias, de outro de
resisténcia”.

A perspectiva desse trabalho de investigacdo é compreender de que maneira estdo
sendo tratadas as discussdes a cerca das relagdes de género a nivel de curriculo nas escolas
publicas estaduais no municipio de Panelas, e a partir dai da-se uma corrida para as leituras de
documentos oficiais e cientificos que tratam de género nas escolas publicas para assim
descrever concepcdes tedricas destas relacdes e curriculo. Se faz importante também, analisar
como se da a vivéncia efetiva de curriculo e praticas docentes no que diz respeito a relagdes
de género.

Situada na area de Ciéncias da Educacdo, esta Dissertacdo divide-se em quatro
capitulos.

Apresento no primeiro capitulo uma construgédo/relacdo socio-cultural do conceito
de relagcdes de género, com uma breve apresentacao historica de relagcdes de género nas varias
épocas. Ainda apresento ideias de relagdes de género junto a pratica docente, trago tambem o0s
principais pensadores sobre curriculo.

No segundo capitulo fago um levantamento de producdes sobe relagdes de género,
curriculo e pratica docente. Um entendimento sobre a importancia de se trabalhar relacdes de
género nas escolas e incluir nos curriculos para um maior enriquecimento na formacédo do
estudante, assim como mostra também o quanto é importante e necessario que o professor
tenha tanto uma formacdo académica, quanto em sua pratica, formacdes sobre estes temas
relacionados as discussdes de género. Mostrei também uma relacdo dos modelos pedagdgicos
e as diversidades do curriculo.

Na apresentacdo dos procedimentos da investigacdo — questionario, entrevista,
andlise de contedo — assim como abordagem com 0s sujeitos e campo de investigacdo, toda a
metodologia compde o terceiro capitulo.

No quarto capitulo faco a apresentacdo de analise de dados coletados, a partir dos
questionarios aplicados aos estudantes e em sequéncia a analise das entrevistas realizadas
junto aos docentes e coordenadores da instituicdo que foi campo de investigacdo. E este

capitulo estd composto de quatro eixos tematicos: A escola: espaco das interagdes curriculares
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e relagcdes de género; O curriculo como possibilidades para vivéncias de relagcdes de género; O
papel do professor diante das relacbes de género e curriculo no ambito escolar e A
importancia de tratar relagdes de género na escola para a formagdo da mulher na sociedade.
Por fim, tendo em vista a totalidade desta investigacdo, e na ultima parte do
trabalho fiz uma retomada de discussGes deixando um convite para a continuidade da reflexao
sobre a importancia de realizar uma pratica educativa no ambito escolar, e que por sua vez
esteja inserido no curriculo escolar estudos de género para uma constru¢do da cidadania
através deste conhecimento cultural, e uma formacdo que se aperceba que essas relacfes de

género se da a partir da formacao cultural.
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_ CAPITULOII
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

RELACAO DE GENERO A NIVEL CURRICULO
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1.1 A Construcgdo/Relacdo Sécio-Cultural do Conceito das Rela¢Ges de Género

A intengdo da investigagdo e fazer relevantes discussdes sobre temas que
deveriam esta presentes em curriculo escolar, para inicialmente deixar a par docentes, e tratar
com educandos que vivenciam situacdes delicadas quando se trata de género, e ndo ha
respaldo em lugar que estes passam importantes horas de suas vida, a escola.

As idéias de Género vém sendo discutida historica, social, econdmica e
pedagogicamente por muitos pensadores, que vao tratar desde a relacdo mulher-homem,
mulher-mulher, homem-homem, nos primérdios das formagdes das primeiras sociedades,
perfazendo caminhos em sociedades modernas, até os dias atuais. E podem-se citar
pensadores que elucidam esta preocupacdo em enfatizar a importancia de abordar, comentar,
teorizar sobre género, tais como: Guacira Louro (1997), Claudia Vianna(2004), Sandra
Unbehaum(2004), Joan Scott (1995), Marion Quadros(2009), Branca Alves (1985), Cavaleiro
(2009), Michel Foucault (2007), Mary Del Priore (2006), entre outros.

Historicamente o conceito de género tem passado por grandes transformacdes, e
de forma geral acentuando o valor do homem sobre a mulher, pois segundo Branca Alves
(1985, p. 10), “na Grécia a mulher ocupava posigao equivalente a do escravo no sentido de
que tdo-somente estes executavam trabalhos manuais, extremamente desvalorizados pelo
homem livre. Em Atenas ser livre era, principalmente, ser homem e ndo mulher, ser ateniense
¢ ndo estrangeiro, ser livre e ndo escravo”. Percebe-se que na antiguidade a mulher era
equiparada ao mais reles ser social, ou seja, naquele momento historico, ao escravo, desta
forma aquelas eram desvalorizadas, sem acesso a educacao intelectual, participacdo de vida
publica, eram relacionadas aos servigos domésticos, a reproducdo, e aos Servicos que se
relacionava a sustentabilidade do homem.

Afirma ALVES (1985, p. 26) que, “no periodo renascentista, a posi¢do da mulher
sofre retrocesso. Durante o feudalismo, era maior seu espaco de atuacdo politica, posto que se
realizava sobretudo a nivel comunal. A formacdo dos Estados Nacionais € 0 processo de
centralizacdo do poder vai de par com o afastamento da mulher da esfera publica”. A mesma
ainda afirma que: “Ao mesmo tempo, o poder eclesiastico que se afirma pela Inquisi¢do ¢é
essencialmente masculino: progressivamente, a mulher se viu afastada da hierarquia e da
atuacdo nos ritos desta institui¢do religiosa.” (ALVES, 1985, p. 23)

Ao longo dos séculos haviam mulheres que lutavam por idéias revolucionarias em

que envolvia também os direitos das mulheres, um exemplo é o de Olympe de Gouges
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francesa. E no século XVIII que o feminismo adquire caracteristicas de uma pratica de acéo
politica organizada, uma vez que na Franca estava sendo marcada por um movimento
revolucionario de grandiosidade mundial. Mesmo em meio um espirito revolucionario do
século XVIII, onde se pregava Igualdade, Fraternidade e Liberdade, haviam pensadores que
mesmo idealizando a Revolugdo Francesa pensavam de forma a menosprezar a figura
feminina, como no caso de Rousseau, assim com cita ALVES (1985, p. 35), “a mulher
deveria ser educada e encontrar sua realizagdo ‘natural’ e colocar-se a servigo do homem,

desde a infancia até a idade adulta”

Toda a educacdo das mulheres deve ser relacionada ao homem. Agrada-los,
ser-lhes util, fazer-se amada e honrada por eles, educa-los quando jovens,
cuida-los quando adultos, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a vida Gtil e
agradavel — sdo esses os deveres das mulheres em todos os tempos e 0 que
Ihe ser ensinado desde a infancia (Jean Jacques Rousseau, apud Alves, 1985,
p. 35)
Segundo Cavaleiro (2009, p. 25), “no ambito da educagao brasileira, os conceitos
e significados das relacGes de género vem sendo discutidos por pesquisadoras e pesquisadores
desde a década dos anos de 1980, periodo da abertura democratica do pais, com mudancas
que permearam 0 processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, marcadas entre
outros, pelas reivindicacdes dos direitos sociais e individuais. O marco definitivo desse
processo, além das eleicbes diretas para presidéncia da Republica, foi a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, que ofereceu a base para que as politicas de igualdade
passassem a constar da pauta das politicas publicas, ao ressaltar a defesa ampla dos direitos”
‘sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao’” (BRASIL, 1988, Art. 3, inciso IV).
Cavaleiro (2009, p. 25) enfatiza que, “entretanto, o levantamento ¢ analises das
leis, decretos e planos produzidos no ambito da educacgéo publica federal nas décadas de 1980
e 1990 realizada por Claddia Vianna e Sandra Unbehaum (2004, 2006) permitem dizer que,
no Brasil, uma perspectiva de género nas politicas publicas de educacdo é recente € menos
institucionalizada que em outros campos, como, por exemplo, as areas da saude e do
trabalho. Ainda assim, a maior parte dos documentos que regulamentam a prética de politicas
publicas no campo da educacdo apresenta a perspectiva de género subsumida a nocao geral
dos direitos e valores”.
Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os antagonismos de género

presentes na organizagao do ensino, no curriculo e no cotidiano escolar, a compreensdo dessas
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relacbes, na escola, pode permanecer velada (VIANNA & UNBEHAUM, 2004 apud
CAVALEIRO, 2009, p. 25).

A questdo de género e sexualidade, é entendida como uma construcdo social,
historica e cultural, e se faz necessario ser discutida na escola, um espaco privilegiado para o
tratamento pedagogico desse desafio educacional contemporaneo. Seria importante inserir
trabalhos relacionados com diversidade sexual, em diversas disciplinas do curriculo por meio
de conteudos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado. Dando énfase a este lugar
privilegiado que é a escola.

Guacira Louro (2000, p. 64 apud CAVALEIRO, 2009, p. 121) afirma que nao
basta apenas descrever ou demarcar a sexualidade como uma area multidisciplinar, pois é
preciso reconhecer que essa foi e € uma area em disputa, sendo a escola uma, entre as
multiplas instancia sociais, que exercitam o que a autora acima citada, denomina “pedagogia
da sexualidade e do género” (LOURO, 1999, p. 25 apud CAVALEIRO, 2009, p. 121), e
completa a analise afirmando que a sexualidade ¢ central no pensamento ocidental e “vem
sendo descrita, compreendida, explicada, regulada, saneada, educada e normatizada, a partir
de varias perspectivas e campos disciplinares, constituindo-se em meio a propdsitos e
interesses igualmente variados”.

O conceito de género, muitas vezes empregado para designar a identidade sexual a
partir de determinados modelos e préaticas sociais, foi e ainda é o esteio de muitos estudos, e
Louro (1997), diz que:

Assim, gostaria de privilegiar aqui o conceito de género ndo ligado ao
desempenho de papéis masculinos ou femininos, mas sim ligados a producéo
de identidades — multiplas e plurais — de mulheres e homens no interior de
relacBes e praticas sociais (portanto no interior de relacBes de poder) (...)
Nesse sentido, a escola, como um espaco social que foi tornado,
historicamente, nas sociedades urbanas ocidentais, um lécus privilegiado
para formagdo de meninos e meninas, homens e mulheres é, ela propria, um
espaco generificado, isto é, um espaco atravessado pelas representacdes de
género (p. 77).

Para Scott (1994, apud CAVALEIRO, 2009, p. 28) o género é constituido por
relacBes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos, essas relagdes, por sua vez,
constituem-se no interior de relagdes de poder. Assim, o género significa “o saber a respeito
das diferencas sexuais” e este saber ¢ pensado no sentido proposto por Michel Foulcault, ou

seja, sempre relativo. Seus usos ¢ significados “nascem de uma disputa politica e sdo meios

pelos quais as relagdes de poder — de dominagéo e subordina¢do — sao construidas” (SCOTT,
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1994, p. 12 apud CAVALEIRO, 2009, p. 28). Portanto, género é a organizagdo social da
diferenca sexual, porém ela ndo reflete ou implementa diferencas fixas e naturais entre
homens e mulheres, uma vez que se trata de “um saber que estabelece significados para as
diferengas corporais” (SCOTT, 1994, p. 13 apud CAVALEIRO, 2009, p, 28)

Segundo Marion Teodosio de Quadros (2009, p. 2), “Género é o conceito usado
para estudar, compreender e avaliar o que é considerado feminino e masculino dentro de uma
sociedade”. Portanto, género faz parte da cultura e aceita que ndo existe o sexo bioldgico
independente do contexto sociocultural. Este contexto faz com que os comportamentos
sexuais, masculinos e femininos sejam variados e diferentes, de uma cultura para outra; em
todas as sociedades conhecidas, género é um principio basico de organizacdo social; a
educacdo é um dos principais meios de transmissao do que é masculino e feminino, do que é
considerado apropriado ao homem e a mulher.

Ainda é possivel dizer sobre o conceito de género, que os contetdos de género
variam muito de uma cultura para outra, mas o maior poder masculino parece ser uma
realidade para todas as culturas; os significados do que é masculino e feminino variam
também de acordo com: classe, raca, etnia, idade etc. Ndo ha predominancia de
comportamento biolégico algum nos seres humanos, e mais, eles agem, pensam e sentem de
acordo com o contexto cultural onde nascem, crescem e convivem. A realidade é construida
socialmente por meio da cultura. Se é construida, entdo pode ser mudada. O conceito de
género, portanto, carrega consigo a crenca na mudanca do que é considerado masculino ou
feminino dentro da sociedade.

De acordo com Camurca e Gouveia (2000, p. 12), “o conceito de género implica
em uma relacdo, isto €, nas nossas sociedades o feminino e o masculino sdo considerados
opostos e também complementares. Na maioria das vezes o que € masculino tem mais valor,
Assim, as relacBes de género produzem uma distribuicdo desigual de poder, autoridade e
prestigio entre as pessoas, de acordo com o seu sexo. E por isso que se diz que as relacdes de
género sao relagdes de poder”.

E importante ressaltar as transformacgfes sociais, culturais, politicas a partir do
conceito de género, mas faz-se necessario conceitualizar sobre sexo, para que fique claro qual
a diferenca entre sexo e género, pois quando fala-se em sexo esta se (Camurca e Gouveia,
2000, p. 11) “referindo aos aspectos fisicos, biologicos de macho e fémea, aquelas diferencas
que estdo nos nossos corpos e que ndo mudam radicalmente, apenas de desenvolvem de

acordo com as etapas das nossas vidas”.
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Sabe-se que, (Camurga e Gouveia, 2000, p. 12) “desde que o mundo é mundo, as
mulheres tem vagina e 0s homens tém pénis, e sabe-se que depois de certa idade, as mulheres
comegam a menstruar e 0s homens a ter ejaculagéo; que somente depois de certa idade as
mulheres e 0s homens comegam a ter pélos, e que estes pélos se distribuem de modo diferente
nos corpos de cada um. Sabe-se ainda que a gravidez s6 acontece no corpo da mulher. Todas
essas coisas sdo determinadas pelo sexo”.

Camurga e Gouveia (2000, p. 13) diz que “o conceito de género se refere as
relagdes entre mulheres e homens, mulheres e mulheres, homens e homens. Todas essas
relacdes criam varias desigualdades, fazendo com que alguns tenham mais poder sobre outros,
sejam considerados mais importantes e respeitados na sociedade. Isto também faz com que
algumas pessoas tenham mais liberdade, igualdade e oportunidade para se desenvolver do que
outras”.

Scott apoia-se em Foucault, e defende que todas as relacdes sociais sao relacdes
de poder, percebidas como “constelagdes dispersas de relacdes desiguais, discursivamente
constituidas em ‘campos de forcas’ sociais”, € ndo como algo “unificado, coerente e
centralizado” (SCOTT, 1995, p. 86).

Segundo Nogueira (2010, p. 17) “o papel da mulher vem mudando no decorrer
dos tempos em varios campos, principalmente no mercado de trabalho, na educacdo e na
politica. A educacdo compete deixar claro que tanto o homem quanto mulheres tém os
mesmos direitos e deveres, sempre deixando o preconceito e a discriminacdo de lado ao
realizar a abordagem. Vé-se o tanto que se faz necessario que o educador tenha uma
metodologia pedagdgica que contribua de forma efetiva a promover uma educacgdo
igualitaria”.

Nogueira (2010, p. 17) ainda cita que “a escola ao analisar diferentes conceitos de
géneros e ao se dispor em discutir a producédo de diferencas e desigualdades de género, também
estd ou deveria estar de algum modo, fazendo uma analise dos processos sociais mais amplos
que marcaram a discriminacdo de diferentes sujeitos, em funcdo tanto de sua identidade de
género quanto em funcéo de articulacdes com a raca/etnia, orientacdo sexual, religido, aparéncia
fisica, entre outras. Demandando assim uma ampliacdo e complexificacdo ndo sé das analises
que precisamos realizar, mas ainda, uma reavaliacdo profunda das intervences sociais e
politicas que seriam necessarias e de acordo com a realidade executa-las”.

A histéria da humanidade nos trds muitas transformacbes que refletem na

sociedade e na cultura, mas ainda existem preconceitos com relacdo a religido, a obesidade,
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ser homem ou ser mulher, negro/a ou branco/a, homossexual ou heterossexual s&o
construgdes sociais ideoldgicas para legitimar o poder. A mulher ndo deixou de ser mulher e
sim acumulou tarefas e responsabilidades do lar, as formas pelas quais se reconhece e se
distinguem as desigualdades de género exercida pela sociedade. Vale observar que muito se
difere os conceitos sobre sexualidade e género em cada época e para cada povo, sendo assim,
cada povo segue sua cultura, assim como cita Nogueira (2010, p. 15), “na Grécia Antiga, ja
existia a bissexualidade e na Grécia Classica predominava a autonomia da razdo, do
pensamento critico e a personalidade livre, onde a homossexualidade e a bissexualidade eram
socialmente aceitas. Para outros povos, como Indus e os Arianos, a mulher era a chefe da
familia, pois era capaz de gerar a vida”.

Nogueira (2010, p. 15) ainda segue em dizer que, “ja no século XVII, os
educadores/as reconhecem que acontece um desvio de influéncia religiosa sobre 0s costumes
sexuais, aonde a sexologia veio contribuir com a religido através de seus estudos, as mulheres
sentem necessidade de trabalhar para assumir seu papel perante a sociedade. Portanto, a cada
periodo vemos uma série de novos conhecimentos relacionados a sexualidade, pois cada
geracdo assimila a heranca cultural dos antepassados, ao mesmo tempo em que estabelece
mudangas”. “Os grupos em unanimidade identificam que o movimento feminista se dividiu em
duas ondas, segundo as historiadoras: a primeira onda foi denominada movimento sufragista,
buscando o direito do voto as mulheres, agregando muitas outras reivindicacdes como: o direito
a educacdo, condicOes dignas de trabalho, exercicio da docéncia. Na segunda onda, a meta era
colocar as mulheres, seus interesses, necessidades e dificuldades em discussao”.

Seguindo a cronologia secular Nogueira (2010, p 15) diz que, “na segunda metade
do séc. XIX, as mulheres passaram a ocupar espacos nas escolas hospitais, onde suas
atividades na maioria das vezes eram controladas por homens, e, logo apds, foram colocados
em discussdo seus interesses, necessidades e dificuldades”.

Segundo Streck (2008), “cada um deles, homem e mulher, concorre para o mesmo
objetivo, mas de maneira distinta, de acordo com a sua natureza propria. O homem ¢é forte e
ativo; a mulher, passiva e docil. Ambos se complementam nesses papéis que a natureza teria

distribuido sabiamente para a boa convivéncia”.

Em tudo o que ndo depende do sexo, a mulher é homem: tem os mesmos
6rgdos, as mesmas necessidades, as mesmas faculdades; a maquina é
construida da mesma maneira, as pegas sdo as mesmas, o funcionamento de
uma é o mesmo da outra, a figura é semelhante, e, sob qualquer angulo que
0s consideremos, so diferem entre si do mais para ao menos (ROSSEAU,
1995, p. 490)
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De acordo com Streck (2008, p. 49), no assunto de género, o revolucionario
Rousseau toma decididamente o lado conservador. Ele nota, por exemplo, que se vive uma
época de “confusdo dos sexos” e reconhece o protesto das mulheres, mas uma maneira bastante
simplista de rebater as criticas. Ora, argumenta ele, como 0s homens poderiam ser culpados pela
situacdo das mulheres, se séo as mulheres que criam tanto os homens quanto as mulheres?

O mesmo propde, por isso, sem escripulos, uma educacdo especifica para as

mulheres:

Ofereceu sem escripulos uma educacdo de mulher as mulheres, fazei com
que gostem dos trabalhos de seu sexo, com que tenham modéstia, saibam
zelar por seu lar e cuidar da casa; o cuidado excessivo com a beleza
desaparecera por si mesmo e elas s6 se vestirdo com um gosto melhor.
(ROUSSEAU, 1995, p. 514)

Segundo Streck, o argumento de que existem na natureza 0s critérios para
determinar as diferencas entre os sexos humanos fica especialmente evidente quando
Rousseau trata da razdo feminina. Sofia ndo devera ser autdbmato nem serva, ela pode
aprender muitas coisas, mas apenas aquelas que lhe convém. Como observador atento de sua
sociedade, Rousseau V&€ que as meninas gostam de brincar com bonecas, especialmente de
enfeita-las. Dai que a aprendizagem do bordado e da costura € um caminho natural para a sua
educacéo, ao passo que ler e escrever sdo tarefas custosas.

O autor enfatiza que, ha, aos olhos de hoje, evidentes contradicbes nas
argumentacdes de Rousseau. Por um lado, as mulheres tem seus limites fixados pela natureza;
por outro, elas precisam ser cuidadosamente controladas para ndo exceder esses limites. A
afirmacéo no inicio do Emilio, de que nenhum fildsofo se atreveu a medir a distancia que vai
entre um homem e outro, com certeza, ndo vale para as mulheres. Para elas ha limites,
estabelecidos por alguém que parece ter uma visao privilegiada da natureza. Afinal, concluiu
Rousseau, elas sempre estardo sujeitas ao juizo masculino.

E explicito o tanto que o pensador Rousseau limita a capacidade feminina,
remetendo a mulher a um ser que ndo estaria para aprender, ensinar ou participar
publicamente dos acontecimentos sociais, politicos, sistematizados.

Diferente do homem razoavel, capaz do raciocinio abstrato que elabora principios,
a razdo das mulheres é eminentemente pratica. Elas sdo dotadas de uma “moral
experimental”, colada aos fatos, enquanto que aos homens foi concedida a capacidade de

sistematizar. Em outra passagem, Rousseau discute como 0s homens conhecem os fins, mas

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



23
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

precisam das mulheres para descobrir os caminhos. A interdependéncia, no entanto, é tal e tdo

perfeita “que ¢ com o homem que a mulher aprende o que deve ver e ¢ com a mulher que o

homem aprende o que deve fazer” (ROUSSEAU, 1995).

As meninas também precisam ser ensinadas conforme sua idade, mas sempre
tendo em vista os limites. No caso da religido, a exemplo do que ocorre com
0S meninos, ndo se espera uma simples repeticdo de dogmas, mas Rousseau
adverte que ninguém imaginaria transformar uma mulher em tedloga. Para o
lar, entdo, a mulher letrada é um desastre: “uma moga intelectual é o flagelo
de seu marido, de seus filhos, de seus amigos, de seus empregados, de todo
mundo” (ROUSSEAU,1995). Nao é por menos que o destino de tais
mulheres é permanecer solteiras a vida inteira. (STRECK, 2008,p. 51)

Souza (2007, p. 90) diz que “em nome de um modelo patriarcal, adultocéntrico e
em que a familia se coloca como em um espaco sagrado, as sociedades constroem verdadeiros
muros de siléncio, nos quais tudo que signifique uma ameaca ao modelo instituido é ignorado
e/ ou negligenciado”.

A mesma ainda diz que este modelo secularmente tradicional gera sérios impactos
no exercicio da cidadania: restricdo do espaco publico; visdo limitada ao contexto privado;
coibicdo e anulacdo da fala (primeiro exercicio de participacdo); fragilidade em apropriar-se
de seus direitos (baixa auto-estima, medo, soliddo, descrenca na possibilidade de mudanca),
bem como uma série de outras consequéncias pessoais, familiares, sociais, econdmicas,
politicas etc.

Quando abordado um assunto em que relacione a relacdo de género, percebe-se o
quanto a historia sécio cultural remete ao quanto a mulher foi apontada de forma inferiorizada
na sociedade, em relacdo ao homem, sendo assim, vé-se que a escola sendo um lugar de
multi-relacbes e culturas diferenciadas acredita-se ser o lugar mais apropriado para tratar
temas que demonstrem como a mulher foi retratada de forma submissa pelos homens em
varios momentos da historia, e também retratar o quanto aquela tem sua participacdo para a

construcdo social, cultural, econdmica e politica ao longo da histéria da humanidade.

1.2 Relacdes de Género Junto a Préatica Docente

Tratar de assunto que referencie relacdes de género junto a pratica docente, requer
um estudo acentuado e minucioso onde possam destacar estudiosos que tratam deste tema

com freqiiéncia e seguranga, como Guacira Louro, Michael Apple, Campos entre outros, pois
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estes demonstram o quanto é perceptivel a presenca feminina na prética docente a muito na
educacdo. Pois segundo (Apple: 1995, apud ALVARENGA, 2008, p, 49), o magistério
tornou-se feminino, em parte, porque os homens o abandonaram. Muitos professores
ensinavam em tempo parcial, uma vez que 0s semestres escolares eram mais curtos,
estabelecidos de acordo com os periodos de plantio e colheita. Além disso, conciliavam a
funcdo docente com outras atividades. Com a expansao do ensino, 0 aumento dos periodos
letivos e a exigéncia cada vez maior de formacao, os homens perceberam um custo muito alto
para uma profissdo que ndo seria suficiente para sustentar sua familia.

E segundo (CAMPOS, 2002; DEMARTINI E ANTUNES, 2002 apud
ALVARENGA, 2008, p. 49)), “no Brasil, durante o periodo colonial brasileiro, que se iniciou
no século XVI e terminou com independéncia de Portugal, em 1822, a educacdo, ministrada
pelos padres jesuitas, era dirigida somente aos filhos das familias tradicionais — com vistas a
formacdo de uma elite culta e religiosa — e aos meninos indigenas, como meio de catequiza-
los. Destinadas apenas aos individuos do sexo masculino, a escola tinha a funcdo de
internalizar valores religiosos e morais e, para a elite, era tida como um bem de consumo, um
prestigio, e apesar de os professores na terem a preparacao nem instrucéo para tal oficio. Eram

2999

homens que sabiam ler e escrever com “boa letra™”.

Guacira Louro (2007 apud Nogueira, 2010, p. 16) chama a atencdo para a forma
com que os educadores encaram a discussdo da sexualidade, pois muitos pensam que se
deixar de tratar desses problemas, a sexualidade ficara fora da escola. A escola ndo reproduz
ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela propria
as reproduz. Os individuos aprendem desde muito cedo a reconhecer seus lugares sociais e

aprendem isso através de estratégias muito dificeis de reconhecer.

Para ter um entendimento amplo da dimensao deste trabalho, que trata de género,
educacdo e curriculo, é importante esta diretamente ligado ao conceito de educacéo, pois esta
remete-se ao “conjunto articulado de processos pelos quais individuos sdo transformados ou
se transformam em sujeitos de uma cultura, e que envolvem um complexo de forcas e de
instancias de aprendizagens nas quais se incluem uma infinidade de instituicdes e lugares
pedagdgicos, para aléem da familia e da escola; destacam-se, dentre elas, os meios de
comunicacdo de massa. Nessas perspectivas, Educar é teorizado e problematizado como um
processo social que, para além de instruir ou informar, esta envolvido com a producdo de
identidades culturais (HALL, 1997 e MEYER & COLS., 2006).
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Ainda é importante citar que segundo Meyer (2006, p. 14), o espaco escolar, em
sua materialidade, congrega pessoas que sao social, politica e economicamente diferentes em
razdo de idade, sexo, religido, interesses. Ele também replica, em seu interior, efeitos e
relacbes do contexto mais amplo em que a escola se situa. E esses fatores externos a escola
precisam ser articulados com suas caracteristicas e relacfes internas, que constituem a
especificidade dessa instituicdo e que envolvem a organizacdo do tempo e do espago, as
regras disciplinares, as interacGes pedagogicas, as relagdes entre professores, entre professores
e alunos e entre alunos. Para além disso, como toda instituicdo social moderna, a escola opera
nos limites de um movimento paradoxal, qual seja: ela diferencia e hierarquiza e, a0 mesmo
tempo, objetiva a uniformizacdo dos individuos que a compdem. Portanto, longe de ser um
lugar harmdnico e Homogéneo, a escola é lugar de disputas e enfrentamentos, de rivalidades e
associagdes entre diferentes grupos e pessoas. E uma boa parte de tais enfrentamentos e
disputas séo vividos com e através do curriculo escolar.

No século XIX o Brasil passava por grandes transformacgdes sociais, culturais e
politicas, se tornaria uma populacdo independente de Portugal, aderiria a abolicdo dos
escravos, receberia a Familia Real no pais e as primeiras instituicbes de ensino, bibliotecas, e
seguindo a fala de Guacira Louro (2006, apud PRIORE, 2006, p. 441) uma vez “Proclamada a
Independéncia, parecia haver, ao menos como discurso oficial, a necessidade construir uma
imagem do pais que afastasse seu carater marcadamente colonial, atrasado, inculto e
primitivo. E bem verdade que os mesmo homens e grupos sociais continuavam garantindo
suas posicdes estratégicas nos jogos de poder da sociedade. No entanto, talvez fosse agora
necessarios outros dispositivos e técnicas que apresentassem as préaticas sociais transformadas,
ainda que muitas transformagdes fossem apenas aparentes”. E fica claro, que mesmo apos a
proclamacdo da republica, o pais ainda estava caminhando a passos bem lentos, e vé-se esta
lentiddo no que diz respeito a educacdo, pois na imensiddo deste pais continental as forcas

politicas ndo investia neste setor.

O discurso sobre a importancia da educacdo na modernizagdo do pais era
recorrente. As criticas ao abandono educacional em que se encontrava a
maioria das provincias estavam presentes nos debates do Parlamento, dos
jornais e até mesmo dos saraus. Os anos passavam, o Brasil caminhava para
o0 século XX e, nas cidades e povoados, sem falar na imensidao rural, grande
parte da populacdo continuava analfabeta. (LOURO, 2006, apud PRIORE,
2006, p. 444)

Segundo Guacira Louro (2006, apud PRIORE, 2006, p. 446-447), “as concepgoes

e formas de educacdo das mulheres nessa sociedade eram mdltiplas. Contemporaneas e
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conterraneas, elas estabeleciam relagGes que eram também atravessadas por suas diversdes e
diferencas, relagdes que podiam revelar e instituir hierarquias e proximidades, cumplicidades
ou ambiguidades. Sob diferentes concepgdes, um discurso ganhava a hegemonia e parecia
aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais a afirmagdo de que as “mulheres
deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou seja, para elas, a énfase deveria recair
sobre a formacdo moral, sobre a constituicdo do carater, sendo suficientes, provavelmente,
doses pequenas ou doses menores de instrucdo. Na opinido de muitos ndo havia porque
mobiliar a cabeca da mulher com informacGes ou conhecimentos, ja que seu destino
primordial como esposa e mée- exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios.
Ela precisaria ser em primeiro lugar, a méae virtuosa, o pilar de sustentacdo do lar, a educadora
das geracdes do futuro. A educacdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua
justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em sua funcgéo
social de educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, na funcdo de formadora dos

futuros cidadaos.

LOURO (2006, apud PRIORE, 2006, P. 450) “o processo na se dava, contudo,
sem resisténcias ou criticas. A identificacdo da mulher com a atividade docente, que hoje
parece a muitos tdo natural, era alvo de discussdes, disputas e polémicas. Para alguns parecia
uma completa insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de
cérebros “pouco desenvolvidos” pelo seu “desuso” a educagdo das criancas. Um dos
defensores dessa idéia, Tito Livio de Castro, afirmava que havia uma aproximacdo notavel
entre a psicologia feminina e a infantil e, embora essa semelhanca pudesse sugerir uma
“natural” indica¢ao da mulher para o ensino das criangas, na verdade representava “um mal,
um perigo, uma reflexdo desastrosa”. Na argumentacao, mulheres e clero viviam voltados
para o passado e, portanto, ndo poderiam “preparar organiSmos que se devem mover no

presente e no futuro”.

NOGUEIRA (2010, p. 19) diz que é importante reconhecer que as escolas
“recebem inumeras criancas de vdarios niveis sociais, religido, etnia, orientagdo sexual,
culturas, entre outros, uma diversidade de sujeitos €, no entanto, ndo ha tempo, profissionais
preparados e materiais adequados para desenvolver sequer as disciplinas obrigatdrias, que dira
os temas transversais, como da sexualidade”. Faz-se necessario que as politicas publicas
voltadas a Educacdo “perceba que nem todos os/as professores/as estdo preparados para
trabalhar o tema. O profissional da educacgédo sexual precisa estar livre de preconceitos, sejam

eles frutos de sua vivéncia, religido ou ponto de vista, pois um trabalho feito de forma
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preconceituosa pode ter o efeito contrario ao esperado”. De acordo com Silva e Soares (2007,
p. 89 apud NOGUEIRA 2010, p. 19), “as representacdes da sexualidade na juventude e os
mitos que perpetuam determinados padrdes sexuais resultam na impossibilidade de a escola
conviver com diferentes contextos culturais”. Vé-se 0 quanto se faz importante tratar de temas
como género nas escolas, uma vez que estudante ndo deixa sua sexualidade fora dos muros da

escola, e este sendo um espaco de muitas diferencas e construgdes culturais.

NOGUEIRA (2010, p. 19) diz “que a escola possui agdes que valorizam as
diferencas entre os géneros, classe social, etnias, entre outros, destaca-se a importancia de
tornar a discussdo a respeito da diversidade sexual como algo tranquilo e de facil
interpretacdo, sendo necessario criar o habito da discusséo e tomar cuidado com as entrelinhas

e as diferengas”

a escola também se constitui num importante agente nesse campo. Nao é
apenas nas portas de banheiros, muros e carteiras que se inscreve a
sexualidade no espago escolar. Ela invade por completo essa “praia”. As
atitudes dos alunos no convivio escolar, o comportamento entre eles, as
brincadeiras e parddias inventadas e repetidas, tudo isso transpira sexualidade.
Ao ndo reconhecer essas multiplas manifestacGes, € como se a escola
realizasse o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem sua
sexualidade fora dela (SAYAO, 1997, p. 112 apud NOGUEIRA, 2010, p. 19).

Para Nogueira, as questdes de género com de sexualidade sdo social e
historicamente construidas e, portanto, podem ser transformadas. E ainda, que o corpo seja
uma constitui¢do sociocultural e linguistica, produto e feito de relacdes de poder.

Percebe-se com esta fala de Nogueira o tanto que as relacdes de poder se
apresentam na sociedade no que se refere a género, com participacdo ativa e publica de
homens em detrimento da participacdo da mulher nos afazeres domésticos, e fica claro desde

0s tempos antigos em sociedades mais antigas.

Um olhar atento perceberd que a histéria das mulheres nas salas de aula é
constituida e constituinte de relagdes de poder. E mais adequado
compreender as relagcGes de poder envolvidas, nessa e em outras historias,
como imbricadas em todo o tecido social, de tal forma que os diversos
sujeitos sociais exercitam efeitos de poder. Todos sdo, ainda que de modos
diversos e desiguais, controlados e controladores, capazes de resistir e de se
submeter. (PRIORE, 20086, p. 478)

E preciso perceber que “ndo parece ser possivel compreender a historia de como
as mulheres ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma historia que se deu também

no terreno das relagdes de género: as representagdes do masculino e do feminino, os lugares
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sociais previstos para cada um deles sdo integrantes do processo historico. Género, entendido
como uma construcdo social, e articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (e
determina) algumas posicOes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e ocupam).
Discursos carregados de sentidos sobre os géneros explicaram (e explicam) como mulheres e
homens constituiram (e constituem) suas subjetividades, e € também no interior e em
referéncia a tais discursos que elas e eles constroem suas praticas sociais, assumindo,
transformando ou rejeitando as representacfes que Ihes sdo propostas” (PRIORE, 2006, p.
478).

Os poderes sociais que se demonstram a partir de politica, economia, religido
ditam regras e vivéncias para as que constituem esta sociedade, e uma vez que Guacira Louro
enfatiza as relagdes de género de modo a rejeitar ou transformar as representacdes que lhes
sdo propostas, vale aqui citar a fala de Michel Foucault, quando em conversa com Bernard
Henri-Lévy, sobre as verdades das minorias, o0 mesmo enfatiza que, “durante muito tempo se
tentou fixar as mulheres a sua sexualidade. “Vocés s@o apenas 0 seu sexo”, dizia-se a elas ha
séculos. E este sexo, acrescentaram os medicos, € fragil, quase sempre doente e sempre
indutor de doenga. “Vocés sdo a doenca do homem”. E este movimento muito antigo se
acelerou no século XVIII, chegando a patologizacdo da mulher: corpo da mulher torna-se
objeto médico por exceléncia. Tentarei mais tarde fazer a historia desta imensa “ginecologia”,
no sentindo amplo do termo. Ora, 0s movimentos feministas aceitaram o desafio. Somos sexo
por natureza? Muito bem, sejamos sexo mas em sua singularidade e especificidades
irredutiveis. Tiremos disto as consequéncias e reinventemos nosso proprio tipo de existéncia,
politica, econdmica, cultural... Sempre 0 mesmo movimento: partir desta sexualidade na qual
se procura coloniza-las e atravessa-la para ir em dire¢do a outras afirmag¢des” (FOUCAULT,
2007, p. 234).

Segundo Louro, ao percorrer algumas décadas da historia das mulheres nas salas
de aula, lidou-se com representacfes, doutrinas, praticas sociais que instituiram homens e
mulheres na sociedade brasileira. Observou-se que, em alguns momentos, discursos —
religiosos, cientificos, pedagdgicos, juridicos — acabaram por produzir efeitos semelhantes, a
partir de argumentos diversos. Se as instituicdes sociais, entre elas a escola, produziram e
reproduziram tais discursos, ¢ importante destacar que os sujeitos concretos ‘“ndo cumprem
sempre, nem cumprem literalmente, os termos das prescrigdes de sua sociedade” (SCOTT,
1995, p. 88). Homens e mulheres constroem de formas préprias e diversas suas identidades —

muitas vezes em discordancia as proposigdes sociais de seus tempos.
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As mulheres nas salas de aulas brasileiras e nos outros espagos sociais, viveram,
com homens, criangas e outras mulheres, diferencas e intricadas relagdes, nas quais sofreram
e exerceram poder. Pensa-las apenas como subjugadas talvez empobreca demasiadamente sua
historia, uma vez que, mesmo nos momentos e nas situacdes em que mais se pretendeu
silencia-las e submeté-las, elas também foram capazes de engendrar discursos discordantes,
construir resisténcias, subverter comportamentos. Construir uma histéria as avessas,
exclusivamente apoiada na trajetoria daquelas que foram revolucionarias, talvez também
resultasse em uma construcédo reduzida e idealizada. E para enfatizar a importancia da mulher
neste ambito de sala de aula, Guacira afirma que, “as diferencas e ambigiiidades, as
cumplicidades e oposicOes sdo elementos propositadamente colocados neste texto com vistas
a provocar leituras e reflexdes que ndo homogeneizam as mulheres professoras, ja que, muito
possivelmente, foi por meio e em meio a diferentes discursos e praticas que elas acabaram por
se produzir como professoras ideais, e também como professoras desviantes, como mulheres
ajustadas e também como mulheres inadaptadas”.

Segundo Moreira (2008, p. 19), o curriculo é, em outras palavras, 0 coracdo da
escola, o espaco central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do
processo educacional, responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo
curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcao
dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. E Gomes (2008, p. 25)
assegura que, “ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estdo
ausentes nos curriculos e na formacao dos professores, como, por exemplo, o conhecimento
produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superacdo do racismo, o
conhecimento produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de género, o
conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condicdo juvenil, entre outros. E
urgente incorporar esses conhecimentos que versam sobre a producédo histérica das diferencas
e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre diversidade”.

Nota-se que se faz necessario um detalhamento para os estudos dos professores,
para que 0s mesmos enfatizem assuntos referentes a diversidade trabalhando de forma mais

acentuada na sala de aula, e tendo assim uma nova vivéncia sobre trabalhar o curriculo.

1.3 Curriculo e seus Pensadores

Sendo o curriculo algo tdo importante, e que circunda a educacédo, a escola e toda

vivéncia para além da amplitude do conhecimento cientifico, é positivo também que tenha-se
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a construcdo de um apanhado cultural em volta deste curriculo, e se faz necessario um
conhecimento prévio desde seu surgimento, seus pensadores e sua importancia para nortear
temas de t&o relevancia para a construcdo da cidadania do estudante. Tenta-se demonstrar
aqui esta sequéncia de informacdes.

Do latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito
atlético. Segundo Goodson (1995, p. 7), o termo curriculum é derivado da palavra latina
currera, que significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se referindo a
“ordem como seqii€éncia” e a “ordem como estrutura”. Nesta Ultima acepc¢do, remonta ao
conjunto de préticas educativas difundidas no século XVI, em universidades, colégios e
escolas, a partir do Modus et Ordo Parisienses. Modus designava a combinagdo e a
subdivisao das escolas em classes, com a retencdo da instru¢do individualizada, isto €, aluno —
por — aluno e Ordo (ordem) com dois significados: seqiiéncia (ordem de eventos) e coeréncia
(sociedade ‘ordenada’) (HAMILTON, 1992).

Segundo (HAMILTON, 1992), datam do século XVI, os registros historicos de
quando, e em gue circunstancia, aparece, pela primeira vez, a palavra curriculum aplicada aos
meios educacionais. Tais registros evidenciam que curriculo esteve ligado a idéia de “ordem
como estrutura” e “ordem com seqiiéncia”, em funcdo de determinada eficiéncia social.
Assim, na Universidade de Leiden (1582), os registros constam que “tendo completado o
curriculum de seus estudos” o certificado era concedido ao aluno. Na Universidade de
Glasgow (1633) e na Grammar School de Glasgow (1643), o curriculum referia-se ao curso
inteiro de varios anos, seguindo pelos estudantes, e ndo apenas as unidades pedagdgicas
curtas.

Vé-se que as idéias de sequéncia, de terminalidade, de completude, de
integralidade trazem embutida a idéia de intencionalidade. Uma instituicdo universitaria so
poderia atribuir a alguém o titulo apds o cumprimento de todas as exigéncias de um percurso
ou trajetoria académica. Donde se supde que o diploma, grau ou titulo era somente concedido,
apos o alcance dos propositos da instituicdo, de acordo com os parametros de avaliacdo sobre
a eficiéncia da escolarizacao e sua eficacia social. Esses registros historicos expressam que a
inovacdo pedagdgica do curriculo € um fato histérico de extrema relevancia. Coloca em pauta
a idéia de que os diversos elementos de um curso educacional devem ser tratados como uma
pela Unica expressa na globalidade estrutural e na completude seqliencial, conforme os
parametros de cada época histérica.

Entre os séculos XV e XVIII, ocorria a transicdo do regime feudal para sociedade

capitalista. Nesta época, denominada Mercantilismo, aconteceram transformagdes em todas as
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dimensbes da realidade social: juridica, politica, econdémica, social e ideoldgica. Estas
forjaram as pré-condicfes para o advento de sistema capitalista, com a reestruturacdo do
sistema educativo e da instituicdo escolar para a formacdo do homem necessario para uma
nova sociedade. E neste contexto que ocorre a passagem do ensino individualizado, onde
preceptor e aluno se defrontavam, frente a frente, para as escolas organizadas em classes. Por
sua vez, as diversas classes de uma escola deveriam passar pelo mesmo caminho ou percurso
com todas as provas e obstaculos, semelhante a idéia de um circuito atlético. Em decorréncia,
estabeleceu-se a passagem do termo curriculum do contexto do mundo do exercicio fisico
para o pedagdgico. Tal como o atleta, que conseguiu passar por todos 0s caminhos e obteve o
prémio, os alunos que conseguissem passar por todo curriculum recebiam o diploma, pelo
qual a escola se responsabilizaria, atestando formar homens necessarios as exigéncias da
sociedade da época.

Hamilton (1992) levanta a hipotese da possibilidade de haver uma conex&o entre
protestantismo, calvinismo e curriculum. Constata em suas pesquisas que “de fato, Leiden foi
fundada em 1575 especificamente com o proposito de treinar pregadores protestantes, e a
reconstituicdo de Glasgow na mesma década ocorreu para atender propositos similares”.
Continuando a investigagdao, Hamilton (1992) supde que ““a resposta parece relacionar-se com
a difusdo de novos pressupostos sobre a eficiéncia da escolarizacdo e a eficiéncia da
sociedade em geral” e pergunta: “Por que a teoria calvinista adotou uma palavra latina que
significa ‘corrida’ ou ‘pista de corrida’? E, ainda, que novas aspiragdes educacionais eram
atendidas pela adogao do termo ‘curriculum’?” Segundo o pesquisador, “a resposta a ultima
questdo é sugerida pelos usos originais de curriculum. Em Leiden e Glasgow e numa
referéncia subsequente nos registros de 1643 da Grammar School of Glasgow (a instituicdo
que alimente a Universidade), ‘curriculum’ referia-se ao curso inteiro de varios anos seguidos
por cada estudante, ndo a qualquer unidade pedagodgica mais curta. No caso de Leiden, ao
emitir o resultado final, fazia-se constar a expressdo tendo completado o curriculum de seus
estudos.

Hamilton (1992, p. 43) conclui que:

Assim, falar de um ‘curriculum pds-Reforma [Protestante] é apontar para
uma entidade educacional que exibe tanto globalidade estrutural quanto
completude seqiiencial. Um ‘curriculum’ deveria também ser ‘completado.
Enquanto a duracdo, sequéncia e completude dos cursos medievais tinham
sido relativamente abertos a negociacdo por parte dos estudantes (por
exemplo, em Bolonha) e/ou a uso por parte do professor (por exemplo, em
Paris), a emergéncia de ‘curriculum’ trouxe (...) um sentido maior de
controle tanto ao ensino quanto & aprendizagem.
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Um dado que possibilita o levantamento de hipétese é o fato de Adam Smith,
autor de A Riqueza das Nagdes, ter lecionado na Universidade de Glasgow, na Escocia entre
1752 a 1764. Nesta época, ele escreve The Theory of Moral Sentiments (1759), no qual coloca
as Ciéncias Morais em pé de igualdade com as Ciéncias Fisicas, argumentando que a
sociedade civil era mantida unida por um elemento de ligagdo analogo a forca da gravidade.

E de se supor que o padrdo de conduta moral que norteava a relagdo preceptor —
aluno, nos tempos do ensino individualizado era um, sendo outro 0 que guiava a relacéo
professor-aluno no ensino em classes. As condutas entre preceptor-aluno, no ensino
individualizado, eram vivenciadas apenas pelos dois envolvidos, porém no ensino em classe,
diversos interesses embatem, portanto, diversas negociacfes sdo necessarias, regras comuns
de conduta devem ser estabelecidas. O modo de funcionamento da sociedade capitalista
emergente, no século XVI, exige uma nova moral. A moral do homem de negdcios,
necessaria ao funcionamento da economia capitalista. Pressdes para a formacdo deste homem
tornam-se intensas sobre o sistema educativo, levando ao surgimento do curriculo e ao
estabelecimento de um novo modo de organizar o trabalho escolar.

As teorizagdes sobre curriculo sdo, no entanto, recentes e podem ser situadas no
inicio do seculo XX. Nos Estados Unidos, é reconhecido o papel que desempenhou Franklin
Bobbit, ao elaborar o primeiro tratado de curriculo — The curriculum (1918) — e, posteriormente
0 How make the curriculum (1924). Além de Bobbit, podem ser citados como importantes
membros da area de curriculos naquele pais W. W, Charters, Edward L. Thorndike, Ross L.
Finney, Charles C. Peters e David Snedden. Estes autores definiram qual deveria ser a relacéo
entre a estrutura do curriculo e o controle social, em um periodo historico de transicdo da
América do Norte rural, agraria, do século XIX um crescente processo de industrializacdo e
divisdo do trabalho. Neste contexto, os problemas das cidades cresciam a medida em que
aumentavam a populacdo oriunda da zona rural, bem como da imigracdo européia e de negros
do sul rural da América do Norte. Segundo Apple (1982, p. 108),

Essas pessoas diferentes eram vistas como uma ameaca a uma cultura norte-
americana homogénea, uma cultura centrada na cidade pequena e
sedimentada em crencas e atitudes da classe média. A comunidade que os
antepassados ingleses e protestantes dessa classe ‘lavraram de um deserto’
parecia desmoronar-se diante de uma sociedade urbana e industrial em
expansio...

APPLE (1982, p. 106) mostra “uma nova classe operaria, a que Bobbit

denominava de ‘grupo de operarios associados’ surgia na América do Norte e precisava ser

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



33
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

preparada para se inserir em organizagdes hierarquicas de trabalho e para desempenhar
funcOes especializadas. Estes operarios precisavam, também, conhecer suas tarefas sociais e
econdmicas que lhes permitissem trabalhar especializadamente para a consecucdo de um
produtor maior”.

Segundo Apple (1982, p. 106), “Bobbit e Charters responderam com suas
teorizagbes sobre curriculum a essa nova necessidade econémica de especializacdo,
fundamentando-se nos principios da Administracdo Cientifica e constituiram uma teoria de
estruturacdo do curriculo que se baseava na diferenciacdo de objetivos educacionais em
termos das fungdes especificas e limitadas da vida adulta”.

A partir dos principios da Administracdo Cientifica do Trabalho, advindos da
producdo capitalista, Bobbit concebe o curriculo como um meio de desenvolver o que chamou
de “grande consciéncia de grupo”, onde ndo havia lugar para os diferentes e divergentes. Nas

palavras do autor:

Como desenvolver um sentimento genuino de pertencer a um grupo social,
quer grande quer pequeno? Parece haver apenas um método, e este é: Pensar
e sentir e agir com um grupo parte dele a medida que ele exerce suas
atividades e esforca por atingir seus fins. Os individuos sdo amalgamados
em pequenos Qrupos Coesos, 0S pequenos grupos divergentes sao
amalgamados no grande grupo de cooperacdo, quando atuam juntos para fins
comuns, com visdo comum, e com juizo unificado (BOBBITT, 1971 apud
Apple, 1982, p. 107).

Por esta declaracdo de Bobbit ndo ha como discordar da afirmacdo de Apple
(1982, p. 107), de que “o interesse dos primeiros tedricos a estruturarem o curriculo estavam
na preservacdo do consenso cultural e, ao mesmo tempo, em destinar aos individuos ao seu
‘lugar’ adequado numa sociedade industrial independente”.

E neste contexto que, a concepcdo de curriculo conhecida como académica ou
humanista, passa a ser criticada. No inicio do século, os educadores americanos Tyler e Dewey,
embora com perspectivas diferentes, criticavam o curriculo académico ou humanista por seu
distanciamento da realidade. Enquanto Tyler propunha um curriculo com enfoque tecnicista,
enfatizando o estabelecimento de objetivos comportamentais, para atender as exigéncias do
desenvolvimento econdmico de base industrial, Dewey volta-se para 0s interesses e as
atividades da crianga e propunha um curriculo com enfoque ativo. Sem suas palavras, “trata-se
e obter uma reconstrucdo continua, que parta da experiéncia infantil, a cada momento, para a
experiéncia representada pelos corpos organizados de verdades, a que chamamos ‘matérias de

estudo’”. (DEWEY, 1965, p. 48) Ainda, segundo este autor (1965, p. 34):
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A escola tradicional esta organizada por permitir que se pratiqguem certas
habilidades mecéanicas e certas idéias, sem cogitar da pratica de outros tracos
morais e emocionais desejaveis em uma personalidade. Como aprender, com
efeito, honestidade, bondade, tolerancia, no regime de ‘licdes’ marcadas para
o dia seguinte? SO uma situacdo real de vida, em que se tenha de exercer
determinado traco de carater, pode levar a sua préatica e, portanto, a sua
aprendizagem. Dai ser necessario que a escola ofereca um meio social vivo,
cujas situacdes sejam tdo reais quanto as fora da escola.

Segundo Lopes (2010, p.13), as primeiras preocupa¢des com o curriculo, no
Brasil, datam dos anos de 20. Desde entdo, até a década de 1980, o campo foi marcado pela
transferéncia instrumental de teorizacbes americanas. Essa transferéncia centrava-se na
assimilacdo de modelos para a elaboracdo curricular, em sua maioria de viés funcionalista, e
era viabilizada por acordos bilaterais entre 0s governos brasileiro e norte-americano dentro do
programa de ajuda a América Latina.

Apenas na década de 1980, com o inicio de redemocratizagdo do Brasil e o
enfraquecimento da Guerra Fria, a hegemonia do referencial funcionalista norte-americano foi
abalada, Nesse momento, ganharam forca no pensamento curricular brasileiro as vertentes
marxistas. Enquanto dois grupos nacionais — pedagogia historico-critica e pedagogia do
oprimido — disputavam hegemonia nos discursos educacionais e na capacidade de intervencéo
politica, a influéncia da producéo de lingua inglesa se diversifica, incluindo autores ligados a
Nova Sociologia da Educacdo inglesa e a tradugdo de textos de Michael Apple e Henry
Giroux. Essa influéncia ndo mais se fazia por processos oficiais de transferéncia, mas sim
subsidiada pelos trabalhos de pesquisadores brasileiros que passavam a buscar referéncias no
pensamento critico. Esse processo menos direcionado de integracdo entre 0 pensamento
curricular brasileiro e a producéo internacional permitia o aparecimento de outras influéncias,

tanto da literatura em lingua francesa quanto de tedricos do marxismo europeu.

No inicio dos anos 1990, o campo do curriculo vivia essas multiplas influéncias.
Os estudos em curriculo assumiram um enfoque nitidamente sociolégico, em contraposicéo a
primazia do pensamento psicologico até entdo dominante. Os trabalhos buscavam, em sua
maioria, a compreensao do curriculo como espaco de relacdo de poder. Lopes (2010) aponta
que, na primeira metade da década, a ampla maioria dos estudos se encaixava na categoria de
texto politico, tal como a define Pinar et al. (1995). A ideia de que o curriculo sé pode ser
compreendido quando contextualizado politica, econdbmica e socialmente era visivelmente
hegeménica. A excecdo de Paulo Freire, a maior parte das referéncias era a autores
estrangeiros, tanto do campo do curriculo como Giroux, Apple e Young, quanto da sociologia

e da filosofia, como Marx, Gramsci, Bourdieu, Lefébvre, Habermas e Bachelard.
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Lopes (2010, p. 16 - 17) afirma que, no fim da primeira metade da década, a
tentativa de compreensdo da sociedade pds-industrial como produtora de bens simbélicos,
mais de que bens materiais, comeca a alterar as énfases até entdo existentes. O pensamento
curricular comega a incorporar enfoques pds-modernos e pds-estruturais que convivem com
as discussdes modernas. A teorizacgdo curricular passa a incorporar o pensamento de Foucalt,
Derrida, Deleuze, Guattari e Morin. Esses enfoques constituem uma grande influéncia na
década de 1990, no entanto, ndo podem ser entendidos como um direcionamento Unico do
campo. As teorizagbes de cunho globalizante, seja das vertentes funcionalistas, seja da
teorizacdo critica marxista, vém se contrapondo a multiplicidade caracteristica da
contemporaneidade. Tal multiplicidade nd&o vem se configurando apenas como diferentes
tendéncias e orientacbes tedrico-metodoldgicas, mas como tendéncias e orientacdes que se
inter-relacionam produzindo hibridos culturais. Dessa forma, o hibridismo do campo parece
ser a grande marca do campo no Brasil na segunda metade da década de 1990.

O mesmo diz que, a0 mesmo tempo que o hibridismo de diferentes tendéncias
vem garantindo um maior vigor ao campo, observamos uma certa dificuldade na defini¢éo do
que vem a ser curriculo. Uma andlise das pesquisas brasileiras, assim como da literatura
publicada nos ultimos anos, demonstra que, sob o descritor curriculo, é englobada uma
multiplicidade de estudos. Na base de dados dos grupos de pesquisa de uma das principais
agéncias de fomento brasileiras (conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPq) encontram-se 117 entradas para o descritor curriculo, incluindo
pesquisas sobre curriculo, mas também sobre alfabetizacdo, conhecimento e cultura,
inovacOes curriculares especificas, novas tecnologias e interdisciplinaridade. Dentre 0s
estudos enfocando efetivamente a tematica curriculo, ha trabalhos que se referenciam nas
discussdes teorico-praticas da area, assim como estudos voltados para propostas de ensino de
disciplinas especificas ou cujo viés principal sdo as teorias construtivistas.

Essa pluralidade de tematicas exige que definicdo do campo do curriculo supere
questdes de natureza epistemologica. Campo deve ser compreendido com um lécus no qual se
trava um embate entre atores e/ou instituicbes em torno de formas de poder especificas que
caracterizam a area em questdo (Bourdieu, 1983, 1992). Com base nesse entendimento,
consideramos que o campo do intelectual: espaco em que diferentes atores sociais, detentores
de determinados capitais social e cultural na area, legitimam determinadas concepg¢des sobre a
teoria de Curriculo e disputam entre si o poder de definir quem tem a autoridade na area.

Trata-se de um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, préaticas
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pedagoOgicas nas escolas, a partir dos diferentes processos de contextualizacdo de seus
discursos, mas que ndo se constitui desses mesmas propostas e praticas. O campo intelectual
do Curriculo é um campo produtor de teorias sobre curriculos, legitimadas como tais pelas
lutas concorrenciais nesse mesmo campo. As producées do campo do Curriculo configuram,

assim, um capital cultural objetivado do campo.

A estrutura do campo cientifico se define, a cada momento, pelo estado das
relacGes de forca entre os protagonistas em luta, agentes ou instituicdes, isto
é, pela estrutura da distribuicdo do capital especifico, resultado das lutas
anteriores gque se encontra objetivado nas instituicGes e nas disposicdes e que
comanda as estratégias e as chances objetivas dos diferentes agentes ou
instituicbes. (Bourdieu, 1983, p. 133)

Segundo Veiga Neto (1997, p. 59), a palavra curriculo foi utilizada pela primeira
vez no seculo XVI para representar um conjunto de assuntos estudados pelos alunos ao longo
de um curso. Essa definicdo perdurou por muito tempo até que no século XX surgissem as
primeiras teorias sobre curriculos e chegassemos a definicdes bem abrangentes como a de
SILVA (2003, p.150).

O Curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O
Curriculo trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, Curriculum Vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.

N&o ha como dissociar da no¢éo de curriculo as nogdes epistemoldgicas, politicas,
sociais e econdmicas. Pensar sobre curriculo escolar implica uma reflexdo histérica vivida
pelo pais, os interesses politicos do grupo dominante, os ideais de uma sociedade democratica
e capitalista. Essa reflexdo nos encaminha a definicdo dos conhecimentos necessarios ao
cidaddo que se pretende orientar.

Pensar em curriculo implica um questionamento maior: A quem interessa esse
curriculo? Interessa realmente ao cidaddo comum? Esse cidaddo tem consciéncia dos
objetivos de um processo educacional que, com certeza, vao além da aprendizagem de
contetdos formais? Alias, esses conteudos foram escolhidos por quem, por qué, quando? A
formacdo cultural que atendeu a uma sociedade no seculo XVI responde aos anseios de uma
sociedade do século XXI? Esses e muitos outros questionamentos devem perpassar as
discussdes sobre curriculo e é urgente que os representantes da cultura se apropriem desses
conhecimentos e promovam discussdes e encaminhamentos. Essa discussdo, no entanto, pode
até comecar na escola, mas ndo deve restringir-se a ela, € uma discussdo que envolve a
sociedade e o poder publico.
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Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995, p.194) o conhecimento, a cultura e o
curriculo sdo produzidos no contexto das relagdes sociais e de poder. Esquecer esse processo
de producdo — no qual estdo envolvidas as relagcdes desiguais de poder entre grupos sociais —
significa reificar o conhecimento e reificar o curriculo, destacando apenas 0s seus aspectos de
consumo e ndo de producdo. Ainda sobre Silva, mesmo quando se pensa em curriculo como
uma coisa, como uma linguagem de contetdos, por exemplo, ele acaba sendo,
fundamentalmente, aquilo que fazemos com essa coisa, pois, mesmo uma lista de conteudos
ndo teria propriamente existéncia e sentido, se ndo se fizesse nada com ela. Nesse sentido, o
curriculo ndo se restringe apenas a idéias e abstracBes, mas a experiéncias e praticas
concretas, construidas por sujeitos concretos, imersos em relagcdo de poder. O curriculo pode
ser considerado uma atividade produtiva e possui um aspecto politico que pode ser visto em
dois sentidos: em suas acdes (aquilo que fazemos) e em seus efeitos (0 que ele nos faz).
Também pode ser considerado um discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o
individuo e a sociedade, participa do processo de constituicdo de sujeitos (e sujeitos tambem
muitos particulares). Sendo assim,

as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
no¢Bes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizacdo da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento
é legitimo e qual ¢ ilegitimo, quais as formas de conhecer sdo validas e quais
ndo o sdo, 0 que é certo e o que é errado, o que é moral e o que é imoral, o
que é bom e o0 que é mau, 0 que € belo e 0 que é feio, quais vozes sdo
autorizadas e quais ndo o sdo (Silva, 1995, p. 195).

Gomes (2008, p. 24) acentua que a producdo de conhecimento, assim como sua
selecdo e legitimacdo esta transpassada pela diversidade. Ndo se trata apenas de incluir a
diversidade como um tema nos curriculos. As reflexdes do autor nos sugerem que € preciso
ter consciéncia, enquanto docente, das marcas da diversidade presentes nas diferentes areas do
conhecimento e no curriculo como um todo: ver a diversidade nos processos de producéo e de
selecdo do conhecimento escolar. E importante notar que,

as narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogfes sobre quais
grupos sociais podem representar a Si € aos outros e quais grupos podem
apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de
qualquer representagdo. Elas, além disso, representam os diferentes grupos
sociais de forma diferente: enquanto as formas de vida e a cultura de alguns
grupos sao valorizadas e instituidas como canone, as de outros sdo
desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas do curriculo contam
historias que fixam nogOes particulares de género, raca, classe — nogdes que
acabam também nos fixando em posi¢des muito particulares ao longo desses
eixos (de autoridade) (Silva, 1995, p. 195).
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Sendo assim “a perspectiva de curriculo podera nos ajudar a questionar a nogéo
hegemdnica de conhecimento que impera na escola, levando-nos a refletir sobre a tensa e
complexa relacdo entre esta nocdo e outros saberes que fazem parte do processo cultural e
historico no qual estamos imersos. Podemos indagar que historias as narrativas do curriculo
tém contado sobre as relagdes raciais, 0s movimentos do campo, 0 movimento indigena, o
movimento das pessoas com deficiéncia, a luta dos povos da floresta, as trajetérias dos jovens
da periferia, as vivéncias da infancia (principalmente a popular) e a luta das mulheres? Sao
narrativas que fixam 0s sujeitos e 0S movimentos sociais em nogOes estereotipadas ou
realizam uma interpretacdo emancipatoria dessas lutas e grupos sociais? Que grupos sociais
tém o poder de se representar e quais podem apenas ser representados nos curriculos? Que
grupos sociais e étnico/raciais tém sido historicamente representados de forma estereotipada e
distorcida? Diante das respostas a essas perguntas, sO nos resta agir, sair do imobilismo e da
inércia e cumprir a nossa funcdo pedagdgica diante da diversidade: construir praticas
pedagdgicas que realmente expressem a riqueza das identidades e da diversidade cultural
presente na escola e na sociedade” (Gomes 2008, p. 25).

A diversidade € muito mais do que um conjunto das diferencas. Ao entrar nesse
campo, se esta lidando com uma construcédo historica, social e cultural das diferencas a qual
estd ligada as relacdes de poder, aos processos de coloniza¢do e dominacdo. Portanto, ao se
falar sobre a diversidade (biologica e cultural) ndo podemos desconsiderar a construcao das
identidades, o contexto das desigualdades e das lutas sociais. Sendo assim, Gomes (2008, p.
41) enfatiza que, “a diversidade indaga o curriculo, a escola, as suas logicas, a sua
organizacdo espacial e temporal. No entanto, € importante destacar que as indagacfes aqui
apresentadas e discutidas ndo sdo produtos de uma discussdo interna a escola. Séo frutos da
inter-relacdo entre escola, sociedade e cultura e, mais precisamente, da relacdo entre escola e
movimentos sociais. Assumir a diversidade é posicionar-se contra formas de dominacéo,
exclusdo e discriminacdo. E entender a educacdo como um direito social e o respeito a
diversidade no interior de um campo politico”.

O curriculo ¢ entendido, aqui, como sendo o “nicleo que corporifica o conjunto
de todas as experiéncias cognitivas e afetivas proporcionadas aos estudantes e as estudantes
no decorrer do processo de educacgdo escolar” (SILVA, 1995). O Curriculo esta implicado em
relacBes de poder, {ele} transmite visdes sociais particulares e interessadas e desta forma esta
envolvido com a producéo de identidades individuais e culturais particulares. Sendo assim, o

curriculo, qualquer que seja ele, tem uma historia que o vincula as formas especificas e
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contingentes de organizacao da sociedade e da educacdo. Tal como prépria escola, ele € um
espaco de disputas, porque nele confrontam-se diferentes culturas e linguagens. E professoras
e professores, estudantes e administradores frequentemente divergem em relagdo as
aprendizagens e préaticas que devem ser escolhidas e valorizadas nos curriculos escolares.
Quando se relaciona curriculo, educacao e género necessariamente remetem-se ao
espaco escolar que envolve e cria estas relacbes de formas positivas ou negativas, assim
entende-se que “género ¢ um conceito que pretende desestabilizar o biologicismo e o
economicismo com 0s quais se tém justificado as diferengas e desigualdades sociais entre
mulheres e homens, e por meio do qual se argumenta que tais diferencas e desigualdades séo
social e culturalmente produzidas, em maultiplas instancias, em diferentes praticas e
instituicdes sociais e através de muitas linguagens (cf. LOURO, 2001& MEYER, 2005).
Diante de determinados comportamentos machistas, vé-se discutir bem sobre esta
tendéncia de a mulher ser apenas uma boa mée ou dona-de-casa, com seus afazeres
domésticos, pois no século XIX, ja estava bem enfatico no curriculo as distingdes para 0s
meninos e meninas, pois para eles nogdes de geometria, calculo e latim e, para elas bordado,
costura e, por vezes, musica e etiqueta. Para a mulher cabia mais a educacdo e os bons modos
do que a instrucdo, uma vez que era considerada a primeira educadora das criancas. E para
Louro (2004, p. 446) na opinido de muitos, ndo havia por que mobiliar a cabeca da mulher
com informacgdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial — como esposa e mae —
exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios.
Segundo NOGUEIRA (2010, p. 16) “justifica-se assim a importancia do
tratamento de questBes relacionadas as relacdes de género e diversidade sexual durante o
processo de ensino aprendizagem, pois a escola ndo pode mais simplesmente encaminhar ou
marcar horario para tratar destas questdes, cabe a ela se aprofundar em conhecimentos
cientificos historicamente construidos e através de discussdes e reflexdes oportunizar a
mudanca de atitudes a todos/as os/as sujeitos envolvidos na educacdo. No entanto, percebe-se
que o/a educador/a tem uma posicao de fuga de sua responsabilidade, de aprofundamento de
estudos acerca de temas que ndo condizem especificamente com seus conteudos disciplinares,
como se a educagao so se restringisse ao contetido especifico de cada area do conhecimento”.
A educacdo compete deixar claro que tanto homens quanto mulheres tém os
mesmos direitos e deveres, sempre deixando o preconceito e a discriminacdo de lado ao
realizar a abordagem. Diante dessa observacao se torna necessario que o educador tenha uma

pratica pedagogica que efetivamente contribua para a promocdo de uma educagdo igualitaria.
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Tendo em vista a histdria das relagcdes de poder entre homens e mulheres, se faz necessario
pensar e repensar na reproducdo desses papeis, principalmente da abordagem durante o
processo ensino aprendizagem.

Um tema como Género faz-se importante discutir, analisar dentro das Escolas,
para amparar os direitos e deveres de crianca, adolescente e adultos na Educacdo e Sociedade,
“como se sabe, a elaboracdo do PCN (Parametros Curriculares Nacionais), entre 1995 ¢ 1997,
teve por objetivo nortear os curriculos do Ensino Fundamental e Médio em todo o territorio
nacional, representando um importante passo na inclusdo da perspectiva de género na
educagdo”. (VIANNA e UNBEHAUM, 2006, p. 416).

Quando se intenciona levantar investigacdo sobre a discussdo de Género na
Educacdo, tem que citar o documento de grande énfase para a Educacdo, que sdo 0s
Parametros Curriculares Nacionais, que retoma contemporaneamente a questao da tematica da
Sexualidade no curriculo das escolas, juntamente com 0s movimentos sociais que se
propunham, com a abertura politica, a repensar sobre o papel da Escola e dos contetdos por
ela trabalhados.

Segundo Vianna (2006), foi no topico de Orientacdo Sexual que o Género ganhou
grande relevo. “Como objeto assumido, busca-se combater relacfes autoritarias, questionar a
rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos pelos homens e mulheres e apontar para sua
transformagao”, incentivo, nas relacdes escolares, a “diversidade de comportamentos de
homens ¢ mulheres”, a “relatividade das concepcdes tradicionalmente associadas ao
masculino e ao feminino”, o “respeito pelo outro sexo” e pelas “variadas expressoes do
feminino ¢ do masculino” (Brasil, 1997, v.10, p. 144-146).

Porém, mesmo com os PCN’s constituindo um “importante instrumento de
referéncia para a formacdo e atuacdo de professores em sala de aula, estudos vém
demonstrando que poucas escolas 0s incorporam na pratica. Dentre 0s motivos apontados esta
o distanciamento entre a orientagao proposta € o contexto escolar existente” (Vianna &
Embehaum p. 420-421).

Sendo assim, a partir da grande abordagem que os documentos PCN’s fazem
sobre Educacdo, vé-se o quanto se intensificou em interesse das politicas publicas em auxiliar
no trabalho do professor, para que possam passar e compartilhar o trabalho do dia-a-dia com
os estudantes, passando mais seguramente o conhecimento em prol do crescimento destes
como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.

A partir de determinadas discussdes e analises percebe-se o quanto se faz

necessario falar, inserir em curriculos, matrizes escolares as discussoes sobre Género e
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Educacdo, pois mesmo em documentos oficiais como a Constituicdo Federal do Brasil, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, os Parametros Curriculares Nacionais, estarem
presentes e enfatizados sobre a vivéncia e discussdo nas escolas sobre género, sexualidade,
ética, raca, cultura religido, entre outros, ndo se aplica esta discussao e este vivenciar no lugar
mais adequado e de extrema necessidade, que € a escola, lugar onde se forma opinides,
relagcbes de poder, representatividades do poder vigente social, religioso e economicamente
falando.

A partir da visdo de Tomaz Tadeu, nota-se que “na critica do curriculo, a
utilizacdo do conceito de género segue uma trajetoria semelhante a da utilizacdo do conceito
de classe. As perspectivas criticas sobre curriculo tornaram-se crescentemente questionadas
por ignorarem outras dimensfes da desigualdade que ndo fossem aquelas ligadas a classe
social. Especificamente, questionavam-se as perspectivas criticas por deixarem de levar em
consideracdo o papel do género e da raca no processo de producdo e reproducdo da
desigualdade. O feminismo vinha mostrando, com forca cada vez maior, que as linhas do
poder da sociedade estdo estruturadas ndo apenas pelo capitalismo, mas também pelo
patriarcado. De acordo com essa teorizacdo feminista, ha uma profunda desigualdade
dividindo homens e mulheres, com os primeiros apropriando-se de uma parte gritantemente
desproporcional dos recursos materiais e simbolicos da sociedade”. E “essa reparti¢ao
desigual estende-se, obviamente, a educagdo e ao curriculo”. (2005, p. 92)

E importante que fosse remetido a escola uma analise de diferentes conceitos de
género assim como, discutir a producdo de diferencas e desigualdades de género, também
fazer analises dos processos sociais mais amplos que marcaram a discriminacdo de diferentes
sujeitos, em funcdo tanto da identidade de género quanto em funcdo de articulagcbes com a
raca/etnia, orientacdo sexual, religido, aparéncia fisica, entre outras. Sendo assim, percebe-se
0 tanto que precisa ser analisado e re-avaliado de forma profunda, as intervengdes sociais e

politicas que se faz necessario para serem executadas na realidade.
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CAPITULO Il
PERCURSO TEORICO

A PRATICA DOCENTE RELACIONADA AS RELACOES DE GENERO A NiVEL
DE CURRICULO

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



43
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

2.1 Relacdo de Género a Nivel de Curriculo na Préatica Docente

Tratar-se-a esta discussdo que segue sobre a pratica docente no que diz respeito as
relacbes de género nas escolas, e percebe-se que é algo se faz necessario em uma sociedade
tdo diversificada, mas que no entanto passa por varios preconceitos, e que ainda de forma
velada este tema vem a aparecer, deixando de ser vivenciando em curriculo. Neste caso se faz
importante o trabalho do docente nas escolas a partir de estudos de género.

Fernandez (2007) menciona que a escola € uma das principais instituicdes de
socializacdo de nossa época, exercendo um papel fundamental na formacdo de criancas e
adolescentes. A representacdo desse papel é cada vez mais dominante em nossa sociedade,
aumentando sua importancia e responsabilidade diante dos multiplos e imensos desafios
postos para os(as) educadores(as) e educandos(as). Contudo, € indispensavel relembrarmos
que a tarefa da escola vai muito além do ensino e da aprendizagem de técnicas e saberes. A
escola, assim como a familia, se constitui como espaco privilegiado de transmissdo de valores
e desvalores (HELLER, 1989 apud Fernandez, 2007). Entretanto, inserida na sociabilidade
capitalista, a escola assume o papel de reproducdo de desvalores da classe dominante,
operando uma violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1992 apud Fernandez, 2007), sobre os(as)

discentes.

Na escola publica esse processo de producdo, reproducdo e imposicao de
desvalores da classe dominante € muito mais severo que nas escolas
particulares (nestas ha uma maior correspondéncia entre os valores
apreendidos na familia e os da escola). Historicamente a instituicdo escolar
apresenta uma incessante e arbitraria constru¢do de comportamentos, visdes
de mundo, linguagem (BARREIRA ET AL, 2001). Essa construcdo é
socialmente legitimada pelo poder dominante, no entanto, como toda
construcdo social também pode ser socialmente desconstruida. E ai que
entram em cena as educadoras e os educadores (FERNANDEZ, 2007, p. 60).

Segundo Scott (2009, p.11), as questdes de desigualdades de género, sexualidade,
“raca” e classe (e a intersec¢do destas varias categorias multiplicando e complexificando as
relaces de poder) tém se constituido como um dos principais campos de forca na demarcacéo
da nocdo de um individuo normatizado. Assiste-se 0 apogeu de uma idealizacdo
homogeneizadora da norma do homem branco de classe média heterossexual, rejeitando a
veiculacdo de idéias que desautorizam o exercicio pleno de outras formas de constituices
identitarias. Este ideal em apogeu ainda se faz evidente através de ditos e ndo-ditos presentes

nas relagbes inter-pessoais, dindmicas institucionais, discursos midiaticos e outras
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disposicOes. Discutir a maneira em que isto ocorre, repensar 0s significados e consolidar
novas praticas que saibam aproveitar do conhecimento, da experiéncia dentro e fora da sala de
aula, de intervencdes realizadas por pessoas e organizacgdes escolares e ndo escolares, podem
ajudar a promover um ambiente escolar mais saudavel e mais respeitador de direitos
humanaos.

O mesmo ainda enfatiza que, “a escola, como local privilegiado de exercicio de
discursos pautados em relagdes societais, constitui-se com um campo tanto de reproducdo
quanto de contestacdo das hierarquias, e é preciso perceber com isto ocorre, para tornar
efetivo o combate as desigualdades. O discurso institucional, o material didatico, bem com as
relacdes professor-aluno e as estabelecidas entre grupos de pares apresentam-se como l6cus
de atualizacOes da sociedade mais ampla, apontando para a necessidade de percebemos a
escola como um importante lugar que oferece a sua propria configuragdo de relacdes de
poder. E neste sentido que o lugar privilegiado para repensar essas hierarquias é no dialogo
com as reflexdes e interpretacOes das experiéncias trazidas por professores, bem como uma
conscientizacdo de suas varias formas de expressao e implicaces para 0s grupos situados em
posicOes diversas, frequentemente marginais, ndo somente na escola, mas também fora dela”
(SCOTT, 2009, p. 16).

O autor enfatiza o quanto se faz necessario a discussao de temas como relacGes de
género, no @mbito escolar, uma vez que este lugar é privilegiado em ter varios autores sociais,
que vivem e convivem diariamente com situagdes tidas como comuns, mas é necessario um
novo olhar para estas questdes.

Arroyo (2008, p. 210), quando aborda tema sobre grades curriculares, e ai o
mesmo enfatiza esta fala sobre grades, para deixar claro o quanto os docentes, educandos e
demais, estdo atrelados a seguimentos que tolhem o que vier além do que ja esta programado,
este diz que, “as grades sdo mais do que grades curriculares. Materializam hierarquias
profissionais e laborais, legitimam e cristalizam concep¢des de educacdo e de docente.
Quando mexemos nela ndo conseguimos ficar de fora como pessoas ou trabalhadores.
Equaliza-las pode roubar ou acrescentar tempos de trabalho e de salario, de deslocamento ou
ndo de escolas. Mexem em nossas vidas, para além da docéncia. As grades curriculares e a
distribuicdo de cargas horarias tdo hierarquizadas e desiguais, legitimam hierarquias e
desigualdades nos modos de viver a docéncia. Hierarquizam, até, uma cultura escolar e
profissional”.

E Arroyo (2008) ainda diz que, de tanto viver, planejar e agir, dentro das grades

curriculares, nos pensamos e pensamos 0 mundo, a sociedade e a historia, os educandos, e
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sobretudo pensamos o conhecimento e a cultura gradeados, hierarquizados. Separamos a
cultura nobre da menos nobre, o conhecimento mais cientifico e mais sério, do menos
cientifico e menos sério, o mais valorizado pelo mercado, do menos valorizado. As matérias
mais exigentes das mais faceis de levar. O que cai ou ndo cai nos concursos, nos provaes, no
vestibular. Separamos 0s saberes mais importantes para a vida dos descartaveis.

Arroyo menciona (2008, p. 211) que, a cultura escolar e profissional gira nessas
polarizagbes materializadas nas grades curriculares. De tanto viver nelas nos degradamos e
degradamos o conhecimento e a cultura. Viciamos nosso olhar docente, social e politico.
GeracOes de docentes carregam esse olhar viciado que dificulta enxergar a totalidade do social,
do conhecimento, da cultura e de docéncia. Geragdes de educandos tém padecido essas
polarizagfes. Tém saido da escola bons em uma matéria, odiando outras. Quebrados no seu
desenvolvimento cultural, cognitivo, ético e estético, mas bons nas matérias nobres. As vitimas,
o0s degradados estdo ai sem remédio. N&o falo dos repetentes e evadidos, mas dos aprovados,
dos bem-sucedidos na escola e nos rendosos empregos. Filosofia e sociologia, estética e ética,
imaginacdo e memoria, identidade, valores e cultura, maltiplas linguagens, desenvolvimento
humano, para qué? Esses saberes deram alguma vez dinheiro e emprego a alguém? Negamos as
criancas, aos adolescentes e jovens e aos futuros adultos o direito humano a saber-se humanos.
O direito a riqueza e a heranca cultural acumulada e téo diversificada.

Em seu estudo sobre tensdes atrds das grades, referindo-se ao curriculo, Arroyo
também passa pelo campo da cultura, valor humano e docéncia. O mesmo diz que embates no

campo cultura,

ndo nasceram nas escolas, nem na categoria. Estdo postos na sociedade. A
midia e os intelectuais, as diversas linguagens artisticas e a universidade
debatem sobre o pensamento Gnico, sobre a cultura, os valores e os saberes,
qgue padecemos, que sufocam nossa sociedade. Cultura utilitarista e
pragmatica onde ndo ha lugar para outros valores e saberes, outras opcdes e
projetos de sociedade, de infancia e de juventude ou de mulher, de ser
humanos. (ARROYO, 2008, p. 212)

Miguel Arroyo (2008, p. 212) diz que, a escola e os professores da Escola Basica
também participam desses debates. Estdo atentos. Nos tocam de perto. Estamos entre 0s
profissionais da cultura e do conhecimento. A escola ndo consegue ficar alheia a essas
tensoes.

O mesmo em seqiiéncia enfatiza que, “os guardides ferozes das grades resistem a

toda inovagdo. Se protegem como podem. Esse € um dos sentidos das grades, proteger os

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



46
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

saberes escolares, as disciplinas e os seus docentes da contaminagdo dos questionamentos
sobre os valores e saberes sociais. Proteger contra 0s embates da cultura que se d&o fora da
escola. A forma como os Parametros Curriculares Nacionais trataram as chamadas questoes
de atualidade reflete essa funcdo das grades curriculares, defender os saberes escolares da
ameacadora inovagdo dos saberes sociais — “das questdes de atualidade”. Reconhecemos que
as areas do conhecimento gradeadas ndo dao conta dos saberes mais atuais, velhos saberes
humanos repostos em cada momento historico. Que fazer se mantemos as grades? Permitir
que entrem, ndo como &rea do conhecimento, mas como um tema sem tempos garantidos.
Essa funcdo seletiva, defensiva das grades curriculares isolam os saberes escolares. Protegem
os quintais de nossa docéncia de atrevidos invasores. Garantem a paz e as hierarquias”.

Arroyo (2008, p. 212) apresenta que, as hierarquias de contetdos e de docentes
refletem valores que estdo sendo questionados na sociedade. Ai esta o perigo se as grades
forem abertas, derrubadas e até equalizadas. Perigo de invasdo, de mudar hierarquias de
valores e saberes predefinidos em lei, nos curriculos e programas oficiais.

O mesmo ainda diz que, a resisténcia de alguns e a perplexidade de muitos
docentes tém como raiz a quebra da cultura e do pensamento Gnicos. E o entulho cultural de
tempos autoritarios que a sociedade e também a escola e os docentes custamos a remover.
Continuar apagados a essa cultura pragmatica mercantilizada e a esse entulho sera continuar
reduzindo nosso papel docente a transmitir os conhecimentos cientificos e técnicos
basicamente nas suas dimensdes Uteis, praticas, na sua vinculacdo imediatista com uma visdo
estreita do conhecimento e da ciéncia imposta pelo mercado.

Segundo Arroyo, sabe-se que “as ciéncias e as tecnologias se justificam na
historia pelo papel no desenvolvimento humano. A infancia e a juventude tém direito a esses
saberes pela funcdo plena que tiveram e tém no desenvolvimento social e cultural. Como tém
0 mesmo direito a totalidade dos saberes e da cultura. Tém direito a memoria, as artes e as
multiplas linguagens, as teorias e especulacdes sobre o sentido de sermos humanos, sobre
relacBes sociais que regulam o convivio, a inclusio e a exclusdo”.

Arroyo (2008, p. 213), ainda diz que, estas dimensdes dos processos civilizatorios,
culturais e politicos ndo encontraram lugar nas grades. Foram tratadas como especulacdes
inGteis para minorias improdutivas. Foram marginalizadas nas propostas curriculares ou
relegadas a temas. Manter as grades e nelas pendurar alguns temas de atualidade sera uma
solucdo? Em muitas escolas ousam um pouco mais, mantém as grades rigidas como

corresponde a toda grade, mas inventam projetos progressistas sobre as tematicas nao

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



a7
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

trabalhadas nas disciplinas, por exemplo, o ludico, a sexualidade, as multiplas linguagens, o
corpo, a danga.

E ainda (2008, p. 213), estas solucBes parciais ndo trardo a paz as grades
curriculares. A abertura dos saberes escolares aos saberes sociais exige mais. As tensées em
torno dos contetdos da docéncia sdo mais de fundo. Tém raizes nos embates postos no
didlogo entre as diversas dimensGes do saber cada vez mais aberto e mais dificil do ser
encaixotado em fronteiras e hierarquias predefinidas. As tensdes no interior dos curriculos
vém de fora. Sdo ramificacbes de tensdes de valores, de cultura, de pensamento e de
paradigmas. N3o ha como oculta-las aos docentes da Escola Basica. E bom e arejante que os
curriculos escolares sejam contaminados pelas incertezas fecundas postas no campo do
conhecimento e da cultura, do pensamento e dos valores.

Arroyo (2008, p. 213) cita que, Gramsci ja previa que a escola tenderia a
incorporar todas as areas do saber humano, de todo saber elaborado pela humanidade. Uma
tendéncia dificil de frear por mais rigidas que tenham sido as grades curriculares por decadas.
Por mais rigida que seja a cultura da escola e a cultura docente e conhecimento humano € vivo
e dindmico e consegue desestabiliza-las.

E Arroyo afirma que, a inseguranca atual esta justificada, é sinal de que a paz por
tras das gradas estd chegando ao fim. Por enquanto em muitas escolas e coletivos docentes a
briga é por espacos, ainda, no interior das grades. Outras escolas e propostas estdo aprendendo a
sair das grades para termos maior liberdade de voar. Para recuperar nossa docéncia. O mesmo
ainda diz que, as questdes do momento, as tensdes entre cultura mercantil e cultura humanista
sdo mais de fundo e a procura de uma concepcdo mais global do mundo, da sociedade e dos
préprios conhecimentos cientificos e tecnoldgicos é mais de fundo. E as insegurancas de nossa
docéncia sdo mais embaixo. Situam-se em um debate aberto e coletivo sobre e finalidade da
educacdo e sobre projetos de sociedade. E também em um debate aberto sobre a teoria do
conhecimento que os curriculos incorporam bastante ingenuamente da ciéncia moderna.

Arroyo (2008, p 214) elucida que, a nova LDB opta, a0 menos em alguns artigos,
por uma concepcao global, por uma funcdo humanista para a Educacdo Basica. A pergunta
terd de ser posta ai: como cada um dos conhecimentos, das ciéncias e das letras ou das artes
tém contribuido para o desenvolvimento e podem contribuir para o pleno desenvolvimento da
infancia, adolescéncia e juventude e por que ndo dos adultos? Estudar ciéncias, biologia,
matematica, fisica ou quimica tem contribuido ou contribuird menos ou mais para o

desenvolvimento humano?
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Segundo Arroyo, seria ingenuidade histdrica e pedagogica dizer que essas areas
contribuiram menos do que as areas ditas humanas e sociais. O problema ndo esta na natureza
ou no campo dos saberes, mas na visdo e no uso estreito ou totalizante que desses saberes,
sempre humanos, a sociedade, a escola e os docentes possamos fazer. Podemos ter e passar
uma visdo meramente instrumental tanto das ciéncias como das letras e das artes. Podemos
também familiarizar as novas geracdes com a totalidade da cultura cientifica, literaria,
artistica, etc. As figuras mais expoentes de cada &rea do conhecimento humano se assustariam
vendo a escola e seus docentes tratando de maneira tdo estreita, utilitaria e mercantil seu
campo humano de conhecimento.

Nas Ultimas décadas cada area do conhecimento e seus docentes em congressos e
associacOes andam a procura das dimensfes formadoras de cada disciplina escolar. Os PCNs
seguem esta linha. E facil perceber que em realidade as dimensdes que cada area de ciéncias,
de letras ou artes se propde formar nos alunos sdo coincidentes e ndo poderia ser de outro
modo. N&o faz muitas semanas, em um desses debates, uma professora de ciéncias insistia em
manter maior carga horaria junto com a matematica porque essas ciéncias desenvolvem
raciocinio. Os professores de filosofia defendiam maior carga horaria porque a filosofia
desenvolve a visdo critica. Os professores de artes de defendiam alegando que desenvolvem a
sensibilidade e criatividade. O professor de sociologia considerava que sua disciplina dava
uma visao totalizante do social (ARROYO, 2008, p 214).

E interessante perceber como esses debates revelam que os docentes estdo sensiveis
as dimensdes formadoras de suas areas. Que 0s saberes e dimensdes a serem formados tocam na
sua docéncia. Até disputam que disciplina é mais formadora e de qué. Cada vez mais 0s
docentes se identificam com as dimens@es formadoras de suas areas. Uma mudanca de auto-
imagem. Entretanto ficam disputando entre eles quais 0s produtos de seus quintais sdo mais
nutritivos no cardapio intelectual das nossas escolas. Debates fora do tempo em que ainda nos
confrontamos. Brigas de feirantes em suas barraquinhas (Arroyo 2008, p. 214).

Arroyo (2008, p. 214) pensa que, seria muito dificil encontrar provas ao longo da
historia da nossa formagcdo como humanos que demonstrem que cada recorte do
conhecimento nos desenvolveu nesta ou naquela dimensdo. Somente um olhar tdo viciado
pelo recorte positivista, academicista e gradeado do conhecimento e da formacgéo dos docentes
poderia manter um debate nesse nivel. Por ai ndo chegamos muito longe porque é um debate
tipico de quem esta por tras das grades, ainda que sejam elas curriculares. O horizonte sempre
sera reduzido. Veremos o sol quadrado e o conhecimento e o desenvolvimento humano

recortados.
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Como sair deste reducionismo? Abrindo um debate coletivo sobre o valor
humano, histérico de todo conhecimento e de todo processo de conhecer. Insepardveis dos
processos de sentir ou desejar, de lembrar, valorizar e encontrar significados. Todos esses
processos tém sido historicamente constitutivos e formadores dos grupos humanos e das
novas geracOes. As artes de tratar esses processos todos tém sido chamadas, em todas as
culturas, educar. E seus artifices, educadores (Arroyo, 2008, p. 215).

Arroyo (2008, p. 215), ainda diz que, as virtualidades humanizadoras dos
processos de conhecer as leis da natureza ou da vida ndo sdo menores do que dos processos de
entender a sociedade, comemorar a memaria, produzir 0 espago ou criar as artes... Sua forca
educadora e cultural se perdera em qualquer area se essas virtualidades se perdem, mas elas
podem ser encontradas e exploradas pedagogicamente, independente de ser areas mais
técnicas ou mais especulativas.

E 0o mesmo enfatiza que, todo conhecimento é humano, podera e devera ser Uutil,
imprescindivel. Poderd desenvolver a consciéncia critica e a légica, o raciocinio e a
sensibilidade, a memoria e a emocgdo, a estética ou a ética. Dependerd do nosso trato
pedagogico. Esta arte de explorar as potencialidades pedagdgicas de todo conhecimento,
sentimento ou emocdo é o que nos diferencia de outros profissionais desses mesmos
conhecimentos e artes. Eles podem ser pedagogos e educar com seus conhecimentos, suas artes
e letras. Os docentes assumimos esse oficio, programar, explorar pedagogicamente a cultura
acumulada no convivio com as jovens geragdes, com 0s humanos principiantes, aprendizes.

Os conhecimentos escolares ndo podem ser polarizados entre 0s que séo Uteis,
necessarios para sobreviver para o trabalho e o concurso e aqueles que sdo formadores da
cidadania critica e da participacédo, da criatividade e do desenvolvimento humano. Filosofar é
extremamente Util para a vida, como a ética, os valores ou a sensibilidade estética sdo téo
Uteis quanto o raciocinio matematico. Ha algo tao util a vida como a emocéo, o sentimento e a
memoria? Uma situacdo de emoc¢do ndo nos obriga a pensar e raciocinar tanto quanto a
matematica ou a biologia. E o inverso, o0 estudo, a pesquisa nestas areas ndo podem provocar
profundas emocdes? O problema ndo apenas equalizar grades, cargas horarias, mas sair delas
para sem entraves encontrar-nos com as potencialidades formadoras da producdo e do
aprendizado de todo conhecimento, valor ou sentimento de toda producao cultural (Arroyo,
2008, p. 215).

Segundo Arroyo, neste contexto sera uma saida timida incluir novas tematicas

como disciplinas curriculares ou como transversais: sexualidade, ética, ecologia,
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multiculturalismo, informatica, transito, salde. Esse bombardeio de novos temas que chega
cada semana as ja repletas grades curriculares apenas revela a pluralidade de dimensdes
humanas a formar nos aprendizes humanos. Cada nova &rea ou tema, se convertidos em
disciplina ou transversal, reativard o debate sobre os tempos escolares e as habilitacdes
docentes. Recolocara o tema da ampliacdo dos dias e horas letivos. Ampliara tanto o tempo da
escola e das licdes de casa que nossa infancia ndo tera mais tempo para ser outra coisa do que
0 aluno de escola. Sairemos todos, mestres e alunos, deformados ou loucos. Um quebra-
cabecas para gestores escolares e uma ameaca laboral para cada coletivo licenciado. Uma
ameaca sobretudo para a sanidade mental de mestres e alunos.

Segundo Rold&o (2007, p. 35), em uma breve incursdo histdrica, relativamente ao
percurso evolutivo da atividade docente no plano da sua afirmacao social. “Um profissional
define-se, no quadro na sociologia das profissdes, por diversos caracterizadores”, dos quais a

mesma destaca dois que parecem centrais para a discussdo da questdo da qualidade:

a clareza acerca da natureza da funcéo e a associacdo de um saber especifico
ao exercicio dessa funcdo. A funcdo do professor tem sido historicamente
associada a um conjunto de ambiglidades. Por um lado esta funcdo do
professor foi historicamente muito associada a um saber que se detém e,
porque se detém, se passa, se transmite. Essa conceitualizacdo, que é talvez
ainda a mais comum na representacdo social, torna-nos prisioneiros de um
conceito de ensino como sindnimo de passagem de um saber. E este o
conceito que se encontra nos alunos que chegam no ensino superior,
provavelmente porgue desde o inicio o interiorizaram desta forma, por meio
das experiéncias de ensino que tiveram. Essa representacao tem na histéria a
sua justificacdo, porque em um tempo em que o saber era muito mais
limitado do que € hoje, e em sociedades em que a sua difusdo era escassa, €
evidente que constituia o exclusivo de alguns e essa exclusividade do saber
criou uma imagem de que s6 “ensina” quem detém esse saber, e que ensinar
um saber significa passa-lo. (ROLDAO, 2007, p. 35)

A funcédo especifica definidora do profissional do professor ndo reside, pois, na
passagem do saber, mas sim na funcdo de ensinar, e ensinar ndo é apenas, nem sobretudo,
“passar” um saber. Se ensinar for definido como passar um saber, temos que considerar a
probabilidade da extin¢do da funcdo destes profissionais, porque se esbateria a medio prazo a
sua necessidade social (ROLDAO, 2005, 2006).

Segundo Monteiro (2000, apud ROLDAOzz, 2007, p. 36),

a funcdo de ensinar, caracterizada do profissional que somos, ou queriamos
ser, na minha perspectiva, consiste, diferentemente, em fazer com que outros
adquiram saber, aprendam e se apropriem de alguma coisa. E é ai que nds,
professores, somos uma profissdo indispensavel, e talvez cada vez mais
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indispensavel, porque ndo basta pér a informacdo disponivel para que o
outro aprenda, é preciso que haja alguém que proceda a organizacdo e
estruturacdo de um conjunto de a¢fes que levem o outro a aprender. 1sso €, a
meu ver, o que define ensinar, o que marca a diferenca desta atividade, a sua
“distingdo”.

Maria do Céu Rolddo (2007) enfatiza questdes de grande relevancia no que diz
respeito a formar profissionais do ensino, e discute sobre implicacbes da concepcdo do
docente como profissional, a mesma aborda uma primeira implicacdo que residird num
esforco da exigéncia e da qualidade cientificas da formacdo. Penso que 0s nossos alunos,
futuros professores, tém que saber muito mais e muito melhor, e em Ultima instancia somos
nés, as instituicdes formadoras, que somos responsaveis por isso. Refiro-me a saber
profissional no sentido que tentai clarificar anteriormente. Sublinho, a este respeito, que
estendo aos professores a concepcdo de Ivor Goodson, quando fala da atividade do
investigador educacional como um intelectual publico (GOODSON, 1999). Eu diria que o
professor tem que ser também um intelectual, um profissional de cultura, e neste momento
ndo o & — nem os professores de primeiro ciclo, nem os do terceiro ciclo ou secundario. N&o
temos sido, a meu ver, profissionais de cultura ou de conhecimento. Quando muito, somos
especialistas numa area, o que ndo é equivalente a ser profissional de conhecimento e de
cultura.

Ainda na concepc¢édo de Rolddo (2007), uma segunda implicacdo para a formagéo
tem a ver com a necessidade de centrar a formacao na acdo profissional, na acdo de ensinar,
como eixo organizador de toda a formacdo, ou seja, ndo conceber os planos dos cursos de
formacdo como um mosaico, uma soma de partes desligadas, mas como um projeto
organizado em torno da funcdo e do saber necessarios ao desempenho profissional, que é
aquilo que Ihe da sentido.

Na terceira implicacdo, Rolddo enfatiza que, traduz-se em orientar toda a
formacdo para a capacidade de conhecer, de pensar sobre, e de agir fundamentalmente. Se os
nossos alunos sairem com esta capacidade ou competéncia, no sentido mais rigoroso do
termo, teremos certamente um elevado nivel de qualidade que neste momento ndo temos. E
ainda a capacidade de avaliar a sua acdo e a de outros, indispensavel a monitorizacdo da
qualidade do desempenho.

Ainda se faz importante, segundo Roldao outra recomendacdo, que tem a ver com
0 desenvolvimento da formacdo por imersdo. Assistimos a sinais de uma ruptura de

paradigma nas nossas logicas de trabalho nas universidades e nas recentes instituicdes de
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formacdo: torna-se cada vez mais necessario perspectivar a formagdo como imersdo no
contexto de trabalho, transformando gradualmente esses contextos de trabalho, que tém ja
uma cultura propria muito resistente que nao é imune ao passado e, portanto, tém as suas
I6gicas, rotinas e cultura isoladas. A formacédo inicial s6 serd eficaz se transformar-se em
formacdo em imersdo, também transformadora dos contextos de trabalho, feita com as
escolas, que, por uma lado, coloque os futuros professores em situagdo que alimente o seu
percurso de formacdo inicial e, por outro, converta as escolas, os jardins de infancias, os
contextos de trabalho em que 0s nossos profissionais vao atuar, em outras tantas unidades de
formacdo que conosco, ensino superior e investigadores, construam parcerias de
formac&o/investigacdo, desenvolvidas dentro da agéo cotidiana da escola, transformando-a em
espaco real de formacdo profissional permanente.

Segundo Tardif (2011, p. 17) fundamentalmente, o ensino € visto como uma
ocupacdo secundaria ou periférica em relacdo ao trabalho material e produtivo. A docéncia e
seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da producdo, porque sua missao primeira é
preparar os filhos dos trabalhadores para 0 mercado de trabalho. O tempo de aprender néo tem
valor por si mesmo; € simplesmente uma preparagdo para a “verdadeira vida”, ou seja, o
trabalho produtivo, ao passo que, comparativamente, a escolarizacdo € dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva. Em grande parte, a sociologia da educacéo,
adotando, nesse ponto, as ideologias sociais, interiorizou essas representacdes e trouxe essas
categorias para dentro do campo da analise do ensino. Desse modo, os agentes escolares tém
sido vistos como trabalhadores improdutivos (BRAVERMAN, 1976; HARRIS, 1982), seja
como agentes de reproducdo da forca de trabalho necessaria a manutencdo e ao
desenvolvimento do capitalismo (BOWLES & GINTIS, 1977), seja como agentes de
reproducdo sociocultural (BOURDIEU & PASSERON, 1970). E mais ou menos no mesmo
sentido — ou seja, enquanto agentes de uma instituicdo repressiva que gera problemas sociais e
reforca as desigualdades na base do sistema socioecondmico — que tém sido tratados outros
agentes de servigos publicos, tais como os funcionarios da justica e do sistema carcerario, do

servico social, da saude, etc.

O ser humano ¢é definido ontologicamente como um ser do dever; o trabalho
— subtendido o trabalho produtor de bens materiais — é o primeiro dos
deveres, 0 meio por exceléncia de cumprimento dos outros deveres; a no¢ao
de dever estd estritamente associada ao principio de responsabilidade (ou
liberdade) individual, responsabilidade para consigo e para com 0s seus, no
presente e no futuro; a responsabilidade individual leva a adotar um
comportamento racional, quer dizer, o esforco, o trabalho, a previsdo, a
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economia; assim, a realizagdo do individuo consiste em encontrar seu justo
lugar na sociedade, passa pela assungdo de uma funcdo e papéis preciosos

ligados ao trabalho. (Lalive- d’Epinay, 1998, p. 58)
Mesmo estando inserido numa sociedade capitalista, onde predomina o poder der
ter em detrimento aos que sdo desprovidos de riqueza, faz-se necessario observar e tratar a
fungdo do docente com um olhar mais humanizado e de valores, tendo em vista a importancia
do mesmo para a formacéo direta do educando, no diz respeito a conhecimentos cientificos e

construgéo cultural.

2.2 O Entendimento de Género na Pratica Escolar

Um tema como Género faz-se importante discutir, analisar dentro das Escolas,

para amparar os direitos e deveres de crianca, adolescente e adultos na Educacao e Sociedade,

como se sabe, a elaboracdo do PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
entre 1995 e 1997, teve por objetivo nortear os curriculos do Ensino
Fundamental e Médio em todo o territério nacional, representando um
importante passo na inclusdo da perspectiva de género na educacdo.
(VIANNA & UNBEHAUM, 2006, p. 416).

Quando se levanta pesquisa sobre a discussdo de Género na Educacgéo, tem que
citar o documento de grande énfase para a Educacdo, que sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que retoma contemporaneamente a questdo da tematica da Sexualidade no
curriculo das escolas, juntamente com 0s movimentos sociais que se propunham, com a

abertura politica, a repensar sobre o papel da Escola e dos contetdos por ela trabalhados.

Inicialmente é na familia/casa que a crianca/alunos tem e formam seus valores,
muitas das vezes ja arraigados de preconceitos, e/ou valores conservadores, onde 0s pais ndo
desenvolvem a devida orientacdo para que a crianca ao chegar a escola ndo sofra com o
impacto de viver neste novo momento em um lugar que diverge de seu lar, com muitos
comportamentos diferentes, varias etnias, religibes, politicas, orientacdes sexuais, valores.
Portanto, cabe a escola agora desenvolver acdo critica, reflexiva e educativa, para interagir

com as diversidades que a formam.

Segundo Vianna, foi no topico de Orientacdo Sexual que o Género ganhou grande
relevo. “Como objeto assumido, busca-se combater relacfes autoritarias, questionar a rigidez

dos padrbes de conduta estabelecidos pelos homens e mulheres e apontar para sua
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transformagdo”, incentivo, nas relagdes escolares, a “diversidade de comportamentos de
homens e mulheres”, a “relatividade das concepg¢des tradicionalmente associadas ao
masculino ¢ ao feminino”, o “respeito pelo outro sexo” e pelas “variadas expressdes do
feminino ¢ do masculino” (Brasil, 1997, v.10, p. 144-146).

Porém, mesmo com os PCN’s constituindo um “importante instrumento de
referéncia para a formacdo e atuacdo de professores em sala de aula, estudos vém
demonstrando que poucas escolas os incorporam na pratica. Dentre os motivos apontados esta
o distanciamento entre a orientacdo proposta € o contexto escolar existente” (VIANNA &
UNBEHAUM, 2006, p. 420-421).

Segundo ALBERNAZ (2009, p. 84) “género ¢é considerado uma das principais e
primeiras formas de ordenar o pensamento humano”. As classificagdes culturais de género sao
fortes porque ordenam a natureza, a sociedade, as instituicdes e 0s modos de ser das pessoas
de uma forma que parece envolver toda a vida humana. Ele ordena nossa forma de pensar
delimitando qualidades, espacos, atitudes, poderes a serem distribuidos entre homens e
mulheres. O conjunto dessas classificagcdes & conformado como moralidade que orienta nosso
comportamento, estabelecendo o que € considerado certo e errado, mas ndo apenas isso,
também funciona como um mecanismo de poder, hierarquizando as pessoas e legitimando as
desigualdades. Esta conformacdo parece estabelecer género como a posi¢do social central na
vida de uma pessoa, sendo uma forma primaria de identificacdo, a partir da qual as outras
identificacbes sdo arranjadas ao longo da vida. Ou seja, uma das principais identidades de
uma pessoa € sua identidade de género como homem e como mulher. Nesse sentido, género
conforma nossa subjetividade (ALBERNAZ e LONGHI, 2009).

Ainda segundo Albernaz, esta conformacdo das subjetividades nos leva a uma
caracteristica importante da categoria género. Por ser um referente fundamental para a
afirmacéo da identidade, género se estabelece de forma relacional, uma vez que toda identidade
se constrdi sempre na relacdo entre um e outro. E a partir das relaces entre homens e mulheres
gue constituimos os conteudos culturais de género e, nesse sentido, para estudar as mulheres, o0s
homens devem ser considerados. Da mesma forma, € necessario estudar as relacbes entre 0s
préprios homens e as proprias mulheres. Torna-se possivel compreender que as mulheres sdo
diferentes entre si, bem como os homens entre eles. Homens ricos e pobres possuem poderes
distintos, mulheres negras e brancas também. Isto implica ter que compreender a intersecao das
identidades de género com outras posi¢Oes sociais atribuidas e adquiridas pelas pessoas no

curso da vida. Descobriu-se que as desigualdades de género entre homens e mulheres, bem
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como entre elas e entre eles, operam em consonancia com outras formas de produzir
desigualdade, como por exemplo, a classe e a raga.

Por fim (ALBERNAZ e LONGHI, 2009, p. 85), mas ndo menos importante,
género se constitui numa das primeiras formas para significar e distribuir o poder. Ou seja, as
classificagdes culturais realizadas com base no género, no ocidente, sdo utilizadas para
legitimar a distribuicdo do poder entre as pessoas. Tende-se a considerar superior, mais forte e
mais poderoso o que € classificado culturalmente como masculino. O que é classificado
culturalmente como feminino é significado como menor, mais fraco e com menos poder,
devendo ficar na esfera da protecéo e da submissdo ao masculino.

O conjunto dessas operacOes ldgicas, que orientam nossas praticas sociais, atua
nas nossas vidas de maneira interligada e inconsciente. Elas tém um poder de verdade que
dificulta serem questionadas. As aceitamos sem entender que elas foram elaboradas ao longo

da histéria e que por isso podem ser transformadas (ALBERNAZ: 2009, p. 85)

2.3 Modelos Pedagdgicos

“Um modelo pode ser definido como uma representacdo de uma idéia, um objeto,
um processo ou um sistema” (GILBERT e BOULTER, 1998, p.13). Modelos sao construidos
para representar situacdes, outros objetos ou idéias, que ndo podem ser acessados diretamente.

Geralmente sdo mais simples do que os originais em que estdo baseados.
“Modelos constituem uma parte fundamental das narrativas de educacdo em ciéncias,
sobretudo como consequiéncia das varias tipologias que podem ser construidas a seu respeito”
(GILBERT e BOULTER, 1998, p.15). O modelo pedagdgico pode ser construido com o
propésito de promover a educacdo. No sentido amplo, um modelo pedagogico inclui os
processos de mediacdo didatica, isto é, os processos de transformacdo de conhecimento
cientifico em conhecimento escolar.

E importante ressaltar que, para ter uma relevancia de conhecimento destes cientificos
em escolares, também se faz necessario ter um sistema escolar que beneficie os atores escolares,
professor/aluno, e Bourdieu (1996, p. 149-150 apud Gongalves 2010) afirma que, “uma das
funcbes do sistema de ensino seria assegurar 0 consenso das diferentes fracdes acerca de uma
definicdo minimal do legitimo e do ilegitimo, dos objetos que merecem ou ndo ser discutidos, do
que € preciso saber e do que se pode ignorar, do que pode e deve ser admirado™.

Gongalves (2010, p. 69-70) diz que, partindo do principio da igualdade (de

atendimento), e tratando alunos desiguais em suas origens e propriedades (capitais) da mesma
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forma, a escola acaba por reforcar as diferencas preexistentes, por meio do discurso
pedagogico, na medida em que o que é avaliado nem sempre se relaciona com aprendizagem,
mas com posturas e atitudes derivadas do capital social e cultural dos estudantes e de suas
familias. Dai a compreensdo da importancia que Bourdieu da a familia, como primeiro nucleo
formador, e aos valores e propriedades que esta possui e que transmitird aos seus herdeiros: o
habitus e os capitais recebidos exerceréo forte influéncia no destino da crianga. Destino como
algo absolutamente determinado, mas como condicionantes que pesardo fortemente no
estabelecimento das possibilidades futuras do individuo, tendéncias que serdo mantidas, se

houver anuéncia do agente, o que é uma tendéncia.

Ao atribuir aos individuos esperancas da vida escolar estritamente
dimensionadas pelas suas posicdes na hierarquia social, e operando uma
selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo em que as legitima. Conferindo uma sancao que se pretende neutra, e
que é altamente reconhecida como tal, a aptiddes socialmente condicionadas
que trata como desigualdades de “dons” ou de mérito, ela transforma as
desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferencas econdmicas
e sociais em “distingdo de qualidade”, e legitima a transmissdo da heranca
cultural. Por isso, ela exerce uma funcdo mistificadora (1996, apud
NOGUEIRA & CATINI, 2005, p. 59).

Gongalves (2010, p. 70), enfatiza que, parte desse processo se da pelo
estabelecimento de um curriculo, que indica o que deve ser aprendido e ensinado. A escolha
destes contetdos necessariamente exclui conhecimentos e culturas em favor de outros, ou
seja, € arbitraria, e nesta selecdo e imposicdo do que é legitimo, Bourdieu identifica a

violéncia simbodlica:

[...] os sistemas escolares assumem como fungdo inculcar a cultura. Mas
acontece gue essa cultura é socialmente distribuida de forma desigual e, ao
mesmo tempo inculcar o reconhecimento do que é dado como a cultura em
sua universalidade € inculcar o reconhecimento do privilégio daqueles que
possuem essa cultura. Na verdade, o que me surpreendeu em meus trabalhos
empiricos foi em que extraordinario grau a cultura dominante é reconhecida
por aqueles que ndo a possuem (1985, apud LINS, 2000, p. 28).

As classes que produzem as taxinomias escolares estdo unidas por relagdes
que ndo sdo nunca de pura légica porque os sistemas de classificacdo do qual
elas sdo o produto tendem a reproduzir a estrutura das relagfes objetivas do
universo social do qual eles proprios sdo o produto (1975, apud NOGUEIRA
& CATINI, 2005, p. 206)
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O autor Gongalves (2010, p.71) descreve que em entrevista no final da década de
1990, “Bourdieu é perguntado acerca da violéncia nas escolas, que ocorre tanto na Franca
como no Brasil, embora o atendimento e o sistema de ensino destes paises sejam diferentes. E

questionado entdo sobre o que mudou depois da publicacdo de A reproducéo, e responde:

[...] O sistema escolar continua a preencher, mais do que nunca, sua funcéo
de conservagdo da ordem social e, caso seja necessario mudar alguma coisa
na descricdo apresentada em Os herdeiros e em A reproducéo, trata-se
sobretudo do fato de que as criancas das classes dominadas (principalmente
provenientes da imigragdo), de certa maneira, compreenderam na pratica o
papel do sistema escolar na reproducéo das desigualdades sociais e 0s limites
das correcdes que ele pode trazer a hereditariedade social, pelo fato de que,
para aqueles que conseguem obter diplomas, a sangdo do mercado de
trabalho se impBe quase que implacavelmente. A violéncia é, de alguma
maneira, a expressao dessa descoberta (s.d., apud LINS, 2000, p. 14).

No que se refere a educacao brasileira Fernandes (2007, p. 34) aponta que no que
tange a constituicdo do sistema brasileiro, tomar-se-a como base os estudos de Dermeval
Saviani (1997a, 1997b), os quais assinalam para o fato de que o processo de escolarizacéo
nacional pés-independéncia politica, Portugal buscou acompanhar o ideario burgués liberal, o
que significava sustentar a idéia de que a educacao escolar era o instrumento modernizante-
emancipador da sociedade brasileira recém “liberta” das amarras sociais coloniais.

Por consequéncia, educacdo e escola foram historicamente compreendidas como
os instrumentos capazes de superar, na construcao politica “do Brasil moderno”, os problemas
sociais provenientes do desenvolvimento desigual da sociedade capitalista. Segundo o autor
(Saviani, 1997a:16), neste caso, a educacdo seria interpretada de forma ndo critica, portanto,
como “uma for¢a homogeneizadora que tem por funcao reforgar os lagos sociais, promover a
coesdo e garantir a integragdo entre todos os individuos no corpo social”.

Fernandes (2007) enfatiza que nesse sentido, a escola brasileira, na virada do
século XIX para o século XX, era entendida como o veiculo social legitimo e capaz de
transmitir o conhecimento socialmente adquirido, o que pressupunha uma pedagogia calcada
na autoridade moral e cientifica do professor e no acompanhamento passivo e disciplinado de
seus alunos. A chamada pedagogia tradicional concebia assim, a marginalidade produzida a
partir do processo de socializacdo como um desvio que a escola podia corrigir se “atacasse”
corretamente a causa do problema.

Compartilhando da mesma concepcdo da escola-sociedade e da causa da

marginalidade, porém intervindo de forma inversa na resolucdo desta problemaética
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pedagoOgica, o chamado escolanovismo, é segundo Saviani (1997a, p. 19), a corrente
pedagogica que ganha forca a partir do século XX, por propor um deslocamento da questdo
do conhecimento, da capacidade cognitiva para a da conduta humana. O que difere as pessoas
ndo é mais a quantidade de conhecimentos adquiridos, mas a capacidade que os individuos
tém de se relacionar socialmente, melhor se adaptando ao meio social e aos conjuntos de
valores. Em termos concretos, a pedagogia da “Escola Nova”, procurava transformar
internamente a escola tradicional de forma a colocar o aluno no centro da relacdo do ensino-
aprendizagem, e fazer do ambiente escolar interno, 0 mesmo necessario para o ambiente
social democratico externo.

Segundo Fernandes (2007), o que se viu no processo historico de “adaptagdo”
dessa corrente pedagdgica foi a constituicdo de escolas experimentais, bem equipadas, com
poucos alunos, de alto nivel econdmico, elitizando a demanda social, ao passo que se manteve
0 sistema tradicional de ensino para as grandes massas de trabalhadores. Como se sabe a
Escola Nova e suas proposi¢des pedagdgicas, também se mantém no ideario pedagogico
nacional atual, se deparando com dificuldades de implementacdo devido a incompatibilidade
com as condicOes reais do sistema de ensino publico nacional. Para Saviani (1997a, p. 92),
“ela trouxe mais conseqliéncias negativas do que positivas, uma vez que provocando 0
afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdao de conhecimentos, acabou
por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares as quais frequentemente tém
na escola o unico meio de acesso ao conhecimento elaborado™.

Fernandes (2007) cita que, a outra teoria critica que Saviani (1997a) assinala,
surge a partir do proprio processo de industrializacdo nacional que se intensifica em meados
do século XX e que terd como objetivo fundamental, fazer da educacéo e da escola, agentes
sociais e eficazes e competentes do ponto de vista produtivo. Esta pedagogia tecnicista,
portanto, se preocupa em superar certos limites da pedagogia nova, na medida em que buscar
adaptar o sistema escolar ao sistema fabril; 0 mundo da vida democratica para 0 mundo do
trabalho. Em outras palavras, um bom ensino, o que ndo marginaliza é aquele que produz um
bom trabalhador, competente e eficaz diante dos desafios postos pelo sistema produtivo.
Assim, (Saviani 1997a, p. 25 - 26), se “para a pedagogia tradicional a questdo central ¢
aprender e para a pedagogia nova é aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que
importa € aprender a fazer”.

Em contrapartida, Fernandes (2007) acentua que, para além das teorias ndo

criticas, Saviani (1997a) aponta para as teorias critico reprodutivistas, e assim as chamas, pois
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entende que elas tém como finalidade Ultima, ndo a superacdo da desigualdade, da
marginalidade, da anomia, mas sim, evidenciar que a educacdo ndo pode ser entendida fora
dos condicionantes sociais e que, portanto, ela tem como funcdo reproduzir tal desigualdade,
se o sistema social for desigual. Nesse sentido, estas teorias da educag@o procuram analisar e
criticar os instrumentos e recursos sociais que tém garantido a reproducdo da marginalidade,
na medida em que vivemos em uma sociedade estruturada pela luta de classes e pela
exploracdo de uma classe sobre outra. Para isso, 0 outro trds a luz da reflexdo as teorias do
sistema de ensino enquanto violéncia simbolica, de Bourdieu e Passeron, a teoria da escola
enquanto aparelho ideoldgico do Estado de Althusser e a teoria da escola dualista de
Baudelot e Establet, buscando assim demonstrar que para tais correntes o sistema de ensino é
o0 elemento, o instrumento, o aparelho social que se utiliza de determinados recursos, seja a
violéncia simbdlica, seja a ideoldgica, para garantir a reproducéo da desigualdade.

E (Fernandes, 2007, p. 36), por fim como forma de superacdo desta concep¢édo
presa ao reprodutivismo, Saviani (1997a) propGe como alternativa tedrico-préatica, a teoria
historico-critica da educacdo. Para esta teoria é exatamente pelo fato de que educacéo e
sociedade ndo se dissociam, se re(produzindo) no seio da dindmica social que a educacéo e
seus sistemas de ensino podem intervir e transformar a realidade social. E exatamente por a
escola estar inserida nos modos de reproducdo da sociedade capitalista que aquela (a escola)
pode e deve interferir nos rumos gerais desta (a sociedade) através do trabalho escolar.

Em sequéncia a fala de Fernandes (2007), para tanto, a escola deve funcionar
como instrumento social que viabilize a constituicdo de uma sociedade sem classe — socialista
— 0 que ocorreria necessariamente a partir do compromisso do trabalho escolar com a
verdade, ou seja, com a transmissao do conhecimento objetivo socialmente necessario para
desvelar os mecanismos ideologicos da sociedade liberal-burguesa (Saviani 1997b, Duarte
2001). A escola, assim, ainda em uma sociedade capitalista, para além de reproduzir e
perpetrar os interesses da classe dominante, € considerada como instituicdo social e histérica
capaz de aprofundar as contradi¢cdes do sistema capitalista, a saber, “o desenvolvimento cada
vez mais socializado das forcas produtivas e a apropriacdo privada tanto dos meios de
producdo como dos produtos dessa produgdo” (Duarte 2001, p. 5), de forma a abrir caminho
no seio material para a superacdo deste préprio modelo de sociedade.

A teoria educacional historico-critica procura por em questdo, evidenciar as
contradicdes do sistema capitalista e a ideologia liberal-burguesa em sua manifestacdo no

trabalho escolar, e propde como forma de superacdo e construcdo de uma escola unitéaria

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



60
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

baseada na filosofia da praxis, na qual desenvolva a formacdo completa dos individuos,
tornando-os capazes de ver e agir para além dessas contradi¢cbes e dominio ideoldgico. Isto
ocorreria, como foi dito, necessariamente através dos saberes objetivos transmitidos pelo
professor ao aluno, para que este por fim, consiga superar a alienacdo e tomar consciéncia de
sua condigéo social, podendo assim transformar a sociedade (Saviani 1997b, Duarte 2001).

A Educacdo é algo que se prioriza em todas as Sociedades, assim demonstra a
historiografia da Educagdo nas sociedades desde os primérdios da humanidade, pois os
grandes filésofos, mesmo sem escrever especificamente sobre a Ciéncia da Educacéo,
priorizando a Etica, Politica, Psicologia, mas organizou politicamente e socialmente os
territérios para que a Educacéo tivesse sua atuacdo, dentro dos parametros para atender os que
formalizaram as distintas sociedades.

Barroso (2008) apresenta situagcdes que evidenciam as Crises na ou da Escola
Pablica, e é perceptivel que com grande autoridade explicita o quanto se faz necessario a
intervencdo da Ciéncia da Historia da Educacdo para demarcar momentos historicos para que
se tenha um entendimento do desfacelamento educacional a partir de fatos e grandes
transformagdes sociais. O mesmo ressalta para quem a escola foi formalizada, apontando as
aristocracias, e coloca em questionamento, que ao passar dos anos houve a massificacdo da
educacdo, e esta se tornando obrigatorio, isso quando se fala de preocupacdo humanizada de
aprendizagem, e ndo apenas com 0s NUMeros que possam ingressar nas salas de aulas, e isso
faz com que o Estado se esvazie de suas funcdes e responsabilidades para com a escola, so
tendo esta Instituicdo como mero ambiente e transmissor de informacdes e apenas mais um
Orgdo que possa dar lucros aos cofres publicos. Ainda intensifica a crise na Educacéo,
remetendo a grande dificuldade que é lidar com tantas diferencas e avan¢cos mesmo em um
mundo que o que mais se intenciona é globalizar e intensificar o parecido.

A democratizacdo das escolas foi um projeto e uma manifestacdo do fim do século
XX, para consentir e abrir as portas das instituicdes educacionais as populacdes menos
favorecidas da sociedade. Mesmo as escolas estando com as portas abertas para a
massificacdo, o0s métodos eram direcionados a hierarquizacdo, voltado para o
estadocentrismo, pois no instante em que 0 acesso a escola se tornou obrigatério, se viu a
necessidade de serem cumpridas normas, as instituicbes eram obrigadas a receber o publico,
gue com suas particularidades ndo se adaptaram as normas ja pré-estabelecidas das escolas e
seus curriculos, logo eram excluidos dessa forma, ainda enraizada de fazer educacdo para

aristocratas. Tem-se a ideia de que se tornando obrigatoria, a Educacdo teria mais acesso,
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melhorando a vida social de tantos que eram e sdo marginalizados por terem sua cultura, seus
costumes, ou ndo estarem no patamar elitista de consumo atual, porém, a fala de Gimeno
Sacristan, no livro Educacdo Obrigatéria, talvez ndo tenha tanto sucesso, pois a Educagédo
Obrigatoria ¢ uma experiéncia universal que caracteriza as sociedades modernas. E um
projeto social e educativo que foi reconhecido como direito universal, assim como contribuiu
para a melhoria da sociedade. Trata-se de uma das invengdes sociais na medida em que
resume todo um elenco de aspiracfes relacionadas com a idéia de progresso individual e
coletivo, material e espiritual. Vale salientar que mesmo com os propositos de melhoramento
social com a Educacdo Obrigatdria, é importante ressaltar que se tém certas conquistas sociais
que sdo alcancadas desta educacdo, e que Sa0 SUCESSOS precarios, pois no momento em que
obrigam as familias em colocarem seus filhos em escolas publicas, sem terem a filosofia do
que venha ser, educar, torna-se algo vazio de conhecimento, assim sendo, tornar-se-a pessoas
sem criticidade nas bancas escolares, saindo deste cenario para a vida social, que s seleciona
profissionais de acordo com o que o mercado capitalista de trabalho pede. E importante
ressaltar também o quanto as “politicagens” ganham quando ndo se tem 0 conhecimento
critico da populacdo que estdo nas escolas, sendo assim, se multiplicaram cidadaos,
analfabetos funcionais. Vé-se o quanto foi importante a obrigatoriedade da educacao, para que
0s populares pudessem terem acesso livre, porém, estes que tiveram acesso estavam fadados a
vivenciar uma educacdo para 0s costumes da aristocracia, com curriculo préprio, sem
importar-se com as diversas culturas e de grande relevancia para cada sociedade que agora
irei fazer parte da Educacdo do grande estado.

Diante de causas tdo explicitas de crises na Educacdo, que estd acentuada a
Massificacdo e a Globalizacdo, que séo caracteristicas da modernidade, que aprova ou reprova
para um mercado de trabalho excludente, e que se tem politicas publicas que projetam
analfabetos mesmo com muitos anos de escolarizacéo, pois ha uma banalizacdo no conceito da
Arte e Ciéncia de Educar. Nota-se com as defasagens da educacdo atual, o quanto se tem
heranca da educacéo direcionada para classes sociais favorecidas economicamente, no entanto,
0 publico que se tem nas Escolas, sdo os mais diversos culturalmente, socialmente e
economicamente falando, e estas Instituicfes ainda ndo estdo abastadas metodologicamente
para atender esta clientela, que se faz importante no momento em que provocam mudancas

sociais e econdmicas, porém ndo tém uma politica educacional para posicionar-se criticamente.

Deduze-se que, mesmo a Escola tendo crise a partir da massificacdo e acarretando

para um método também massificado e uniformizado, tem-se a necessidade, assim como
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defende e analisa Michel Foulcault, de enfatizar o micro - poder social, este deixa claro o
quanto é importante a consideracdo e vivéncia educacional, cultural, social, das diferencas
sociais das minorias que tanto tem a acrescentar na construcdo social e cultural, e se faz
necessario politicas publicas voltadas para as micro - culturas, adversidades, para que as

escolas possam estarem prontas a receber e trabalhar as transformacées dos agentes sociais.

2.4 O Curriculo e sua Diversidade

Segundo Carvalho (2009, p. 43), nos Gltimos quarenta anos, a articulagcdo entre
curriculo e cultura tem ocupado significativo espaco no debate educacional tanto no Brasil
como em outros paises. Nessa perspectiva, estudos e pesquisas que vém sendo realizados tém
emprestado relevancia a critica dos saberes escolares (YOUNG, 1971; BERNSTEIN, 1971,
FORQUIN, 1993; APPLE, 1997) e as implicagdes do conhecimento escolar na formacdo de
identidades, e, portanto, ao papel da escola como produtora de singularidades (WILLIS, 1991,
SILVA, 1999, CARVALHO, 2004). Embora timidos ou ndo visiveis, do ponto de vista da sua
repercussao na pratica escolar ou nos programas curriculares de formacdo de professores e
professoras, podemos dizer que esses estudos tém estimulado o debate educativo, na medida
em que subsidiam o florescimento de novos olhares para a pratica pedagdgica na escola com a
finalidade de torna-la menos competente na reproducéo das injusticas sociais e da excluséo
cultural.

Carvalho (2009, p. 43) aborda sobre curriculo de uma forma ampla e enfatiza que
o termo curriculo remete a nogdo de “carreira, pequena caminhada a percorrer, ¢ em didatica,
compreende varias no¢des, mas todas elas tem a ver com a caminhada que o aluno vai
fazendo ao longo de sua vida académica”. Aponta também a partir da visdo de outros autores
o entendimento de curriculo, tanto na perspectiva de Williams (1992), no sentido de
representar a porcdo da cultura que foi selecionada como fundamental em determinado
momento da histdria para ser escolarizada, como também na perspectiva de Leite (2001, p. 2),
quando afirma que o curriculo ndo se esgota nas dimensdes do saber, mas que “se amplia as
dimensbes do ser, do formar-se, do transformar-se, do decidir, do intervir e do viver e
conviver com 0s outros” e, também, no entendimento de que o curriculo pode ser visto a
partir do que ndo é considerado relevante, exatamente do que nao foi selecionado, tal como
propde a perspectiva sustentada por Cherryholmes (1993, p. 146). Portanto, o curriculo € por

nos entendido como um dispositivo cultural na determinagdo dos objetos de poder/saber e na
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producdo de subjetividades multidimensionais de classe, género, racga, etnia, geragéo,
sexualidade (CARVALHO, 2004).

Rosangela Carvalho se atem a idéia de (MOREIRA, 1997, p. 11) sobre curriculo
como sendo um construtivo cultural, histérica e socialmente determinado, o curriculo tem
sido “um instrumento utilizado por diferentes sociedades para desenvolver os processos de
conservacéo, transformacéo e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados assim
como para socializar criangas e jovens segundo os valores tidos como desejaveis”.

A mesma enfatiza que, pelo papel que desempenha no campo educacional e
cultural, o curriculo escolar tem sido objeto de investigacfes no campo da Sociologia da
Educacdo, e, entre tais investigacdes, deve-se destacar os trabalhos de Bourdieu e Passeron
(1975), Bourdieur (1998) acerca da reproducdo da cultura de determinados grupos sociais, 0S
trabalhos de S. Bowles e H. Gintis (1976) enfatizando as relagfes sociais na escola, as
contribuicdes de Althusser (1983) no que concerne ao conceito de aparelhos Ideologicos de
Estado, caracterizando a escola como um aparelho ideoldgico a servico da classe dominante,
assim como aqueles estudos e pesquisas que tém dado relevancia a critica dos saberes
escolares na perspectiva da sua distribuicdo, a exemplo: a analise desenvolvida por Michael
Young (1971) e Bernstein (1971) acerca das fungdes de selecdo e organizacdo social da escola
que subjazem aos curriculos e os estudos desenvolvidos por Michael Apple (1989) e Henry
Giroux (1981) a respeito dos elos entre curriculo e distribuicdo de poder na sociedade mais
ampla.

Estes estudos que a autora Carvalho (2009, p. 44) esta a enfatizar, em sua maioria
sob a influéncia da teoria da reproducédo, da fenomenologia, do neomarxismo de Gramsci, da
escola de Frankfurt e do marxismo culturalista, deram origem ao discurso critico sobre o
curriculo em paises como a Inglaterra, Portugal, os Estados Unidos da América e também o
Brasil. De fato, a partir da divulgacéao, no inicio dos anos 1970, do classico na Sociologia do
Curriculo, “Na approach to the study of curricula as socially organized knoeledge”, de
Michael Young, identifica-se significativa mudanca nos rumos da sociologia da educacdo na
Inglaterra. Esta passa a ser reconhecida como a Nova Sociologia da Educacdo (NSE) e a ter
como objeto de reflexdo o curriculo escolar (FORQUIN, 1993).

No processo de consolidacdo dessa versdo critica da teoria do curriculo, o0s
discursos acerca da escola como produtora da cultura dominante passam a ser questionados,
na medida em que no interior do debate académico sdo identificadas contradigcdes, resisténcias

e conflitos no quotidiano pedagdgico. Nesse sentido, destaca-se a investigagcdo etnogréfica de

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



64
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

Willis (1991), publicada originalmente nos anos 1970, cujo objeto de pesquisa foram as
estratégias de resisténcias de jovens da classe trabalhadora inglesa ao conjunto de normas e
valores escolares. Willis p6de demonstrar que a escola é um dos espagos de producéo de
cultura e ideologia em um processo que contraditoriamente, € construido no campo da
resisténcia, da contestacdo e da luta. O seu trabalho influenciou novos discursos no interior da
teoria critica do curriculo a respeito das possibilidades de luta e resisténcia na escola, assim
como conferiu destaque aos atores sociais, na sua participagdo no processo de reproducao
cultural (CARVALHO, 2009, p. 45).

Segundo Carvalho, no Brasil, a importancia desses estudos e pesquisas esta
expressa tanto em artigos e livros publicados na &rea do curriculo, que reportam a
preocupacdo com a insercdo da cultura do(a) aluno(a) nos processos pedagdgicos, como
também na instituicdo de espacos académicos de validacdo desses discursos, a exemplo do
Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo da Associacdo Nacional de Pesquisas e P0s-Graduagéo
em Educacdo (ANPEd), criado na 1X Reunido dessa instituicdo, em 1981. Com efeito nas
reunides da Anped nos ultimos 13 anos tém-se apresentado trabalhos sobre questfes da
relacdo entre curriculo e cultura que sdo abordadas a partir da influéncia teorica dos Estudos
Culturais, da Sociologia do Curriculo e do Pos-Estruturalismo em suas diferentes correntes.

A questdo da relacdo entre curriculo e cultura é ampliada com os chamados
Estudos Culturais, como definem Cary Nelson, Paula A. Treichler e Lawrence Grossberg “os
estudos culturais tematizam o amplo dominio da cultura humana e vém abordando nas ultimas
décadas questdes de ‘género ¢ sexualidade, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo
e pos-colonialismo, racas e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e ecologia, politica
de identidade, pedagogia, politica de estética, instituicbes culturais, politica da
disciplinaridade, discurso e textualidade, historia e cultura global numa era pds-moderna
(NELSON, et. AL., 1995, p. 8)” e, nessa perspectiva, aproxima a concep¢ao de curriculo a de
dispositivo cultural que atua na constru¢do de subjetividades multidimensionais: classe,
género e etnia. Em outras palavras, conforme indicado por Costa (1998, p. 41), no curriculo
estdo representados conteudos, disciplinas, pratica pedagogica, em “um conjunto articulado e
normalizado de saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma arena em
que estdo em luta visbes de mundo e onde se produzem, elegem e transmitem representacdes,
significados sobre as coisas e seres do mundo”.

E Carvalho (2009, p. 48) enfatiza que, “os Estudos Culturais tém contribuido para

debater sobre as duas faces da escola tanto no sentido de ser um espago de reproducdo de
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desigualdade social como um espaco de superagéo das relagdes de desigualdade social a partir
de uma educagdo intercultural”. A mesma ainda aponta que ‘“no Brasil, a exemplo do que
ocorre em diversos paises, quando se fala dos grupos sem escolarizacdo refere-se, em sua
maioria, as mulheres, pobres e afro-brasileiras e/ou descendentes de grupos indigenas. Este
fato revela que os processos de exclusdo social, em sua maioria, se ddo de forma
multifacetada, o que confere validade as versdes da teorizagdo critica, que defendem que “é
preciso desenvolver uma opcdo por uma visdo do oprimido em muitos niveis: género,
orientagdo sexual, raga, idade, classe, nacionalidade e grau de limitagdo fisica” (MCLAREN,
1993, p. 37). Parece ser interessante que seja considerada a problematizagdo proposta por
Freire ao anunciar que “a compreensdo critica das chamadas minorias de sua cultura ndo se
esgota nas questdes de raca e de sexo, mas demanda também a compreensao nela do corte de
classe” (FREIRE, 1998, p. 156), embora em seu discurso privilegie o conceito de classe ao

3

afirmar: “...sem contudo, o corte de classe, eu, pelo menos, ndo entendo o fendmeno racial
nem o sexual em sua totalidade nem tampouco o das chamadas minorias em si mesmas”.
Silva (2000, p. 151), ao analisar as contribuicbes da teorizagdo critica do
curriculo, em particular as vertentes marxistas, ressalta o fato dessas versdes terem dado
relevo aos processos de dominacéo de classe fundados na exploracdo econémica. Para o autor,
tais processos de dominacao e exploracdo continuam mais evidentes e dolosos do que nunca
e, nesse sentido, salienta que no processo de globalizacdo aumentou a extensdo dos niveis de
exploracdo econdmica na maioria dos paises do mundo. Ja nas vertentes vinculadas ao
pensamento pos-estruturalista, é enfatizada a diferenca enquanto processo discursivo, isto &,
como um processo produzido também pela linguagem e ainda que a diferenca é produzida

sempre numa relacéo: é-se diferente em relacéo a alguma coisa.

Apple (1982) também mostra o0 quanto o curriculo representa interesses
econdmicos ¢ controle social, quando coloca que “os tedricos formadores da area do
curriculo, apesar de sua identificacdo com a classe média, passaram a ver favoravelmente a
industrializacdo e o surgimento das grandes empresas. Estavam especialmente enamorados da
aparente eficiéncia e produtividade dos processos industriais e, assim, incorporaram a sua
concepcao de estruturacdo do curriculo os principios da Administracdo Cientifica julgados
responsaveis por ela. Mas, além dessa confianca nos procedimentos das grandes empresas,
estavam compromissados com seu modo hierarquico de organizagdo como um modelo para a
propria sociedade”. Isto pode ser visto de maneira mais clara na visdo de Finney para a

sociedade norte-americana:
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Essa concepcédo de cupula e base — levou-nos novamente a nogdo de uma
hierarquia graduada de inteligéncia e instrucdo. (...) No &pice desse sistema
devem estar os especialistas, que impulsionam a pesquisa para setores
altamente especializados do front. Atras deles, vém esses homens e mulheres
que as universidades deveriam formar, que estdo familiarizados com as
descobertas dos especialistas e sdo capazes de relacionar um segmento com
outro. Esses lideres do pensamento relativamente independentes provardo
mudancgas progressivas e reajustamentos constantes. Atrds desses, vém 0s
graduados no curso secundario, que sdo um tanto familiarizados com o
vocabulério dos que se acham acima deles, tém um sentimento de
familiaridade com as diversas areas e um respeito pelo conhecimento
especializado. Finalmente, vém as massas mais estupidas, que representam
o0s slogans dos que estdo diante de si, imaginam que si entendem e seguem
por imitagdo. (FINNEY, 1938, apud APPLE, 1982, p. 118)

E importante o quanto é relevante enfatizar discussdo sobre a relagio de Curriculo
e Diversidade, uma vez que estes estdo interligados culturalmente e necessariamente na
educacdo, logo, se faz nitido a preocupacdo de alguns pensadores da educacdo no que diz
respeito a estes temas, e Freire (1997), aponta em sua proposi¢do, “do ponto de vista das
questdes da interculturalidade, ¢ pensar a educacdo como possibilidade e, nesse sentido,
argumenta em favor de que educadores e educadoras tomem como tarefa descobrir 0 que
“historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a transformacdo do mundo, que
resulte um mundo mais ‘redondo’, menos ‘arestoso’, mais humano, € em que se prepare a
materializagdo da grande Utopia: Unidade na diversidade” (p. 36). Para Freire, a educacao
intercultural esta intimamente implicada com uma epistemologia dialogica, isto &, com os
processos de trocas e iteragdes intersubjetivas entre atores ou grupos sociais (CARVALHO,
2009, P. 52)”.

a multiculturalidade como fenémeno que implica a convivéncia num mesmo
espaco de diferentes culturas no é algo natural e espontaneo, E uma criagio
historica que implica decisdo, vontade politica, mobiliza¢do, organizacdo de
cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, uma
certa pratica educativa coerente com esses objectivos. Que demanda uma
nova ética fundada no respeito as diferencas (FREIRE, 1998, p. 175).

Para Freire, a multiculturalidade pode resultar de uma educacdo intercultural,
educacdo que se realiza intencionalmente mediante o dialogo, enquanto dispositivo de
diferenciacdo pedagdgica (SOUZA, 2002), tomando em conta as diferencas entre a cultura
escrita e a cultura oral, assim como a diversidade de género, geracdo, étnica, racial,
linglistica, de orientacdo sexual, opcdes religiosas, ideoldgicas, politicas e situacdes de

inovacgédo educativa de trabalho.
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Importa ressaltar que o pds-colonialismo de Freire, proximo a visdo marxista, €
uma referéncia no debate da diversidade cultural e da diferenca cultural, no campo
educacional em suas versdes marxistas, humanistas pés-moderna, pds-estruturalista. Como
bem afirma Mclaren (2000, p. 78, apud CARVALHO, 2009, p. 53): “o trabalho de Freire ndo
pode ser descartado tdo facilmente como um projeto anacronico que ndo conseguiu ouvir 0S

gritos de alerta da historia que vem de criticas pds-modernistas recentes”.
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3 CAPITULO Il
CONTEXTUALIZAGAO METODOLOGICA

METODOLOGIA E SUJEITO DA INVESTIGACAO
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3.1 Contextualizacdo Metodoldgica

Neste momento se faz necessario o tratamento do trabalho, demonstrando a forma
metodoldgica no qual deu-se toda desenvoltura deste. Trazendo para conhecimento do leitor
as diversas maneiras como foi efetivado a investigacéo, se dando assim de forma qualitativa e
quantitativa, vivenciando a entrevista, a aplicacdo de questionarios, tendo levantamento dos
dados com reflexdes dos mesmos, além de todo um apanhado tedrico para instigar a pesquisa.

Quando o individuo insere-se na vida académica, tem-se entdo com mais cuidado
e atencdo um envolvimento em si trabalhar com métodos cientificos, e sabendo que hoje nesse
contexto Capitalista, com um dia-a-dia voltado para respostas rapidas para suprir as
necessidades que nos faz agilizar a vivéncia, sem ater-se aos detalhes que enriquecem e
personalizam o que ja é tdo banalizado. Sendo assim, é de grande importancia o0 método
cientifico, pois este possibilita em que qualquer contexto para uma producdo cientifica, fazer
com que o individuo adquira posturas e conhecimentos que o faca trilhar e alcancar o fim
desejado. Pois quando se trata do Método para o cientifico, vé-se a grandiosidade que se tem
este fim, mesmo sendo ainda uma incognita para alguns iniciantes a pesquisa, porém aquele
objetiva trés meios importantes: pensar, aprender a arte da leitura e aprender a fazer, que sdo
em suma cruciais para que o pesquisador passe de uma forma imediata de pensar, e possa
refletir que 0 mesmo passa analisar e interpretar, e que ainda possa fazer de modo ético e
humilde, para além de tornar-se apto ao uso das regras metodoldgicas da ABNT, também

interiorizar a melhor forma de enriquecimento cultural e aprendizagem.

A Metodologia tem como fun¢do mostrar a vocé como andar no “caminho
das pedras” da pesquisa, ajuda-lo a refletir e instigar um novo olhar sobre o
mundo: um olhar curioso, indagador e criativo. (SILVA, 2001, p. 09)

A pesquisa social tendo um objeto geral de aquisi¢cdo de conhecimento, assim
como gerar ou avaliar teorias ja existentes, resolver problemas praticos, pois é desta forma o
caminho posto para o pesquisador, ndo aparecem de forma aleatdria, mas sim a partir de
inquietacbes no contexto em que o pesquisador esta inserido, para possiveis construcdes e
desconstrucbes de ideias e que a partir de suas compreensdes ja formadas no campo da
educacdo, politica, suas ideologias, e dessa forma este investigador amplia ou descarta estes
linhas para que a partir de um novo entendimento metodolégico possa desenvolver uma
producdo cientifica e chegar ao objetivo desejado, e que aponto na seguinte investigacdo: A
discussdo de Relagdes de Género a nivel de Curriculo e Pratica Docente na Escola Estadual de

Panelas.
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Richardson (1999, p. 15) diz que “ndo existe uma formula magica ¢ tnica para
realizar uma pesquisa ideal; talvez ndo exista nem existira uma pesquisa perfeita. A
investigacdo é um produto humano, e seus produtores sao seres faliveis. Isto é algo importante
que o principiante dever ter “em mente”: fazer pesquisa nao ¢é privilégio de alguns poucos
génios. Precisa-se ter conhecimento da realidade, algumas nocGes basicas da metodologia e
técnicas de pesquisa, seriedade e, sobretudo, trabalho em equipe e consciéncia social.
Evidentemente, € muito desejavel chegar a um produto acabado, mas ndo é motivo de
frustracdo obter um produto imperfeito. E melhor ter trabalho de pesquisa imperfeito a néo ter
trabalho nenhum. Os diversos problemas que surgem no processo de pesquisa ndo devem
desencorajar o0 principiante, a experiéncia Ihe permitird enfrentar as dificuldades e obter
produtos adequados”.

Silva (2001, p. 09) diz que, “pesquisar € um trabalho que envolve um
planejamento analogo ao de um cozinheiro. Ao preparar um prato, 0 cozinheiro precisa saber
0 que ele quer fazer, obter os ingredientes, assegurar-se que possui 0s utensilios necessarios e
cumprir as etapas requeridas no processo. Um prato sera saboroso na medida do envolvimento
do cozinheiro com o ato de cozinhar e de suas habilidades técnicas na cozinha. O sucesso de
uma pesquisa também dependerd do procedimento seguido, do seu envolvimento com a
pesquisa e de sua habilidade em escolher o caminho para atingir os objetivos da pesquisa”.

E importante perceber que no cotidiano surgem questdes que instigam & pesquisa,
nesse contexto, como professora de Histéria do Ensino Médio, senti-me instigada a buscar
respostas, tanto a luz dos teoricos para aprofundar os conhecimentos, como a partir do
processo de investigacdo e leituras, e dessa forma contribuir e ajudar para futuras reflexdes,
quando assim outros estudiosos interessar-se pela tematica aqui abordada, pois o intuito é a
partir do viés cientifico perceber a importancia que se tem em trabalhar Discussdes de
Relacdes de Género dentro do Curriculo e Formacdo Docente nas Escolas Estaduais de
Pernambuco, e aqui inicio com esta inquietacdo na Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Panelas, um processo que podera ser apenas o “ponta pé” inicial para tantas outras discussoes

e inquietacdo se firmarem no campo de investigacao.

Pesquisa € um conjunto de acOes, propostas para encontrar a solugdo para
um problema, que tém por base procedimentos racionais e sistematicos. A
pesquisa € realizada quando se tem um problema e ndo se tem informacoes
para soluciona-lo. (SILVA, 2001, p. 20)

Minayo (1993, p.23 apud SILVA, 2001, p. 19), vendo por um prisma mais

filosofico, considera a pesquisa como “atividade basica das ciéncias na sua indagacgdo e
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descoberta da realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagéo sucessiva
da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria ¢ dados”.

Demo (1996, p.34 apud SILVA, 2001, p. 19) insere a pesquisa como atividade
cotidiana considerando-a como uma atitude, um “questionamento sistematico critico e
criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico permanente com a
realidade em sentido tedrico e pratico”.

Para Gil (1999, p.42 apud SILVA, 2001, p. 19), a pesquisa tem um carater
pragmatico, ¢ um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego

de procedimentos cientificos”.

3.2 Realizando a Pesquisa

Neste capitulo, descrevemos a proposta metodoldgica deste trabalho, esclarecendo
0 problema, os objetivos e os principios tedricos que subsidiaram a coleta e a analise dos
dados. Apresentamos também, a escola pesquisada, destacando as caracteristicas
institucionais e pedagdgicas, e descrevemos 0s sujeitos da pesquisa.

Para realizacdo da investigacdo, no dado momento do ajuntamento de dados dos
questionarios aplicados aos estudantes, foi construido um banco de dados na planilha
eletrénica Microsoft Excel. Apés a digitacdo da base de dados, o banco foi exportado para o
software SPSS versdo 13.0 no qual foi realizada a analise. Para analise dos dados foram
calculadas as freqiiéncias observadas e percentuais das respostas sobre a percepcdo dos alunos
acerca do trabalho sobre género na escola. A fim de comparar tal percepcdo segundo o sexo
do aluno, foi utilizado o teste Qui-quadrado para comparacdo de proporcdo. Todas as
conclusdes foram tiradas considerando o nivel de significancia de 5%.

Para Gil (1999, apud Silva, 2001, p. 16), “um bom pesquisador precisa, além do
conhecimento do assunto, ter curiosidade, criatividade, integridade intelectual e sensibilidade
social. Sdo igualmente importantes a humildade para ter atitude autocorretiva, a imaginacao

disciplinada, a perseveranga, a paciéncia e a confianca na experiéncia”.
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3.3 Tipo de Investigagéo

Para alcancar o objetivo desejado nesta investigacdo fez-se necessario a escolha
correta do caminho a ser percorrido, e dessa forma alcancar as metas desejadas, enfatizando
as discussdes de Género a nivel de Curriculo nas escolas estaduais da cidade de Panelas — PE.

Posto que, a realizacdo de uma investigacdo social envolve elementos do tipo
cientifico e empirico e que ao mesmo tempo se completa, pois é verdade que um se afirma na
existéncia do outro. E para a meta de construcdo da dissertacdo se faz necessario que o
pesquisador saiba escolher o método eficaz para o levantamento de dados para conduzir da

melhor forma o processo de investigacao.

Curiosidade, criatividade, disciplina e especialmente paixdo sdo algumas
exigéncias para o desenvolvimento de um trabalho criterioso, baseado no
confronto permanente entre o desejo e a realidade. Mirian Goldenberger
(1999, apud SILVA 2001, p. 09)

J4

Silva (2001, p. 09) afirma que, “a pesquisa ¢ um trabalho em processo nao
totalmente controlavel ou previsivel. Adotar uma metodologia significa escolher um caminho,
um percurso global do espirito. O percurso, muitas vezes, requer reinventado a cada etapa.
Precisamos, entdao, ndo somente de regras e sim de muita criatividade e imaginagao”.

Por conseguinte, Richardson (1999, p. 82) afirma que “no que diz respeito a
procedimentos metodologicos, as pesquisas qualitativas de campo exploram particularmente
as técnicas de observacdo e entrevistas devido a propriedade com que esses instrumentos
penetram na complexidade de um problema”.

“A abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opcdo do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de
um fendmeno social” (RICHARDSON, 2010, p. 79). Quanto aos procedimentos desta
dissertacdo foram de forma qualitativa para compreender os processos em que se desenvolve
0 objeto de estudo proposto.

Segundo Richardson (2010), o método qualitativo difere, em principio, do
quantitativo a medida que ndo emprega um instrumental estatistico como base do processo de
analise de um problema. N&o pretende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas.
O método qualitativo pode ser caracterizado como a tentativa de uma compreensao detalhada
dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da

producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



73
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

A investigacdo se desenvolveu com o objetivo de discutir as relagdes de género e
sua efetiva contribuicdo, a partir dos curriculos, no dia-a-dia educacional, ampliando assim a
formacdo do estudante a partir dos educadores, que qualificados para tal ampliar-se-a o ensino
aprendizagem com garantia perante a matriz curricular.

Chizzotti (2003) diz que o termo qualitativo implica uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de investigacdo, para extrair deste convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao sensivel e, apds
este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e

competéncias cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de investigacéo.

a pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo
as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢bes ou multiparadigmas de
analise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do
marxismo, da teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de
investigacédo para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre,
e enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas ddo a eles. (CHIZZOTTI, 2003,
p.221)

Conforme Richardson (2010, p. 80), os estudos que empregam uma metodologia
qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de
certos variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais,
contribuir no processo de mudancas de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos. E pode-
se afirmar que, em geral, as investigacdes que se voltam para uma analise qualitativa tém
como objetivo situacBes complexas ou estritamente particulares.

Deduze-se que, a abordagem qualitativa possibilitara a analise de um problema,
descrevé-los com maior profundidade e particularidade os comportamentos individuais.

Para acentuar e objetivar a investigacdo também foi necessario a utilizacdo do
Método Quantitativo, que segundo Richardson (2010, p. 70), este ‘“caracteriza-se pelo
emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacgdes, quanto no
tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples como percentual,
média, desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de correlacdo, analise de
regressao etc”.

Quando se escolhe um método para uma investigacdo, o0 que se quer é a escolha
certa de procedimentos sistematicos para a descricdo e explicacdo do tal fenbmeno, sendo

assim, “o método quantitativo representa, em principio, a intengdo de garantir a precisdo dos
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resultados, evitar distor¢des de analise e interpretagdo, possibilitando, consequentemente, uma
margem de seguranga quanto as inferéncias”. O mesmo “¢ freqlientemente aplicado nos
estudos descritivos naqueles que procuram descobrir e classificar a relacdo entre variaveis,
bem como nos que investigam a relagdo de causalidade entre fenomenos”, (RICHARDSON,
2010. p. 70). A investigacao descritiva, como afirma (SILVA, 2001, p.21), “visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionarios e
observagao sistematica. Assume, em geral, a forma de Levantamento”.

Fez-se importante o uso do Método Quantitativo uma vez que se tiveram
questiondrios nesta investigagdo, e “vale salientar que a forma como elaboram e aplicam
instrumentos é que varia segundo o tipo de estudo. E, no caso de estudos de correlagdo, as
respostas dos individuos precisam ser quantificadas para possibilitar o tratamento estatistico
que, posteriormente, servira para verificar a consisténcias das hipoteses” (RICHARDSON,

2010. p,72).

3.4 Locus da Pesquisa

O ambiente que escolhi para desenvolver a investigacdo foi uma instituicao
estadual, a Escola de Referéncia em Ensino Médio de Panelas — EREMPA, Panelas — PE,
onde autuo profissionalmente como Coordenadora Sdcio Educacional do Ensino Médio. A
mesma tem se sobressaido com resultados plausiveis desde de sua criagdo em 2006,
recebendo varios prémios com o desempenho de seus educandos e educadores, atingindo as
metas estabelecidas pelo Governo de Estadual de Pernambuco, sendo assim dessa forma
relacionada entre as 20 melhores escolas do Estado de Pernambuco, chegando a atingir uma
meta de 8° lugar no estado de Pernambuco em desempenho, atingindo 5, 26 em educacéo,
atingindo uma meta ja estabelecida para o estado até o ano de 2021. Vale salientar que a
instituicdo demonstra grande desenvoltura em aprovagdes nos vestibulares de instituicGes
estaduais, privadas e federais de todo pais, chegando a atingir um namero de até 174
aprovacoes em Instituicdes de Ensino Superior para o ano de 2012, sendo 58 destes em
Universidades Publicas Federais de todo pais, e agora em 2012 exportado estudantes para
intercambios, num total de 07, sendo 02 destes para os Estados Unidos da América, 01 para o
Canada, 03 para a Espanha e 01 para a Nova Zelandia. A Instituicdo funciona em periodo

integral das 7h30min. as 17h.. Tem-se uma composi¢do de Equipe gestora com uma Gestora,
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um Coordenador de Financas, uma Educadora de Apoio, uma Coordenadora Socio
Educacional, uma Secretaria, uma Coordenadora de Biblioteca e um Laboratorista. A mesma
foi fundada desde 04 de outubro de 2005, sob decreto n°. 28.437, Registro Estadual 415-003,
CNPJ n° 10.572.071/0285-58, localizada as margens da PE — 158, KM 01, area rural de
Panelas - PE, CEP 55.470-000, tel. (081)3691-2700, Unica escola de Referéncia em Ensino
Médio no municipio, oferece apenas Ensino Médio Integral Médio, atendendo a comunidade
local, dos distritos e municipios circunvizinhos, chegando a receber estudantes de Quipapa,
Cupira, Lagoas dos Gatos, Jurema, Sdo Benedito do Sul e Agrestina (cidades do estado de
Pernambuco-Brasil), com um quadro distributivo de 15 turmas. Em relacdo aos docentes: 23
professores efetivos, 01 professora estagiaria. A Gestora, 01 Secretéria, 01 Coordenadora de
biblioteca, 01 Educadora de Apoio, 01 Coordenadora Sécio Educacional, 01 Coordenador de
Financas, 01 Laboratorista, 04 Auxiliares Administrativos cedidas pelo municipio, 05
auxiliares de Servicos Gerais e 01 chefe de cozinha, 05 ajudantes de cozinha, ligados a
empresa fornecedora de alimentos. Todos os docentes possuem especializacdo na area que
atuam.

A Escola de Referéncia em Ensino Medio de Panelas, sediada na Rodovia PE -
158, km 01, area rural, municipio de Panelas, integrada a GRE do Agreste Centro Norte, faz
parte da Educacdo Integral, programa criado pelo Governo do Estado de Pernambuco, por
meio da Secretaria de Educacdo, que foi implantado para fortalecer essa modalidade de
ensino, transformando a escola em tempo integral em uma politica de Estado, oportunizando
aos jovens pernambucanos mais do que uma formacao pedagdgica: as escolas de Referéncia
em Ensino Médio trabalham o aluno como protagonista do meio em que vivem, incentivando
a participacdo construtiva de todos na sociedade. O Programa ampliou o nimero de Escolas

semi-integral e Integral, estando neste ultimo a EREM-PANELAS.

3.5 Sujeito da Investigacao

Fizeram parte desta investigacdo 234 alunos da rede estadual de ensino do
municipio de Panelas-PE. A maioria dos alunos era do 2° anos (41,0%, 96 casos), do sexo
feminino (53%, 124 casos), idade de 16 ou 17 anos (59,8%, 140 casos), a mde e o pai
possuem Ensino Fundamental completo/incompleto (39,5%, 92 casos e 60,3%, 132 casos)
(TABELA 1).
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Tabela 1. Distribui¢do dos alunos da rede estadual de ensino do municipio de Panelas-PE
participantes da pesquisa.

Variaveis N %
Série
1° ano 86 36,8
2% ano 96 41,0
3% ano 52 22,2
Sexo
Masculino 110 47,0
Feminino 124 53,0
Faixa etaria
Menos de 16 anos 75 32,1
16 a 17 anos 140 59,8
Maior gque 17 anos 19 8,1
Escolaridade da mae
Analfabeto 5 2,1
Ensino Fundamental 92 395
Ensino médio 83 35,6
Ensino superior/p6s-graduacao 53 22,7
Escolaridade do pai
Analfabeto 13 59
Ensino Fundamenta 132 60,3
Ensino médio 60 27,4
Ensino superior/p6s-graduacao 14 6,4
Distribui¢ao dos Alunos da rede estadual
de ensino do municipio de Panelas-PE
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Foram entrevistados 05 educadores, sendo 03 professores, 01 coordenadora
pedagogica e 01 gestora. Sendo assim, esta escolha acentua que o “universo da pesquisa ou da
populacdo da pesquisa, € 0 conjunto de elementos ou individuos que possuem as mesmas
caracteristicas”, (RICHARDSON, 1999).

A escola sempre foi vista como lugar para o aprendizado, ensinamento,
construcdo de conhecimento, no Brasil, para exercerem funcdo social aqui proposta, essas
“precisam possibilitar o cultivo dos bens culturais e sociais, considerando as expectativas e as
necessidades dos alunos, dos pais, dos membros da comunidade, dos professores, enfim, dos
envolvidos diretamente no processo educativo”. Pois “é nesse universo que o aluno vivencia
situacOes diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira competente
com a comunidade, aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e ser ouvido, a reivindicar
direitos e a cumprir obrigacfes, a participar ativamente da vida cientifica, cultural, social e
politica do Pais ¢ do mundo” (Brasil, p 47-48).

Logo a necessidade de investigar em um ambiente que forma e influencia o social,
com uma quantidade de 01 gestor, 01 educador de apoio, 03 professores e 234 estudantes de
13 22 e 3?2 série do ensino médio, em apenas uma escola estadual, numa divisao aleatoria, de
acordo com a percentagem de alunos por turma, sendo um total geral de 612 alunos nesta
Instituicdo de Ensino.

Com esta populacdo da investigacdo se esta em um foco propicio para abordar e
investigar a vivéncia curricular no que diz respeito a vivéncia das relacbes de género no

ambiente escolar.

3.6 Instrumento de Recolha de Dados

A linha geral que norteou o presente trabalho sera o método
descritivo/explicativo, tendo por base as abordagens qualitativas e quantitativas. Entretanto,
cabe aqui salientar que também foi realizada uma investigacdo bibliografica, até porque
qualquer espécie de investigacdo, em qualquer area de estudo, pressupde uma investigacao
bibliogréafica prévia, tanto para diagnosticar a situacdo existente assim como para fundamentar
teoricamente ou ainda justificar os limites e contribuicbes da propria investigacdo. A
investigacdo bibliografica constitui parte da investigacdo descritiva a ser realizada, enquanto é
feita com o intuito de agrupar informacdes e conhecimentos preliminares acerca do problema

para o qual se procura resposta.
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A grande maioria das pesquisas sociais se baseia na entrevista. (Bauer, 2002.
p.189-217)

Encontrar uma forma ideal para interpretar esses dados é utépico. O importante é
saber que ndo hd uma analise melhor ou pior, mas que o investigador conheca as diversas
formas de analise existentes tanto no método qualitativo quanto no quantitativo e perceba suas
diferencas, sendo assim, permitird uma escolha consciente do referencial tedrico-analitico,
decorrente do tipo de analise que ira empregar na sua investigacdo, fazendo sua opgdo com
responsabilidade e conhecimento.

Na entrevista, valoriza-se a descricdo verbal do entrevistado para a obtencdo de
informacdo com relacdo aos estimulos ou experiéncias a que esta exposto (Selltiz et al., 1974).
Trata-se de uma conversa que tem por objetivo, atraves das respostas fornecidas, recolher
dados para a pesquisa (Cervo e Bervian, 1983; Nogueira, 1975).

A entrevista, segundo Richardson (2010, p.207) é uma técnica importante que
permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas. A mesma se justifica pelas
necessidades decorrentes da problematica do estudo, na medida em que esta nos leva a fazer
determinadas interrogacdes sobre o social, e a buscar as estratégias para respondé-las. Na coleta
de dados, entrevistas, observacBes em grupo podem enriquecer as informacbes obtidas,
particularmente pela profundidade e pelo detalhamento das técnicas qualitativas. Em resumo,
acredita-se que o pesquisador tem tudo para aprender da experiéncia das pessoas que entrevista,
mas que a teoria social critica ndo pode ter nenhum papel na emancipacdo delas (Richardson,
2010. p.91). Para Nadir Zago (2003, p. 294) tais critérios balizam “a natureza da entrevista ¢ a
maneira como ela serd conduzida para melhor se ajustar as nossas preocupagoes”.

Quando se seleciona o questionario se pretende abordar nimero grande de
sujeitos, neste caso se faz necessario devido ao nimero de 234 estudantes que foram
envolvidos nesta investigacdo, sendo assim, segundo Laville & Dionne (1999, p. 184), “o tipo
de questionario padronizado, pode-se lembrar que se mostra econdmico no uso e permite
alcancar rapida e simultaneamente um grande nimero de pessoas, uma vez que elas
respondem sem que seja necessario enviar-lhe um entrevistador. A uniformizacédo assegura,
de outro lado, que cada pessoa veja as questdes formuladas da mesma maneira, na mesma
ordem e acompanhadas da mesma opcdo de respostas, e facilita a compilacdo e a comparacéo
das respostas escolhidas e permite recorrer ao aparelho estatistico quando chega 0 momento

da analise”.
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Segundo Laville (1999, p. 198) os dados coletados tomam forma dispares: campos
assinalados, pontos em escalas, comentarios escritos. As grades ndo sdo faceis de usar tais e
quais para comparar as observacoes, extrair tendéncias. Os dados brutos, reconheciamos no
inicio do capitulo, ndo dizem muita coisa espontaneamente: o primeiro cuidado do
pesquisador sera, pois, de coloca-los em ordem, transformar sua apresentacdo, reunindo as
informacdes mais comodamente a fim de permitir sua analise e interpretacdo. Essa primeira
parte do tratamento constitui a preparagdo, ou, ainda, a redugdo dos dados. Sera seguida da
prépria analise estatistica, que é habitualmente realizada em dois tempos: um primeiro em que
se descrevem e caracterizam os dados e um segundo em que se estudam 0S nexos e as
diferencas, em que se fazem inferéncias, etc. Como tais andlises tomam forma de célculos
matematicos, a interpretacdo delas se distingue mais do que na analise de contetdo. Isso ndo
significa que seja preciso esperar o fim da analise para interpretar seus resultados: especifica-
se bem frequentemente o sentido desses a medida que surgem, sentidos que pode guiar o
pesquisador nas escolhas a efetuar na continuacao.

O questionario segundo SILVA (2001, p. 33), “¢ uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito pelo informante. O questionario dever ser objetivo,
limitado em extensdo e estar acompanhado de instrucdes. As instrucdes devem esclarecer o
propdsito e sua aplicacdo, ressaltar a importancia da colaboracdo do informante e facilitar o

preenchimento”.

O questionario tende a cumprir pelo menos duas fungdes: descrever as
caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo social.
(Richardson, 2010. p, 189)

“A informacao obtida por meio de questionario permite observar as caracteristicas
de um individuo ou grupo. Portanto, uma descricdo adequada das caracteristicas de um grupo
ndo apenas beneficia a analise a ser feita por um pesquisador, mas também pode ajudar outros

especialistas, tais como planejadores, administradores ¢ outros”. (Richardson 2010, p. 189)

3.7 Procedimentos de Analise de Dados

Em tempo de iniciar a investigacdo na instituicdo educacional far-se-a necessario
estd junto a equipe gestora para colocar a intencdo de desenvolver posteriormente uma agédo

de investigagéo, e assim solicitar o consentimento e suporte para a realizagdo na escola, assim
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como deixar ciente os professores e educandos que serdo envolvidos na investigacéo, tendo
como objetivo compreender a vivéncia de relagdes de género nestas instituicOes a partir de
curriculo, e como os professores vivenciam este trabalho via curriculo. Em sequéncia dar-se-4
uma devida atencdo aos documentos que mostram informagdes infinitamente relevantes sobre
Género, educacdo e curriculo, para ampliar o estudo e dar margem ao mesmo, com
embasamentos teoricos.

Quando se dé a coleta de dados, se fard uma andlise de conteldo proposta por
especialistas que tratam deste assunto. E com este tipo de analise tornar-se possivel analisar as
entrelinhas das opinibes das pessoas, ndo restringindo apenas as palavras expressas
diretamente, mas sim também a todas aquelas que podem e estdo subentendidas no discurso
(BARDIN, 1997).

A coleta de dados se deu inicialmente por meio de um questionario aplicado no
momento no ano de 2011, na Instituicdo de Ensino ja citado acima, em seguida se deu por
meio das entrevistas no ano de 2012, também ja relatadas acima. A primeira forma de coleta
de dados € caracterizada de forma quantitativa, e que para afunilar os dados por conseguinte
se fez necessario um trabalho estatistico. Ja a segunda forma de coleta de dados € a entrevista,
que caracteriza-se de forma mais qualitativa, dando um sentido mais empirico a pesquisa
dissertativa, sendo assim se faz necessario o uso da Analise de Contetido para obter o objetivo
necessario para transpor as ideias tanto do entrevistado como do pesquisador.

Para que fique de forma clara a importancia de se aplicar Analise de Conteido em
um trabalho cientifico, se faz necessario também uma abordagem de contextualizacdo
historica de tema de tal relevancia, e segundo (Berelson, 1952 apud. NUNES 2008, p. 02), a
analise de conteudo desde de seus primdrdios tem como precursores diferentes enfoques para
analise e comparacdo de textos, comecando pela hermenéutica (ex. interpretacdo da biblia),
dos procedimentos grafoldgicos, até analises de sonhos por Freud. Sendo os fundamentos
tedricos da comunicacdo, as bases da analise de conteldo quantitativa, foi inicialmente uma
iniciativa de Paul F. Lazarsfeld e Harold D. Lasswell nos EUA durante os anos 20 e 30 do
século XX, quando o primeiro livro texto sobre este método foi publicado.

Nunes (2008) mostra diante de um breve levantamento historico, que a Analise de
Conteldo surgiu no inicio século XX nos Estados Unidos para analisar o material jornalistico,
ocorrendo um impulso entre 1940 e 1950, quando 0s cientistas comegaram a se interessar
pelos simbolos politicos, tendo este fato contribuido para seu desenvolvimento; entre 1950 e

1960 a analise estendeu-se para varias areas. A maioria dos autores refere-se a analise de
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contetdo como sendo uma técnica de investigacdo que trabalha com a palavra, permitindo de
forma pratica e objetiva produzir inferéncia do conteudo da comunicagdo de um texto
replicaveis ao seu contexto social. Na analise de contelido, o texto € um meio de expressao do
sujeito, onde o analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
repetem , inferindo uma expressao que as representem.

A defini¢do de Analise de conteudo em 1943 era como sendo “a semantica da
estatistica do discurso politico”. A Analise de conteudo pode ser quantitativa e qualitativa.
Existe uma diferenca entre essas duas abordagens: na abordagem quantitativa se trata da
frequéncia das caracteristicas que se repetem no contetido do texto. Na abordagem qualitativa
Se “considera a presenga ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetido ou conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento da mensagem” (Puglisi; Franco 2005, apud
NUNES, 2008, p. 03). Em sequéncia estes autores dizem que, “na analise de contetido 0 ponto
de partida € a mensagem, mas devem ser consideradas as condi¢fes contextuais de seus
produtores e assenta-se na concepcdo critica e dinamica da linguagem; segundo Puglisi e
Franco(2005), devem ser considerados, ndo apenas a semantica da lingua, mas também a
interpretacdo do sentido que um individuo atribui as mensagens. A analise do conteudo, em
suas primeiras utilizagdes, assemelha-se muito ao processo de categorizacdo e tabulacdo de
respostas a questdes abertas.

Historicamente, a diferenciacéo interdisciplinar ocorreu por volta dos anos 60 do
século XX, quando o enfoque metodologico encontrou um caminho na linguistica, na
psicologia (Rust, 1983 Apud NUNES, 2006, p. 03), sociologia, historia, artes etc. Os
procedimentos tinham sido refinados enquadrando-se em diferentes modelos de comunicacéo;
aspectos da analise ndo-verbal, analise contingencial, aplicagdes no computador (Pool, 1959
Apud NUNES, 2006, p. 03).

Segundo Nunes (2006, p. 03), a primeira fase foi denominada de criticas as
técnicas qualitativas: desde de meados do século 20 que objecdes eram feitas contra a analise
superficial sem respeitar os contetdos latentes e contextos, trabalhar simplificando e
distorcendo a quantificacdo (Kracauer, 1952). Dai entdo deu-se inicio ao desenvolvimento do
enfoque qualitativo do conteudo da analise (Ritsert, 1972; Mostyn, 1985; Wittkowski, 1974).

NUNES (2008, p. 03) diz que Andlise de contedtdo ¢ “um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam aos discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados”. A maioria dos

autores Ritsert, 1972; Mostyn, 1985; Wittkowski, 1974, refere-se a Analise de contelido como
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sendo uma técnica de pesquisa que trabalha com a palavra, permitindo de forma prética e
objetiva produzir inferéncias do conteldo da comunicagdo de um texto replicaveis ao seu
contexto social. Nunes ainda diz que “na Andlise de contetido o texto ¢ um meio de expressao
do sujeito, onde o analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
repetem, inferindo uma expressao que as representem”.

Segundo Nunes (2008, p. 06) a analise de contetido tem sido muito utilizada na
analise de comunicagBes nas ciéncias humanas e sociais. Minayo (2000) afirma ser um
método mais comumente adotado no tratamento de dados de pesquisas qualitativas. Contudo,
ndo é somente em investigacdes qualitativas que a analise de conteudo pode ser utilizada.
Harris (2001) aponta que alguns autores, com Silverman (1993) e Neuman (1994), a
consideram um conjunto de técnicas quantitativas, enquanto outros (Berg, 1998; Insch et al.,
1997; Sarantakos, 1993) acreditam que ela possui elementos tanto da abordagem quantitativa
como da qualitativa. Segundo Orlandi (1989 apud Nunes 2008, p. 06) anagramas sdo palavras
formadas pela transposicdo de letras de outras palavras ou frases. A contagem da
manifestacdo dos elementos textuais que emerge do primeiro estagio da analise de conteudo
servira apenas para a organizacdo dos dados, enquanto as frases analiticas posteriores
permitirdo que o pesquisador apreenda a visao social de mundo por parte dos sujeitos, autores
do material textual em analise.

Para Bardin (1979, apud Nunes, 2008, p. 06-07), a analise de conteudo abrange as
iniciativas de explicitacdo, sistematizacdo e expressdo do conteldo de mensagens, com a
finalidade de se efetuarem deducgdes ldgicas e justificadas a respeito da origem dessas
mensagens (quem as emitiu, em que contexto e/ou quais efeitos se pretende causar por meio

delas). Mais especificamente, a analise de conteido constitui:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgdo/reproducdo destas
mensagens (Bardin, 1979, p. 42).

Segundo Nunes (2008, p. 07), a finalidade da analise de conteudo é produzir
inferéncia, trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por procedimentos mais
ou menos complexos. Na fronteira hermenéutica, os métodos sdo puramente semanticos, ao

contrario da linguistica que incorpora 0os métodos l6gicos estéticos que buscam o0s aspectos

formais do autor e do texto. Quando da analise de contelido, deve se escolher a unidade de
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registro e de contexto. A unidade de registro sdo em geral acompanhadas de algumas
limitagBes, incluem caracteristicas definidoras especificas, devem estar adaptadas a esta ou
aquela investigagédo e podem ser de diferentes tipos (palavra, tema, personagem, item). A
unidade de contexto € a parte mais ampla do contetido a ser analisado, porém “¢ indispensavel
para a necessaria analise e interpretacdo dos textos a serem decodificados (...) e,
principalmente, para que se possa estabelecer a necesséria diferenciagdo resultante dos
conceitos de significado e sentido” (Puglisi & Franco, 2006, p. 43). Como cada entrevista ¢é
tratada em profundidade, sem o quadro de estudo, sobre tudo qualitativo, questdes de
amostragem se tornam secundarias, mas a selecdo de entrevistados deve ser explicitada e
justificada de acordo com o0s objetivos que se pretende alcancar. Pode-se imaginar que 0
resultado dessa andlise tematica poderia ser colocado em tabelas; mas em lugar de nimeros,
as celulas da tabela conteriam as falas particulares dos sujeitos entrevistados. Em muitos
casos, o simples levantamento dos temas abordados nas entrevistas é o objetivo da pesquisa.

Segundo (Bauer & Gaskell, 2002 apud Nunes 2008, p. 07), algumas vantagens de
se utilizar o método é que pode lidar com grandes quantidades de dados além de fazer o uso
principalmente de brutos que ocorrem naturalmente. Possui também um conjunto de
procedimentos maduros e bem documentados e o pesquisador caminha através da selecéo,
criacdo de unidades e categorizacao de dados brutos. Pode construir dados histdricos: ela usa
dados remanescentes da atividade passada (entrevistas, experimentos, observacdo e
levantamentos estdo condicionados ao presente).

Uma breve exposicdo historica da evolucdo da analise do conteudo explicita seu
desenvolvimento como instrumento de analise das comunicacdes. Nesse caso 0 que a
diferencia e caracteriza em relagdo as outras técnicas anteriores a ela é a presenca de
processos técnicos de validacdo. Assim como mostra Richardson (2010) e Nunes (2008) sobre
o0 desenvolvimento da Analise de contetido como procedimento de exame de comunicacdes de
cunho jornalistico se deu desde o inicio do século nos Estados Unidos da América, durante
cerca de 40 anos. A Universidade da Columbia, durante a | Guerra Mundial, foi pioneira
nesses estudos quantitativos de material de imprensa e propaganda caracterizadas pelo
fascinio, pela contagem, pela medida e pelo rigor matematico.

Esses estudos ampliaram-se na década de 1940, tendo como foco principal a busca
por desvendar a propaganda nazista entre as comunicacdes da Il Guerra Mundial e como
marco distintivo as analises estatisticas de valores, fins, normas, objetivos e simbolos. Nessa

época o behaviorismo impds, nas ciéncias psicologicas, a rejeicdo da introspecgdo intuitiva
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em detrimento da psicologia comportamental objetiva e os critérios fundamentais exigidos
para atestar o rigor cientifico das analises passam a ser o trabalho com amostras reunidas de
maneira sistematica, a interrogacdo sobre a validade dos procedimentos de coleta e dos
resultados, o trabalho com codificadores que permitiam verificacdo de fidelidade, a énfase na
analise de frequéncia com critério de objetividade e de cientificidade, e a possibilidade de
mensurar a produtividade da analise (Bardin, 1979; Minayo, 2000). Esse carater persistente,
comum quando do surgimento de uma pratica metodolégica — o positivismo -, foi um
impedimento para outras possibilidades de exploracdo de material qualitativo pela analise de
contetdo.

Bardin (1979 apud Nunes 2008, p. 08-09), afirma que no periodo seguinte a Il
Guerra Mundial, a analise de conteldo caiu no descredito e no desinteresse dos
investigadores, cujos trabalhos ndo obtiveram o alcance e nem os méritos esperados. Contudo,
nos anos de 1950, houve uma revitalizacdo da mesma, que passou a ser novamente discutida
em varios congressos sobre Psicolinguistica de forma mais aberta e diversificada. Para 0s
problemas ainda ndo abrangidos pela analise de conteudo, foram desenvolvidas novas
perspectivas metodoldgicas e surgem dessa vez, novos questionamentos por outras areas das
ciéncias sociais além do Jornalismo, como o Conceito utilizado por Burrel e Morgan (1979)
para caracterizar um tipo particular de epistemologia que busca explicar e prever o que
acontece no mundo social, mediante a busca de regularidades e de relacdes casuais entre seus
elementos constituintes, Etnologia, a Historia, a Psicanalise, a Linguistica, a Sociologia, a
Psicologia e a Ciéncia Politica, cada uma propondo sua contribuicéo.

Com a acentuacdo do debate entre a pesquisa quantitativa e qualitativa nas
ciéncias sociais, passa-se a discutir também a utilizacdo da analise de contetdo tanto por uma,
quanto por outra abordagem. Nesse caso, as analises quantitativas preocupam-se com a
frequéncia como surgem determinados elementos nas comunicagfes, preocupando-se mais
com desenvolvimento de novas formas de procedimento para mensurar as significacdes
identificadas. Por outro lado, os enfoques qualitativos voltam sua atencao para a presenca ou
para a auséncia de uma caracteristica, ou conjunto de caracteristicas, nas mensagens
analisadas, na busca de ultrapassar o alcance meramente descritivo das técnicas quantitativas
para atingir interpretacdes mais profundas com base nas inferéncias (Bardin, 1979; Minayo,
2000 apud Nunes, 2008).

Segundo Nunes (2008) apesar das polémicas criadas em torno das duas

abordagens, esses debates contribuiram para a ampliacdo do uso da andlise de conteldo,
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auxiliada pela reducéo da rigidez requerida para a objetividade nas ciéncias sociais e pela
maior aceitacdo da combinagdo entre compreensdo clinica e compreensdo estatistica nas
analises. Minayo (2000) acredita também que o desenvolvimento da informética e o da
semidtica sdo outros fatores que tém favorecido o incremento nas modalidades de tratamento
dos dados da comunicacgdo; a primeira tem potencializado o rigor técnico nas analises de
conteldo, enquanto a segunda tem permitido a dinamizacdo na compreensdo das
significagoes.

A autora afirma que, a analise de conteudo, desde o seu surgimento até os dias
atuais, teve sua evolucéo, e perpassa por momentos de aceitacdo e de negacéo, dando origem,
ainda hoje, a contradicdo e questionamento. Entretanto, assim com toda técnica de investigacéo,
procura proporcionar aos investigadores um meio de apreender as relagcdes sociais em espagos
peculiares, de uma forma caracteristica ao tipo de problema de pesquisa proposto.

A andlise de conteudo visa, portanto, “a ultrapassar o nivel do senso comum e do
subjetivismo na interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica em relacdo a comunicagéo de
documentos, textos literarios, biografias, entrevistas ou observagdes” (Minayo, 2000 apud
Nunes, 2008).

Segundo Richardson (2010, p. 85), a analise de contedo utiliza como material de
estudo qualquer forma de comunicacdo, usualmente documentos escritos, como livros,
periddicos, jornais, mas também pode recorrer a outras formas de comunicagdo, como
programas de radiodifusdo, musica e pintura. O mesmo enfatiza que o estudo dos simbolos e
das caracteristicas da comunicacdo é basico para compreender o homem, sua historia, seu
pensamento, sua arte e suas instituicdes. Portanto, a analise de conteddo é um tema central
para todas as ciéncias humanas e com o transcurso do tempo tem-se transformado em um
instrumento importante para o estudo da interacdo entre individuos.

Bardin (1979, p. 31) afirma que, “a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes visando obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
inferir conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas)

dessas mensagens”.
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_CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

ANALISE DE DADOS CONCERNENTE AOS DOCENTES, COORDENADORES E
ESTUDANTES
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4.1. Analise e Discussao dos Dados Coletados: Categoria e Percurso

Este capitulo trata de forma mais proxima de um olhar mais humanizado da
investigacdo, uma vez que analisa e discute os dados coletados dos participantes deste
trabalho, descrevendo o ambiente da investigagéo, junto aos seus atores educacionais, assim
como um pertencimento nas falas da pesquisadora, quando a mesma observa com mindcia 0s
questionarios aplicados inicialmente para os estudantes e em seguida para os professores,
seguido das entrevistas as estes, ficando desta forma aparente sua percep¢do a partir dos dados
levantados e um ajuntamento as ideias de tedricos que permearam esta pesquisa.

Richardson (2010. p, 224) diz que “a analise de contetdo é, particularmente,
utilizada para estudar material de tipo qualitativo (aos quais ndo se podem aplicar técnicas
aritméticas). Portanto, deve-se fazer uma primeira leitura para organizar as idéias incluidas
para, posteriormente, analisar os elementos e as regras que as determinam. E pela sua natureza
cientifica, a analise de contetido deve ser eficaz, rigorosa e precisa. Trata-se de compreender
melhor um discurso, de aprofundar suas caracteristicas (gramaticais, fonoldgicas, cognitivas,
ideologicas etc.) e extrair o0s momentos mais importantes. Portanto, deve basear-se em teorias
relevantes que sirvam de marco de explicacdo para as descobertas do pesquisador”.

Segundo Guerra (2006, p. 23) “Znaniecki citado por Jean-Pierre Deslaurier,
considera que a inducdo analitica estd em oposicdo aos metodos estatisticos que classifica
com o nome de <inducdo enumerativa>>e define a primeira <antes de mais como um
processo logico que consiste em partir do concreto para passar ao abstracto identificando as
caracteristicas centrais do fendmeno>>(Deslaurier, 1977, p. 295). Este autor cita ainda
Manning, para quem <a inducdo analitica € um método de pesquisa, sociologica, qualitativa e
ndo experimental que faz apelo ao estudo exaustivo de caso para chegar a formulacdo de
explicacdes casuais universais>>( Deslaurier, 1977, p. 295), concluindo com uma definicéo
sua: <Inducdo analitica € um modo de colheita e analise dos dados que tem como finalidade
clarificar os elementos fundamentais de um fenémeno e deduzir, se possivel uma explicacao
universal>>(Deslaurier, 1977, p. 295-296)”.

Guerra (2006, p. 29-30), afirma que o ponto de partida de um processo casual é
testar as hipoOteses sobre as relagdes <objectivas>> num objecto socioldgico considerado
como efeito ou resultados e cruza-las com as <varidveis independentes>>consideradas
indicadores de <causas sociais>>. As entrevistas serviriam para identificar essas variaveis e

essas hipdteses através de estudos exploratorios.
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Mas a légica texindbmica da andlise de conteldo tradicional fragmentava o
discurso em funcdo de categorias estruturadas a partir da logica do entrevistador. Este
identificava, isolava e comparava os temas de uma entrevista com as categorias definidas a
priori. Ignora-se a coeréncia das entrevistas e ndo se estd muito atento aos novos conteudos
introduzidos pelos interlocutores.

De facto, a célebre <analise teméatica>> estd fundamentada na <desestruturacéo da
estruturacdo do discurso singular>>(Demaziére e Dubar, 1997, p. 19), consistindo na
identificacdo dos temas, na construcdo de uma grelha de analise que decompde a0 maximo a
informacdo. A grelha era construida de forma enddégena em relacdo ao quadro teorico
referencial e a partir das hipdteses que ele gerava e de forma exdgena em relacdo ao material
empirico. Sao as hipoteses da pesquisa, as problematicas da grelha de entrevista, bem como a
interpretacdo do investigador que constituem as principais categorizac6es do discurso e néo,
de forma alguma, as percepgdes e 0s sentidos dos entrevistados ou as logicas argumentativas
que estes desenvolvem nas entrevistas.

Nesse sentido Guerra (2006, p. 30) afirma que,

toda a analise tematica e, mais globalmente, as analises taxinémicas sdo
portadoras da mesma logica <positivista>> do questionario. Nestas
concepgbes, a concepcdo da palavra subjacente ao uso ilustrativo da
entrevista pode resumir-se nos tragos seguintes: a palavra ndo tem
consisténcia propria, é puramente informativa ou constitui um conjunto de
postulados a inserir na logica comprovativa das hipéteses tedricas do
investigador. Enfim, considera-se que, engquanto expressdo, a linguagem ¢é
subjectiva e elemento de <ilusdo>>fornecendo no entanto material de
comprovacdo (raramente de informacao) das hipoteses do investigador.

O que se faz necessario a partir da grelha analitica, ¢ a juncdo das ideias dos
sujeitos e a relacdo com os enfoques tedricos que permeiam e asseguram a investigacao,
sendo assim, este € um instrumento de grande valia para intensificar a discussdo em torno dos
eixos tematicos.

4.2 A Vivéncia do Curriculo a Partir da Préatica Docente no que diz Respeito as
Relacdes de Género:

4.2.1 Consideracdes Iniciais

A preocupacdo com a discussdo de RelacGes de Género, a nivel de curriculo e a

pratica docente no cotidiano escolar, fez com que nossa entrevista foi organizada a partir de
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trés pontos: As relacdes de género, a vivéncia do curriculo e pratica docente. A fim de
conhecermos como se estabelece essa articulacdo dentro da escola publica nosso campo de
investigacdo, dentro de uma proposta de formacdo cultural e de conhecimentos que se
enquadrem numa perspectiva social de mudanga de comportamento. Considerando como
ponto crucial as singularidades e as experiéncias individuais de cada docente/discente
envolvidos nesse processo.

Nessa perspectiva, realizamos a selecdo do material coletado nas entrevistas por
ser uma das etapas cruciais da abordagem qualitativa. A fim de evitar o excesso de repeticoes
comuns na linguagem oral, 0s sujeitos entrevistados terdo suas falas transcritas de acordo com
hipoteses da investigacéo.

As andlises das respostas dos sujeitos da pesquisa estdo organizados em quatro
eixos: A) Escola: espaco das interacfes curriculares e relacbes de género; B) O curriculo
como possibilidade para vivéncias de relacdes de género; C) O papel do professor diante das
relacBes de género e curriculo; D) A importancia de tratar relagdes de género na escola para a
formac&o da mulher na sociedade.

Quando abordado estes aspectos, sO demonstra que sdo alguns dos tantos que
precisam ser estudados e investigados para ampliar o conhecimento sobre relagdes de género,
curriculo e préatica docente. Com isso visa instigar mais estudos que percebem o quanto se faz
necessario estas abordagens para uma formacao cultural, social e econémica da construgédo do

ser homem e mulher, e em consequéncia uma formacéo de cidadaos mais instruidos.

4.3 Eixos de Reflexao

4.3.1 Escola: espaco das interacdes curriculares e relacfes de género

O relato aqui vem constar alguns dados referentes ao papel da Instituicdo de maior
influéncia social para formacdo do educando, que é a escola, relatando também que neste
espaco de tantas diferencas culturais, econdmicas, religiosas e sociais, de construcdes e
desconstrucbes, como se da a intera¢do do curriculo no diz respeito as relacbes de género.
Sendo assim, percebe-se no depoimento do S1 sobre o tema emergente excola, que aparece
dando énfase, quando cita o grande diferencial que a mesma faz na vida do aluno, além de
mostrar com isso, o grande territdrio de aprendizagens e diferentes vivéncias sociais, politicas

e de poder neste ambito:
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“mas o poder publico ainda peca em ndo colocar temas importantes
culturalmente para serem trabalhados nas escolas. O que eu percebo
também ¢ que se quer “empurrar de goela abaixo” uma cartilha que nem se
trabalha com o professor, e que € imposta pelo poder publico, e que se quer,
se trabalha o bésico, que é o respeito, a humildade entre os estudantes e
demais que compde a escola. Estes temas transversais tem que acontecer de
verdade e numa amplitude maior, ndo ficar so no papel”. [...] (Sujeito S1)

O S2 utiliza o tema escola em alguns momentos significativos em sua entrevista,
esse termo pode ser compreendido em diversos contextos que se relacionam entre si, no que
se diz respeito ao papel da escola como um espago de vivéncias, de construcdo de
conhecimentos e de interacdo entre o que se oferece neste ambito educacional com o contexto

cultural dos alunos como se pode observar:

“o melhor espaco é a escola, ndo resta duvida, por que, por mais que 0s
pais orientem em casa, mas ndo € uma coisa uniforme, a escola vai
trabalhar numa visdo bem unica”.

[...] “Euacho que a escola é um espago que ensina tudo, é um espago muito
aberto. A escola é um espaco, eu sou apaixonada por escola, é um espaco
muito lindo, rico em saber, tanto, que se aprende tudo”.

[...]7’é incrivel como a escola tem influéncia no comportamento do
adolescente” (Sujeito S2)

E importante notar que em alguns momentos o S4 se contradiz quando fala do
tema emergente escola, primeiro de forma fria em afirmar que esta apenas transporta

conhecimentos. E em seguida menciona a escola de forma mais romantica:

“Por que a nossa fungdo é o aprendizado sistematizado, a gente vai para a
lei e € isso que define a funcdo da escola, e a gente tem fazer isso muito bem
feito, e as outras demandas séo incorporados nas escolas por que fazemos
parte da sociedade, mas ndo com a Unica responsabilidade ser da escola,
ndo pode!” [...] “As funcées todas, giram em torno do pedagogico, que ele é
0 eixo, num é? E é em torno dele que a escola funciona” (Sujeito S4)

[...] “Se a gente ndo tiver uma boa equipe comprometida com o projeto
politico da escola, com a missdo da escola, com a visdo da escola, ndo tem
como a escola acontecer. Entéo é esse o real, o mais importante. E a nossa
missdo é formar cidaddo autdbnomo e competente, comprometidos com as
questoes sociais”. (Sujeito S4)
No que se refere ao assunto de diversidades na escola, o sujeito S4, trata com
entusiasmo quando menciona que a escola tem uma heranca das praticas viciosas e

preconceituosas da sociedade:
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“Como a escola é consequéncia de uma sociedade, entdo ela se porta
também como a sociedade, ainda ndo cabe bem na nossa cabeca essa
questao de trabalhar com as diferencas, por isso que a gente é tdo resistente
a diferencas, é tdo resistente a mudancas, porque a gente é fruto dessa
sociedade, entdo a escola nédo pode ser tdo diferente, ela tenta, porque a
gente é estudante e nessa formacdo a gente vai construindo outros
pensamentos, mas infelizmente, a gente ainda ver préaticas que séo reflexos
da sociedade, da midia, tem todo um contexto. Ainda existe 0 machismo,
ainda existe o0 preconceito com 0 negro, existe a discriminacdo
homossexual, ainda existe a desvalorizacdo da mulher, entendeu? A escola
luta muito contra isso, mas ainda sdo praticas que precisam ser muito
combatidas”. (Sujeito S4)

O sujeito S5 demonstra em sua fala, a escola como sendo um 6rgéo de extrema

responsabilidade em desenvolver a cidadania e conhecimento:

“Entdo tende de acordo com LDB, que a escola tem que desenvolver a
cidadania, mas antes da cidadania, eu vejo que o conhecimento, eu nao
posso garantir é... O direito a cidadania de uma pessoa sem antes ela ter
estes conhecimentos basicos pra isso, entdo uma pessoa analfabeta pode
lutar pelos seus direitos? Pode, mas vai ficar muito mais dificil, por que ela
ndo tem o conhecimento, e o conhecimento tras poder, ele empodera as
pessoas, entdo a funcdo principal da escola é essa questdo do conhecimento,
do conhecimento das geracdes anteriores, € a gente ir perpassando para
gerac0es futuras, e com isso a gente aprender a lutar pelos nossos direitos,
a também cumprir com seus deveres, entdo eu acredito que é neste sentido, o
conhecimento é super importante para a escola, afinal é este o objetivo
principal da escola, é a escolaridade, é o conhecimento num é? Ampliar o
conhecimento do estudante”. (Sujeito S5)

Scott (2009) enfatiza que “a escola, como local privilegiado de exercicio de
discursos pautados em relagdes societais, constitui-se com um campo tanto de reproducéo
quanto de contestacdo das hierarquias, e € preciso perceber como isto ocorre, para tornar
efetivo o combate as desigualdades. O discurso institucional, o material didatico, bem como
as relacBes professor-aluno e as estabelecidas entre grupos de pares apresentam-se como locus
de atualizacBGes da sociedade mais ampla, apontando para a necessidade de percebemos a
escola como um importante lugar que oferece a sua propria configuracdo de relacdes de
poder. E neste sentido que o lugar privilegiado para repensar essas hierarquias é no dialogo
com as reflexdes e interpretacGes das experiéncias trazidas por professores, bem como uma
conscientizacdo de suas varias formas de expressao e implicacbes para 0s grupos situados em
posicdes diversas, frequentemente marginais, ndo somente na escola, mas também fora dela”

(SCOTT, 2009, p. 16).

O S5 reintera a fala do autor, sobre a importancia da escola em varios angulos:
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[...] “mas eu acho que a gente que esta numa escola de ensino integral com
jovens, a gente tem um compromisso de desenvolver ndo apenas a parte
cognitiva, mas a parte também do ser, parte da convivéncia, da parte da
produtividade também”.

[...] “por que a gente tem que desenvolver o estudante nas quatro
competéncias, e 0 tempo todo a gente estd voltado para isso, e que todo o
nosso trabalho est4 voltado para o educando, para que ele se desenvolva,
desenvolva suas potencialidades, nos quatro pilares da educagdo, e a
questao do protagonismo juvenil também é importante e vivenciado aqui na
escola, para que o aluno procure fazer sua propria histdria, ou seja, um
DNA nesse sentido assim Filoséfico, vamos dizer, eu acredito que é o que
“da liga” (empenho para uma melhor realizagdo do trabalho), por que ¢ o
tempo todo a gente buscando resultado, que é a aprendizagem do estudante
de forma integral, cognitiva e relacional” (Sujeito S5)

FERNANDES (2007) diz que a teoria educacional historico-critica procura por
em questdo, evidenciar as contradigdes do sistema capitalista e a ideologia liberal-burguesa
em sua manifestacdo no trabalho escolar, e propde como forma de superacdo e construgéo de
uma escola unitaria baseada na filosofia da praxis, na qual desenvolva a formacdo completa
dos individuos, tornando-os capazes de ver e agir para além dessas contradicfes e dominio
ideologico. Isto ocorreria, como foi dito, necessariamente através dos saberes objetivos
transmitidos pelo professor ao aluno, para que este por fim, consiga superar a alienacéo e
tomar consciéncia de sua condicdo social, podendo assim transformar a sociedade (Saviani
1997b, Duarte 2001).

E importante notar a semelhanca nas falas dos S1, S2, S4 e S5, no que diz respeito
a construcdo do conhecimento do estudante em prol da transformacdo da sociedade, e estas
falas assemelham-se ao pensamento do autor Fernandes quando o mesmo enfatiza a
necessidade de a escola superar a alienagcdo que a mesma tem e que perpassa por muito tempo
historicamente, e que assim se possa realmente desenvolver a formacdo integral do
participante na esfera socio educacional.

Um aspecto interessante para se notar € a escola aparecendo como sendo um
espaco gue tenta suprir a responsabilidade da familia e 0 S1 mostra isso em sua fala:

“na falta dessa orientagdo é que a escola tem que suprir essa necessidade,
entdo quando o pessoal mais velho dizia: olha, o professor, a professora é
sua segunda mée, a escola é sua segunda casa, é por conta disso, porgue 0
que ndo é possivel ser feito em casa tem que ser feito pela escola”. [...] “A
influéncia da escola na vida de um adolescente, na vida de uma crianga, ela
é muito maior do que a gente pensa”. (Sujeito S1)

O S4 também enfatiza a relacdo da familia com a escola para intensificar o

aprendizado:

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



93
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

“Eu acho que a escola deve ser trabalhada nesse projeto de didlogo, sabe?
Tem que envolver a familia nestas questdes, chamar a responsabilidade
também as questbes de valores, que a familia esqueceu, e dai ficou tudo pra
escola, entdo, tem que ser em parceria também com a familia”.

[...] “Hoje a questdo da familia, a questdo da relagdo da escola com a
sociedade que tem essa influéncia, é de jogar tudo para a escola, ou seja,
tem que delimitar o que é papel da escola, o que é papel da familia, o que é
papel da sociedade, entéo, hoje a gente ndo da conta das demandas sociais,
a gente ndo da conta. A familia precisa trabalhar, entdo joga o filho na
escola entendeu?”. (Sujeito S4)

Barroso (2008) diz que é importante ressaltar que se tém certas conquistas sociais
que sdo alcancadas desta educacdo, e que Sa0 SUCESSOS precarios, pois no momento em que
obrigam as familias em colocarem seus filhos em escolas publicas, sem terem a filosofia do
que venha ser, educar, torna-se algo vazio de conhecimento, assim sendo, torna-se-a pessoas
sem criticidade nas bancas escolares, saindo deste cenario para a vida social, que so seleciona
profissionais de acordo com o que o mercado capitalista de trabalho pede. E importante
ressaltar também o quanto as “politicagens” ganham quando ndo se tem o conhecimento
critico da populacdo que estdo nas escolas, sendo assim, se multiplicaram cidadaos,
analfabetos funcionais.

Na opinido de diversos sujeitos acordaram o quanto se faz importante e necessario
que a instituicdo de ensino trabalhe um tema de tdo grande importancia para a formacéo do
aluno, como € o caso do tema RelacGes de Género.

Sobre esta falta do trabalho de RelacGes de Género na escola o S2 diz:

“E que na escola tivesse um periodo que trabalhasse um projeto sobre
género. Por que assim, eu abordo muito essa questdo do género e do
respeito, quando se fala do namoro, pois seria muito importante na escola
trabalhar sobre género com adolescente, por que quando 0s meninos estao
namorando, eles tratam a menina como objeto, tem a questdo da
sexualidade, na relacéo de género tambeém tem-se a discriminagdo no que se
trata de relagdo de pessoas do mesmo sexo, que ndo é respeitado... Entéo é
assim, eu acho que seria um trabalho a nivel de estado”. [...]” Muitas das
vezes se tem preconceitos e grosserias, por parte de muitos quando véem
meninas se apaixonarem por meninas, ou meninos terem um contato
homossexual com outro menino, mas se isso fosse bem trabalhando na
escola, eu acho que as pessoas comegaria a entender melhor e aceitar. E
também vem a questdo do respeito. Por que é assim, eu digo muito a eles
que ndo sdo obrigados a gostar, mas devem respeitar o outro”. (Sujeito S2)

Como se sabe, a elaboracdo do PCN (Parametros Curriculares Nacionais), entre

1995 e 1997, teve por objetivo nortear os curriculos do Ensino Fundamental e Médio em todo
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o territ6rio nacional, representando um importante passo na inclusdo da perspectiva de género
na educacdo. (VIANNA & UNBEHAUM, 2006, p. 416).

E importante notar a aproximacgao entre as falas dos sujeitos e autores no que se
refere sobre RelagGes de Género, pois esta necessidade de se trabalhar este tema esta nas falas
do dia-a-dia do educador assim como estd assegurada, segundo Viana, nos Parametros
Curriculares Nacionais, um documento federal que serve para orientar o trabalho pedagdgico
na educacdo basica brasileira.

O S2 ainda afirma que além de ndo ser um tema tratado na escola onde leciona,
tem-se 0 problema de os politicos ndo demonstrarem interesse por tal tema, mesmo este sendo

de grande relevancia para a formacao cultural e cientifica do aluno.

“Eu ndo lembro de nenhum trabalho que a gente tenha feito na escola no
que se refere as RelacGes de Género. Mas eu acho que teria muita
relevancia que um trabalho sobre género fosse trabalho aqui na escola, e
que fosse trabalho com projetos, com uma interdisciplinaridade com toda a
escola, e que isso virasse uma pratica, e que ndo ficasse s6 no pequeno tema
Relaces de Género, mas que fosse para outros temas também, com algo
mais abrangente, por que a gente enfrenta algum preconceito ainda”.

[...] “quando trata no seu trabalho de pesquisa essas Relagcdes de Género,
no que diz respeito as relacdes de homens e mulheres na sociedade atual.
Até por que ndo é uma preocupacdo da nossa sociedade, e esta tudo
acontecendo ao seu redor, a 0s governantes também néo se importam com
tais temas, e vé-se quando tem as “paradas gays” o tanto de reivindicagdes
que se tem, mas a escola “fecha os olhos”, os governantes ndo se importam,
e consequentemente ndo ha formacdo para os professores, ndo ha
interesse”.

[...] “isso é um conjunto, e 0s nossos politicos ndo estdo preocupados nao,
que se trabalhe cidadania, ou Relacdo de Género em escolas, por que eles
pensam: quanto menos esclarecido a respeito dos direitos, cidadania, e
outros, melhor. Dessa forma vai ser mais facil dominar a populacéo que néao
é esclarecida”.

[...] “Eu cito muito a questdo da homossexualidade... Como também existe
0 preconceito de uma forma camuflado. Entdo assim, tinha que ser um
trabalho muito bem feito, por que este é um tema muito delicado, mas eu
acho que a questdo de género tem mesmo que ser abordada na escola”.
(Sujeito S2)
Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os antagonismos de género
presentes na organizacdo do ensino, no curriculo e no cotidiano escolar, a compreensao dessas

relagdes, na escola, pode permanecer velada (VIANNA & UNBEHAUM, 2004).
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J& 0s S4 e S5 mencionam de forma mais timida que exista uma trabalho sobre de
relacbes de género, estes sujeitos dizem que este assunto ndo é tratado de forma nitida, mas

que pode em algum momento aparecer velado em formato de conversas informais:

“a gente trabalha aqui na Escola a questdo do dia da mulher, projetos que
sdo vivenciados, e tem dancas, tem palestras, entdo desta forma os trabalhos
sdo em conversas informais”. [...] “Mas embora eu acho que a escola
precisa realmente desenvolver mais projetos nesta drea”. (Sujeito S4)

[...] “entdo a escola tem que desenvolver mais essa compreensdo, a questdo
desse respeito, a questdo de como lidar com a diferenca, num é? Por que a
gente ainda ndo sabe lidar com a diferenca, infelizmente, e é por isso que se
ocasiona tanto problema na escola”. (Sujeito S4)

“Os PCNsEM, abriram espagos para discussoes nessa questdo de género,
ele ndo é s6 os proprios parametros, mas ele comecou na escola a fazer
acordar todas essas questdes que ja existiam mas nao eram tdo...”. (Sujeito
S4)

“Um exemplo que eu vi aqui na escola, foi com a professora Joyce Tavares,
ou foi Filosofia ou tenha sido na disciplina de Direitos Humanos, eu a vi
trabalhando a questdo da Lei Maria da Penha, da Violéncia em relacéo a
mulher”. (Sujeito S5)

O S5 mostra o quanto se faz necessario trabalhar no ambito escolar temas
relacionados a valores para que a partir dai se trate também das relacdes de género, das
vivéncias respeitosas em sociedade e construcdo cultural do ser homem e ser mulher na

sociedade:

“Entdo eu acredito que de forma assim, ndo especifica da questdo do
Género, mas trabalhar os valores, eu acho que é muito forte nas escolas de
referéncia em ensino médio de Pernambuco, de tempo integral isso e muito
forte, a questdo do respeito, de respeitar as diferencas mesmo e dos
valores”.

[...] “Se a escola conseguir fazer com o jovem entre cheio de duvidas, vamos
dizer assim, e ele saia pelo menos com um projeto de vida delineado, eu
acho que a gente cumpriu”.

“Eu acho que sim, por que como € cultural e a escola também reproduz a
cultura onde a gente vive, entdo eu acho que é impossivel, ndo assim que a
gente véa ensinar deliberadamente, mas eu acredito que sim, que ensina sim
de forma implicita”. (Sujeito S5)
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4.3.2 O curriculo como possibilidade para vivéncias de relagdes de género

As respostas dos sujeitos sobre o trabalho sobre relagcdes de género na escola e a
possivel vivéncia deste tema no curriculo de Pernambuco, aparece como forma de
reivindicagdo para deixar claro que o trabalho de Rela¢Bes de Género, ainda ndo é vivenciado
na escola por meio de sequéncia curricular, mas sim de forma esporadica, e ficando claro
também um desinteresse politico em agregar temas como relacbes de género a grade
Curricular estadual:

Para o S1:

“FEu a acho que 0 curriculo da escola ja tem algumas disciplinas que tratam
indiretamente disso, que é a questdo do direito da cidadania e outras
disciplinas Humanas que trabalham a questao do respeito, porque tudo isso
gira em torno de respeito”..[...] “o ideal seria ter cCOMO €iX0 nessa questdo
de género, que eu bato de novo na mesma tecla, palavra principal, respeito
ao ser humano,... que isso fosse trabalhado em todas as disciplinas de forma
intensa e constante, que isso constasse no curriculo, que fosse trabalhado
em sala de aula, que fosse trabalhado no corredor da escola, que fosse
trabalhado no banheiro da escola, na cantina da escola, na calcada da
escola, como tarefa de casa, sabe?” (Sujeito S1)

"E do jeito que eu te disse, no planejamento em si, ela ndo estd explicita,
formalizado néo, porgue a gente quando faz o planejamento, a gente segue
um curriculo que é da Grade Curricular, com os tdpicos, contetdos dentro
das normas do Estado, com topicos, com prazos, com toda formalidade que
¢é necessaria”. [...] “nés ainda somos frutos de uma educacdo muito
tradicional, muito, muito e eu acho que tendo em vista a educacdo que nés
tivemos, nds estamos fazendo alguma coisa assim, acho que além de
algumas possibilidades, a gente esta oferecendo uma coisa que a gente nao
teve, entdo a politica publica, ela ndo ver mesmo essa necessidade, a gente
ver que essa falha no curriculo, essa caréncia, na verdade, mas o educador,
ele sente essa necessidade”. (Sujeito S1)

O S2 diz que seria necessario ter o tema Género inserido no curriculo:

“Olhe, eu acho que até ajudaria muito, por que essa questio de Género,
ainda é muito complicada o entendimento até para o aluno, e era pra ter
uma partida do curriculo, assim como as disciplinas de direitos humanos, e
que parece que esta trata de género, num é?” (Sujeito S2)

[...] “A gente ndo tem no Curriculo aqui da escola, por que ndo é um
interesse dos politicos, que seja trabalhado como politica pablica, por qué?
Por que quem esta a frente do poder publico ainda a maioria é homem e,
eles ndo querem jamais que se tenha esta igualdade, mas pode mudar, pode
haver uma mudanga”... (Sujeito S2)
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O S3 diz que:

“eu ndo sei como é que a gente incutiria isso para dentro do curriculo, [...]
uma pratica que vocé pudesse utilizar em determinados momentos que
necessitassem, mas assim, no global, no geral de como vocé organizar esses
parametros para dentro do seu curriculo eu sou assim, honesta que
realmente ndo tenho ideia de como a gente reverter isso ai, porque nao vai
ser s6 uma acdo pra mim, seria uma agado para varios.[...] Todas as outras
disciplinas”. (Sujeito S3)

[...] “A vivéncia mesmo, como prdtica constando no curriculo para
desenvolver dentro da escola, ndo. Em algumas areas, eu acho que sao
abordados, ela ndo faz parte, por exemplo, na educacao fisica o curriculo é
preparado em cinco vertentes, a ginastica, o0 jogo, a luta, a danca e o esporte.
N&o é especificado que a gente tenha um trabalho dentro do curriculo que
esta 14, ele é como uma habilidade e a competéncia de ser trabalhado dentro
da escola a questdo de género, nem na situacdo, as vezes, cultural nesse
contexto histérico da sua evolugdo, nem as vezes também pelo contexto
morfoldgico, fisioldgico num é? Assim... que seja atuando mesmo para a gente
trabalhar com as diferencas, eu acho que ainda ndo”. (Sujeito S3)

O S4 contrapondo-se as falas acima, diz que o tema sobre Relacdes de Género

aparece em varias unidades de significacdo e insere-se no contexto de processo de construgédo

da educacéo:

“No nosso Curriculo tém Direitos Humanos, entdo pode ser abordados
temas como relacGes de género. Ndo tem um item exclusivo, mas no
momento em que se trabalha Direitos Humanos, vem também a questdo de
Igualdade, o professor também vai trabalhar a lei de Direitos Humanos, as
leis que compde”. (Sujeito S4)

“sempre fui a favor dos PCNSEM. Quando vem aquela critica que é como
uma camisa de forca... mas eu acho que ele ndo é dessa forma, ele comegou
a mudar a visdo de curriculo dentro da escola, foi a partir dos PCNsEM”.

(Sujeito S4)

Segundo NOGUEIRA (2010, p. 16) justifica-se assim a importancia do tratamento
de questbes relacionadas as relacdes de género e diversidade sexual durante o processo de
ensino aprendizagem, pois a escola ndo pode mais simplesmente encaminhar ou marcar
horério para tratar destas questdes, cabe a ela se aprofundar em conhecimentos cientificos
historicamente construidos e através de discussdes e reflexdes oportunizar a mudanca de
atitudes a todos/as os/as sujeitos envolvidos na educacdo. No entanto, percebe-se que o/a
educador/a tem uma posicdo de fuga de sua responsabilidade, de aprofundamento de estudos
acerca de temas que ndo condizem especificamente com seus contetidos disciplinares, como

se a educacdo so se restringisse ao contetido especifico de cada area do conhecimento.
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Quando é perguntado se seria importante que o no curriculo do estado de

Pernambuco fosse localizado o tema RelagGes de Género, mais que de imediato o S4 tem uma

resposta brusca e demonstra ser contra tal atitude:

“Eu sou contra. Eu ndo entendo o curriculo como uma lista de conteldos,
eu acho que o curriculo ¢ muito amplo entdo, a partir do que eu estiver
trabalhando na sala de aula eu posso abordar esses temas, eu acho que ndo
é impondo no curriculo, é impondo trabalhar na formacéo do professor, a
partir dessa formacao eu posso transformar o curriculo da escola, eu posso
transformar a proposta pedagégica da minha escola e eu posso fazer esse
trabalho, essa questdo de imposi¢do muitas vezes ndo da certo”. (Sujeito S4)

Porém, mesmo com os PCN’s constituindo um “importante instrumento de

referéncia para a formacdo e atuacdo de professores em sala de aula, estudos vém

demonstrando que poucas escolas os incorporam na pratica. Dentre 0os motivos apontados esta

o distanciamento entre a orientagdo proposta ¢ o contexto escolar existente” (VIANNA &

UNBEHAUM, 2006, p. 420-421).

Os S1 e S2 mostram em suas falas que percebem o quanto o curriculo “castra” o

que passar para o estudante, atendendo assim a um anseio que fortifica 0s interesses sociais e

politicos.

O S2:

“E a mesma coisa é o curriculo, é uma imposi¢ao ou é... Entdo tem coisas
gue tem que serem determinadas, sendo a gente teria uma regido do pais,
por exemplo, com acesso a um tipo de conteudo e outra ndo, entéo curriculo
precisa ser estabelecido, mas eu acho que o curriculo poderia ser ainda um
pouco mais maleavel, entdo o curriculo € um caminho que te mostra por
onde é que vocé tem que andar, ele tem que te mostrar a direcdo, mas eu
ainda acho curriculo um pouco castrador, as vezes, ele imp6e uma coisa que
o aluno ndo estd preparado”. (Sujeito S1)

[...] “Veja, Curriculo é um conjunto de conteudos que é trabalhado dentro
de uma instituicdo de ensino, é um trabalho escolar. A minha opini&o sobre
Curriculo é que a gente na nossa sociedade, é... a agente “‘engole muito” o
que se passa pra ensinar, ou seja, é colocado o curriculo de ‘“‘cima para
baixo”, entdo, a minha defini¢do de curriculo é que a gente, a escola, na
preparacdo desse curriculo deveria ter uma participacdo dos professores,
um grupo para trabalhar o que seria lancado para as escolas
posteriormente”

[...] “E a nossa questio cultural que estd ligada até hoje a questdo de
Género e do Curriculo num é? Com certeza tem muita relagdo, veja, as
Escolas primeira aqui do Brasil, que eram as Escolas Jesuiticas, ensinavam
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0 que estava no Curriculo da igreja, a Historia por exemplo, era ensinada
de acordo com a religido, ou seja, o Curriculo ja era imposta por aquele
grupo dominante, e que agente tem, e ainda no século XXI, ainda est4 com
caracteristicas de curriculos feitos por grupos dominantes . (Sujeito S2)
Segundo Silva (1995:195), “as narrativas contidas no curriculo, explicita ou
implicitamente, corporificam nogOes particulares sobre conhecimento, sobre formas de
organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é
legitimo e qual é ilegitimo, quais as formas de conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o que é
certo e 0 que € errado, o que é moral e 0 que é imoral, 0 que é bom e 0 que é mau, 0 que €
belo e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais ndo o sdo”.
Vé-se com as falas dos Sujeitos 1 e 2 0 quanto se assemelha com a fala do autor
Silva, pois os curriculos ainda hoje tém caracteristicas de dominacdo, para alimentar um
desejo de classes dominantes e de interesses capitalistas, e perpassa do ambito politico e
social para a vivéncia em ambito escolar.
O S3 também menciona que esta faltando uma sensibilidade para firmar-se um
curriculo, e assim fazer-se participante aquele que esta na “ponta”, os professores, alunos,

cada regido com suas peculiaridades:

“Curriculo a gente pode organizar como um roteiro ou um guia de a¢oes em
gue vocé vai se, é... Se utilizar para sua pratica num é? Aonde vai esta
contemplado tudo aquilo que vocé acha necessario dentro do seu campo
disciplinar ou dentro de varias equidades de disciplinas, dentro da escola ou
na sua formagdo, entdo assim, curriculo esta la, num é?” (Sujeito S3)

[...] “Serd que quem esta fazendo o curriculo pensa eu quem esta la a frente?

Para quem é que vocé vai realmente alcangar com o trabalho com que vocé

estd realmente colocando ali, ou realmente se senta, usa um papel e vamos 4

colocar algumas ideias? Acha que aquelas ficaram muito bonitas e

arrumadas e vamos entregar, e aplique. Agora, a vivéncia daquilo ali vai

realmente importar para a vida desse cidaddo? Eis ai a questdo”. (Sujeito S3)

E Gomes (2008, p. 25) assegura que, ha diversos conhecimentos produzidos pela
humanidade que ainda estdo ausentes nos curriculos e na formacéo dos professores, como, por
exemplo, o conhecimento produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superacao
do racismo, o conhecimento produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de
género, o conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condicdo juvenil, entre
outros. E urgente incorporar esses conhecimentos que versam sobre a producao historica das

diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares roméanticos sobre diversidade.
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O S4 diz que o curriculo é um instrumento cultural e de poder e o S5 enfatiza que
perpassa a simples relacdo de contedos e que o curriculo ainda esta aquém do que se quer

para um melhor trabalho pedagogico:

“Curriculo é muito mais que uma lista, Curriculo é Cultura, e a gente hoje
fala tantas formas de curriculo, entdo ha tantas questdes de curriculo, e se a
gente for ler sobre curriculo, e ai vai ter o escritor Miguel Arroyo, se formos
citar e tantas outras pessoas que se dedicam a este tema, a gente vai ver que
é muito mais amplo. Curriculo € tudo, esta envolvido Valores, esta envolvido
Historia, é Cultura, o poder, a relagdo do professor, 0 método como o
mesmo vai agir”.

[...] “Hoje a visdo de Curriculo é muito diferente do que a gente via antes,
num é? Porque a gente achava que uma lista de contetido era curriculo ndo
é? E curriculo é cultura, curriculo tem a relacdo de poder, ele é muito mais
abrangente” (Sujeito S4)

O S5 diz que:

“Eu acho assim, que Curriculo ndo sdo apenas os conteudos que sdo
vivenciados, mas que Curriculo séo todas as praticas e vivéncias da escola
além dos contedos. Entdo quando a gente esta estudando, por exemplo, a
proposta pedagdgica, e que a gente vai delineando os valores que serdo
trabalhados na escola, quais sdo os valores que norteiam, entédo eu acredito
que tudo isso faz parte do Curriculo, ndo apenas contetdos, mas todas as
praticas e vivéncias que sdo trabalhadas na escola fazem parte do curriculo.
Horéario, mudanca de horéario, matriz curricular, mesmo esta parte sendo
mais burocratica, mas tudo que é trabalhado, a filosofia da escola esta
dentro do curriculo também. Eu acredito que é bem ampla a palavra
Curriculo, neste sentido.

[...] “entdo assim, se em outras areas houve uma evolugdo muito grande, eu
acho que na questdo do Curriculo, houve alguns avangos sim, esta diferente,
esta, mas no gque se compara a outras areas, a gente da educacdo sai
perdendo, e principalmente sobre Relages de Género mesmo ainda estamos
muito no inicio, e mais, eu acho que estd quase inexistente vamos assim
dizer, e a gente ndo para realmente para pensar sobre isto, para provocar
esta mudanga mesmo, e para ser um eixo norteador do trabalho, ndo esta
forte ndo, ainda esta muito longe do que se quer. (Sujeito S5)

Silva (1995) afirma a fala dos S4 e S5 quando que o curriculo é entendido, aqui,
como sendo o “nucleo que corporifica o conjunto de todas as experiéncias cognitivas e
afetivas proporcionadas aos estudantes e as estudantes no decorrer do processo de educacdo
escolar”. O Curriculo estd implicado em relagcdes de poder, {ele} transmite visdes sociais
particulares e interessadas e desta forma esta envolvido com a producdo de identidades

individuais e culturais particulares. Sendo assim, o curriculo, qualquer que seja ele, tém uma
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historia que o vincula as formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacdo. Tal como propria escola, ele € um espacgo de disputas, porque nele confrontam-se
diferentes culturas e linguagens. E professoras e professores, estudantes e administradores
freqlientemente divergem em relacéo as aprendizagens e praticas que devem ser escolhidas e

valorizadas nos curriculos escolares.

4.3.3. O papel do professor diante das relagdes de género e curriculo no ambito
escolar

Consta no relato aqui alguns dados referentes ao papel que o professor no ambito
escolar, mesmo ndo tendo uma devida formacdo para trabalhar e vivenciar as Rela¢des de
Geénero. E perceptivel na fala do S1 que ndo houve e talvez nio haja uma devida formacao
para o professor, assim como ndo ha também interesse por parte das politicas publicas para

serem trabalhados temas relacionados a sexualidade e cultura.

“muitas vezes isso ndo é feito por falta de competéncia do professor ou por
falta de preparo ou por qualquer outra coisa, é porque nds somos frutos de
uma educacdo muito tradicional, nds somos frutos dessa politica que néo se
interessa por esse tema, a gente ver que na educacdo nao se interessava
muito por isso, ou tratava de forma conturbada, muito rigida, muito cheia de
limites e pra completar, a gente se depara com uma politica pablica que ndo
trata isso como essencial, como uma coisa que é importante”. (Sujeito S1)

Faz-se necessario que as politicas publicas voltadas a Educacao “perceba que nem
todos os/as professores/as estdo preparados para trabalhar o tema. O profissional da educacéo
sexual precisa estar livre de preconceitos, sejam eles frutos de sua vivéncia, religido ou ponto
de vista, pois um trabalho feito de forma preconceituosa pode ter o efeito contrario ao
esperado”. De acordo com Silva e Soares (2007, p. 89), “as representacdes da sexualidade na
juventude e os mitos que perpetuam determinados padrbes sexuais resultam na
impossibilidade de a escola conviver com diferentes contextos culturais™.

O S4 enfatiza que poderia se ter um bom trabalho na area de relac6es de género se
ja houvesse sido trabalhado com o professor em sua formagdo académica, e critica a falta
desta atencdo para a formacdo docente, expde o quanto foi deficitario a graduacdo para
formacdo do docente no que diz respeito ao trabalho de relacBes de Género, sendo assim,

reflete no trabalho pedagdgico do docente, sendo este um ponto importante e a chave para um

bom desempenho.
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“eu acho que ndo ¢ impondo no curriculo, ¢ impondo trabalhar na formagdo
do professor, a partir dessa formacéo eu posso transformar o curriculo da
escola, eu posso transformar a proposta pedagogica da minha escola”.

[...] “Mas a gente precisa avang¢ar muito, mas também a questdo de
formacdo do docente, a gente precisa de mais formagdo nesta area, que €
muito pouco, e é por isso que se tem muita gente ainda trabalhando de
forma arcaica, do século XVI a visao do Curriculo, entdo vé-se que precisa.
E a questdo de Relagoes de Género, é urgente, ndo ¢?” [...] “Eu acho que o
docente precisa de mais formacdo, de forma constante, se ndo, ndo vai
poder acompanhar a demanda, as mudancas da sociedade, da escola, entdo,
0 nosso professor precisa muito de novas formagoes”.

“e a nossa formagdo de graduagdo deixou muito a desejar em rela¢do a
isso, ao estudo de relacdes de género, entdo é preciso uma formacdo
continuada, estudos constantes do professor para gque se possa entender a
realidade em que se vive”. (Sujeito S4)

O S2 responde quando indagada sobre formagdo sobre o tema Relagcbes de

Género:

“Ndo, por que eu lembro, que quando eu estudei, eu lembro bem, em
filosofia, a gente estudava os pensadores, a Sociologia a gente via toda esta
questdo da sociedade, mas a questdo de Género ndo era abordada, a gente
ndo teve nada que referenciasse género”. [...] “Entdo ficam as coisas assim
e “a gente vai brincando de ensinar”, por que é assim, a gente lé, tentando
esta por dentro da questdo de RelagBes de Género, mas a gente ndo tem uma
formagdo completa ndo. E assim, num é?” (Sujeito S2)

Segundo Moreira (2008, p. 19) o papel do educador no processo curricular e,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. E Gomes (2008, p. 25)
assegura que, ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estéo
ausentes nos curriculos e na formacao dos professores, como, por exemplo, o conhecimento
produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superacdo do racismo, o
conhecimento produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de género, o
conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condicdo juvenil, entre outros. E
urgente incorporar esses conhecimentos que versam sobre a producdo histérica das diferencas
e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre diversidade.

H& um ponto que é importante citar sobre o trabalho docente no que diz respeito
ao trabalho sobre RelacBes de Género, pois 0 S2 menciona que em algumas situacdes no
ambito escolar, quem mais se identifica como sendo melhor para este trabalho, sdo o0s

professores da area das disciplinas de humanas:
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“E a melhor pessoa para orientar ndo deixa de ser o professor, que deve
fazer este trabalho, e eu vejo mais o professor das disciplinas de humanas
preparado para fazer isso, até por que o professor de humanas ele tem mais
sensibilidade, e até os alunos dizem isto, quando saem daqui para as
Universidades”. (Sujeito S2)

J& 0 S3 discorda da fala do S2 e mostra que o trabalho de Rela¢bes de Género tem

que apresentar-se de forma comum para todas as disciplinas:

“Eu acho que as disciplinas teriam que “amarrar o no”, todas ao mesmo
tempo, a gente tem algumas disciplinas que tratam isso constantemente, mas
isso ai tem que ser um trabalho em conjunto, tanto em disciplinas na area de
humanas quanto em disciplinas na area de exatas, a gente ndo pode
diferenciar isso ai”.

[...] “esse Trabalho sobre RelacGes de Género, tem que ter um outro olhar,
nés precisamos evoluir nessa questdo também, a questdo de trabalhar a
questdo de género com certeza, para que ndo haja tanta deturpacdo hoje
ainda, porque em alguns lugares a mulher é aceita totalmente dentro da sua
plenitude como profissional e outro lugar a gente sabe que isso ndo existe,
num é?” (Sujeito S3)

Dando énfase a este lugar privilegiado que é a escola, Guacira Louro (2000, p. 64)
afirma que ndo basta apenas descrever ou demarcar a sexualidade como uma area
multidisciplinar, pois € preciso reconhecer que essa foi e € uma area em disputa, sendo a
escola uma, entre as multiplas instancia sociais, que exercitam 0 que a autora acima citada,
denomina “pedagogia da sexualidade e do género” (LOURO, 1999, p. 25), e completa a
analise afirmando que a sexualidade ¢ central no pensamento ocidental e “vem sendo descrita,
compreendida, explicada, regulada, saneada, educada e normatizada, a partir de varias
perspectivas e campos disciplinares, constituindo-se em meio a propdsitos e interesses
igualmente variados”.

Observa-se que os S3 e S5 relacionam em suas falas a pratica pedagogica feita
pelo educador da escola, quando os mesmos vivenciam trabalhos sobre a mulher, sobre
valores e relacionam com a forma de vivenciar relagdes de género na escola, e aparece em
destaque uma idéia de trabalho que a mulher exerce na sociedade.

O S3 diz:

“A gente ja teve palestra para o dia Internacional da Mulher, para a gente
ter a consciéncia do trabalho feminino hoje em dia, de que a mulher saiu de
varios papéis, de como mae, filha, esposa, amante, trabalhadora e assim por
diante”. (Sujeito S3)
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J& o S5 fala que o trabalho sobre a mulher aparece em diversas praticas na

Instituicdo de Enino:

“Entdo se a gente vé a questao do respeito por exemplo, que séo os valores
escolhidos no plano de acdo e na proposta pedagdgica para nortear todo o
trabalho da escola, ai sim... Esse trabalho ndo aparece de forma especifica
por exemplo, a gente ter colocado la no projeto a questdo de Relagdes de
Género, agora, a questdo do respeito, da cidadania, e assim, todo o tempo
aqui eu acredito que a gente desenvolve isso”,[...]

“Entdo a gente procura e eu acredito que com esse trabalho do Bullying por
exemplo, pode entrar esta questdo de Relagdes de Género e desse respeito
as diferencas, de que a sexualidade da pessoa, a pessoa escolhe, e que a
gente tem que aceitar e tem que respeito, eu acho e acredito que pode ser
trabalhado dessa forma”.

“Eu vejo, por exemplo, o Dia Internacional da Mulher, e ai a gente procura
ver com o0s professores, para 0S mesmo trabalharem textos para
conscientizarem sobre esta questao ai da Violéncia Contra a Mulher, entdo
é assim que vejo o trabalho acontecer aqui, e é neste sentido que se deva
trabalhar”. (Sujeito S5)

Segundo Cavaleiro (2009, p. 25), no ambito da educacéo brasileira, 0s conceitos e
significados das relacfes de género vem sendo discutidos por pesquisadoras e pesquisadores
desde a década dos anos de 1980, periodo da abertura democratica do pais, com mudancas
que permearam 0 processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, marcadas entre
outros, pelas reivindicacdes dos direitos sociais e individuais. O marco definitivo desse
processo, além das eleicbes diretas para presidéncia da Republica, foi a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, que ofereceu a base para que as politicas de igualdade
passassem a constar da pauta das politicas publicas, ao ressaltar a defesa ampla dos direitos
“sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminag¢ao” (BRASIL, 1988, Art. 3, inciso IV).

O S2 mostra a aparéncia em praticas docentes ainda arraigadas de formas
tradicionais, fazendo ainda um comparativo aos moldes jesuiticos, mas também demonstra a

postura em comportamentos que o educador tem, em relacdo ao estudante, servindo de

exemplo para a vivéncia social deste estudante.

[...] “Observo que o professor também aparece como exemplo a seguir
pelos estudantes: E o professor é “espelho”, e vé-se isso quando encontra-

’

se um aluno pés-erempa, que o mesmo esta com outra postura”.
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“Inclusive ainda hoje nas “nossas salas de aula” é o professor sempre a
frente, do mesmo jeito dos nossos Jesuitas ensinavam. H& um diferencial na
nossa escola Integral, que é a presenca do professor na vida do aluno, a
“presenca educativa”. (Sujeito S2)

4.3.4. A importancia de tratar relacGes de género na escola para a formacao da
mulher na sociedade

O S1 mencionou com grande énfase o Respeito como sendo um suporte para a
formacéo da educando como cidaddo, além de enfatizar o quanto se faz necessario este valor
social sendo trabalhado para proteger a mulher, ou o cidaddo junto as suas diferencas.

“Quando eu isolo essa questdo de género e eu vou repetir de novo a palavra
principal é respeito, quando eu pego isso e boto numa disciplina sé, é a
mesma coisa de eu dizer que s6 quem tem que corrigir essa acentuacao
grdfica, é o professor de Portugués”. (..) “Eu a acho que o curriculo da
escola ja tem algumas disciplinas que tratam indiretamente disso, que € a
questdo do direito da cidadania e outras disciplinas Humanas que trabalham
a questdo do respeito, porque tudo isso gira em torno de respeito”.

“O respeito com a mulher, e ja houve, por exemplo, um trabalho muito
bonito, ndo foi ano passado, mas teve um trabalho muito interessante no dia
da mulher, a gente estudou a historia da Maria da Penha”.

“a questdo do respeito ao proximo, de trabalhar a questdo do género, de
respeitar a pessoa independente de género, de respeitar pessoa acima de
qualgquer coisa”... “eu acho que a palavra primordial é respeito, se vocé
desenvolver no aluno a ideia de respeito, a diversidade sexual ela vai ser
bem entendida, a questdo da homossexualidade, da bissexualidade ela vai
ser bem entendida”. (Sujeito SI)

O S4 enfatiza sobre a necessidade de ter-se respeito como viés para que haja um

bom relacionamento ente as relacbes de género no &mbito escolar:

“como eu disse antes, a questdo de direitos humanos eu acho que isso ai é o
principio de tudo, que se a gente respeitar essa lei ndo é? Essa lei Universal
dos Direitos Humanos, a gente nem teria todo esse problema com género,
entdo a gente pega do principio comegando a respeitar as diferengas,
porque nds somos iguais enquanto seres humanos, mas nds temos nossas
diferencas, ninguém é igual a ninguém, mas temos que ser respeitados nesse
principio, entdo ai a questdo do género ja vem contemplado”. (Sujeito S4)

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



106
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

O S2 e S3 demonstram que a mulher deve ser apresentada para o educando, ao

ponto de orienta-lo a perceber o respeito que tem que haver com esta:

“eu tenho o maior cuidado para trabalhar sobre isso com meu filho, para
ele aprender a respeitar, entender que a mulher ela é igual ao homem, que
ela é de suma importancia na sociedade, assim como o homem é”.

[...] “eu acho que a gente comegaria pela questdo do respeito, nao €? Do
respeito do homem para com a mulher e vice-versa. E também da mulher
com a mulher, por que tem mulher que é preconceituosa com ela propria. E
importante comecar trabalhando o respeito, a igualdade entre ambos, e ai a
escola também citaria, que eu acho que é importante e oportuno e a gente
deveria trabalhar, a relagdo de pessoas do mesmo sexo”. (Sujeito S2)

O S3 diz que:

“em questdo de respeito, ndo é so porque é mulher, mas porque é ser
humano, dentro de suas diferengas ou nédo, cada um tem sua forma de ser e
sempre tem que conviver com todo mundo, ndo é? Eu ndo posso me achar
melhor do que ninguém, fazer um pré-julgamento ou julgamento de quem
quer que seja’’. (Sujeito S3)

A escola sempre foi vista como lugar para o aprendizado, ensinamento,
construcdo de conhecimento, no Brasil, para exercerem funcdo social aqui proposta, essa
“precisam possibilitar o cultivo dos bens culturais e sociais, considerando as expectativas e as
necessidades dos alunos, dos pais, dos membros da comunidade, dos professores, enfim, dos
envolvidos diretamente no processo educativo”. Pois “€ nesse universo que o aluno vivencia
situacOes diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira competente
com a comunidade, aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e ser ouvido, a reivindicar
direitos e a cumprir obrigacdes, a participar ativamente da vida cientifica, cultural, social e
politica do Pais e do mundo” (Brasil, p 47-48).

E muito importante notar a semelhanca nas falas dos sujeitos e dos documentos
dos Parametros Curriculares Nacionais, em mencionar necessidade de se trabalhar sobre
respeito em sala de aula e em todo ambito escolar, com intuito de construir um ambiente um
tanto mais educado e de facil relacionamento, tendo-se o devido respeito por todas as
peculiaridades existentes na escola como reflexo social.

Os S1, S2, S3, S4 e S5 apontam o tema Rela¢6es de Género com o sentido de

grande importancia a ser trabalhado na escola e em varias disciplinas, assim como se faz de

suma importéancia que apare¢a no Projeto Politico Pedagdgico da escola:
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“E género esta na vida da gente, acabou. Se estd na minha vida como um
todo, eu ndo posso trabalhar isolado”. (...) “que a gente busca na educagdo
de género é essa questdo de vocé saber o que vocé quer e lutar por isso, ter
o direito de escolher, ter o direito de ir atras, ter o direito de conseguir o
que vocé quer, ndo € o homem tem o direito de ir atras e a mulher ndo tem,
ndo, todo mundo tem direito de buscar o que quer”. (Sujeito SI)

O S2 reafirma a fala do S1 quando menciona a falta do trabalho deste tema nas

escolas publicas estaduais de Pernambuco:

“Veja, quando eu estive em outras escolas eu nunca trabalhei sobre
Relacfes de Género, e se faz importante ressaltar que em Pernambuco ndo
ha no Curriculo nenhuma mencéo que fale sobre Género, e isso ja fica uma
lacuna, ndo é?” [...] “entdo inicialmente ndo se pode esta meio que fugindo
deste curriculo especifico, ndo que ndo seja importante o trabalho sobre
Género, devido as exigéncias, mas eu pego alguns minutos das minhas aulas
e exponho assuntos relacionados ao género, e que gera debates muito
importantes, onde até coloco meninos e meninas para exporem suas
opinioes sobre temas que tratam de género”’.

[...] “Nao hd aqui um tempo estipulado para expor como esta sendo
trabalhado sobre género, mas em nossas aulas fala-se sim deste tema, até
por gue nés estando trabalhando com adolescente, se faz importante tratar
sobre estas vertentes de relacbes de género, mesmo ndo estando no
curriculo, nem exigido, mas faz parte da nossa pratica”. (Sujeito S2)

O S3 enfatiza a importancia de trabalhar na escola o tema emergente género para

um conhecimento cultural maior:

“Eu ndo faco essa distingdo de género, para mim, eu estou vendo alunos,
independente é... se sdo da classe feminina ou masculina, é minha sala de
aula, entendeu?” [...] “quando eu planejo a situagdo de aula, eu ndo tenho
esse sentido de meninas vao terminar a atividade e meninos vao ficar 14, eu
nao tenho esse género classificatdrio que isso va interferir na questdo do meu
planejamento de aula, no meu planejamento de curso e assim por diante”.

“eu estou querendo que a minha classe seja unica e independente de género.
[...] Eu ndo deixo de d& énfase, mas quando esse surgimento ha alguma
coisa de atrito em que necessite da gente “amarrar” o assunto sobre
relacdes de género. Ndo € um assunto que seja preparado ou levado avante
essa questao da separacao de géneros na escola, ndo é? /...] “Entdo, alguns
talvez, estejam tentando mudar esse tipo de raciocinio, mas acho que na
grande maioria ainda hoje a escola investe apenas no acumulo do
conhecimento, e ndo na formagdo cultural”. (Sujeito S3)

E Carvalho (2009, p. 48) enfatiza que, “os Estudos Culturais tém contribuido para

debater sobre as duas faces da escola tanto no sentido de ser um espago de reproducéo de
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desigualdade social como um espaco de superagéo das relagdes de desigualdade social a partir
de uma educagdo intercultural”. A mesma ainda aponta que ‘“no Brasil, a exemplo do que
ocorre em diversos paises, quando se fala dos grupos sem escolarizacdo refere-se, em sua
maioria, as mulheres, pobres e afro-brasileiras e/ou descendentes de grupos indigenas. Este
fato revela que os processos de exclusdo social, em sua maioria, se ddo de forma
multifacetada, o que confere validade as versdes da teorizagdo critica, que defendem que “¢
preciso desenvolver uma opcdo por uma visdo do oprimido em muitos niveis: género,
orientagdo sexual, raga, idade, classe, nacionalidade e grau de limitagado fisica” (MCLAREN,
1993, p. 37).

O S4 enfatiza que a instituicdo de ensino em que trabalha vem trabalhando o tema
emergente género em algumas disciplinas, mas que é uma necessidade que este trabalho possa

aparecer com mais énfase na escola:

“a gente trabalha dentro da prépria disciplina de Direitos Humanos, nao é?
Que vem a questdo de Género”. [...] “entdo assim... Abrange a questdo do
Género, entdo é assim, na hora que coloco o assunto sobre os Direitos
Universais de Direitos Humanos, logo se trabalha o principio de igualdade,
entdo da toda condicdo de se trabalhar Relacbes de Género, a questdo de
Feminino e masculino, a questdo do homossexualismo, ou seja, contempla
estas situacoes”.

“o Projeto Politico Pedagogico esta sendo reformulado agora, inclusive eu
estava trabalhando nele, essa questdo é justamente para a gente d4 uma
repaginada nesse projeto, inclusive a questdo de género, a questdo de
Bullying, a questdo da lei, histéria dos afrodescendentes, entdo, tudo isso
para a gente d4 uma repaginada, para que nao seja como eu disse, apenas a
responsabilidade de uma disciplina, mas que haja uma integracao que todas
tenham a mesma linguagem. (Sujeito S4)

Guacira Louro (2000, p. 64) afirma que ndo basta apenas descrever ou demarcar a
sexualidade como uma area multidisciplinar, pois é preciso reconhecer que essa foi e € uma
area em disputa, sendo a escola uma, entre as multiplas instancias sociais, que exercitam o

que a autora acima citada, denomina “pedagogia da sexualidade e do género”.

O S5 observa que no Projeto Politico Pedagogico da escola ndo hd uma questéo
que trate sobre RelacGes de Género, e acentua que se faz necessario para ser ter um trabalho

na instituicdo de ensino:

“Olhe, a gente esta agora terminando a atualiza¢do do Projeto Politico
Pedagogico aqui da escola, e é até bom esta entrevista para a gente abrir
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nossos horizontes, e a gente tentar prever, por que hoje eu analisando até a
agora a atualizacdo que a gente fez e esta terminando, eu ndo visualizei, e
se houve alguma questdo de Género eu ndo lembro, eu acho que néo, eu
acredito que ndo foi previsto, para tratar especificamente sobre Relagdes de
Género. De forma mais geral quando a gente observa os valores que
norteiam toda a escola, ndo é?”

“Eu acho que seria uma coisa muito boa para a gente trabalhar, era sobre
aceitar diferencas entre as Relacfes de Género, e no que diz respeito a
sexualidade, e assim, por exemplo, que dentro de todo mundo ha
comportamentos, ha comportamentos mais femininos ou mais masculinos,
dependendo do ambiente em que vocé esta, dependendo da hora em que
vocé esta, ndo é? E que as vezes vocé tem que usar um ou outro, que 0
menino por exemplo, ou jovem esta ajudando a mae ou esposa em casa em
tarefas domésticas, isso ndo vai interferir na masculinidade e ndo vai
diminui-lo, e que a mulher também em ser mais agressiva quando ela quer
conquistar alguma coisa, também isso ndo vai diminui-la ”. (Sujeito S5)

Segundo Cavaleiro (2009, p. 25), no ambito da educacéo brasileira, 0s conceitos e
significados das relacfes de género vem sendo discutidos por pesquisadoras e pesquisadores
desde a década dos anos de 1980, periodo da abertura democratica do pais, com mudancas
que permearam 0 processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, marcadas entre
outros, pelas reivindicacdes dos direitos sociais e individuais. O marco definitivo desse
processo, além das eleicbes diretas para presidéncia da Republica, foi a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, que ofereceu a base para que as politicas de igualdade
passassem a constar da pauta das politicas publicas, ao ressaltar a defesa ampla dos direitos
“sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminag¢ao” (BRASIL, 1988, Art. 3, inciso IV).

Nota-se nas falas dos trés pensadores a semelhanca em defesa de o tema Relagdes
de Género ser abordado no ambito escolar, e percebe-se que Carvalho trata da cultura que esta
posta na sociedade e que adentra nos muros da escola, se fazendo necessario serem tratados
temas que expunham as mais diversas culturas para formacao do ser, ja Guacira aborda o fato
de ser necessario o trabalho sobre género em varias disciplinas, para que se tenha uma
totalidade na escola de conhecimento sobre esta realidade e Cavaleiro chega a citar a
Constituicdo Federal de 1988 para demonstrar que a educacdo brasileira precisa com mais
énfase ater-se aos estudos e vivéncias referentes as Rela¢bes de Género.

Um assunto muito relevante ao se tratar aqui é sobre a forma coma a mulher era
apresentada na sociedade, onde desde muito tempo histérico a mesma era vista apenas como
coisa, ou seja, ndo lhe era dado o devido valor, de ser participativo nas formacdes sociais e

econdmicas da sociedade, e isso era muito presente na forma machista que varias sociedades
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apresentavam, e é perceptivel ainda hoje ater-se com situagdes onde a mulher ainda é
desvalorizada pelo simples fato de ser do sexo feminino, vé-se entdo o quanto o machismo
apresenta-se na sociedade atualmente.

E o S2 relacionou a cultura machista e a vivéncia da mulher na sociedade que

ainda aparece na sociedade com caracteristicas inferiorizadas a partir da cultura arraigada:

“E ai quando eu pego a questdo de Género, eu converso e mostro como era
desde a antiguidade, como era o tratamento com a mulher, e como ela vem
conquistando, e como 0 homem vem aceitando, por que a mulher néo esta
abaixando a cabega, ela ndo baixa a guarda”... “Olhe, na Relag¢do de
Género ndo deveria haver uma diferenca entre feminino e masculino, por
que nos estamos falando de seres humanos”.

[...] “a Relacdo de Género também é a nossa cultura, por que aqui quando
a gente fala dos Senhores de Engenho, com era essa relagdo familiar, e
como a mulher era tratada, em que o homem sempre estava a frente
menosprezando a figura feminina, e isso 1a no século XVI e XVII, e hoje n6s
ainda temos homens que proibem mulher de usar batom, pintar unhas e
cortar cabelo, por que quando alguém fala em algo assim eu me sinto no
século XVI, veja que isso € uma questao cultural, que esta nas nossas raizes,
e eu mostro isso aos meus alunos”.

“se nos vivéssemos em uma sociedade que a mulher € respeitada, ndo
precisava ter essa preocupacdo de que a menina € tratada de maneira
diferente. O que acontece na nossa sociedade é que a mulher é educada
diferente, ou seja, ela ja tem uma educacdo para que ela seja submissa, ela
tem uma educacéo inferiorizada, as maes fazem questdo de educar desse
jeito”

[-..] “Eu acho que o meio influencia demais no tipo de homem que vocé sera
e no tipo de mulher que vocé sera”. (Sujeito S2)

O S4 também aponta o quanto a sociedade construiu um preconceito de que a
mulher aparece como sexo fragil, e apesar deste conceito ja formado, o S5 demonstra que nas
reunides pedagogicas aparecem mais mulheres que homens, vale salientar que para esta
educacdo do estudante, é perceptivel esta presenca feminina para a educacdo familiar,

respectivamente:

“A nossa sociedade tem essa cultura de relacdo de poder, entdo, isso ¢
colocado desde o nascimento. Entdo, a gente aprendeu que homem néo
chora, a gente aprendeu que a mulher é mais fragil, entéo, isso é aprendido,
isso ndo é transmitido geneticamente, vem da cultura de cada sociedade e de
nossa sociedade, foi imposto pra gente”. (Sujeito S4)
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“A gente procura integrar em nossas reunioes, integrar todo mundo,
discutir, debater, e eu noto a presenga em nossas reunides de mais mulheres
do que homens”. (Sujeito S5)

Alves (1985, p. 35) acentua uma fala de Jean Jacques Rousseau quando este diz
que, “toda a educac¢do das mulheres deve ser relacionada ao homem. Agrada-los, ser-lhes dtil,
fazer-se amada e honrada por eles, educéd-los quando jovens, cuida-los quando adultos,
aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a vida Util e agradavel — sdo esses 0s deveres das
mulheres em todos os tempos e o que lhe ser ensinado desde a infancia”.

VEé-se que 0s sujeitos S2 e S4 criticam que mesmo nos dias atuais se tem
comportamentos que menosprezam o ser feminino, pelo fato apenas de serem mulheres,
criticam as formas machistas como as mulheres muitas vezes séo tratadas na sociedade, e vale
salientar que j& houve autores que defendiam este preconceito exacerbado contra a mulher, a
menosprezando, como fica claro na citacdo acima, onde Alves menciona uma fala de
Rousseau, que faz mencé@o de como deveria ser o0 comportamento da mulher em detrimento ao
do homem, onde aquela era a mercé das vontades machistas, que ndo so6 aparecem no proprio
comportamento do homem, mas tambem caracterizada numa sociedade efetivamente
construida culturalmente no capitalismo, que explora o ser, que demonstra o poder do ser
masculino, o imediatismo, onde também fica claro na religido ocidental que a mulher esta
para servir o homem, sem participacdo politica, econbmica, neste caso Vvé-se 0 quanto
caracteriza-se o poder do macho sobre a fémea.

Ainda o S2 mostra que a mulher é vista de forma enfatica para a construcdo da

sociedade, ontem e hoje:

“a mulher, ela sempre fez historia, sempre esteve presente na nossa historia,
e assim, é fundamental que a gente frise isso. Que a sua participacgdo, que a
sua colaboragdo, e tentar mostrar sempre este direito de igualdade”. [...]
“4 mulher é uma guerreira, ela fez no passado e faz histéria
constantemente, e ela estd mudando esta histdria, o interessante € isso, e que
0 homem hoje esta percebendo”. (Sujeito S2)

O S3 mostra que a mulher se diferencia no ambito do trabalho e que com isso
também colabora para construcdo socio-econbmica, e a mesma também demonstra muita

desenvoltura no esporte:

“A gente teve experiéncia de bons tempos passados de que mulher so devia
fazer trabalhos manuais, ser a famosa dona do lar, s6 devia ganhar um bom
marido e criar os filhos, ndo é? Essa questdo de hoje no mercado de
trabalho”.
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O S4 diz:

[...] “e eu acho assim, que o resquicio que a gente é... pode dizer que ainda
tem até hoje talvez, seja dentro do contexto historico de alguma coisa que
foram vertentes ainda, que prevalece ainda para nos, principalmente essa
questd@o hoje do trabalho, da posi¢do da mulher dentro da sociedade, certo?
Eu acho que ainda alguma coisa ainda esté arraigada assim, no sentido do
que era a visdo daquela época para o que a gente tem hoje”. [...] “Entender
porque gque a gente partiu de ser apenas dona de casa e que hoje a gente
estd assumindo a fungdo de igual para igual, tentando igualar, as pessoas
ainda tentam se igualar, significa também em testar for¢as”.

“hoje hda uma determinada modalidade Qque antigamente era somente
composta pelo sexo masculino, e hoje a mulher esta ai competindo de igual
para igual, ndo é? Entdo, nesse contexto a gente aborda, nessa construgdo
historica, da participacdo da mulher como esportista, sim, agora, é sempre
uma ideia decente que vai sempre... em todo o meu planejamento eu tenho
essa ideia”. (Sujeito S3)

“As diferencas, so biologicas, ndo é? Mas a capacidade de aprender, a
capacidade de desenvolver qualquer profissdo hoje, ndo existe mais
diferencas. Hoje as mulheres estdo... quando a gente via uma reportagem na
televisdo s6 mostrava a maioria dos casos importantes na justica, a nivel de
Brasil sendo resolvidos por homens, hoje vemos muitas mulheres sendo
promotoras, juizas e advogadas, entdo € assim, papéis que eram antes
ocupados por homens, a mulher esta assumindo, e a cada dia a mulher vem
assumindo muitos papéis importantes e com muita eficiéncia, pois havia
descriminagdo, mas agora ha um respeito”. (Sujeito S4)

O S5 demonstra o quanto tem um reconhecimento econémico na sociedade atual:

“hd muitas coisas que a gente esta mostrando, que, por exemplo, que
menina ndo tem que casar, por que umas das coisas que a gente busca
trabalhar, é que todo mundo tem que buscar, e ndo ficar esperando, como
antigamente que a mulher tinha que casar e ficar dependendo do marido, o
modo que eu penso que nos mulheres temos que buscar a independéncia
econbmica, por gque com a independéncia econdmica vocé conquista as
demais, nem sempre, ndo é? Mas eu acredito que é neste sentido, entdo eu
acredito que sim, que a escola trata desse forma, destes assuntos”

[...] “que a mulher também em ser mais agressiva quando ela quer
conquistar alguma coisa, também isso ndo diminui-la, a questdo da nado
aceitacao da Violéncia Fisica de forma alguma (fala com intensidade), que
a gente ver muitas vezes que a mulher, por exemplo, ela detém um poder
economico, mas ainda... Essa questdo do poder do “macho”, por exemplo,
ela sustenta a familia, mas ainda “obedece” ao marido, ndo é? As vezes é
violentada, as vezes sofre agressfes. Eu acredito que a gente tem que

4

trabalhar neste sentido, ndo é”’?
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“por exemplo, quando fosse trabalhar um item de Criticas aos meio de
comunicacdo, eu acredito que é bom ir inserindo esta discussdo para que 0
jovem veja, de como tratar e expor a figura da mulher. Se for estudar sobre a
Sexualidade por exemplo, ndo sé estudar sobre as doencas sexualmente
transmissiveis, mas dessa forma de cuidado, de autocuidado, de
autopreservacao, de ndo ser visto, nem tido como objeto, entdo eu acredito
que deve ser trabalhado para justamente melhorar essa convivéncia. Hoje em
dia até o homem esta sendo usado também para propagar o seu corpo em
andncios, mas é muito menos, claro. Por que a sociedade é patriarcal, ndo é?
Entdo, vamos dizer que a mulher sofre mais, sofre mais preconceito, sofre
mais exposicao, tudo neste sentido, ndo €? A gente ver mais meninas serem
violentadas do que meninos, pelo menos percebo isso de forma superficial”.

[...] “por que sdo as pessoas que fazem as leis e que vao reger todos e tudo
0 que se faz no pais, entdo a maioria € homem, se a maioria é homem, entao
este Curriculo ai, o cidaddo ndo tem esta consciéncia de jeito nenhum, entdo
a gente tem muita coisa que a gente pensa que é natural, ndo é natural nada,
é cultural e é imposta, entdo dai tem e esta havendo uma mudanca, mas ela
é bem inicial, pelo menos esta se debatendo, pelo menos esta havendo
foruns, pelo menos se estd denunciando, criou-se Delegacia da Mulher,
criou-se Secretaria Especial da Mulher no Governo Federal, ho Governo
Estadual, eu acho que estda muito “engatinhando”, que hoje se fala mais, a
mulher denuncia, mas tem muita, muita coisa para se fazer ainda. E por que
quem estad no poder a maioria sdo homens, entdo a mulher estd na
desvantagem”. (Sujeito S5)

A partir da visdo de Nogueira (2005) percebe-se que “o papel da mulher vem
mudando no decorrer dos tempos em varios campos, principalmente no mercado de trabalho, na
educacdo e na politica. A educagio compete deixar claro que tanto 0 homem quanto mulheres
tém os mesmos direitos e deveres, sempre deixando o preconceito e a discriminacgéo de lado ao
realizar a abordagem. Diante dessa observacdo se torna necessario que o educador tenha uma

pratica pedagdgica que efetivamente contribua para a promocdo de uma educagéo igualitaria”.

Com esta citacdo de Nogueira da sustentabilidade as falas dos sujeitos S2, S3, S4
e S5, quando é mencionado o papel da mulher na sociedade em tempos contemporaneos, pois
a mulher desempenhou um papel de grande importancia para a construcao da sociedade atual,
se sobressaindo no mercado de trabalho, mesmo com tantas tarefas junto a familia, quando
esta mesmo inserida no meio social/leconbémico, ainda estd ligada aos relacionamentos
familiares com um pouco mais de énfase que o homem, sendo aquela mée, esposa e dona de
casa. Sendo assim, se faz necessario uma forma diferenciada para abordar esta mudanca nas
relacBes de género, e a escola como sendo o melhor para tratar também tem que promover
uma educacdo que atenha-se em principios de valores, para que quando tratado expunham que
a mulher contribuiu tanto quanto o homem para uma sociedade desenvolvida nos ambitos

culturais, econémicos e religiosos.
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O S4 traz uma questéo relevante sobre a construgdo do ser mulher e homem na

sociedade, deixando claro em sua fala que esta € uma construcédo a partir da cultura:

“E a questdo da relacdo de poder mesmo, é a questio de for¢a, é a questdo
de biol6gica. Eu aprendi muito com minha mée, ela foi muito guerreira,
entendeu? E ela assumiu a responsabilidade de pai, ela sempre foi muito
independente, entdo assim, eu ndo tenho em mim, ndo existe essa questéo de
que a mulher tem que ser dona de casa e 0 homem tem que ir trabalhar fora,
porque na minha pratica isso j& ndo existia, toda responsabilidade era dela.
Por isso que pra mim fica dificil dizer o que é masculino e o que é ser
feminino, eu acho que essa questdo ai, é a questao de como eu me comporto
e a questdo biol6gica apenas, mas eu percebo que é construida dentro da
sociedade”. (Sujeito S4)

Esta construcdo do ser mulher e ser homem na sociedade a partir da formacéo

cultural também séo defendidas pelo S5:

“Com certeza eu acho que se aprende a ser homem e mulher, acredito que,
por exemplo, quando a gente ver aqueles filmes que acontece de verdade,
tipo aquela histéria de Tarzan, ndo é? Que uma crianga nasceu e foi
colocada sem nenhum ser humano por perto, ela foi gerada, ela tem o DNA
do ser humano e ela é colocada 14 com os animais, ora, ela ndo sabe
absolutamente nada do que é ser Humano, entdo ela ndo anda ereta, ela
anda de que? Ela anda de quatro, feito os animais com qual ele se
relacionava, ndo € isso? Entao eu acredito que tudo, absolutamente tudo, é
aprendido, a gente ndo nasce assim, ja sabendo qual comportamento ter”.

“Por que a mulher tem que vestir vestido e o homem tem vestir cal¢a, por
exemplo, que hoje até isso ndo esta tdo cobrado assim. E como se tivesse
algo que definisse o sexo, e que mulher usa brinco, usa baton, que mulher
tem sempre que ser passiva, que tem que aceitar as coisas, essa parte de que
mulher tem que querer ter filhos, e por exemplo aquela que ndo quer ter
filhos ai sofre preconceitos, e isso ai é totalmente cultural, e até tem
sociedades gue nao é assim, que quem manda é a mulher, quando ndo € uma
sociedade patriarcal, e como isso pode acontecer, ou seja, isso é totalmente
aprendido, totalmente cultural isso”. (Sujeito S5)

Segundo Marion Teoddsio de Quadros (2009, p. 2), “Género ¢ o conceito usado
para estudar, compreender e avaliar o que € considerado feminino e masculino dentro de uma
sociedade”. Portanto, género faz parte da cultura e aceita que ndo existe o sexo biologico
independente do contexto sociocultural. Este contexto faz com que os comportamentos
sexuais, masculinos e femininos sejam variados e diferentes, de uma cultura para outra; em
todas as sociedades conhecidas, género € um principio basico de organizacdo social; a
educacdo é um dos principais meios de transmissdo do que € masculino e feminino, do que é

considerado apropriado ao homem e a mulher.
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4.4 Andlise dos Dados Concernente aos Estudantes

Os estudantes respondentes do processo de investigacdo foram quase que
unanimes em afirmar que a questdo de relacbes de género ndo € perceptivelmente discutida na
escola. E seguem as andlises dos questionarios aplicados na instituicdo de ensino, no qual foi
vivenciado a investigacdo com intuito de compreender a forma com que ¢ trabalhada o tema
relacbes de género, se estas sdo inclusas no curriculo apresentado pela escola e como se da a
pratica docente.

4.4.1 As relagbes de género a partir das perspectivas dos estudantes

No trabalho que se segue pode-se observar o levantamento de dados através dos
questionarios aplicados aos estudantes da Instituicdo de Ensino Médio da cidade de Panelas —
PE, a Escola de Referéncia em Ensino Meédio, pois é a partir destes autores que percebo as
duvidas que surgem quando estes s@o abordados e orientados a responderem 0s questionarios
propostos, com intuito de perceber se havia na escola trabalhos desenvolvidos sobre Relagdes
de Género.

A informacdo obtida por meio de questionario permite observar as
caracteristicas de um individuo ou grupo. Portanto, uma descricdo adequada
das caracteristicas de um grupo nao apenas beneficia a analise a ser feita por
um pesquisador, mas também pode ajudar outros especialistas, tais como
planejadores, administradores e outros. (Richardson 2010, p. 189)

Na tabela 2 temos a distribuicdo da percepc¢do dos alunos acerca do trabalho sobre
género na escola. Através dela observa-se que 67,6% (158 casos) discordam/discordam
totalmente de que o trabalho sobre género seja grande na escola. Além disso, 61,9% (145
casos) dos alunos ndo acham que o trabalho sobre género na escola seja interesse da
instituicdo. Acerca do tema proposto ser tratado com indiferenca pela escola, 62,3% (146
casos) discorda/ discorda totalmente com tal afirmativa, porém € relevante observar que
31,6% (74 casos) concordaram que o tema género € tratado com indiferenca pelos educadores.
Com relagdo ao local onde comeca o trabalho com género, 90,1% (210 casos) concordam que
tal trabalho comeca na prépria familia e ainda, 77% (180 casos) acreditam que tal trabalho é
reflexo da sociedade. Acerca da dificuldade em tratarem do tema em sala de aula, 64,6% (151
casos) dos alunos discordam/discordam totalmente de que haja dificuldade de trabalhar sobre
género em sala de aula, além disso, 77% (180 casos) deles discordam que o trabalho sobre
género seja ausente da escola como também 58,2% (136 casos) ndo concorda que haja
auséncia do poder publico.
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Tabela 2. Distribui¢do da percepcdo dos alunos acerca do trabalho sobre género na escola.

Fatores avaliados ch:)ct)glc r?ng(:lge Concordo  Discordo Tlgti;?r?wrednc;e
1. Grande 9(3,8%) 67(28,6%) 121(51,8%) 37(15,8%)
2. Preocupante 13(5,6%) 76(32,5%) 125(53,4%) 20(8,5%)
3. Com indiferenca 14(6,0%) 74(31,6%) 93(39,8%) 53(22,6%)
4. Comega na familia 96(41,2%) 114(48,9%) 17(7,3%) 6(2,6%)
5. Reflexo da sociedade 61(26,1%) 119(50,9%) 43(18,4%) 11(4,6%)
6. Dificilmente tratam 16(6,8%) 67(28,6%) 99(42,4%) 52(22,2%)
7. Ausente 15(6,3%) 39(16,7%) 101(43,2%) 79(33,8%)
8. Auséncia do poder publico 24(10,2%) 74(31,6%) 97(41,5%) 39(16,7%)

Distribuicdo de percepc¢do dos alunos acerca

do trabalho sobre género na escola

60,0%
50,0%
40,0% —
30,0% —
20,0% —
10,0%
0,0%
1 2 3 4 5 6 7 8
Grade Preponderante Com Comeca na Reflexo da Dificilmente Ausente Auséncia do
indiferenca familia sociedade tratam poder publico
B Concordo totalmente 3,8% 5,6% 6,0% 41,2% 26,1% 6,8% 6,3% 10,2%
B Concordo 28,6% 32,5% 31,6% 48,9% 50,9% 28,6% 16,7% 31,6%
Discordo 51,8% 53,4% 39,8% 7,3% 18,4% 42,4% 43,2% 41,5%
m Discordo totalmente 15,8% 8,5% 22,6% 2,6% 4,6% 22,2% 33,8% 16,7%

Na tabela 3 temos a distribuicdo dos fatores que provocam auséncia do estudo

sobre género a escola na percepcdo dos alunos. Através dela verifica-se que os fatores os

quais os alunos consideram culpados pela a auséncia do estudo de género sdo: Bullying

(65,7%, 153 casos), intolerancia/desrespeito (64%, 149 casos) e auséncia de limites (61,6%,

144 casos). Ainda, verifica-se que os fatores que os alunos mais discordam que influenciam

na auséncia do estudo sobre género na escola sdo: falta de estrutura escolar (71,8%, 168

casos), professores desmotivados (70,1%, 164 casos) e fatores econdmicos-sociais (57,3%,

134 casos).
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Tabela 3. Distribuicdo dos fatores que provocam auséncia do estudo de género na escola, na

percepcao dos alunos

. Concordo . Discordo

Fatores avaliados Totalmente Concordo Discordo Totalmente
1. Ausencialdesestrutura da A175%)  TT(32,9%) 99(42,3%)  17(7.3%)
2. Intolerancia/desrespeito 48(20,6%) 101(43,3%)  70(30,0%) 14(6,0%)
3. Auséncia de limites 43(18,4%) 101(43,2%)  82(35,0%) 8(3,4%)
4. Impunidade/descaso 38(16,2%)  88(37,6%)  90(38,5%) 18(7,7%)
5. Influéncia da Internet/midia 30(12,8%)  94(40,2%)  90(38,5%) 20(8,5%)
6. Bullying 62(26,6%)  91(39,1%)  65(27,9%) 15(6,4%)
7. Fatores econdmico-sociais 24(10,3%)  76(32,5%) 106(45,3%) 28(12,0%)
?r; ffgjlt\'/‘f; pedagogicas 15(6,4%)  87(37,2%) 104(44,4%)  28(12,0%)
9. Auséncia de valores morais 34(14,5%)  92(39,4%)  81(34,6%) 27(11,5%)
10. Falta de
esclarecimento/inseguranca 27(11,5%)  74(31,6%) 96(41,1%) 37(15,8%)
pelos professores
11. Falta de estrutura escolar 19(8,1%)  47(20,1%) 127(54,3%) 41(17,5%)
12. Professores desmotivados 22(9,4%)  48(20,5%) 101(43,2%)  63(26,9%)

Distribuicéo dos fatores que provocam auséncia do
estudo de género na escola/percepcado dos alunos
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B Concordo totalmente

17,5%

20,6%

18,4%

16,2%

12,8%

26,6%

10,3%

6,4%

14,5%

11,5%

8,1%

9,4%

M Concordo

32,9%

43,3%

43,2%

37,6%

40,2%

39,1%

32,5%

37,2%

39,4%

31,6%

20,1%

20,5%

Discordo

42,3%

30,0%

35,0%

38,5%

38,5%

27,9%

45,3%

44,4%

34,6%

41,1%

54,3%

43,2%

m Discordo totalmente

7,3%

6,0%

3,4%

7.7%

8,5%

6,4%

12,0%

12,0%

11,5%

15,8%

17,5%

26,9%

Na tabela 4 temos a distribui¢do dos fatores relacionados a pratica dos docentes na

escola acerca do estudo/discussbes de género na escola. Através dela verifica-se que 77%

(180 casos) dos alunos discordam/discordam totalmente de que inexiste a préatica docente
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acerca a discussao sobre género na sala de aula. Ainda, 71,2% (166 casos) concordaram que 0
tema relacbes de género € trabalhado em grupo pelos docentes e 58,1% (136 casos) dos
alunos discordam/discordam totalmente que seja feita tal préatica de forma ligeira/vaga.
Também quando questionados se a pratica docente com relacdo a género é feita de forma
preconceituosa, 85,1% (199 casos) dos alunos discordam. Com relacdo da préatica docente
com relacdo a género através de estudo direcionados, 70,5% (165 casos) dos alunos
concordam que os estudos direcionados sdo realizados e 74% (173 casos) discordam que eles

trabalham com insegurancga.

Tabela 4. Distribuicdo dos fatores relacionados a pratica dos docentes na escola acerca do
estudo/discussdes sobre género na escola.

Fatores avaliados Concordo Concordo Discordo Discordo

Totalmente Totalmente
1. Inexistente 17(7,2%)  37(15,8%) 119(50,9%) 61(26,1%)
2. Trabalho em grupo 41(17,6%) 125(53,6%)  61(26,2%) 6(2,6%)
3. De forma ligeira/vaga 15(6,4%)  83(35,5%) 110(47,0%) 26(11,1%)
4. Com preconceito 12(5,1%) 23(9,8%) 124(53,0%) 75(32,1%)
6. Estudos direcionados do tema 48(20,5%) 117(50,0%)  57(24,4%) 12(5,1%)
7. Inseguranca 16(6,8%)  45(19,2%) 126(53,9%) 47(20,1%)

Distribuicdo dos fatores relacionados a pratica dos docentes na escola
acerca do estudo/discusséo sobre género na escola

60,0%
50,0%
n
S
< 40,0%
E
@ 30,0%
n
5
S
= 20,0%
o
LL
10,0% —
0,
O!OA) 1 2 3 4 5 6
Inexistente Trabalho em grupo De forma ligeira/vaga Com preconceito Estudos direcionados Inseguranca
do tema
B Concordo totalmente 7.2% 17,6% 6,4% 51% 20,5% 6,8%
B Concordo 0,0% 53,6% 35,5% 9,8% 50,0% 19,2%
Discordo 50,9% 26,2% 47,0% 53,0% 24,4% 53,9%
Il Discordo totalmente 26,1% 2,6% 11,1% 32,1% 5,1% 20,1%

Vé-se neste quadro 4 que o estudante percebe pois, que o docente ndo esta

amplamente preparado para lidar e tratar de assuntos que falem de relagdes de género, e
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Carvalho (2009, p. 54) acorda que varios professores quando questionados acerca das
questBes relacionadas a diferencas e a diversidade cultural indicam que estas sdo questes
problemas no panorama educacional. Estes “sdo undnimes em mostrar como as tematicas da
diversidade de género, geracdo, sexualidade, etnia (é curioso como o tema do racismo ndo
aparece nas falas dos professores! Nas discussoes em sala de aula, percebemos como a
invisibilidade do tema parece estar ligada a um racismo arraigado e de dificil
problematizacdo, ou sera que usamos etnia quando a referencia deles é raca, ou sera que ha
uma sensibilidade contra o emprego do termo raga por outra contagbes que traz?) se
constituem como um problema para a escola, mesmo com os programas de formacdo de
professores e de professoras a escola em suas préaticas pedagdgicas de organizacdo continua
ela mesma reproduzindo desigualdade social baseada na diferenca cultural”.

Na tabela 5 temos a distribuicdo das opinides dos alunos acerca do interesse dos
professores com relacdo ao tema género na escola. Através dela verifica-se que a maioria dos
alunos discorda/discorda totalmente com que os professores ndo tenham interesse em
trabalhar o tema género em sala de aula (78,3%, 183 casos), ainda, 58,1% (136 casos) negam
que os professores ndo trabalhem o tema género por causa da falta de tempo devido a outras
disciplinas e 93,6% (219 casos) dos alunos discordam que os professores usem como desculpa
a falta de necessidade de abordar o tema género na sala de aula para ndo inserir tal tema em
suas atividades pedagogicas. Com relacdo ao interesse dos educadores na realizacdo de
palestras com o0s pais e comunidade, e 56,4% (132 casos) discordam/discordam totalmente
com tal afirmativa e, ainda, 56,4% (132 casos) dos alunos disseram que esses educadores tém
interesse na realizacdo de reunides com representantes de turma para discutir assuntos

relacionados ao tema género.

Tabela 5. Distribuicdo das opinides dos alunos acerca do interesse dos professores com
relacdo ao tema género na escola.

Fatores avaliados Concordo Concordo Discordo Discordo
Totalmente Totalmente

1. Né&o hé interesse 15(6,3%)  36(15,4%) 108(46,2%) 75(32,1%)
é'is'g'iap‘iiﬂzgempo devidoaoutras  1q8 104y 79(33,8%) 105(44.9%)  31(13,.2%)
3. Né&o ha necessidade 2(0,8%) 13(5,6%) 120(51,3%) 99(42,3%)
4. Palestras com pais e 33(14,1%)  69(29,5%) 101(43,2%) 31(13,2%)
comunidades

5.Reunides com representantes 33(14,1%)  99(42,3%)  73(31,2%) 20(12,4%)

de turma
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6,3%

8,1%

0,8%

14,1%
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H Concordo

15,4%

33,8%

5,6%

29,5%

42,3%

Discordo

46,2%

44,9%

51,3%

43,2%

31,2%

M Discordo totalmente

32,1%

13,2%

42,3%

13,2%

12,4%

Na tabela 6 temos a distribuicdo dos tipos de assuntos que os alunos acham que

podem ser abordados na escola a fim de trabalhar o tema género. Através dela verifica-se que

0s temas em que os alunos mais concordam que pode ajudar no trabalho de género da escola

sdo: valores humanos (98,3%, 230 casos), Bullying (93,6%, 219 casos) e historia da mulher

na sociedade (93,6%, 219 casos). Ainda, as estratégias que os alunos mais discordam que

possa ajudar no trabalho do tema género em sala de aula sdo: inserir o tema género no

curriculo escolar (32,2%, 75 casos), 0 comportamento preconceituoso na escola (12,4%, 29

casos) e violéncia sexual (8,1%, 19 casos).

Tabela 6. Distribuicdo dos tipos de assuntos que podem ser abordados na escola a fim de
trabalhar o tema género.

Fatores avaliados Concordo Concordo Discordo Discordo
Totalmente Totalmente
1. Bullying 140(59,8%) 79(33,8%) 11(4,7%) 4(1,7%)
2. Valores humanos 136(58,1%) 94(40,2%) 3(1,3%) 1(0,4%)
3. Néo ha necessidae 8(3,4%) 8(3,4%) 68(29,1%) 150(64,1%)
4. Violéncia sexual 124(53,0%) 91(38,9%) 15(6,4%) 4(1,7%)
5. Historia da mulher na sociedade ~ 129(55,1%) 90(38,5%) 14(6,0%) 1(0,4%)
6. Cultura e Diversidade 120(51,5%) 96(41,2%) 16(6,9%) 1(0,4%)
7. Inserir o tema genero no 70(30,0%) B88(37,8%) 57(245%)  18(7.7%)
curriculo escolar
8. O comportamento 117(50,0%) 88(37.6%) 18(7,7%)  11(4.7%)

preconceituoso na escola
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Il Concordo totalmente

59,8%

58,1%

3,4%

53,0%

55,1%

51,5%

30,0%

50,0%

W Concordo

33,8%

40,2%

3,4%

38,9%

38,5%

41,2%

37,8%

37,6%

Discordo

4,7%

1,3%

29,1%

6,4%

6,0%

6,9%

24,5%

7,1%

Il Discordo totalmente

1,7%

0,4%

64,1%

1,7%

0,4%

0,4%

7,7%

4,7%

Na tabela 7 temos a distribuicdo das implicagdes que o estudo sobre género na

escola influenciaria na formacéo do aluno. Atraves dela observa-se que 91,9% (215 casos) dos

alunos concordam que o trabalho de género na escola ampliaria a aprendizagem dele e, ainda,

91,9% (215 casos) deles discordam/discordam totalmente que o trabalho sobre género lhes

traria sentimentos negativos.

Com relacdo implicacBes de conhecimentos humanos como

conseqliéncia da pratica do estudo sobre género, 95,7% (224 casos) dos alunos concorda que a

pratica do género lhes traria conhecimentos sobre esses direitos. Com relagdo a queda no

rendimento escolar, baixa autoestima, dificuldades de relacionamento, desinteresse pelo

assunto e revolta, mais de 81% dos alunos discordaram que o ensino sobre género venha Ihes

trazer essas implicacBes e ainda 91,1% (213 casos) dos alunos afirmam que o estudo de

género vai lhes trazer uma nova opinido sobre o tema.
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Tabela 7. Distribuicdo das implicagdes que o estudo sobre género na escola influenciaria na

formacéo do aluno.

. Concordo . Discordo
Fatores avaliados Totalmente Concordo Discordo Totalmente
1. Ampliaria a aprendizagem 129(55,1%)  86(36,8%) 13(5,6%) 6(2,5%)
2. Sentimentos negativos 4(1,7%) 15(6,4%) 123(52,6%)  92(39,3%)
ﬁ. Conhecimento de diretos 125(53,4%)  99(42,3%) 8(3,4%) 2(0,9%)
umanos
4. Queda no rendimento escolar 7(3,0%) 12(5,1%) 103(44,0%) 112(47,9%)
5. Baixa autoestima 7(3,0%)  17(7,2%) 105(44,9%) 105(44,9%)
6. Dificuldades de 0 0 0 0
relascinamento 6(2,6%) 18(7,7%)  93(39,7%) 117(50,0%)
7. Desinteresse pelo assunto 7(3,0%)  33(14,1%) 103(44,0%)  91(38,9%)
8. Revolta 3(1,3%)  19(8,1%)  93(39,7%) 119(50,9%)
?ér:fama nova opinido sobre o 109(46,7%) 104(44,4%)  16(6,8%) 5(2,1%)
Distribuicéo das implicagdes que o estudo sobre género
2 na escola influenciaria na formacgéao do aluno
2 60,0%
g
S 50,0%
EL% 40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0% .
Ampl%aria a Sentin219ntos Conheaciment Quega no Basixa DifiméLdades DesinZeresse 8 Umagnova

rendimento Revolta

escolar

os de direitos
humanos

opinido sobre
o tema

aprendizage

relacionamen
m

tos

negativos autoestima pelo assunto

B Concordo totalmente 55,1% 1,7% 53,4% 3,0% 3,0% 2,6% 3,0% 1,3% 46,7%

B concordo 36,8% 6,4% 42,3% 51% 7.2% 7,7% 14,1% 8,1% 44,4%

Discordo 5,6% 52,6% 3,4% 44,0% 44,9% 39,7% 44% 39,7% 6,8%

2,5% 39,3% 0,9% 47,9% 44,9% 50,0% 38,9% 50,9% 2,1%

I Discordo totalmente

Marques (2009) déa sustentabilidade as observacdes feitas através tabela de dados
a partir dos questionarios aplicados aos estudantes, quando diz que “a escola é uma instituigdo
social que tem um papel fundamental nesta formacdo. Assim, assume uma posicao
protagonista nesta discussdo, no sentido de que é um espaco de formacdo humana e, portanto,
de construcdo de valores e praticas”.

Na tabela 8 temos a distribuicdo das estratégias e medidas indicada pelos alunos
para melhorar o conhecimento sobre género. Através dela verifica-se que os alunos indicaram
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em mais de 71% a aplicagdo de todas as estratégias para melhoria do conhecimento sobre

género sendo a mais

indicada o didlogo entre os alunos (97,9%,

229 casos),

combate/prevencdo ao bullying (96,6%, 226 casos) e apoio escolar (96,2%, 225 casos). Os
que receberam menor indicacdo foram: préaticas esportivas (71,4%, 167 casos), inserir no
curriculo escolar por meio de projeto politico pedagdgico (72,3%, 169 casos) e formacgdo

profissional (78,7%, 184 casos).

Tabela 8. Distribuicdo das estratégias e medidas indicada pelos alunos para melhorar o

conhecimento sobre género.

Fatores avaliados Concordo Concordo  Discordo Discordo
Totalmente Totalmente
1. Integracdo com a familia 113(48,3%) 107(45,7%) 11(4,7%) 3(1,3%)
2. Integragdo com a comunidade 100(42,7%) 113(48,3%) 19(8,1%) 2(0,9%)
3. Palestra sobre o assunto 143(61,1%)  82(35,0%) 7(3,0%) 2(0,9%)
4. Dialogo entre os alunos 128(54,7%) 101(43,2%) 4(1,7%) 1(0,4%)
5. Combate/prevencéo ao bullying 135(57,7%)  91(38,9%) 7(3,0%) 1(0,4%)
6. Apoio profissional/institucional 103(44,0%) 112(47,9%) 13(5,6%) 6(2,5%)
7. Apoio escolar 119(50,9%) 106(45,3%) 6(2,6%) 3(1,2%)
8. Inserir no curriculo escolar por 57(24,4%) 112(47,9%) 56(239%)  9(3.8%)
meio de projeto politico pedagdgico
9. Praticas esportivas 67(28,6%) 100(42,8%) 59(25,2%) 8(3,4%)
10. Formacéo profissional 83(35,5%) 101(43,2%) 46(19,7%) 4(1,6%)
11. Investimento nas escolas 116(49,6%)  95(40,6%) 21(9,0%) 2(0,8%)
12. Valorizagédo do educador 115(49,1%) 102(43,6%) 13(5,6%) 4(1,7%)

Distribuicdo das estratégias e medidas indicadas pelos

alunos para melhorar o conhecimento sobre género
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B Concordo totalmente 48,3% 42,7% 61,1% 54,7% 57,7% 44,0%

50,9% 24,4%

28,6% 35,5%

49,6% 49,1%

B Concordo 45,7% 48,3% 35,0% 43,2% 38,9% 47,9%

45,3% 47,9%

42,8% 43,2%

40,6% 43,6%

Discordo 4,7% 8,1% 3,0% 17% 3,0% 5,6%

2,6% 23,9%

25,2% 19,7%

9,0% 5,6%

I Discordo totalmente 1,3% 0,9% 0,9% 0,4% 0,4% 2,5%

1.2% 3,8%

3,4% 1,6%

0,8% 17%
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Na tabela 9 temos o percentual de discordancia com relagdo a visdo dos alunos
sobre o trabalho de género na escola segundo o sexo. Através dela verifica-se que os alunos
do sexo masculino e feminino discordam em percentuais proximos com relacdo: a grandeza
da prética de género na escola, preocupacdo de como esta sendo a pratica do trabalho sobre
género, indiferenca da pratica do género na escola, género na escola como reflexo da
sociedade, dificuldade de como a escola trata sobre o tema género, auséncia do trabalho sobre
relacdes de género e auséncia do poder publico. Observando o p-valor do teste de proporcéao
verifica-se que eles ndo séo significativos indicando que a proporcao de discordancia a cerca
desses fatores é igual entre 0s dois grupos.

Tabela 9. Percentual de discordéancia dos alunos sobre o género na escola, segundo sexo.

Discordancia/Discordancia
Fatores avaliados totalmente p-valor
Masculino Feminino
1. Grande 75(68,2%) 83(66,9%) 0,839
2. Preocupante 68(61,8%) 77(62,1%) 0,965
3. Com indiferenca 71(64,5%) 75(60,5%) 0,522
4. Comeca na familia 10(9,1%) 13(10,6%) 0,706
5. Reflexo da sociedade 24(21,8%) 30(24,2%) 0,667
6. Dificilmente tratam 70(63,6%) 81(65,3%) 0,788
7. Ausente 89(80,9%) 91(73,4%) 0,173
8. Auséncia do poder pablico 66(60,0%) 70(56,6%) 0,583
Percentual de discordancia dos alunos sobre
0 género na escola segundo sexo
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%
1 2 3 4 5 6 7 8
Grande Preocupante Com Comeca na Reflexdo da Dificilmente Ausente Auséncia do
indiferenca familia sociedade tratam poder publico
| Concordo totalmente 68,2% 61,8% 64,5% 9,1% 21,8% 63,6% 80,9% 60,0%
M Concordo 66,9% 62,1% 60,5% 10,6% 24,2% 65,3% 73,4% 56,6%
Discordo 0,839% 0965% 0,522% 0,706% 0,667% 0,788% 0,173% 0,583%
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Na tabela 10 temos o percentual de concordancia dos alunos sobre os tipos de
assuntos que poderiam ser abordados para trabalhar género na escola, segundo sexo. Através
dela verifica-se que os alunos do sexo masculino e feminino concordam/concordam
totalmente em proporcdes parecidas com 0s seguintes assuntos para serem abordados em sala
de aula a fim de facilitar o trabalho de género em sala de aula: Bullying, valores humanos,
historia da mulher na sociedade, cultura e diversidade, inserir o tema género no curriculo da
escola e o comportamento preconceituoso na escola. Observando o p-valor do teste de
proporcdo verifica-se que ele ndo foi significativo para estes fatores indicando que a
proporcdo de concordancia a cerca desses fatores € igual entre os alunos do sexo masculino e
feminino. Ainda, verifica-se que no tema violéncia sexual os alunos do sexo masculino
concorda em 87,3% (96 casos) e o feminino em 96,7% (119 casos). O p-valor para este fator
foi significativo indicando que as mulheres ddo maior preferéncia que o tema violéncia sexual
seja trabalhado em sala de aula do que os alunos do sexo masculino.

Tabela 10. Percentual de concordancia dos alunos sobre os tipos de assuntos que poderiam
ser abordados para trabalhar género na escola, segundo sexo.

Concorda/Concorda
Fatores avaliados totalmente p-valor
Masculino  Feminino

1. Bullying 103(93,6%) 116(93,5%) 0,978

2. Valores humanos 108(98,2%) 122(98,4%) 0,700

3. Ndo ha necessidae 10(9,1%) 6(4,8%) 0,198

4. Violéncia sexual 96(87,3%) 119(96,7%) 0,007

5. Historia da mulher na sociedade 100(90,9%) 119(96,0%) 0,115

6. Cultura e Diversidade 101(91,8%) 115(92,7%) 0,791

7. Inserir o tema género no curriculo escolar 72(65,5%) 86(69,4%) 0,525

8. O comportamento preconceituoso na escola 93(84,5%) 112(90,3%) 0,181

Percentual de concordancia dos alunos sobre o tipo de assuntos que
poderiam ser abordados para trabalhar género na escola
120,0%
100,0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0% — : 5 ; 7 ;
Bullying Valores Néo ha Violéncia Histéria da Culturae Inserir o tema o
humanos necessidade sexual mulher na diversidade género no comportamento
sociedade Ctl;srg)cll;lro prerc]gr;iglljaoso
B Concordo totalmente 93,6% 98,2% 9,1% 87,3% 90,9% 91,8% 65,5% 84,5%
M Concordo 93,5% 98,4% 4,8% 96,7% 96,0% 92,7% 69,4% 90,3%
Discordo 0,978% 0,700% 0,198% 0,007% 0,115% 0,971% 0,525% 0,181%
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E Albernaz (2009) afirma que os estudos sobre cultura sdo fundamentais, pois eles
oferecem exemplos da variacdo das solu¢bes humanas mesmo para 0s problemas de ordem
biolégica. Por exemplo, a variacdo da alimentacdo, na protecdo do corpo, na sexualidade, e
assim por diante. Por meio da comparacdo de diferentes sociedades € possivel afirmar que o
comportamento humano é decorrente da cultura, do arranjo de valores que o guiam, e ndo por
intermédio de uma determinagdo bioldgica. Sendo assim, a explicagdo das diferencas entre
homens e mulheres também decorre da cultura. A biologia, portanto, ndo determina o0s
comportamentos humanos, o que os homens e as mulheres fazem decorrem principalmente da
leitura cultural sobre seus corpos. Se estas leituras sdo uma criagdo humana, entdo nés podemos
fazer novas escolhas e alterar o que é tido como imutavel no comportamento humano.

A partir dos dados levantados com os questionarios vé-se questdes que instigam
leituras e maiores entendimentos sobre estudos do tema em questdo, relagcdes de género, ou
até mesmo de outras modalidades que de forma direta ou indireta interfira positivamente no

conhecimento cientifico e amplie o conhecimento cultural do educando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos longo percurso, percebe-se que muitas coisas se transformam, e isto é intuito
do investigador, desconstruir ideias ja postas e tentar instigar que outros pesquisadores
ampliem tal estudo, como vé-se aqui, a intencdo é demonstrar a partir da investigacéo feita na
escola estadual, junto aos professores, gestor, coordenador e estudantes, como se da a
discussdo de relagdes de género via curriculo e pratica docente. Sendo assim, tem-se um
arduo caminho na producdo de um trabalho como este, tendo a necessidade de ler e reler
ideias que relacionam-se para este trabalho. Sendo uma necessidade do pesquisador em
entender de forma geral o que se refere a ideia central desta investigacéo, reportando-se aos
fendmenos vistos e vividos no campo de investigagdo/escola. E FERNANDES (2007, p. 122)
diz que “fazer um trabalho desta natureza ¢ um mergulho para dentro de si, € uma experiéncia
que faz descobrir quem somos, 0 que pensamos, no que acreditamos e o que faremos. E
Foucault (1998, p. 13) tem uma bela passagem quando reflete sobre o ato de filosofar:

De que valeria a obstinacdo do saber se ele assegurasse apenas a aquisicao
dos conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto possivel, o descaminho
daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a questdo de saber se
se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do
gue se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é indispensavel para
continuar a olhar ou refletir. (...) Mas o que é filosofar hoje em dia — quero
dizer, a atividade filosofica — sendo o trabalho critico do pensamento sobre o
proprio pensamento? Se ndo consistir em tentar saber de gque maneira e até
onde seria possivel pensar diferentemente em vez de legitimar o que ja se
sabe? Existe sempre algo de irrisério no discurso filoséfico quando ele quer,
do exterior, fazer a lei para os outros, dizer-lhe onde estd sua verdade e de
gue maneira encontra-la, ou quando pretende demonstrar-se por positividade
ingénua; mas é seu direito explorar o que pode ser mudado, no seu proprio
pensamento, através do exercicio de um saber que Ihe € estranho.

Para que se desse uma investigacdo ao ponto de apontar suporte para a dissertacao,
realizamos uma pesquisa quantitativa e qualitativa, inicialmente com os estudantes num total de
234 e educadores no total de 5, respectivamente. Para que a partir deste levantamento pudesse
ter mais um suporte a disposicdo do investigador e junto as leituras prévias sobre relacdes de
género, a importancia do curriculo e sua funcdo e praticas docentes, e com tudo isso visar o
objetivo geral desta investigacdo que é ter levantado as devidas informacdes sobre temas ja
citados de forma teorica e com a vivéncia dos professores, para que a partir dai pudesse ter uma
compreensdo das discussdes de relacdes de género a cerca das vivéncias curriculares e as
praticas docentes, na instituicdo de ensino da investigacdo. Mas vale salientar que neste
ambiente pedagdgico ndo se apresentava uma vivéncia efetiva sobre relagdes de género, e que
se o0 contrario o fosse apareceria de forma velada.
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Quando inicialmente fui instigada a tratar sobre Rela¢Ges de Género, Curriculo e
Prética Docente, tentei fazer levantamento e investigacdo a partir de documentos oficiais e
cientificos que tratassem destes assuntos acima descritos, nas escolas publicas, com o intuito de
conhecer e ampliar as leituras para 0 desempenho necessario a construcéo deste trabalho. Entre
0 material destaco os Parametros Curriculares Nacionais, assim como a matriz Curricular do
Estado de Pernambuco, que foi um apoio para ter como origem uma melhor compreenséo de
como se da o trabalho de Relagdes de Género a partir destes documentos que apoio o Ensino
Brasileiro. Analisei as concepgdes tedricas de RelacGes de Género e Curriculo, tendo suportes
tedricos para que se desse o entendimento junto ao trabalho docente, que pudesse viabilizar o
entendimento do estudante a partir das préaticas e assim, demonstrar o quanto se faz necesséario a
efetiva vivéncia de valores, para que se dé a importancia social do que venha a ser a formacéao
do ser mulher e do ser homem, numa sociedade, que historicamente tem construgdes machistas,

preconceituosas, e que a educagédo tem um papel importante para a mudanca destes paradigmas.

Inicialmente tenta-se destacar, compreender e analisar por meio de entrevistas aos
educadores a vivéncia na instituicdo educacional, percebendo sua importancia para a
construcdo da cidadania do educando. Percebe-se 0 quanto este ambiente se faz importante
para a formacao cultural do estudante, uma vez que neste lugar estéo relacionados varios tipos
de realidades sociais, culturais, politicas, religiosas e econdmicas. E vé-se nas falas dos
sujeitos o quanto a escola tem responsabilidade na vida do estudante, e que neste espaco alem
de absorcdo curricular e cientifica por parte do estudante, tém-se também, uma integracédo da
familia e com diversidade da sociedade, tendo dentro desta instituicdo os mais variados

comportamentos, uma vez que esta € uma sequéncia das vivéncias sociais.

A escola também esta envolvida numa comunidade e se relaciona melhor ou
pior com a dindmica desta comunidade. Assim, a escola é espago
privilegiado por ter acesso de construgdo de dialogo e mobilizacdo junto a
outras institui¢@es, aos alunos, as familias e & comunidade especifica na qual
esta inserida. (ARAUJO, 2007, p. 91)

Constatou-se em alguns momentos durante a entrevista que se tem possibilidades
de o curriculo esta relacionado com as vivéncias de relacbes de género na escola de uma
forma especifica, quando mesmo sendo um curriculo posto através dos parametros
institucionais, e este tido como norte para as sequéncias de resultados solicitados pelo Estado,
mesmo assim a escola de forma interdisciplinar e realizando projetos numa visao protagonista

de formacdo do jovem, pode trabalhar as relacfes de género, numa perspectiva cultural, social

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



129
Nivalda Mércia de Oliveira — Relagdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

e de formacdo do cidaddo. Também notou-se que na realidade da escola ha uma sinceridade
por parte dos professores quando mencionam que no curriculo posto na escola ndo ha
especifico tema sobre relagcdes de género, no entanto argumentam que se este tema de tdo
importante relevancia para a construgédo cultural do que se tem como ser homem e ser mulher
na sociedade atualmente, fosse relacionado mesmo que em forma de “curriculo oculto” na
escola, muito se ganharia com esta pratica. E Nascimento (2009, p. 156) diz que “diante da
constatacdo da diversidade cultural nas sociedades, torna-se imperativo questionar a escola
como porta-voz de uma cultural homogénea e refletir sobre as iniciativas voltadas para que

nela se construam espacos de dialogo intercultural”.

Nesse entendimento, o curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criard e
produzira cultura. O curriculo é, assim, um terreno de producdo e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de
criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao (MOREIRA,;
SILVA, 1995, p, 28, apud NASCIMENTO, 2009, p. 156).

Quando se falou sobre o papel do professor diante das relagdes de género e
curriculo no ambito escolar, percebeu-se apds levantamento de dados na entrevista, uma
perspectiva de incluséo de trabalhos que abordem temas sobre relagcdes de género, mesmo este
ndo aparecendo no curriculo estadual de Pernambuco, tdo explicitamente e s6 sendo visto e
algumas vezes vivenciado através de outras disciplinas das areas de ciéncias humanas, sendo
assim, visto de forma velada nestes documentos que regem as matrizes curriculares, vé-se
também o empenho de alguns professores que mencionam fazer trabalhos que
esporadicamente envolva as relacdes de género, trabalhando assim violéncia contra a mulher,
lei Maria da Penha, a mulher no mercado de trabalho e 0s avancos sociais que se deu a partir
da luta feminina.

Vale salientar que muitas das vezes era mencionada as dificuldades que se
encontram para que trabalhos sobre relaces de género venham a acontecer na escola, e
empecilhos podem ser desde os valores ja trazidos dos estudantes de suas familias, que muito
das vezes tém familias construidas em conceitos arcaicos e preconceituosos que ndo veem a
sociedade sendo construida em relaces igualitarias dentre diferentes grupos sociais, e
Marques (2009) diz que os curriculos, as politicas educacionais e as praticas cotidianos da
escola ndo vém se colocando no sentido de contribuir com a formacao mais inclusiva, atenta
as diferencas e desigualdades, contribuindo com a consolidacdo de preconceitos que se

fundamentando nas mesmas.
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A partir das evidéncias da investigacdo sobre o eixo tematico da importancia de
tratar relacfes de género na escola para a formacdo da mulher na sociedade, foi elucidado
pelos entrevistados a grande importancia de tratar deste tema, uma vez que se faz necessario
este conhecimento por parte dos estudantes sobre a grande relevancia da mulher em relacdo a
construgédo sociocultural, e a escola como uma das mais importantes extensdes da sociedade,
quica a mais importante para a construcao do cidadao, é grande responsavel para que haja esta
discusséo curricular envolvendo relagdes de género no ambito escolar.

Segundo Marques (2009) a escola é uma instituicdo social que tem um papel
fundamental nesta formagdo (de valores e praticas que visem o respeito as diferencas e a
construcéo da diversidade). Assim, assume uma posicao protagonista nesta discusséo, no sentindo

de que é um espaco de formacdo humana e, portanto, de construcdo de valores e préticas.

Ser protagonista € assumir a histéria como um personagem principal,
participando da vida publica para ajudar a construir o mundo em que se vive.
Nesta perspectiva, a preocupacdo com a formagdo de seres humanos
sensiveis as questfes das desigualdades e diferencas caracteristicas da
sociedade brasileira ¢ um elemento fulcral para que a escola se coloque
como protagonista na construgdo de uma sociedade democratica. Desta
forma, a reflexdo sobre a democracia na educacgdo, na atualidade, ndo pode
desconsiderar a questdo das identidades coletivas e individuais, tendo em
vista o papel central da escola na formacéo da cidadania (MARQUES, 2009,
p. 65).

Marques (2009) faz lembrar “que a educag¢do tem sido, ha muito tempo,
identificada como um meio eficiente em processo de manutencdo das relagdes de poder e
opressdo dentro da sociedade. Assim, por exemplo, desde 0s primeiros anos a instituicao
escolar se encarrega de orientar valores sexuais tradicionais, reforcando os papéis
caracteristicos dos géneros, conduzindo grande parte das mulheres para atividades tipicamente
‘femininas’ ¢ a maior parte dos homens para carreiras tipicamente ‘masculinas’” (WELLER,
1997, apud Marques, 2009, p. 70).

Para Bruschini e Amado (1998, apud Marques, 2009, p. 70), a escola reproduz
hierarquias preexistentes na familia, no mercado de trabalho e na sociedade mais ampla e,
desta forma, ha uma reproducdo das desigualdades e opressdo que se colocam na sociedade no
interior da escola. Para eles, a escola ndo gera contradi¢cbes proprias, apenas reproduz e
reforca o que é reproduzido fora dela.

No entanto, acreditamos que nd@o podemos desconsiderar a possibilidade de

construcdo/transformacgéo inerente & escola. Da mesma forma que a escola pode reproduzir
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relacbes hierdrquicas existentes na sociedade, ela pode desenvolver acoes, préticas e valores
que visem transformar estas relagdes mais igualitarias entre os diversos grupos sociais. Na
segunda perspectiva a escola estaria assumindo seu papel protagonista na democratizacdo da
sociedade (Marques, 2009).

Observa-se 0 quanto € importante que a escola busque praticas em seu cotidiano
que valorize as diferengas entre as culturas de modo que ndo inferiorize nem discrimine o
diferente, e que haja possibilidades de um trabalho de grande importancia, como as relagdes
de género, para destacar a importancia da formacgdo da mulher na sociedade.

Demonstro aqui um alinhamento das ideias que foram apreciadas desde o inicio
desta dissertacdo, com suportes em tedricos e respostas dos estudantes e professores no
decorrer da investigacdo. Todavia, ndo cessa a tematica do estudo, fazendo com que varias
das questdes apresentadas em debate possam instigar outrem a enveredar por estas tematicas
de estudo. Com isso espera-se que as ideias apresentadas possa fazer com que os professores,
a partir de formacdo e de uma vivéncia curricular, criem estratégias para trabalhar Relacdes de
Género, no ponto de vista a contribuir para uma formacdo do estudante mais consciente, no
que diz respeito a construcao social e cultural do que venha a ser a formacéo do ser homem e
do ser mulher na sociedade atual.

Venho apontar a necessidade de que o professor precisa ter uma formacéo, que de
maneira interdisciplinar, a sua pratica possa intervir para a formacdo do estudante, além de
instrui-lo de forma partilhada o conhecimento cientifico, também nas tematicas relacionadas a
formacdo cultural, como no caso da relacdo de género, e do ponto de vista curricular,
constatou-se a ndo presenca efetiva desta tematica no documento que orienta o trabalho da
InstituicAo de Ensino Estadual, Escola de Referéncia em Ensino Médio de Panelas, no
entanto, verificou-se em meio as conversas entre os docentes entrevistados que de forma
esporadica ha trabalhos que elucidam este tema.

De forma geral, considero que a investigacdo desenvolvida nestes trés anos
tencionou esta de acordo com as instruc@es devidas e previamente planejadas, e desta forma,
afim de contribuir para a construcdo de uma educacdo mais democratica e de qualidade, e que
possa contribuir também de algum modo para aqueles que participaram e preocuparam-se
envolta deste tema, que tanto enriqueceu meu desejo de tentar apreender sobre 0 mesmo.

Tentei compreender de que maneira se dava a discussdo a cerca das Relagdes de
Género, e como este vinha sendo discutido a nivel de Curriculo na Escola de Referéncia em

Ensino Médio da cidade de Panelas, e entendo que se faz necessario abordagens tedricas,
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cientificas e préticas para tratar um tema de tdo grande importancia para a construcdo de
conhecimento do estudante, assim como a construcdo socio-cultural do mesmo. Deduzo pois,
que um trabalho como este vem demonstrar um pouco da construgdo das RelacGes de Género
na Escola publica, e menciono o quanto se tem a aprender sobre esta discussdo, que trata ndo
somente de uma participacdo mais efetiva no Curriculo e Prética Docente, mas também da
construcdo do estudante mais conhecedor de préaticas culturais, onde independente da
formacdo bioldgica do ser, tenha-se o respeito e 0 conhecimento como base para a construgdo

de educacdo mais efetiva e democrética.
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APENDICES
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA

Panelas, 05 de dezembro de 2011

A Escola de Referéncia Em Ensino Médio de Panelas
A Gestora

Assunto: Solicitacdo de Autorizacao

Solicitamos autorizacdo para que a mestranda Nivalda Mércia de Oliveira, do
Curso de Mestrado Ciéncias da Educacdo da Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias, sob a orientacdo da Professora Dra. Méarcia Karina da Silva, desenvolva uma
pesquisa para a construcdo da Dissertacdo de Mestrado intitulada “Relacbes de Género a
nivel de Curriculo e Préatica Pedagdgica” com os docentes e discentes desta Institui¢do
Pablica do Municipio de Panelas - PE.

Atenciosamente,
Profa. Dra.Marcia Karina da Silva
Professora Orientadora da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — ULHT de
Portugal

Profa. Mestranda Nivalda Mércia de Oliveira

TERMO DE AUTORIZACAO

De acordo com a Carta de Anuéncia acima autorizamos o feito solicitado a partir
de de de

Gestora da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Panelas.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG ,
residente em , declaro que vou participar por livre e
espontdnea vontade, da pesquisa intitulada “Relacdes de Género a nivel de Curriculo e
Pratica Docente”. Esta pesquisa sera realizada pela Mestranda Nivalda Mércia de Oliveira,
sob orientacdo da Professora Dra. Méarcia Karina da Silva, para a Dissertacdo do Mestrado em
Ciéncias da Educacédo pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — UHLT /
Portugal.

Informo que fui esclarecido (a), de forma clara e detalhada livre de qualquer tipo
de constrangimento ou coercao, de que a pesquisa acima declarada tem por objetivo investigar
de que forma as Relagbes de Género estdo sendo discutidas e presentes nos curriculos e
pratica docente, para que possa favorecer a aprendizagem dos estudantes de Ensino Médio no
Municipio de Panelas - PE. Este estudo trara beneficios no que se diz respeito as estratégias
que estdo sendo desenvolvidas pelos professores e gestores do ensino regular e adotadas pela
rede estadual de educacdo, na escola denominada Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Panelas, visando a construcédo da realidade educacional do municipio a partir do estudo dessa
escola frente aos desafios de agucar ideias de educadores a fim de construirem caminhos que
levem a discusséo a cerca das Relages de Género e de como vem sendo discutidas a nivel de
Curriculo, elaborando uma anélise reflexiva dos docentes sobre sua praxis, a fim de
sedimentar o processo de aprendizagem dos educandos do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio,
verificando as tomadas de decisdes referentes as escolhas de estratégias que incentive o
conhecimento de valores, direitos humanos e vivéncia curricular em se tratando de ralagdes de
género na sociedade no processo educativo e promover julgamentos avaliativos sobre quais as
estratégias que estdo melhor empregadas na construcdo desse processo. Como também, as
dificuldades que se apresentam em meio as escolas publicas no que diz respeito a vivéncia de
curriculos sobre assuntos diversificados, objetivando uma educacdo emancipadora que
promova, a partir do senso critico, a vivéncia da cidadania e a construcdo de uma sociedade
democratica e humanistica.

Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as davidas e perguntas
que desejar fazer acerca de assuntos referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim
como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que isto me cause prejuizos
ou danos. Autorizo a divulgacdo dos dados coletados sem a exposi¢do da minha identidade,
mantendo minha privacidade em qualquer tipo de divulgacdo, oral ou por escrito, nos
resultados da pesquisa.

Panelas, de de 2011

Voluntario
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS

UNIVERSIDADE LUSOFONA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-
de Humanidades e Tecnologias SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Humani nibil alienum

QUESTIONARIO

Prezado (a) aluno (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboracdo para uma
pesquisa que estamos desenvolvendo com o temério: “RELACOES DE GENERO A
NIiVEL DE CURRICULO E APRATICA DOCENTE”. Esta pesquisa estd sendo
desenvolvido por mim, Nivalda Mércia de Oliveira, sob a orientagcdo da Prof® Dr* Marcia
Karina Silva, com base para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — ULHT / Portugal.

Nosso objetivo é compreender como se da a discussdo de Género a Nivel de
Curriculo e Préatica Docente do Ensino Médio na Escola Estadual de Referéncia,
municipio de Panelas, Estado de Pernambuco / Brasil, sobre o fendmeno Género e
Educacdo.

N&o se trata de um teste de avaliagcdo, portanto ndo existem respostas certas ou
erradas. O importante € que vocé responda todas as questdes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica, portanto,
todas as informacdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

POR FAVOR, AO TERMINAR VERIFIQUE SE NAO ESQUECEU DE
RESPONDER NENHUMA PERGUNTA.

A sua colaboracéo é de maxima importancia para o prosseguimento do nosso
estudo. Desde ja agradecemos as sua disponibilidade!

Nivalda Meércia de Oliveira — Mestranda em Ciéncias da Educacdo -
LUSOFONA - PORTUGAL
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Escola:

Curso:

Turno em que estuda:

Data: /

Sexo: Masculino () Feminino (

Escolaridade da Mae:

) Idade:

Escolaridade do Pai:

Atividade profissional da Mé&e:

Atividade profissional do Pai:

PENSA E SENTE, sem se importar com que 0S outros possam pensar ou sentir.

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

12 Parte

Esse questionario ndo tem respostas certas ou erradas. E sobre o que vocé pensa e
sente e € absolutamente subjetivo. Por isso responda de acordo com o que vocé realmente

Assinale o quadrado que corresponda melhor a questao:
Como vocé ver hoje o trabalho sobre género na sua escola?

Concordo
totalmente

Concordo Discordo

Discordo
totalmente

. Grande

. Preocupante

. Com indiferenca

. Comeca na familia

. Como reflexo da sociedade

. Dificilmente tratam

. Ausente

OINO|OTDB|WIN| -

.. Auséncia do poder publico

2- Em sua opinido, quais os fatores provocam a auséncia do estudo de género na escola?

Concordo
totalmente

Concordo Discordo

Discordo
totalmente

1.
familia

Auséncia/desestrutura da

2

. Intolerancia/desrespeito

3

. Auséncia de limites

4

. Impunidade/descaso

5

. Influéncia da Internet/midia

6

. Bullying

7

. Fatores econdbmico-sociais

8.
inflexiveis

Préticas pedagdgicas
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9. Auséncia de valores morais

10. Falta de
esclarecimento/seguranga pelos
professores

11. Falta de estrutura escolar

12. Professores desmotivados

3- Como se da a prética docente na sua escola, quando se trata de estudos/discussdes sobre

género em sua escola?

Concordo
totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

. Inexistente

. Trabalhos em grupo

. De forma ligeira/vaga

. Bullying

1
2
3
4. Preconceito
5
6

. Estudos direcionados do tema

\l

. Inseguranca

4- Em sua opinido, existe um trabalho ou interesse por parte dos professores e gestores

quando se trata de estudar sobre género na escola?

Concordo
Totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

1. Nao hé interesse

2. Nado ha tempo devido outras

disciplinas

3. Nao ha necessidade

4. Palestras com pais e comunidade

5. Reunides com representantes de

turma
5- Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados para trabalhar género na
escola?
Concordo | Concordo | Discordo Discordo
Totalmente totalmente
1. Bullying

2. Valores humanos

3. Nao ha necessidade

4. Violéncia Sexual

5. Histéria da mulher na sociedade

6. Cultura e Diversidade

7. Inserir o tema Geénero no
Curriculo escolar

8. O comportamento
preconceituoso na escola

6- Quais as implicacGes que o estudo sobre género na escola provocaria em sua formacéo?
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Vi

Concordo
Totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

1. Ampliaria a aprendizagem

2. Sentimentos negativos

3. Conhecimento de direitos

humanos

4. Queda no rendimento escolar

5. Baixa autoestima

6. Dificuldade de relacionamento

7. Desinteresse pelo assunto

8. Revolta

9. Uma nova opinido sobre o tema

7- Quais estratégias ou medidas indicadas que poderiam apresentar-se na escola para que vocé

conhecesse mais sobre género?

Concordo
totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

[EY

. Integragdo com a familia

N

. Integragdo com a comunidade

3. Paletras sobre o estudo

4. Dialogo entre os alunos

5. Combate/prevencdo ao bullying

6. Apoio profissional/institucional

7. Apoio escolar

8. Inserir no curriculo escolar por
meio de Projeto Politico
Pedagogico

9. Praticas esportivas

10. Formacéo profissional

11. Investimento nas escolas

12. Valorizacdo do educador

Obrigado por sua participacdo
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APENDICE D - ROTEIRO DE QUESTIONARIO E ENTREVISTA PARA GESTORA
E EDUCADORA DE APOIO (SEMI-ESTRUTURADO)

UNIVERSIDADE LUSOFON! PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-
SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO

Prezado(a) colega gestor(a) escolar/ coordenador(a) pedagdgico.

Este material destina-se exclusivamente para uma pesquisa sobre Relacdes de
Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente, desenvolvida dentro do Programa de Pos-
graduacdo da Universidade Luséfona. E tem por objetivo compreender como se da a
discussdo de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente do Ensino Médio, sobre o
fendbmeno Género e Educacéo.

de Humanidades e Tecnologia
Humani nihil alienum

I. nformacdes gerais

Nome:

Endereco:

Bairro: Cidade:

Fone: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:

Estado civil: Numeros de filhos:

Il. Caracterizacéo Profissional
Formacdo Académica:
Curso: Local (Nome da Instituicao):

Data da conclusdo da graduacdo (més/ano):
Trabalho atual: () Escola Publica Estadual
() Escola Pablica Estadual e Municipal
() Escola Pablica Estadual e Rede Particular
() Escola Pablica Estadual, Municipal e Rede Particular
Tempo de Magistério: ( ) 1ab5anos
( )6al0anos
( )11 a15anos
Turno/ Periodo de trabalho: () manha
() tarde
() noite
H4a quanto tempo atua como professor/gestor(a) escolar/coordenador(a)
pedagdgico?

Série que leciona:
Apos sua formacdo académica (graduacdo) vocé tem feito outras atividades de Formacéo
Continuada (Cursos, palestras, semindarios, congressos, workshops) relacionado a sua
atualizacdo profissional como educador?
()sim ( )ndo

Se, sim, quais foram estas atividades que vocé participou?

Esta garantido o direito ao anonimato dos participantes.
Pesquisadora responsavel: Nivalda Mércia de Oliveira
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PESQUISA DE CAMPO — GESTOR(A) ESCOLAR/ COORDENADOR(A)
PEDAGOGICO

Horério de inicio:

B w

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.

20.

Enquanto representante da instituicdo, como a escola que a senhora dirige trabalha
com a questdo de género. Exemplos que essa relacdo de género pode aparecer: danga,
palestras.

Coma a senhora lida com a questdo de género junto aos professores? Teve algum
problema? Ja teve caso de estudante ser incompreendido e professores ndo saberem
agir no que diz respeito ao conhecimento de género?

Como lidar com pais?

O que a senhora pensa dos PCNSEM? (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio)

Ele ajuda a tratar na questao de género?

Faz avancar em termos de didlogo entre os profissionais?

Faz avangar pra conhecer a questdo de género, curriculo e pratica docente?

Faz avancar pra conviver com estes temas que podem tratar a partir de género:
sexualidade, relagdo homem/mulher na sociedade?

A senhora tem criticas a fazer ao PCNEM? Quais seriam as sugestdes para facilitar o
trabalho de género?

O Projeto Politico Pedagogico da sua escola contempla, prevé projetos envolvendo
diversas disciplinas? De que maneira?

Como a senhora pensa o trabalho sobre relacGes de género na escola e como deveria
ser abordado?

Quando se fala de relagbes de género, pode-se falar de varios itens: diversidade,
orientacdo sexual (heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade), a relacéo
da mulher e do homem, sexualidade. Ha algum tipo de discussdo curricular e/ou
extracurricular sobre estes temas?

Qual o perfil s6cio-econémico das familias?

O que é preciso assegurar para que a escola exerca seu papel e sua funcdo na
sociedade?

Qual o elemento organizador da proposta da escola? O que da “liga” ao trabalho na
escola?

Qual a importancia do conhecimento para definicdo dos rumos e diretrizes da escola?
O que é relevante ensinar?

O que realmente se aprende na escola em sua opinido?

A senhora acha que ha diferenca entre mogas (mulheres) e rapazes (homens)? Quais?
Como a senhora acha que as pessoas definem o que ser homem ou ser mulher? A
senhora acha que agente aprende estas coisas?

O que significa “ser feminino” e “ser masculino” pra senhora?

O que a senhora acha que a escola ensina sobre isso?

Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados para trabalhar género
na escola?

“Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os antagonismos de género
presentes na organizacdo do ensino, no curriculo e no cotidiano escolar, a
compreensdo dessas relacdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se dé a vivéncia do
curriculo e préatica docente, no que diz respeito as relacdes de género? Sendo esta uma
questdo entendida como uma construcéo social, historica e cultural.
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21. A senhora acha que seria importante inserir trabalhos relacionados com diversidade
sexual, relacBes de género em diversas disciplinas do curriculo por meio de contedos
elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

22. A senhora acha que a formacdo cultural que atendeu a uma sociedade no século XVI
responde aos anseios de uma sociedade do século XXI? No que relaciona curriculo e
relacbes de género?

23. Como a senhora define curriculo?

24. Os PCNSEM foram um documento criado pelo Ministério da Educacdo entre 0s anos
de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino Médio a planejarem seu
trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e Este documento é usado pelos educadores?
e O mesmo esta relacionado no Projeto Politico Pedagdgico da escola?

25. A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidaddo comum?

a) Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que, com
certeza, vao além da aprendizagem de contetdos formais?
b) Alias, esses conteudos foram escolhidos por quem, por qué?
26. Gostaria de dizer algo mais? ........
Horario final:
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APENDICE E - ROTEIRO DE QUESTIONARIO E ENTREVISTA PARA

PROFESSORES
UNIVERSIDADE LUSOFONA PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
de Humanidades e Tecnologlas “STRICTO-SENSU” EM CIENCIAS DA

Humani nibil alienum

EDUCACAO
QUESTIONARIO

Prezado(a) colega professor(a).

Este material destina-se exclusivamente para uma pesquisa sobre Relacdes de
Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente, desenvolvida dentro do Programa de Pos-
graduacdo da Universidade Luséfona. E tem por objetivo compreender como se da a
discussdo de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente do Ensino Médio, sobre o
fenémeno Género e Educacéo.

I. Informacdes gerais

Nome:

Endereco:

Bairro: Cidade:

Fone: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:

Estado civil: Numeros de filhos:

Il. Caracterizacao Profissional
Formacdo Académica:
Curso: Local (Nome da Instituicao):

Data da conclusao da graduacdo (més/ano):
Trabalho atual: () Escola Publica Estadual
() Escola Pablica Estadual e Municipal
() Escola Pablica Estadual e Rede Particular
() Escola Pablica Estadual, Municipal e Rede Particular
Tempo de Magistério: ( ) 1 a5 anos
( )6al0anos
( )11 a15anos
Turno/ Periodo de trabalho: () manha
() tarde
() noite
Ha quanto tempo atua como professor?

Série que leciona:
Apos sua formacdo académica (graduacdo) vocé tem feito outras atividades de Formacédo
Continuada (Cursos, palestras, semindarios, congressos, workshops) relacionado a sua
atualizacdo profissional como educador?
()sim ( )ndo

Se, sim, quais foram estas atividades que vocé participou?

Esta garantido o direito ao anonimato dos participantes.
Pesquisadora responsavel: Nivalda Mércia de Oliveira
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ENTREVISTA PARA PROFESSORES

Horario de inicio:

11.

12.
13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

Pensando em seu grupo de alunos como vocé definiria o género? Poderia dar
exemplos.

Quando planeja suas aulas dentro do curriculo vivenciado da sua escola, relaciona-a ao
tema sobre relagdes de género?

Descreva com deveria ser aperfeicoado o curriculo para melhoramento da Prética
Docente, no que trata de género e educacao.

Durante sua formacdo vocé teve orientagdes académicas que tratavam sobre género,
para ampliar sua pratica docente?

Qual sua opinido em relacdo sobre educacdo escolar para as meninas e para 0S
meninos?

Na escola em que vocé trabalha, o tema sobre género é discutido? O tema é tratado nas
aulas? De que modo?

Vocé lembra-se de uma palestra ou atividade promovida pela escola no campo de
educacéo e género? Qual sua opinido sobre estes eventos? O que vocé aprendeu? O
que vocé acha que ficou faltando?

Na sua opinido qual o melhor espago, ou melhor pessoa, para orientar 0 jovem em
relacéo a género?

O que se aprende na escola em sua opiniao?

. Como vocé o EREMPA em relacdo as outras escolas (publicas/privadas, de outras

regides, de onde trabalhou)? O que vocé acha que se assemelha e o que se diferencia?
Entre familia, a escola e a sociedade em geral, qual deles ¢ mais importante na
construcdo do conhecimento sobre género? E como refletiria este conhecimento para
pratica docente? E para o curriculo?

No seu planejamento vocé aborda questdes sobre género?

Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados para trabalhar género
na escola?

Considerando uma diversidade as questfes sobre género que adentram na escola, vocé
se sente preparado/a através da as formacao profissional (faculdade, pds-graduacao)
pra conversar ou trabalhar com seus alunos sobre estas questdes?

A vida de mocas e rapazes € igual? (diferencas? semelhancas?) Sempre foi assim ou é
algo que passou a existir hoje?

Definam “ser homem” e “ser mulher”. Isso se aprende? Como?

Definam “masculino” e “feminino”? (diferencas? Semelhancas?) Como elas se
explicam?

“Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os antagonismos de género
presentes na organizacdo do ensino, no curriculo e no cotidiano escolar, a
compreensdo dessas relacdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e prética docente, no que diz respeito as relacdes de género? Sendo esta uma
questdo entendida como uma construcdo social, historica e cultural.

A senhor(a) acha que seria importante inserir trabalhos relacionados com diversidade
sexual, relacBes de género em diversas disciplinas do curriculo por meio de contetdos
elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

A senhora acha que a formacdo cultural que atendeu a uma sociedade no século XVI
responde aos anseios de uma sociedade do século XXI? No que relaciona curriculo e
relagdes de género?
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21. Como a senhora define curriculo?

22. A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidaddo comum?

l. Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que, com

certeza, vao além da aprendizagem de contetdos formais?

. Alias, esses contetidos foram escolhidos por quem, por qué?

23. Os PCNSEM foram um documento criado pelo Ministério da Educacdo entre 0s anos
de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino Médio a planejarem seu
trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e \Vocé tem acesso?
e E um material que faz parte do seu aparato de subsidios curriculares onde vocé
trabalha?

24. Gostaria de dizer algo mais? ........

Horério final:
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APENDICE F- ENTREVISTAS ESCRITAS
ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSOR S (1)
INICIO DA ENTREVISTA

ENTREVISTADOR: Pensando em seu grupo de alunos como vocé definiria as Relagdes
de Género? Poderia dar exemplos.

Professor S (1): Certo. Bom, género hoje eu acho que na sala de aula é uma coisa que esta se
tornando um pouco complicada, por uma guerra que existe e eu acho que a sociedade acaba
criando isso, onde a menina ela quer ter um direito, mas nao se lembra dos seus deveres, onde
0 menino quer se sobressair né? E tem o contato com homossexuais na sala, e tem. E fica
assim, é uma situacdo um pouco delicada. Trabalhar com adolescente hoje, que € a faixa que a
gente trabalha hoje no ensino Médio é uma diversidade muito grande e é uma dificuldade
muito grande, eu ndo estou falando da questdo de respeito ao homossexual, de desrespeito a
opcao sexual de alguém, ndo, ndo é isso! Mas, a sociedade impde, por exemplo, que a mulher
tem que se sobressair, tem que isso, tem que aquilo e acaba que as vezes ela perde um pouco o
foco. O homem por sua vez tem que passar po cima pra provar que ainda tem os seus direitos,
que ainda tem mais poder. Entdo é uma coisa que é assim um pouco complicada pra gente
tentar trabalhar a questdo da igualdade, entdo enquanto ser humano, primeiro, independente
de género enquanto ser humano, todo mundo é igual mas € um pouco complicado.

Ja, j&. Tem situacOes interessantes, por exemplo, a gente discutindo questdo de
profissdo, de opcdo; o que é que voceé vai ser? E...Assim, quando o menino, por exemplo, ai
ele diz: N&o, eu quero fazer design e moda. Ai cria essa situacdo delicada na sala, comeca as
brincadeiras né?Ah e por que é que vocé vai fazer moda? Ou entdo quando uma menina diz
que vai ser engenheira ndo sei de qué, ah!Mas, isso ndo é pra mulher, mulher ndo faz isso
legal. Ainda tem, né? Entdo essa discussao, por exemplo, de profissdes é quando a coisa fica
mais acentuada. Em trabalhos em grupo,quando tem um trabalho que é um pouco mais
pesado, que uma menina se dispde a fazer, quando tem um trabalho que exige um pouco mais
de, de...Sei Ia, por exemplo, tipo de cartazes, de enfeites, um trabalno um pouco mais
delicado, mais artistico, ai tem um menino que se dispde a fazer, que eles s&o muito bons em
desenhos, sdo muito bons em esculturas mas, quando alguém se destaca ai pronto, gira um
motivo de brincadeira, de discriminacao.

ENTREVISTADOR: Quando planeja suas aulas dentro do curriculo vivenciado da sua
escola, relaciona-a ao tema sobre RelacGes de Género?

Professor S (1): Olhe eu ndo, na minha disciplina eu ndo trabalho isso diretamente, ma, a
gente acaba trabalhando indiretamente € um assunto que esta sempre permeando. Como eu
trabalho arte, e a vida quando a gente trabalha a biografia de alguns escritores, de alguns
escultores e 0s meninos as vezes, na discussdo ou as vezes, tem um trabalho pra apresentar
alguma coisa, discordam. A discussdo outro dia foi a respeito de Leonardo da Vinci. Ah,
porque Leonardo da Vinci era homossexual! Ai de novo, chega a polémica. E a gente tem que
mostrar, por exemplo, Da Vinci foi o maior QI que a Histdria ja registrou, um homem
brilhante em diversas areas, eu acho que foi o Sr humano que desenvolveu mais
brilhantemente o cérebro, explorou tudo que tinha até o que a gente acha que ndo seria
possivel...E € isso que eu trabalho sempre; sempre que a gente trabalha biografia eu pego Da
Vinci como exemplo quando surge essas discussoes, porque o fato dele ser homossexual néo
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diminuiu a capacidade que ele tem, de forma nenhuma, a opgdo sexual que vocé tem é uma
coisa, mas a sua capacidade intelectual é outra. Entdo, a gente ndo pode permitir que esse tipo
de coisa aconteca e em arte principalmente, tem muito pintores, tem muitos escultores, tem
muita gente...E tem casos, por exemplo, de escultores que foram agressivos com as mulheres,
que foram muito mulherengos, que foram é...Tem figuras femininas que foram pra época, um
escandalo porque queriam lutar pela liberdade, entdo ndo € s6 uma questdo de
homossexualismo mas, € uma questdo de fazer valer o que queria de buscar o que quer.

ENTREVISTADOR: Descreva com deveria ser aperfeicoado o curriculo para
melhoramento da Pratica Docente, no que trata Relacfes de Género e Educacéo.

Professor S (1): Eu a acho que o curriculo da escola ja tem alguma disciplina que trata
indiretamente disso, que € a questdo do direito da cidadania e outras disciplinas Humanas que
trabalham a questdo do respeito, porque tudo isso gira em torno de respeito. De ética, de
respeito, de compromisso com o que voceé esta fazendo, de responsabilidade, com o que vocé
faz automaticamente envolve sua postura, seu posicionamento diante da vida. Mas, isso é
cobrado numa disciplina especifica, e deveria ter...Ta certo que tem a interdisciplinares, que
os professores trabalham juntos, que a gente ta sempre ligando uma matéria a outra mas,
deveria sim ter um tépico na disciplina pra que todo mundo trabalhasse, eu acho que deveria
ser um tema, um eixo, um tema que fosse dali desenvolvidos os outros conteidos como um
eiX0 mesmo.

Quando eu isolo essa questdo de género e eu vou repetir de novo a palavra principal é
respeito, quando eu pego isso e boto numa disciplina s é a mesma coisa de eu dizer que s
guem tem que corrigir essa situacdo € o professor de Portugués, sé quem tem que corrigir uma
palavra que esta errada € o professor de portugués, se o professor de Matematica pega a
palavra que esta la matematica com acento errado ele ndo vai corrigir porque ele ndo é da area
de linguagem. Entdo se eu pego esse conteudo e isolo numa disciplina eu estou cometendo
esse erro. E género esta na vida da gente, acabou. Se ta na minha vida como um todo eu ndo
posso trabalhar isolado.

ENTREVISTADOR: Durante sua formacdo vocé teve orientacbes académicas que
tratavam sobre Relacdes de Género, para ampliar sua pratica docente?

Professor S (1): Bom, no magistério isso aconteceu de forma mais enfatica né? Os
professores tinham mais esse cuidado da questdo de respeito né? Da questdo de tratar o
ser humano independente de género, independente de opcdo sexual, independente de religido,
independente do que quer que fosse, ver o ser humano primeiro como uma criatura que é
igual, que tem direitos iguais né? Entdo, no magistério essa preocupacdo foi maior. Na
faculdade, a gente sabe que é mais corrido mas, na formacdo do magistério,sim foi bem
trabalhada.

ENTREVISTADOR: Qual sua opinido em relacdo sobre educacdo escolar para as
meninas e para 0s meninos?

Professor S (1): A gente ja teve salas de aulas que eram exclusivas pra meninos e pra
meninas e as salas mistas causaram muito impacto no inicio, era uma coisa meninos e
meninas assistindo aulas juntos! Ja foi um passo muito grande. Mas, eu acho que hoje, apesar
de tudo esta sendo bem trabalhada, a menina esta tendo acesso a tudo que menino tem acesso.
Se a gente prestar atengdo hd bem pouco tempo, falando historicamente, ha bem pouco tempo;
as meninas estudavam no maximo até o ensino médio, tinham filhos e eram formadas donas
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de casa a acabou. E assim, 0s meninos podiam seguir a vida académica; as meninas ndo! Eu
conheco uma pessoa, que eu acho muito interessante que ela diz assim: “Eu ndo fui educada
pra ser dona de casa, eu fui educada pra ser profissional”. Ela diz que tem desejo de ter filhos
mas, ndo sabe como é que vai ser porque toda a educacdo dela foi assim, que a mée dela foi
muito massacrada por toda essa questdo de ter desejo de estudar e ndo poder, ter desejo de
trabalhar e ndo poder, casou muito cedo e tinha que viver pra marido, filho, casa. Entdo, ela
projetou isso na filha e ela disse que adora trabalhar, a educacdo que ela recebeu foi pra o
trabalho, pra vida académica, pra correr atrds de curso, pra seguir na vida, tal e ela disse:
“hoje eu ndo me vejo dona de casa, quando eu tiver meus filhos como € que vai ser?”. E
quando eu digo assim: é um pouco complicado trabalhar isso em sala de aula, porque eu acho
que as médes da gente interferiram diretamente na educagdo da gente nesse sentido e talvez, as
pessoas tenham ido com muita cede ao pote, essa busca desenfreada pela liberdade a
qualquer custo, no caso da educagdo feminina, vocé tem que conquistar sua liberdade, vocé
tem que conquistar a questdo da vida profissional, vocé tem, tem , tem e 0 que é que eu faco
com isso depois? Ter que se superar a qualquer custo e eu acho que a palavra ndo é, a questdo
em si ndo é superacgdo é vocé ter o seu lugar ao sol sem fazer sombra no outro. Todo mundo
tem seu espacgo, mas sem esquecer também dos direitos e deveres. A mulher tem a questéo da
educacéo dos filhos, por exemplo, eu ainda acho que é tarefa primordial da mulher, é instinto,
e ela esta deixando isso de méo, ai a gente ver desestrutura na familia porque a mulher ela
quer ser profissional antes de qualquer coisa e os filhos estdo esquecidos, em segundo plano.
A quantidade de filhos e familias tem diminuido e tudo isso por conta da educacdo de género
que talvez tenha sido mal administrada. Esse carro chamado: Busca pela liberdade, esta sem
freios e a gente ndo sabe onde é que para.

ENTREVISATDOR: Na escola em que vocé trabalha, o tema sobre Género é discutido?
O tema é tratado nas aulas? De que modo?

Professor S (1): E como eu te disse em algumas disciplinas a gente tem isso mais forte,
porque ele vem como conteudo, entéo ja houve apresentacao de trabalho, ja houve construgédo
de cordéis que os meninos ja fizeram, producdo de filmes que eles produzem mesmo, e assim
ta sendo bem trabalhado, ta sendo discutido mas, ainda ha disciplinas que nao tdo encaixando
isso e lidam com isso, porque assim, 0s conceitos existem nas aulas de matematica, nas aulas
de Arte, nas aulas de Portugués, nas aulas de fisica, de Educacédo Fisica, de tudo. Entdo o
professor trabalha, tem disciplina que s6 vai trabalhar isso quando surge alguma questdo em
sala ai trabalha, como é que eu digo? Pra apagar um foco de incéndio. Surgiu uma discussao,
o professor interfere, trabalha, conversa ai corresse pra resolver, mas ndo € uma - eu entendo
isso - nem todos os colegas tem essa pratica e entendeu? Mas, ainda hd casos em que um
professor sé interfere se o problema surgir, caso contrario, € como se a disciplina ndo tivesse
obrigacéo de fazer.

ENTREVISTADOR: E tem alguma coisa muito explicito na escola que foi vivenciado e
foi tocado muito, exclusivamente sobre género, é alguma situacdo passada da escola que
foi necessario tocar no assunto sobre género pra esclarecer assim um aluno?

N&o sei se vai poder citar nomes, mas tem trabalhos de uma professora e ela sempre gosta de
fazer, por exemplo, a producdo de cordéis, a apresentacao de jograis, de peca teatral e houve
um trabalho falando da questdo do respeito em diversos aspectos até na questdo da xenofobia,
da homofobia e de outros tantos aspectos que é muito importante e 0s meninos se dividiram
em grupos e eu achei isso assim, muito interessante, foram turmas de 1° ano que eles se
dividiram em grupos, criaram apresentacbes com musica, com cordéis, com encenagdes e
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passaram em todas as salas fazendo apresentacGes de 3 & 4 minutos cada uma, e todos 0s
grupos se apresentaram em todas as salas em diversos momentos e eu achei muito interessante
a producdo de cartazes, enfim um trabalho muito bonito que foi desenvolvido, tratando sobre
Direitos humanos e dentre eles estava também temas que tinham relacdo com género. O
respeito com a mulher, é ja houve, por exemplo, um trabalho muito bonito ndo foi ano
passado, mas teve um trabalho muito interessante no dia da mulher a gente estudou a historia
da Maria da Penha, quem foi essa mulher? Qual foi a histéria de vida dela? Por que a Lei
Maria da Penha? Como é que esté essa questdo da mulher na sociedade? Qual o espaco que
ela tem? Que tipos de agressoes ela sofre? E assim quando a gente trabalha, no caso, o dia da
mulher, mas a gente trabalha também a questdo do ser humano, do respeito ao proximo e isso
acontece, as vezes, em datas especiais como essa ou em outras situacdes corriqueiras.

ENTREVISTADOR: Vocé lembra-se de uma palestra ou atividade promovida pela
escola no campo de Educacdo e Relacdes de Género? Qual sua opinido sobre estes
eventos? O que vocé aprendeu? O que vocé acha que ficou faltando?

Professor S (1): E pra mim o trabalho que foi mais interessante foi esse o da Maria da Penha,
porque nos trabalhamos com todas as turmas e a gente conheceu a histdria de vida dessa
mulher, a batalha, o sofrimento e a vitoria dela em partes, mas a vitdria nessa luta dela pela
questdo do respeito, do direito da mulher, mas eu acho assim... Foi muito interessante, foi
muito bom, mas eu acho que a gente tinha que ter isso em, em... A falha no caso, se é que é
uma falha, mas eu acho que fica faltando € a gente ter esse tipo de trabalho mais vezes, da
gente talvez tiver contato € com uma pessoa que trabalhe na area da justica pra dizer a questédo
da agressdo tanto a homens quanto a mulheres, a crianca né? Como é que ta essa questao?
Porque a gente ver muito em noticiarios.

ENTREVISTADOR: Uma vez que o0 género, ele ndo so aborda a situacéao da relacédo do
que diz respeito as diversidades, mas o género aborda tanto esse direito do homem
como o direito da mulher, a relacdo que ela tem na sociedade, a importancia que ela tem
na sociedade, historicamente falando.E assim, vocé acha que deveria ter mais eventos na
escola?

Professor S (1): Exato, e ndo s6 voltado pra mulher esse foi muito interessante, mas ai ficou
somente no campo feminino.

ENTREVISTADOR: especifico da Lei Maria da Penha.

Professor S (1): Exato, assim que a ocasido pedia exatamente isso, que fosse trabalhado
isso.Mas, a gente poderia ter feito um trabalho assim de tamanha importancia também, mas
pra questdo de outras agressbes que se sofre, outra falta de respeito que se tem, pra
adolescentes, por exemplo, que séo vitimas de muitas agressoes, pra criangas.

ENTREVISTADOR: Na sua opinido qual o melhor espaco, ou melhor pessoa, para
orientar o jovem sobre Relacbes de Género?

Professor S (1): olhe, tudo, tudo, tudo que o ser humano é ele comeca com a familia, tudo!
Entdo eu acho que isso, deveria comecar em casa com 0 pai € com a mae, mas a gente sabe
também que essa educacdo domeéstica ela ta sendo muito precéria hoje. Entdo entre o ideal e 0
real, existe uma distancia muitas vezes; o ideal era que isso comecasse em casa, ninguém
melhor do que o pai e a mde pra orientar uma pessoa, mas ai na falta dessa orientacéo € que a
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escola tem que suprir essa necessidade, entdo quando o pessoal mais velho dizia: olha, o
professor, a professora € sua segunda mée, a escola € sua segunda casa, é por conta disso,
porque o que ndo € possivel ser feito em casa tem que ser feito pela escola.

ENTREVISTADOR: E ai vocé enfatiza principalmente em relacdo a género, que vocé
sabe que no ambiente familiar que vocé citou que € importante comecar em casa € 0
ambiente familiar, é...Agora é uma opinido bem da pesquisadora que pouco se fala de
género, pouco se fala de sexualidade, pouco se fala de diversidade entdo mesmo sendo a
familia uma ambiente que deveria iniciar esse trabalho, mas ai fica a desejar né?

Professor S (1): Olha Mércia, é eu ainda vou um pouco mais além, Pe. Zezinho disse uma
vez que os filhos seguem 0s passos que 0s pais acham que apagaram, entdo eles acabam
caminhando exatamente por onde a gente caminha, mesmo que a gente ndo se dé conta a
gente acha que ta fazendo uma coisa e que ninguém ta vendo mas, os filhos vao seguindo
exatamente aquele caminho. E a gente ndo s6 educa com apalavras, a gente ndo s6 educa com
conselhos, ndo é necessario que as vezes vocé sente com seu filho pra dizer a ele que ele tem
que respeitar ao outro, pra dizer a ele que nédo se rir de um colega, mas quando vocé tem essa
postura, vocé esta dizendo a seu filho que tenha. Vai adiantar a mée chegar e dizer: Olha vocé
tem que respeitar o mais velho e dai quando ele chega a casa ta a mée gritando com a vg?
Entdo essa desestrutura, muitas vezes, ndo € soO a falta da palavra, mas € a falta de gesto, é a
falta da postura. O pai ta batendo na mée, no caso, qual € a relacdo que essa crianca vai ter de
homem/mulher, qual é a relacéo de respeito que ele acha que tem que ter? Entéo essa estrutura
deveria comecar em casa com atitude primeiro, com palavras depois, mas quando isso falha ai
o0 professor tem que suprir.

ENTREVISTADOR: O que se aprende na escola em sua opiniao?

Professor S (1): A escola forma pessoas primeiro, e no sentido de carater a formacdo de um
adolescente e eu nem digo de um adolescente, eu digo de um pré-adolescente, que a infancia
ela é apesar de determinar muita coisa, muita coisa da pra ser corrigida la4 na frente. Mas, a
fase de pré-adolescente e de adolescéncia, a escola vai determinar a vida dessa criatura, com
certeza determina. Na questdo do conhecimento,isso é uma questdo pessoal, 0 conhecimento
incrivelmente eu acho que ele esta em segundo plano, eu acho que ele ta em segundo plano;
porque, as vezes 0 menino ele se forma o que ele aprendeu se tratando de conhecimento
didatico, pedagdgico, de curriculo mesmo Ia na frente ele pode ndo lembrar, mas os exemplos
que ele viu do professor, a questdo da postura dele pra vida, a questdo do respeito, da postura
dele no trabalho, isso ele ndo vai esquecer de jeito nenhum. Entdo eu ainda acredito que a
escola ela primeiro forma uma pessoa, um carater, uma postura e depois ela informa. Que ai
esse informa é a questdo do curriculo, do conhecimento formal, mas ela forma carater
primeiro e conhecimento depois.

ENTREVISTADOR: Como vocé vé o EREMPA em relacdo as outras escolas
(publicas/privadas, de outras regides, de onde trabalhou)? O que vocé acha que se
assemelha e o que se diferencia?

Professor S (1): O EREMPA, talvez seja a escola mais completa, é a escola mais completa
aonde eu tenha trabalhado, porque la eu vejo isso que eu digo, a questao de formar pessoas, de
ter o contato com o aluno, a equipe mantém uma relagdo muito gostosa, assim de amizade €
um pouco mais do que s6 uma relagdo de trabalho, € uma relacdo de respeito, confianca e a
gente consegue passar isso para 0s meninos, la eu tenho no meu aluno, um amigo, e o aluno
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tem na gente um amigo também. Além de um professor, mais uma pessoa com quem ele pode
contar com que ele pode conversar com quem ele chega a gente da um abrago no aluno sem
ser mal interpretado, que tem escola que o aluno tem receio que o professor toque a0 menos
no ombro dele, ou de tocar o ombro do professor porque ele esta acima do aluno e ponto final,
entdo essa relagdo é mais estreita, € uma relacdo de maior confianca e eu acho que a gente
interfere dessa forma um pouco mais na vida desses meninos, quando a gente estreita mais um
pouco esse laco, a gente consegue atingir essa questdo da personalidade deles, a gente
consegue chegar.

ENTREVISTADOR: Entdo assim, quando se compara o EREMPA com outras
instituicdes que vocé trabalhou o que vocé acha que se assemelha, o que vocé acha que
grandiosamente se diferencia?

Professor S (1): Pronto, a questdo do contato eu acho que é onde tem essa diferenca maior.
Na outra escola a gente tem uma parcela minima de alunos que estreitam os lacos, a maioria
ndo chega, ndo permite que a gente se aproxime e assim, o que tem de igual é essa questdo
também dos colegas de buscares resultados, de estarem sempre preocupados, de quererem que
o0 aluno aprenda, de buscar formas novas, isso a gente encontra em outras escolas tambem,
essa questdo de cumprir o curriculo, de procurar uma forma pra esse menino entender, nao
estou conseguindo chegar nele entdo vamos buscar formas alternativas, fazer um projeto, uma
Coisa, isso € igual! Mas, esse estreitamento desse lago com que o que a gente tenta fazer tenha
um resultado um pouco melhor, é chegar nesse menino, ¢é estabelecer um lago de confianca, ai
da resultado.

ENTREVISTADOR: Entdo vocé diz que em sua opinido, por exemplo, no EREMPA,
num trabalho que se relacionasse a género teria uma facilidade maior de ser absorvida
pelo aluno?Se la tivesse um trabalho a partir da pratica docente?

Professor S (1): Bem maior, se a gente focar nisso o resultado é um pouco melhor, eu
comparo a relacdo professor-aluno com a questdo medico-paciente, quando vocé vai pra
médico que vocé ndo se identifica parece que nenhum remédio que ele passa te faz efeito, a
gente ndo se sente bem, quando vocé confia no médico ele pode passar agua com acucar, ai
vocé ja melhora, ja surte um efeito. Entdo a relacdo professor-aluno ela é meio médico-
paciente também, se vocé conseguir conquistar vOocé vai curar, se nao, se criar uma antipatia
num, ndo houve conquista, ndo ha resultados!

ENTREVISTADOR: Entre familia, a escola e a sociedade em geral, qual deles é mais
importante na construcdo do conhecimento sobre Género? E como refletiria este
conhecimento para Préatica Docente? E para o curriculo?

Professor S (1): Eu acho que esta na ordem certinha, essa questdo de importancia ta na ordem
certa, familia, escola e sociedade, a familia deveria dar o ponta pé inicial, a escola faria o
aprofundamento disso e a sociedade € onde a gente vai botar em pratica 0 que vocé ta
aprendendo em casa, 0 que vocé esta aprofundando na escola e 0 que vocé vai exercer é na
sociedade.

ENTREVISTADOR: Uma vez é vocé conhecer o que é genéro, essa construcdo cultural
do que é ser homem e do que é ser mulher, mas o diferente é vocé estar dentro de uma
sociedade machista.
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Professor S (1): Ai o que é que acontece? Eu acho que a gente queima uma etapa muito
importante, € a questdo do exemplo, € a questdo da palavra em casa, faltou isso em casa, a
escola vai lidar com o conhecimento mais formal, mas esta faltando evidéncia. Se ele ndo teve
uma base de exemplo, a vivéncia formal que a gente vai tentar passar ndo surtira tanto efeito,
quando ele chega na sociedade ele vai, as vezes, entrar num atrito muito grande porque o que
a gente ta tentando dizer a sociedade que desmanchar, se a gente ndo conseguir amarrar isso
bem direitinho a sociedade é quem paga; quando chega na vida em sociedade a coisa ndo
funciona, porque € & que ele vai ser testado na questdo da vivéncia que ele teve em casa, na
questdo que o professor disse na escola, é onde ele vai ter espaco pra se posicionar e pra ter as
suas atitudes e pra ser fruto das atitudes dos outros também. Entdo o que ele ¢, o que ele sabe,
0 que ele recebeu de informacdo, de tudo que foi construido, pra ele é que vai determinar, se
quando ele encontrar um a provacdo ele vai ficar, ele vai bater o pé e vai manter seus
principios, vai lutar por eles, ou se ele vai ser agressivo também, se ele vai ser desrespeitoso
também, entdo existe o real e o ideal! Ideal, familia comeca, a escola aporfunda, a sociedade
acolhe e vivencia.

ENTREVISTADOR: Quando vocé diz: Real/ ideal, isso pode se alargar a pratica
docente e ao curriculo?

Professor S (1): Sim, também. Entre o real e o ideal também ha uma diferenca. Ai o ideal
seria ter como eixo nessa questdo de género, que eu bato de novo na mesma tecla, palavra
principal, respeito ao ser humano, independente de género, respeito, que isso fosse trabalhado
em todas as disciplinas de forma intensa e constante, que isso constasse no curriculo, que
fosse trabalhado em sala de aula, que fosse trabalhado o no corredor da escola, que fosse
trabalhado no banheiro da escola, na cantina da escola, na calcada da escola, como tarefa de
casa, sabe? Assim, lavagem cerebral mesmo, respeito e ponto final independente da situacao.
Viocé pode ndo concordar com algumas situacdes e eu ndo estou falando de género em si,
mas vocé pode ndo concordar com a opinido da questdo da religido do outro, do time de
futebol dele, da opcdo dele com uma comida, com uma roupa de uma opgéo sexual, mas vocé
é obrigado a respeitar isso, entdo entre o ideal e o real, o ideal seria isso em todos o0s
momentos, em todas as situacoes, em todas as disciplinas.

ENTREVISTADOR: Quando vocé menciona o ideal e o real a diferenca, a gente percebe
gue muitas das vezes a pratica docente ndo acontece, porque alguns professores acham
gue ndo € problema da escola tratar género, tratar relacdes de género, entdo deixam
fora do muro da escola, mas é uma das partes mais importantes dentro da escola a ser
tratado, tanto género quanto preconceito, quanto religiosidade.

Professor S (1): E como se a escola atribuisse essa responsabilidade principalmente a
algumas areas e outras ndo, entdo a gente pega muitos colegas dizendo assim: isso tem que ser
trabalhado na escola, tem que ser trabalhado, o professor fulano precisa trabalhar isso na
matéria dele e tal, e a minha ndo; a minha ndo precisa porque eu tenho meus conteudos pra
cumprir, eu tenho...

ENTREVISTADOR: Mas, talvez professora, essa pessoa ndo tenham tido essa
orientacdo do que é esse trabalho.

Professor S (1): Exato.

ENTREVISTADOR: Que nao é um trabalho facil.
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ENTREVISTADOR: No seu planejamento vocé aborda questdes sobre Relacbes de
Género?

Professor S (1): E do jeito que eu te disse, no planejamento em si, ela ndo esta explicita,
formalizado ndo, porque a gente quando faz o planejamento, a gente segue um curriculo que €
da grade curricular, com os tépicos, conteddos dentro das normas do Estado, com topicos,
com prazos, com toda formalidade que é necessaria, mas implicitamente é trabalhado, talvez,
ndo com o enfoque necessario. A gente sabe que é o que eu disse, existe o0 real e o ideal,
talvez ndo com o enfoque necessario, mas é trabalhado.

ENTREVISTADOR: Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados
para trabalhar Género na escola?

Professor S (1): Eu acho que a gente ta carente de uma educacao pra valor, na verdade e eu
ndo distacaria assim, agora, ndo sei se conseguiria destacar um assunto especifico, mas eu
acho que essa questdo da educacdo pra valores, que é a questdo do respeito, da unido, de vocé
desenvolver a questdo da ética, de que isso fosse cobrado como conteido mesmo, como que
tivesse também, porque assim, quando se fala em educacdo hoje, especialmente pra ensino
médio se foca muito em vestibular, em resultados de vestibular e a gente bem que ta criando
algumas maquinas pra respondern provas, pra dar resultados, pra conseguir responder uma
questdo em tantos minutos, pra conseguir produzir uma redacdo, a gente td manipulando os
meninos, ta sendo de certa forma obrigado a isso, tem que da um resultado, tem que aprovar
tantas pessoas, tem, tem, tem...E o lado humano t4 um pouco falho nisso, 0 menino tem que se
sair bem profissionalmente e, as vezes, ele consegue passar num concurso, numa classificacéo
legal e ndo consegue conviver copm 0s colegas de trabalho, muita gente perde o emprego
porque ndo foi trabalhado a convivéncia e isso tudo é uma questéo de respeito ao outro, de ter
educacéo pra valores mesmo.

ENTREVISTADOR: Entdo um dos temas que vocé abordaria, um dos assuntos, se ria a
educacdo pra valores.

Professor S (1): E, pra desenvolver essa questio mais humana.

ENTREVISTADOR: Logo vocé relaciona trabalho de género, com a relacdo mais
humana do ser.

Professor S (1): Porque assim, eu tou vendo meninos que estdo virando a noite estudando,
que estdo se isolando pra estudar, pra dar resultados, pra cumprir tabela e que estdo perdendo
0s amigos, que estdo perdendo essa relagdo com as pessoas € a gente ver, as vezes, a gente
chega numa reparticdo publica tem uma pessoa que é bem sucedida, que é cheia de diplomas e
ndo te trata bem, ndo sabe lidar com pessoas, ndo sabe falar, ndo sabe responder, ndo tem
sensibilidade.

ENTREVISTADOR: E quando vocé trata dessa situacdo de valores, pode ser
relacionado a género isso ai?

Professor S (1): Sim, com certeza, a questdo do respeito ao préximo, de trabalhar a questdo
do género, de respeitar a pessoa independente de género, de respeita pessoa acima de qualquer
coisa, de saber que vocé tem seus direito, mas que vocé tem seus deveres, essa relacdo
interpessoal ta ficando um pouco em segundo plano.
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ENTREVISTADOR: Considerando uma diversidade as questfes sobre Género que
adentram na escola, vocé se sente preparado/a através da sua formacdo profissional
(faculdade, pés-graduacdo) pra conversar ou trabalhar com seus alunos sobre estas
questdes?

Professor S (1): E, eu, a gente tem assim, do jeito que eu te disse, na faculdade, no pos-
graduacdo se correu muito atras de conteldo, muito atrds de resultados, no magistério, foi
mais bem trabalhado, eu fiz magistério num colégio estadual que na época era CEFAM —
Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério- porque a gente teve uma preparacao,
e este colégio ficava antes em Caruaru. Ele atualmente ndo é mais CEFAM, isso foi no ano de
1993/1994, e foi 0 segundo e terceiro ano da minha formac&o e eu tive a dadiva, por isso que
eu digo que a escola forma primeiro pessoas, o carater das pessoas, forma primeiro aquilo que
vocé vai ser depois que vocé vai conhecer, eu tive a dadiva de ter excelentes professores e
eles tocaram muito nessa questdo de relacdo da gente com os meninos, de respeitar os alunos,
de ver o menino independente da sua situagdo financeira, se vocé ndo recebe bem, mas ai ndo
é culpa do seu aluno, vocé ndo pode ensinar pela metade porque seu salario é pela metade,
vocé vai dar sua aula completa pra vocé formar um cidadao critico, pra ele ter condicdo de
votar numa pessoa melhor pra ele te dar um salario melhor, foi isso que foi passado pra gente
0 tempo todo. Meu professor de Matematica, ironicamente, que era uma area assim, 0S
professores sdo meio... E matematica necessariamente € muito voltada para 0 homem, € muito
dindmico e o meu professor de Matematica era muito interessante porque era uma sala so de
meninas e ele tinha um carinho enorme com a gente, era muito severo, as vezes, mas era
guem mais tocava nesse assunto, ele dizia: Olhe, vocés ndo vao enricar sendo professores,
todo mundo sabe disso, nenhum professor fica rico, entdo sé vai dar aula se quiser, o salario é
pouco, ninguem esta enganado aqui, agora nao culpe seu aluno, porque ndo é ele que paga seu
salario, dé a sua aula inteira se 0 seu salario for metade va brigar com seu patrdo, va pra rua,
faca greve, protestos, mas sua aula tem que ser inteira, porque o seu aluno ndo tem culpa de
vocé ter votado errado, seu aluno ndo tem culpa se o0 governo ndo reconhece a sua
importancia, entdo forme seu aluno pra ele ter capacidade de votar melhor...

ENTREVISTADOR: A gente percebe o quanto a relacéo de pode esta na vida social do
professor e nessa sua fala agora, porque a relacdo de género ela ainda é vista de uma
forma muito pequena, da grandiosidade que ela e isso é porgue ndo tem esse
esclarecimento do quanto o micro poder pode ser grande, mas as pessoa ainda néo
perceberam isso.

Professor S (1) A influéncia da escola na vida de um adolescente, na vida de uma crianca ela
€ muito maior do que 0 que a gente pensa.

ENTREVISTADOR: Hoje, assim no seu dia a dia vocé ja me disse que ndo é uma coisa
gue esta fixada no curriculo, mas que vocé aborda na sala, mas se esse assunto é
colocado, por exemplo, a histéria da mulher, o poderio da mulher durante a vida
histérica, durante os momentos histéricos, se for colocado uma questdo sobre
diversidade de género, que é uma abordagem muito complicada de ser discutida e ainda
é vista com muito preconceito. Se for colocada a situacdo do pode do homem e da
fragilidade da mulher, seria tratado tranquilamente por vocé na sala de aula?

Professor S (1): Seria, eu ndo sei se eu teria assim, é....eu me comparo muito com meus
professores e eu ndo sei se eu seria téo eficiente, eu ndo sei se eu teria essa forca que eles
tiveram comigo pelo menos, mas é aquela historia a realidade que a gente encontra na sala
hoje, obriga a gente a mesmo sem ter tido essa preparacdo académica, a esta lendo, a esta
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buscando, a esta se informando pra esta preparado justamente para esses entraves, chega,
surge um problema na sala e vocé ndo vai saber resolver, e ai vocé ndo pode estar cheio de
penas porque ah, isso eu nao falo em sala, vocé tem que estar preparado, vocé tem que t& bem
informado, vocé tem que ter argumentos fortes porque o adolescente testas a todo momento e
VOCé tem que ter seguranca e outra coisa, a sua preparacdo tem que ser livre de preconceito,
porque vocé s6 convencer uma pessoa daquilo que vocé acredita! Vocé ndo consegue vender
um produto se vocé ndo acredita nele; ndo adianta, eu ndo vou esta dizendo a vocé que isso
funciona se eu ndo acredito, eu ndo vou convencer ninguém. Entdo a postura do educador tem
que primeiro ser livre de preconceito, tem que ser muito, muito bem recheada de informacdes
pra que vocé tenha seguranca no que vocé esta falando e que vocé tenha um a postura
respeitosa, também, como é que vocé vai cobrar uma coisa se vocé nao acredita? Ai ndo
funciona

ENTREVISTADOR: A vida de mocas e rapazes € igual? (diferencas? semelhancas?)
Sempre foi assim ou € algo que passou a existir hoje?

Professor S (1): E o seguinte, nessas festividades eu tive o prazer e o desprazer de ouvir
musicas, umas letras muito interessantes e uma coisa me chamou muito a atencéo, o0 rapaz da
banda disse assim: Antigamente as meninas cozinhavam feito mamée, agora bebem feito
papai. E eu disse: Caramba é verdade! Entdo essa questdo de tratar género com igualdade ndo
quer dizer que a mulher tenha que fazer desenfreadamente tudo que um homem faz, ai as
meninas estdo se vulgarizando por isso, e eu acho que essa que essa relacdo de mocgas e
rapazes ta ficando muito complicada, sabe? As meninas querem beber igual aos meninos,
querem nao ter o direito de perder nenhuma festa, porque 0s meninos véo pra todas as festas e
elas tem obrigacdo de irem também pra todas as festas, se 0s meninos estdo no bar, bebendo
seja la o que for, as meninas tambem tem esse direito e eu acho que ndo é por ai, ndo pode ser
assim, e nao é questdo de que o homem pode isso e a mulher ndo pode, mas é questdo do
respeito proprio, primeiro eu ndo vou poder respeitar 0 outro Se eu ndo me respeito; entao
beber desesperadamente ¢, ficar até o final da festa, bébado feito a gente encontra as meninas
bébadas no final de festa, isso ndo é provar poder € provar falta de respeito proprio.

ENTREVISTADOR: E é nessa situacdo, que a gente toca na relacéo de género, é porque
assim relacdo de género ndo é eu querer ser igual ao homem no que se diz respeito a
poder, é o construir uma identidade, o que € a mulher na sociedade hoje, do que é ser
homem na sociedade hoje, 0 quanto que eu tenho que lutar pra ter meus direitos e meus
deveres, tanto o homem quanto a mulher.

Professor S (1): Eu ndo vou me estender contando a histéria, mas os professores de
magistério volto de novo, contaram uma historia muito interessante e no final a moral da
historia era de que a mulher ela queria ter o direito de escolher e eu acho que é isso gque esta
faltando ser entendido, o que a gente quer, pelo menos o que deveria se buscar era um direito
de escolha so, ter a liberdade de escolher o que € que vocé quer e ndo uma obrigacdo de ter
que fazer tudo que o outro faz, isso ndo € saudavel.

ENTREVISTADOR: E o outro vocé diz ai, o homem?

Professor S (1): O homem ou as outras meninas, por fulana ndo perde nenhuma festa eu
tenho que ir também, ah porque as minhas amigas todas bebem e eu tenho que beber também,
isso ndo é obrigacdo e nem é prova de poder, é uma prova de que vocé ndo tem personalidade,
é questdo de formacdo de personalidade, questdo de respeito proprio, formagéo cultural, o que
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a gente busca na educacao de género é essa questdo de vocé saber o que vocé quer e lutar por
isso, ter o direito de escolher, ter o direito de ir atrés, ter o direito de conseguir o que vocé
quer, ndo é o homem tem o direito de ir atras e a mulher ndo tem, ndo, todo mundo tem direito
de buscar o que quer; agora tem que se saber o que quer, liberdade sem freio é um desastre.
Entdo essa educacdo de mocgas e rapazes de hoje, esta um pouco deturpada essa questdo de
liberdade.

ENTREVISTADOR: Quando vocé diz hoje, vocé quer dizer alguma coisa sobre muitos
tempos atras?

Professor S (1): A bem pouco tempo as familias diziam assim: as meninas tal hora estdo em
casa, as meninas ndo saem a noite, 0S meninos saem, as meninas ndo, menino tem direito de
namorar com gquem quiser, mas as meninas se resguardam e tal, e isso é bem pouco tempo, as
meninas tinham conhecimento dos seus limites, de até onde elas poderiam ir pra ndo perder
sua esséncia, pra se resguardar e a gente ndo esta falando da questdo nem de sexo, nem de
sexualidade, nem de nada disso, mas da questdo de esséncia mesmo de pessoa, de vOocé criar
sua identidade, de vocé...essa educagdo era mais voltada pra isso, entdo hoje a questdo a
menina tem que estudar, ela tem que sair de casa, ela tem que ser dona do seu nariz, mas
jogam o nariz em cima das meninas e acabou, dé conta.

ENTREVISTADOR: Néo tem como se fosse um objetivo especifico.

Professor S (1): N&o tem e somente ali as portas e ponto final, essa questdo de ah mas nao
pode botar limite demais porque traumatiza, ndo é por ai gente, um ndo, nao faz mal a
ninguém, vocé negar uma coisa a um filho nem é falta de amor, nem é falta de nada néo, as
vezes, € necessario da limites tanto a0 menino quanto a menina, mas hoje a histdria de ter de
fazer o que quer porque € personalidade dela e € justamente a falta dessa personalidade; ta se
desencadeando ai um monte de bobagem que a gente ver.

ENTREVISTADOR: Definam “ser homem” e “ser mulher”. Isso se aprende? Como?

Professor S (1): Olhe a coisas que sdo do instinto, 0 homem tem na sua esséncia a questdo da
protecdo, ele é o chefe da familia, a gente ver isso no animal, ele defende, ele protege. A
menina, ser mulher, é a questdo do instinto materno, de ta alimentando, de ta educando, mas
vai um pouco, além disso, e ai vem a construcdo da personalidade, ser homem e ser mulher
requer, tudo aquilo que vocé vai formar numa pessoa, tudo aquilo que vocé pega pra si vem
de referéncia, vocé tem que ter alguém em quem vocé tenha que se espelhar, entdo eu acho
que a questdo do ser homem, ser mulher hoje esta um pouco falho justamente pela
desestrutura familiar, hoje em dia ndo se tem mais uma referéncia de homem dentro de casa,
ndo tem uma referéncia do que é ser mulher dentro de casa, 0 homem muitas vezes pra tentar
resgatar isso sem saber de que forma faz apela pra violéncia e a mulher pra se livrar dessa
violéncia apela pra qualquer outro tipo de coisa pra provar que é independente, que nao
precisa de nada e as vezes, vocé tem la no meio uma crianca olhando pra tudo isso, qual é a
referéncia de pai, de mde? Qual é a referéncia de homem e de mulher, que ela vai ter? Ai, as
vezes, fica faltando alguma coisa nessa formacdo e esse alguma coisa vai interferir muito,
muito no resto da vida dessa crianca. Entdo ser homem e ser mulher, tem uma questao
instintiva, mas tem a formacéo também, tem a parte referencial, precisa ter.

ENTREVISTADOR: Definam “masculino” e “feminino”? (diferencas? Semelhancas?)
Como elas se explicam?
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Professor S (1): A grosso modo, partindo da educacdo que eu recebi, que a gente recebeu,
masculino seria uma coisa mais sisuda, mais séria, mais formal, o feminino algo mais doce,
mais delicado, mais sensivel, mas a grosso modo é isso. Assim, pela educagdo que eu recebi
é! Masculino ai € uma coisa s6bria, bem sisuda, bem séria e tal, feminina € delicadeza, é
sensibilidade, é fragilidade. Hoje. Eu j& vejo isso assim, com um pouquinho mais de liberdade
eu ja vejo masculino muitas vezes, com um pouco de sensibilidade sim, € possivel vocé
encontrar na masculinidade a sensibilidade, o carinho, a fragilidade, essa histéria de homem
ndo chora isso é do tempo de mil novecentos e abafa o caso, e da pra encontrar no feminino
uma forga muito grande, uma seriedade, uma sobriedade muito grande, as vezes, que é
requerida da pessoa dependendo da situagdo. Entdo definir masculino e feminino da pra gente
separar dessa forma, mas da pra encontrar essas semelhancas também, se distanciam nesses
pontos, mas se encontram tambeém nesses pontos.

ENTREVISTADOR: “Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam o0s
antagonismos de género presentes na organizac¢do do ensino, no curriculo e no cotidiano
escolar, a compreensdo dessas relagdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e pratica docente, no que diz respeito as relacdes de género? Sendo esta uma
guestdo entendida como uma construcao social, historica e cultural.

Professor S (1): olhe, nos ainda somos frutos de uma educacdo muito tradicional, muito,
muito e eu acho que tendo em vista a educagao que nos tivemos, nos estamos fazendo alguma
coisa assim, acho que além de algumas possibilidades, a gente esta oferecendo uma coisa que
a gente ndo teve, entdo a politica publica ela ndo ver mesmo essa necessidade, a gente ver que
essa falha no curriculo, essa caréncia, na verdade, mas o educador ele sente essa necessidade,
a gente ainda ndo tem e ndo vai ter nunca porque toda unanimidade € burra e talvez totalidade
seja SO utopia, mas a gente precisa ter uma parcela maior de pessoa trabalhando, de
educadores trabalhando com isso, eu acho que na escola onde eu trabalho essa parcela ja é
grande, talvez ela esteja um pouco distante do que deveria ser, mas ela é ainda um pouco
maior do que em algumas outras escolas, mas eu digo de novo, muitas vezes isso ndo € feito
por falta de competéncia do professor ou por falta de preparo ou por qualquer outra coisa, €
porque nds somos frutos de uma educacdo muito tradicional, nds somos frutos dessa politica
que ndo se interessa por esse tema, a gente ver que na educacgao ndo se interessava muito por
isso, ou tratava de forma conturbada, muito rigida, muito cheia de limites e pra completar, a
gente se depara com uma politica publica que ndo trata isso como essencial, como uma coisa
que é importante. Entdo diante desse quadro eu acho que a reacdo do educador ja é uma
vitOria, ja € muito boa.

ENTREVISTADOR: A senhor(a) acha que seria importante inserir trabalhos
relacionados com Diversidade Sexual, Relaces de Género em diversas disciplinas do
curriculo por meio de contetudos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

Professor S (1): E eu acho que a palavra primordial é respeito, se vocé desenvolver no aluno
a ideia de respeito, a diversidade sexual ela vai ser bem entendida, a questdo da
homossexualidade, da bissexualidade ela vai ser bem entendida, aquela cartilha que 0 MEC
queria colocar e tal, eu achei um pouco invasiva, eu acho que ndo é dessa forma que vocé
conquista o respeito das pessoas, empurrando goela abaixo, ndo é com imposicdo; porque
respeito ndo é uma coisa que se impde, confianga ndo é uma coisa que se impde, esse tipo de
valores vocé conquista, entdo é importante diferenciar, se € importante eu ndo posso dar as
costas pra isso, eu ndo posso deixar de trabalhar na minha sala de aula, a diversidade, de
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trabalhar na minha sala de aula 0 homossexualismo, o bissexualismo, eu ndo posso deixar de
trabalhar. Mas, eu ndo posso impor isso a meu aluno sem uma base, ele ndo vai entender bem,
ndo vai aceitar bem se ele ndo sabe o que é respeito ao ser humano, se ele ndo respeita 0 outro
independente do que seja a opcao dele e a gente ndo ta falando de opcéo sexual, a opcdo dele
em relacdo a roupa, a opcao dele ao corte de cabelo, a um time de futebol, a religido que ele
tem, se ele ndo entende o outro como um ser livre pra escolher a comida que ele quer, a
religido que ele quer, se ele ndo entende esse respeito nessa dimensdo, 0 respeito a opgéo
sexual do outro ai é a ultima opgdo dele, entdo ndo é colocando como curriculo exatamente,
ndo é impondo isso, eu acho que tem que esta no curriculo da educacdo pra valores, vocé tem
que desenvolver a cidadania primeiro, a responsabilidade social primeiro, a relagdo social
primeiro, se vocé ndo desenvolver isso todo o restante é edificacdo sobre a areia, ndo se cola,
ndo funciona, ndo fica, ndo vai pra frente.

ENTREVISTADOR: Como a senhora define curriculo?

Professor S (1): Olhe, eu posso fazer uma paralelo? A questdo é um debate até um pouco
vago, mas o que é destino? Vocé faz o destino ou o destino te acha? E a mesma coisa é o
curriculo, € uma imposicao ou é...Entdo tem coisas que tem que serem determinadas, sendo a
gente teria uma regido do pais, por exemplo, com acesso a um tipo de contetdo e outra nao,
entdo curriculo precisa ser estabelecido, mas eu acho que o curriculo poderia ser ainda um
pouco mais maleavel, entdo o curriculo € um caminho que te mostra por onde é que vocé tem
que andar, ele tem que te mostrar a dire¢do, mas eu ainda acho curriculo um pouco castrador,
as vezes, ele impGe uma coisa que o aluno ndo esta preparado, ou entdo uma quantidade de
conteddos que vocé ndo vai conseguir trabalhar, entdo vocé passa de qualquer jeito por eles o
que causa uma deficiéncia la na frente, € necessario, mas precisa ser um pouco mais maleavel.
E a questdo do destino, tem coisas que eu acho que vocé nio pode fugir delas, mas fatalmente
VOCé vai encontrar com elas, mas outras da pra vocé moldar.

ENTREVISTADOR: A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidadéo
comum?

l. Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que, com
certeza, vao além da aprendizagem de contetdos formais?

. Alias, esses conteudos foram escolhidos por quem, por qué?

Professor S (1): E exatamente isso, o curriculo eu acho que ele deveria ser, é assim tem que
ter a base comum porque se ndo o Brasil, por exemplo, € um pais muito extenso, muito... E
dai a gente teria uma regido do pais trabalhando uma coisa e outra religido trabalhando outra,
entdo nos teriamos niveis diferentes na mesma escolaridade, um nivel bem diferente, mas o
curriculo precisa também ser maleavel, ele precisa fazer algumas adaptacdes, entdo as vezes a
gente encontra uma coisas que eu acho que nao condizem muito com a realidade, e tem coisas
no curriculo que precisam ser revistas, que precisam ser reavaliadas, a questdo de quantidade,
de qualidade precisam ser reavaliadas, porque ha coisas que a gente identifica mesmo, olhe
iSSO aqui € necessario, se 0 aluno ndo passar por isso ele ndo segue caminho, mas tem coisas
que sdo ficticias, que sdo utdpicas, entdo 0 menino ndo sabe, por exemplo, ta faltando pra ele
a questdo da quatro operacdes, mas ta l& uma equacdo ndo sei das quantas que foge do alcance
dele e a gente ter que cumprir a quilo na carreira porque alguém escolheu aquele contetdo e
eu acho que é as vezes, ele ndo pensa em quem é que esta recebendo essa orientacédo, e eu vou
te dizer eu acho que a educagdo s6 um pouco mais proximo do aluno se ela fosse vista mais de
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perto, pelo professor que esta atuando e ndo por professores que estdo no gabinete ja ha muito
tempo, que tdo longe da pratica docente, que tiveram contato 14 na formagdo com uma turma,
tal e vive de teoria e vive de dados e vive de porcentagens, enquanto o curriculo existir pra
atender a porcentagem de aprovacdo, a quantidade de meninos fora da sala de aula, entdo
vamos tirar todo mundo das ruas, todo mundo numa sala de aula, mas que sala de aula? O que
é que esse menino esta vendo la dentro? vai valer a pena ele esta & dentro? Entdo o curriculo
deve ser reavaliado em alguns aspectos, ele tem que ser mais maleavel, ndo pode ser assim
livre, mas eu acho que ele precisa ter a participacdo direta do professor em regime.

ENTREVISTADOR: Os PCNsEM foram um documento criado pelo Ministério da
Educacéo entre os anos de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino
Meédio a planejarem seu trabalho em sala de aula com os seus alunos.

Vocé tem acesso?
E um material que faz parte do seu aparato de subsidios curriculares onde
vocé trabalha?

Professor S (1): Bem, em 1997, quando eu entrei para o Estado, o meu concurso foi
inicialmente de 12 série a 42 série, e neste ano foi nos dado uma maletinha com todos os
PCN’s, para Ensino Fundamental para todas as disciplinas, todo bonitinho, bem arrumadinho,
tal... E foi trabalhado isso com a gente umas duas vezes s6, em formacdo continuada, foi
trabalhado superficialmente. Quando eu comecei lecionar com Ensino Médio eu nédo tive
acesso aos PCN’s do Ensino Médio, ¢ ai eu fago uma criticazinha... Por que o MEC dizia que
era so entrar em contato com um telefone, e eles enviavam para o endereco do professor, isso
no ano de 1999, e nos estamos em 2012 e eu nunca recebi este material. O poder ndo
demonstra muito interesse, € uma coisa muito bonita no papel, muito divulgado, ou seja, é a
“tdbua de salvacdo do mundo”, e que eu nunca recebi. Eu ndo sei se isso sO aconteceu
comigo, ou com outros colegas. Ja tive acesso através de material de outros professores, mas
dei uma folheada rapida, e o interessante é que atualmente a proposta Curricular do Estado €
uma e a dos PCN’s ¢ outra. Ja ndo condiz mais, entdo hoje ndo ¢ nem interessante pra mim,
tem muita coisa interessante nos PCN’s, mas a abordagem ja ndao ¢ mais a mesma, € a
cobranca na questdo de curriculo também ndo é mais a mesma. Se percebe que nos PCN’s tem
uma abordagem onde consta sobre sexualidade, mas ndo tem explicito sobre Relacdes de
Género, e ai percebe-se mais inda que o poder publico ainda ndo se importa em trabalhar
Relacdes de Género, e ai 0o que se mostra para trabalhar em Sexualidade sdo temas
relacionados as Doencas sexualmente transmissiveis, prevengdes contra gravidez, métodos
anticonceptivos, ou seja, ainda esta muito longe de trabalhar cultural da sexualidade. E muito
limitado este trabalho pelo professor, no que diz respeito a cultura, mesmo a midia expondo
que existe um trabalho, mas o poder publico ainda peca em ndo colocar temas importantes
culturalmente para serem trabalhados nas escolas. O que eu percebo também é que se quer
“empurrar de goela abaixo” uma cartilha que nem se trabalha com o professor, e que é
imposta pelo poder publico, e que se quer se trabalha o basico, que é o respeito, a humildade
entre os estudantes e demais que compde a escola. Estes temas transversais tem que acontecer
de verdade e numa amplitude maior, ndo ficar s6 no papel. Esta Sexualidade precisa ser
trabalhada de verdade, e ai eu reflito que tem que estudar a cultura, o respeito pelas
orientacdes sexuais, e ndo sO estudar que o menino tem que usar camisinha e que a menina
tem que se prevenir! Por que sexualidade ndo é sd isso, por que tem que se trabalhar de
verdade a questdo do respeito proprio, para que possa respeitar 0 outro, para que outro seja
entendido como um ser que independente do Género, independente da orientacdo sexual,
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independente de qualquer coisa, ele tem que ser respeitado, entdo existe uma divulgacdo como
se isto estivesse sendo feito e ndo estd. Ainda é carente.

ENTREVISTADOR: Gostaria de dizer algo mais?

Professor S (1): Eu acho que com a mudanga que gente estd vendo na sociedade, e com essa
necessidade de aprimorar os relacionamentos, por que a sociedade esta tendo um crescimento
bem diferente, as mulheres estdo mais no mercado de trabalho, a quantidade filhos esta
diminuindo, o crescimento social € um pouco diferente, e eu me refiro a minha época de
crianga, o mundo estda mudando a “cara”, a estrutura familiar estd mudando, mas a gente
precisa mudar muita coisa, a sociedade esta crescendo num ritmo e a educacéo esta a passos
lentos, a sociedade estd num carro de Formula 1 a gente estd de “patinete”, tentando
acompanhar uma coisa que ja a gente vai perder de vista, se a gente ndo correr também a
gente vai perder de vista, entdo a educagédo de Ralaces de Género e importante e a educacdo
para valore é importante, e uma coisa ndo pode acontecer desvinculada da outra.

FINAL DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSOR S (2)
INICIO DA ENTREVISTA

ENTREVISTADOR: Durante sua formacdo vocé teve orientacbes académicas que
tratavam sobre Relagdes de Género, para ampliar sua préatica docente?

Professor S (2): Ndo... Ndo, a gente... na minha formacdo a gente aprende muito a questéo
da area, entdo no meu caso, como eu fiz Ciéncias Sociais, a gente aprendia muito a questdo da
Historia, da Geografia, da Sociologia e a Filosofia, e... como faz tempo que eu terminei, eu
terminei em 98, e essa questdo de Género ndo era tdo falada, era uma coisa... (quis dizer que
ndo era uma questdo falada no curso, na época), ndo era tocada de jeito nenhum, nenhuma
cadeira do curso, nada que fizesse referéncia a Relacdo de Género, né?. Ldgico, como
professora eu procurei sempre ler, e a gente esta sempre atualizado, e hoje eu tenho uma visao
diferente, mas que aprendi sozinha, assim, eu procurei ler, me informar, me atualizar a
respeito.

ENTREVISTADOR: Quando a senhora diz sobre as sua cadeiras do curso, assim,
sociologia, filosofia, é..., dentro destas cadeiras ndo houve alguma mencéo sobre
Género?

Professor S (2): Néo, por que eu lembro, que quando eu estudei, eu lembro bem, em filosofia,
a gente estudava os pensadores, a Sociologia a gente via toda esta questdo da sociedade, mas a
questdo de Género ndo era abordada, a gente ndo teve nada que referenciasse género.

ENTREVISTADOR: A sua instituicdo de ensino superior era estadual, federal, era
privada?

Professor S (2): Era privada, era a FAFICA, eu ja informei no inicio do questionario.

ENTREVISTADOR: Professora, pensando em seu grupo de alunos como vocé definiria
as Relagdes de Género? Poderia dar exemplos.

Professor S (2): E... veja... a gente tenta trabalhar, mostrar bem dentro da Histéria, eu sempre
frizo muito o papel da mulher, a questdo do respeito, e eu acho que a gente ndo pode de jeito
nenhum desprezar essa questao de género, vocé tem que esta sempre lembrando as conquistas
que as mulheres vem fazendo na sociedade hoje, inclusive hoje trabalhando na aula o assunto
sobre a Guerra dos Cem Anos, a gente citou bem a Joana D’arc, e mostrei para eles o tempo
que a mulher vem lutando, é... muitos machistas que sai dizendo por ai, que a mulher ela esta
tentado aparecer na sociedade hoje e que nunca deixou histdria, mas a mulher, ela sempre fez
historia, sempre esteve presente na nossa historia, e assim, é fundamental que a gente frize
iss0. Que a sua participacdo (da mulher), que a sua colaboracéo, e tentar mostrar sempre este
direito de igualdade, eu sempre digo a eles, e chamo bem a atencdo das meninas que a gente
ainda ndo conseguiu 100%, ta certo, mas eu frizo muito isso nas minhas aulas, por que pra a
gente, possa principalmente ter essa questdo do respeito principalmente para com a mulher,
que é questdo de espirito, eu acho... A mulher ¢ uma guerreira, ela fez no passado e faz
historia constantemente, e ela esta mudando esta histéria, o interessante € isso, e que 0 homem
hoje estd percebendo, gracas a Deus. E isso € de suma importancia, e que esta relacdo de
género ela vem a cada dia melhorando. A gente vé que ainda falta muito, mas vem
melhorando a cada dia. E que mulher pode ter o poder de decidir, e que em muitas situacdes
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pode fazer as coisas muito melhor que os homens, em algumas situagOes elas conseguem se
destacar bem melhor. Eu vejo a mulher assim de forma completa. Por exemplo, quando ela
exerce um cargo, e aqui estou falando de alguém que é responsavel, pois ela dentro do
mercado de trabalho, e ai eu cito um projeto de empreendedorismo, e a mulher consegue fazer
um trabalho bem melhor, por que ela tem cacife pra fazer vérias coisas ao mesmo tempo. Ela
tem um poder de persuasdao muito maior que o homem, ela é muito mais organizada, ela vem
se destacando muito, e isso 0s homens estdo percebendo. O interessante € isso, ja tem varios
homens que ja estdo “tirando o chapéu”, e eles sabem que a mulher esta conseguindo esta
superacao, e isso dentro do mercado de trabalho é fundamental. Hoje 0 mundo ndo viveria
sem a mulher no mercado de trabalho.

Veja quando eu estive em outras escolas eu nunca trabalhei sobre Rela¢es de Género, e se
faz importante ressaltar que em Pernambuco ndo ha no Curriculo nenhuma mencéo que fale
sobre Género, ¢ isso ja fica uma lacuna, né? Ai ja deixa o professor “solto”, no meu caso eu
faco questdo de fazer estas citacOes, por incrivel que pare¢a hoje mesmo eu tratei a questdo do
género, pois as vezes pego alguma “deixa” de algum assunto trabalho em sala, para que 0s
meninos possam passar a respeitar as mulheres, pois 0s meninos/rapazes ja vem com uma
formacgéo preconceituosa de dentro da familia, onde o homem tem poder sobre a mulher, ou
seja, 0 pai deles os ensina assim, até as proprias maes, elas pecam, por que elas criam, por
exemplo: 0 menino ndo pode estd na cozinha, ndo pode lavar um prato, ndo pode arrumar seu
quarto. Eu cito muito isso, principalmente no projeto de Empreendedorismo, que eles no
mercado de trabalho precisam destas habilidades, pois precisa-se de um homem completo, um
homem que saiba respeitar, e principalmente as mulheres, que seja organizado, um homem
que saiba se virar, ai quando eu passo esta importancia da mulher e que o homem tem que
tratd-la de igual pra igual, é para propria formacéo dele.

ENTREVISTADOR: Quando planeja suas aulas dentro do curriculo vivenciado da sua
escola, relaciona-a ao tema sobre Relac6es de Género?

Professor S (2): E como eu ja citei pra vocé, né? Especificamente ndo, mas como professor e
set em esta abertura, vocé acaba dando aula de higiene, de boa convivéncia, de boas normas,
algumas das vezes e até em datas comemorativas, se traz um texto que pode-se a bordar o
trabalho sobre género. Mas também lhe informo que ndo é algo especifico, uma vez que o
curriculo nosso ndo cobra este trabalho, e com aqui nesta escola a gente uma carga-horaria
pequena para historia, e um curriculo extenso, entdo ¢ assim, a gente tem que “correr” para da
conta dos assunto abordados e cobrados em vestibulares, Enem, concursos, entéo inicialmente
ndo se pode esta meio que fugindo deste curriculo especifico, ndo que ndo seja importante o
trabalho sobre Género, devido as exigéncias, mas eu pego alguns minutos das minhas aulas e
exponho assuntos relacionados ao género, e que gera debates muito importantes, onde até
coloco meninos e meninas para exporem suas opinides sobre temas que tratam de género.

ENTREVISTADOR: Descreva com deveria ser aperfeicoado o curriculo para
melhoramento da Préatica Docente, no que trata Relaces de Género e Educacao.

Professor S (2): Olhe, eu acho que até ajudaria muito, por que essa questdo de Género, ainda
é muito complicada o entendimento até para o aluno, e era pra ter uma partida do curriculo,
assim como as disciplinas de direitos humanos, e que parece que esta trata de género, né? E
que na escola tivesse um periodo que trabalhasse um projeto sobre género. Por que assim, eu
abordo muito essa questdo do género e do respeito, quando se fala do namoro, pois seria
muito importante na escola trabalhar sobre género com adolescente, por que quando 0s
meninos estdo namorando, eles tratam a menina com objeto, tem a questdo da sexualidade, na

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



XXX
Nivalda Mércia de Oliveira — Relacdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

relacdo de género também tem-se a discriminacdo no que se trata de relagdo de pessoas do
mesmo sexo, que ndo é respeitado... Entdo é assim, eu acho que seria um trabalho a nivel de
estado, eu ndo sei se a escola tem autonomia pra fazer isso, envolver no curriculo, pois se
percebe que ainda é um tabu nas nossas escolas, €... Entdo eu acho que deveria trabalhar mais
estes assuntos que falam de género. Muitas das vezes se tem preconceitos e grosserias por
parte de muitos quando véem meninas se apaixonarem por meninas, ou meninos terem um
contato homossexual com outro menino, mas se isso fosse bem trabalhando na escola, eu acho
que as pessoas comegaria a entender melhor e aceitar. E também vem a questdo do respeito.
Por que € assim, eu digo muito a eles que ndo sdo obrigados a gostar, mas devem respeitar o
outro.

ENTREVISTADOR: Qual sua opinido em relacdo sobre educacéo escolar para as
meninas e para 0s meninos?

Professor S (2): Eu ndo vejo assim, que ha diferenca, por que, assim como a gente tem a
menina que é dificil de trabalhar e absorver conceitos sobre relacdo de género, a gente tem o
menino também, isso é muito relativo. Eu vejo assim num é, que tem mesmo misturado, que
tem que se trabalhar uma visdo Unica, e 0 conceito serd Unico, mas a absor¢éo € relativo para
cada um, o entendimento, e isso também é uma questdo cultural. Eu digo muito a eles, que as
vezes tem algo que eu posso enxergar uma maldade, mas que o outro pode ver de uma forma
positiva. Tem muito também de como € repassado 0s conceitos pela familia, entdo tem falas
em sala de aula que para alguns alunos € normal, para outros pode soar de forma pejorativa,
pois sdo muito calados, vem de uma cultura muito fechada e criacdo, que vao ignorar sua fala,
sua visdo de mundo. SO que quando vocé (professor) fala das relacdes de género, de politica,
de religido, vocé corre muito este risco, entdo eu ndo vejo muito uma diferenca, se com a
menina é facil ou se com o0 menino, & muito relativo.

ENTREVISTADOR: Na escola em que vocé trabalha, o tema sobre Género € discutido?
O tema é tratado nas aulas? De que modo?

Professor S (2): Veja, com o professor de Direitos Humanos, com certeza ele faz um trabalho
muito bom em relacdo ao Género, por que 0 ano passado eu assisti umas apresentacées com a
professora da devida disciplina, e foram muito bons, este ano estd com uma outra professora
que certamente esta ou fard este trabalho, e pelo conheco dos professores o que a gente
conversa aqui, eu tenho certeza que assim como eu faco citacdes sobre o tema Género em
minhas aulas, ndo tomo muito tempo, mas o faco, os meus colegas também o fazem. Minha
colega aborda muito em lingua portuguesa, uma outra aborda em sociologia, e assim por
diante, que quando a gente senta pra falarmos sobre algum tema referido a Género,
percebemos que em nossas aulas nds tratamos sobre 0 mesmo. N&o aqui um tempo estipulado
para expor como esta sendo trabalhado sobre género, mas em nossas aulas fala-se sim deste
tema, até por que nos estando trabalhando com adolescente, se faz importante tratar sobre
estas vertentes de relagdes de género, mesmo ndo estando no curriculo, nem exigido, mas faz
parte da nossa pratica.

ENTREVISTADOR: Vocé lembra-se de uma palestra ou atividade promovida pela
escola no campo de Educacdo e RelacBes de Género? Qual sua opinido sobre estes
eventos? O que vocé aprendeu? O que vocé acha que ficou faltando?

Professor S (2): Eu ndo lembro de nenhum trabalho que a gente tenha feito na escola no que
se refere as Relagdes de Género.
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Mas eu acho que teria muita relevancia que um trabalho sobre género fosse trabalho aqui na
escola, e que fosse trabalho com projetos, com uma interdisciplinaridade com toda a escola, e
que isso virasse uma pratica, e que ndo ficasse s no pequeno tema Rela¢des de Género, mas
que fosse para outros temas também, com algo mais abrangente, por que a gente enfrenta
algum preconceito ainda.

ENTREVISTADOR: Na sua opinido qual o melhor espago, ou melhor pessoa, para
orientar o jovem sobre Relagdes de Género?

Professor S (2): Olhe, o melhor espaco € a escola, ndo resta dlvida, por que por mais que 0s
pais orientem em casa, mas ndo € uma coisa uniforme, a escola vai trabalhar numa visao bem
Unica. E a melhor pessoa para orientar ndo deixa de ser o professor, que deve fazer este
trabalho, e eu vejo mais o professor das disciplinas de humanas preparado pra fazer isso, até
por que o professor de humanas ele tem mais sensibilidade, e até os alunos dizem isto, quando
saem daqui para as Universidades, e principalmente nos curso de exatas, eles dizem que o
professor de humanas ele é realmente Humano, ele tem um cuidado maior, e ai tem um monte
de ex-alunos que fazem engenharias, e eles dizem: professora € interessante que em todo o
curso eu encontrei uma professora que pude comparar com a senhora, parece que ela era
“humana”, por que 14 parece que o povo ¢ muito mecanico, racional. E eu vejo o professor de
humanas é mais preparado pra fazer este trabalho, e vé-se também que quando se chega na
universidade, pouco se trata de Relacdes de Género, pois la € mais o técnico do determinado
curso. Os alunos quando ainda estdo no Ensino Médio, e gostam mais de exatas, podem
pensar que as disciplinas de humanas ndo lhes servem, ou a te banalizam, mas quando estéo
na faculdade percebem que lhes faz muita falta. Entdo eu percebo que o professor mais
preparado pra tratar deste assunto de género € o de humanas, € dificil ver um professor de
matematica tratar sobre estes temas, e com certeza seria um numero bem pequeno.

ENTREVISTADOR: O que se aprende na escola em sua opiniao?

Professor S (2): Eu acho que a escola é um espaco que ensina tudo, € um espaco muito
aberto. A escola é um espaco, eu sou apaixonada por escola, € um espaco muito lindo, rico em
saber, tanto que se aprende tudo. Na escola se aprende desde a falar, a sentar, por que a gente
recebe aluno aqui no Ensino Médio que eu ensino esses modos. E até a higiene basica do
aluno, e as vezes eu acho que a gente esta perdendo o primordial com isso, que € o
seguimento do curriculo, que a parte do saber no ensino-aprendizagem, por que a familia
deveria ensinar estes comportamentos basicos, que as vezes a familia esta deixando pra escola
responsabilizar-se com isso também. Eu acho que a escola ensina tudo, ela é completa. E
interessante quando eu recebo o aluno de primeiro ano, e eu sou muito observadora, e eu
percebo até a forma de se vestir, percebo algumas atitudes meio sem nogéo de se arrumar, se
portar, e vestir, e ai eu trabalho que sua aparéncia é fundamental neste mundo capitalista de
hoje, ela é 50% da sua aprovacdo em alguma entrevista de trabalho, o aluno comeca tendo
esta postura de mudanca. Ai quando eu vejo ele no segundo ano, ela ja se mostra de uma outra
forma no comportamento, e quando eu o recebo no terceiro ano, ja nitido sua postura, forma
de vestir, seu comportamento, € incrivel como a escola tem influéncia no comportamento do
adolescente, eu observo que aquele aluno do primeiro ano, ndo cuidava do cabelo, dos dentes,
ndo tinha postura, as falas eram desordenadas, falavam muito alto, e quando chega no terceiro
ano, eu vejo as meninas mais arrumadinhas, cheirosinhas, mais preocupadas em estudar, e 0s
meninos também. Agora com uma visdo de mundo. Ou seja, a escola é de fato um lugar que
ensina tudo, e a gente tem um poder de persuasdo diante destes meninos. Eu estava
observando, hoje eu dando aula no primeiro ano, disciplina de Projetos de
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Empreendedorismo, e eles reclamando dessa correria por causa das provas, das aulas e dos
trabalhos, e eu dizendo a eles que sabiam que isso iria acontecer mesmo nds termos comegado
tarde nossas aulas, mas que compensariamos, e que a diretora teve uma conversa com eles
sobre esta situacao e que isso ia se corrigir, e eu como professora, enfatizei a fala, dizendo que
nds iriamos mesmo passar por momentos dificeis, mas que superariamos, num &, e os alunos
acataram a conversa explicacdo, ou seja, se eu fosse usar de ma fé, poderia de forma contréria
fazer com que os alunos ficassem contra o diretor, pra vocé ver o quanto noés influenciamos
estes adolescentes. E a gente percebe 0 quanto temos o poder da persuasdo, nesta mudanca de
prédio, pois estdvamos bem instalados no centro da cidade, e quando viemos pra céa este ano,
ha uma diferenca de instalacdo, num é? E muitas das vezes eles me perguntam: professora, a
senhora esta achando o que desta escola nova, e isso eu percebo que é pra me testar. E mesmo
com as dificuldades explicitas que estamos eu respondo que estou me sentindo melhor, e lhes
digo: vejam o quanto é ventilada, é ampla, agora o terreno € nosso, quando comegar nossa
construcdo de reforma, estaremos com uma escola enorme, dos nossos sonhos, e ai, 0 aluno
comeca a enxergar pelas suas falas, num é? E concordar. E ai, a gente vé o quanto temos um
poder de influenciar muito grande, e... dentro da escola ndo so existe o ensino e aprendizagem
curricular, eu vou ensinar Segunda Guerra Mundial, o aluno vai aprender, vai haver um
“fidbek”, e acabou! Ndo a gente ensino tudo, é tudo viu, € incrivel, desde a organizacdo das
carteiras, a0 comportamento, o0 respeito ao outro, como posso da uma boa aula, se meu aluno
ndo respeita quem estd do lado? E eu tenho a facilidade muito grande de relacionar-se com
meus alunos, e eu tento levar a paz, e muitos deles dizem isto, pra vocé ver, desde que estou
aqui nesta escolar eu devo ter levado alunos a coordenagdo umas duas vezes. Por que acho
que o educador também tem que passar a paz, sabe, se vocé (o educador) for agitado também
acaba passando isso pra o aluno, num é? E o professor ¢ “espelho”, e vé-se isso quando
encontra-se um aluno pds-erempa, que 0 mesmo esta com outra postura, ou seja, vé-se 0
quanto a instituicdo tem influéncia na vida do aluno, esta escola 0 EREMPA de Panelas, ela
tem esse poder viu? Ate alguns pais nos procuram e dizem, meu filho ja estd mudando de
comportamento, esta estudando mais, e isso é importante pra que vire uma pratica, e isso faz a
diferenca nesta escola que vivencia com o aluno o contetdo, mas também uma forma de
relacionar-se respeitosamente com o outro.

ENTREVISTADOR: Como vocé vé o EREMPA em relacdo as outras escolas
(publicas/privadas, de outras regides, de onde trabalhou)? O que vocé acha que se
assemelha e o que se diferencia?

Professor S (2): Eu acho que o grande diferencial da gente aqui é que, eu analisando assim,
eu ja vim de outras escolas, ja estive do outro lado, também na parte de gestdo, e eu vejo
muito a questdo do comprometimento do professor, e quem faz a escola é o professor, vocé
pode ver que a escola chega a funcionar sem o gestor, mas sem o professor ndo, e também o
aluno, sdo duas pecas fundamentais dentro de uma escola, e 0 ERMPA, Eveline diz nas
reunides, ¢ quando ela fala eu me arrepio, “a gente tem equipe”, € incrivel quem sai daqui
percebe la fora, e quando assim... a gente estd em capacitacdo e conversa com outros colegas
de outras escolas, e vé que tem muitas dificuldades, e nossa escola também tem, mas o
importante é que n6s fazemos, nos juntamos e vamos pra pratica, ndo é sé no papel, a gente
até tem dificuldade pra colocar no papel, mas a gente faz acontecer. E quando a gente tem
uma equipe boa, que quer fazer e que faz, a gente também tem o aluno que sabe que a escola
tem um nome a zelar e ¢ respeitada, ¢ “pegou moral” como eles falam, e a maioria que vem
pra ca vem com um objetivo, meu primeiro momento com eles, de primeiro ano, eu converso
num é? Sobre o objetivo de vida, 0 que vocé pra sua vida (isso com os alunos), qual o legado
que vocé quer deixar? Vai passar pela historia e ndo vai deixar nada?! Num é? Ai eles sempre
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tem algo, pra falar, sabem o que querem, o que vao fazer pra chegar até realizar os seus
sonhos, essa préatica ja existe, por que este aluno que vem, ele ja conhece a escola, pois ele ja
conhece alguém que ja estd, ou j& esteve na escola, e isso é repassado, por que ndo existe
propaganda melhor da escola do que o prdprio aluno, eu penso que ndo adianta fazer banner,
ou outras propagandas, a propaganda real é o aluno, ndo adianta dizer que eu dou a melhor
aula, se eu ndo faco isso, quem tem que dizer é o aluno. Entdo, o aluno faz essa propaganda e
ha uma selecdo natural, eu até digo assim, as claro que nds também vamos receber o aluno
que vem por que o pai quer que ele esteja aqui, e que essa é a melhor escola, ou seja, ndo é um
desejo do adolescente, mas tem um grupo que contagia os demais, e claro que vai ter sempre
0s 5% que nao querem fazer parte do desenvolvimento, e chegam a atrapalhar, mas esse € o
diferencial, mas a gente tem de uma certa forma uma selecdo que pega um grupo que quer
fazer, e consegue fazer. O que incrivel assim, quando se trabalha com os primeiros anos, é
que eles tém garra, e a gente percebe. Este ano teve um trabalho de protagonismo juvenil no
inicio do ano letivo, e foi um trabalho realizado com os alunos que eram do primeiro ano do
ano passado, e foi um trabalho excelente, eu acho que foi um dos melhores grupos que ja
tivemos de Protagonismo, entdo eu acho que ha esta selecdo, e quando eles chegam aqui,
provam que realmente acontece um trabalho diferenciado. E outra coisa que acontece muito
aqui, é todo mundo falando a mesma linguagem (professores/educadores), entéo, eu cobro o
comportamento do menino, se ele esta sentado, que ele tem que aprender a ouvir o outro pra
aprender, que vocé tem que ouvir o colega pra poder vocé falar, tem que respeitar o outro
dentro da sua diferenca, por que ninguem € igual. E quando eu coloco esta situacéo pra ao
estudante, ai... 0 menino vai pra sala vizinha, ou quando ele vem da outra sala, entdo eles
dizem: professora, o professor acabou de falar isso. O que significa que a gente aqui fala a
mesma linguagem, que a gente tem uma equipe boa, uma aluno que é diferenciado, e esta
equipe tenta a0 maximo ser homogénea nas orientacdes da escola.

ENTREVISTADOR: Entre familia, a escola e a sociedade em geral, qual deles € mais
importante na construcdo do conhecimento sobre Género? E como refletiria este
conhecimento para Pratica Docente?

a) E parao curriculo?

Professor S (2): Eu acho que é a familia € a mais indicada para trabalhar sobre género. Olhe,
se isso € bem trabalhado, eu tenho o maior cuidado pra trabalhar sobre isso com meu filho,
pra ele aprender a respeitar, entender que a mulher ela é igual ao homem, que ela é de suma
importancia na sociedade, assim como 0 homem é. Entdo se a gente recebesse 0 aluno com
essa preparacdo da familia, ai a gente s6 ia moldar o aluno, mas claro que a gente também
recebe aluno que tem uma postura de respeitar, por que esses tiveram uma boa educacao
familiar. Por que assim, tem coisas na educacdo do jovem, que ela é de responsabilidade
familiar, que ele tem receber la no lar, entdo € assim, tem coisas que a gente ndo conserta, e ai
se percebe que a familia falhou, e a familia é base para tudo, e principalmente para o ser
humano enfrentar o0 mundo, na questdo da religido, na questdo do respeito como um todo, na
questdo de visdo de mundo. Quando vocé conhece um bom aluno, procure a familia pra vocé
ver que tem suporte, entdo quando o aluno chega a escola com essa visdo a escola vai fazer a
parte dela bem melhor, bem mais facil, e ai eu ndo vou precisar repeti varias vezes que o
menino precisa respeitar a menina. Por exemplo, ele tem que entender que s6 por que ela é
mulher, ela ndo é inferior, e que também ela ndo é superior. Agora, quando o adolescente vem
de um lar que o pai espanca a mae, o pai grita que ele é quem manda, e que o filho tem fazer
do mesmo jeito, e que as meninas sao pra serem pagadas, usadas e deixadas pra la, por que o
pai tem “mil mulheres”, que tem dinheiro ¢ que pode fazer tudo que quiser, e que podem fazer
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filhos fora do casamento, e da penséo e esta tudo certo! Entdo a gente ndo vai consegui mudar
esta cabega preconceituosa tdo facil, ai a escola vai ensinar, vai ficar algo na cabeca dele, ele
vai “quebrar a cara” na sociedade, e quando for enfrentar o mundo 14 fora, ele vai aprender
sozinho, e ai talvez ele seja um “homem” e consiga se consertar, mas ai ele vai da muito
trabalho a sociedade, ele vai causar muitos danos, pra poder ele “acordar” que ele esta errado,
num é? Mas quando ele vem com uma base familiar de respeito, mesmo sendo de uma familia
humilde, com sabedoria, e ai eu digo pra os alunos, gente os pais de vocés ensinam estes
valores, mas de uma forma mais simples, ou de outra maneira em casa, por exemplo: quando
a mae de vocés reclama, na questdo da organizacdo, quando a sua toalha esta molhada em
cima da cama, pra que vocé a coloque no lugar devido, a mée, ndo esta querendo diminuir o
trabalho dela, mas que vocé torne-se um homem organizado.

ENTREVISTADOR: No seu planejamento vocé aborda questdes sobre Relagbes de
Género?

Professor S (2): N&. No meu planejamento nédo, por que na Escola de Referéncia a gente
tem que seguir uma proposta que vem ja estipulada, e até a gente comenta que é
“copiou/colou”, s6 que ai, nas entrelinhas, como eu tenho essa abertura, na minha éarea ai eu
aproveitar o que eu tiver de espaco para dar os exemplos cabiveis, é... eu ndo consigo dar uma
aula de historia sem dar exemplos do cotidiano, préximo do aluno, trazer para a realidade, e
nessa hora que eu aproveitar para falar de um assunto como o género, e ai, eu ndo s abordo
género, mas quando o faco, faco questdo de abordar o maximo, eu aproveito 0 momento, se
cabe agora, entdo vamos falar agora, por exemplo a politica, eu sou mui de falar de e sobre
politica, ndo a questdo partidaria, mas uma questdo de esclarecimento, para formacdo da
consciéncia critica do aluno, entdo eu trabalho muito a questdo da politica, e ai eu coloco em
questdo a situacdo dos governantes, e eu “malho”, agora, eu ndo vou chegar aqui numa aula e
sem motivo vou comegar falar mal do governador, num é? E eu tenho muito cuidado pra néo
citar nomes de governantes de cidades vizinhas, e oriento sobre a questdo ética, por que nas
cidades pequenas e de interior € muito delicada a questdo de politica partidaria, e eu adoro
trazer a tona as questdes sobre politica do dia-a-dia, e mostrar que os politicos ndo mudam
suas atitudes errdneas, e muda-se apenas 0 tempo histérico, mas ele s continuam fazendo as
mesmas “presepadas” (coisas erradas com os bens publicos). E ai quando eu pego a questao
de Género, eu converso e mostro como era desde a antiguidade como era o tratamento com a
mulher, e com ela vem conquistando, e como o homem vem aceitando, por que a mulher nao
estd abaixando a cabeca, ela ndo baixa a guarda, ela esta fazendo e mostrando que ela
consegue, anda esta semana eu citei a presidente Dilma pra os alunos, por que esta uma
maioria do “colarinho branco”, querendo que a Dilma dé um deslize, principalmente 0s
machistas brasileiros desesperados que ela (a presidente) dé um deslize para “jogar na cara”
das mulheres, _ Eu ndo disse que mulher no poder ndo da certo. Entdo eu disse aos alunos que
a gente tem orar para eu ela consiga fazer o maximo, e que ela ja esta fazendo, e que ela faca
o melhor a cada dia, e a cada dia va diminuindo essa questdo do preconceito contra a mulher,
e outra coisa que eu também cito é sobre a gente que dirigi carro, a gente também enfrenta
preconceito ainda hoje, por exemplo: quando a mulher vai estacionar e tem alguns homens,
eles param o questdo fazendo s6 pra ver se a mulher vai conseguir estacionar direito ou vai
fazer alguma besteira, e quando vocé consegue estacionar direito, eles reparam com cara de
admiracdo, e percebe-se que isso hoje € uma coisa comum, normal. Veja, eu dirijo a doze
anos, e Ihe digo o quanto a mulher enfrenta o preconceito no transito, e estou falando da
comunicag¢do ndo verbal, e a gente ver pelo olhar do homem que ela olhou assim... “tem uma
mulher no carro, entdo ela vai fazer alguma besteira”. E entdo lhe digo que, no meu curriculo
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eu ndo tenho questdes que falam diretamente, mas sempre que oportuno eu cito sobre o
assunto, e cito exemplos do dia-a-dia.

ENTREVISTADOR: Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados
para trabalhar Género na escola?

Professor S (2): Veja, eu acho que a gente comecaria pela questdo do respeito, num é? Do
respeito do homem para com a mulher e vice-versa. E também da mulher com a mulher, por
que tem mulher que é preconceituosa com ela propria. E importante comegar trabalhando o
respeito, a igualdade entre ambos, e ai a escola também citaria, que eu acho que é importante
e oportuno e a gente deveria trabalhar a relacdo de pessoas do mesmo sexo, num é? Sobre a
homossexualidade, e eu acho que poderia ser citado isso de uma maneira assim, que ... até
para 0s homossexuais que a gente na escola, eles se sentirem acolhidos, por que tem uns que
fazem questdo de chamar a atengdo, que eles se sentem “o diferente”, ¢ como se eles
pensassem que ninguém esta lhes notando, entdo eu reagem para aparecer, entdo eu comecgo a
trabalhar, _por que eu cito isso? Eu cito muito a questdo da homossexualidade, por que
quando eu comeco a desvendar para eles que os herdis da historia com o Hitler, que ele tinha
sua sexualidade suspeitada, claro, até hoje ndo tem nada comprovado, mas existem indicios
que ele foi homossexual, e os alunos agem com admiracdo! E também cito que Nero, também
teve relagdes homoafetivas, o Alexandre “O Grande”, entdo eles (0s alunos) ficam curiosos, e
perguntam seguido de exclamacdo: _ professora a homossexualidade existe ha muito tempo?!
Como também existe o preconceito de uma forma camuflado. Entéo assim, tinha que ser um
trabalho muito bem feito, por que este € um tema muito delicado, mas eu acho que a questdo
de género tem mesmo que ser abordada na escola...

(a pesquisadora enfatizou que ndo estava trabalhando em sua pesquisa sobre
homossexualidade, e que seu tema relacionava-se as RELACOES DE GENERO, no que diz
respeito homem/mulher hoje na sociedade)

... e vocé (referiu-se a pesquisadora) foi feliz na sua escolha, quando trata no seu trabalho de
pesquisa essas Relacdes de Género, no que diz respeito as relagdes de homens e mulheres na
sociedade atual. Até por que ndo é uma preocupacdo da nossa sociedade, e estd tudo
acontecendo ao seu redor, a 0s governantes também ndo se importam com tais temas, e vé-se
quando tem as “paradas gays” o tanto de reivindica¢des que se tem, mas a escola “fecha os
olhos”, os governantes ndo se importam, e consequientemente ndo ha formacdo para o0s
professores, ndo ha interesse. Entdo ficam as coisas assim e “a gente vai brincando de
ensinar”’, por que ¢ assim, a gente I€, tentando estd por dentro da questdo de Relacdes de
Geénero, mas a gente ndo tem uma formacdo completa ndo. E assim, num é? Eu aprendi, e
cheguei a esta concluséo.

ENTREVISTADOR: Considerando uma diversidade as questdes sobre Género que
adentram na escola, vocé se sente preparado/a através da sua formacdo profissional
(faculdade, pdés-graduacdo) pra conversar ou trabalhar com seus alunos sobre estas
questdes?

Professor S (2): Na minha formacdo académica, ndo. Eu ndo tive esta preparagdo, e eu meu
sinto preparada, por que eu leio a respeito, eu tenho curiosidade, até por que eu trabalho com
adolescente, ai eu tenho esta curiosidade. E numa sociedade m que a diversidade esta
aflorando, entdo a gente tem saber falar destes assuntos, e numa sociedade machista, por que a
nossa ndo deixa de ser, num é? Por exemplo, a religido cat6lica, e eu sou catdlica, por isso
vou me referi a ela, € um machismo extremado, e eu cito isso quando vou trabalhar Religido,
entdo a gente ainda tem muito a conquistar.
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ENTREVISTADOR: A vida de mogas e rapazes ¢ igual? (diferencas? semelhancas?)
Sempre foi assim ou € algo que passou a existir hoje?

Professor S (2): O que eu vejo, como a gente vive numa sociedade machista 0 homem pode
tudo, entdo isso j& é colocado na cabeca do menino, desde pequenino, quando da os primeiros
passos a familia j& vai dizendo: o menino pode tudo e a menina ndo pode. Eu acho que ndo
uma necessidade de haver uma educacgéo diferente, de tratamentos diferentes, eu acho que a
liberdade que se d& ao homem, deveria se d& a menina também. Mas, a nossa sociedade ainda
ndo esta preparada para isto, entdo, por isso que ainda temos a diferenca, hum é? Que educa a
menina de uma maneira e 0 menino de outra maneira, mas isso tudo esta incutido na nossa
cultura, machista! Eu analiso assim, veja que o menino pode dormir na casa da namorada,
dormir na casa da namorada, ja a menina ndo pode, por se ndo no outro dia tem um falatério.
Quando é menino, os pais ndao se importam de seu filho dormir na casa da namorada, 0s
mesmos pensam “a filha ndo é minha”, mas se fosse a filha, ja4 ndo permitiram, isso tudo €
questdo cultural. Entdo, se a familia em casa ensina que tanto faz ele dormir na casa da
namorada ou ela dormir na casa do namorado, desde que exista respeito entre ambos, e que
respeitem os limites deles, e que desde cedo ensinassem que 0 menino respeitasse a menina,
se nds vivéssemos em uma sociedade que a mulher é respeitada, ndo precisava ter essa
preocupacdo de que a menina é tratada de maneira diferente. O que acontece na nossa
sociedade € que a mulher é educada diferente, ou seja, ela ja tem uma educacao para que ela
seja submissa, ela tem uma educacédo inferiorizada, as mées fazem questdo de educar desse
jeito, e eu combatia muito isso quando era adolescente, € a minha mae ela teve uma “mente
aberta” em rela¢do ao namoro, ao ponto de me deixar viajar com meu namorado, que hoje é
meu atual marido, mas conversava comigo, e aconselhava dizendo que eu tinha que ser uma
pessoa madura, entender que vocé tem saber onde estd “pisando”, € ndo errar na vida, por que
eu ndo vou poder te ajudar, entdo, quando ela me dava esta confianga, eu pensava duas vezes
pra fazer algo de errado. Entéo € isso, é a questdo da educacdo familiar, 0 meu pai ja era mais
sisudo, por que temia 0 que o meu namorado pudesse fazer, mas a minha mae dizia: _ eu
confio na minha filha. Entdo eu digo que a familia é base, por que eu tive o devido apoio da
minha mée nas orientacGes durante minha adolescéncia, e hoje eu acho tudo muito normal,
mesmo achando que € necessaria esta participacdo da familia também pra da regras nos atos
dos filhos, pra ndo parecer que tudo pode.

ENTREVISTADOR: Definam “ser homem” e “ser mulher”. Isso se aprende? Como?
Professor S (2): Eu acho que se aprende. O homem ele é produto do meio, e ele vai aquilo
que principalmente que ele tem como exemplo. Por exemplo, eu cito até o Tarzan, ele foi
criado na selva, entdo ele vai se comportar com um animal. Eu acho que o meio influencia
demais no tipo de homem que vocé sera e no tipo de mulher que vocé sera. Entdo serdo os
exemplos que vocé tera na familia, num é? Entdo vocé vai se espelhar no comportamento da
sua mae, na dignidade da sua mée, no carater da sua mée e do seu pai, num é?

ENTREVISTADOR: Definam “masculino” e “feminino”? (diferencas? Semelhancas?)
Como elas se explicam?

Professor S (2): Olhe na Relacdo de Género ndo deveria haver uma diferenca entre feminino
e masculino, por que noés estamos falando de seres humanos, entendesse Mércia? Na minha
opinido ndo deveria, ai € quando eu volto a parte da educacdo, se eu educo a menina e 0
menino do mesmo jeito, entdo eles vao ser seres humanos educados para enfrentar a vida, e
n&o vai dizer: _ eu posso por que sou homem! Ou a mulher dizer: - eu ndo posso por que sou
mulher! Entdo eu acho que o que acaba com a gente é justamente isso, por que incutem nas
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nossas cabecas que somos incapazes por que temos seios e menstruamos! Pelo contrario, eu
acho que isso nos fortalece. Entdo eu acho que néo existe diferenca, estamos falando de seres
humanos, e sé a diferenca biologica, que ndo atrapalha. Por exemplo: se a mulher tem filho,
ela fica fragilizada, pelo contrario, ela fica é forte, ou seja, ela consegue carregar um ser
dentro da sua barriga, e fazer tudo que o0 homem né&o era capaz de fazer, 0 home ndo tem esta
estrutura, entdo que acho que por isso que nds falamos da igualdade, por que ja diferenciamos
ai, num é? J& no proprio sexo, se homem ou se é mulher, por que a gente esta falando de seres
humanos, eu ndo vejo diferenca. Veja, eu tento pregar isso na minha casa, e eu enfrento um
preconceito seriissimo na minha vida, por que meu marido ndo dirige! Eu sou motorista do
meu marido, e eu ndo vejo problema nenhum nisso, em dirigir pra ele, pois alguns ja
disseram: _ menina! Aqui em Cupira tem a te mulher que € motorista do marido! Eu dirijo,
ele odeia dirigir, e isso ndo vai diminuir a masculinidade dele, mas € incrivel como em sua
cultura ndo absorvem o fato de eu fazer algo a mais que ele ndo faz, que é dirigir um carro, eu
ndo vejo uma desigualdade ai, como ser humano, ele ndo gosta de fazer uma atividade que eu
gosto de fazer. Em momento algum eu reclamei por que ndo quer dirigir, € o direito dele e
pronto.

ENTREVISTADOR: “Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os
antagonismos de género presentes na organiza¢do do ensino, no curriculo e no cotidiano
escolar, a compreensdo dessas relacdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e pratica docente, no que diz respeito as relacdes de género? Sendo esta uma
guestdo entendida como uma construcéo social, historica e cultural.

Professor S (2): Como eu disse a vOCé, eu vou ser repetitiva. A gente ndo tem no Curriculo
aqui da escola, por que ndo € um interesse dos politicos, que seja trabalhando como politica
publica, por qué? Por que quem esta a frente do poder publico ainda a maioria € homem e,
eles ndo querem jamais que se tenha esta igualdade, mas pode mudar, pode haver uma
mudanca, € tanto que o Brasil sé apds 500 anos de sua conquista € que tem a primeira mulher
presidente, entdo é assim uma coisa tdo atrasada num € Mércia? E todo fica vibrando com
essa mulher na presidéncia, mas percebe que é ainda um atraso, por que n0s Somos maioria.
Eu tenho certeza, e eu me preocupo com isso, por que eles (os politicos) ndo querem que isso
apareca agora, é assim se preparam o professor, se cobram do professor, ele vai fazer. A nossa
escola é um diferencial, a gente se preocupa com essa formacdo, até por que, para essa
disciplina na escola, para a escola “ande melhor” é necessario que se trabalhe isso (Rela¢bes
de Género). SO que outras instituicdes ndo estdo vendo isto, se ndo estad no Curriculo, ndo ha
cobranga, ninguém faz. Esses politicos séo machistas, com uma cabeca super atrasada, veja 0s
homens que estdo no poder, em sua maioria, &, 0s governadores, senadores, e até a nivel de
mundo, que tem muito mais que uma mulher, que tratam as mulheres como um ser inferior, a
pratica deles € essa, entdo eles ndo véo colocar que a igualdade de Género seja obrigatdrio no
Curriculo. Mas quando formos maioria talvez faremos diferente, ¢ a gente ainda “peca” por
que na formacéo dos partidos politicos tem que ter um percentual de mulheres, e muitas vezes
nem se chega a estes percentuais, e talvez seja por esta falta de respeito que existe na politica,
em especifico da forma com é feita a politica no Brasil, pois as mulheres sdo sérias, e nao
querem se expor por que tém filhos, um nome a zelar, tem familia. Entéo, isso é um conjunto,
e 0S nossos politicos ndo estdo preocupados ndo que se trabalhe cidadania, ou Relacdo de
Género em escolas, por que eles pensam, quanto menos esclarecido a respeito dos direitos,
cidadania, e outros, melhor. Dessa forma vai ser mais facil dominar a populacdo que nao é
esclarecida.
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ENTREVISTADOR: A senhor(a) acha que seria importante inserir trabalhos
relacionados com Diversidade Sexual, Relacdes de Género em diversas disciplinas do
curriculo por meio de contetidos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

Professor S (2): Com certeza, principalmente essa diversidade, num é? A diversidade no
geral, no que diz respeito ao homossexualismo, ao bissexulismo, ou seja, no geral, tinha
mesmo que ser coloca no Curriculo como algo obrigatério, por que € algo que vem crescendo
muito Mércia! E a gente (professores) ndo esta sabendo lidar, e esta vindo a tona agora por
causa dos Direitos Humanos, mas vale salientar que isso é algo que é milenar, e acontece até
com os animais (esta se referindo a pratica homossexual). Entdo precisa ter esta abertura para
que agente forme a criangca com uma visdo de respeito, para que a gente tenha homens e
mulheres que se respeitem, sem preconceito algum.

ENTREVISTADOR: Como a senhora define curriculo?

Professor S (2): Veja, Curriculo é um conjunto de contetdos que é trabalhado dentro de uma
instituicdo de ensino, é um trabalho escolar. A minha opinido sobre Curriculo é que a gente
na nossa sociedade, ¢é... a agente “engole muito” o que se passa pra ensinar, ou seja, €
colocado o curriculo de ‘“cima para baixo”, entdo, a minha defini¢do de curriculo ¢ que a
gente, a escola, na preparacdo desse curriculo deveria ter uma participacdo dos professores,
um grupo para trabalhar o que seria langado para as escolas posteriormente, por que a gente
prepara para vestibular aqui, a preocupacdo maior da gente € essa, entdo o curriculo da gente,
ele vai ter que esté voltado para essa preparacdo, mas a gente ndo pode se prender sé a isso,
tem que ser flexivel. E no Integral, a gente tem grande defeito, por que a gente se prende ao
gque vem pronto para a gente repassar, por isso vocé tem que correr pra ir buscando um
tempinho e uma brechinha entre estes conteudos para que vocé (o professor) possa inserir o
que € necessario para a formacdo do homem como um todo.

ENTREVISTADOR: A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidadéo
comum?

V. Esse cidadao tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que,
com certeza, vao além da aprendizagem de contetdos formais?
VI.  Alias, esses contetudos foram escolhidos por quem, por qué?

Professor S (2): Pois bem, no estado de Pernambuco a gente ver que estes conteudos séo
escolhidos para a formacdo do jovem, com uma preocupacdo de entrar na Universidade e se
inserir no mercado de trabalho, agora o que peca é que do jeito que se enxerga 0 jovem da
cidade grande se enxerga o jovem da cidade pequena, ou seja, esse curriculo é passado de
forma geral para estas duas realidades, entdo eu acho que o “pecado” estéd ai. Por que eu acho
que deveria ter esta abertura para ser trabalhar com o que se pede, a necessidade de cada
regido, entdo, quando a gente tiver esta abertura para que o professor possa esta presente nesta
preparacdo de curriculo, por que se faz importante ter um Curriculo pra ter uma seqiiéncia, um
ponto de referéncia, num é? Por que em toda lugar se tem uma seqiiéncia a seguir, na casa, na
empresa, e ndo seria diferente na escola, mas também é importante que se respeitasse a
peculiaridade de cada regido. A gente tem hoje uma imposicdo de conteudos a serem
vivenciados para atingir metas de governo, e muitas vezes aquele determinado contetido nédo
deu para ser trabalhado por que a turma ndo alcancou o desenvolvimento deste conteldo, e a
escola fica no vermelho nesta situagdo, por exemplo, tem conteudos de Histéria que néo é
cobrado em vestibulares ou exames exteriores, as ai eu passo rapidamente pra que quando eu
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for avaliada néo ser dito que a professora ndo trabalhou aquilo que estava no guia de assuntos
da escola, do Curriculo a ser seguido. E ai eu avanco para outros contetdos necessarios, entdo
vocé tem que fazer este “jogo”, o famoso “jogo de cintura”, e no Integral como em toda rede
Estadual tem por obrigacdo de vivenciar aqueles contetidos que esté listado pela Secretéria de
Educacdo do Estado, e em algumas situagdes vocé vé alguns colegas de Lingua Portuguesa e
Matematica dizerem que ndo é necessario para o aluno naquele momento, ou para provas
externas como o0 caso do ENEM, entdo a gente percebe que deixa a desejar neste sentido, por
que o professor perde duas ou trés aulas com um conteldo péssimo e que ndo vai servir muito
na vida daquele aluno, outra coisa também que eu observo é que o Curriculo do Ensino Médio
ele deveria ser direcionado para aquele curso que o aluno do Ensino Médio iria escolher para
entrar na Universidade, mas essa cultura nds nao temos ainda, por exemplo, se eu fosse fazer
o vestibular na area de Humana, entdo o Curriculo mais “pesado” pra ele (o aluno) deveria ser
relacionado na 4rea de Humanas, por que tem aluno que “corre” da exata como o “diabo corre
da cruz”, ha, mas ele é obrigado a estudar as disciplinas de exatas do Ensino Médio, que ndo é
nada facil. E que ele vai fazer o ENEM, e que 0s conhecimentos de exatas ndo sdo muito
dificeis, e que esse aluno vai conseguir uma Bolsa de Estudos 14 na Faculdade na area de
Humanas, e que esse aluno nunca mais vai usar esta contetdo de exatas que ele viu no Ensino
Médio, durante trés anos, que ele sofreu, ele foi torturado, reprovado, desanimado, inclusive o
professor de Matematica acaba sendo visto como o “carrasco”, € isso causa um transtorno na
vida do aluno por que ele é obrigado a estudar o que ele odeia, eu estou falando por aqui
também, eu nunca gostei da area de exatas, principalmente Matematica, tanto é que fiz
Magistério por que eu ndo ia fazer o Técnico em Contabilidade, por que eu corria da
Matematica, ai fiz Magistério e ndo me arrependi, e foi ai que descobri que eu queria ser
professora, gostei e foi muito bom. Mas € assim, eu acho que se deveria ter essa abertura,
melhoraria bastante. Nos paises desenvolvidos ja tem num é? Ou seja, no Ensino Médio ele
vai ter a carga-horaria maior vai ser na area, de acordo com o curso Superior que ele escolher.
Por exemplo, os meus alunos que vao fazer o curso Superior de Direito, se desesperam a essa
altura, por que nos s6 temos duas aulas, e € muito conteudo para se ver em pouco tempo, e ai
0 professor tem que usar de varias técnicas para que 0s alunos possam ver os devidos
conteddos, e precisa também de muita leitura.

ENTREVISTADOR: Os PCNsEM foram um documento criado pelo Ministério da
Educacéo entre os anos de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino
Meédio a planejarem seu trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e \océ tem acesso?

e E um material que faz parte do seu aparato de subsidios curriculares onde
voceé trabalha?

Professor S (2): E... veja, eu ja tive o prazer de trabalhar com esse material no Curso Superior
do PROGRAPE, e ja trabalhei com os PCN’s da minha area, ¢ um material muito bom, onde
o professor trabalha naquela otica de preparar o aluno para ser um cidaddo, no todo, dentro do
conhecimento la na sua area, € um material que eu indico, eu leio esse material, tenho o
conhecimento e leio sempre na minha area, que € na disciplina de Historia.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que a formacdo cultural que atendeu a uma
sociedade no século XVI (que foi o surgimento do conceito de Curriculo) responde aos
anseios de uma sociedade do século XXI? No que relaciona curriculo e relacdes de
género?
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Professor S (2): E a nossa questdo cultural que esta ligada até hoje a questdo de Género e do
Curriculo num é? Com certeza tem muita relagdo, veja, as Escolas primeira aqui do Brasil,
que eram a s Escolas Jesuiticas, ensinavam o que estava no Curriculo da igreja, a Historia por
exemplo era ensinada dia acordo com a religido, ou seja, o Curriculo ja era imposta por aquele
grupo dominante, e que agente tem e ainda no século XXI ainda esta com caracteristicas de
curriculos feitos por grupos dominantes. Veja, a gente comeca la no século XVI, e a gente
hoje no século XXI, é l6gico que hoje estamos com uma outra visao, o professor hoje ele ja
ndo faz aquilo que dizem que para ele fazer, mas ele faz aquilo que ele acha que é importante
naquele momento, entdo hoje o professor ja tem uma abertura, até por que a gente estd num
pais democratico, mas é uma democracia que ainda existe muita imposicdo, e a Relacdo de
Género também é a nossa cultura, por que aqui quando a gente fala dos Senhores de Engenho,
com era essa relacdo familiar, e como a mulher era tratada, em que 0 homem sempre estava a
frente menosprezando a figura feminina, e isso 14 no século XVI e XVII, e hoje nds ainda
temos homens que proibem mulher de usar batom, pintar unhas e cortar cabelo, por que
quando alguém em fala algo assim eu me sinto no século XVI, veja que isso pé uma questdo
cultural, que estd nas nossas raizes, e eu mostro isso aos meus alunos, por que ainda hoje
existe mulher que ndo pode depilar a perna por que o marido acha que ela vai trair, por que
ndo ode fazer a sobrancelha para ndo ficar com cara de prostituta, mas ele (o marido) pode
arrumar a prostituta I4 fora toda bonitinha e cheirosinha, e isso era o0 que acontecia na nossa
sociedade patriarcal no século XVI, entdo a nossa cultura ainda ndo conseguiu se desprender
de muita coisa ndo. Inclusive ainda hoje nas “nossas salas de aula” é o professor sempre a
frente, do mesmo jeito dos nossos Jesuitas ensinavam. H& um diferencial na nossa escola
Integral, que ¢ a presenca do professor na vida do aluno, a “presenca educativa”. Antigamente
se ensinava que o professor sabia de tudo e que o0 aluno ndo ia questionar em momento algum,
e ainda hoje ainda tem professores que agem assim, e ai vé-se o quanto a cultura é
impressionante, por mais que vocé haja evolucdo na sociedade tem pessoas que ndo se
desprendem desses costumes arraigados e negativamente para a educacéo. E até cito exemplo
que tem gente que diz que: por que meu pai agia assim, meus avos agiam assim, entdo eu vou
agir, ora 0 mundo evolui e vocé tem que acompanhar esta evolugéo cultural.

FINAL DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSOR S (3)
INICIO DA ENTREVISTA

ENTREVISTADOR: Pensando em seu grupo de alunos como vocé definiria o Relagdes
de Género? Poderia dar exemplos.

Professor S (3): Eu ndo fago essa distincdo de género, pra mim, eu to vendo alunos,
independente é... Se sdo da classe feminina ou masculina, é minha sala de aula entendeu? E
dependendo da composicao que ela tem eu ndo me ligo. Determinados assuntos, claro porque
chamam atengdo, por exemplo, quando as meninas entram no periodo menstrual, entdo é
nessa parte que tem um pouquinho dessa separacdo, mas, enfim, quando eu organizo, quando
eu planejo a situacdo de aula, eu ndo tenho esse sentido de meninas vao terminar a atividade e
meninos vao ficar 14, eu ndo tenho esse género classificatorio que isso va interferir na questao
do meu planejamento de aula, no meu planejamento de curso e assim por diante.

ENTREVISTADOR: Quando planeja suas aulas dentro do curriculo vivenciado da sua
escola, relaciona-a ao tema sobre Relacbes de Género?

Professor S (3): N&o. Simplesmente ele perpassa pelo que a gente ta organizando, quer dizer
se a gente ndo tem, ndo da também essa orientacdo diretamente assim... eu faco o
planejamento pensando em interacdo para um e para o outro, ele segue direto. Pode ser até
uma falha minha que a gente ndo se coloque com eles também para eles vivenciarem essa
questdo dessa diferenca entre géneros. Entdo, assim, no meu sentido 14 quando eu to
organizando, eu ndo tenho esse direcionamento direto, faz parte de ta dentro do curriculo ou
da programacdo que esta sendo exigida para eles. Nao é sempre que ele esta sendo focado no
meu planejamento, mas algumas vezes tem que ser tocado (refere-se ao tema de relagdes de
Género), as vezes as situacdes de aula nos leva... que a que faca um pequeno debate ou que
eles coloquem a opinido deles ali, em questdo de respeito, ndo € so6 porque ¢ mulher, mas
porque € ser humano, dentro de suas diferencas ou ndo, cada um tem sua forma de ser e
sempre tem que conviver com todo mundo num €? Eu ndo posso me achar melhor do que
ninguém, fazer um pré-julgamento ou julgamento de quem quer que seja.

ENTREVISTADOR: Descreva com deveria ser aperfeicoado o curriculo para
melhoramento da Préatica Docente, no que trata RelacGes de Género e Educacéo.

Professor S (3): Mércia, pra dizer a vocé assim de primeira mao, eu nao sei como € que a
gente incutiria isso para dentro do curriculo, eu sei assim como seria €... uma pratica que vocé
pudesse utilizar em determinados momentos que necessitassem, mas assim, no global, no
geral de como vocé organizar esses parametros para dentro do seu curriculo eu sou assim,
honesta que realmente ndo tenho ideia de como a gente reverter isso ai, porque ndo vai ser s6
uma agdo pra mim, seria uma agdo para varios. Todas as outras disciplinas, a gente tinha que
entrar em um acordo sobre esse tratamento, por exemplo, a area filosdfica trabalha
determinadas areas gque tocam, Sociologia também toca, mas, assim, aonde a gente vé a
utilizacdo é... mais dessa divisdo é quando realmente a gente passa para essa questdo de
pratica que fica sempre aquela ideia num é? Que o homem é o mais forte, que sustenta tudo e
nem sempre isso acontece. Entdo, assim, para expor como seria, eu acho que ainda ndo
cheguei a esse patamar (risos).
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ENTREVISTADOR: Durante sua formacdo vocé teve orientagOes académicas que
tratavam sobre Relagdes de Género, para ampliar sua pratica docente?

Professor S (3): Sim. SO que, é... ndo foi de forma sdlida que tenha me dado respaldo para
que eu pudesse trabalhar isso durante a minha pratica quando sai da vida académica num é€? A
visdo que a gente tinha de quando é uma preparacdo de aula até porque algumas das
disciplinas ainda a gente contava do tempo militar num é? Aquela divisdo entre masculino e
feminino, até dentro da propria visdo da gente da educacdo fisica muitas vezes a gente era
separados por essa questdo de género. Na minha época mulher ndo pagava futsal, ndo pagava
futebol de campo. Os meninos, ndo pagaram ritmica que era justamente a parte de danca,
entdo dentro da prdpria formacéo académica a gente via que tinha um pouco dessa separacao,
a gente recebia uma orientacdo mas, que na aplicacdo da prética a gente via uma formacéo
diferente num é? Esse suporte s6 foi me dado realmente quando comecei a cair no dia-a-dia,
na realidade da minha escola, onde eu trabalhava, com o grupo que a gente estava trabalhando
l4, aonde foram surgindo as questdes. E... minha formagéo, eu comecei em 1983, e o curso de
Educacdo Fisica nessa época a gente tinha a separacéo, ndo sei se hoje ja houve essa mudanga
num é? Hoje a gente tem a questdo de bacharelado com a licenciatura, na minha época era um
curso completo num é? Vocé fazia as duas opgBes numa sé, mas, assim, dentro da propria
universidade, na época pagava la, a gente tinha umas matérias aonde eram de incumbéncia
feminina e outras masculina, entdo, na minha formacéo eu tenho essa deficiéncia, ndo paguei
Futebol nem Futsal porque... pagava s6 como ouvinte. Essas disciplinas ndo eram do nosso
curriculo (curriculo feminino), (no curriculo do homem)soé exemplo, ndo tinha a ginastica
ritmica que apesar dela ser uma competicdo feminina, mas a questdo de agir do movimento,
como a gente ta l& estudando pra ser o educador através do movimento, pra mim, depois a
gente vai percebendo porque que os meninos nao poderiam fazer? Na sua formacéo ritmica
como a ginastica ritmica, como a parte de danga, como a gente também podia tender a
modalidade de esporte? N&o precisa vocé ter uma habilidade precisa pra fazer determinada, a
ndo ser quando vocé for fazer a performance atlética, mas vocé enquanto detentor do
conhecimento e desenvolver habilidades, acho que ndo. Um ou outro professor tocava nesse
assunto, mas os outros simplesmente enfrentavam o contetido, mas a gente nao distinguia essa
questdo de como vocé aplicar na prética, até porque a gente tem pratica de ensino é... na
propia universidade, meus estagios foram feitos la, eu tive turmas de natacdo, eu tive turmas
de ginastica e danca e nessa hora 0s meninos estdo todos juntos, meninos e meninas que estao
trabalhando juntos mas a gente ndo tinha uma orientacdo propria de que a gente iria encontrar
determinadas situacdes e como deveria proceder, entdo, eu tive que ir aprendendo um pouco
na pratica.

ENTREVISTADOR: Qual sua opinido em relacdo sobre educacéo escolar para as
meninas e para 0s meninos?

Professor S (3): Assim... para essa separacdo, € ndo vejo como era que a gente iria utilizar
uma especificacdo para um e para outro, se eu estou querendo que a minha classe seja Unica e
independente de género... Porque assim, quando vocé vai a um mercado de trabalho e vocé
estd concorrendo a uma vaga, tem la assim... vaga, digamos, para o setor financeiro, entéo,
vao se apresentar candidatos e candidatas num é? Nao vai ter |4 a diferenca de dizer é... a
funcdo que ela vai exercer porque é mulher tem uma diferenca e que para 0 homem tem uma
diferenca, a funcdo € Unica, no setor financeiro, 0 que vai valer vai ser seu conhecimento, o
que vocé demonstra no periodo de sua entrevista, 0 que € que vocé tem de experiéncia que
vocé pode acarretar, apesar que, entre aspas, hoje em dia num é? Geralmente recai que
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quando alguém vai pedir emprego, dizem que as mulheres sdo mais saidas, dependendo do
entrevistador, ai é toda aquela conotagdo sexual em si, mas assim, para divisdo, ndo teria.

ENTREVISTADOR: Na escola em que vocé trabalha, o tema sobre Género é discutido?
O tema e tratado nas aulas? De que modo?

Professor S (3): Ele é discutido, quando a oportunidade surge. Ele ndo é tratado como se eu
dissesse : hoje a gente vai tratar, fazer uma atividade e objetivo vai ser da gente tratar X desse
assunto, certo? Ele aparece sim, na aula, ele é discutido num é? Eu ndo deixo de da
énfase,mas quando esse surgimento ha alguma coisa de atrito em que necessite da gente
amarrar 0 assunto. Ndo é um assunto que seja preparado ou levado avante essa questdo da
separagdo de géneros na escola num é?

ENTREVISTADOR: Vocé lembra-se de uma palestra ou atividade promovida pela
escola no campo de Educacdo e Relagbes de Género? Qual sua opinido sobre estes
eventos? O que vocé aprendeu? O que vocé acha que ficou faltando?

Professor S (3): N&o. Nesse sentido para programar sobre a questé@o de trabalhar o género na
educacgdo, ndo. A gente ja teve palestra para o dia Internacional da Mulher, para a gente ter a
consciéncia do trabalho feminino hoje em dia, de que a mulher saiu de varios papeéis, de como
mée, filha, esposa, amante, trabalhadora e assim por diante. Mas assim, que a gente tenha
saido para prestigiar um tipo de evento como esse, aonde o tema central seja pra trabalhar
sobre género e educacao, néo.

ENTREVISTADOR: Na sua opinido qual o melhor espaco, ou melhor pessoa, para
orientar o jovem sobre Relagdes de Género?

Professor S (3): Bem, eu acho que o melhor espaco seria a propria escola num é? A escola...
quando a gente fala em educacéo ndo se pressupde em vocé meramente ler e escrever num é?
iSs0 € sO o inicio de toda sua formacao porque educagdo para mim, ela se pressupde em uma
mudanca, mudanca de comportamentos que vem as vezes arraigada, as vezes pela questdo
familiar, pela questdo de ambiente onde vocé vive, e quando vocé esta dentro da escola vocé
vive com Varios outros tipos de cultura diferentes, de pessoas diferentes, de opinides
diferentes, entdo, assim, para mim, educar se pressupde nessa mudanca de comportamento,
enquanto isso ndo é atingido, para mim, a educacdo ndo foi efetiva. Entdo, assim, eu acho que
o melhor espaco é trabalhar isso na escola desde muito cedo, desde as primeiras séries que é
quando o aluno tem contato com esse novo ambito social, ele sai do ambito familiar de papai,
mamée, irmao e agora ele entra para um universo totalmente diferente, onde ele tem varias
pessoas, ele ndo é mais o centrinho do universo que ele era dentro de casa num é? ele agora €
mais um que esta dentro da sala de aula. Entéo, o espago com certeza € a escola.

ENTREVISTADOR: O que se aprende na escola em sua opiniao?

Professor S (3): A gente hoje tem o sentido do aprender como ainda uma forma apenas de
acumulo de contetdos num €? E que as vezes nem sempre a gente vé o emprego do sentido,
do significado daquilo que a gente aprende, muitas vezes a gente acaba esquecendo ou entéo
por uma forma de memorizagdo, mas aquilo que esta sendo apresentado ali, pra mim, ndo tem
nenhum significado, para alguns talvez sim, mas eu acho que hoje ainda sim, a educacdo é
levada nesse sentido ainda de compatibilidade num é? VVocé aprende portugués, matematica,
fisica, educacéo fisica, mas € como se voceé tivesse parado, no sentido assim, de arquivados e
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a gente perdeu essa correlacdo de que hoje o mundo gira em torno de varias outras, eu preciso
do conhecimento de varias outras areas e aplicar em determinadas situagdes num é? Entéo,
alguns talvez, estejam tentando mudar esse tipo de raciocinio, mas acho que na grande
maioria ainda hoje a escola investe apenas no acimulo do conhecimento.

ENTREVISTADOR: Como vocé vé o EREMPA em relagdo as outras escolas
(publicas/privadas, de outras regides, de onde trabalhou)? O que vocé acha que se
assemelha e o que se diferencia?

Professor S (3): Bem, em relagdo as outras escolas que eu trabalhei, na minha disciplina num
é? E... geralmente o professor de Educagéo Fisica ele ¢ visto feito animador de torcida num é?
Em dia de festa, ele esta 14 para organizar, de vestir, ele sabe fazer muito bem, mas ele néo é
muito, assim, visto, o professor, o carater profissional. E... Assim, quando comecei a... depois
que sai da faculdade eu sempre tive uma mentalidade, ndo sei se eu fui a Gnica, mas eu tenho
certeza que ndo fui gracas a Deus, de que eu tava trabalhando ali por opcional, porque seria o
guia de muitas criancas e jovens que estavam comecando e que através da minha disciplina
num é? Ele fazia essa correlacdo com o mundo, porque a gente primeiro tem que aprender
sobre si préprio num é? Dai para o conhecimento e ver as possibilidades que cada um utiliza
dentro de um determinado espaco, seja dentro da escola, dentro da realidade da sua familia, da
sua rua, quando vocé vai a sua festinha, entdo, o que & que esse corpo te traz, entdo,
inicialmente, nas outras escolas, assim, ndo sei se porque eu sempre tive essa ideia puxando
para 0 meu lado, de que eu tava ali para exercer uma profissdo e ndo meramente animadora do
programa da Xuxa... (risos), entdo, assim, a diferencial que eu vi quando recebi a proposta da
escola foi justamente isso ai, de poder realmente atuar como profissional na minha area, como
professor dentro da area de Educacédo Fisica, e aonde a gente tinha... Ai eu acho engracado...
“Ah, mas a gente tem prova faz é... estudo vai fazer aula tedrica”... E vocés acham que
Educacdo Fisica esta embasada em que? Num €?... Que contribui realmente com o seu
conteido no conhecimento para seu aluno. Era tapa buraco, vocé faz horério, “ah tem na
quarta uma janelinha aberta, entdo coloca aula de Educagdo Fisica 14”, isso ¢ bem basico
(referindo-se as outras escolas). Eu acho que a semelhanca é... Dentre uma escola ou outra
ndo pode fugir os parametros, os curriculos que vocé aplica num é? Eu acho que a diferenca ai
vai ser em como vocé aplica isso dai. Entdo, a semelhanca da formacdo que tenho hoje da
escola, 0 EREMPA, podera servir completamente a quem esta trabalhando no estado, huma
escola semi-integral ou nos horarios normais, como também quem esta saindo, como foi o
meu caso que eu sai assim, do estado para um horario de escola integral também num é?
Entdo, eu trouxe toda essa bagagem assim, entdo, eu acho que a semelhanca que ta, que o
contedo que a gente vai trabalhar ou que € exigido para dentro da educacao, tanto do estado
como do EREMPA a gente tem, o que foca, ai é essa diferenca que da e que faz com que a
gente faca um trabalho é justamente esse respeito e esse cuidado em a gente transmitir esse
conteddo, que ndo seja somente transmitir, abrir 14 a cabecinha do aluno e sair enfiando la
conhecimento, conhecimento, conhecimento, mas é a gente tentar realmente, da esse valor e
esse significado para esse contetdo que eles estdo aprendendo, para o que € que ele vai levar
adiante na sua vida.

ENTREVISTADOR: Entre familia, a escola e a sociedade em geral, qual deles é mais
importante na construcdo do conhecimento sobre Género? E como refletiria este
conhecimento para pratica docente?

b) E para o curriculo?
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Professor S (3): Eu acho que o que mais é... Serd ponderante ai e que justamente, dele vai
partir para os outros dois aqui, é a familia num é? Entdo, como é que seu filho seré criado
dentro dessas duas questdes, como € que é levada a criacdo do pai em relacéo ao seu filho ou
em relagdo a sua filha num é? A gente teve experiéncia de bons tempos passados de que
mulher s6 devia fazer trabalhos manuais, ser a famosa dona do lar, s6 devia ganhar um bom
marido e criar os filhos num é? Essa questdo de hoje no mercado de trabalho quando se
falava, vocé... ja virava outra questdo ai. E dos homens era sempre aquele, manter o uso da
casa num é? O que organizava o trabalho, é o que se mantinha a frente e que tinha que fazer
seu papel realmente de macho, e assim por diante. Entdo, eu acho que a primeira no¢do que a
crianca vai ter é essa relacdo que ele tem dentro da prépria familia, que deveria ter, e disso ai
vai ser incutido para aquilo que ele se encaixa dentro da sociedade ou dentro da sua prépria
escola. Quando ele chega, ele vai chegar com essa bagagem concerteza. Eu acho que para a
pratica docente, para a gente, seria 6timo a gente poder abranger porque com Varios recalques
que a gente tem num é? Os bullings da vida que estdo ai e que a gente conhece e hoje no
mundo virtual ou no mundo da escola gira muito sobre essa questdo de assumir o seu papel
num €? De assumir esse papel perante a sociedade e as vezes vocé tem a questdo morfoldgica
e fisiologica de ser um homem, mas de vocé querer assumir o seu papel sexual de outra
forma, em outra tendéncia, ser homoafetivo, é ...de ser... na questdo ai de ser colocada para
ele, entdo, se isso € realmente... fosse trabalhado juntamente num é?... A sociedade hoje
implica que vocé tenha um casamento homossexual, determinadas leis estdo se utilizando,
mas o que € que diz de efetivo, que realmente estd sendo feito para que essas pessoas possam
ter realmente essa liberdade?... Se a gente parte de uma lei maior, onde todos tém direitos
iguais, que a lei é para todos ndo precisava ter esse adendo na nossa constitui¢do, isso ai ja
seria uma garantia para o cidad&o, seja qual a orientacdo que ele tiver. E hoje os julgamentos
sdo de diversas formas, diversas maneiras cada um que entenda nesse sentido, mas o sentido
real, eu acho, que o pessoal pouco conseguiu ainda, finalmente se atenar com ela.

ENTREVISTADOR: No seu planejamento vocé aborda questdes sobre Relacgdes de
Género?

Professor S (3): Sim e ndo. Sim, ha algumas tendéncias de conteldo onde as vezes €
necessario enfatizar, principalmente quando a gente trabalha em area de esporte, de ginastica,
onde vocé vé o contexto historico de como é que aquilo surgiu, que hoje ha uma determinada
modalidade que antigamente era somente composta pelo sexo masculino e hoje a mulher esta
ai competindo de igual para igual num é? Entdo, nesse contexto a gente aborda, nessa
construcdo historica, da participacdo da mulher como esportista, sim, agora, € sempre uma
ideia decente que vai sempre... em todo 0 meu planejamento eu tenho essa ideia, néo.

ENTREVISTADOR: Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados
para trabalhar Género na escola?

Professor S (3): Olhe, para esse tipo de informag¢do vem muita coisa. Eu acho que entra o
contexto historico, da gente poder realmente trabalhar e definir esse papel do homem e da
mulher independente de escolha ou opcdo sexual num é€? A gente tem a questdo que eles
pouco confunde, que seria o lado cientifico em si da coisa, a ciéncia trabalhando em cima
dessas questbes que a gente pode abordar e eu acho que, tem duas cadeiras que a gente
trabalha constantemente, acho que com isso aborda talvez até mais o assunto que eu, que a
gente, tem o apoio na filosofia e na sociologia, no estudo da sociedade em si, e de como vocé
é... cada um ministra, digamos, o contetdo sobre género, entdo, eu acho que, em cima assim,
cairia dentro desse ponto historico da gente poder realmente, buscar nesse contexto ai,
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historico, essa evolucdo ai num é? Entender porque que a gente partiu de ser apenas dona de
casa e que hoje a gente esta assumindo a funcdo de igual para igual, tentando igualar, as
pessoas ainda tentam se igualar, significa também em testar forcas num é? Medir forcas, e ndo
é bem por ai que a gente esta vertendo a gente esta tentando essa igualdade é as formas de
oportunidades, que antigamente eram dados somente para as pessoas masculinas e as
mulheres, ndo. Promover justamente, possibilidades que tanto vocé, tanto o0 homem possa ter,
que for melhor que venca a oportunidade.

ENTREVISTASOR: Considerando uma diversidade as questdes sobre Género que
adentram na escola, vocé se sente preparado/a através da as formacdo profissional
(faculdade, pds-graduacdo) pra conversar ou trabalhar com seus alunos sobre estas
questdes?

Professor S (3): E dificil vocé premonizar, juntar tudo isso e dizer assim, que VOcé esta
preparada, primeiro, eu acho que vocé tem que levantar quem € vocé, como vocé se propde
num é? Que é aquela questdo de que faca o que eu digo, mas ndo faca o que eu fago, vocé é
um exemplo querendo ou ndo, entdo vocé em que ser essa definicdo, eu acho que, eu como
pessoa, essa definicdo, eu tenho, essa proposicdo do trabalho, da importancia que hoje a
mulher tem, eu acho, que concerteza sim... certo? Agora assim, se essa preparacdo que eu tive
como pessoa, como cidadd, se ela valeria também na minha formagdo como professora, como
pedagoga, ai ficaria minhas duvidas de tratar realmente assim... eu sou boa nesse contetdo,
nesse assunto, eu vou resolver tudo isso nas minhas aulas, porque a gente entra em muitas
contradicoes.

ENTREVISTADOR: A vida de mocas e rapazes € igual? (diferencas? semelhancas?)
Sempre foi assim ou € algo que passou a existir hoje?

Professor S (3): Olha, a vida de mocgas e rapazes dentro de uma sociedade, se a gente tiver
um contexto historico claro, existiu diferencas absurdas num é? E... hoje em dia, eu acho
assim, que a vida de mocas e rapazes hoje tenta se chegar numa semelhanca, mas essa
semelhanca as vezes ainda é um pouco é... irdnica, talvez, um pouco sarcastica num €? Ainda
sempre tem ainda aquele jogo meio gelado assim, de um é... Sobrepuja o outro, homem pode
ter uma vida sexual ativa mais cedo, se isso for visto hoje, apesar do modernismo de hoje, de
tudo que é comentar, falar, da abertura sexual que vivemos, mas se outra menina comeca uma
vida sexual mais cedo e ativa num é? Onde, ela tenha assim, muitos parceiros, a visdo que ela
tem ja é diferenciada, concerteza o preconceito, ainda vai continuar aquela questao cultural de
gue o homem pode e mulher ndo. Entdo, até onde a gente pode ver, ha mulheres que fazem
isso sdo chamadas de vulgar, e porque que 0s homens ndo podem ser também? A relacdo que
se tem um com o outro vai ser a mesma, a troca de parceiros independe de quais sdo esses
parceiros gque voceé esta la se dividindo.

ENTREVISTADOR: Definam “ser homem” e “ser mulher”. Isso se aprende? Como?

Professor S (3): Eu acho que isso vai dando na vivéncia de cada um, desde sua formacéo
inicial, dentro da sua familia, depois na formacéo do que vocé vé dentro do contexto do social
e o0 local de seu trabalho com o seu desempenho como profissional, ndo sei se, a gente
aprende ou se a gente vai sendo levado a um aprendizado disso dai, também ndo sei se
chegou-se a uma férmula para eu te dizer assim: este € um homem e este € uma mulher. Eu
acho que essa formula ai ainda vai ter muitas vertentes e muito o que ser discutida.
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ENTREVISTADOR: Definam “masculino” e “feminino”? (diferencas? Semelhancas?)
Como elas se explicam?

Professor S (3): Bem, masculino e feminino a gente... algumas coisas que a gente pode achar
de diferencas, eu acho, que € s6 questdo mesmo, morfoldgicas, do sexo num é? Aquilo que
esta visivel ao olho nu, ai eu posso dizer masculino e feminino, s6 pela questdo do que
aparenta num é? A questao de fendtipo e ndo de geno6tipo, certo? Agora assim, é... a definicdo
do que vocé vai querer masculino eu acho que a Unica diferenca que entra ai é justamente essa
sobre desse quadro, mas a questdo biolégica/morfoldgica, feminino e masculino.

ENTREVISTADOR: “Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os
antagonismos de género presentes na organizac¢do do ensino, no curriculo e no cotidiano
escolar, a compreensdo dessas relacfes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e pratica docente, no que diz respeito as relacdes de género? Sendo esta uma
questao entendida como uma construcdo social, histérica e cultural.

Professor S (3): Vivéncia no curriculo ndo tem. A vivéncia mesmo, como préatica constando
no curriculo para desenvolver dentro da escola, ndo. Em algumas areas, eu acho que séo
abordados, ela ndo faz parte, por exemplo, na educacdo fisica o curriculo é preparado em
cinco vertentes, a ginastica, 0 jogo, a luta, a danca e o esporte. Nao € especificado que a gente
tenha um trabalho dentro do curriculo que esta I4, ele € como uma habilidade e a competéncia
de ser trabalhado dentro da escola a questdo de género, nem na situacdo, as vezes, cultural
nesse contexto historico da sua evolucdo, nem as vezes também pelo contexto morfoldgico,
fisiologico num €? Assim... que seja atuando mesmo para a gente trabalhar com as diferencas,
eu acho que ainda néo.

ENTREVISTADOR: A senhor(a) acha que seria importante inserir trabalhos
relacionados com diversidade sexual, relacdes de género em diversas disciplinas do
curriculo por meio de conteudos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

Professor S (3): Concerteza. Eu acho que se isso fosse tratado €... de forma pedagogica num
€? Sem a gente levar para nenhuma questdo, nenhuma tendéncia nem para A nem para B,
entdo eu acho que o jovem, o adolescente que comeca a entrar em conflito, ele vive nesse
proprio conflito as vezes, dentro da propria familia ou entre seu préprio grupo familiar, dos
seus amigos, entdo, se isso fosse tratado, talvez, essa questdo ainda hoje, quase plenamente,
daqui a pouco a gente esta chegando no “séculozinho” XXII e... a gente ainda se agarra em
denominar rotulos pelas pessoas, por fulano ser A, por fulana ser B, e a gente quer que o ser
humano, o carater, quer que essa pessoa tenha, o que é que ela vai me devolver enquanto
pessoa e ndo porque ela tem diversidade, que eu acho que entre quatro paredes cada um
resolva como bem entender, eu ndo tenho nada a ver com isso. Hoje ndo se fala abertamente
sobre essa a questdo de diversidade, fala assim, abertamente, mas nunca da o sentido que
realmente ela tem num é? Fala como hoje qualquer um fala, acha que tem a liberdade de
expressdo, mas a gente ai tem é... Contabilizar a questdo do que é ser liberdade e o que é ser
uma libertinagem, uma coisa é vocé comentar um assunto e outra é vocé fazer algo pejorativo
em relacdo a pessoa, vocé estd comentando o assunto para mim da mesma forma, mas a forma
que ele é enfocado que vai te da esse suporte ou ndo, entdo, se isso fosse tratado na escola
realmente seriamente, juntamente com a familia, porque, infelizmente, ndo da para a gente ser
dissociado, separado, a escola faz uma coisa a familia faz outra, ndo vai, porque, o aluno, ele
passa um determinado passa um determinado tempo, depois ele vai ter que estd no seio
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familiar, entdo tudo aquilo que é culturalmente dentro daquela familia, daquela criacdo vai
esta em cima dele cobrando concerteza, as quatro “horinhas”, cinco “horinhas” que ele passou
aqui, as meia “horinha”, uma “horinha” que a gente passou aqui nesse trabalho ndo faz muito
efeito, tem que ser uma agdo conjunta e séria.

ENTREVISTADOR: Como a senhora define curriculo?

Professor S (3): Bem. Curriculo a gente pode organizar como um roteiro ou um guia de acdes
em que voceé vai se é... Se utilizar para sua pratica num é? Aonde vai esta contemplado tudo
aquilo que vocé acha necessario dentro do seu campo disciplinar ou dentro de varios
equidades de disciplinas, dentro da escola ou na sua formacgdo, entdo assim, curriculo esta la
num é? sdo todos necessarios o que a gente tem que trabalhar, vocé pode até em algum
momento ndo utilizar, mas ele deve estd contemplado, entdo, essas questdes acho que a gente
ndo V&, sobre as diversidades, hoje no uso da informatica, os bullyings que esta acontecendo,
a gente estd hoje com leis ai tentando proteger essas questdes do bullying virtual num é? que
aparece l4, vocé conta uma coisa e 0 mundo inteiro daqui a pouco esta sabendo. Ja aconteceu
de adolescentes matarem, perderem a vida ou entrar em depressdo por essas questdes que
estdo ai, entdo assim, eu acho que curriculo vai ser aquele embasamento a gente tem... ele tem
que ser contemplado, o assunto tem que ser levado num é? Vocé pode fazer a opcdo de
escolha, mas ele esta ali para te da uma orientacdo. Eu acho que as disciplinas teriam que
amarrar 0 ng, todas ao mesmo tempo, a gente tem algumas disciplinas que tratam isso
constantemente, mas isso ai tem que ser um trabalho em conjunto, tanto em disciplinas na
area de humanas quanto em disciplinas na area de exatas, a gente ndo pode diferenciar isso ai,
realmente, concerteza, € uma falha nossa, ainda existente no sistema, mas que a gente ndo
pode tapar os olhos, ndo pode fazer de cego sabendo que a situacao existe.

ENTREVISTADOR: A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidadao
comum?

Professor S (3): Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que,
com certeza, vdo além da aprendizagem de conteudos formais?

l. Aliés, esses conteudos foram escolhidos por quem, por qué?

Professor S (3): Eu acho assim que... O cidaddo em si tem que ter consciéncia de o que é 0
curriculo que ele estéa sendo apresentado num é? Para ele essa forma de conhecimento eu acho
gue essa consciéncia ainda nao existe totalmente num é? E... Aquele que também esta no se
campo de elaboracdo pode ser pessoas assim, as vezes, capacitadas em realizar esse tipo de
trabalho, mas talvez, acho que ndo leve em conta essas necessidades que as vezes pode partir
de algo tdo simples num é? Porque tantas teorias evolutivas que o pessoal se organiza, que
vao buscar em livros, que baixam, de forma didatica, pedagogica e que as vezes ndo atinge o
que esta na ponta, ele ndo consegue chegar la para saber do cidaddo que tenha uma formacéo
pode ser que ele possa opinar nesse curriculo, pode ser que esse curriculo seja que chegue 13,
mas para um que estd morando a léguas de distancia de um centro urbano, coitado, acho que
ele nunca viu, talvez ele ndo tenha visto um telefone, essa consciéncia para ele realmente ndo
vai existir, e esse trabalho ndo vai atingi-lo. Serd que quem esta fazendo o curriculo pensa eu
quem esta la a frente? Para quem é que vocé vai realmente alcancar com o trabalho com que
vocé estd realmente colocando ali ou realmente se senta usa um papel e vamos la colocar
algumas ideias? Acha que aquelas ficaram muito bonitas e arrumadas e vamos entregar, e
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aplique. Agora, a vivéncia daquilo ali vai realmente importar para a vida desse cidaddo? Eis
ai a questdo.

ENTREVISTADOR: Os PCNSEM foram um documento criado pelo Ministério da
Educacéo entre os anos de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino
Meédio a planejarem seu trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e Vocé tem acesso?
e E um material que faz parte do seu aparato de subsidios curriculares onde
vocé trabalha?

Professor S (3): Sim. Aqui na nossa escola todo o professorado, os pardmetros a gente
recebeu, faz a leitura, faz a avaliacdo, nessa criacdo dos PCNs é que a gente nao teve, mas
nessa segunda proposta é que tentou sistematizar mais os contedos principalmente na area de
educacéo fisica que era uma coisa muito solta, ndo sei assim, nas outras disciplinas como foi
esse processo, mas para a gente, pelo menos, aqui em Pernambuco é... o professor hoje dava
alguma area da parte de esporte, amanh ele dava a mesma coisa num é? O outro comegava 0
conteddo e ia d& ginastica, 0 outro s6 queria da danca e tinha outro que nao queria fazer nada
num é? A gente encontra essas situacdes em tudo o que € campo profissional. Entdo assim, a
segunda elaboracgéo da gente, ja teve a participacdo assim, que ele quis trazer nds professores
gue estamos dia-a-dia na escola do que a gente acha importante abordar e como seria a forma
melhor, ndo chegamos ainda o cem por cento, mas eu acho que agora a gente estad
conseguindo sistematizar um conteddo e de ficar de facil compreensdo porque na minha
disciplina a gente gera em cima de varios conhecimentos. Os professores de Educacéo Fisica
foram convocados através de palestras de seminarios num é? E em grupos assim, de estudo, a
ver as propostas que tinha anteriormente e 0 que é que a gente poderia adicionar para essa
nova proposta que a gente queria na escola num é? Entdo a gente que estava assim, na
pratica,na area foi levado em conta, porque quem sabe a realidade € o professor que esté la no
dia-a-dia tentando surgir, ai a gente teve algumas aqui, algumas propostas que a gente foi
utilizado nesse parametro de organizar, tentar sistematizar, ja tem o outro grupo também que
ta tentando fazer o livro didatico num €? Para a Educacdo fisica, e ai a gente estd nesse
caminho ai e em pouco tempo a gente vai ter resultado de tudo, mas este a gente usa, ai 0s
curriculos que sdo chegados para a gente € o que a gente tenta aplicar na escola pelo menos no
parametro de ensino medio num é? A proposta curricular que foram colocadas para a gente e
que depois houve essa modificacdo, eles tentam hoje absorver entre as suas areas do
conhecimento num €? E assim, a gente teve mais esse enfogue quando a gente comecou a
trabalhar realmente essa proposta dentro da escola, a proposta da escola integral num é? E que
a gente tinha que ir buscar esse subsidio que a gente comecou meio aquela coisa, meio incerta
de qual era norte que a gente tomaria, lembrando que a gente ndo poderia fugir disso aqui
concerteza, estd 14 baseado nas LDBs e assim por diante, entdo assim, eu nunca li a obra
inteira, completa, se eu disser isso a Vocé eu estou mentindo, mas a gente aqui sempre tenta
trabalhar baseado, quando a gente esta esquecido, a gente tenta, sempre quando tem uma
reunido eu: “olhe, lembra da LDB, olhe que a gente teria que usar esses parametros aqui num
¢?” Esses parametros curriculares que estdo surgindo vem dos PCNs, tem que estd embasado
entre um e outro para sua corelacdo, entdo assim, quando houve essa criacdo em 95 — 97 ndo,
mas quando a gente foi agora para o parametro curricular num é? As propostas curriculares
para a escola ai, pelo menos, no meu grupo a gente teve capacitacdo assim, de alguns
encontros em que a gente sentou, releu esse documento e redigir como seria realmente agora a
sua aplicacéo, entdo, a gente tentou dizer assim... todas as disciplinas, portugués, matematica,
vocé Vvé historia, vocé vé quimica, eles tem um norte a seguir num é? A educacao fisica
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também precisa de um norte, se a gente é... quiser ser tratado, lembrado que nés somos uma
disciplina obrigatoria dentro desse curriculo, a gente ndo faz parte de area de diversidade, de
voceé faz se quiser, ela é uma disciplina obrigatoria. Muito importante que a gente tivesse um
parametro de como seguir, de como se relacionar e como colocar em contexto toda essa gama
de conhecimento que veste ao homem dentro de suas varias areas de que a gente necessita,
dentro do movimento humano.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que a formacédo cultural que atendeu a uma
sociedade no século XVI responde aos anseios de uma sociedade do século XXI1? No que
relaciona curriculo e relagdes de género?

Professor S (3): De forma alguma. O ser humano ele é, digamos assim, mutavel, é uma
transformacdo constante, ndo s6 pela questdo pessoal, do seu desenvolvimento pessoal, mas
pela questdo cultural, o que nés tinhamos como sociedade no século XIX, ndo é mais essa
sociedade que hoje num é? Que é a questdo do século X VI, ela ndo vai atender nunca, a gente
pode ter algum fio de meada que nos norteie um pouco, mas dizer que ela, do jeito que esta I3,
vai ser servida é a mesma coisa que dizer que o codigo de lei da gente que foi de 1940, que
ainda hoje esta sendo utilizado, ai volta-se a pergunta, um tipo de padrdo como esse pode-se
utilizar numa vida como a gente estd hoje? Aqueles mesmos parametros que aconteciam
naquela cultura, naquela época védo ser os mesmos de hoje? Alguns valores permanecem, mas
a sociedade se transforma, se muda constantemente num é? O que a gente hoje via de uma
determinada forma, de forma as vezes nociva, hoje a gente esta vendo como uma forma
benéfica, e isso vai acontecendo. Eu ndo tenho assim, conhecimento desse curriculo, dessa
época que foi dirigido para essa, que ainda hoje se utiliza, eu assim... ndo tenho. Eu acho que
ndo, eu acho que ela ndo atende de forma alguma, e eu acho assim que o resquicio que a gente
é... pode dizer que ainda tem até hoje talvez, seja dentro do contexto historico de alguma coisa
que foram vertentes ainda, que prevalecer ainda para nés, principalmente essa questdo hoje do
trabalho, da posicdo da mulher dentro da sociedade certo? Eu acho que ainda alguma coisa
ainda esté arraigada assim, no sentido do que era a visdo daquela época para 0 que a gente tem
hoje, mas assim, de comentar que ela vai nortear ou que ela ainda sustenta o que a gente hoje
vive em sociedade no século, concerteza ndo. H4 uma mudanca. A necessidade econémica foi
uma das primeiras vertentes que brigou ou talvez tenha dado esse empurrdo e se a gente
lembrar um pouco da historia a gente consegue ver no periodo da primeira e segunda, guerras
mundiais, aonde os companheiros, os maridos e os familiares masculinos foram para a guerra
defender a sua patria num é? E quem ficou em sua cidade, em seu pais 14, foram as mulheres,
aonde elas tiveram que ocupar o lugar de suas fabricas, tiveram que se tornarem piloto de
avido, combater em tudo 14, entdo eu acho que isso foi o primeiro revanche, sé que isso,
naquele periodo foi uma necessidade por conta que 0s homens nao estavam em casa, e ai as
mulheres fizeram a festa, mas eu acho que esse sentido que comecou a perdurar durante
segunda guerra mundial sobre o Guga até, comecou a festa do biquini num é? A mulher
antigamente ndo se expunha de colocar o corpo para fora, eu acho que a ideia comeca talvez,
germinar dai, quando as mulheres tiveram essa sensacdo de experiéncia de esta la assim, do
outro lado, “Poxa estou aqui hoje numa fun¢do que era somente zelada somente aos homens,
que era o campo masculino de atuagdo” ela saiu de dona de casa, aquela coisa de
“dondoquinha”, de meiga, e tiveram que pegar no pesado, e eu acho que talvez, ai que tenha
sido um pouco da semente para que durante esse periodo a mulher tenha tentado lutar para
achar o seu local realmente na sociedade, que ela ndo s6 pode desempenhar tais e tais papéis,
mas sim, o que ela quiser, assim como também € o homem, ai estamos chegando no que é
essa diferenca.
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ENTREVISTADOR: Gostaria de dizer algo mais?

Professor S (3): De tudo que a gente detalhou das perguntas que a gente foi comentando aqui,
entre as ideias que a gente foi trocando durante a entrevista, 0 que a gente pode tirar aqui de
resumo é que isso tem que ter um outro olhar, nds precisamos evoluir nessa questao também,
a questdo de trabalhar a questdo de género com certeza, para que ndo haja tanta deturpacao
hoje ainda porque em alguns lugares a mulher é aceita totalmente dentro da sua plenitude
como profissional e outro lugar a gente sabe que isso ndo existe hum é? Totalmente uma
faxada é... esconder coisas que de fato realmente acontece e que as vezes muito denigre da
imagem do que realmente é a mulher, ver ela como pessoa, como identidade num é? coisas ai
estd aparecendo vocé sabe, o que a gente chama de... que hoje num é? o assédio sexual
principalmente num é? Entdo ainda h4 alguns, ainda, trabalhos nesse sentido que mulher é
para essa questdo ai num é? Mas, ela como profissional ainda ndo tem o valor devido, ela ndo
é assim, reconhecida como forca realmente de trabalho. Espero que gracgas a Deus essa média
seja bem menor nos tempos atuais.

FINAL DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSOR S (4)

INICIO DA ENTREVISTA
ENTREVISTADOR: Enquanto representante da instituicdo, como a escola que a
senhora dirige trabalha com a questdo de género. Exemplos que essa relacdo de género
pode aparecer: em trabalhos com danca, palestras, entre outros.

Professor S (4): Veja, a gente trabalha dentro da propria disciplina de Direitos Humanos,
num é? Que vem a questdo de Género, a gente trabalha aqui na Escola a questdo do dia da
mulher, projetos que sdo vivenciados, e tem dangas, tem palestras, entdo desta forma os
trabalhos sdo em conversas informais. No nosso Curriculo tém Direitos Humanos, entdo pode
ser abordados temas como relacdes de género. Ndo tem um item exclusivo, mas no momento
em que se trabalha Direitos Humanos, vem também a questdo de lgualdade, o professor
também vai trabalhar a lei de Direitos Humanos, as leis que compde, entdo assim... Abrange a
questdo do Género, entdo € assim, na hora que coloco o assunto sobre os Direitos Universais
de Direitos Humanos, logo se trabalha o principio de igualdade, entdo da toda condicédo de se
trabalhar Relacbes de Género, a questdo de Feminino e masculino, a questdo do
homossexualismo, ou seja, contempla estas situacoes.

ENTREVISTADOR: Como a senhora lida com a questdo de género junto aos
professores? Teve algum problema? Ja teve caso de estudante ser incompreendido e
professores ndo saberem agir no que diz respeito ao conhecimento de género?

Professor S (4): N&o, assim, a agente tem Varios casos, e a gente sabe que hoje em dia a
questdo do respeito, e a questdo de como eles lidam, a gente sabe que existe descriminacao,
mas ndo por parte dos professores. Mas embora eu acho que a escola precisa realmente
desenvolver mais projetos nesta area, por que o numero é muito grande (ela refere-se a
questdo da Homofobia), e isso comeca acarretar problemas indisciplinares, do tipo Bullying.
E aqui eu me refiro, quando falo sobre o niUmero grande, a questdo da homofobia, num é? Por
gue antes era muito assim, reprimido num €? Mas hoje estd bem mais em aberto, e as pessoas
ainda ndo sabem lidar com esta situacdo, entdo a escola tem que desenvolver mais essa
compreensdo, a questdo desse respeito, a questdo de como lidar com a diferenca, num é? Por
que a gente ainda ndo sabe lidar com a diferenca, infelizmente, e é por isso que se ocasiona
tanto problema na escola.

ENTREVISTADOR: Como lidar com pais? Para tratar de tema como relacbes de
género?

Professor S (4): Ndo. Ainda ndo. Existe algumas situacGes isoladas, quando a gente precisa
conversar, mas nunca uma coisa exclusiva para trabalhar sobre Relacdes de Género com 0s
pais.

ENTREVISTADOR: O que a senhora pensa dos PCNSEM? (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio)

Ele ajuda a tratar na questéo de género?

Faz avancar em termos de dialogo entre os profissionais?

Faz avancar pra conhecer a questdo de género, curriculo e pratica docente?

Faz avancar pra conviver com estes temas que podem tratar a partir de género:
sexualidade, relacdo homem/mulher na sociedade?
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Professor S (4): Eu acho que foi um avango, os Parametros Curriculares, embora houve
muita critica para eles que é um pacote pronto, mas ele ainda é delineador, ele é muito
importante, com a questdo da transversalidade ele da pouco critério para o professor trabalhar
esse género, entdo ainda ndo, assim... que seja exclusivo de X professor, mas que, com a
transversalidade d& para englobar varias e diversas areas, todos os professores podem
trabalhar, entdo acho que é importantissimo. Os PCNSEM, abriram espacos para discussdes
nessa questdo de género, ele ndo € s os préprios parametros, mas ele comecou na escola a
fazer acordar todas essas questdes que ja existiam mas ndo eram tdo... 0s parametros deram
um suporte para o professor comecar a fazer esse trabalho, como eu disse, ele ndo é um
documento que vocé vai apenas seguir, mas ele é um dos componentes que pode da suporte.

ENTREVISTADOR: A senhora tem criticas a fazer ao PCNEM? Quais seriam as
sugestOes para facilitar o trabalho de género?

Professor S (4): A questdo dos PCNSEM ja foi muito discutida ndo é? Essa questdo além de
ser um pacote pronto tem que ser inserido, e sem a formacdo de profissionais, hoje no Brasil
um grande problema das mudancas é que existe geralmente a critica antes do conhecimento.
Entéo, sempre fui a favor dos PCNSEM. Quando vem aquela critica que € bom uma camisa de
forga... mas eu acho que ele ndo é dessa forma, ele comegou a mudar a visdo de curriculo
dentro da escola, foi a partir dos PCNSEM.

ENTREVISTADOR: O Projeto Politico Pedagogico da sua escola contempla, prevé
projetos envolvendo diversas disciplinas? De que maneira?

Professor S (4): Veja, o projeto estd sendo reformulado agora, inclusive eu estava
trabalhando nele, essa questdo é justamente para a gente da uma repaginada nesse projeto,
inclusive a questdo de género, a questdo de Bullying, a questdo da lei, historia dos
afrodescendentes, entdo, tudo isso para a gente da uma repaginada para que ndo seja como eu
disse, apenas a responsabilidade de uma disciplina, mas que haja uma integracdo que todas
tenham a mesma linguagem.

ENTREVISTADOR: Como a senhora pensa o trabalho sobre Relac6es de Género na
escola e como deveria ser abordado?

Professor S (4): Veja, como eu disse antes, a questao de direitos humanos eu acho que isso ai
é o principio de tudo, que se a gente respeitar essa lei ndo é? Essa lei Universal dos Direitos
Humanos, a gente nem teria todo esse problema com género, entdo a gente pega no principio
comecando a respeitar as diferencas, porque nés somos iguais enquanto seres humanos, mas
nos temos nossas diferencgas, ninguém é igual a ninguém, mas temos que ser respeitados nesse
principio, entdo ai a questdo do género jA. Eu acho que a escola deve ter trabalhado nesse
projeto, de didlogo sabe? Tem que envolver a familia nessas questdes, chamar a
responsabilidade também as questdes dos valores que a familia esqueceu e dai ficou tudo pra
escola, entdo, tem que ser em parceria também com a familia.

ENTREVISTADOR: Quando se fala de Relacdes de Género, pode-se falar de varios
itens: diversidade, orientacdo sexual (heterossexualidade, homossexualidade e
bissexualidade), a relacdo da mulher e do homem, sexualidade. Ha algum tipo de
discussao curricular e/ou extracurricular sobre estes temas?
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Professor S (4): Muito pouco, eu acho que deveria ser mais, esse ano eu acho que ainda vai
ser maior Mércia. Porque a gente com essa disciplina, e como eu ja citei varias vezes que €
importante isso, e esse assunto sé ficava na disciplinas de sociologia, mas ai o professor nao
dava conta porque € muito amplo, entdo este ano vamos abordar também na disciplinas de
Direitos Humanos e acredito também que sera abordado na disciplina de Empreendedorismo e
Projetos, porque dai ndo vai ficar sobre a responsabilidade de um, entdo tem que ser curricular
e extracurricular também, ele apresenta diversas formas num é? Eu ndo posso dizer que seja
apenas curricular, eu acho que vai ser mais extracurricular.

ENTREVISTADOR: Qual o perfil s6cio-econdmico das familias que fazem parte desta
escola?

Professor S (4): E... € baixo mesmo. A maioria tem apenas um salario minimo.

ENTREVISTADOR: O que é preciso assegurar para gque a escola exerca seu papel e sua
fungdo na sociedade?

Professor S (4): Séo varias questdes ndo é? Hoje a questdo da familia, a questdo da relacéo da
escola com a sociedade que tem essa influéncia, é de jogar tudo para a escola, ou seja, tem
que delimitar o que é papel da escola, o que ¢é papel da familia, o que ¢é papel da sociedade,
entdo, hoje a gente ndo da conta das demandas sociais, a gente ndo da conta. A familia precisa
trabalhar, entdo joga o filho na escola entendeu? Entdo a escola tem que da conta de tudo e ela
ndo da, infelizmente, a gente tem que definir, escola é o que? Lugar de educacdo e saber
sistematizado, a gente tem que da conta disso. Entendeu? LoOgico que os valores sdo
importantes, a gente pode... Mas ndo como sO responsabilidade da escola. Por que a nossa
funcéo € o aprendizado sistematizado, a gente vai para a lei e é isso que define a funcdo da
escola, e a gente tem fazer isso muito bem feito, e as outras demandas sdo incorporados nas
escolas por que fazemos parte da sociedade, mas ndo com a Unica responsabilidade ser da
escola, ndo pode!

ENTREVISTADOR: Qual o elemento organizador da proposta da escola? O que da
“liga” ao trabalho na escola?

Professor S (4): As funcgdes todas, giram em torno do pedagdgico, que ele é o eixo, num é? E
é em torno dele que a escola funciona. Se a gente ndo tiver uma boa equipe comprometida
com o projeto politico da escola, com a missdo da escola, com a visdo da escola, ndo tem
como a escola acontecer. Entdo € esse o real, 0 mais importante. E a nossa missao é formar
cidaddo autdbnomo e competente, comprometidos com as questdes sociais, que exercam esta
cidadania, entdo a partir deste eixo a gente monta toda a nossa proposta, e ai a gente tem que
estd com a mesma visdo de que é o melhor pra meu trabalho, é minha viséo.

ENTREVISTADOR: Qual a importancia do conhecimento para definicdo dos rumos e
diretrizes da escola?

Professor S (4): Conhecimento é foco num é? Até porque a gente ndo trabalha s6 com
informacdo, é a questdo de transformar a informacdo em conhecimento, entdo, ele é um dos
caminhos para escola.

ENTREVISTADOR: O que é relevante ensinar?
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Professor S (4): E um leque Mércia. Vamos dizer assim, que o que é importante, é
desenvolver no estudante aquelas habilidades basicas, é a gente conseguir desenvolver
aquelas competéncias basicas que eu possa transforma-las em habilidades. Entdo, com a
leitura, com a escrita, com o raciocinio l6gico eu vou longe, mas trabalhar realmente de uma
forma que eu consiga entender o que eu estou aprendendo, que eu consiga transformar esse
conhecimento, essa informagido em conhecimento, entfo, ai eu aprendi. E o principal. Porque
ai eu posso aprender tudo, a partir que desenvolver no estudante essas habilidades, entdo. Eu
acho que ele tem como se sobressair nas demais situacdes que aparecem na escola em outras
disciplinas.

ENTREVISTADOR: O que realmente se aprende na escola em sua opinido?

Professor S (4): Ensino que gera conhecimento sistematizado. Embora, quando vocé trabalha
com educacdo integral a gente ndo trabalha s6 conhecimento dentro de informacdes, a gente
trabalha valores, a gente trabalha convivio social, a gente trabalha muito a autoestima do
estudante, entdo todas aquelas competéncias pessoais a questdo de valores, a questdo dos
quatro pilares. A escola hoje, ela esta muito alem daquilo que a gente precisa hoje para vida
em sociedade, entdo, acho que hoje o conhecimento, aquele saber sistematico deixa muito a
desejar, entdo, hoje assim... ndo aprende como deveria aprender, entdo tem alunos saindo sem
desenvolver habilidades basicas, tem alunos saindo como analfabeto funcional, entdo hoje as
dificuldades em aprendizagem sao outras.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que ha diferenca entre mocas (mulheres) e rapazes
(homens)? Quais?

Professor S (4): As diferencas, s0 bioldgicas num é€? Mas a capacidade de aprender, a
capacidade de desenvolver qualquer profissdo hoje, ndo existe mais diferencas. Hoje as
mulheres estdo... quando a gente via uma reportagem na televisdo sé mostrava a maioria dos
casos importantes na justica, a nivel de Brasil sendo resolvidos por homens, hoje vemos
muitas mulheres sendo promotoras, juizas e advogadas, entdo € assim, papéis que eram antes
ocupados por homens,a mulher esta assumindo, e a cada dia a mulher vem assumindo muitos
papéis importantes e com muita eficiéncia, pois havia descrimina¢do, mas agora had um
respeito.

ENTREVISTADOR: Como a senhora acha que as pessoas definem o que é ser homem
ou ser mulher? A senhora acha que a gente aprende estas coisas, ha sociedade, e/ou
cultura?

Professor S (4): Sim. Porque a nossa sociedade é cultural num é? A nossa sociedade tem essa
cultura de relacdo de poder, entdo, isso é colocado desde o nascimento. Entdo, a gente
aprendeu que homem ndo chora, a gente aprendeu que a mulher é mais fragil, entdo, isso é
aprendido, isso ndo € transmitido geneticamente, vem da cultura de cada sociedade e de nossa
sociedade, foi imposto pra gente.

ENTREVISTADOR: O que significa “ser feminino” e “ser masculino” pra senhora?

Professor S (4): E a questdo da relacdo de poder mesmo, é a questdo de forca, é a questdo de
biolégica. Eu aprendi muito com minha mae, ela foi muito guerreira entendeu? E ela assumiu
a responsabilidade de pai, ela sempre foi muito independente, entdo assim, eu ndo tenho em
mim, ndo existe essa questdo de que a mulher tem que ter dona de casa e 0 homem tem que ir
trabalhar fora, porque na minha pratica isso ja ndo existia, toda responsabilidade era dela. Por
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isso que pra mim fica dificil dizer o que € masculino e o que € ser feminino, eu acho que essa
questdo ai, é a questdo de como eu me comporto e a questdo bioldgica apenas, mas eu percebo
que é construida dentro da sociedade.

ENTREVISTADOR: O que a senhora acha que a escola ensina sobre isso (as definigdes
citadas acima)?

Professor S (4): Como a escola é consequéncia de uma sociedade, entdo ela se porta também
como a sociedade, ainda ndo cabe bem na nossa cabeca essa questdo de trabalhar com as
diferencas, por isso que a gente é tdo resistente a diferencas, é tdo resistente a mudancas,
porque a gente € fruto dessa sociedade, entdo a escola ndo pode ser tdo diferente, ela tenta,
porque a gente é estudante e nessa formacao a gente vai construindo outros pensamentos, mas
infelizmente, a gente ainda ver pratica que sdo reflexos da sociedade, da midia, tem todo um
contexto. Ainda existe 0 machismo, ainda existe 0 preconceito com 0 negro, existe a
discriminagdo homossexual, ainda existe a desvalorizagdo da mulher, entendeu? A escola luta
muito contra isso, mas ainda sdo praticas que precisam ser muito combatidas.

ENTREVISTADOR: Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados
para trabalhar Relacbes de Género na escola?

Professor S (4): A questdo da mulher, como foi citado, a questdo da diversidade, tudo isso
envolve.

ENTREVISTADOR: “Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam os
antagonismos de género presentes na organizacao do ensino, no curriculo e no cotidiano
escolar, a compreensdo dessas relacdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e préatica docente, no que diz respeito as Relagdes de Género? Sendo esta uma
guestdo entendida como uma construcao social, historica e cultural.

Professor S (4): Foi 0 que eu acabei de falar ndo é Mercia? Ainda existe essa dificuldade de
fazer esse trabalho, a gente ainda estd ‘tapiando’, a gente esta comecando, mas ainda tem
muito a fazer, porque a gente esta fazendo um trabalho isoladamente, este ano que a gente
estd refazendo o nosso projeto politico para a gente ampliar esse leque de discussdo, mas a
gente ainda trabalha da forma que esté no curriculo, ainda é muito pouco, nao é o ideal. Hoje
a gente tem projeto como O Prémio Naide Teoddsio, mas ainda existe essas resisténcias de
estudantes participarem.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que seria importante inserir trabalhos
relacionados com diversidade sexual, relacdes de género em diversas disciplinas do
curriculo, por meio de contetdos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

Professor S (4): N&o. Eu sou contra. Eu ndo entendo o curriculo como uma lista de
conteddos, eu acho que o curriculo é muito amplo entdo, a partir do que eu estiver trabalhando
na sala de aula eu posso abordar esses temas, eu acho que ndo é impondo no curriculo, é
impondo trabalhar na formacdo do professor, a partir dessa formacdo eu posso transformar o
curriculo da escola, eu posso transformar a proposta pedagogica da minha escola e eu posso
fazer esse trabalho, essa questdo de imposicdo muitas vezes ndo da certo.
ENTREVISTADOR: Como a senhora define curriculo?
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Professor S (4): E, Curriculo é muito mais que uma lista, Curriculo é Cultura, e a gente hoje
fala tantas formas de curriculo, entdo ha tantas questdes de curriculo, e se a gente for ler sobre
curriculo, e ai vai ter o escritor Miguel Arroyo, se formos citar e tantas outras pessoas que se
dedicam a este tema, a gente vai ver que é muito mais amplo. Curriculo é tudo, esta envolvido
Valores, estd envolvido Historia, é Cultura, o poder, a relagcdo do professor, 0 método como o
mesmo Vai agir.

ENTREVISTADOR: Os PCNSEM foram um documento criado pelo Ministério da
Educacéo entre os anos de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino
Meédio a planejarem seu trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e Este documento é usado pelos educadores?
e O mesmo esta relacionado no Projeto Politico Pedagdgico da escola?

Professor S (4): Ele é um dos documentos, por que a gente trabalha com uma série de
documentos, as OTN’s, a gente trabalha com os descritores do SAEPE, SAEB, entendeu? Ele
é um dos documentos, mas nao o Unico documento, mas ele esta relacionado sim com o
Projeto Politico Pedagogico.

ENTREVISTADOR: A quem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidadao
comum?

c) Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que,
com certeza, vao além da aprendizagem de contetdos formais?
d) Alias, esses conteudos foram escolhidos por quem, por qué?

Professor S (4): Ele é feito pelos professores, pelo programa de Educacgéo Integral que juntou
varios professores, representantes, foram discutidos, veio para as escolas e discutidos com os
que fazem parte da equipe gestora e pedagdgica, também foi apresentada aos estudantes, foi
apresentado também aos pais, e isso acontece todos os anos uma forma de revisdo por parte
do Programa Integral de Educacdo. O interessante € que tentou colocar os professores para
participar da formacdo e construcao deste curriculo. Eu acredito num curriculo para melhoria
do desenvolvimento do cidadéo.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que a formacdo cultural que atendeu a uma
sociedade no século XVI, responde aos anseios de uma sociedade do século XXI? No que
relaciona Curriculo e Relagdes de Género?

Professor S (4): Nao, claro que ndo. Porque a gente vive em transformacao, entdo eu também
crio um embate nessa questdo em o que é curriculo. Hoje a visdo de Curriculo é muito
diferente do que a gente via antes, num €? Porque a gente achava que uma lista de conteudo
era curriculo ndo é? E curriculo é cultura, curriculo tem a relacdo de poder, ele é muito mais
abrangente, entdo, se a gente evolui em tudo, como € que eu vou trabalhar no século XXI com
uma mencao de curriculo do século XVI1? Incoerente para nossa realidade.
ENTREVISTADOR: Gostaria de dizer algo mais?

Professor S (4): Eu acho que a questdo de Curriculo ainda precisa ser muito mais debatida,
embora que seja para o cidaddo comum, mas tem a influéncia realmente de dérgdos que
definem, e a gente se baseia em PCN’s, em OTN’s, em documentos estaduais de educacao,
entdo eles norteiam também nossa proposta curricular num é? Mas a gente precisa avancar
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muito, mas também a questdo de formagdo do docente, a gente precisa de mais formacéo
nesta area, que € muito pouco, e é por isso que se muita gente ainda trabalhando de forma
arcaica, do século XVI, a visdo do Curriculo, entdo vé-se que precisa. E a questdo de Relacbes
de Género, € urgente num €? Por que a gente estd vendo como esta seguindo a sociedade, e
isso aumenta diversos indices, de violéncia, de falta de respeito, de absurdos que a gente ver
na sociedade. Eu acho que o docente precisa de mais formagdo, de forma constante, néo vai
poder acompanhar a demanda, as mudancas da sociedade, da escola, entdo, o0 nosso professor
precida muito de novas formagdes, e a nossa formacao de graduacdo deixou muito a desejar
em relacdo a isso, entdo é preciso uma formacgdo continuada, estudos constantes do professor
pra que se possa entender a realidade em que se vive.

FINAL DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSOR S (5)
INICIO DA ENTREVISTA

ENTREVISTADOR: Enquanto representante da instituicdo, como a escola que a
senhora dirige trabalha com a questdo de género. Exemplos que essa relacdo de género
pode aparecer: em trabalhos com danca, palestras, entre outros.

Professor S (5): Eu acho assim, que a forma como é trabalhada aqui na escola, eu acredito
que ndo estd integrada assim, varias acdes. Eu acho que, se é trabalhada, € por alguns
professores, em alguns trabalhos realizados, mas eu ndo vejo hoje aqui na escola uma questao
tdo explicita para ser trabalhada mesma com énfase, como todo na escola, eu acredito que ndo
esteja sendo trabalhado, eu acho assim, por exemplo que na disciplina de Direitos Humanos,
Cidadania, nas Ciéncias Humanas, eu acredito que os professores pelo que eu tenho visto nas
apresentacdes dos trabalhos pode ser que tenha sido apresentado num é? Eu acho assim, que
trabalho com danca, e eu ja vi varios projetos aqui sendo apresentados, e eu vejo uma certa
integracdo neste sentido, de trabalhar isso ai, mas eu acho que ainda esta sendo trabalhado de
forma ainda muito superficial. Um exemplo que eu vi aqui na escola, foi com a professora
Joyce Tavares, ou foi Filosofia ou tenha sido na disciplina de Direitos Humanos, eu a vi
trabalhando a questdo da Lei Maria da Penha, da Violéncia em relacdo a mulher, entdo houve
trabalhos com apresentacdes dos alunos, em relacdo a esse sentido, entdo eu acredito que
tenha sido trabalhado assim, ndo como um tema gerador para todas as disciplinas, agora eu
acredito que as ciéncias Humanas tenha trabalhado.

ENTREVISTADOR: Como a senhora lida com a questdo de género junto aos
professores? Teve algum problema? Ja teve caso de estudante ser incompreendido e
professores ndo saberem agir no que diz respeito ao conhecimento de género?

Professor S (5): Assim, eu ndo sei, eu acredito que em relacdo aos professores, eu nao vejo
problemas acontecendo, se for em relacdo a essa questdo do poder ai, se é nesse sentido que
vocé fala, do poder, do preconceito contra a mulher, nesse caso ai num é? Eu nao vejo muito e
ndo tenho conhecimento de ter havido algum problema, nesse sentido assim.

ENTREVISTADOR: Como lidar com pais? Para tratar de tema como relagdes de
género?

Professor S (5): Eu acho assim que... se foi trabalhado, se houve algum trabalho, e se houve
algum problema ou alguma questdo, ndo me recordo agora. A gente procura integrar em
nossas reunides, integrar todo mundo, discutir, debater, e eu noto a presenca em nossas
reunides de mais mulheres do que homens, e é dificil no acompanhamento da vida escolar dos
estudantes terem mais homens, eu vejo realmente neste acompanhamento mais mulheres,
mées. Agora nos dias de hoje, quando vem algum casal, e eu vejo que quando se tem uma
familia estruturada, e ai eu nem sei se € uma visao real, mas as familias que a gente ver que é
estruturada, e hd uma divisdo, assim... e ndo é uma divisdo no sentido de que o pai vai
observar uma coisa especifica e a mulher outra, mas uma divisao no sentido de um ajudando o
outro na educacdo do filho, um reforca o que o outro esta dizendo, num é? A questdo do
poder. E tem algumas familias onde os pais dizem; eu ndo vou cuidar deste determinado
assunto por que é um assunto que pertence a mulher cuidar, e geralmente quando a familia do
estudante é assim, vé-se que o aluno apresenta alguns problemas na escola, num é? Quando
por exemplo, o pai meio que desmancha o que a mae disse, ndo ajuda, entéo isso vai acarretar

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



LX
Nivalda Mércia de Oliveira — Relacdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

em alguns problemas de comportamento dos estudantes, mas creio que isso é a minoria das
familias.

ENTREVISTADOR: O que a senhora pensa dos PCNSEM? (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio)

Ele ajuda a tratar na questéo de género?

Faz avancar em termos de dialogo entre os profissionais?

Faz avancar pra conhecer a questao de género, curriculo e pratica docente?

Faz avangar pra conviver com estes temas que podem tratar a partir de género:
sexualidade, relacdo homem/mulher na sociedade?

Professor S (5): Olhe, eu vou confessar o seguinte, eu ndo tenho conhecimento, faz tempo
que eu estudei os PCN’s, entdo pra dizer se ele ajuda ou nao ajuda, eu ndao vou poder dizer,
por que faz tempo que eu vi, que eu li sobre o0 assunto, num é? Entdo eu nao sei dizer hoje, na
fungdo em que eu estou, se 0 PCN’s ajudou ou ndo, por que eu nao li, entdo eu ndo sei dizer.

ENTREVISTADOR: A senhora tem criticas a fazer ao PCNEM? Quais seriam as
sugestdes para facilitar o trabalho de género?

Professor S (5): E por que é assim, para eu fazer alguma sugestdo ou alguma critica, eu teria
que ter lido algo, mas como faz tempo que eu vi, que eu estudei ou analisei os PCN’s entdo eu
ndo me recordo, eu ja estudei e tudo mais, mas ndo pra fazer agora uma critica.

ENTREVISTADOR: O Projeto Politico Pedagogico da sua escola contempla, prevé
projetos envolvendo diversas disciplinas? De que maneira?

Professor S (5): Olhe, a gente estd agora terminando a atualizacdo do Projeto Politico
Pedagogico aqui da escola, e é até bom esta entrevista para a gente abrir nossos horizontes, e a
gente tentar prever, por que hoje eu analisando até a agora a atualizacdo que a gente fez e esta
terminando, eu nao visualizei, e se houve alguma questdo de Género eu ndo lembro, eu acho
que ndo, eu acredito que ndo foi previsto, pra tratar especificamente sobre Relacdes de
Género. De forma mais geral quando a gente observa os valores que norteiam toda a escola
num é? Entdo se a gente vé a questdo do respeito por exemplo, que séo os valores escolhidos
no plano de acdo e na proposta pedagdgica para nortear todo o trabalho da escola, ai sim...
Essa trabalho ndo aparece de forma especifica por exemplo, a gente ter colocado la no projeto
a questdo de Relacdes de Género, agora, a questdo do respeito, da cidadania, e assim, todo o
tempo aqui eu acredito que a gente desenvolve isso, na questdo por exemplo quando a gente
vai conversar com 0S meninos, e conversar com os professores a questdo do relacionamento,
ja que as escola se propde a trabalhar a questdo dos quatro Pilares da Educacdo, a trabalhar
estas quatro competéncias, entdo tem a parte da convivéncia, tema parte do ser também, entdo
a gente esta o tempo todo buscando isso, para ver se melhora a questdo da resolucdo dos
conflitos, que aqui haja paz, haja harmonia, a questdo do clima bom de trabalho, e
principalmente a questao do respeito as diferencas hum é? E tratar todo mundo, é vamos dizer
assim, de forma igualitaria, na medida do possivel, respeitando estas diferencas. Entdo eu
acredito que de forma assim, ndo especifica da questdo do Género, mas trabalhar os valores,
eu acho que é muito forte nas escolas de referéncia em ensino médio de Pernambuco, de
tempo integral isso e muito forte, a questdo do respeito, de respeitar as diferengcas mesmo e
dos valores.
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ENTREVISTADOR: Como a senhora pensa o trabalho sobre Relac6es de Género na
escola e como deveria ser abordado?

Professor S (5): Olhe, eu acho por exemplo que uma das coisas que deveria ser abordado
assim, € a questdo do Bullying e que nds estamos iniciando um trabalho aqui na escola. E a
gente observa, que muitos jovens, tanto do sexo masculino quanto do sexo feminino quando
eles tem um modo de se vestir diferente, e que as vezes estd em caso de transicdo até para
definir a sexualidade, e ainda ndo sabem se sdo homossexuais, se € heterossexual, o que é,
num é? Mas ai, aqueles que sdo diferentes, que se vestem diferentes, que se comportam
diferentes, eu vejo que eles sofrem mais Bullying do que os outros que s&o entre aspas, que se
vestem, vamos dizer assim, de forma igual, de forma mais aceita pela sociedade. Entdo a
gente procura e eu acredito que com esse trabalho do Bullying por exemplo, pode entrar esta
questd@o de RelacGes de Género e desse respeito as diferencas, de que a sexualidade da pessoa,
a pessoa escolhe, e que a gente tem que aceitar e tem que respeito, eu acho e acredito que
pode ser trabalhado dessa forma, entdo trabalhar através de palestras também, eu acredito de
uma forma de estudo de texto, quando sai alguma coisa na midia é importante aproveitar isso,
pra debater o assunto, entdo eu acho que no dialogo, no debate, em palestras também, filmes
também que eu sei que os professores expdem também, eu assim muito interessante ser
abordado desta forma, eu acho que interessante.

ENTREVISTADOR: Quando se fala de Relagdes de Género, pode-se falar de varios
itens: diversidade, orientagdo sexual (heterossexualidade, homossexualidade e
bissexualidade), a relacdo da mulher e do homem, sexualidade. Ha algum tipo de
discussao curricular e/ou extracurricular sobre estes temas?

Professor S (5): Entdo eu volto a dizer que eu acredito que haja, é... dentro das disciplinas
uma discussdo a esse respeito, por exemplo eu observo todo ano a disciplina de Educacao
Fisica, uma parte que comeca com a parte tedrica num é? E depois ela vai para a parte pratica,
entdo na parte da Saude por exemplo, é trabalhado isso (sexualidade), e até os estudantes
mesmo me falaram por exemplo que em Biologia trabalha esta questdo da Orientacdo Sexual,
da prevencdo num é, da gravidez na adolescéncia, varios professores em varios momentos e
de acordo com aquele com aquele conteido que esta sendo trabalhado, eles vao trabalhando
isso na sala de aula, através de estudos, de debates, e de vez em quando eles apresentam
trabalhos também neste sentido, entdo eu acredito que estd havendo uma abordagem do
assunto.

ENTREVISTADOR: Qual o perfil socio-econdmico das familias que fazem parte desta
escola?

Professor: Veja, a gente no ato da matricula o estudante e o pai preenchem uma ficha de
perfil s6cio-econdmico da escola, entdo assim, se eles declaram a verdade num é? E a gente
pela vivéncia, pelo conhecimento que a gente tem da regido realmente é de classe baixa
mesmo, é um pessoal que vive com um salario minimo ou menos que um salario minimo é a
maioria, e uma minoria é que tem uma boa condicdo financeira, mas o restante e isso € a
maioria, quase absoluta é de classe baixa mesmo.

ENTREVISTADOR: O que é preciso assegurar para que a escola exerca seu papel e sua
funcéo na sociedade?
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Professor S (5): Eu acho assim que a primeira coisa € 0 compromisso mesmo, é aquilo que
estd na lei, na LDB — Lei di Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, que seja pra da
continuidade aos estudos deste o Ensino Fundamental, mas eu acho que a gente que esta numa
escola de ensino integral com jovens, a gente tem um compromisso de desenvolver nédo
apenas a parte cognitiva, mas a parte também do ser, parte da convivéncia, da parte da
produtividade também, e eu acredito assim que a gente tem conseguido, eu acho que a gente
tem conseguido aqui que 0s meninos, e as vezes chegam uns dos primeiros anos chegam com
uma série de “mal costumes”, com uma série de desrespeitos, e pode ser proveniente do
ambiente que eles vivem mesmo, e eu vejo assim que, eu percebo que quando eles continuam
aqui e saem no terceiro ano do ensino médio, “o menino” sai com uma postura diferente, e ele
chega na Universidade, ele se destaca, ndo apenas na parte cognitiva, mas na parte mesmo de
relacionamento de auto-estima, e eu acredito que esta influéncia ela passa também para
familia, por que a gente sempre procura integrar, procura também esta educando os pais, que
eu acredito que esta influéncia do jovem em relacdo a sua familia, a comunidade, eu acho que
a gente estd mudando uma, uma... vamos dizer assim, estd mudando, mas aos pouquinhos
dentro da nossa possibilidade, da nossa governabilidade, entdo € questdo de ndo apenas
desenvolver a parte cognitiva, mas a parte da cidadania mesmo, de “eu” saber chega em um
local e saber lutar pelos “meus” direitos, e respeitando as diferencas, que eu acho que a
grande questdo. Eu acho que agente tem conseguido num é? Mas a gente ainda tem muito a
aprender ainda, eu acredito.

ENTREVISTADOR: Qual o elemento organizador da proposta da escola? O que da
“liga” ao trabalho na escola?

Professor S (5): Eu acho assim que... desde 2005 quando a gente comecou o trabalho,a gente
passou por formacdes, por capacitacdes para a gente entender com se fosse assim, 0 DNA do
Programa de Educacdo Integral num é? Que se baseou em que? Naqueles estudos da
UNESCO num é, dos Quatro Pilares da Educacdo, que foram transformados em quatro
competéncias, entdo com a gente esta em tempo Integral com o jovem, que ndo esta apenas
um horéario, mas fica o dia todo de segunda a sexta-feira, entdo a gente sabe que, se
desenvolver apenas a parte cognitiva, a gente ndo esta cumprindo com o nosso papel, por que
a gente tem que desenvolver o estudante nas quatro competéncias, e o tempo todo a gente esta
voltado para isso, e que todo 0 nosso trabalho esta voltado para o educando, para que ele se
desenvolva, desenvolva suas potencialidades, nos quatro pilares da educacdo, e a questdo do
protagonismo juvenil também €& importante e vivenciado aqui na escola, para que o aluno
procure fazer sua propria histdria, ou seja, um DNA nesse sentido assim Filoséfico, vamos
dizer, eu acredito que ¢ o que “da liga” (empenho para uma melhor realizacdo do trabalho),
por que € o tempo todo a gente buscando resultado, que é a aprendizagem do estudante de
forma integral, cognitiva e relacional.

ENTREVISTADOR: Qual a importancia do conhecimento para definicdo dos rumos e
diretrizes da escola?

Professor S (5): Veja, a gente estd numa escola hum é€? Entdo tende de acordo com LDB, que
a escola tem que desenvolver a cidadania, mas antes da cidadania, eu vejo que 0
conhecimento, eu ndo posso garantir €... O direito a cidadania de uma pessoa sem antes ela ter
estes conhecimentos bésicos pra isso, entdo uma pessoa analfabeta pode lutar pelos seus
direitos? Pode, mas vai ficar muito mais dificil, por que ela ndo tem o conhecimento, e 0
conhecimento trés poder, ele empodera as pessoas, entdo a funcdo principal da escola é essa
questdo do conhecimento, do conhecimento das geragdes anteriores, e a gente ir perpassando
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para geracOes futuras, e com isso a gente aprender a lutar pelos nossos direitos, a também
cumprir com seus deveres, entdo eu acredito que € neste sentido, o conhecimento € super
importante para a escola, afinal é este o objetivo principal da escola, € a escolaridade, € o
conhecimento num é? Ampliar o conhecimento do estudante.

ENTREVISTADOR: O que é relevante ensinar?

Professor S (5): Eu acho assim que... Uma das coisas principais é a questdo do respeito, eu
acho que é assim, se fosse para escolher um valor daqueles todos que a gente escolheu, eu
acredito que € a questdo do respeito, que vai derivar de todos 0s outros, por que se eu respeito
a mim mesmo, e se eu respeito 0 outro, entdo eu vou respeitar a sociedade, vou respeitar
aceitando as diferencas, entdo eu acredito que o respeito, tanto a si mesmo, como ao outro,
como na convivéncia também, eu acredito que o respeito é relevante para a gente trabalhar
além dos conhecimentos, o respeito as diferencas, vamos dizer assim. Por que se eu respeito
as diferencas, se eu sei meus pontos fortes, meus pontos fracos, e acredito que se eu respeito,
eu posso até ndo gostar daquilo (das diferengas das outras pessoas), mas por que eu ndo gosto
ndo me da o direito de agredir as outras pessoas num €? Eu acredito que € isso.

ENTREVISTADOR: O que realmente se aprende na escola em sua opiniao?

Professor S (5): Eu acho, veja, se a gente estiver cumprindo com o nosso papel, eu acho
que... Se a escola conseguir fazer com o jovem entre cheio de duvidas, vamos dizer assim, e
ele saia pelo menos com um projeto de vida delineado, eu acho que a gente cumpriu. Por que
¢ assim, a gente ndo vai conseguir que ele (o0 jovem) va adquirir todos os conhecimentos, por
que isso é impossivel num é? Por que até o Ultimo dia da vida da gente, a gente tem que esta
sempre buscando novos conhecimentos para a gente aprender num €? A aprendizagem vai até
0 ultimo segundo da vida. Mas ai 0 importante é delinear um projeto para a vida, seja ela para
0 empreendedorismo, seja para Universidade, se € para buscar um concurso. Aqui geralmente
quando chegam os estudantes del3 anos, claro ainda ndo apresentam um objetivo, mas
quando estes saem daqui com 16 ou 17 anos, e sairem com este projeto de vida delineado,
essa vontade, vamos dizer assim, essa vontade de construir seu projeto de vida, um buscar
algo de melhor, eu acredito que a gente cumpre.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que ha diferenca entre mocas (mulheres) e rapazes
(homens)? Quais?

Professor S (5): Eu acho que existem varias diferencas, had algumas coisas em comum,
dependendo da idade. Eu acredito que pensam diferentes, a questdo fisiologica € diferente, a
questdo hormonal é diferente, entdo hd muita diferenca, a forma com a gente € educada é
diferente.

ENTREVISTADOR: Como a senhora acha que as pessoas definem o que é ser homem
ou ser mulher? A senhora acha que a gente aprende estas coisas, na sociedade, e/ou
cultura?

Professor S (5): Com certeza eu acho que se aprende a ser homem e mulher, acredito que, por
exemplo quando a gente ver aqueles filmes que acontece de verdade, tipo aquela histéria de
Tarzan num é? Que uma crianc¢a nasceu e foi colocada sem nenhum ser humano por perto, ela
foi gerada, ela tem o DNA do ser humano e ela é colocada la com os animais, ora ela ndo sabe
absolutamente nada do que é ser Humano, entdo ela ndo anda ereta, ela anda de que? Ela anda
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de quatro, feito os animais com qual ele se relacionava, num é isso? Entdo eu acredito que
tudo, absolutamente tudo, é aprendido, a gente ndo nasce assim, ja sabendo qual
comportamento ter. Por que a mulher tem que vestir vestido e o0 homem tem vestir calga, por
exemplo, que hoje até isso ndo esta tdo cobrado assim. E com se tivesse algo que definisse o
sexo, e que mulher usa brinco, usa baton, que mulher tem sempre que ser passiva, que tem
que aceitar as coisas, essa parte de que mulher tem que querer ter filhos, e por exemplo aquela
que ndo quer ter filhos ai sofre preconceitos, e isso ai é totalmente cultural, e até tem
sociedades que ndo é assim, que quem manda é a mulher, quando ndo é uma sociedade
patriarcal, e como isso pode acontecer, ou seja, isso é totalmente aprendido, totalmente
cultural isso.

ENTREVISTADOR: O que significa “ser feminino” e “ser masculino” pra senhora?

Professor S (5): Eu acho assim, pelo que eu tenho lido, eu acho que o ser feminino e ser
masculino, vamos dizer assim, € uma forma de pensar, ¢ uma forma de agir. Eu acho que todo
mundo, todo ser humano, tem dentro de si caracteristicas, tem horas que vocé € feminina, e
tem horas que vocé é masculina, e 0 homem também. Ent&o eu percebo isso, entdo eu acredito
que € cultural também, a gente a ser Feminino e a ser Masculino, tem gente e eu ja vejo isso,
que nasce, independente do sexo, seja masculino ou feminino, tem crianga que ja nasce, por
exemplo meninos ja se apresentam em sua criancice mais afeminado, vamos dizer, gosta mais
de brincar com bonecas, por mais que os pais “cortem”, vamos dizer assim, briguem, mas ele
insiste em brincar de boneca, em brincadeiras ditas mais femininas, e tem meninas que por
mais que 0s pais vao reprimir, as meninas gostam de futebol, gostam de coisas dita mais
masculinas pela cultura, entdo eu acredito que nesse sentido ser Masculino ou ser Feminino, é
uma forma de pensar, € uma forma de agir que as vezes num €? Na maioria das vezes €
cultural, e aquele que vai contra isso, vamos dizer assim, sofre muito, por que ¢ diferente, e
sabe-se que o que é diferente vai sofrer muita rejeicdo, mas por mais que va tentar reprimir
iSso, eu acho que ndo se consegue, e a todo mundo tem um lado feminino e um lado
masculino dentro de si, tem horas que a gente precisa usar mais dessa energia masculina, e
horas mais tranquilidade que norteia mais o ser feminino.

ENTREVISTADOR: O que a senhora acha que a escola ensina sobre isso (as definicdes
citadas acima)?

Professor S (5): Eu acho que sim, por que como é cultural e a escola também reproduz a
cultura onde a gente vive, entdo eu acho que é impossivel, ndo assim que a gente va ensinar
deliberadamente, mas eu acredito que sim, que ensina sim de forma implicita, eu acho. Que ha
muitas coisas que a gente estd mostrando, que por exemplo, que menina ndo tem que casar,
por que umas das coisas que a gente busca trabalhar, € que todo mundo tem que buscar, e ndo
ficar esperando, com antigamente que a mulher tinha que casar e ficar dependendo do marido,
0 modo que eu penso que nds mulheres temos que buscar a independéncia econdmica, por que
com a independéncia econdmica vocé conquista as demais, nem sempre num é? Mas eu
acredito que é neste sentido, entdo eu acredito que sim, que a escola trata desse forma, destes
assuntos.

ENTREVISTADOR: Em sua opinido, quais tipos de assunto poderiam ser abordados
para trabalhar RelacGes de Género na escola?

Professor S (5): Eu acho que seria uma coisa muito boa para a gente trabalhar era sobre
aceitar diferencas entre as Rela¢Ges de Género, e no que diz respeito a sexualidade, e assim,
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por exemplo, que a dentro de todo mundo ha comportamentos, ha comportamentos mais
femininos ou mais masculinos, dependendo do ambiente em que vocé estd, dependendo da
hora em que vocé estd num é? E que as vezes vOCé tem que usar ou um ou outro, que o
menino por exemplo, ou jovem esté ajudando a mée ou esposa em casa em tarefas domeésticas,
isso ndo vai interferir na masculinidade e ndo vai diminui-lo, e que a mulher também em ser
mais agressiva quando ela quer conquistar alguma coisa, também isso ndo diminui-las, a
questdo da ndo aceitacdo da Violéncia Fisica de forma alguma (fala com intensidade), que a
gente ver muitas vezes que a mulher por exemplo, ela detém um poder econdmico mas
ainda... Essa questdo do poder do “macho”, por exemplo ela sustenta a familia, mas ainda
“obedece” ao marido num €? As vezes ¢ violentada, as vezes sofre agressdes. Eu acredito que
a gente tem que trabalhar neste sentido num é? Eu vejo por exemplo o Dia Internacional da
Mulher, e ai a gente procura ver com os professores, para 0s mesmo trabalharem textos para
conscientizarem sobre esta questdo ai da Violéncia Contra a Mulher, entdo € assim que vejo o
trabalho acontecer aqui, e € neste sentido que se deva trabalhar.

ENTREVISTADOR: “Uma vez que as politicas publicas pouco mencionam oS
antagonismos de género presentes na organizacdo do ensino, no curriculo e no cotidiano
escolar, a compreensdo dessas relagdes, na escola, pode parecer velada (VIANNA &
UNBEHAUM, 2004)”. Na escola em que a senhora trabalha como se da a vivéncia do
curriculo e préatica docente, no que diz respeito as Relagdes de Género? Sendo esta uma
guestdo entendida como uma construcao social, historica e cultural.

Professor S (5): Eu acho novamente assim, que a gente tem, pelo menos nas discussdes que a
gente tem aqui na escola, eu acho que a gente precisa trabalhar isso de forma mais explicita, e
eu ndo vejo que a gente esta trabalhando muito isso assim de forma intencional, continuado
como um todo, em algumas disciplinas sim, mas com um eixo norteador, ainda nao vejo.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que seria importante inserir trabalhos
relacionados com diversidade sexual, relacdes de género em diversas disciplinas do
curriculo, por meio de contetdos elencados nas Diretrizes Curriculares do estado?

Professor S (5): Eu acho que € muito importante, se a gente aqui trabalha um dos Pilares da
Educacdo, que € a convivéncia, num é? A questdo por exemplo, de vocé conviver com o
proprio corpo, por que hoje a gente ver os meios de comunicacao, a questdo da exposicdo
exagerada do corpo feminino, como um objeto de consumo, por exemplo, e propaganda de
carro tem uma mulher as vezes semi nua, entdo eu acredito que isso deve ser quando a gente
estd trabalhando, por exemplo quando fosse trabalhar um item de Criticas aos meio de
comunicacdo, eu acredito que é bom ir inserindo esta discussdo para que o jovem veja, de
como tratar e expor a figura da mulher. Se for estudar sobre a Sexualidade por exemplo, ndo
sO estudar sobre as doencas sexualmente transmissiveis, mas dessa forma de cuidado, de
autocuidado, de autopreservacdo, de ndo ser visto, nem tido como objeto, entdo eu acredito
que deve ser trabalhado para justamente melhorar essa convivéncia. Hoje em dia até o0 homem
estd sendo usado também para propagar 0 Seu corpo em anuncios, mas é muito menos claro.
Por que a sociedade € patriarcal num é? Entdo, vamos dizer que a mulher sofre mais, sofre
mais preconceito, sofre mais exposicdo, tudo neste sentido num é? A gente ver mais meninas
serem violentadas do que meninos, pelo menos percebo isso de forma superficial.

ENTREVISTADOR: Como a senhora define curriculo?
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Professor S (5): Eu acho assim, que Curriculo ndo sdo apenas 0s conteldos que sao
vivenciados, mas que Curriculo sdo todas as praticas e vivéncias da escola além dos
contetdos. Entdo quando a gente esta estudando, por exemplo, a proposta pedagdgica, e que a
gente vai delineando os valores que serdo trabalhados na escola, quais séo os valores que
norteiam, entdo eu acredito que tudo isso faz parte do Curriculo, ndo apenas conteddos, mas
todas as préticas e vivéncias que sdo trabalhadas na escola fazem parte do curriculo. Horario,
mudanca de horario, matriz curricular, mesmo esta parte sendo mais burocréatica, mas tudo
que é trabalhado, a filosofia da escola esté dentro do curriculo também. Eu acredito que é bem
ampla a palavra Curriculo, neste sentido.

ENTREVISTADOR: Os PCNSEM foram um documento criado pelo Ministério da
Educacéo entre os anos de 1995 e 1997, que se propde a ajudar o professor de Ensino
Meédio a planejarem seu trabalho em sala de aula com os seus alunos.

e Este documento é usado pelos educadores?
e O mesmo esta relacionado no Projeto Politico Pedagdgico da escola?

Professor S (5): Agora no momento eu ndo estava lembrada se 14 no estudo dos PCN’s, se
tinha alguma de Sexualismo referente as Relagbes de Género, entdo ndo lembro, por que €
assim, se eu estivesse na sala de aula por exemplo, entdo para preparar as minhas aulas, para
preparar o pleno de ensino e tudo mais, teria que se reportar aos PCN’s, ai si eu falaria e
lembrava, mas como eu estou na gestdo da escola desde 2006 entdo eu vejo de forma assim...
A nossa proposta por exemplo, de conteldo vamos dizer, é ela foi feita, esta que estd sendo
usada agora, por um grupo de professores de cada area de ensino se reuniram, e ai foi feito um
estudo destes conteddos, e estes contetdos e as habilidades e competéncias foram retiradas de
onde? E ai foram baseadas nos PCN’s, no BCC também, entdo os professores usam sim, por
que todos estes conteudos que estdo sendo vivenciados por todas as disciplinas da escola,
também tem como base os documento ja citados, num é? Entdo se esta relacionado com o
Projeto Politico Pedagogico? Sim, também neste sentido num €? Por que esta questdo de vocé
buscar os valores, esta questdo de buscar qual a filosofia da escola, qual a missdo da escola,
qual a visdo de futuro da escola. Quando eu estou usando uma estratégia por exemplo, para
recuperacdo da aprendizagem do estudante, de onde vem esta ideia de que a avaliacdo por
exemplo, ndo é so formativa, ndo é s6 para da uma nota, quando eu estou trabalhando isto no
projeto politico pedagdgico, a progressao parcial agora aqui na escola esta sendo desenvolvida
com aula mesmo, para que o aluno ndo sé faca uma prova, mas que realmente ele possa
aprender mesmo aquele conteudo, entdo isso tudo ¢ retirado dos PCN’s também, ai é nesse
sentido, mas sobre a Sexualidade realmente ndo lembro, por que como eu nao estou na de sala
de aula, eu volto a dizer, o que voce aprende vocé ndo esquece, eu ja estudei os PCN’s, eu ja
os li num é? Se eu estivesse em sala de aula ai eu consegueria.

ENTREVISTADOR: A guem interessa este curriculo? Interessa realmente ao cidadao
comum?

a) Esse cidaddo tem consciéncia dos objetivos de um processo educacional que,
com certeza, vao além da aprendizagem de conteudos formais?
b) Alias, esses contetdos foram escolhidos por quem, por qué?

Professor S (5): Pronto é justamente isto olhe, essas questdes hoje que esta se debatendo,
veja, se a gente for olhar de forma geral o MEC, se for olhar assim a quantidade de mulheres
no poder hoje, hoje a gente uma presidente, tem varias ministras mulheres, mas as pessoas
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que fazem as leis por exemplo, quantas mulheres tem, é... deputadas, senadoras, vereadoras,
por que sdo as pessoas que fazem as leis e que vao reger todos e tudo o que se faz no pais,
entdo a maioria € homem, se a maioria € homem, entdo este Curriculo ai, o cidaddo ndo tem
esta consciéncia de jeito nenhum, entdo a gente tem muita coisa que a gente pensa que €
natural, ndo é natural nada, € cultural e é imposta, entdo dai tem e esta havendo uma mudanca,
mas ela € bem inicial, pelo menos esté& se debatendo, pelo menos esta havendo foruns, pelo
menos se estd denunciando, criou-se Delegacia da Mulher, criou-se Secretaria Especial da
Mulher no Governo Federal, no Governo Estadual, eu acho que esta muito “engatinhando”,
que hoje se fala mais, a mulher denuncia, mas tem muita, muita coisa pra se fazer ainda. E por
que quem esta no poder a maioria sdo homens, entdo a mulher esta na desvantagem.

ENTREVISTADOR: A senhora acha que a formacédo cultural que atendeu a uma
sociedade no século XVI, responde aos anseios de uma sociedade do século XX1? No que
relaciona Curriculo e Rela¢Bes de Género?

Professor s (5): Olhe, ndo atende de forma nenhuma, n&o atende por que uma das coisas mais
arcaicas que tem € a escola, tem coisas que se a gente for comparar a tecnologia do século
XVI para o século XXI, esta anos luz de distdncia num é? Veja, a escola tem uma certa
autonomia, vamos dizer assim no Projeto Politico Pedagogico, mas por exemplo, hoje com
essa quantidade de exigéncias, de monitoramentos que tem, a gente tem que responder, a
gente ndo pode fugir, por exemplo quando os Orgdos perguntam se o professor deu um
determinando nimero de contetdos, vocé fez isso, vocé fez aquilo, ou seja, a autonomia é
bem relativa, entdo, e assim a questdo da Gestdo Democratica, por exemplo de perguntar ao
estudante mesmo o que é que realmente ele precisa estudar, o que € que realmente é relevante
pra ele ainda também estd muito aquém, entdo assim, se em outras areas houve uma evolucéo
muito grande, eu acho que na questdo do Curriculo, houve alguns avancos sim, esta diferente,
estd, mas no que se compara a outras areas a gente da educacdo sai perdendo, e
principalmente sobre Relacdes de Género mesmo ainda estamos muito no inicio, e mais eu
acho que esta quase inexistente vamos assim dizer, e a gente ndo para realmente para pensar
sobre isto, para provocar esta mudanga mesmo, e para ser um eixo norteador do trabalho, ndo
esta forte ndo, ainda esta muito longe do que se quer. FINAL DA ENTREVISTA
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UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

APENDICE G - GRELHA ANALITICA

SUJEITOS TEMAS EMERGENTES | UNIDADES DE SIGNIFICACAO
S1 Respeito (39/0,49%) A expressao respeito € utilizada pelo
7.835 palavras S1 em diversos contextos, verifica-
género (18/0,22%) se na fala desse sujeito o seu papel
no contexto escolar: “Quando eu
curriculo (20/0,25%) isolo essa questdo de género e eu
vou repetir de novo a palavra
professor (36/0,45%) principal é respeito, quando eu pego
isso e boto numa disciplina so, é a
escola (32/0,40%) mesma coisa de eu dizer que sO

quem tem que corrigir essa
acentuacdo grafica, ¢ o professor de
Portugués”. (...) “Eu a acho que o
curriculo da escola ja tem algumas
disciplinas que tratam indiretamente
disso, que é a questdo do direito da
cidadania e outras disciplinas
Humanas que trabalham a questéo
do respeito, porque tudo isso gira em
torno de respeito”.

O sujeito enfatiza e contextualiza o
respeito com a mulher, este ser que é
parte importante da sociedade “O
respeito com a mulher, e ja houve,
por exemplo, um trabalho muito
bonito foi ano passado, mas teve um
trabalho muito interessante no dia da
mulher, a gente estudou a histéria da
Maria da Penha”.

O tema emergente respeito também
é utilizado pelo sujeito no contexto
de vivéncia social e ndo identifica-se
como preconceito [...] “a questdo do
respeito ao proximo, de trabalhar a
questdo do género, de respeitar a
pessoa independente de género, de
respeitar pessoa acima de qualquer
coisa”... “eu acho que a palavra
primordial é respeito, se vocé
desenvolver no aluno a ideia de
respeito, a diversidade sexual ela vai
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ser bem entendida, a questdo da

homossexualidade, da
bissexualidade, ela vai ser bem
entendida”.

Observa-se que 0 tema emergente
género foi empregado com o sentido
de grande importancia a ser
trabalhado na escola e em vérias
disciplinas: “E género estd na vida
da gente, acabou. Se estd na minha
vida como um todo, eu ndo posso
trabalhar isolado”. (...) “o que a
gente busca na educacdo de género é
essa questdo de vocé saber o que
vocé quer e lutar por isso, ter o
direito de escolher, ter o direito de ir
atras, ter o direito de conseguir o que
vocé quer, ndo é o homem ter o
direito de ir atrés e a mulher ndo ter,
ndo, todo mundo tem direito de
buscar o que quer”.

O uso da palavra curriculo,aparece
varias vezes em funcdo de deixar
claro que o trabalho de Relagcbes de
Género, ainda ndo é vivenciado na
escola por meio de sequéncia
curricular, mas se de forma
esporadica: “Eu acho que o curriculo
da escola ja tem algumas disciplinas
que tratam indiretamente disso, que
¢ a questdo do direito da cidadania e
outras disciplinas Humanas que
trabalnam a questdo do respeito,
porque tudo isso gira em torno de
respeito”.[...] “o ideal seria ter como
eixo nessa questdo de género, que eu
bato de novo na mesma tecla,
palavra principal, respeito ao ser
humano,... que isso fosse trabalhado
em todas as disciplinas de forma
intensa e constante, que issSO
constasse no curriculo, que fosse
trabalhado em sala de aula, que fosse
trabalhado no corredor da escola,
que fosse trabalhado no banheiro da
escola, na cantina da escola, na
calcada da escola, como tarefa de
casa, sabe?”
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O tema emergente curriculo aparece
também mostrando uma forma de
ser rota, mas também de forma
castradora de repassar as
informacdes: “E a mesma coisa é o
curriculo, € uma imposicdo ou é...
Entdo tem coisas que tem que serem
determinadas, sendo a gente teria
uma regido do pais, por exemplo,
com acesso a um tipo de contetdo e
outra ndo, entdo curriculo precisa ser
estabelecido, mas eu acho que o
curriculo poderia ser ainda um
pouco mais maleavel, entdo o
curriculo ¢ um caminho que te
mostra por onde é que vocé tem que
andar, ele tem que te mostrar a
direcdo, mas eu ainda acho curriculo
um pouco castrador, as vezes, ele
impde uma coisa que o aluno ndo
esta preparado”.

O uso da palavra curriculo foi
localizado no texto diversas vezes na
fala do S1 referente ao desinteresse
politico em agregar temas como
relacbes de género a grade
Curricular estadual: ”E do jeito que
eu te disse, no planejamento em si,
ela ndo esta explicita, formalizado
ndo, porque a gente quando faz o
planejamento, a gente segue um
curriculo que é da Grade Curricular,
com o0s topicos, contetdos dentro
das normas do Estado, com topicos,
com prazos, com toda formalidade
que ¢ necessaria”’. [...] “nos ainda
somos frutos de uma educacao muito
tradicional, muito, muito, e eu acho
que tendo em vista a educacdo que
nés tivemos, nds estamos fazendo
alguma coisa assim, acho que além
de algumas possibilidades, a gente
esta oferecendo uma coisa que a
gente ndo teve, entdo a politica
publica ela ndo ver mesmo essa
necessidade, a gente ver que essa
falha no curriculo, essa caréncia, na
verdade, mas o educador ele sente
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essa necessidade”.

O tema emergente professor é usado
pelo S1 para indicar a falta de
formacdo dos mesmo para trabalhar
temas relacionados a Sexualidade
Cultural, além de demonstrar o
desinteresse das politicas publicas
pelo assunto: “muitas vezes isso ndo
é feito por falta de competéncia do
professor ou por falta de preparo ou
por qualquer outra coisa, € porque
nés somos frutos de uma educacgdo
muito tradicional, nds somos frutos
dessa politica que ndo se interessa
por esse tema, a gente ver que na
educacdo ndo se interessava muito
por isso, ou tratava de forma
conturbada, muito rigida, muito
cheia de limites e pra completar, a
gente se depara com uma politica
publica que ndo trata isso como
essencial, como uma coisa que €
importante”.

O tema emergente escola aparece
dando énfase que a mesma faz na
vida do aluno, além de mostrar com
isso, 0 grande territorio de
aprendizagens e diferentes vivéncias
sociais, politicas e de poder neste
ambito: “mas o poder publico ainda
peca em ndo colocar temas
importantes  culturalmente  para
serem trabalhados nas escolas. O que
eu percebo também é que se quer
“empurrar de goela abaixo” uma
cartilha que nem se trabalha com o
professor, e que € imposta pelo
poder publico, e que se quer, se
trabalha o basico, que € o respeito, a
humildade entre os estudantes e
demais que compde a escola. Estes
temas transversais tem que acontecer
de verdade e numa amplitude maior,
ndo ficar s no papel”. [...]

O S1 enfatiza a escola como sendo
um prolongamento do ambito
familiar: “na falta dessa orientagdo ¢

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



LXXII
Nivalda Mércia de Oliveira — Relacdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

que a escola tem que suprir essa
necessidade, entdo quando o pessoal
mais velho dizia: olha, o professor, a
professora € sua segunda mae, a
escola é sua segunda casa, é por
conta disso, porque o0 que ndo é
possivel ser feito em casa tem que
ser feito pela escola”. [..] “A
influéncia da escola na vida de um
adolescente, na vida de uma crianca,
ela é muito maior do que a gente

pensa”.
S2 Escola (60/0,74%) O tema emergente escola citado do
8.006 palavras pelo S2 referente a instituicdo de
professor (46/0,57%) ensino em trabalhar um tema de té&o
grande importancia para formagéo
género (46/0,57%) do aluno: “E que na escola tivesse
um periodo que trabalhasse um
curriculo(29/0,36%) projeto sobre género. Por que assim,
eu abordo muito essa questdo do
mulher (53/0,66%) género e do respeito, quando se fala

do namoro, pois seria muito
importante na escola trabalhar sobre
género com adolescente, por que
quando 0S meninos estdo
namorando, eles tratam a menina
como objeto, tem a questdo da
sexualidade, na relacdo de género
também tem-se a discriminacdo no
que se trata de relacdo de pessoas do
mesmo sexo, que ndo € respeitado...
Entdo € assim, eu acho que seria um
trabalho a nivel de estado”. [...]”
Muitas das vezes se tem
preconceitos e grosserias por parte
de muitos quando véem meninas se
apaixonarem por meninas, ou
meninos  terem um  contato
homossexual com outro menino,
mas se isso fosse bem trabalhado na
escola, eu acho que as pessoas
comecaria a entender melhor e
aceitar. E também vem a questdo do
respeito. Por que é assim, eu digo
muito a eles que ndo sdo obrigados a
gostar, mas devem respeitar o outro.
Observei que o S2 afirmou usando o
tema emergente escola, que ndo foi
usado o tema Relagdes de Género na
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escola em que trabalha: “Eu néo
lembro de nenhum trabalho que a
gente tenha feito na escola no que se
refere as Relagbes de Género. Mas
eu acho que teria muita relevancia
que um trabalho sobre género fosse
trabalhado aqui na escola, e que
fosse trabalho com projetos, com
uma interdisciplinaridade com toda a
escola, e que isso virasse uma
pratica, e que ndo ficasse s6 no
pequeno tema RelacGes de Género,
mas que fosse para outros temas
também, com algo mais abrangente,
por que a gente enfrenta algum
preconceito ainda”.

[...] “quando trata no seu trabalho de
pesquisa essas Relacbes de Género,
no que diz respeito as relacdes de
homens e mulheres na sociedade
atual. Até por que ndao é uma
preocupacdo da nossa sociedade, e
esta tudo acontecendo ao seu redor, a
0S governantes também ndo se
importam com tais temas, e Vvé-se
quando tem as “paradas gays” o
tanto de reivindicacbes que se tem,
mas a escola “fecha os olhos”, os
governantes ndo se importam, e
consequentemente ndo ha formacéo
para 0s professores, ndo ha
interesse”.

[...] “isso é um conjunto, e 0S N0SSOS
politicos ndo estdo preocupados ndo
que se trabalhe cidadania, ou
Relacdo de Género em escolas, por
que eles pensam, quanto menos
esclarecido a respeito dos direitos,
cidadania, e outros, melhor. Dessa
forma vai ser mais facil dominar a
populacdo que nao ¢ esclarecida”.

O S2 utiliza o tema escola em alguns
momentos significativos em sua
entrevista, esse termo pode ser
compreendido em diversos contextos
que se relacionam entre si, no que se
diz respeito ao papel da escola como
um espaco social de vivéncias, de
construgdo de conhecimentos e de
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interagdo entre o que se oferece na
escola com o contexto cultural dos
alunos como pode-se observar “o
melhor espaco é a escola, ndo resta
duvida, por que por mais que 0s pais
orientem em casa, mas nao é uma
coisa uniforme, a escola wvai
trabalhar numa visdo bem tnica”.

[...] “Eu acho que a escola é um
espaco que ensina tudo, é um espago
muito aberto. A escola é um espaco,
eu sou apaixonada por escola, € um
espaco muito lindo, rico em saber,
tanto que se aprende tudo”.

[...]’¢ incrivel como a escola tem
influéncia no comportamento do
adolescente”

[...] “Eu cito muito a questdo da
homossexualidade... Como também
existe o preconceito de uma forma
camuflado. Entdo assim, tinha que
ser um trabalho muito bem feito, por
que este é um tema muito delicado,
mas eu acho que a questdo de género
tem mesmo que ser abordada na
escola”.

O termo emergente professor €
apresentado pelo S2 em algumas
situacbes onde se identifica como
sendo o melhor a trabalhar relacGes
de género, sejam o0s da area de
humanas: “E a melhor pessoa para
orientar ndo deixa de ser o professor,
que deve fazer este trabalho, e eu
vejo mais o professor das disciplinas
de humanas preparado pra fazer isso,
até por que o professor de humanas
ele tem mais sensibilidade, e até os
alunos dizem isto, quando saem
daqui para as Universidades”.

[...] Observo que o professor
também aparece como exemplo a
seguir pelos estudantes: E o
professor ¢ “espelho”, e vé-se iSSO
guando encontra-se um aluno pos-
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erempa, que o0 mesmo esta com outra
postura”.

[...]JAinda sobre o professor, 0 S2
destaca a aparéncia em ensino desde
os tempos dos Jesuitas: “Inclusive
ainda hoje nas “nossas salas de aula”
é o professor sempre a frente, do
mesmo jeito dos nossos Jesuitas
ensinavam. H& um diferencial na
nossa escola Integral, que é a
presenca do professor na vida do
aluno, a “presenca educativa”.

O uso do tema emergente género
pelo S2, reafirma fala do S1 quando
menciona a falta do trabalho deste
tema nas escolas publicas estaduais
de Pernambuco: “Veja quando eu
estive em outras escolas eu nunca
trabalhei sobre Relagdes de Género,
e se faz importante ressaltar que em
Pernambuco ndo h& no Curriculo
nenhuma mengdo que fale sobre
Género, e isso ja fica uma lacuna,
num ¢?” [... ]’entdo inicialmente nao
se pode esta meio que fugindo deste
curriculo especifico, ndo que néo
seja importante o trabalho sobre
Género, devido as exigéncias, mas
eu pego alguns minutos das minhas
aulas e exponho assuntos
relacionados ao género, e que gera
debates muito importantes, onde até
coloco meninos e meninas para
exporem suas opinides sobre temas
que tratam de género”.

[...] “Ndo ha aqui um tempo
estipulado para expor como esta
sendo trabalhado sobre género, mas
em nossas aulas fala-se sim deste
tema, até por que nos estando
trabalhando com adolescente, se faz
importante  tratar  sobre  estas
vertentes de relagdes de género,
mesmo ndo estando no curriculo,
nem exigido, mas faz parte da nossa
pratica”.

O tema emergente género, foi citado
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pelo S2 e mostrou ndo ter formagao
para trabalhar tal tema: “Nao, por
que eu lembro, que quando eu
estudei, eu lembro bem, em filosofia,
a gente estudava os pensadores, a
Sociologia a gente via toda esta
questéo da sociedade, mas a questéo
de Género ndo era abordada, a gente
ndo teve nada que referenciasse
género”. [...] “Entdo ficam as coisas
assim e “a gente val brincando de
ensinar”, por que € assim, a gente 1€,
tentando esta por dentro da questdo
de Relacbes de Género, mas a gente
ndo tem uma formacgdo completa
ndo. E assim, num é?”

Ainda sobre o0 tema emergente
género, o S2 relacionou a cultura
machista e a vivéncia da mulher na
sociedade: “E ai quando eu pego a
questdo de Género, eu converso e
mostro como era desde a antiguidade
como era o0 tratamento com a
mulher, e como ela vem
conquistando, e como 0 homem vem
aceitando, por que a mulher ndo esta
abaixando a cabeca, ela ndo baixa a
guarda”... “Olhe na Relacdo de
Género ndo deveria haver uma
diferenca  entre  feminino e
masculino, por que nds estamos
falando de seres humanos™.

[...] “a Relacdo de Género também ¢
a nossa cultura, por que aqui quando
a gente fala dos Senhores de
Engenho, com era essa relacdo
familiar, e como a mulher era
tratada, em que o homem sempre
estava a frente menosprezando a
figura feminina, e isso 14 no século
XVI1 e XVII, e hoje nds ainda temos
homens que proibem mulher de usar
batom, pintar unhas e cortar cabelo,
por que quando alguém em fala algo
assim eu me sinto no século XVI,
veja gue isso € uma questdo cultural,
que esta nas nossas raizes, e eu
mostro isso aos meus alunos”.
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Sobre o tema emergente curriculo o
S2 aborda o quanto seria necessario
ter o tema Género inserido no
mesmo: “Olhe, eu acho que até
ajudaria muito, por que essa questéo
de Género, ainda é muito
complicada o entendimento até para
o0 aluno, e era pra ter uma partida do
curriculo, assim como as disciplinas
de direitos humanos, e que parece
que esta trata de género, num ¢?”

[...] O S2 critica o poder publico por
ndo da énfase ao tema emergente
Género no curriculo: “A gente ndo
tem no Curriculo aqui da escola, por
que ndo é um interesse dos politicos,
que seja trabalhando como politica
publica, por qué? Por que quem esta
a frente do poder publico ainda a
maioria € homem e, eles ndo querem
jamais que se tenha esta igualdade,
mas pode mudar, pode haver uma
mudanga”...

[...] “Veja, Curriculo ¢ um conjunto
de conteudos que € trabalhado
dentro de uma instituicdo de ensino,
é um trabalho escolar. A minha
opinido sobre Curriculo é que a
gente na nossa sociedade, é... a
agente “engole muito” o que se
passa pra ensinar, ou seja, é colocado
o curriculo de ‘“cima para baixo”,
entdo, a minha definicdo de curriculo
€ que a gente, a escola, na
preparacdo desse curriculo deveria
ter uma participacdo dos professores,
um grupo para trabalhar o que seria
lancado para as escolas
posteriormente”

[..] “E a nossa questdo cultural que
estd ligada até hoje a questdo de
Género e do Curriculo num é? Com
certeza tem muita relacdo, veja, as
Escolas primeira aqui do Brasil, que
eram as  Escolas  Jesuiticas,
ensinavam o que estava no Curriculo
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da igreja, a Historia por exemplo era
ensinada dia acordo com a religido,
ou seja, o Curriculo j& era imposta
por aquele grupo dominante, e que
agente tem e ainda no século XXI
ainda estd com caracteristicas de
curriculos  feitos  por  grupos
dominantes”.

O tema emergente mulher é usado de
forma enfatica de como foi vista e
com ¢ atualmente na sociedade: “a
mulher, ela sempre fez historia,
sempre esteve presente na nossa
historia, e assim, € fundamental que
a gente frize isso. Que a sua
participacdo, que a sua colaboragéo,
e tentar mostrar sempre este direito
de igualdade”. [...] “A mulher é uma
guerreira, ela fez no passado e faz
historia constantemente, e ela esta
mudando esta historia, o interessante
é isso, e que o homem hoje esta
percebendo”.

O S2 aborda o tema emergente
mulher de forma a orientar o
educando a perceber o respeito que
tem que haver com esta: “eu tenho o
maior cuidado pra trabalhar sobre
isso com meu filho, pra ele aprender
a respeitar, entender que a mulher
ela é igual ao homem, que ela é de
suma importancia na sociedade,
assim como o homem ¢é”.

[...] “eu acho que a gente comecaria
pela questdo do respeito, num é? Do
respeito do homem para com a
mulher e vice-versa. E também da
mulher com a mulher, por que tem
mulher que é preconceituosa com ela
propria. E importante comecar
trabalhando o respeito, a igualdade
entre ambos, e ai a escola também
citaria, que eu acho que € importante
e oportuno e a gente deveria
trabalhar a relacdo de pessoas do
mesmo sexo’.
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Este tema emergente mulher, €
também apresentado pelo S2 onde a
mulher aparece na sociedade com
caracteristicas inferiorizadas a partir
da cultura arraigada: “se nos
vivéssemos em uma sociedade que a
mulher é respeitada, ndo precisava
ter essa preocupacdo de que a
menina é tratada de maneira
diferente. O que acontece na nossa
sociedade é que a mulher é educada
diferente, ou seja, ela ja tem uma
educacéo para que ela seja submissa,
ela tem uma educacédo inferiorizada,
as maes fazem questdo de educar
desse jeito”.

[...] “Eu acho que o meio influencia
demais no tipo de homem que vocé
sera e no tipo de mulher que vocé

serd”.
S3 Mulher (24/0,39%) A expressdo mulher, usada pelo
6.148 palavras sujeito S3, refere-se ao respeito no
curriculo (21/0,34%) que relaciona-se ao ser humano “em
questdo de respeito, ndo é s6 porque
trabalho (18/0,29%) é mulher, mas porque é ser humano,
dentro de suas diferencas ou néo,
formacdo (15/0,24%) cada um tem sua forma de ser e
sempre tem que conviver com todo
género (14/0,22%) mundo num é? Eu ndo posso me

achar melhor do que ninguém, fazer
um pré-julgamento ou julgamento de
quem quer que seja”.

O tema emergente mulher também
aparece no patamar de mercado de
trabalho: “A gente teve experiéncia
de bons tempos passados de que
mulher s6 devia fazer trabalhos
manuais, ser a famosa dona do lar,
sO devia ganhar um bom marido e
criar os filhos num é? Essa questdo
de hoje no mercado de trabalho”.

[...] “e eu acho assim que o resquicio
que a gente é... pode dizer que ainda
tem até hoje talvez, seja dentro do
contexto histérico de alguma coisa
que foram vertentes ainda, que
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prevalecer  ainda  para  nos,
principalmente essa questdo hoje do
trabalho, da posicdo da mulher
dentro da sociedade certo? Eu acho
que ainda alguma coisa ainda esta
arraigada assim, no sentido do que
era a visdo daquela época para o que
a gente tem hoje”. [...] “Entender
porque que a gente partiu de ser
apenas dona de casa e que hoje a
gente estd assumindo a funcdo de
igual para igual, tentando igualar, as
pessoas ainda tentam se igualar,
significa também em testar forcas”.

O S3 também contextualiza o tema
emergente mulher no contexto da
vivéncia esportiva: “hoje hd uma
determinada modalidade que
antigamente era somente composta
pelo sexo masculino e hoje a mulher
estd ai competindo de igual para
igual num é? Ent&o, nesse contexto a
gente aborda, nessa construgédo
historica, da participacdo da mulher
como esportista, sim, agora, €
sempre uma ideia decente que vai
sempre... em todo 0 meu
planejamento eu tenho essa ideia”.

O tema emergente curriculo aparece
de forma enfatica em todos os
sujeitos e no S3, vem aparecer um
elemento que ainda ndo esta
completo no que diz respeito as
relacdes de género: “eu ndo sei como
€ que a gente incutiria isso para
dentro do curriculo, [...] uma pratica
que vocé pudesse utilizar em
determinados momentos que
necessitassem, mas assim, no global,
no geral de como vocé organizar
esses parametros para dentro do seu
curriculo eu sou assim, honesta que
realmente ndo tenho ideia de como a
gente reverter isso ai, porque nao vai
ser s6 uma acdo pra mim, seria uma
acao para varios.[...] Todas as outras
disciplinas”.
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[..] “A vivéncia mesmo, como
prética constando no curriculo para
desenvolver dentro da escola, néo.
Em algumas éreas, eu acho que sdo
abordados, ela ndo faz parte, por
exemplo, na educagdo fisica o
curriculo é preparado em cinco
vertentes, a ginastica, o jogo, a luta,
a danca e o esporte. Ndo €
especificado que a gente tenha um
trabalho dentro do curriculo que esta
14, ele € como uma habilidade e a
competéncia de ser trabalhado
dentro da escola a questdo de
género, nem na situacdo, as vezes,
cultural nesse contexto historico da
sua evolugédo, nem as vezes também
pelo contexto morfoldgico,
fisiologico num é? Assim... que seja
atuando mesmo para a gente
trabalhar com as diferencas, eu acho
que ainda ndo”.

O tema emergente curriculo aparece
também na fala do S3 de forma
como norteador para o trabalho do
docente: “Curriculo a gente pode
organizar como um roteiro ou um
guia de acBGes em que VOCé vai se é...
Se utilizar para sua pratica num &?
Aonde vai esta contemplado tudo
aquilo que vocé acha necessario
dentro do seu campo disciplinar ou
dentro de varios equidades de
disciplinas, dentro da escola ou na
sua formacao, entdo assim, curriculo
esta la num é?”

[...] “Serda que quem esta fazendo o
curriculo pensa eu quem esta la a
frente? Para quem é que vocé vai
realmente alcancar com o trabalho
com que Vvocé esta realmente
colocando ali ou realmente se senta
usa um papel e vamos la colocar
algumas ideias? Acha que aquelas
ficaram muito bonitas e arrumadas e
vamos entregar, e aplique. Agora, a
vivéncia daquilo ali vai realmente
importar para a vida desse cidaddo?

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



LXXXII
Nivalda Mércia de Oliveira — Relacdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

Eis ai a questao”.

O tema emergente trabalho aparece
de vérias formas, mas aqui vem
trazendo uma ideia de trabalho que a
mulher exerce na sociedade: “A
gente ja teve palestra para o dia
Internacional da Mulher, para a
gente ter a consciéncia do trabalho
feminino hoje em dia, de que a
mulher saiu de varios papéis, de
como mae, filha, esposa, amante,
trabalhadora e assim por diante”.

O tema emergente trabalho aparece
pelo S3 como referéncia para que
todas as disciplinas  possam
apresentar em comum: “Eu acho que
as disciplinas teriam que amarrar o
no, todas a0 mesmo tempo, a gente
tem algumas disciplinas que tratam
ISSO constantemente, mas isso ai tem
que ser um trabalho em conjunto,
tanto em disciplinas na éarea de
humanas quanto em disciplinas na
area de exatas, a gente ndao pode
diferenciar isso ai”.

[...] “esse Trabalho sobre Relagoes
de Género, tem que ter um outro
olhar, nés precisamos evoluir nessa
questdo também, a questdo de
trabalhar a questdo de género com
certeza, para que ndo haja tanta
deturpacdo hoje ainda, porque em
alguns lugares a mulher é aceita
totalmente dentro da sua plenitude
como profissional e outro lugar a

gente sabe que isso ndo existe num
&7

O tema emergente género apresenta-
se pelo S3 com parte importante em
uma escola: Eu ndo faco essa
distincdo de género, pra mim, eu
estou vendo alunos, independente
... se sdo da classe feminina ou
masculina, € minha sala de aula
entendeu?” [...] “quando eu planejo a
situacdo de aula, eu ndo tenho esse
sentido de meninas vao terminar a
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atividade e meninos véo ficar 14, eu
nao tenho esse género classificatdrio
que isso va interferir na questdo do
meu planejamento de aula, no meu
planejamento de curso e assim por
diante”.

O S3 enfatiza a importéncia de
trabalhar o tema emergente género
para um conhecimento cultural
maior: “eu estou querendo que a
minha classe seja UOnica e
independente de género. [...] Eu ndo
deixo de da énfase, mas quando esse
surgimento ha alguma coisa de atrito
em que necessite da gente amarrar o
assunto sobre relagdes de género.
N&o € um assunto que seja preparado
ou levado avante essa questdo da
separacdo de géneros na escola num
¢? [...] “Entao, alguns talvez, estejam
tentando mudar esse tipo de
raciocinio, mas acho que na grande
maioria ainda hoje a escola investe
apenas no acumulo do
conhecimento, e ndo na formagéo
cultural”.

S4
2.635 palavras

Escola (33/1,25%)
Curriculo (23/0,87%)
Formacao (14/0,53%)
Género (11/0,41%)

Mulher (9/0,34%)

O S4 utilizou o tema emergente
escola para mostrar que a instituicdo
em que desempenha trabalho
pedagdgico, trata do assunto género,
mesmo que de forma sucinta: “a
gente trabalha aqui na Escola a
questdo do dia da mulher, projetos
que sdo vivenciados, e tem dancas,
tem palestras, entdo desta forma os
trabalhos sd&o em  conversas
informais”. [...] “Mas embora ecu
acho que a escola precisa realmente
desenvolver mais projetos nesta
area”.

Aqui o tema emergente escola, vem
aparecer na fala do S4 como tendo a
necessidade de trabalhar tema de
relacdes de género: [...] “entdo a
escola tem que desenvolver mais
essa compreensdo, a questdo desse
respeito, a questdo de como lidar
com a diferenca, num é? Por que a
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gente ainda ndo sabe lidar com a
diferenca, infelizmente, e € por isso
que se ocasiona tanto problema na
escola”.

O S4 mostra a escola a partir dos
PCNsEM: “Os PCNsEM, abriram
espagos para discussdes nessa
questdo de género, ele ndo é s6 os
préprios  parametros, mas ele
comecgou na escola a fazer acordar
todas essas questdes que ja existiam
mas nao eram tao”.

O tema emergente escola aparece na
fala do S4 como cenéario que precisa
de parceria familiar para intensificar
o aprendizado: “Eu acho que a
escola deve ser trabalhada nesse
projeto de didlogo, sabe? Tem que
envolver a familia nestas questdes,
chamar a responsabilidade também
as questdes de valores, que a familia
esqueceu, e dai ficou tudo pra
escola, entdo, tem que ser em
parceria também com a familia”.

[...] “Hoje a questdo da familia, a
questdo da relacdo da escola com a
sociedade que tem essa influéncia, é
de jogar tudo para a escola, ou seja,
tem que delimitar o que é papel da
escola, o que é papel da familia, o
que é papel da sociedade, entdo, hoje
a gente ndo da conta das demandas
sociais, a gente ndo da conta. A
familia precisa trabalhar, entdo joga
o filho na escola entendeu?”.

E importante notar que em alguns
momentos 0 S4 se contradiz quando
fala do tema emergente escola,
primeiro de forma fria em
transportar conhecimentos
especificos: “Por que a nossa fungao
¢ o aprendizado sistematizado, a
gente vai para a lei e é isso que
define a funcdo da escola, e a gente
tem que fazer isso muito bem feito, e
as outras demandas séo incorporados
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nas escolas por que fazemos parte da
sociedade, mas ndo com a unica
responsabilidade ser da escola, ndo
pode!” [...] “As fun¢des todas, giram
em torno do pedagdgico, que ele é o
eixo, num é? E é em torno dele que a
escola funciona” ... E em seguida
menciona escola de forma mais
romantica: “Se a gente ndo tiver uma
boa equipe comprometida com o
projeto  politico pedagégico da
escola, com a missdo da escola, com
a visdo da escola, ndo tem como a
escola acontecer. Entdo é esse o real,
0 mais importante. E a nossa misséo
¢ formar cidaddo autbnomo e
competente, comprometidos com as
questoes sociais”.

Vé-se 0 entusiasmo do S4 no tema
emergente escola, e sua heranga das
praticas viciosas e preconceituosas
da sociedade: “Como a escola ¢
consequéncia de uma sociedade,
entdo ela se porta também como a
sociedade, ainda ndo cabe bem na
nossa cabeca essa questdo de
trabalhar com as diferencas, por isso
que a gente é tdo resistente a
diferencas, é tdo resistente a
mudancas, porque a gente é fruto
dessa sociedade, entdo a escola ndo
pode ser tdo diferente, ela tenta,
porque a gente é estudante e nessa
formacdo a gente vai construindo
outros pensamentos, mas
infelizmente, a gente ainda ver
pratica que sdo reflexos da
sociedade, da midia, tem todo um
contexto. Ainda existe 0 machismo,
ainda existe o preconceito com o
negro, existe a discriminacdo
homossexual, ainda existe a
desvalorizacdo da mulher, entendeu?
A escola luta muito contra isso, mas
ainda sdo praticas que precisam ser
muito combatidas”.

O uso do termo emergente curriculo
aparece em varias unidades de
significagcdo e insere-se no contexto
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de processo de construcdo da
educagdo: “No nosso Curriculo tém
Direitos Humanos, entdo pode ser
abordados temas como relacdes de
género. N&o tem um item exclusivo,
mas no momento em que se trabalha
Direitos Humanos, vem também a
questdo de lgualdade, o professor
também vai trabalhar a lei de
Direitos Humanos, as leis que
compoe”.

O tema emergente curriculo aparece
como sendo um instrumento que se
auxiliado por outros documentos
fica-se mais facil de trabalhar:
“sempre fui a favor dos PCNsEM.
Quando vem aquela critica que é
como uma camisa de forca... mas eu
acho que ele ndo é dessa forma, ele
comegou a mudar a visdo de
curriculo dentro da escola, foi a
partir dos PCNSEM”.

O S4 demonstra contrariedade em as
Relacbes de Género aparecerem ja
estabelecidos em curriculo no estado
de Pernambuco: “Eu sou contra. Eu
ndo entendo o curriculo como uma
lista de contetdos, eu acho que o
curriculo € muito amplo entdo, a
partir do que eu estiver trabalhando
na sala de aula eu posso abordar
esses temas, eu acho que ndo €
impondo no curriculo, € impondo
trabalhar na formacdo do professor,
a partir dessa formacdo eu posso
transformar o curriculo da escola, eu
posso transformar a proposta
pedagdgica da minha escola e eu
posso fazer esse trabalho, essa
questdo de imposicdo muitas vezes
nao d& certo”.

O tema emergente curriculo citado
aqui  pelo S4 como sendo
instrumento de poder e cultura:
“Curriculo ¢ muito mais que uma
lista, Curriculo € Cultura, e a gente
hoje fala tantas formas de curriculo,
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entdo hd tantas questdes de
curriculo, e se a gente for ler sobre
curriculo, e ai vai ter o escritor
Miguel Arroyo, se formos citar e
tantas outras pessoas que se dedicam
a este tema, a gente vai ver que €
muito mais amplo. Curriculo é tudo,
estd envolvido Valores, esta
envolvido Histéria, é Cultura, o
poder, a relagdo do professor, o
método como o mesmo vai agir”.

[...] “Hoje a visdo de Curriculo ¢
muito diferente do que a gente via
antes, num é? Porque a gente achava
que uma lista de contetdo era
curriculo ndo é? E curriculo €
cultura, curriculo tem a relacdo de
poder, ele ¢ muito mais abrangente”

O tem emergente formagdo vem
enfatizado como sendo um ponto de
importante e chave par um bom
desempenho no trabalho do docente:
“eu acho que ndo ¢ impondo no
curriculo, é impondo trabalhar na
formacdo do professor, a partir dessa
formacdo eu posso transformar o
curriculo da escola, eu posso
transformar a proposta pedagogica
da minha escola”.

[...] “Mas a gente precisa avangar
muito, mas também a questdo de
formacéo do docente, a gente precisa
de mais formacdo nesta area, que é
muito pouco, e € por isso que se tem
muita gente ainda trabalhando de
forma arcaica, do século XVI, a
visdo do Curriculo, entdo vé-se que
precisa. E a questdo de Relacdes de
Género, € urgente, ndao €¢?” [...] “Eu
acho que o docente precisa de mais
formacdo, de forma constante, se
ndo, nao vai poder acompanhar a
demanda, as mudancas da sociedade,
da escola, entdo, o0 nosso professor
precisa muito de novas formagdes”.

O S4 expbe o quanto foi deficitario a
graduacéo para formacéo do docente
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no que diz respeito ao trabalho de
relagdes de Ge€nero “e a nossa
formacdo de graduacdo deixou muito
a desejar em relacdo a isso, ao
estudo de relacdes de género, entdo é
preciso uma formagdo continuada,
estudos constantes do professor pra
que se possa entender a realidade em
que se vive”.

O S4 enfatiza que a instituicdo de
ensino em que trabalha vem
trabalhando o tema emergente
género: “a gente trabalha dentro da
prépria  disciplina de Direitos
Humanos, num é? Que vem a
questdo de Género”. [...] “entdo
assim... Abrange a questdo do
Género, entdo é assim, na hora que
coloco o assunto sobre os Direitos
Universais de Direitos Humanos,
logo se trabalha o principio de
igualdade, entdo da toda condicdo de
se trabalhar RelacGes de Género, a
questdo de Feminino e masculino, a
questdo do homossexualismo, ou
seja, contempla estas situagdes”.

O tema emergente género aparece a
partir da fala do S4 como sendo uma
necessidade de se trabalhar na

escola: “o  projeto politico
pedagdgico estd sendo reformulado
agora, inclusive  eu estava

trabalhando nele, essa questdo é
justamente para a gente da uma
repaginada nesse projeto, inclusive a
questdo de género, a questdo de
Bullying, a questdo da lei, histéria
dos afrodescendentes, entdo, tudo
isso para a gente d& uma repaginada
para que nao seja como eu disse,
apenas a responsabilidade de uma
disciplina, mas que haja uma
integracdo que todas tenham a
mesma linguagem.

O S4 enfatiza aqui o tema emergente
género a partir da necessidade de ter-
se 0 respeito como Viés para que
haja um bom relacionamento entre
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as relacdes de género: “como eu
disse antes, a questdo de direitos
humanos eu acho que isso ai é o
principio de tudo, que se a gente
respeitar essa lei ndo é? Essa lei
Universal dos Direitos Humanos, a
gente nem teria todo esse problema
com género, entdo a gente pega do
principio comecando a respeitar as
diferencas, porque nés somos iguais
enquanto seres humanos, mas nos
temos nossas diferencas, ninguém é
igual a ninguém, mas temos que ser
respeitados nesse principio, entdo ai
a questdo do género j& vem
contemplado”.

O tema emergente mulher €
destacado pelo S4 como tendo um
destaque social pelo a desenvoltura
em mercado de trabalho: “As
diferencas, sO biologicas num €?
Mas a capacidade de aprender, a
capacidade de desenvolver qualquer
profissdo hoje, ndo existe mais
diferencas. Hoje as mulheres estdo...
qguando a gente via uma reportagem
na televisdo s6 mostrava a maioria
dos casos importantes na justica, a
nivel de Brasil sendo resolvidos por
homens, hoje vemos muitas
mulheres sendo promotoras, juizas e
advogadas, entdo € assim, papeis que
eram antes ocupados por homens, a
mulher esta assumindo, e a cada dia
a mulher vem assumindo muitos
papéis importantes e com muita
eficiéncia, pois havia descriminacéo,
mas agora ha um respeito”.

O tema emergente mulher aparece
aqui como sendo sexo fragil, sendo
assim algo de preconceituoso e
construido pela sociedade: “A nossa
sociedade tem essa cultura de
relacio de poder, entdo, isso €
colocado desde o nascimento. Entéo,
a gente aprendeu que homem né&o
chora, a gente aprendeu que a
mulher é mais fragil, entdo, isso é
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S5
4.649 palavras

aprendido, isso ndo é transmitido
geneticamente, vem da cultura de
cada sociedade e de nossa sociedade,
foi imposto pra gente”.

O S4 traz uma questdo relevante
sobre a construcdo do ser mulher e
homem na sociedade, deixando claro
em sua fala que esta é uma
construgdo a partir da cultura: “E a
questéo da relacdo de poder mesmo,
é a questdo de forca, é a questdo de
bioldgica. Eu aprendi muito com
minha mée, ela foi muito guerreira
entendeu? E ela assumiu a
responsabilidade de pai, ela sempre
foi muito independente, entdo assim,
eu ndo tenho em mim, ndo existe
essa questdo de que a mulher tem
que ter dona de casa e 0 homem tem
que ir trabalhar fora, porque na
minha pratica isso ja ndo existia,
toda responsabilidade era dela. Por
isso que pra mim fica dificil dizer o
que é masculino e o que é ser
feminino, eu acho que essa questéo
ai, € a questdo de como eu me
comporto e a questdo bioldgica
apenas, mas eu percebo que ¢
construida dentro da sociedade”.

Escola (37/0,79%)
Curriculo (08/0,17%)
Trabalho (16/0,34%)
Mulher (28/0,60%)

Género (8/0,17%)

O tema emergente escola aparece
aqui sendo o ambiente onde se
realiza trabalho sobre violéncia
contar a mulher: “Um exemplo que
eu vi aqui na escola, foi com a
professora Joyce Tavares, ou foi
Filosofia ou tenha sido na disciplina
de Direitos Humanos, eu a vi
trabalhando a questdo da Lei Maria
da Penha, da Violéncia em relacdo a
mulher”.

O S5 cita o quanto o trabalho de
forma enfatica sobre valores e chega
a abordar o sentido de relacbes de
género, nas escolas estaduais de
Pernambuco: “Entdo eu acredito que
de forma assim, ndo especifica da
questdo do Género, mas trabalhar os
valores, eu acho que é muito forte
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nas escolas de referéncia em ensino
médio de Pernambuco, de tempo
integral isso é muito forte, a questdo
do respeito, de respeitar as
diferengas mesmo e dos valores”.

[...] “mas eu acho que a gente que
esta numa escola de ensino integral
com jovens, a gente tem um
compromisso de desenvolver néo
apenas a parte cognitiva, mas a parte
também do ser, parte da
convivéncia, da parte da
produtividade também”.

[...] “por que a gente tem que
desenvolver o estudante nas quatro
competéncias, e o tempo todo a
gente esta voltado para isso, e que
todo o nosso trabalho esta voltado
para o0 educando, para que ele se
desenvolva, desenvolva suas
potencialidades, nos quatro pilares
da educacdo, e a questdo do
protagonismo juvenil também é
importante e vivenciado aqui nha
escola, para que o aluno procure
fazer sua propria historia, ou seja,
um DNA nesse sentido assim
Filosofico, vamos dizer, eu acredito
que ¢ o que “da liga” (empenho para
uma melhor realizacdo do trabalho),
por que é o tempo todo a gente
buscando resultado, que ¢é a
aprendizagem do estudante de forma
integral, cognitiva e relacional”

O tema emergente escola foi
demonstrado pelo S5 como 6rgéao de
extrema responsabilidade em
desenvolver a  cidadania e
conhecimento: “Entdo tende de
acordo com LDB, que a escola tem
que desenvolver a cidadania, mas
antes da cidadania, eu vejo que o
conhecimento, eu ndo posso garantir
é... O direito a cidadania de uma
pessoa sem antes ela ter estes
conhecimentos béasicos pra isso,
entdo uma pessoa analfabeta pode
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lutar pelos seus direitos? Pode, mas
vai ficar muito mais dificil, por que
ela ndo tem o conhecimento, e o
conhecimento  tras  poder, ele
empodera as pessoas, entdo a fungéo
principal da escola é essa questéo do
conhecimento, do conhecimento das
geragOes anteriores, e a gente ir
perpassando para geracdes futuras, e
com isso a gente aprender a lutar
pelos nossos direitos, a também
cumprir com seus deveres, entdo eu
acredito que € neste sentido, o
conhecimento é super importante
para a escola, afinal é este o objetivo
principal da escola, é a escolaridade,
é 0 conhecimento num é? Ampliar o
conhecimento do estudante”.

[...] “Se a escola conseguir fazer
com o jovem entre cheio de duvidas,
vamos dizer assim, e ele saia pelo
menos com um projeto de vida
delineado, eu acho que a gente
cumpriu’.

O S5 elucida o termo emergente
escola como sendo um reprodutor da
cultura, no que diz respeito em ser
um homem e uma mulher na
sociedade: “Eu acho que sim, por
que como € cultural e a escola
também reproduz a cultura onde a
gente vive, entdo eu acho que €
impossivel, ndo assim que a gente va
ensinar deliberadamente, mas eu
acredito que sim, que ensina sim de
forma implicita”.

O termo emergente curriculo
aparece de forma enfatica pelo Sb5:
“Eu acho assim, que Curriculo nao
sd0 apenas 0s conteldos que sdo
vivenciados, mas que Curriculo séo
todas as praticas e vivéncias da
escola além dos contetdos. Entdo
guando a gente estd estudando, por
exemplo, a proposta pedagdgica, e
gque a gente vai delineando o0s
valores que serdo trabalhados na
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escola, quais sdo os valores que
norteiam, entdo eu acredito que tudo
isso faz parte do Curriculo, nédo
apenas contetudos, mas todas as
praticas e vivéncias que sdo
trabalhadas na escola fazem parte do
curriculo. Horério, mudanca de
horario, matriz curricular, mesmo
esta parte sendo mais burocrética,
mas tudo que € trabalhado, a
filosofia da escola estd dentro do
curriculo também. Eu acredito que é
bem ampla a palavra Curriculo,
neste sentido.

O S5 mostra em sua fala o quanto o
tema emergente curriculo ainda esta
aquem do que se quer para um
melhor trabalho pedagogico: [...]
“entdo assim, se em outras areas
houve uma evolucdo muito grande,
eu acho que na questéo do Curriculo,
houve alguns avangos sim, esta
diferente, esta, mas no que se
compara a outras areas a gente da
educacéo sai perdendo, e
principalmente sobre Relagdes de
Género mesmo ainda estamos muito
no inicio, e mais eu acho que esta
quase inexistente vamos assim dizer,
e a gente ndo para realmente para
pensar sobre isto, para provocar esta
mudanca mesmo, e para Ser um eixo
norteador do trabalho, néo esta forte
ndo, ainda esta muito longe do que
se quer.

O tema emergente trabalho é citado
pelo S5 como uma forma de as
praticas da Instituicdo de Ensino:
“Entdo se a gente vé€ a questdo do
respeito por exemplo, que sdo 0s
valores escolhidos no plano de acédo
e na proposta pedagdgica para
nortear todo o trabalho da escola, ai
sim... Esse trabalho ndo aparece de
forma especifica por exemplo, a
gente ter colocado |4 no projeto a
questdo de Relagbes de Género,
agora, a questdo do respeito, da

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



XCIV
Nivalda Mércia de Oliveira — Relacdes de Género a Nivel de Curriculo e Pratica Docente

cidadania, e assim, todo o tempo
aqui eu acredito que a gente
desenvolve isso”,[...]

O tema emergente trabalho &
apontado como prética pedagogica
na escola: “Entdo a gente procura e
eu acredito que com esse trabalho do
Bullying por exemplo, pode entrar
esta questdo de Relagbes de Género
e desse respeito as diferencas, de que
a sexualidade da pessoa, a pessoa
escolhe, e que a gente tem que
aceitar e tem que respeitar, eu acho e
acredito que pode ser trabalhado
dessa forma”.

O S5 identifica 0 tema emergente
trabalho aparecendo como prética
docente com o assunto mulher: “Eu
vejo por exemplo o Dia
Internacional da Mulher, e ai a gente
procura ver com os professores, para
0s mesmo trabalharem textos para
conscientizarem sobre esta questdo
ai da Violéncia Contra a Mulher,
entdo € assim que vejo o trabalho
acontecer aqui, e € neste sentido que
se deva trabalhar”.

O S5 enfatiza a maior participacao
de mulheres nas reunides
pedagogicas para familia: “A gente
procura integrar em nossas reunides,
integrar todo mundo, discutir,
debater, e eu noto a presenca em
nossas reunides de mais mulheres do
que homens”.

O termo emergente mulher aparece
aqui com sendo uma formacdo
cultural: “Com certeza eu acho que
se aprende a ser homem e mulher,
acredito que, por exemplo quando a
gente ver aqueles filmes que
acontece de verdade, tipo aquela
histéria de Tarzan num €? Que uma
crianca nasceu e foi colocada sem
nenhum ser humano por perto, ela
foi gerada, ela tem o DNA do ser
humano e ela é colocada la com os
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animais, ora ela ndo sabe
absolutamente nada do que € ser
Humano, entdo ela ndo anda ereta,
ela anda de que? Ela anda de quatro,
feito os animais com qual ele se
relacionava, num é isso? Entdo eu
acredito que tudo, absolutamente
tudo, é aprendido, a gente ndo nasce
assim, ja sabendo qual
comportamento ter”.

O S5 destaca o tema emergente
mulher de forma enfética tendo
como base uma formacdo cultural no
que diz respeito a0 comportamento
do ser mulher e ser homem: “Por
que a mulher tem que vestir vestido
e 0 homem tem vestir calga, por
exemplo, que hoje até isso ndo esta
td0 cobrado assim. E como se tivesse
algo que definisse o sexo, e que
mulher usa brinco, usa baton, que
mulher tem sempre que ser passiva,
que tem que aceitar as coisas, essa
parte de que mulher tem que querer
ter filhos, e por exemplo aquela que
ndo quer ter filhos ai sofre
preconceitos, e isso ai é totalmente
cultural, e até tem sociedades que
ndo € assim, que quem manda é a
mulher, quando ndo € uma sociedade
patriarcal, e como isso pode
acontecer, ou seja, isso € totalmente
aprendido, totalmente cultural isso”.
O tema emergente mulher aparece
aqui como reconhecimento
econdmico na sociedade atual: “ha
muitas coisas que a gente estad
mostrando, que por exemplo, que
menina ndo tem que casar, por que
umas das coisas que a gente busca
trabalhar, é que todo mundo tem que
buscar, e ndo ficar esperando, como
antigamente que a mulher tinha que
casar e ficar dependendo do marido,
0 modo que eu penso que nds
mulheres temos que buscar a
independéncia econdmica, por que
com a independéncia econdmica
VOCé conquista as demais, nem
sempre num é? Mas eu acredito que
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é neste sentido, entdo eu acredito
que sim, que a escola trata desse
forma, destes assuntos”

[...] “que a mulher também em ser
mais agressiva quando ela quer
conquistar alguma coisa, também
isso ndo diminui-las, a questdo da
ndo aceitacdo da Violéncia Fisica de
forma alguma (fala com
intensidade), que a gente ver muitas
vezes que a mulher por exemplo, ela
detém um poder econdmico mas
ainda... Essa questdo do poder do
“macho”, por exemplo ela sustenta a
familia, mas ainda “obedece” ao
marido num é? As vezes €
violentada, as vezes sofre agressoes.
Eu acredito que a gente tem que
trabalhar neste sentido num &”?

O tema emergente mulher é visto
aqui com a intencdo de ser
trabalhada para prevencdo das
formas de exposicdo inadequada da
mulher: “por exemplo quando fosse
trabalhar um item de Criticas aos
meio de comunicacdo, eu acredito
que € bom ir inserindo esta discussdo
para que O jovem veja, de como
tratar e expor a figura da mulher. Se
for estudar sobre a Sexualidade por
exemplo, ndo s6 estudar sobre as
doengas sexualmente transmissiveis,
mas dessa forma de cuidado, de
autocuidado, de autopreservacao, de
ndo ser visto, nem tido como obijeto,
entdo eu acredito que deve ser
trabalhado para justamente melhorar
essa convivéncia. Hoje em dia até o
homem estd sendo usado também
para propagar O Seu Ccorpo em
andncios, mas € muito menos claro.
Por que a sociedade € patriarcal num
é? Entdo, vamos dizer que a mulher
sofre mais, sofre mais preconceito,
sofre mais exposi¢do, tudo neste
sentido num é? A gente ver mais
meninas serem violentadas do que
meninos, pelo menos percebo isso de
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forma superficial”.

[...] “por que sdo as pessoas que
fazem as leis e que véo reger todos e
tudo o que se faz no pais, entdo a
maioria € homem, se a maioria é
homem, entdo este Curriculo ai, o
cidaddo ndo tem esta consciéncia de
jeito nenhum, entdo a gente tem
muita coisa que a gente pensa que é
natural, ndo é natural nada, é cultural
e € imposta, entdo dai tem e esta
havendo uma mudanca, mas ela é
bem inicial, pelo menos estd se
debatendo, pelo menos esta havendo
foruns, pelo menos se esta
denunciando, criou-se Delegacia da
Mulher, criou-se Secretaria Especial
da Mulher no Governo Federal, no
Governo Estadual, eu acho que esta
muito “engatinhando”, que hoje se
fala mais, a mulher denuncia, mas
tem muita, muita coisa pra se fazer
ainda. E por que quem esta no poder
a maioria sdo homens, entdo a
mulher esta na desvantagem”.

O S5 observa que na Projeto Politico
Pedagogico da escola ndo ha uma
questdo que trate do tema emergente
género: “Olhe, a gente estd agora
terminando a atualizacdo do Projeto
Politico Pedagdgico aqui da escola, e
¢ até bom esta entrevista para a
gente abrir nossos horizontes, e a
gente tentar prever, por que hoje eu
analisando até a agora a atualizagdo
que a gente fez e esta terminando, eu
ndo visualizei, e se houve alguma
questdo de Género eu nao lembro, eu
acho que ndo, eu acredito que ndo
foi previsto, pra tratar
especificamente sobre Relacdes de
Género. De forma mais geral quando
a gente observa o0s valores que
norteiam toda a escola num é?”

O tema emergente género, &
apresentado como sendo necessario
para ser trabalho na instituicdo de
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ensino: “Eu acho que seria uma
coisa muito boa para a gente
trabalhar era sobre aceitar diferencas
entre as Relacbes de Género, e no
que diz respeito a sexualidade, e
assim por exemplo, que a dentro de
todo mundo ha comportamentos, ha
comportamentos mais femininos ou
mais masculinos, dependendo do
ambiente em que Vvocé estd,
dependendo da hora em que vocé
estd num é? E que as vezes vocé tem
que usar ou um ou outro, que O
menino por exemplo, ou jovem esta
ajudando a mée ou esposa em casa
em tarefas domésticas, isso nao vai
interferir na masculinidade e ndo vai
diminui-lo, e que a mulher também
em ser mais agressiva gquando ela
quer conquistar alguma coisa,
também isso ndo diminui-las”.
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