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O principal objetivo da educacéo é
criar homens capazes de fazer
coisas novas, nao simplesmente de
repetir o que outras geracoes

fizeram...

Jean Piaget
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RESUMO

Este trabalho voltou-se para o0 processo de selegcdo para ingresso nas
Universidades Brasileiras, em particular o realizado pela Universidade Federal da
Paraiba, a qual utiliza duas formas: vestibular tradicional e Processo Seletivo
Seriado (PSS). O PSS, em patrticular as provas de Matematica, constitui centro de
interesse da pesquisa cujo objetivo € investigar a opinido de professores a
respeito de conteudo contemplado, grau de dificuldade exigido e aplicabilidade
dos Parametros Curriculares Nacionais nas provas. O presente estudo
caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria, descritiva. Tendo como sujeitos
professores de Matematica das escolas publicas e privadas que oferecem o curso
médio, localizadas na cidade de Jodo Pessoa. Os resultados apontam que nao
foram observadas as diretrizes Curriculares Nacionais no que tange a conteudos,
habilidades e competéncias que servem de referéncia para avaliacdo do
desempenho dos alunos do Ensino Médio nas solugbes de problemas
matematicos com diferentes graus de dificuldade. Consideramos que o0s
contetdos privilegiados continuam sendo os determinados pela comissdo do
vestibular em seu documento norteador o manual do candidato.

Palavras-chave: Prova de Matematica. Processo Seletivo Seriado. Parametros
Curriculares Nacionais. Ensino Médio.



ABSTRACT

This study is dedicated to an analysis of the selection process for entry into
Brazilian Universities and, in particular, that carried out by the Federal University
of Paraiba for which two distinct forms are used: the traditional entrance exam and
the Selective Serial Process (PSS). The PSS and, specifically, the mathematics
exams, constitute the central interest of this research whose goal is to investigate
the opinion of teachers with respect to the contents included, the degree of
difficulty demanded and the applicability of the National Curricular Parameters in
these exams. The research can be classified as an exploratory descriptive. The
subjects are the mathematics teachers from public and private schools which offer
secondary education in the city of Jodo Pessoa. The results indicate that the
National Curricular guidelines were not observed with respect to contents, skills
and competencies which served as the framework for evaluating the performance
of secondary school students in the solution of mathematical problems with
different degrees of difficulty. We consider that the privileged contents continue to
be those determined by the entrance exam commission in its manual containing
guidelines for the candidates.

Key words: Mathematics Exam. Selective Serial Process. National Curricular
Parameters. Secondary Education.
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A cada novo governo, novas leis e novos decretos vao sendo criados,
como propostas para solucionar o problema da educacéo brasileira. Entre tantas,
podemos, inicialmente, citar a Lei n° 9.394/96. Esta lei regula o sistema de
Educacdo Nacional estabelecendo fins, principios, estrutura organizacional, graus
de ensino e diretrizes curriculares. O Ensino no Brasil encontra-se organizado em
quatro niveis de ensino: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior. O acesso ao Ensino Superior se d& de duas formas: o vestibular
tradicional e o processo seletivo seriado.

Nosso trabalho volta-se para o processo seletivo seriado (PSS). No
referido processo o aluno € submetido no final de cada série do ensino médio a
provas que avaliam os conteddos pertinentes a sua série e, sendo 0 seu
desempenho expresso em nota. O aluno que obtiver nas trés séries notas
superiores a 20% de acerto podera ter acesso a Universidade sem submeter-se
ao vestibular tradicional no qual o candidato realiza o exame de conteudos de

todas as séries do Ensino Médio numa s6 etapa.

O PSS na Paraiba tem despertado nos agentes envolvidos com a
educacao preé-universitaria, em especial professores e alunos, expectativas
qguanto a aprovacdo e acesso a Universidade sem, no entanto, causar grandes
tensdes enfrentadas no vestibular tradicional. Atualmente existem quinze

universidades no Brasil que adotam esta modalidade de selecao.

No Nordeste, encontramos apenas trés universidades que realizam o
vestibular seriado, entre estas a Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Com
autonomia para criar seus proprios meios de selecéo, estabeleceu um sistema de
avaliacdo feita ano a ano, contemplando conteudos das disciplinas curriculares
teoricamente presentes nos Parametros Curriculares Nacionais. Esse sistema de
avaliacdo esta em conformidade com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo que chama a atencdo para recuperagdo continua dos conteudos
cobrados, permitindo ao candidato uma nova avaliacdo dentro do processo de
selecdo para o ingresso na Universidade, visto que se sua nota nado for
satisfatoria 0 mesmo podera repetir a avaliacdo no ano seguinte com chances de

concorrer as vagas oferecidas sem abandonar o processo.
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Como professor de Matematica, senti a necessidade de investigar na
opinido dos professores de Matematica do Ensino Médio, de escolas publicas e
privadas, o grau de dificuldade das questdes, conteludos contemplados, aplicacao
dos Parametros Curriculares Nacionais e presenca dos contetdos publicados no

manual do vestibulando nas provas aplicadas no exercicio letivo de 2003 a 2005,.

Podemos afirmar pela voz de pesquisadores como Freire, Gadotti,
Demo, que um dos maiores desafios de um governante € garantir a educacgéo de
seu povo. E no Brasil ndo é diferente, apesar de termos um governo que
estabeleceu politicas facilitadoras do acesso a educacdo Basica e Superior
criando desde a “bolsa-escola” para filhos de familias carentes de modo a garantir
a presenca da crianga na escola, bem como incentivo a iniciativa privada para
alfabetizacdo de jovens e adultos, o FIES, o qual financia o Ensino Superior de
jovens que néo tiveram acesso a Universidade Publica de Ensino. O acesso a

Universidade ainda € privilégio de poucos.

A vivéncia com disciplinas especificas, estudadas no curso de acesso
ao Mestrado de Ciéncias da Educacgéo, permitiu ampliar nosso campo visual de
educacao a ponto de procurarmos investigar as propostas sugeridas pelas leis e
decretos que atualmente disciplinam a educacédo escolar, além da sua historia e,
em especial atencédo, as alteragbes no processo de selecdo adotado pelas
Universidades. Ao iniciarmos o0s estudos, pouca informacdo encontrava-se
disponivel como resultante de pesquisas sobre essa nova modalidade de selecao

para ingresso ao Ensino Superior.

Entendemos que os resultados obtidos com esta pesquisa poderéao
preencher um espago existente pela falta de informacéo sobre o processo seletivo
para ingresso nas universidades, em particular, no que se refere ao grau de
dificuldade de uma prova aplicada no PSS. A interdisciplinaridade, a
contextualizagdo, o cumprimento dos conteddos e a conformidade com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) serdo as variaveis contempladas nesta

pesquisa que se volta para as provas de matematica na opinido de professores.
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1 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro
capitulo fazemos um relato histérico do Ensino Médio, Ensino Superior e do

Vestibular no Brasil.

O segundo capitulo trata especificamente do curriculo do Ensino
Médio, caracterizando-o e fazendo um percurso histérico até os dias atuais, as

novas divisdes por area e terminando no tema avaliacao.

No terceiro capitulo encontramos as varias formas de ingresso na
universidade brasileira e comentamos sobre os processos de selecdo adotados

para acesso ao Ensino Superior.

O quarto capitulo trata da metodologia utilizada na pesquisa, dos

objetivos geral e especificos bem como da caracterizacédo do trabalho.

No quinto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa seguidos

da conclusdo do trabalho.



CAPITULO 1|

O ENSIND MEDIO E SUPERIOR NO BRASIL
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1.1 O nascimento do Ensino Médio no Brasil

A tradicdo do Ensino Médio no Brasil, antes chamado Ensino
Secundario, tem como raiz a educacao ocidental, que é centrada no modelo da
tradicao classico-humanista (SILVA, 1959). Esse modelo destaca o academicismo

com base no ensino reprodutivo.

Considerando como ponto de partida a historia da educacéo brasileira,
notamos que esta se fez baseada em modelo europeu. A politica educacional
adotada pelos primeiros educadores, os Jesuitas, pode ser dividida em duas
partes: antes e depois de Manuel da Nobrega. O plano educacional aplicado por

Noébrega consistia do seguinte conteudo:

v" Aprendizado do Portugués;
v doutrina Cristg;
v escola de ler e escrever; incluia
e canto orfeénico®
e musica instrumental;
v' aprendizado profissional e agricola ou
v/ gramatica latina; com

e viagens para a Europa

O objetivo dos Jesuitas em aplicar tal plano de estudo era o de educar
nao apenas os ricos, como também os pobres. Entretanto, uma vez que objetivo e
realidade nem sempre coincidem, os aprendizados profissional e agricola foram
identificados como “trabalho negro” pela classe dominante. Esta percepc¢éao social
dividiu a educacdo em dois segmentos: a profissionalizante e agricola e a “formal”

ou académica.

! Os “cantos orfednicos” sdo cantos de corais.
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A educacao “formal” tornou-se, entdo, um objetivo para aqueles que
possuiam recursos financeiros suficientes para continuar seus estudos, até o nivel
universitario, na Europa e para aqueles que queriam mudar seu nivel social em

busca da prosperidade.

Apos a morte de Manoel da Nobrega, os Jesuitas foram forcados a
adotar um novo sistema educacional enviado de Portugal para o Brasil, o qual
determinava que a educacdo deveria seguir o conceito literario humanista que

estava em uso na Europa ha décadas.

Aqui, no Brasil, esse sistema incluia o seguinte contetudo
(RIBEIRO,1978):

= Aulas basicas de leitura e escrita
= Humanidades (Latim e Grego)
» Filosofia (artes)

= Teologia

Os objetivos dos que adotaram tal curriculo eram a formacdo de
homens religiosos para servir a igreja ou para aqueles que continuariam seus
estudos na Europa com a intencdo de se graduarem nos cursos de Direito ou

Medicina.

Surge outro plano educacional, o chamado Ratio Studiorum,
especificamente direcionado aqueles cujos pais detinham condicdes financeiras

que lhes permitissem continuar carreiras literarias (GHIRALDELLI JR, 1990).

Os Jesuitas e seu plano educacional permaneceram no Brasil até
1759, quando o Marqués de Pombal, ministro de D. José I, expulsou-os para
introduzir algumas mudancas econémicas e educacionais tanto no Brasil quanto

em Portugal.
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Mudancas, segundo a corte, eram necessarias para o Brasil se
adequar a modernidade. Nesse panorama as reformas sugeridas por Pombal

atingem a educacao com objetivo de servir a nova classe social e a economia.

Em meio a mudancas e novas idéias, no dia 22 de fevereiro de 1800, o
bispo D. Azeredo Coutinho fundou o Seminario de Olinda. Este seminario,
responsavel pela formacdo de padres e leigos, constituia a primeira instituicao
brasileira a aplicar a reforma de Pombal. O seminario, mesmo adotando as idéias
pombalinas, continuava com a educacdo tradicional, literaria e jesuitica,
acrescentando-lhe um elemento novo, as Ciéncias Exatas, com destaque para a

Matematica no curriculo escolar.

1.2 A profissionalizacdo do Ensino Médio

A preocupacdo com a implantacdo do Ensino Médio no Brasil torna-se
evidente com a chegada da familia real ao Pais, em 1808, quando foram abertos
0s portos brasileiros para embarca¢fes vindas das nacdes que na época eram
aliadas de Portugal, fazendo aparecer novas necessidades e oportunidades para
formacao profissional, principalmente na area técnica, posto que pensadores, fildsofos
da educagdo, empresarios e industriais chegaram ao Brasil com o objetivo de

explora-lo comercialmente.

Nesse contexto, tornara-se necessario criar cursos profissionalizantes,
pois era preciso formar trabalhadores com mao-de-obra especializada para

atender ao mercado.

Em 1808, é criada a Escola de Cirurgia no Hospital Real da cidade da
Bahia e, no mesmo ano, alguns meses depois, no Rio de Janeiro, é criada a
disciplina chamada Ciéncia Econémica. Desde entdo, os cursos de formacéo nao
param de ser criados através de um grande nimero de decretos, entre 0s quais 0
de 17 de Janeiro de 1809, que prescreve o modo como hao de ser as cadeiras de
ensino publico neste estado do Brasil, ressaltando que novos cursos foram
instalados nesse periodo: o de Cirurgia e Anatomia e o de Medicina, com o

objetivo de formar cirurgides e médicos para a Marinha e o Exército.
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Visando a expansdo comercial e ao desenvolvimento da regido,
também foram criados os primeiros cursos técnicos na area de economia,
agricultura e industria. Portanto instalou-se no Brasil historicamente o Ensino

Médio Profissionalizante e o Ensino Superior.

1.3 O nascimento do Ensino Superior e do Vestibular no Brasil

A abertura dos Portos em 1808 e a chegada da “Corte Portuguesa”
impdem uma série de medidas relacionadas ao campo intelectual, com a criacao
da Imprensa Régia, Biblioteca Publica, Museu Nacional, Jardim Botanico e

jornais, entre os anos de 1808 e 1813.

A primeira Faculdade Brasileira, afirma Tobias (1972), foi a Academia
Real Militar criada em 1810, apesar de receber o titulo e ser reconhecida apenas

em 1812, pois observando 0s requisitos para ingreSso em seu curso notamos

que:
= Oferecia programas para o candidato antes da prova de selec¢éo;
= Realizava uma prova de selecdo — vestibular;
= Exigia a idade minima de 15 anos para o vestibular.
Outros aspectos a diferenciavam dos cursos profissionalizantes da
época:

= O curso tinha duracéo de 8 anos;
= Os diplomados eram oficiais;

= Seus estatutos eram mais extensos que os das demais escolas,
discriminavam a direcdo e membros da direcdo; as matérias, 0s
métodos, os direitos e os deveres da direcdo da escola, dos
professores, dos alunos, do pessoal administrativo, modo de selecéo

e admissao de professores;

= Era constituida de 11 professores titulares e cinco substitutos.
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A educacdo escolar, neste periodo, comeca a crescer privilegiando a
formacdo profissionalizante, segundo Tobias (1972), deixando um fosso entre o
Colégio e a Universidade ou Faculdades. O Ensino Médio exerce uma dupla
funcdo neste meio, preparar o aluno para o ingresso no curso superior e formar

cidadaos em cursos medios profissionalizantes.

A prioridade na formacé&o era o curriculo do curso profissionalizante. O
aluno que estivesse almejando entrar na Faculdade deveria contratar aulas
particulares. O Brasil comecga, portanto, a ter uma educacgédo diferenciada em
funcado da classe social, pois apenas o0s ricos é que podiam pagar e escolher seus
estudos. Surgem, entdo, 0s cursos pré-vestibulares com a funcdo de preparar o

aluno para ingresso nos cursos superiores.

Apesar de alguns educadores denomina-los “praga da educacao”, os
cursinhos podiam, em parte, suprir a deficiéncia do Ensino Médio na preparacao
para o vestibular. Este s6 aparecera como lei em 5 de abril de 1911, com o
Decreto n° 8.661, de autoria de Rivadavia da Cunha Corréa®. Porém, os
cursinhos pré-vestibulares s6 se multiplicam expressivamente a partir de 1930,

com a expansao dos cursos superiores (TOBIAS, 1972).

Depois de declarada a Proclamacédo da Republica do Brasil (1889), é
elaborada uma reforma educacional do ensino primario e secundario no Distrito
Federal, pelo Primeiro-Ministro da Pasta da Instrucdo, Correios e Telégrafos,
Benjamin Constant, conforme Decreto n° 891, de 8 de novembro de 1890. Essa
reforma introduziu o estudo das Ciéncias, incluindo no¢des de Sociologia, Moral,
Direito e Economia Politica, ao lado das disciplinas tradicionalmente ensinadas.
Porém, nenhuma énfase foi dada a Matematica do ensino primario e secundario,
de forma que o curriculo versava em simples aritmética. Nessa reforma, nota-se a
conformidade com o ensino europeu da época. Para tal, foram equiparadas as

escolas estaduais e federais.

No inicio do século XX, outra reforma, conhecida como a Reforma
Epitacio Pessoa, consolidada no Decreto n°® 3.890, de 1 de janeiro de 1901,

estabelece normas reguladoras para o funcionamento de estabelecimentos de

% Colecao das Leis da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1911, vol. I. Rio de Janeiro:
Imprensa Nacional (1914, apud TOBIAS, 1972).
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ensino secundario e superior; sendo o curriculo e a organizacdo didatica
equiparados ao Colégio Pedro Il, conforme o Decreto n° 3.914, de 26 de janeiro
de 1901. O cdAdigo Epitacio Pessoa (1901) acentua a parte literaria ao incluir a
Légica e retirar a Biologia, a Sociologia e a Moral. Segundo Tobias (1972, p. 334),
nesse periodo havia fiscalizacdo para verificar o cumprimento da equiparacéao e
uniformizacdo, porém a mesma era burlada. Duas preocupacfes sobrepunham-se

as diretrizes educacionais da época:

| - os pais queriam que os filhos completassem o curso secundario no

menor espaco de tempo possivel;

Il - no gindsio prevalecia a ambicdo mercantil: ser bacharel em menos

tempo para ganhar mais dinheiro rapidamente.

E triste lembrar das frases do educador Licinio Cardoso (1926, p. 372):
“O baixo nivel do ensino nesse periodo foi doloroso; o pulular de atestados
fornecidos a rapazes inteiramente ignorantes foi, por modo a regra, que ja o nao

ser equiparado constituiu titulo de idoneidade para um instituto de ensino”.

1.4 A retomada do Positivismo na estruturacéo do ensino brasileiro

A trajetéria da Educacédo Brasileira parece trilhar caminhos tortuosos.
Como exemplo, vé-se a reforma proposta pelo entdo ministro Rivadavia Correa,
através da “Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental da Republica”, em
1911, que retoma a orientacdo positivista, acrescentando um critério préatico ao
estudo das disciplinas, dando énfase a aplicacdo do principio de liberdade

espiritual, pregando a liberdade de ensino e de frequéncia (TOBIAS, 1972).

Para muitos educadores, esse foi um momento de desoficializa¢cédo do
ensino, que abolia o diploma em favor de um certificado de assisténcia e
aproveitamento, transferindo os exames de admissdo ao ensino superior para as

Faculdades. O objetivo dessa reforma estava na intencdo de tornar o ensino
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secundario um formador de cidaddo e ndo um simples curso preparatério para o
nivel superior. Os resultados dessa reforma foram desastrosos, segundo Ribeiro
(1978). Para se ter uma idéia de como se encontrava a situagdo, consta, de
acordo com o Instituto Nacional de Estatistica (1936, ano Il, p. 43), que 75% da
populacdo eram analfabetos; sendo que 65% destes com idade de 15 anos ou

mais.

Nesse periodo, as escolas particulares apresentaram maior
crescimento, enquanto na esfera estadual houve uma diminuicdo no numero de
escolas e de professores, apesar de se destacar no anuario do mesmo periodo
um aumento nas matriculas e nas conclusdes de curso. Essa conjuntura motivou
as reformas de Carlos Maximiniano em 1915 e Luiz Alves Rocha Vaz, em 1925.
(RIBEIRO, 1978).

A Reforma Carlos Maximiliano traz a seguinte resolucdo: “O Governo
Federal, quando oportuno, reunira em Universidade a Escola Politécnica e de

Medicina do Rio, incorporando a elas uma das Faculdades Livres de Direito”.

Afirmava, na época, o proprio Carlos Maximiniano, que 0 progresso
estava na diversidade, e propunha, entdo, nessa reforma, reorganizar 0 ensino
médio de uma forma racional e equilibrada. Na proposta curricular havia uma
extensado da lista de programas estabelecidos para as diferentes regiées do pais;
nos colégios particulares foram criados os exames vestibulares e provas finais
perante bancas oficiais (TOBIAS, 1972).

Para tanto, é necessario assinalar que continuou a ser dada pouca
atencdo a formacdo do magistério. Na época, foram criadas algumas escolas
normais, das quais trés estabelecidas em Sao Paulo, mas ainda “ndo foram
organizados cursos para a formacdo do magistério secundario e os critérios de
selecédo dos professores de nivel superior ndo eram eficientes” (RIBEIRO, 1978,
p. 65).

Carlos Maximiniano, em “Exposi¢cédo de Motivos” da reforma, em 1915,

desabafa:
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Para que cinco Academias de Direito na capital de um pais de
analfabetos, na qual se ndo contam quatro ginasios excelentes?
Em cidade nenhuma do mundo se nos depara semelhante
abundancia de cursos superiores. Nos centros pouco populosos,
se acaso uma faculdade existe, ndo é possivel a selecdo do
pessoal docente: todos os médicos ou todos os advogados do
lugar se tornam professores (RIBEIRO, 1978, p. 65).

Em 1930, o Brasil passa por um periodo de profundas transformacdes
e promessas, com o surgimento de industrias e a expansao do comércio, além do
despertar da sociedade para uma mudanca em Varios setores. Nesse periodo,
intensificaram-se 0s movimentos operarios e de outros trabalhadores urbanos.
Aliadas a essas turbuléncias, temos a crise econémica do final dos anos 20; a
insatisfagdo de jovens oficiais da época e a forte influéncia de intelectuais da
sociedade, que se espalharam por todo o territério nacional, expondo suas idéias
e propositos. Dentre muitos, podemos destacar: Lourenco Filho (Ceara), Carneiro
Ledo (Pernambuco), Anisio Teixeira (Bahia), Fernando de Azevedo (Sao Paulo),
Francisco Campos (Distrito Federal), Mario Cassanta (Minas Gerais), Luis
Trindade (Santa Catarina) e Coelho de Souza (Rio Grande do Sul). Contrapondo
a direita em favor da educacdo, encontramos os discursos do Deputado Joseé

Augusto.

A forca dos movimentos populares e a forte crise com a desvalorizacao
do Café, em 1929, culminaram com a chamada Revolucdo de 1930, que depbs o
presidente Washington Luis e levou Getulio Vargas ao poder. O novo governo se
destacava pelas idéias inovadoras, dentre as quais a nomeacao para o cargo de

primeiro-ministro do Sr. Francisco Campos e a criacdo do Ministério da Educacao.

Através do Decreto de 14 de novembro de 1930, foi criada a
Superintendéncia do Ensino Secundario, depois transformada na Inspetoria Geral
do Ensino Secundario, que, em 1937, passa a ser chamada de Divisdo do Ensino
Secundario. Todas essas medidas foram indispensaveis para as tentativas de
modificacdo e de reformas educacionais em grande escala desejadas pelo
governo Vargas. Vale salientar que na Constituicdo de 1934, o artigo 150, d,
versa em manter no Distrito Federal o ensino secundario e complementar,

superior e universitario.
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1.5 O Ensino Médio e Superior na reforma Francisco Campos

A Reforma Francisco Campos, datada de 11 de abril de 1931, editada
pelo Decreto n°® 19.851, foi caracterizada pelos historiadores como Romanelle
(1978), Tobias (1972), Ribeiro (1978) dentre outros, como a mais marcante das
reformas educacionais do Brasil. Seus atos deram nova vida a educacao
brasileira. Segundo Tobias (1972, p. 378),

Dois centros a distinguem imediatamente, em todo o cenario da
Histéria da Educacdo Brasileira: primeiro, estabeleceu e
personalizou realmente o Ensino Médio e, em segundo lugar,
plantou as leis que irdo guiar o nascimento e a explosédo do ensino
superior, cuja infra-estrutura foi justamente possibilitada pelo
arcaboucgo levantado, pela primeira vez, por meio da reforma
educacional de 1931.

O Ensino Médio ficou dividido em duas fases: a do “ginasio”, de cinco
anos, era destinada a formacdo humana; e a do “curso complementar”, de dois
anos, subdividida em pré-juridico, pré-médico e pré-politécnico, que se destinava
a preparacdo para o curso superior e dispunha de cadeiras obrigatérias em seu
curriculo, como Sociologia, Histéria da Filosofia, Higiene, Economia Politica e

Estatistica.

No Decreto n° 20.158 de 30 de junho de 1931, encontramos algumas
alteracdes no ensino comercial, que passa a ter o Curso Propedéutico com trés
anos, seguido de cursos técnicos variando de um a trés anos, em cinco

modalidades e o curso superior com trés anos para Administracao e Finangas.

A preocupagdo dos educadores com uma politica nacional de
educacdo pode ser constatada através de todo o texto do “Manifesto de 32"
(Anexo A), escrito por Fernando de Azevedo e assinado por numerosos

educadores.

No ensino superior aparece pela primeira vez o nome “Reitoria” na
Universidade, esta com a funcdo de coordenar administrativamente as

faculdades. Exigia-se a incorporacdo de pelo menos trés institutos de nivel
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superior: Direito, Medicina e Engenharia; ou, em lugar de algum desses, a
Faculdade de Ciéncias e Letras, a qual competia oficializar a formacdo do

magistério, problema este que o pais enfrentava ha tempos.

O crescimento da reforma Francisco Campos, iniciada em 1930, ir4
servir como fundamentacdo das Reformas Universitarias e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que marcardo a entrada do Brasil na era
tecnologica, na década de 60. Para isso, foram tomadas medidas que
concretizaram o principio de uma politica educacional de ambito nacional,
possibilitada pela inclusdo na Constituicdo de 1934 de um capitulo especial sobre
Educacdo. Merece destaque nessa constituicdo o “principio da educacdo como
direito de todos”, prescricdo da obrigatoriedade da escola primaria, estendendo-se
aos adultos; além da gratuidade do ensino no Art. 150 e assisténcia educacional

aos mais necessitados, a partir da criacdo de fundos de educacédo no Art. 157.

Orgdos importantes foram criados nesse periodo. Alguns destes até
hoje sdo referéncia em assuntos educacionais: Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos - INEP (1938), Servico Nacional de Radio Difusdo Educativa (1939),
Instituto Nacional do Cinema Educativo (1937), Servico do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional (1938), Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI
(1942), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC (1946), Conselho
Nacional de Pesquisa - CNP (1951), Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES (1951), Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundério - CADES (1954), Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (1955), além de

muitos de carater suplementar e provisorio, de iniciativa oficial ou particular.

1.6 A primeira Lei Organica para o Ensino Médio

Em 1942, cinco anos depois de promulgada a nova constituicdo, o
entdo Ministro Gustavo Capanema, no governo de Getulio Vargas, governo este
que ficou conhecido como “Estado Novo”, trata de constituir o que se chama de

“Lei Organica do Ensino Secundario”, através do Decreto Lei n°® 4.244, de 9 de
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abril de 1942. Essa nova lei estd mais direcionada ao Ensino Médio, tentando se
desvincular da aristocratizacdo do ensino antigo e tradicional para outro
extremismo: o da socializacéo da educacdo. O Ensino Médio continua tendo dois
ciclos, mas o Ginasio tera quatro anos e o segundo ciclo apenas dois cursos

paralelos: o Curso Classico e o Cientifico, cada qual com duracgéo de trés anos.

Entre os anos de 1943 e 1945, o governo reestrutura o Ensino
Comercial, também ramo do Ensino Médio. Estabeleceu o Ensino Comercial de
Grau Médio em 2 ciclos: um basico, de 4 anos, e outro técnico de 3 anos,
diferenciando este em cinco ramos: comeércio e propaganda, administracao,

contabilidade, estatistica e secretariado.

Em 18 de setembro de 1946, foi promulgada a quarta Constituicdo
Republicana que ndo diferia em esséncia da segunda, de 1934. Quanto a
educacdo, tal Constituicdo em muitos pontos reafirmava os principios de
“democratizacdo”, sendo, entretanto, mais restrita quanto aos propdsitos relativos

a gratuidade em comparacéo ao texto de 1934.

Y

No que se refere a organizacdo do Ensino Médio, a Reforma
Capanema, iniciada em 1942, mantém-se em vigor até a aprovacado da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em 1961.

Vale ressaltar que o projeto inicial da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional foi apresentado a Camara Federal em 29 de outubro de 1948,

mas transformou-se em lei apenas treze anos depois.

O periodo histérico de 1955 a 1964 foi marcado por intensas
turbuléncias politicas. Ao assumir a Presidéncia da Republica, em 1956, o
Presidente eleito, Juscelino Kubitschek, implementa seu “Plano de Metas”,
propondo um crescimento para o pais de 50 anos em 5. Com isso, intensificara-se
a instalacdo de empresas estrangeiras e 0s incentivos na qualificacdo e

aperfeicoamento da mé&o-de-obra.

Além da rede de escolas comerciais regulares, havia cursos de
aprendizagem mantidos pelo Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial e pelo

Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.



32

Quanto ao segundo ciclo, denominado agora Colegial, abrangia trés
séries, no minimo, e tinha por objetivo formar técnicos para as funcbes de
imediata assisténcia a engenheiros ou administradores, servindo também como
preparatorio para o ingresso na Universidade nos Cursos de Engenharia,

Administracdo ou areas afins.

Os curriculos de todos os cursos industriais foram naturalmente
ajustados as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases, segundo Werebe (1970,
p. 174), obedecendo as normas estipuladas pelo Conselho Federal de Educacao

e as instrucdes ministeriais especificas que regularam a matéria.

Na década de 60, educadores como Paulo Freire chamaram de
“otimismo pedagdgico” a influéncia da “Escola Nova” na pratica da educacéo, na
esperanca de que a populacdo adulta tomasse parte ativa da vida politica do pais.
Para atingir os objetivos propostos, novos métodos de alfabetizacdo precisavam

ser criados.

Os principais movimentos desse género foram os Centros Populares
de Cultura (CPC), ligados a Unido Nacional dos Estudantes (UNE-1961); ainda
em 1961, o Movimento da Educacéo de Base (MEB), ligado a CNBB e ao governo
da Unido. Em 1963 foi realizado o Primeiro Encontro Nacional de Alfabetizac&o e
Cultura Popular, que defendia a educacdo como um processo de conscientizacao
que tornasse possivel a transformacdo da mentalidade e da estrutura social
vigente. Logo apos, em 1964, o Seminario da Cultura Popular, também
influenciado pelas idéias européias, propde mudancas e criacdo de novos

métodos ligados & promocéo da cultura popular.

N&o podemos deixar de citar o0 método revolucionario de Paulo Freire,
que alfabetizava em 40 horas. Diante do sucesso do método, € criado em 1964 o
Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) com o propésito de alfabetizar 5 milhdes
de brasileiros em um ano. Forcas politicas s6 permitiram a existéncia desse
projeto por trés meses — de 21 de janeiro a 14 de abril de 1964. Junto com o
método, as imposi¢des politicas da época foram paulatinamente paralisando os

nacleos de Educacao Popular.
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1.7 A reformada Universidade de Brasilia - UNB

Quanto ao Ensino Superior, merece destaque a “Reforma da
Universidade de Brasilia”. O primeiro reitor desta instituicdo, Darcy Ribeiro,
engajado com as transformacdes da época e em especial com 0s problemas
educacionais em nivel superior, demonstra certa unidade com os movimentos de

educacéao popular. A universidade de Brasilia deveria ser leal:

= aos valores e padrdes internacionais da ciéncia e da cultura;

= ao povo brasileiro e a sua Nacdo, expressando, assim, 0
compromisso de vincular a Universidade & busca de solugbes para

problemas nacionais.

Os propositos da criacdo da UNB, segundo Ribeiro (1978, p. 134), iam

além do enfrentamento,

[...] do anacronismo da Universidade Brasileira em relagdo as
universidades norte-americanas e européias e mesmo algumas da
América Latina, e sim o anacronismo dela em relacdo aos
brasileiros, a sociedade brasileira atual e aos desafios dai
decorrentes.

A Universidade de Brasilia parecia trazer esperancas para a nova era
da educacdo. Com um quadro de propostas ha muito esperadas para a
moralizacdo do Ensino Superior e as tdo ansiadas mudancas, porém, em 1° de
abril de 1964, o Brasil se vé diante de um grande movimento militar e, no dia 9 do
mesmo més, a Universidade € tomada por tropas do Exército, surgindo, em
consequéncia, repressoes, invasodes, prisdes, demissodes etc., entdo, o grupo de
intelectuais restante se desfaz. Duzentos e dez professores entregam seus
pedidos de demissdo ao Reitor, pondo em repouso mais uma vez a educacao

brasileira.



1.8 Reformulagdo do Ensino Médio e Superior

Duas novas Leis reformaram o Ensino Médio e o Ensino Superior: em
1968, a Lei n° 5.540 e, em 1971, a Lei n° 5.692. Do ponto de vista da filosofia do
sistema, as reformas de 1968 e 1971 isolaram a educacdo dos contextos social e
politico, em um processo que educadores da época, como D. Trigueiro Mendes,

caracterizaram como “desvio tecnocratico”.

Podemos associar a esse periodo um retrocesso nas politicas
humanitarias e inibicdo do intelecto, pois um Ato Institucional, o Al-5, em
dezembro de 1968, e o Decreto-lei n° 477, em fevereiro de 1969, permitiam que
se reprimisse com rigor qualquer tentativa de critica politica no interior das

escolas e das universidades?®.

A forte pressédo da sociedade civil contra o regime militar desencadeou
varios projetos de extensdo universitaria iniciados ainda no final da década de 60,

mas a revogacao do Al-5 s6 aconteceu em 1979.

Diante do terrivel quadro em que se encontrava presa a educacao,
surge, em 1970, um plano chamado Revolu¢do Social Humana, publicado como
primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento (I PND), visando a aumentar a
capacidade produtiva do pais através da maximizacdo da eficiéncia e da
rentabilidade dos recursos disponiveis.

Esse plano tinha trés metas basicas a serem alcancadas:

1. A geracao presente deveria passar a proOxima geracao um pais com
0s principais indicadores proximos aos dos niveis das nacdes

desenvolvidas;
2. Dobrar a renda per capita do Brasil daquela década;

3. Em cinco anos, elevar o Produto Interno Bruto (PIB) proximo aos 54
bilhGes de délares e a renda per capita ultrapassar 500 doélares.

® Para melhor aprofundamento, ler o capitulo “O Brasil sob a ditadura militar”, de ARRUDA, José
J.A. e PILETTI, Nelson. TODA HISTORIA. Sédo Paulo: Atica, 2002.



35

Estas acbes requeriam expansdo das universidades e como

consequéncia a ampliacdo do numero de vagas

No Ensino Secundéario e Elementar, a reforma de 1971 instituiu as
escolas de 1° Grau para ministrar um curso unico, seriado, obrigatério e gratuito
de oito anos de duracdo, resultante da unido dos antigos grupos escolares e
ginasios, o Ensino Fundamental, e definiu o segundo grau, atual Ensino Médio,
como curso profissionalizante, com o objetivo de formar técnicos para as
industrias. A missdo do ensino médio na formacgédo de técnicos surgia como uma
ferramenta no sistema com finalidade de reduzir a procura pelo curso superior
gue ja estava ficando saturado, pois as Universidades ja ndo poderiam comportar

tal aumento da demanda.

Considerando a tramitacdo dessas reformas, em ambos 0s casos, 0
papel do Congresso Nacional foi praticamente o de referendar ou aperfeicoar os
projetos originais encaminhados pelo poder Executivo a partir das indicacfes de

técnicos norte-americanos.

Em 1974 Ernesto Geisel, um militar, assume a Presidéncia da
Republica, com o pais em profunda crise social e 0 mundo vivenciando problemas
gerados pela Crise do Petréleo®. Como medida governamental é publicado o II
PND, com o titulo de “Desenvolvimento e Grandeza: o Brasil como poténcia
emergente”. Esse plano enfatizava o modelo econémico e social, a integragéo
social e o bem-estar do homem brasileiro, em consonancia com o bindmio
Desenvolvimento e Seguranca, encobrindo, de certa forma, as atrocidades do
governo militar, mostrando ao mundo uma sociedade moderna, progressista e

humana.

O Il PND toma como prioridades a educacdo com um novo olhar para a
area de pos-graduacdo, a saude e a infra-estrutura de servicos urbanos. A
preocupacdo em atualizar o conhecimento cientifico pode ser notada no capitulo
16 desse plano, no item “Politica Cientifica e Tecnoldgica”.

* Em 1973 a OPEP (Organizacdo dos Paises Exportadores de Petréleo) decide suspender as
exportacées em sinal de protesto ao apoio dado a Israel por paises do Ocidente no conflito do
Oriente Médio.
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A reforma esperada de 1° e 2° graus surge na lei n° 5.692/71 com
dupla funcéao: “utilitarista”, que tinha em vista a insercdo imediata do estudante no
mercado; e “discriminadora”, pois a escola ndo permitia ascensao social. Porém,
outras medidas, como a criagédo de cursos supletivos, cursos de aprendizagem de
um oficio com curta duracdo e cursos de reciclagem reconhecidos pelo Ministério
da Educacdo foram postas em pratica com amparo da lei. Vale ainda ressaltar
que a lei 5.692 determinou a municipalizacdo do ensino, pondo 0s municipios

como responsaveis pela educacao basica de 1° grau.

Quanto a escola de 2° grau, ndo houve, até 1988, nenhuma alteracao
significativa no cenario do ensino médio, apesar dos esforcos na area da
educacao. Alguns educadores, como Noronha (1994), chegaram a afirmar que o
ensino vivia uma desestruturacdo, baseando-se no fato de que ja em meados da
década de oitenta o pais possuia 20 milhdes de analfabetos, o que equivale a ¥
da populacdo com idade igual ou superior a 15 anos; e cerca de 8 milhdes de
criancas jamais tiveram acesso a escola ou dela se afastaram precocemente
(MEC,1985).

O ensino profissionalizante, que parecia a solucdo, também terminou,
pois as escolas ndo conseguiram acompanhar o avanco tecnoldgico, tendo seus

equipamentos se tornado obsoletos e 0s recursos humanos escassos.

Outro dado para justificar o fracasso da escola profissionalizante é o

custo por aluno, que na época equivalia a 60% superior ao antigo secundario.

A exigéncia, desde os anos 70, no ambito mundial, ja apontava na
direcdo de um trabalhador qualificado que tivesse um perfil voltado para o
dominio da Matematica, da capacidade de apreensdo e de um alto nivel de

generalizacao.

Gradativamente, o proprio MEC foi alterando o carater dos cursos de
profissionalizacdo, através dos pareceres 45/72 e 76/75 do Conselho Federal de
Educacédo (CFE), que deixaram de ser obrigatoérios. Foi criado, entdo, o Sistema
Nacional de Formacdo de Mao-de-Obra (SNFMO) e transferida a
responsabilidade do Controle sobre o SENAI, SENAC e Programa Intensivo de

Preparacdo de M&ao-de-Obra (PIPMO) para o Ministério do Trabalho, que criou
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ainda o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) e o Programa de
Desenvolvimento de M&o-de-Obra (PRODEMO).

A profissionalizagdo compulsoria foi revogada pela Lei n® 7.044/82,
voltando a ocupar seu lugar o antigo ensino do 2° grau.

A década de 80 inicia-se marcada pelos fracassos nas metas
estabelecidas pela década anterior e por destacados acontecimentos mundiais,
como tensao e guerra entre os grandes produtores de petréleo Ird e Iraque. O
Brasil tem, nesse periodo, sua balanca comercial com as importac6es superando
as exportacdes; a divida externa alta; indices de inflacdo crescentes; arrocho
salarial e falta de crédito para empresas nacionais. Uma greve, que teve 41 dias
de duracédo, onde 300 mil trabalhadores metallrgicos (nessa época, o presidente
do Sindicato dos Metalurgicos de Sao Bernardo e Diadema era Luis Inacio Lula
da Silva, o Lula, atual Presidente da Republica) do ABC paulista em protesto
contra a politica vigente recepciona o novo Presidente Jodo Baptista Figueiredo,
logo apoOs a sua posse em marco de 1979. E, como se ndo bastasse, em 1984
constava que 60,6% da populacdo brasileira, economicamente ativa, nunca
haviam estudado ou que ficaram na escola por, no maximo, quatro anos. Em
1980, de cada mil criancas com 7 anos de idade que chegavam a escola na
primeira série, apenas 148 conseguiram chegar a oitava série em 1987
(ARRUDA, 2002).

A preocupacdo com esse grande contingente de analfabetos,
crescendo em desacordo com a tendéncia mundial, observada na publicacdo do

Il PND; estava expressa nos seguintes pressupostos:

= 0 Brasil ndo poderia renunciar ao crescimento;

= deveria haver reajuste nos prazos do desenvolvimento para se

adequar eventos incertos oriundos da crise energética;

» beneficiar o desenvolvimento de &reas densamente povoadas e
carentes de recursos, através de acdes que beneficiem diretamente a
melhoria nas areas da educacdo, cultura, saude, saneamento,

previdéncia social, habitagdo popular e desenvolvimento comunitario.
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Ainda em termos do ensino, aparece entre 1980 e 1985 o terceiro
Plano Setorial de Educac¢éo, Cultura e Desporto (Il PSECD), porém com pouco
ou quase nada de atuacdo pratica, pois a missdo de assisténcia foi repassada
para as comunidades em forma de redes de servigos que Xavier et. al. (1994, p.

282) coloca como “[...] auto-socorro para fazer frente a omissao do Estado”.

O governo seguinte continuou com a mesma politica e discurso,
permitindo a criacdo de diversos 6rgdos com propositos sociais, baseados na
proposta governamental: “educagéo para todos” e “tudo pelo social” do Presidente
José Sarney. Segue uma relacdo de projetos e programas que compuseram o0

ciclo de acbes da época, em ordem cronoldgica:

e 1980 - Programa de Acdes Socio-Educativas e Culturais para as
Populacdes Carentes do Meio Urbano (PRODASEC);

e 1980 - Programa de AcgbOes Sdocio-educativas e Culturais para as
Populacdes Carentes do Meio Rural (PRONASEC);

e 1980 - Programa Nacional de Habilitacdo para o Trabalho Sindicalizado de
Baixa Renda (PROSINDI);

e 1981 - Programa de Financiamento de Construgdo, Aquisi¢cdo ou Melhoria
da Habitacéo de Interesse Social (FINCAM);

e 1981 - Programa de Educacao Pré-escolar;
e 1982 - Programa de Centrais de Materiais de Construcao;
e 1982 - Fundo de Investimento Social (FINSOCIAL);

e 1984 - PROJETO VENCER: criado para atender criangas analfabetas de 7
a 14 anos.

O governo de José Sarney cumpre com a promessa da campanha de
governo e lanca o primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento da Nova
Republica (I PND/NR) em 1986. Esse plano merece destaque, pois conseguiu
abranger as diversas variaveis que emperravam a evolu¢do da educacao: formas

de acesso ao sistema escolar, qualidade do ensino, valorizagéo do profissional da
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educacado, indice de analfabetismo no pais, supletivo, educacdo especial,

educacao superior, educacao fisica e desporto e tecnologias educacionais.

Tudo indicava que haveria uma recuperacéo da credibilidade da escola
publica, para tanto, deveriam ser seguidos alguns objetivos basicos e respeitados

certos programas que segundo Xavier et. al. (1994, p. 284) seriam:

a) universalizar o ensino de 1° Grau — Programa Educacéo para Todos;

b) melhorar e ampliar o 2° Grau — Programa Melhoria do Ensino de 2°

grau;

c) redimensionar as modalidades supletivas e especiais de ensino —

Programa Ensino Supletivo e Programa Educacéo Especial;

d) estabelecer padrdes mais elevados de desempenho académico —

Programa Nova Universidade;

e) integrar a educacédo fisica e o desporto no processo educacional -

Programa Desporto e Cidadania,

f) utilizar recursos tecnoldgicos para fins educativos — Programa Novas

Tecnologias Educacionais.

g) redefinir as competéncias institucionais no exercicio dos encargos

publicos — Programa Descentralizagéo e Participacao.

Apesar de todas as reivindicacbes basicas da sociedade estarem
voltadas para a erradicacdo da pobreza e melhoria do quadro social, as metas
nao foram atingidas. Uma enorme distancia separou o discurso das medidas

efetivas.

De acordo com dados do INEP (2006), em 1987 existiam 17.456.348
analfabetos com 15 anos ou mais no pais; e 41,4% das pessoas com 10 anos ou

mais permaneciam menos de 4 anos na escola.

A promulgacéo da nova Constituicdo da Republica, em 5 de outubro de

1988, € um marco institucional para a redemocratizacao do Brasil
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Junto com o governo de Fernando Collor vem o projeto “Brasil Novo”,
mais uma vez cheio de boas intencdes e novos programas como: 0 Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), criado em 1990; o Plano Setorial
de Acdo em 1990; Brasil, um Projeto de Reconstrucdo Nacional em 1991, Projeto
Minha Gente em 1991, visando a criacao dos Centros Integrados de Assisténcia a
Crianca (CIACS); estes se multiplicariam pelo pais e neles a crianga encontraria
alimentacdo, material escolar e uma educacdo teorica e pratica, além de

atividades esportivas, assisténcia médica e odontoldgica.

Infelizmente a maioria desses planos ndo saiu do papel. O PNAC néo
pdde ser implantado por falta de recursos e a opinido dos técnicos do Banco
Mundial e do Banco Interamericano de Desenvolvimento na época foi de que o
plano era muito abrangente, carecendo da definicdo de algumas prioridades

basicas e da construcdo de uma metodologia eficaz de avaliacao.

Nesse cendrio, algumas empresas resolveram assumir uma parcela da
responsabilidade na reducdo do analfabetismo. Em parceria com projetos
experimentais de alfabetizacdo de adultos, principalmente as empresas ligadas ao
ramo da construcdo civil tornaram possivel constatar em 1991 a existéncia de 20

classes experimentais funcionando, cada uma com 25 alunos.

Em 1996 é editada a Lei 9.394/96 como a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo. No decreto n° 2.208 de 1997 h4 a regulamentagéo do ensino
profissionalizante, reestruturando os cursos e direcionando-os as atividades
produtivas. Alguns criticaram a sua estruturacdo em separado da formacao
regular académica, como também denunciaram a organizacado por moédulos, que
foi adotada no curso como adequada para fins de treinamento. A divisdo do
ensino deixava clara a discriminacdo social na escolha do curso, o ensino médio
estava novamente dividido, formando duas classes distintas do ponto de vista
social. A primeira, que prepara o candidato para 0 acesso aos cursos superiores
no Ensino Classico; e a segunda, que ficaria com os cursos profissionalizantes, a

espera de empregos na inddstria ou comercio.

No ano de 1992 termina o “Brasil Novo” com a rendncia do presidente
Fernando Collor de Melo, tomando posse seu vice, Iltamar Franco. O pais estad em
profunda crise econémica e sofrendo pressdo de ordem externa por falta de
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credibilidade politica e acentuado nivel de pobreza. Para se ter uma idéia mais
clara da situacdo, chegamos, em 1998, com 64 milhdes de brasileiros em estado
de exclusdo social; desse total 25 milh6es sdo miseraveis e menos da metade

dos alunos matriculados terminaram o primeiro grau (MEC, 2000).

Partindo dos principios definidos na LDB, o Ministério da Educacéo,
num trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo do ensino médio apoiado em competéncias basicas para a
insergéo dos jovens na vida adulta. Desse trabalho resultou em 1999 a publicagao
dos “Parametros Curriculares Nacionais”, orientando, sem alteracbes no quadro
das disciplinas, a formacdo continuada e contextualizada, dando énfase a
necessidade dos temas transversais com educagao baseada em quatro alicerces:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

1.9 Visdo contemporanea do Ensino Médio e Superior no Brasil

A entrada no século XXI pode ser destaque pelo contraste entre a
evolucdo da tecnologia e o retardo nas politicas sociais. Enquanto a fibra otica e
desenvolvimento de softwares inteligentes revolucionam a computacao, medicina,
engenharia, arquitetura etc, doengas como AIDS aumentam em paises
subdesenvolvidos. Na Africa e na Asia, a populagdo sofre com o aparecimento de
novos virus que causam febre e gripe como “gripe do frango”. Tornam a aparecer
surto de febre aftosa, em rebanhos da América Latina, e ainda, catastrofes
naturais, de grande proporgdo, como terremotos e maremotos assombram a

humanidade.

Na educacédo, especificamente falando do Brasil, podemos destacar
que, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), no Brasil, em 2005, tivemos mais de 55 milhdes de
matriculas no Ensino Basico, sendo 9.032.320 as do Ensino Médio; e que,
segundo o0 mesmo Instituto, ndo houve variacéo significante nos dltimos anos.

Vejamos o quadro a seguir:
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QUADRO I.1 - Ensino Médio - niumero de matriculas por dependéncia
administrativa - Brasil

2003 9.072.942 7.667.713 74.344 203.368 1.127.517

2004 9.169.357 7.800.983 67.652 189.331 1.111.391

2005 9.032.320 7.686.545 68.651 182.067 1.095.057
Fonte: INEP (2006)

Os dados acima apresentados se referem a matricula nacional. Se nos
reportarmos a Jodo Pessoa, onde realizamos a pesquisa, o quantitativo de alunos
na rede Publica do Ensino Médio também é maior, porém, o nimero de escolas
da Rede Privada de Ensino é superior (CODATA, 2006). Esta distor¢céo reproduz
uma situagdo tipica de Paises em desenvolvimento (JAMES, 1993, apud
UNESCO, 2005) onde o governo atribui recursos prioritariamente no Ensino
Fundamental. No Brasil fica a cargo dos Municipios a educacao basica, a cargo
do Estado o Ensino Médio e Profissionalizante. Como a demanda excedente

ocorre no nivel médio, fica evidente a privatizagdo do Ensino Médio.

A novidade encontrada nesta publicacdo do INEP é o destaque da
raca-cor, declaradas pelos individuos em resposta a questionario

socioecondmico, aplicados periodicamente pelo MEC.

QUADRO I.2 - Raga / Cor e numero de matriculas no Ensino Médio-Brasil -2005

Cor NuUmero de matriculas

Branca 3.132.393

Preta 754.204

Parda 3.164.413
Amarela 118.747

Indigena 47.421
Nao Declarado 1.815.142

Total 9.032.320

Fonte: INEP-adaptado (2006).
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A preocupacdo com a formacéo profissional levou o MEC a criar em
2005 o programa “Escola de Fabrica”, que iniciou com 11 mil jovens sendo
inseridos em centenas de empresas, em todas as regifes do pais. Segundo o
IBGE (2005), o indice de desemprego na faixa etaria de 15 a 24 anos chegou a
58,4%, enquanto que a taxa de desemprego no pais, no mesmo periodo, foi de
10,8%. Hoje, tramita no Congresso Nacional o projeto de lei que institui a
matricula aos seis anos de idade e propde que o ensino fundamental seja
estendido de oito para nove anos. Os sistemas de ensino terdo um prazo de cindo

anos para adotar o novo curriculo.

Quanto ao profissional da educacdo, a LDB de 1996 determina que
todos os professores da educacdo infantil tenham curso normal (magistério) e, no
nivel médio, tenham formagcdo em curso superior (licenciatura) até 2007. O
programa “Universidade para Todos” (ProUni), em sua primeira edicédo, ofereceu
29.525 vagas em 2005. Esse programa fornece aos professores da rede publica
sem curso superior, em exercicio, bolsas de estudo nos cursos de Licenciatura e

Pedagogia.

Uma parte dos recursos arrecadados com o PROUNI foi direcionada a
formacdo de professores na area de educacdo especial ou de pessoas com

necessidades especiais. Esse programa € chamado Direito a Diversidade.

De acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Brasil é o pais da América Latina que mais

insere alunos com necessidades especiais em escolas regulares.

Voltando a atencéo para a situacéo da regido na qual realizamos nossa
pesquisa encontramos a afirmativa do Ministério da Educacdo (MEC) de que 75%
dos alunos nordestinos prestes a concluirem o ensino meédio apresentam

desempenho muito critico em relacdo a Matematica (SAEB, 2007).

bY

Na Paraiba, dados do IBGE indicam que alunos chegam a quarta
série do Ensino Fundamental sem saber ler nem escrever. Numericamente, 78 mil
paraibanos com idades entre 7 e 17 anos encontram-se fora da escola e 790 mil

pessoas acima de 5 anos sao analfabetas (IBGE, 2006).



CAPITULO 11

O CURRICULO DO ENSINO MEDIO
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2.1 Caracterizacdo do curriculo

O propésito deste capitulo é fazer algumas consideragdes sobre o
curriculo, particularmente o do Ensino Médio que norteou o presente trabalho. A
leitura e as referéncias, constantes dos principios aqui enunciados, em suas
linhas gerais, associadas ao capitulo anterior, poderdo contribuir para uma melhor

compreensao da fundamentacgéo da pesquisa.

Vemos curriculo como: “totalidade das influéncias que o individuo
recebe e as quais reage adquirindo novos comportamentos ou modificando
comportamentos anteriores, em uma ou mais das esferas cognitiva, afetiva,
conativa e fisiomorfolégica” (CHAGAS, 1980, p. 131).

No campo educacional, o curriculo pode apresentar dimensdes
completamente distintas: a dimensdo quantitativa na qual sado discriminados os
conteudos, os objetivos e os propésitos; a dimensdo qualitativa que podemos
caracterizar como a “outra face da moeda”, ou seja, onde ocorre a pratica e a
aplicacdo da teoria. Na elaboracdo de um curriculo, espera-se que as dimensdes
quantitativas (tedrica) e qualitativas (pratica) acontecam simultaneamente,

satisfazendo o objetivo proposto.

Ao caracterizar o curriculo, Chagas (1980) apresenta duas

denominacgdes distintas:

7

e Curriculo formal: é considerado tedrico; o ponto de partida para acdo
pedagdgica com o0s conhecimentos, procedimentos didaticos e as

atividades programadas, definidas.

e Curriculo real: é considerado formal; aquele que se completa e se corrige
durante o processo. E o executavel, o que acontece na pratica e resulta na

atividade pedagogica.
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2.2 A evolucgéo do curriculo com énfase na Matemética

Encontramos nas escolas representativas do século XVI a vigéncia do
curriculo classico com a influéncia das religides dominantes. O caminho trilhado
pela educacéo brasileira deixa o legado do curriculo inspirado no “humanismo
classico” para chegar ao que chamaram, na época, de “estudos modernos”.
Entretanto, o que foi chamado de estudo moderno ndo saiu da esfera de
aprendizado de novas linguas; as ciéncias naturais e a Matematica sO
comecaram a fazer parte notavel do curriculo, embora muito acanhada, a partir da

criacao do Colégio Pedro Il.

Os Jesuitas foram responsaveis pela elaboracdo do primeiro curriculo,
inspirado no humanismo cléassico. Ainda com a educacdo no dominio dos
Jesuitas, ocorre uma reformulagdo no curriculo vigente, a pedido de Portugal,
com o propédsito de adequar no Brasil o que estava sendo aplicado na Europa.
Assim, o aprendizado do Portugués voltara-se para leitura e escrita; alem de
Latim e Grego, Filosofia e Teologia.

Nenhuma importancia se dava a lingua vernacula, a Matematica e a

Geografia eram tidas apenas como referéncias casuais (SILVA, 1959).

A Matematica enquanto componente curricular continuou a ser
trabalhada de forma elementar até o século XIX, quando a humanidade
presenciou grandes feitos da ciéncia. Apos a formulacdo da lei fundamental da
mecanica (Leis de Newton), a criacdo da maquina a vapor, a descoberta da
eletricidade e variados outros inventos, nada mais natural que incluir no curriculo
escolar ciéncias relacionadas as areas que causaram estes avangos com

destaque para a matematica.

A partir de 1800, no Seminario de Olinda, sédo discutidos e propostos
novos conteddos para a educacao no pais. Em funcdo da evolugéo da industria e
do mercado na Europa, o Brasil necessitava de adequacdes, voltando o estudo

para uma realidade menos literaria e mais aplicada.
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Nessa direcdo destacamos a criacdo do Colégio Pedro I, em 1837°,
que se tornou referéncia em termos de educacgdo trazendo a oportunidade de
aplicar nova proposta curricular, chamada de Estudos Modernos, dando énfase as
linguas Latim, Grego e Francés.

Para melhor visualizacdo do curriculo na época 0 apresentamos no

quadro abaixo.

QUADRO II.1 - Curriculo do Colégio Pedro Il no Império

NN
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FONTE: Chagas (1980, p. 20).

Os dados apresentados expressam a presenca fragil da matematica e

ciéncias no curriculo.

Segundo Chagas (1980, p. 21):

A Matemética e as Ciéncias, reunidas, atingiram, na totalidade dos
planos, o percentual médio de 21,7% mas, se abstrairmos a
primeira, com 11,8%, notaremos que as ciéncias da natureza,
mesmo incluindo disciplinas como ‘Zoologia Fisiologica’, tiveram
uma frequiéncia inferior a 10%.

Tais dados refletem a importancia e o dominio das nacfes europeias,
como modelo a ser copiado, deixando a propria lingua portuguesa de lado nos

planos curriculares. Nota-se um exagero, registrado no sentido de que, no curso

® O Colégio Pedro II, na época, era referéncia em termos de educacao.
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de Humanidades, eram ensinadas sete linguas e, entre estas, o Portugués nao
aparece no plano de 1876. A matematica € presente no curriculo escolar e assim

era necessario formar pessoas nesta area do conhecimento.

No Brasil, o primeiro Curso Superior de Matemética foi instituido em
1816, em Pernambuco, no nordeste. Somente em 1912 € criada a primeira
Universidade Brasileira, a Universidade do Parana. No longo periodo que vai de
1800 a 1900, o Ensino Médio permanece estatico e servindo apenas como

preparatério para o nivel superior: um desperdicio de potencial humano.

Uma novidade para a época foi a realizacdo do primeiro vestibular, em
1916. A partir de 1930, vivencia-se uma “explosdo do ensino superior brasileiro”
(TOBIAS, 1972, p. 172) com a criagdo de diversas Faculdades que vao se
espalhando pelo Pais. Nao obstante, os cursinhos preparatorios surgiam da
deficiéncia, no que tange ao Ensino Médio, como um paliativo que garantiria o

ingresso dos mais afortunados no curso superior.

A finalidade do Ensino Médio, que antes era de formacéo intelectual,
agora passa a ser de capacitacdo do aluno para prestacdo de exames nas
faculdades. Intelectuais da época, como Rui Barbosa, mostravam-se preocupados
com a nova direcdo que estava sendo tomada na educacdo secundaria, pois

tinham que se preparar para 0 Curso Superior.

O Colégio Pedro Il continua sendo referéncia para o Ensino Médio.
Apresentamos o curriculo da época (periodo de 1890 a 1929) no Quadro 1.2, no

qual percebemos que houve um pequeno acréscimo da Matematica.
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QUADRO II.2 - Percentual de participacéo, por disciplina, do curriculo do Colégio
Pedro Il na Primeira Republica
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Fonte: Chagas (1980, p. 31)

No que se refere & Matematica e as Ciéncias, entre 1890 e 1929,
encontramos em média 24,8% de presenca dessas disciplinas contra 42,4% das
Humanidades. Quando tomamos como referéncia os 24,8% da média com
Matematica, entenda-se 13,4% para Matematica pura e aplicada e 11,4%

desenho.

Comparando os dados apresentados nos Quadros Il.1 e [.2 notamos
que quase um século se passou para que a média da aplicacdo no curriculo
formal da Matematica e Ciéncias aumentassem em 3,1%. Isso torna evidente o

ensino como apenas um preparador de cursos superiores.

A reforma Carlos Maximiniano em 1915 traz uma crescente valorizacao
das Ciéncias, 0 que é racional, pois, neste periodo, multiplicavam-se 0s cursos
profissionalizantes, dessa forma a matematica também cresce em importancia. O
Brasil ainda vivia uma caréncia de méo-de-obra especializada nesse periodo. No
Distrito Federal, em 1917, € criada a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau
Bras. Essa escola seguia uma grade curricular e a estruturacédo do Colégio Pedro
Il. Seus cursos tinham a duracdo de cinco anos e o0 aluno recebia o certificado
profissional dos oficios com uma novidade: acrescentavam-lhe duas areas,

Eletricidade e Mecéanica. Havia opgao para cursar o sexto ano e, ao submeter-se
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a uma prova didatica, estava o individuo habilitado para o magistério desses

oficios, vale ressaltar a importancia dada as ciéncias e matematica no curriculo.

Apresentamos o Quadro 1.3 com apresentacdo da grade curricular do
Colégio Pedro Il nessa época.

QUADRO II.3 - Grade curricular do Colégio Pedro Il na Primeira Republica
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Fonte: Chagas (1980, p. 32).

Os graficos mostram que, nesse periodo, a Matematica ndo sofre
variacfes significativas, o mesmo acontecendo com a Lingua Vernacula; ao
passo que as Ciéncias, a partir da reforma de 1915, estdo cada vez mais
presentes nos curriculos.

Em 1930, periodo de profundas transformacgfes e muitas promessas, 0
Brasil passou a ser governado pelo presidente Getulio Vargas, um governo que
se caracterizou como forte e revoluciondrio (ARRUDA, 2002), delineando um
novo modelo para o ensino. Um de seus primeiros atos ao assumir o governo foi,
através do Decreto de 14 de novembro de 1930, nomear para o0 cargo de

primeiro-ministro, no recém-criado Ministério da Educacdo, o Sr. Francisco
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Campos, que, na época, conceituou o Ensino Médio como “Curso de Passagem”

e elevou o ensino secundario para sete anos, na seguinte forma:

¢ Ensino Fundamental com 5 anos (comum para todos — mesmo curriculo)

e Curso Complementar com 2 anos (adaptacéo aos cursos superiores — trés

areas)
Area 1 - Humanidades: direcionada aos estudos juridicos
Area 2 - Bioldgica: Medicina, Farmécia e Odontologia
Area 3 - Técnica: Engenharia e Arquitetura.

O novo curriculo distribui equitativamente as disciplinas humanistica e
cientifica, o que so foi possivel com a valorizacdo das Ciéncias Fisicas e Naturais
(Exatas). Outra novidade deste curriculo foi a distribuicdo do horario escolar, que
podemos destacar em percentual:

= Humanidades Literéarias: 37,6% da carga horéria.
» Matematica e Ciéncias: 32% da carga horéria.

» Educacéo Artistica: 13,6% da carga horaria.

= Estudos Sociais: 16,8% da carga horaria.

A denominacao “Curso de Passagem” por ter a funcéo de preparar para

0 estudante para o vestibular, como canal de acesso para Universidade.

Cria-se a Superintendéncia do Ensino Secundario, logo depois
transformada em Inspetoria Geral do Ensino Secundario e, finalmente, em 1937,
tornou-se Divisdo do Ensino Secundario. Todas essas medidas foram
indispensaveis para as tentativas de modificacdo e de reformas educacionais
desejadas pelo governo Vargas, a serem realizadas, em grande escala.

A Reforma Francisco Campos, datada de 11 de abril de 1931, editada
pelo Decreto n° 19.851, mantém o Ensino Médio dividido em duas fases: a
priméria, do Ginasio, com cinco anos, destinada a formacdo humana; e a

secundéria, do Curso Complementar, com dois anos, subdivididos em pré-
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juridico, pré-médico e pré-politécnico, destinados a preparacdo do curso superior,
ja visto anteriormente.
A grade curricular continha uma pequena variacdo nas seéries iniciais,

em maior destaque para Matematica, Ciéncias e Humanidades, que variavam na

forma inversa, no decorrer das séries; conforme destacamos no Quadro 11.4:

QUADRO II.4 - Curriculo do Curso Fundamental de 1932 a 1941
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Fonte: Chagas (1980, p. 48)

E importante destacar que a Reforma Francisco Campos, iniciada em
1930, serviu como fundamentacédo da Reforma Universitaria e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB n°® 4.024,1961), que marcaram a entrada do

Brasil na era tecnolégica na década de 60.
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Em 1942, cinco anos depois de promulgada a nova constituicdo, o
entdo ministro Gustavo Capanema, durante o governo de Getulio Vargas, tratou
de constituir o que se chamou de Lei Organica do Ensino Secundario®, no
Decreto Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Essa nova lei, mais direcionada ao
Ensino Médio, tentava se desvincular da aristocratizacdo do ensino, antigo e
tradicional, para outro extremismo, o da socializacdo da educacdo. O Ensino
Médio continuou tendo dois ciclos, sendo o Ginasio, com quatro anos; € 0
Colegial, com apenas dois cursos paralelos: o curso Classico e o curso Cientifico,

cada um destes com duracao de trés anos.

Nos anos de 1943, a 1945 o governo reestruturou o Ensino Comercial
em dois ciclos: um basico, de quatro anos, e outro técnico, de trés anos,
diferenciando este em cinco ramos (areas de atuacdo profissional): comércio e
propaganda, administracdo, contabilidade, estatistica e secretariado. Esse
periodo se destaca pela oportunidade de expansdo comercial vivida em

consequéncia do fim da Segunda Guerra Mundial.

Em 18 de setembro de 1946, foi promulgada a quarta Constituicdo
Republicana, que nao diferia em esséncia da Constituicdo de 1934. Quanto a
educacao, reafirmavam-se os principios da “democratizacdo”, sendo, entretanto,
mais restrita quanto aos propésitos relativos a gratuidade, quando comparados ao
texto de 1934.

No que se refere a organizacdo do Ensino Meédio, a Reforma
Capanema, iniciada em 1942, manteve-se em vigor até a aprovacao da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, em 1961.

Apés tumultuadas discussGes e idéias novas para a educacao,
classificadas de eruditas e retrogradas, e o curriculo do Ensino Médio, antes
chamado de Fundamental, manteve-se de 1942 a 1961 com a seguinte estrutura

apresentada no Quadro II.5.

¢ Atualmente chamado de Ensino Médio.



QUADRO II.5 - Curriculo do Ensino Fundamental de 1942 a 1961
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O ensino profissional nesse periodo fica restrito ao secundario.
Aparecem, portanto, os Exames de Licenca, para acesso ao profissional, de
forma que o aluno se submetia a um conjunto de provas na conclusdo de cada
ciclo, obtendo os titulos de: licenga ginasial, licenga cientifica ou classica. Tais
exames, na verdade, ndo vingaram por completo, ficaram restritos aos Exames de
Madureza aplicados apenas no Ginasial para alunos com idade acima de 17

anaos.

O periodo historico de 1955 a 1964 ficou marcado por intensas
turbuléncias politicas, que naturalmente influenciaram o Ensino Brasileiro e mais

fortemente o Superior.

Ao assumir a Presidéncia da Republica, em 1956, o Presidente eleito,
Juscelino Kubitschek, implementou o Plano de Metas, propondo um crescimento
para o pais de 50 anos em cinco. Assim, intensificam-se as instalacfes de
empresas estrangeiras no pais, tornam-se crescentes o incentivo na qualificacdo

e aperfeicoamento da mao-de-obra trabalhadora. O curso médio passa a ser
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denominado Colegial, abrangendo trés séries. Esse tinha por objetivo formar
técnicos para as funcbes de imediata assisténcia a engenheiros, a
administradores, ou ainda, para o exercicio de profissbes em que as aplicacdes
tecnologicas exigiam profissionais com tal graduacéo; e ainda assegurava a

possibilidade de prosseguir os estudos.

A formacdao profissional passou a ser promovida, além da rede regular
de escolas comerciais, através dos cursos de aprendizagem mantidos pelo
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e pelo Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI). Ndo podemos deixar de destacar, nesse
periodo, a importante contribuicdo do educador Paulo Freire que apresenta um
método inovador para alfabetizacdo de jovens e adultos com o propésito de
diminuir o analfabetismo no Pais. Mais uma vez a politica econémica vigente se
sobrepbe, fazendo-se necessaria uma alteracdo no modelo educacional. Era
necessario nao so profissionalizar, mas também alfabetizar, de modo a minimizar

as altas taxas de analfabetismo como mostra o Quadro II.6.

QUADRO II.6 - Distribuicdo da populagao escolar no Brasil no
final da década de 60
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O mercado exigia técnicos de nivel superior, desse modo, duas novas
leis sdo criadas para reformar o Ensino Médio e o Ensino Superior: em 1968, a
Lei n° 5.540; e, em 1971, a Lei n° 5.692.

A reforma de 1968 obriga as Universidades brasileiras a adotarem o
projeto educacional “tecnomilitar” do periodo, requerendo aumento da
produtividade, com contencdo de recursos, substituindo as catedras por
departamentos, tornando 0S cursos anuais em Ccursos semestrais. Surge o
vestibular unificado e classificatério, no lugar do eliminatério. Esta lei promove
ainda aumento no numero de vagas nas escolas particulares do ciclo basico e em

instituicdes de pos-graduacao.

Em relacéo a reforma de 1971 as escolas de 1° Grau ministram um
curso unico, seriado, obrigatdrio e gratuito, com oito anos de duracao. Os antigos
grupos escolares e ginasios oferecem o Ensino Fundamental, define o Ensino
Médio como 2° Grau, profissionalizante na formacdo de técnicos para as
industrias. Esta foi uma forma escolhida pelo governo para descongestionar as
Universidades, segundo Hilsdorf (2003, p. 126) “o objetivo ndo explicito de
contencdo das oportunidades educacionais, isto é, de diminuir a pressao de

vagas no ensino superior”.

Quanto a escola de 2° grau, depois que a profissionalizagdo
compulséria foi revogada pela Lei n°® 7.044/82, ndo houve até 1988 nenhuma

alteracao significativa no cenario do Ensino Médio.

A década de 90 indicou a redemocratizacdo do Brasil com a
promulgacdo da nova Constituicdo da Republica, em 5 de outubro de 1988, ndo
havendo alteracéo significativa no campo da educacéo.

Em 1996, foi editada a Lei 9.394/96, também chamada de nova LDB -
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. O decreto n° 2.208, de 1997, regulamenta
0 ensino profissionalizante reestruturando o0s cursos e direcionando-os a
atividades produtivas. Surgiram criticas quanto a sua estruturagéo, que propos em
separado da formacado regular académica, criando a organizacdo por modulos.
Denuncias podem ser encontradas sobre tal modalidade de ensino, nos
periddicos e jornais da época, sobre o curso como adequada para fins de
treinamento e ndo de qualificacdo do individuo.
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Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educacao, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, define a um novo perfil para o
curriculo do Ensino Médio apoiado em competéncias basicas para a inser¢cdo dos
jovens na vida adulta e no mercado de trabalho, como também referéncia para os
exames de vestibulares. Desse trabalho resultou, em 1999, a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Este documento aponta, sem
alteracdes no quadro das disciplinas, para a formacéo continua e contextualizada,
de contetdos, dando énfase a necessidade dos temas transversais. As
habilidades e competéncias que devem servir de parametro para avaliacdes.
Encontra-se, ainda, a educacdo baseada em quatro alicerces: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

2.3 Avaliacéao

O conceito de avaliacdo (avaliar + agdo) no processo educacional,
segundo Ferreira (2004, p. 235), é "ato ou efeito de avaliar(se)", destacando-se de

dois modos:

1. avaliagdo somativa: como processo de avaliagdo final de um

programa instrucional, visando julga-lo.

2. avaliacdo formativa: como processo de avaliacdo realizado no

decorrer de um programa instrucional, visando aperfeicoa-lo.

Nesse sentido, a avaliacdo serd uma ferramenta que complementa e
finaliza os varios niveis do desenvolvimento curricular. Podemos afirmar que
durante a aplicacdo dos conteudos formais, alguma aprendizagem resulta na
relagdo docente-discente e podendo, em certos casos, ir além desse conteudo
pragmatico, chegando a éareas reservadas do individuo (familia, circulos de
amizade, sociedade local). Todas as experiéncias escolares e nao-escolares,

anteriormente adquiridas por alunos e mesmo professores, irdo constituir a
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“massa aperceptiva” (CHAGAS, 1980, p. 231) que gera entusiasmo, aversdes ou
indiferencas para as novas aquisicées, como as selecionam e condicionam. A boa
formacdo sociologica e filoséfica do professor, embora importante, sera
insuficiente quando nédo se complete com os atributos pessoais de acuidade,
capacidade criadora e habilidade para integrar ambas as dimens@es quantitativa e
qualitativa e assim conseguir concluir com éxito o curriculo formal no que esta

inserida a avaliacdo como processo.

Quanto as formas de execucdo de uma avaliacdo, encontramos trés

divisdes ou estagios:
1. execucdo para avaliacao
2. execugao como avaliagéo e
3. avaliacdo como execucao.

A "execucao para avaliacdo” € tipica das concepcdes formais, em que
a avaliacdo figura na primeira linha e tanto o planejamento quanto a propria
execucao do curriculo surgem como simples meios. Trata-se de solug&o radical,
l6gica e pouco psicolégica, em que é a preparacdo do exame e este a devolucao
do ensinado ou estudado como um saber fixo de todos uniformemente exigido.
Na modalidade tradicional, havia provas escritas e orais que hoje se chamam de
subjetivas porque, embora calcadas nas mesmas questbfes, 0 seu
desenvolvimento cabia aos alunos com respostas e tratamento mais ou menos
pessoais; dai o julgamento igualmente variavel de um para outro professor. Os
resultados eram expressos por graus numéricos a partir de uma escala como

exemplo: de 1 a 10; de 1 a cinco ou zero a 100.

Com o aumento expresso das matriculas, dificlmente o exame
tradicional poderia existir com suas caracteristicas artesanais. Por volta dos anos
30, 0 exame passou a ser mecanizado para um certo tipo de prova. Nesse novo
processo 0 aluno deve assinalar as respostas certas dentre outras
intencionalmente erradas. Com esse instrumento fica resolvido o problema de
selecionar um grande numero de alunos. Em visivel ascensao, este método tem
como Unica razao o imperativo de corrigir a subjetividade do exame tradicional,

donde a expressao prova objetiva é agora empregada. Tais provas hoje sdo



59

avaliadas por meio de computadores, o sistema de notacdo € sem duvida,

numerico e asséptico, ou seja, desvinculado das emocdes humanas.

Esse sistema de avaliar faz com que o vestibular torne supervalorizado

0 quantitativo, impessoal alem de aleatério e passivo (CHAGAS, 1980).

Notamos nesse tipo de avaliagdo a preocupacdo com o qualitativo,
identificado com o0s grandes processos comportamentais do individuo. A
"avaliagdo como execug¢ao" ndo tem como pretexto a memorizacao para resolver
problemas imediatos “decorebas” mas, sim, criar situagbes diversificadas
transferidas no decorrer do processo, em que o aluno apligue seus
conhecimentos e atitudes adquiridos, como evidéncia de sua aprendizagem,

observados a mobilidade e o dinamismo.

Apesar de ser um tipo de avaliacdo que exige do professor maior
criatividade, a correcdo ndo pode ser feita de forma rapida. Podemos encontrar
nas provas dos vestibulares questdes que, apesar de serem objetivas, provocam
no aluno a necessidade de pensar antes de simplesmente assinalar a alternativa

correta.

Dentro dessa abordagem, notamos a idéia basica de julgar alunos e
ndo de medir provas. Entdo necessitaremos de critérios sobrios e flexiveis para
expressar os resultados da aprendizagem. Dois tipos de avaliacdo podem ser

destacados como instrumentos:

e Avaliacdo imediata, que se desenvolvera informalmente e sem
qualquer sentido de exame, dispensando o0 sistema de
convencao, pois seu objetivo € saber se o aluno apresenta

desempenho satisfatério ou necessita de cuidados especiais.

e Avaliacdo mediata, respeitando convencdes, sera util para efeito
administrativo e outros de alcance extra classe. Nesse ponto,
Chaves (1980, p. 259) nos alerta que ndo ha, nesse tipo de
avaliacao, lugar para as notas centesimais ou decimais e muito
menos a diviséo triplice — superior (6timo), médio (bom), inferior
(precisa melhorar), por exemplo — nos deixa numa situacdo de

dificil medicdo para quem esta entre o superior e o0 médio bem
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como entre o médio e o inferior. Portanto, ainda afirma que é
necessario manter a escola distante dos critérios adotados pelo
Vestibular, cuja fixacdo nao preside qualquer imperativo
pedagdgico, mas apenas o dado circunstancial da escassez de

vagas no ensino superior.

Apesar de Chaves ndo considerar imperativo nem analitico os critérios
da elaboragéao das provas de vestibular; temos de considerar o processo seletivo
como elemento atrelado ao ensino médio, portanto ndo poderemos nos distanciar
das diretrizes estabelecidas para o ensino basico. Dessa forma, ao trabalharmos
a avaliacdo como execucao, nos prendemos ao curriculo real, em conformidade
com o curriculo formal. Para isso, reportando-nos as diretrizes oficiais, hoje a
nova LDB, contemplando a contextualizacdo e interdisciplinaridade, sempre
preocupada com o ente o “desenvolvimento das potencialidades”, e ainda tendo
em vista as necessidades locais e regionais. Abstendo-nos de fixar qualquer
norma especifica para uma educacdo que, segundo exigéncia expressa, ha de
variar em conteudo e métodos, devido as diferencas dos alunos, necessitamos de

uma opinido do educador nesse processo.

Apesar de todos os pontos acima ndo constituirem uma novidade e
termos hoje disponivel uma infinidade de publicacbes acerca do assunto
“avaliacao”, ainda nos defrontamos com os mesmos problemas que perturbam a
escola tradicional na escola moderna, resultando numa dificuldade em néo

condicionar a aprendizagem ao exame.

A avaliagdo do aluno para acesso ao curso superior é feita através do
vestibular tradicional e do processo seletivo seriado, os dois aplicam a avaliagao

objetiva em sua maioria.



CAPITULO 111

FORMAS DE INGRESSO NA UNIVERSIDADE
BRASILEIRA E EM PARTICULAR NA UFPB
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3.1 SELECAO REGULAMENTADA: Oficializac&o do vestibular

A partir de 1932, o Decreto n° 21.241/32 estabelecia que o vestibular
deveria ser moldado em decorréncia do curso ao qual o candidato se inscrevia. Este
modelo curricular era 0 mesmo definido em 1911. De 1942 a 1946, o aluno
secundarista poderia ter seu ingresso no curso superior através de um exame
realizado no término do curso ginasial (exame de licenca ginasial). Nos anos
seguintes, até 1953, o aluno ao tentar uma vaga no curso universitario deveria se
submeter a uma avaliacdo que era chamada de “notéria competéncia’. Variadas leis
aparecem nas décadas de 50 e 60 e 0 aumento na procura por cursos superiores
torna o concurso vestibular novamente uma ferramenta viavel politicamente. Nesse
caso ele deixa de ser seletivo e passa a ser um mecanismo de contencdo de
demanda. A lei n° 5.540/68 pretendia reformar a universidade brasileira, criando
cursos menos extensos, nao vinculados as profissdes tradicionais, com a finalidade

de atender a demanda do mercado de trabalho.

A partir do decreto-lei n° 464/69, o candidato poderia realizar um exame
anico ao invés de um concurso por area. Na década que se segue, continuou o
concurso vestibular abrangendo todas as disciplinas e, dentro do que regulamenta a
lei das universidades publicas e privadas, realizando suas provas, em atencao
especial ao numero de vagas, em duas, trés ou quatro provas. Em 1980,
encontramos como novidade a obrigatoriedade da redacdo em Lingua Portuguesa. A
portaria do Ministério da Educacdo n° 321 exige, na elaboracdo das provas, a
regionalizacdo, além de propor que a elaboracdo dos programas a serem definidos
para o concurso deveria ter a participacao de professores do ensino médio (2° grau).

O vestibular de 1987 apresenta como inovacdo possibilidade das
universidades aplicarem provas de habilidade, conhecimentos especificos e divisdo
do concurso em duas etapas. Novamente em 1988 foram alteradas as normas para o
vestibular através do decreto n° 96.533/88 como: obrigatoriedade de provas de

conteudo idéntico para todos os candidatos, independentemente de curso, area ou
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namero de etapas de realizacdo do concurso, prova de Lingua Portuguesa com
carater eliminatorio e peso igual ou superior as demais provas, independente da
carreira pretendida. A década de 90 permitiu as universidades maior autonomia na
formulacdo de seus vestibulares (Decreto n° 370/1996) que segundo Hilsdorf (2003,
p. 133) “traz embutida a privatizacdo do ensino superior e a sua divisdo em
instituicdes de pesquisa e de ensino” quando no texto encontramos as universidades

conceituadas como “organizagdes sociais”.

Atualmente existem distintas formas de ingresso nas instituicbes de ensino

superior.

3.2 Processos de selecdo em vigor nos dias de hoje

A legislacdo em vigor determina que as universidades possuam autonomia
para criar seus proprios processos de selecdo para ingresso em seus cursos. O
Ministério da Educacédo e do Desporto € bem claro e objetivo no que se refere a
avaliacdo do aluno antes de sua aceitagdo. Portanto vamos abordar alguns desses

caminhos hoje vigentes.

As instituicbes promovem a selecdo de candidatos a partir de avaliacdo

dos conteudos estudados no ensino médio do seguinte modo:

VESTIBULAR - é 0 processo seletivo tradicionalmente utilizado para
ingresso no ensino superior brasileiro. Este processo compreende provas que
deverdo cobrir os contedados das disciplinas cursadas no ensino médio (Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Historia e
Geografia), uma lingua estrangeira moderna (Inglés, Francés, Espanhol, Aleméo) e
uma prova de redacdo. Os alunos sdo convocados através de edital e os exames
podem ser realizados pela propria Instituicio de Ensino Superior (IES) ou por

instituicdo especializada em realizagdo de concursos ou processos seletivos.
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ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Este exame &
proposto a todos os alunos concluintes do Ensino Médio, cobrindo todo o contetdo
estudado, integrando varias disciplinas, com questfes objetivas e uma prova de
redacao. Atualmente mais de 300 Instituicdes do Pais utilizam seus resultados como

parte do processo seletivo de acesso ao Ensino Superior.

AVALIACAO SERIADA NO ENSINO MEDIO - é uma modalidade de
acesso ao ensino superior que abre para o estudante do ensino médio o acesso a
universidade de forma gradual e progressiva, compreendendo avaliacdes realizadas
ao término de cada uma das trés séries. O participante do programa nao esta
impedido de concorrer também ao vestibular tradicional, ao concluir a terceira etapa
do processo. Atualmente 15 instituicbes adotam este tipo de selecédo: Universidade
Federal de Sergipe, Universidade Federal de Alagoas, Universidade Federal da
Paraiba, Universidade Federal de Campina Grande, Universidade de Brasilia,
Universidade Federal de Vigosa, Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Universidade Federal de Lavras, Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade
Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Maranhdo, Universidade de
Uberaba, Universidade de Montes Claros, Universidade Federal do Para e Fundacéo

Armando Alvares Penteado.

TESTE / PROVA / AVALIACAO DE CONHECIMENTOS - é 0 processo
seletivo utilizado por algumas IES para avaliar o conhecimento dos alunos que
pretendem ingressar nos seus cursos de graduacdo. As questdes, que podem ser
objetivas ou subjetivas, e o contetdo ficam a critério da prépria instituicdo, em funcao

do curso pretendido.

AVALIACAO DE DADOS PESSOAIS / PROFISSIONAIS - processo
seletivo para ingresso na educacdo superior que substitui a realizacdo de provas e
testes pelo exame dos dados pessoais (escolarizacéo, cursos, historico escolar) e ou
profissionais (experiéncia / desempenho profissional).
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3.2.1 Processos de Selecdo na Universidade Federal da Paraiba

Algumas Universidades Federais, como ja mencionadas, adotaram na
Ultima década esta nova alternativa para se ingressar na Universidade, o Processo
Seletivo Seriado (PSS). Nesse processo, 0 vestibulando se submete as avaliagdes
dos contedos ministrados durante Ensino Médio’ e divididas em trés etapas
relativas a 12, 22 e 32 séries. Tal Processo € uma opc¢ao de selecdo que foi adotada
pela Universidade Federal da Paraiba em substituicAo ao tradicional concurso
vestibular, para ingresso em seus cursos de graduacéo, conforme estabelecido nas
resolucdes n° 01/99 e n° 10/99 do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CONSEPE, com alteragbes introduzidas pelo mesmo Conselho nas
resolucdes: 13/2000, 14/2001 e 43/2002.

Nesse processo, temos como caracteristica a substituicdo do exame unico
(Vestibular), que consiste em avaliar todo o Ensino Médio, com provas realizadas ao

longo desse nivel de ensino, devendo cada série ter sua respectiva avaliagéo.

De acordo com as normas reguladoras, o aluno que fizer sua inscricdo no
processo, sera avaliado no decorrer do Ensino Médio, sendo a primeira avaliacéo
quando terminar a primeira série, a segunda, ao término da segunda série e
encerrando 0 processo com uma terceira avaliagdo ao término da terceira série. O
aluno para continuar no processo ndo podera obter nota zero em nenhuma das
disciplinas avaliadas. A opc¢éo pelo curso é feita na ultima série do ensino médio. O

processo permite ao aluno renunciar suas notas e refazé-las ao término da 32 série.

As normas consolidadas do PSS apresentam as seguintes caracteristicas:

= processo seletivo com provas referentes a cada uma das séries do ensino
médio;

» provas realizadas em quatro dias, sendo os dois primeiros destinados as

’ Parametros Curriculares Nacionais — MEC/SEF — Brasilia (1997)
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provas referentes a 12 e a 22 série, respectivamente, e os dois ultimos as

provas referentes a 32 série;

provas referentes a 12 e a 22 série constituidas de questbes de multipla
escolha e/ou abertas, abrangendo conteudos idénticos, por série, para todos

os candidatos;

possibilidade de opc¢édo por Lingua Inglesa ou Lingua Francesa ou Lingua
Espanhola, nas provas referentes a 12 e a 22 série. A lingua estrangeira
escolhida para as provas da 12 série sera obrigatoriamente a mesma para as

provas da 22 série;

provas referentes a 32 série abrangendo matérias diferenciadas por grupo de
cursos, constituidas de questdes discursivas, incluindo compreensao e

producao de textos;

opcado por curso, feita apenas na ocasido da inscricAo para as provas
referentes a 32 série ou para o conjunto de provas das trés séries, podendo o

candidato optar por 2 (dois) cursos do mesmo grupo;

prova de habilidade especifica para os cursos de Arte e Midia, Musica e

Desenho Industrial;

Inscricdes efetuadas de acordo com as seguintes situacoes:

v/ apenas para as provas referentes a 12 série do ensino médio, abertas

para quem cursa esta mesma série;

v/ apenas para as provas referentes a 22 série do ensino médio, abertas
para quem cursa esta mesma série e, submeteu-se as provas

referentes a 12 série no PSS anterior e ndo foi eliminado do processo;

v' para as provas referentes a 12 e a 22 série do ensino médio, abertas
para quem cursa a 22 série mas nao se submeteu a avaliacao referente
a 12 série no PSS imediatamente anterior, ou, tendo se submetido a
essa avaliacdo, deseja renunciar aos resultados nela obtidos;
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v/ apenas para as provas referentes a 32 série do ensino médio, abertas
para guem cursa esta série e se submeteu as avaliacdes da 12 e da 22
série nos PSS imediatamente anteriores, ndo foi eliminado do processo
e opta por continuar com as notas obtidas;

v/ para o conjunto de provas referentes as trés séries do ensino médio,
abertas para qualquer pessoa matriculada na 32 série ou que ja tenha

concluido o ensino médio.

As provas referentes a 12 e a 22 série tém, em cada dia, um total de até 70
(setenta) questbes de multipla escolha e/ou abertas e abrangem as seguintes
matérias: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Matemética, Fisica, Quimica,
Biologia, Geografia Geral e do Brasil, Histéria Geral e do Brasil, e Lingua Inglesa ou
Lingua Francesa ou Lingua Espanhola. Desde o inicio do PSS o numero de
guestdes se manteve o0 mesmo para as provas da 12 e 22 séries, no total 68; sendo
10 questdes reservadas para Lingua Portuguesa e 10 questfes para Matematica; as
demais disciplinas ficaram com um total de 8 questdes cada uma. Quanto as provas
referentes a 32 Série do ensino meédio, que visa avaliar apenas conteudos
especificos, esta sofreu varias alteracdes desde a criagdo do processo em 1999,

referentes ao niumero de questdes propostas:

PSS-2000, consta de 10 questdes discursivas;
= PSS-2001, consta de 10 questdes discursivas;
= PSS-2002, consta de 8 questdes discursivas;
= PSS-2003, consta de 6 questdes discursivas;
= PSS-2004, consta de 6 questdes discursivas;

= PSS-2005, consta de 6 questdes discursivas;
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Nossa pesquisa se concentrou nos processos de 2003, 2004 e 2005, isto

pelo fato de serem o0s Unicos trés anos consecutivos em que as provas se

mantiveram aparentemente no mesmo padrao.

3.2.1.1 As provas do PSS

A Universidade Federal da Paraiba tenta desmistificar o vestibular como

“Bicho Papado” e tenta aproximar a universidade do Ensino Basico, propondo no

processo de selecdo provas mais bem elaboradas e em conformidade com a

realidade local. No ano de 1998, o CONSEPE através da portaria n° 03/98 designou

uma comissao de estudos para formacédo do processo seletivo e ingresso na

universidade. Esta comissdo sugeriu uma divisdo dos cursos em quatro grupos, por

area do conhecimento, exclusivamente para as provas da 32 série. A implementacéo

desse processo ocorreu a partir de 1999, ficando os grupos definidos da seguinte

forma:

Area de Disciplinas
Grupo
Conhecimento Avaliadas
A . Quimica, Biologia, Matematica, Lingua
Ciéncias agrarias ' o
Portuguesa e Literatura Brasileira
I Ciéncias Bioldgicas Quimica, Biologia, Fisica, Lingua
e da Saude Portuguesa e Literatura Brasileira
I Ciéncias Exatas e Quimica, Fisica, Matematica, Lingua
Tecnoldgicas Portuguesa e Literatura Brasileira
A Histdria Geral e do Brasil, Geografia
Ciéncias Humanas ) L .
v . Geral e do Brasil, Matematica e Lingua
e Sociais . o
Portuguesa e Literatura Brasileira




69

Com relacao a elaboracéo das provas a serem aplicadas, encontramos na

resolucdo do CONSEPE n°15/2003, um artigo em sintonia com a LDB:

Art. 9. Na elaboragdo das provas, além do conteado das questdes,
deverdo ser consideradas as normas pedagoégicas recomendadas na avaliacdo de

aprendizagem.

Paragrafo Unico: Da elaboracdo das provas participardo docentes da
UFPB identificados com o ensino meédio, indicados, prioritariamente, dentre aqueles
que ministrem ou tenham ministrado disciplinas relacionadas com as provas do

Processo Seletivo Seriado.

Apesar de estar documentada a proposta de uma avaliagcdo coesa, e em
conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais, a COPERVE disponibiliza
todos os anos, aos professores que foram selecionados, um instrumento
denominado Assessor de Elaboracdo das Provas (Anexo B), com normas

pedagogicas e diretrizes a serem seguidas.



CAPITULD IV

METODOLOGIA
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A partir das discussbes acerca de como avaliar, encontramos uma
grande complexidade nas discussfes tedricas e ampla literatura, porém, nenhuma
delas oferece uma formula justa e aplicavel ao aluno, qualquer que seja o nivel de
ensino. Com base no desafio de obter um melhor método e ainda comparar o
antigo vestibular com o novo sistema proposto, constitui 0 nosso objeto de estudo
a opinido dos professores do Ensino Médio sobre o Processo Seletivo Seriado

especificamente em Matematica.

4.1 Objetivo Geral

Investigar a opinido dos professores de escolas publicas e privadas de
Ensino Médio de Jodo Pessoa, sobre as provas de Matematica aplicadas, nos
diferentes periodos do Processo Seletivo Seriado para acesso a Universidade,
quanto ao conteudo abordado, grau de dificuldade exigido e aplicabilidade dos

Parametros Curriculares Nacionais.

4.2 Objetivos Especificos

a) Investigar as questdes de Matematica em provas do PSS, a partir da
opinido do professor no que se refere ao grau de dificuldade, interdisciplinaridade

e contextualizacdo dos conteudos.

b) Identificar os percentuais de aplicacdo dos conteudos presentes nas
provas de Matematica relativos a cada série do Processo Seletivo Seriado nos
vestibulares de 2003 a 2005.

c) Verificar a aplicabilidade dos Parametros Curriculares nas provas.

Os objetivos desta pesquisa expressam uma inquietacdo, enquanto
professor de Matematica de escolas do ensino médio e curso pré-vestibular, em
relacdo as provas do processo seletivo seriado. Desejando encontrar respostas

para certas questdes, relacionadas as provas de vestibular tendo em vista as



72

provas aplicadas pela Universidade Federal da Paraiba que segue orientacdes da
Comissdo Permanente de Vestibular (COPERVE), 6rgdo responsavel pela
organizacdo do processo e estd supervisionada pelo Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). Sugere este ultimo uma prova com o
objetivo de selecionar os alunos para ingresso nos Cursos Superiores. A prova
elaborada em funcdo de normas referenciadas pela COPERVE nos permite

guestionar:

e Sera que tais provas, aplicadas em periodos diferentes, mantém o

mesmo nivel de abrangéncia quanto ao grau de dificuldade?

e As provas do Processo Seletivo Seriado contemplam os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica, definidos como requisitos

minimos para acesso ao nivel superior?

e As provas do Processo Seletivo Seriado contemplam os contetdos
para medir as competéncias e habilidades propostas pelos PCN em
Matematica?

¢ Qual a opinido dos professores de matematica de escolas publicas
e privadas do Ensino Médio de Jodo Pessoa sobre as provas

aplicadas em diferentes periodos?

4.3 Caracterizagédo do trabalho

O presente estudo pode ser caracterizado como uma pesquisa
exploratoria que, segundo Denker (2001, p. 59), é entendida como pesquisa
empirica que tem por finalidade formular um problema ou esclarecer questées
para formular hip6teses. Encontramos, em outros tedricos, Quivy e Campenhoudt
(1999, p. 109) que a pesquisa exploratoria tem funcdo de alargar a perspectiva de

analise sobre a questéao.

Os nossos objetivos apontam para este delineamento de pesquisa,

visto voltar-se para a descoberta e busca de informagbGes sobre questbes pouco
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exploradas. Assim, entendemos ser a pesquisa exploratéria que Segundo
Vergara (2005, p. 47),

A investigacdo exploratéria, que ndo deve ser confundida com
leitura exploratoria, € realizada em area na qual ha pouco
conhecimento acumulado e sistematizado. Por sua natureza de
sondagem, ndo comporta hipéteses que, todavia, poderdo surgir
durante ou ao final da pesquisa.

A pesquisa pode ainda ser classificada como descritiva, pois:

[...] expde caracteristicas de determinada populacdo ou de
determinado fendmeno. Pode também estabelecer correlacdes
entre variaveis e definir sua natureza. Nao tem compromisso de
explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de base para
tal explicacdo. Pesquisa de opinido insere-se nessa classificacéo.
(VERGARA, 2005, p. 47).

Portanto com o intuito de dar conta do fendmeno estudado, analisamos
a opinidao dos professores de Matemética envolvidos com o Ensino Médio na
cidade de Joado Pessoa a respeito das avaliacdes da 12 a 32 série nas selecdes do
PSS de 2003, 2004 e 2005. As respostas foram expressas em um questionario
(Apéndice A), respondido pelo professor de Matematica do Ensino Médio, com
perguntas que se referem ao grau de dificuldade das provas de Matematica para
o aluno, na concepcao do professor de Matematica que atua nas respectivas

séries.

Também interrogamos sobre a presenca de conteudos declarados no

manual do estudante, os temas transversais e 0s parametros curriculares.

4.3.1 Caracterizacao das escolas

As escolas objeto de pesquisa sdo escolas publicas e privadas que

oferecem o curso médio, localizadas na cidade de Jodo Pessoa.
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Para iniciarmos nossa pesquisa, tomamos como base o numero de
escolas que se cadastraram na COPERVE e receberam seus respectivos codigos

para inscricdo dos alunos no PSS.

Constam cadastradas pela Universidade, em Jodo Pessoa, uma escola
federal (CEFET-PB); 39 escolas estaduais e 75 escolas particulares de Ensino
Médio. Portanto, temos 34,78% de escolas de ensino publico e 65,22% de

instituicbes do ensino privado.

As escolas da rede privada de ensino apresentam, em sua maioria,
melhores condicdes fisicas, como: salas mais amplas, cadeiras almofadadas para
seus alunos, computadores modernos, salas com ar condicionado e bibliotecas.
Apresentam ainda, um maior nimero de horas-aula, e menor numero de faltas
dos professores. Quanto as escolas da rede publica, menos de 10% estdo
equipadas com computadores e acesso a Internet, as anotacdes no quadro ainda
sao feitas com giz branco, a falta de professores é muito grande, principalmente
nas escolas mais afastadas do centro e da praia. A solugéo paliativa de alguns
diretores é a contratacdo de “leigos” como substitutos, para garantir as aulas.

4.3.2 Caracterizacdo da Universidade Federal da Paraiba

A Universidade Federal da Paraiba (UFPB) é uma instituicdo
autarquica, de regime especial de ensino, pesquisa e extensdo, vinculada ao
Ministério da Educacao, com estrutura multi-campi e atuacéo nas cidades de Joao

Pessoa, Areia e Bananeiras.

Em 1934, a primeira escola de nivel superior da Paraiba, localizada na
cidade de Areia, a Escola de Agronomia do Nordeste, surge exatamente quando
as tendéncias profissionais da comunidade ainda eram fortemente acentuadas

para Medicina, Advocacia ou Sacerdécio.

Na década de 50, ampliam-se os cursos das faculdades. A Faculdade
de Direito € criada legalmente em 1951, no mesmo ano em que é fundada a
Faculdade de Medicina. Campina Grande torna-se foco cientifico-cultural da

Paraiba, possibilitando o projeto de criacdo da Escola Politécnica. Em 1952,
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inicia-se a criacdo de novos cursos técnicos superiores na Paraiba e a criacdo da
prépria Universidade, junto com a Escola Superior de Engenharia. Nesse periodo,
varios cursos sdo formados nas diversas areas do conhecimento, chegando em
1955, o Estado paraibano, a contar com onze escolas de nivel superior, 0 que
possibilitou a criacdo da Universidade da Paraiba conforme Lei Estadual n° 1.366
de 02 de dezembro de 1955 que, em 1960, recebe a denominacdo de
Universidade Federal da Paraiba em conformidade com a Lei Federal n° 3.835 de
13 de dezembro de 1960.

A partir de entdo, a UFPB cresceu, chegando a ter a seguinte estrutura:
o Campus |, na cidade de Jodo Pessoa; o Campus I, na cidade de Campina
Grande; o Campus Ill, na cidade de Areia; o Campus IV, na cidade de
Bananeiras; o Campus V, na cidade de Cajazeiras; o Campus VI, na cidade de

Souza; e o Campus VI, na cidade de Patos.

Em 9 de abril de 2002, a Lei 10.419 criou a Universidade Federal de
Campina Grande, a partir do desmembramento da Universidade Federal da
Paraiba. Essa nova Universidade absorveu os campi de Campina Grande, Patos,

Souza e Cajazeiras.

A UFPB hoje conta com 48 cursos de graduacéo, divididos em quatro
areas: Area de Ciéncias Agrarias, Area de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Area
de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e Area de Ciéncias Humanas e Sociais. Seu
corpo docente é formado por 1.390 professores, dos quais 656 sao doutores, 500

sdo mestres, 157 especialistas e 77 graduados.

4.3.3 Justificativa para o nimero de sujeitos da pesquisa

Ao iniciarmos os procedimentos para obtencdo da amostra das
escolas, preferimos usar o numero de escolas disponibilizado no edital da
Universidade Federal da Paraiba e logo verificamos que este nimero ndo era
verdadeiro. O problema estava no fato de que muitas escolas possuiam o nome
repetido, indicando varias unidades e, no entanto, estava efetivamente com uma

Gnica unidade em funcionamento. Outro fato era que algumas escolas que
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apareciam no edital ja ndo existiam mais, haviam fechado ou se fundido com

outras instituicdes.

Resolvemos, entdo, optar pela procura de dados na Secretaria de
Educacgéo do Estado, solicitando a Companhia de Processamento de Dados da
Paraiba (CODATA) uma lista das escolas e o numero de professores de
Matematica que atuam no ensino médio. Também visitamos o site do INEP?,
onde foi possivel encontrar o nimero atual de escolas regularizadas, iniciando

entao o trabalho.

A pesquisa levou em consideracdo 80 escolas cadastradas no INEP
(dados de Outubro de 2006) através do Censo Escolar para a cidade de Joado
Pessoa, das quais apenas 78 encontram-se em funcionamento. Desse total, 30
sdo da rede publica, sendo uma técnica profissionalizante e outra localizada no
presidio do Roger. As outras 48 representam escolas da rede particular de
Ensino. Aplicamos a formula de delimitacdo da amostra, a fim de encontrarmos o
namero minimo de elementos (FONSECA, 1996, p. 179).

_ N.ZZ.(p.q)
ez.(N -1+ Zz.p.q

n = ndmero de elementos da amostra
Z = grau de confiabilidade

e = erro maximo de amostragem

N = populacao

p = estimativa da populacdo em estudo

g = estimativa da populacdo que ndo estd em estudo

q=(1-p)

8 http://www.inep.gov.br/basica/censo/cadastroescolas/
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De forma que N = 78 (total de escolas), Z = 1,96 (padrdo), p =g = 0,5
(genérico), e = 0,05 (equivalente a 5% de erro amostral ou ainda 95% de

confiabilidade).

Substituindo os valores na formula temos:

78.(1,96) (05).05)
(0,05) (71 +(1,96) 05).(05

n= = 64,9763.

Dessa forma o niamero de elementos que deve compor a amostra é 65.

Portanto, uma vez definido o nimero de escolas campo de pesquisa,
partimos em busca do niamero de sujeitos, ou seja, professores de Matematica
que trabalham com o Ensino Médio nessas escolas. Inicialmente, objetivamos
coletar a opinido de todos os professores envolvidos, realizando um teste piloto
com 10 professores. Na aplicacdo do teste foi possivel notar que o trabalho seria
arduo e de baixo retorno em relacdo ao tamanho dessa amostra, devido a

dificuldade causada por parte de alguns individuos.

Inicialmente, nos chama a atencao o fato de que alguns professores
trabalham em mais de uma instituicdo, as vezes em até seis escolas do universo
analisado. O numero de escolas onde o professor trabalha ndo foi levado em
consideracdo, pois a medida que escolhemos o professor, se este ja participou
anteriormente da pesquisa, ele é excluido. Seguimos com o nosso trabalho,
testando o instrumento na forma de questionario piloto (Apéndice B). Durante a
aplicacao do teste, respeitamos o percentual de escolas da rede Publica (38,5%)

e o da Rede Particular (61,5%), portanto 4 e 6 escolas respectivamente.

A aplicacdo do teste piloto permitiu a reformulacdo do questionario, a
fim de facilitar para o entrevistado as respostas e deixar claro o objetivo e a

importancia dessa pesquisa.

O sorteio foi realizado de forma aleatéria, numerando as escolas de 1 a
78 e sorteando cada uma a partir da tAbua de niameros aleatorios (LEVIN, 1987).
Determinadas as 10 escolas que iriam representar nossa pesquisa teste,

iniciamos o procedimento de visita e contato com os professores de Matematica
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que representariam tais escolas. Impressionou-nos a falta de interesse do
professor em obter conhecimento sobre a pesquisa, e relatamos, a grande
dificuldade encontrada na resisténcia de boa parte dos professores em responder
0 questionario proposto. Outro fator que nos chamou a atencdo, sendo
responsavel pelo atraso na aplicacao e coleta dos questionarios, foi a auséncia de

professores da rede publica no seu horario de trabalho.

No que se refere aos professores de Matematica das escolas da rede
particular de ensino, também encontramos rejeicdo em boa parte dos
entrevistados. Primeiramente, a justificativa de n&o poder responder o
questionario dentro da instituicdo e, em seguida, o contato fora do expediente era
sempre impraticavel, visto que as tentativas eram acompanhadas de frases
negativas, como: “ndo posso responder no momento”, “me ligou na hora errada”,
“estou fora da cidade” e outras que ndo permitiam resgatar a opinido de tais

professores.

Resolvemos entéo aplicar o questionario a 40 professores do Universo
de 78 escolas da Rede Publica e Privada. Fizemos, entdo, uma comparagao entre
as respostas extraidas do questionario para verificar a confiabilidade do método,
segundo critérios da correlacédo linear de Pearson, de no minimo 30 amostras
(LEVIN, op. cit.). Apesar do numero ser superior ao minimo, preferimos manter os
referenciais na forma de percentagem pois, assim, manteriamos centrados 0s
objetivos gerais e especificos. Os dados estatisticos foram distribuidos em
Quadros e Tabelas com valores percentuais e cruzamentos em busca das

respostas para nossas indagagoes.

4.3.4 Dados da pesquisa

Nosso trabalho constata diferencas na opinido do professor de
Matematica em relagcdo as provas de Matematica que foram aplicadas nos
vestibulares e PSS de trés anos consecutivos relativamente ao grau de

associacao entre as questdes que foram propostas.
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As variaveis estudadas séo de niveis ordinal e intervalar, portanto para
algumas respostas necessitamos de uma andlise percentual, alem do estudo das
freqiéncias simples. Optamos entdo em trabalhar fazendo o cruzamento das
perguntas, mas sempre associando o profissional da Rede Publica de Ensino, o
da Rede Privada e ainda os que trabalham nas duas instituicdes. Cuidando para
gue ndo nos afastemos do objetivo principal que é obter respostas relacionadas
aos objetivos especificos dessa pesquisa, a aplicagdo do questionario nos trouxe
imensa possibilidade de cruzamentos, alguns de interesse social que acreditamos

ser importante para o profissional ligado a educacéo.



CAPITULO V

ANALISE DOS RESULTADOS
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5.1 Caracteristicas dos sujeitos

A idade média dos sujeitos é de 36 anos (Quadro V.1), podendo ser
encontrados nas amostras professores com idade entre 19 a 57 anos. Entretanto
42,5% dos sujeitos encontram-se no intervalo de 30-39 anos. Analisando os
dados relacionados a idade do profissional e rede em que atua, verificamos que, o

guanto mais elevada a idade, menor a presenca na rede privada (Quadro V.2).

QUADRO V.1 - Distribuicdo da frequéncia e percentagem da idade
dos sujeitos da pesquisa

Freqiéncia | Percentual | Percentual
Idade (anos)
I % (acumulado)
Menos de 20 1 2,5 2,5
20-29 7 17,5 20
30-39 17 42,5 62,5
40 — 49 9 22,5 85
50 - 59 6 15 100
TOTAL 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006)

por rede de ensino

QUADRO V.2 - Distribuicédo da freqtiéncia e percentagem

Rede de ensino que leciona
TOTAL %
dace Publica e o So6 o Sé o
Privada 0 Publica 0 Privada 0
Menos de
1 5,26 2,5
20
20-29 1 9,09 4 40 2 10,53 17,5
30-39 4 36,365 13 68,42 42,5
40 — 49 4 36,365 30 2 10,53 225
50 - 59 2 18,18 3 30 1 5,26 15
TOTAL 11 100 10 100 19 100 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006)
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No Quadro V.2 encontramos 62,5% dos professores com idade até 39
anos. Ao isolarmos as areas de atuacdo do professor, notamos que na Rede
Plblica, nessa mesma faixa etaria, encontram-se 40% dos sujeitos, na Rede
Particular, 84,21% dos sujeitos, enquanto que 45,45% trabalham nas duas redes

de ensino com idade até 39 anos.

Na distribuicdo fica evidente a selecdo em termos de preferéncia da
instituicdo pela faixa etaria, de modo que os professores mais jovens, 42,5% dos
sujeitos, encontram-se entre 30 e 40 anos, sendo envolvidos somente com a rede
privada 76,47% nesse intervalo. Quando lancamos o olhar aqueles que so
trabalham com a rede publica, ndo encontramos individuos na faixa entre 30 e 40

anos. Dois motivos podem ser levados em consideragao:

e Nessa faixa etaria encontramos os profissionais, ja formados e com certa
experiéncia na area, procurando renda mais elevada. A escola da rede

particular detém os melhores salarios.

e O professor mais velho tende a se distanciar da linguagem do jovem,
reduzir o nimero de escolas onde trabalha e busca estabilidade no

emprego. Estes fatores certamente o afastam da rede privada de ensino.

Tais dados confirmam o que relata Huberman (1992, apud ROEHLER,
2003)°: "[...] a partir dos 40 anos h& uma tendéncia para o desenvestimento na

carreira do profissional.”

Analisando o perfil da amostra, verificamos que 90% dos professores
sdo do sexo masculino e 10% do sexo feminino, resultado apresentado no
Quadro V.3.

o Disponivel <www.cesdonbosco.com> Acesso em 22/02/07.



83

QUADRO V.3 - Sexo dos sujeitos

Sexo n %
Feminino 4 10
Masculino 36 90
TOTAL 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Estes dados confirmam a pesquisa de Castelo Branco (1995), onde a
autora relata, ha dez anos, que o Ensino Médio de Jo&o Pessoa era formado por
68,6% de docentes do sexo masculino e 31,4% do sexo feminino. Essa pesquisa
levou em consideracédo professores de todas as disciplinas do Ensino Médio. O
que nos chama a atencdo € a inversdo neste nivel de ensino, quando comparado
com a educacdo infantii e fundamental, onde o quadro de docentes na
alfabetizacao é quase exclusivamente feminino. A participacdo de professores do
sexo feminino diminui ao ingressarmos no ensino fundamental, a nivel de 52 até a
82 série e torna-se composto pela maioria do sexo masculino a partir da 12 série

do ensino médio e profissionalizante (INEP, 2006).

O quadro apresentado pode indicar que a propor¢do que aumenta o
grau do curso, aumenta o prestigio do professor e em consequéncia no Ensino

Médio temos um nimero maior de professores do sexo masculino

Quando analisamos os dados referentes a rede em que o professor
trabalha e sua formagdo académica, encontramos referenciais positivos para a
educacao, principalmente na area de Matematica, ja que 31 professores possuem
o curso de Licenciatura em Mateméatica e apenas 1 com Bacharelado também em
Matematica, indicando que 80% do total trabalham na respectiva area

educacional de sua formagao.



QUADRO V.4 - Nivel de formacéo do sujeito

Curso n %

Bacharelado em Matematica 1 2,5
Licenciatura em Matematica 31 77,5
Bacharelado ou Licenciatura em outra area 6 15,0

N&o possue formacdo académica 2 5,0
TOTAL 40 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Os dados apresentados no Quadro V.4 mostram que apenas dois
sujeitos sem formacdo académica e, ao isolarmos, verificamos que um deles
trabalha sé na rede publica e o outro sé na rede privada (Quadro V.6). Outro fator
€ a idade de tais individuos, pois o que trabalha na rede privada estd com 19 anos
e cursando licenciatura em Matematica, enquanto o outro que trabalha na rede

publica tem 28 anos e nao especifica se esta cursando ou nao.

Separamos o0s professores por rede de ensino e verificamos o0s
percentuais relativos as suas formacgdes profissionais (Quadro V.5). Constatamos
que a rede publica detém 90% dos professores de Matemética do ensino médio
com o curso de Licenciatura em Matematica. Ja na rede privada os percentuais
sdo distribuidos em todos os niveis de formacdo. Apesar de 68,42% dos
individuos possuirem o curso de licenciatura, temos 21,06% que possuem
bacharelados ou licenciatura em outra area. Em relagdo a professores sem
formacao académica, o maior percentual - 10% - é encontrado na rede publica

enguanto que na rede privada observam-se apenas 5,26% de seus professores.



QUADRO V.5 - Nivel de formacéao de sujeito e rede de ensino
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Rede de Ensino
Publica e ) _
Formacao . S6 Publica S6 Privada | TOTAL
Privada
n % n % n %
Bacharelado em Matematica 1 5,26 1
Licenciatura em Matematica 9 81,82 9 90 13 68,42 31
Bacharelado ou Licenciatura
2 18,18 4 21,06 6
em outra area
N&o possui formacéo
. 1 10 1 5,26 2
académica
TOTAL 11 100 10 100 19 100 40

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

No Quadro V.6 apresentamos o0s percentuais relativos ao tempo de

experiéncia dos professores sujeitos com o ensino médio. Os professores sujeitos

da pesquisa tém experiéncias com o Ensino Médio de no minimo 3 anos. O

intervalo com maior freqiiéncia € o com mais de 15 anos. Os dados mostram que

sao professores experientes e ja enfrentaram mais de um vestibular.

QUADRO V.6 - Tempo de atuagdo como professor do ensino médio

Anos de Experiéncia

n

%

Menos de 3 3 7,5
De 3amenos de 5 5 12,5
De 5 a menos de 10 11 27,5
De 10 a menos de 15 9 22,5
15 ou mais 12 30
TOTAL 40 100

Fonte: Dados

da pesquisa (2006).
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Analisando os dados do Quadro V.6 verificamos que a maioria dos
sujeitos participou da preparacdo do aluno para as provas de Mateméatica dos
vestibulares analisados por esta pesquisa, pois tém mais de trés anos de

atividade como professor do ensino médio.

A opinido dos professores, segundo a rede de ensino, em relacdo as
formas de selecdo para admissao do aluno na Universidade estdo apresentadas
no Quadro V.7.

QUADRO V.7 - Opiniao do professor em relacéo as formas de selecéo
para ingresso na universidade e rede de ensino

. Rede
Tipo de selecéo
_ Publica e o o
preferida pelo _ S6 Publica SO Privada
Privada
professor
n % n % n %
PSS 2 18,18 8 80 5 26,32
Vestibular tradicional 6 54,55 2 20 8 42,10
Exame Nacional do Ensino
3 15,79
Médio — ENEM
Outras formas que néo as
_ 3 27,27 3 15,79
anteriores
TOTAL 11 100 10 100 19 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Entendemos que o professor da Rede Publica de Ensino prefere o
processo seletivo seriado como opgéo de selecdo para o ingresso do aluno na
Universidade, com afirmativa de 80% destes. O professor da Rede Particular
prefere o vestibular tradicional apesar de ter um indice percentual de aceitacdo
bem menor que o da rede publica, 42,10%. Dos professores que trabalham nas
duas redes também foi notada a preferéncia pelo vestibular tradicional em

54,55%. Chama-nos a atencao nesta distribuicdo o fato de ndo encontrarmos na
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opinido dos professores que atuam na Rede Publica nenhuma indicacdo de
aceitacado pelo Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Apesar do ENEM estar
sendo alvo de campanha patrocinada pelo Ministério da Educacéo, com finalidade

de motivar os alunos das escolas publicas, concluinte do ensino médio.

QUADRO V.8 - Familiaridade do professor com os
Parametros Curriculares Nacionais

Rede
Publica e
Grau _ SO Publica | So Privada TOTAL
Privada
n % n % n % n %

Muita 4 36,36 2 20 13 | 68,42 | 19| 475

Pouca 7 63,64 5 50 6 31,58 | 18 45

Nenhuma 3 30 3 7,5

TOTAL 11 100 10 | 100 | 19 100 40 100
Fonte: Dados da pesquisa (2006).

No Quadro V.8 fica evidente a familiaridade do professor da escola
privada com os PCN. Encontramos 13 sujeitos que so trabalham na rede privada,
afirmando ter muita familiaridade com os PCN, o que corresponde a 68,42%
destes profissionais, enquanto que, na escola publica, apenas 2 professores, ou
seja 20% dos que trabalham apenas na Rede Publica afirmam ter muita
familiaridade com os PCN. Tal indice expressa o0 elevado grau de
desconhecimento dos PCN por parte dos professores de Mateméatica da Rede
Puablica. Os trés anicos que admitiram nao ter nenhuma familiaridade com os PCN

trabalham exclusivamente na rede Publica.

Quando analisamos o0s resultados, tendo como referéncia o0s
profissionais que estdo trabalhando nas duas instituicbes, encontramos 4
professores afirmando ter muita familiaridade, correspondendo a 36,36% e 7
professores admitindo pouca familiaridade, correspondendo a 63,64%. Fica

evidente que o professor da rede Privada encontra-se informado sobre os
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conhecimentos dos Parametros Curriculares Nacionais. Tais resultados
repercutem no desempenho do aluno submetido aos processos de selecao para
ingresso na Universidade quando o grau de conhecimento dos profissionais
constitui-se base para ele. Os que ndo tém conhecimentos dos conteudos do
PCN nao devem contemplar estes na sala de aula e em consequéncia 0s seus

alunos caminham em desvantagem aos que estudaram.

Acreditamos que estando o mestre bem informado, este ter4 condi¢cdes
de melhor orientar seus alunos, seja com relagdo a forma de ministrar os
conteudos como também orientar sobre o formato da prova ao qual o aluno sera
submetido. A falta de informacdo em relacdo aos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica para o ensino médio levando em considerac¢do o nivel
de atuagado se confirma ao cruzarmos os dados em busca do comparativo sobre
participacdo em cursos de aperfeicoamento, reciclagem e / ou capacitacdo do

professor, como podemos notar no Quadro V.9.

QUADRO V.9 - Ultima participagdo do professor em processos de
reciclagem, capacitacédo ou aperfeicoamento em educacéo

Rede de Ensino
Tempo (anos) PL'Jl.)Iica ¢ S6 Publica So Privada
privada
n % n % n %
Menos de 1 6 54,55 2 20 8 42,11
de 1 a menos de 2 2 18,18 3 30 11 57,89
de 2 a menos de 3 1 10
de 3 a menos de 4 2 18,18
de 4 a mais 1 9,09 2 20
nunca participou 2 20
TOTAL 11 100 10 100 19 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).
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Dos professores que trabalham na rede particular de ensino, néo
encontramos nenhum que fique mais de 2 anos sem estar envolvido com algum
tipo de reciclagem na area da educacgdo. Dos 19 professores 11 afirmam que
participaram de um evento ha menos de um ano e meio e s6 na rede privada ndo

ultrapassa um ano letivo.

Voltando os olhos para a rede Publica de Ensino, podemos notar que
20% dos professores estdo atualizados ha menos de 1 ano, 30% estdo entre um
e menos de dois anos. A falta de informacdes a respeito dos PCN e processos de
selecéo atuais esta presente nos dados referentes ao niumero de professores da
rede publica que estdo ha 4 anos ou mais sem reciclagem, num total de 20%. O
mais agravante € que o mesmo percentual afirma nunca ter participado de algum
tipo de atualizagdo. Talvez a escassez de docentes nesta area do conhecimento,
no estado da Paraiba, permita que tal profissional continue atuando envolvido
com o ensino médio. Tal fato deixa evidente, na comparacdo com os profissionais
da rede privada de ensino, que o aluno de escola publica esta fadado a aceitar o
que lhe é oferecido, pois sua realidade no &mbito educacional também é inferior.
Por outro lado, o professor que esta atuando com as duas Redes de Ensino
mantém-se atualizado por meio de cursos de capacitacdo proporcionados pela

Rede Privada.

Finalmente, concluindo a andlise do perfil de nossos professores,
comparamos a sua preferéncia a respeito dos processos de selecdo em relacao

ao fato de este estar envolvido ou ndo com curso pré-vestibular no Quadro V.10.
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QUADRO V.10 — Opinido de Professores sobre envolvimento com curso
pré-vestibular e Formas de sele¢éo para ingresso na Universidade

Envolvimento do professor com
Tipo de selecdo curso pré-vestibular
preferida pelo _ _
professor Sim Nao
n % n %
PSS 6 27,27 9 50
Vestibular tradicional 12 54,55 4 22,22
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM 1 4 54 2 11,11
Outras formas que ndo as anteriores 3 13,64 3 16,67
TOTAL 22 100 18 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Observamos que dos 22 professores que trabalham em cursinhos pré-
vestibulares 12 preferem o vestibular tradicional, isto equivale a 54,55%, 6
professores, ou seja 27,27% preferem a prova seriada. Apenas um, e isto
equivale a 4,54% dos que estdo envolvidos com pré-vestibular, prefere 0 ENEM,
enquanto que 3 professores, correspondendo a 13,64%, gostariam de encontrar

outras formas que nao estas apresentadas.

Ao analisarmos os professores que ndo estdo atuando em cursos pré-
vestibulares, encontramos desse total 9 professores dando preferéncia ao PSS,
isto equivale a 50%; o vestibular tradicional é aceito por 22,22% destes, enquanto
que apenas 2 professores, 11,11% preferem o ENEM e 3 professores 16,67%

acordam com outra forma de se avaliar o aluno no final do Ensino Médio.

Podemos entdo concluir ressaltando a preferéncia dos professores
envolvidos com cursos pré-vestibulares pelo vestibular tradicional, ao passo que
os demais, em sua maioria, preferem a prova seriada. Observa-se também que o
professor que ndo trabalha com curso pré-vestibular tem a preferéncia pelo
Processo Seletivo Seriado. Essa distincdo sobre tais preferéncias, de forma téao
acentuada, nos leva a uma reflexdo: Seria pelo fato do curso pré-vestibular ainda

estar trabalhando com métodos “imediatistas” e “memorizacdo” que necessitam
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de aplicacdo objetivas para exames de vestibular ou para manter os cursos pré-

vestibular como fonte de renda para os referidos professores?

5.2 Analise dos dados referentes as provas da primeira série nos
vestibulares de 2003 a 2005

A primeira pergunta do questionario se refere ao nivel de dificuldade da
prova de Matematica para os alunos da primeira série do Ensino Médio.

As respostas relacionadas a esta pergunta foram tratadas em escala
de 1 a 5, classificadas como opc¢des: 1- muito facil; 2- facil; 3- médio; 4- dificil e 5-
muito dificil, semelhante a forma de classificacdo usada pela Universidade
Federal de Sao Paulo - UNIFESP.

O fato de ser uma questdo com objetivo de medir qualitativamente tal
nivel tornou necessaria a elaboracdo de critérios na classificacdo de tais niveis

com a inten¢ao de deixar claro para o professor o valor da sua opiniao.

Consideramos, portanto, uma prova muito facil aquela em que a
interpretacdo do enunciado ndo apresenta dificuldade para o aluno. A maioria das
questBes proporciona varias formas de resolucdo e os calculos sédo simples. A
prova considerada facil é aquela que tem enunciados de facil interpretacao,
porém deixa poucas opc¢des na forma de resolucdo. Uma prova de nivel médio é
aguela que apresenta uma parte questbes de interpretacdo do enunciado sem
dificuldade para o aluno e outra com enunciados mais complexos permitindo que
a maioria dos alunos esteja acima da média. Considere a média obtida pelos
alunos de 7,0 (numa escala de 0 a 10) é classificado como nivel médio

A prova dificil de ser resolvida, na opinido do professor, € a prova que
tem dificil interpretacdo do texto e exige varias operacbes numeéricas e um
raciocinio complexo a respeito do tema. Em geral, o professor classifica como
dificil a prova em que 50% da turma fica com nota abaixo de 5,0. J& uma prova
considerada muito dificil pela maioria dos professores € aquela de dificil

interpretacdo do texto, necessitando de calculos complexos e senso critico do
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aluno. Em geral, uma prova considerada muito dificil para uma turma tem indice

de aprovacao abaixo de 10%.

Os dados referentes a pergunta: Qual o nivel de dificuldade da prova

para maioria de seus alunos de 12 série? foram apresentados no Quadro V.11.

QUADRO V.11 - Nivel de dificuldade da prova
para alunos da 12 série

Ano
Nivel* 2003 2004 2005
n % n % n %
1
2
3 22 55 22 55 22 55
4 13 | 325 | 13 | 325 | 12 30
5 5 | 125| 5 |125 | 6 15
TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Observamos um percentual constante de 55% nas trés diferentes

provas aplicadas nos trés anos consecutivos classificadas como nivel médio (3).

Com relacédo a afirmativa de que a prova foi dificil, encontramos pouca
variacéo surgindo apenas no ano de 2004 para 2005. Pouca variagao percentual
foi notada, de 32,5% para 30% entre os que acharam a prova dificil (4) de ser
resolvida por seus alunos. Encontramos ainda 13,2% dos sujeitos que afirmaram
ser uma prova muito dificil (5) de ser resolvida pelo aluno da primeira série do

ensino médio. Nenhum professor afirmou a prova ter nivel facil ou muito facil.

191, Muito facil; 2.Facil; 3.Médio; 4.Dificil; 5.Muito dificil
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Podemos considerar que em relacdo a frequéncia apresentada pelas
respostas, as provas da primeira série mantém-se num grau de dificuldade que

vai de médio a muito dificil para o aluno da primeira série do Ensino Médio.

No Quadro V.12, ao compararmos a rede em que o professor de
Matematica trabalha e suas respostas, relativas ao grau de dificuldade da prova
para seu aluno, encontramos divergéncias na avaliacdo do nivel de dificuldade da
prova. Observamos que o professor envolvido apenas com a Rede Publica afirma
40%; 50% e 50% que a prova foi de dificil para seu aluno. J& 54,55%; 54,55% e
63,64% dos professores que estdo trabalhando nas duas instituicdes afirmam
achar que a prova teve um nivel de médio de dificuldade. Quanto aos professores
gue trabalham apenas com a Rede Privada, estes afirmam que a prova foi de
nivel médio 68,42%; 73,69% e 68,42%.

QUADRO V.12 - Nivel de dificuldade da prova da 12 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005

NIVEI™ | pbiicae | o o Pibicae | g o Publicae | g o

Privada piblica S6 privada Privada piblica S6 privada orivada piblica S6 privada

n % ni| % |n % n % n % n % n | % n | % n %
1.
2.
3. 6 [ 5455 | 3 | 30 (13| 6842 | 6 | 5455 | 2 | 20 | 14| 7369 |7 |6364 |2 |20 |13 | 6842
4, 4 13636 | 4 | 40 | 5] 2632 | 4 |3636 | 5| 50 [ 4] 2105 |3 |2727 |5 |50 4 | 21,05
5 1 909 | 3|30 | 1| 526 1| 9,09 313 |1 526 |1 |9,09 3 130 2 | 10,53
TOTAL | 11 | 100 | 10| 100 (19| 100 | 11 | 100 | 10 | 100 | 19 100 11 | 100 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Dessa forma, podemos afirmar que as provas de Matematica aplicadas

no periodo analisado permanecem no mesmo nivel ao que se refere ao grau de

Y

dificuldade, variando a opinido do professor quanto a rede em que trabalha.

1. muito facil; 2. facil; 3. médio; 4. dificil; 5. muito dificil
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Dessa forma cumpre com as orientacdbes da COPERVE para elaboracdo das

provas (Anexos C, D e E).

Na segunda pergunta, procuramos informagdes sobre os conteddos
que sdo cobrados como requisitos minimos no processo seletivo. Tais contetddos
encontram-se disponibilizados no manual do aluno, que o mesmo recebe no

momento que faz sua inscricdo para participar do processo seletivo.

Para medir tal informagao, fizemos uso de uma escala percentual na
forma de aproximacéo, pois a prova de Matematica contempla dez questdes e em
certos quesitos pode ser encontrado mais de um conteudo. Dessa forma, foi
conveniente apresentar os valores por aproximacao, de acordo com o olhar e
andlise de cada professor inquirido. Na medida, ao final da anélise dos contetdos
presentes na prova, o professor podia optar por uma escala de cinco valores de 0
a 100 com um intervalo de 25%, da seguinte forma: ndo contempla; contempla
cerca de 25%; contempla cerca de 50%; contempla cerca de 75%; contempla
cerca de 100%. As respostas encontram-se distribuidas de acordo com o0 ano da
prova aplicada no Quadro V.13.

QUADRO V.13 - Conteudo presente na prova da 12 série
e programacao

Programagcao definida 1% Série
no edital e presente na prova 2003 2004 2005

do PSS n % n % n %

Contempla cerca de 100% 5 12,5 8 20 8 20

Contempla cerca de 75% 28 70 24 60 20 50

Contempla cerca de 50% 6 15 7 (175 12 30

Contempla cerca de 25% 1 2,5 1 2,5 0 0

N&o contempla 0 0 0 0 0 0
TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).
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Na forma como se apresentam, os valores indicam que, em relacdo as
provas de Matematica, a programacao presente no edital tem sido respeitada,
tendo o maior indice percentual sido observado pela maioria dos sujeitos em
todos os anos analisados, em torno de 75% dos conteudos. Portanto, podemos
afirmar que a programacao foi contemplada de forma semelhante nos trés anos

de vestibular analisados.

A terceira pergunta levanta a opinido do professor de Matematica do
ensino médio quanto a presenca da aplicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais nas provas da primeira série. De modo semelhante ao trabalhado para
medir a programacao definida pela COPERVE presente nas provas, foram

mantidos 0s cinco niveis de respostas para medir a aplicacdo dos PCN.

Ao questionarmos sobre os PCN comparamos as duas redes de
ensino. Lembrando que, ao tabularmos as informacbes sobre o perfil dos
professores, o conhecimento dos PCN esta associado ao seu grau de instrucao,

atualizacao e desempenho.

No quadro V.14, apresentamos dados em relacdo a presenca dos PCN

nas provas.

QUADRO V.14 - Aplicacéo dos PCN na prova da 12 série

12 Série
PCN presente na prova 2003 2004 2005
n % n % n %
Contempla cerca de 100% 2 5 2 5
Contempla cerca de 75% 11 (275 9 |225| 6 15
Contempla cerca de 50% 19 | 475 | 14 35 24 60
Contempla cerca de 25% 8 20 12 30 8 20
N&o contempla 2 5 3 7,5
TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

No vestibular de 2003 notamos que a maioria afirma encontrar a

aplicacado dos PCN em cerca de 50% da prova, o que equivale a 19 dos sujeitos,
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portanto, 47,5% da amostra. Mantendo uma ordem decrescente, 27,5% afirmam
encontrar em cerca de 75% da prova tais aplicacdes; 8 individuos, o que
corresponde a 20% do total afirmam encontrar os PCN em cerca de 25% da prova
e, apenas 5% dos sujeitos, ou seja, 2 individuos respondem que a prova ndo
contempla os PCN. Nenhum dos sujeitos afirmou encontrar os PCN presentes em

cerca de 100% da prova no ano de 2003.

No vestibular de 2004 a opinidao dos que afirmam encontrar os PCN em
50% da prova também é maioria, 14 dos sujeitos, correspondendo a 35% do total.
Notamos uma inversdo da maior para menor aplicacdo de tais parametros.
Respeitando a ordem decrescente, observa-se que 12 individuos, o que
corresponde a 30% da amostra, afirmam que a prova contempla cerca de 25% a
aplicacado dos PCN; 9 sujeitos, correspondendo a 22,5% do total afirmam que os
parametros estdo presentes em cerca de 75% da prova; 3 afirmam que a prova
nao contempla, ou seja, 7,5% dos sujeitos. Vamos ressaltar a presenca de 2
sujeitos que afirmam notar a aplicagdo dos PCN em 100% da prova, contrariando
a tendéncia dos dados.

No que se refere ao vestibular de 2005, a tendéncia é semelhante a do
ano anterior, da maior para menor aplicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, com pouca alteracdo no indice percentual. Do grupo questionado, 24
professores, equivalentes a 60% do total, afirmam que os PCN estiveram
presentes em cerca de 50% da prova; 8 dos sujeitos, o que corresponde a 20%
do total, afirmam encontrar os parametros em cerca de 25% da prova. Temos a
presenca de 6 professores afirmando encontrar as aplicacdes em cerca de 75%
da prova e o menor nimero percentual, 5% do total, 2 professores que afirmam
encontrar os PCN em 100% da prova, novamente contrariando a maioria do
grupo. Vale ressaltar que ndo encontramos na prova de 2005 afirmativa da nao

aplicacao dos PCN.

Observamos nos trés anos analisados, na opinido da maioria dos

sujeitos, que cerca de 50% dos PCN séo aplicados.

Podemos encontrar indicativos de certa evolucdo quando comparamos
os extremos do Quadro V.14, de modo que, enquanto no vestibular de 2003

nenhum dos sujeitos afirma encontrar a aplicacdo dos Parametros em cerca de



97

100% da prova, em 2004 e 2005 temos 5% dos sujeitos afirmando tal fato.
Quando observamos o percentual de professores que ndo encontraram a
aplicacdo dos PCN nas provas, ha um pequeno acréscimo do primeiro para o
segundo ano em questdo, de 5% para 7,5%, e ndo mais sendo encontrada tal
afirmativa na prova do vestibular de 2005. Possivelmente houve uma melhora na
elaboracdo das questbes da prova, no que se refere a preocupacdo dos

elaboradores com a aplicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais.

Resolvemos entdo comparar as respostas de acordo com a rede de
ensino do professor conforme dados apresentados no Quadro V.15. Notamos
uma pequena variacdo nas respostas sobre a aplicacdo dos Parametros

Curriculares Nacionais.

QUADRO V.15 - Aplicacao dos PCN na prova da 12 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005
PCN Pdblica e S6 o Publica e S6 o Pdblica e S6 o
orivada piblica S6 privada orivada piblica S6 privada orivada piblica S6 privada
n % ni%|n % n % ni % |n % |n | % n | % n %
apr.100% 2| 20 2 |20
apr.75% | 1| 909 | 4 | 40 | 6 | 3158 | 3 | 27,27 6 3158 |1 [909 |1 |10 | 4 | 21,05
apr.50% 514546 | 5| 50 (9 |4737| 1| 909 | 7| 70 | 6 | 3158 |8 |7273|6 |60 |10 | 52,63
apr.25% 3 |2727| 1| 10 | 4 |2105| 5 |4546| 1 | 10 | 6 | 3158 |2 | 1818 |1 | 10 5 | 26,32
ndocont | 2 | 18,18 2 | 18,18 1| 526
TOTAL |11 | 100 | 10| 100 |19 | 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Ndo ha, nas respostas dos professores que trabalham s6 na rede

publica, nos trés anos comparados, nenhuma afirmativa de que as provas nao
contemplam os PCN. Dos que trabalham nas duas redes e dos que trabalham
apenas na rede privada nao encontramos afirmativa de que as provas

contemplam em 100% a aplicacdo dos parametros. As Unicas respostas da
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aplicacdo dos PCN em todas as questdes da prova sao, unicamente, dos
professores que sO trabalham na rede publica. Quando comparamos a
familiaridade do professor com os Parametros Curriculares Nacionais e suas
respostas ao questionario relativo a esse item (Quadro V.8), encontramos apenas
3 professores que afirmam nao ter familiaridade com os Parametros Curriculares
Nacionais, sendo estes exclusivamente da rede publica de ensino. Dos que
afirmam né&o ter familiaridade com os Parametros, nenhum assinalou a classe que
indica a prova de Matematica “ndo contempla” os PCN, porém dois destes

professores assinalaram a aplicacdo dos PCN em 100% da prova de Matemaética.

Uma analise separada das respostas por rede de ensino apresentada
no Quadro V.16 mostra que 45,46% dos professores que ensinam nas duas
instituicbes afirmam que no vestibular 2003 os PCN estdo presentes em
aproximadamente 50% da prova, em 2004, apenas 9,09% dos professores
assinalaram o mesmo item, subindo em 2005 para 72,73% das respostas.
Quando comparamos as respostas dos professores que trabalham apenas na
rede particular, notamos a mesma variagdo, sendo em 2003, 47,37% das
respostas afirmavam encontrar os PCN em aproximadamente 50% das questdes,
baixando em 2004 para 31,58% e voltando a subir em 2005 para 52,63%. A0 nos
reportarmos para a rede Publica notamos que as respostas ndo sofreram variacao
ficando sempre a maioria em torno dos 50% dos conteiudos dos PCN

apresentados nas provas.

Lembrando que ao nos reportarmos a familiaridade com os Parametros
Curriculares Nacionais, o professor da Rede Publica é o Unico que afirma nao
possuir familiaridade, portanto, podemos analisar apenas as respostas dos
professores envolvidos com as duas redes de ensino e apenas com a rede
particular, chegando a conclusédo de que as provas sofreram variacdo significativa
em relagdo aos PCN no decorrer dos trés anos analisados. Destacamos a
contradicdo da opinido do professor da rede Publica que desconhece e, no

entanto, afirma a presenca dos PCN acima de 25% nos trés anos da pesquisa.

O tema interdisciplinaridade foi avaliado na pergunta: Em que medida a

prova contempla a interdisciplinaridade?
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Separamos as respostas, analisando as opinibes ano a ano e, em

seguida, mantivemos o padrdo e apresentamos os trés anos no Quadro V.16.

QUADRO V.16 - Aplicacao da interdisciplinaridade na prova da 12 série

12 Série
Interdisciplinaridade
2003 2004 2005
na prova
n % n % n %

Contempla cerca de 100%
Contempla cerca de 75% 8 20 6 15 7 | 17,5
Contempla cerca de 50% 6 15 10 25 12 30
Contempla cerca de 25% 20 50 16 40 16 40
N&o contempla 6 15 8 20 5 |125

TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

No vestibular de 2003, metade dos sujeitos encontraram a aplicacao da
interdisciplinaridade em cerca de 25% da prova de Matematica; 8 professores,
correspondentes a 20%, afirmam encontrar a interdisciplinaridade em cerca de
75% das questdes; 15% dos sujeitos afirmam que metade das questbes
contemplam interdisciplinaridade, enquanto que o0 mesmo percentual dos

professores afirma que a prova nao contém questdes com interdisciplinaridade.

Quanto ao vestibular de 2004, o tema interdisciplinaridade também
sofre variacbes na opinido dos professores, baixando o percentual de
contemplagdo em relagédo ao ano anterior. A maioria dos sujeitos, 40%, afirma
que a interdisciplinaridade est4 presente em cerca de 25%; 10 professores,
representando 25% dos sujeitos, afirmam encontrar a interdisciplinaridade em
cerca de 50% das questdes. Mantendo a ordem decrescente, encontramos 20%
dos sujeitos afirmando que a prova ndo contempla a tematica. Vale ressaltar o

acréscimo neste intervalo pesquisado de um ano para o outro em 5%. Os
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restantes 15% da amostra concordam que a prova abrange, em cerca de 75%

das questdes, a interdisciplinaridade.

Notamos que a prova de 2004 se afasta da tematica
interdisciplinaridade, quando comparada com o0 ano anterior. A presenca da
interdisciplinaridade neste ano deixou a desejar. Pois, se agruparmos O0S
percentuais unindo as classes, notamos que 60% dos professores ficam com a
afirmativa de que a aplicagcao de interdisciplinaridade ocorre em menos da metade

da prova.

No vestibular de 2005, a interdisciplinaridade ndo sofre grandes
alteracdes, de modo que 40% dos professores afirmam que a prova tem 25% das
guestdbes com interdisciplinaridade, seguidos por 30% dos sujeitos que
encontraram o tema em 50% da prova. Notamos que os valores percentuais
mudam de posicao, indicando uma pequena melhoria, pois 17,5% afirmaram
encontrar nesta prova cerca de 75% das questbes com interdisciplinaridade e
12,5% afirmando ndo encontrar tal tematica nessa prova. Apesar da variagdo em
torno do tema interdisciplinaridade, na opinidao dos professores a prova de 2005
sofreu uma pequena melhora, de forma que, ao agruparmos 0s percentuais,
notamos que 52,5% dos sujeitos afirmam que a prova tem menos de 50% de suas

questdes contém interdisciplinaridade.

Vale ressaltar que ndao houve freqiéncia no item 100% das questbes

contendo interdisciplinaridade.

Quando comparamos a opinido dos professores sobre o tema
interdisciplinaridade e a rede de ensino a qual ele pertence, também notamos
grandes varia¢cfes de um ano para outro, como pode ser notado no Quadro V.17.
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Ano
2003 2004 2005

Inter- | popicae | o5 | Pibicae | 5 | . Pibicae | g5 | .
disciplina- |  pyivada plblica S6 privada privada plblica S6 privada privada plblica S6 privada
ridade

n % ni % |n % n % ni % |n % n % ni%|n %
apr.100%
apr.75% 2 1818 | 3 | 30 | 3 (1579 | 1 | 909 | 4 | 40 | 1 | 526 | 2 |1818 | 3 | 30 | 2 | 10.53
apr.50% 4 136,36 | 1|10 | 1|52 |3 |2727| 2| 20 | 5|2632| 6 |5455| 2 | 20 | 4 | 21,05
apr.25% 514546 | 5 | 50 | 10 [ 5263 | 6 | 5455 | 3 | 30 | 7 | 36,84 | 2 | 1818 | 3 | 30 | 11 | 57,89
nao cont 1110 | 5232|1909 | 1|10 |6 3158|1909 |2 |20 | 2 |10/53
TOTAL 11| 100 | 10| 100 | 19| 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100 | 11 | 100 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Como mostram os dados da pesquisa, no Quadro V.17, os professores

gue trabalham nas duas redes de ensino apontam, nos dois primeiros anos, que a

prova continha menos de 50% das questdes com interdisciplinaridade, subindo

para 54,55% no ano 2005. A opinido dos professores que trabalham apenas na

rede publica se comporta de modo semelhante a opinido do professor que so6

trabalha na rede privada onde a maioria das respostas fica na faixa de cerca de

25% da prova contendo interdisciplinaridade. Neste caso, podemos afirmar pelos

dados apresentados Quadro V.16 e V.17 que a prova sofre variacdo e apresenta

um indice de aplicacdo da interdisciplinaridade muito baixo nos trés anos.

No Quadro V.18 apresentamos dados sobre a contemplacdo de temas

transversais nas provas de Matematica da primeira série, quando solicitamos que

marcassem: Em que medida a prova contemplou os temas transversais?
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QUADRO V.18 - Aplicacado dos temas transversais na prova da 12 série

12 Série
Temas transversais 2003 2004 2005
n % n % n

Contempla cerca de 100%
Contempla cerca de 75% 9 22,5 8 20 9 22,5
Contempla cerca de 50% 11 | 275 | 11 | 27,5 6 15
Contempla cerca de 25% 14 35 12 30 19 | 475
Nao contempla 6 15 9 22,5 6 15

TOTAL 40 100 40 100 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Inicialmente, merece destaque que em nenhum dos trés anos
analisados aparece a afirmativa "cerca de 100%". O indice dominante de
contemplagdo de temas transversais € de 25% para os trés anos. Para o
vestibular de 2003, 35% dos sujeitos escolheram esta faixa, em 2004, 30%,
elevando-se em 2005 para 47,5%. A prova de Matematica é constituida de 10
guestdes objetivas nesta série. Isto equivale a dizer que apenas duas questdes,

ou, no maximo trés, estavam contemplando a tematica dos temas transversais.

Nos vestibulares de 2003 e 2005, 15% dos professores afirmaram n&o
encontrar aplicacdo de tais temas, e o pior indice registrou-se no ano de 2004,

sendo que 22,5% dos sujeitos afirmaram o mesmo.

Nota-se, no Quadro V.19, comparando as respostas por rede de
ensino, uma certa distorcdo, mais evidenciada nas afirmativas dos que estdo
trabalhando apenas na rede publica de ensino em relacdo as outras duas
categorias. Tal distorcdo pode estar relacionada a percepcdo do professor
durante a andlise das provas, quando este leva em consideracdo a tematica dos
seminarios de capacitacdo e aperfeicoamento, reciclagem ou outros cursos

relacionados a sua formacéao e atualizacao.
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QUADRO V.19 - Aplicacado dos temas transversais na prova da 12 série
por Rede de Ensino

Ano

“ei 2003 2004 2005

Tans- | puhicae | o4 N Publicae | g N Piblicae | gg N
eras Privada piblica S6 privada orivada piblica S6 privada orivada piblica S6 privada

n % ni%/|n % n % n| % |n % |n | % n | % n %

apr.100%

apr.75% | 3 | 2727 | 5 | 50 | 1| 526 | 4 |3637| 4 | 40 5 45455 (3 |30 1| 526
apr50% | 3 | 2727 | 3 | 30 | 512632 | 1| 909 | 4 | 40 | 6 | 31,58 1 |10 5 | 26,32
apr25% | 4 | 3637 | 2 | 20 | 8 | 4210 | 4 | 3637 | 1 | 10 | 7 | 36,84 |5 | 45455 |4 |40 | 10 | 52,64
ndocont | 1 | 9,09 512,32 |2 1817 | 1 | 10 | 6 | 3158 |1 | 9,09 2 |20 | 3 | 1578
TOTAL |11 | 100 | 10 (100 | 19 | 100 | 11 | 100 | 10 | 100 | 19 | 100 | 11 | 100 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Note, no vestibular de 2003, 50% dos professores exclusivamente da
Rede Publica assinalam aproximadamente 75% da prova, em 2004 o percentual
cai para 40% no mesmo item e, em 2005, 40% das respostas baixam o valor da
temética para aproximadamente 25%. Ao questionarmos a opinido dos
professores que trabalham nas duas redes temos no ano de 2003 36,37% das
respostas afirmando aproximadamente 25% da prova contém o tema transversal.
Nos vestibulares 2004 e 2005 os maiores percentuais (36,37% e 45,45%)
concorrem para aplicacdo em 75% ou 25% das questbes da prova. Tais
distor¢des tornam-se mais evidentes, quando agrupamos os valores: no vestibular
de 2003, a rede publica aponta 80% das questbes nos niveis 75% e 50%,
enquanto as demais redes apontam para 0s niveis 50% e 25%, sendo 63,64%
nas duas redes e 68,42% os que trabalham apenas na rede particular de ensino.

No vestibular de 2004 também notamos que as respostas dos
professores que trabalham sé na rede publica ficam em sua maioria nos niveis
75% e 50% para 80% dos sujeitos. Os professores que trabalham nas duas redes
apontam para o0s niveis 25% e nao contempla em 54,54% dos sujeitos, e 0s
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professores que s6 trabalham na rede privada tém o mesmo percentual para os
niveis 50% e 25%, e 0s niveis 25% e nao contempla perfazendo 68,42% das

respostas.

No vestibular de 2005, a maioria das respostas dos professores que
trabalham nas duas redes assinalam os mesmos intervalos que as respostas dos
professores que trabalham apenas na rede publica, nos niveis 25% e nao
contempla, de modo que nas duas redes encontramos 54,55% das respostas e 0s
que trabalham apenas na rede publica 60%. Por outro lado nesta prova 78,96%
das afirmativas dos professores que trabalham apenas na rede privada de ensino

ficam entre os niveis 50% e 25%.

A analise da aplicagdo dos temas transversais nas provas de
Matematica da primeira série permite afirmar que, tanto no grupo unificado dos
professores (Quadro V.18), quanto na analise em separado por rede de ensino,
houve variacdo de um ano para outro. Apesar da dificuldade natural de elaborar
guestbes de Matematica na forma contextualizada, os temas transversais também

foram pouco abordados.

5.3 Analise dos dados referentes as das provas da segunda série nos
vestibulares de 2003 a 2005

Fizemos nossa analise nas provas da segunda série, aplicando o
mesmo método utilizado na analise das provas de Matematica da primeira série,
comparando as respostas dos professores em conjunto e em alguns momentos
em separado por rede de ensino, organizando os dados na forma de Quadros e

expondo, nestes, a frequéncia (n) e o percentual relativo.

Questionando: Qual o nivel de dificuldade da prova para a maioria de

seus alunos de 22 série? Apresentamos os dados no Quadro V.20.
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QUADRO V.20 - Nivel de dificuldade da prova
para alunos da 22 série

2° Ano
Nivel'? 2003 2004 2005
n % n % n %
1
2 1 2,5
3 21 | 525 | 22 55 21 | 52,5
4 14 35 13 | 325 | 13 | 325
5 5 |125| 5 | 125 | 5 | 125
TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

A partir dos dados presentes no Quadro V.21, notamos que o nivel de
dificuldade da prova de Matematica, na opinido do professor, esta para seu aluno
no nivel 3 (médio) para 52,5% dos sujeitos em relacéo ao vestibular de 2003, 55%
dos sujeitos em relacdo ao vestibular de 2004 e 52,5% dos sujeitos quando
avaliado o vestibular de 2005. Notamos também certa linearidade nas respostas
que estdo no nivel 4, com 14% dos inquiridos afirmando que a prova foi dificil
para a maioria de seus alunos, no ano de 2004, e 0 mesmo indice aparece em
13% das respostas nos outros dois vestibulares. Nota-se uma constante nos
percentuais referentes ao nivel de resposta 5, quando o professor considerou a
prova muito dificil para maioria de seus alunos. Um Unico sujeito afirma que em
2005 a prova foi facil para maioria de seus alunos. A mesma questao € analisada
com base nos dados apresentados no Quadro V.21 que evidéncia a rede de

curso.

12 1. Muito facil; 2. Facil; 3. Médio; 4. Dificil; 5. Muito dificil
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QUADRO V.21 - Nivel de dificuldade da prova da 22 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005
Nivel® | Pgblicae | S6 s6 | Publicae | gg s6 | Publicae | gg S6
Privada | publica | privada | prvada | Publica | privada | pryaga | Publica | privada
n| % (n|%|n| % |n| % [n|% |n| % |[n|% n (% | n| %
1.
2. 1 1909
3. 7 16364 2 | 20 |12 |6316| 7 | 6364 | 2 | 20 |13 | 6842 |6 |5455 |2 |20 | 13| 6842
4, 3 (2727 | 5|5 | 6 3158 |3 |2727 |5 |50 | 5|23 |3 |2727 |6 |60 | 4 |2105
5. 11909 |33 |1]526|1|90 3|30 1|52/ |1 (90 (2 |20 |2 |1053
TOTAL |11 | 100 |10 | 100 | 19 | 1200 |11 | 100 |10 | 100 | 19 | 100 |11 | 100 | 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Os maiores percentuais apontam para uma prova de nivel médio e
encontram-se nas afirmativas dos professores que sé trabalham com o ensino da
rede privada. Em todos os anos analisados estes estdo acima de 60% das
afirmativas. Os profissionais que trabalham com as duas redes de ensino também
tém as respostas muito proximas desses percentuais, baixando apenas no
vestibular de 2005, onde encontramos a Unica afirmativa dos trés anos analisados
indicando que a prova teve nivel facil para o aluno. Quando observamos as
respostas dos professores ligados exclusivamente a rede publica, notamos que os
maiores indices percentuais se encontram no nivel 4, que sinaliza uma prova
dificil para o aluno, em 50% das respostas, nos dois primeiros anos analisados e
subindo para 60% no vestibular de 2005. O fato do professor ligado unicamente a
rede Publica de Ensino afirmar que a prova tem nivel dificil ou muito dificil
demonstra uma coeréncia com outras opinides que contemplam a aplicacdo dos

conteudos, no decorrer do ano de estudos, quanto aos PCN quando nao

13 1. muito facil; 2. facil; 3. médio; 4. dificil; 5. muito dificil
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conhecem pressupde nédo trabalhar com seu aluno, em consequéncia nao tendo

competéncia para resolver questdes que contemplem estes conteudos.

Os dados mostram que a prova de Matematica aplicada ao aluno do
Ensino Médio da 22 série manteve-se num intervalo que vai do nivel médio para o
dificil e, portanto, ndo sofreu grande variacdo na andlise do item grau de

dificuldade, variando apenas a opinido do professor quanto a rede de Ensino.

No Quadro V.22, apresentamos as respostas relativas a pergunta: Em
gue medida a prova contempla a programacao presente no edital?

QUADRO V.22 - Conteudo presente na prova das 22 série
e programacao

22 Série
Programacéo definida
2003 2004 2005
no edital
n % n % n %

Contempla cerca de 100% 12 | 30 12 30 11 | 275
Contempla cerca de 75% 16 40 19 475 | 23 | 57,5
Contempla cerca de 50% 12 30 9 (225| 6 15
Contempla cerca de 25%
N&ao contempla

TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Analisando os dados ano a ano, encontramos pouca variagdo, em 2003
e 2004, com 40% e 47,5% dos sujeitos a excecdo do vestibular de 2005, no qual
mais de 50% afirmam estar a prova contemplando cerca de 75% da programacao.
Isto € um indicativo de que as provas de Matematica da segunda série do Ensino
Médio foram elaboradas de forma a abranger, ao maximo possivel, os contetudos
indicados para o aluno que ird se submeter ao exame vestibular relativo a tal
série. Portanto, podemos afirmar que a prova de Matematica da segunda série

nao sofreu variacbes nos anos pesquisados.
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No Quadro V.23 encontram-se os dados referentes ao questionamento

dos PCN nas provas da 22 série, visto de forma geral pelos sujeitos.

QUADRO V.23 - Aplicagédo dos PCN na prova da 22 série

22 Série
PCN presente na prova 2003 2004 2005

N % n % n %

Contempla cerca de 100% 3 7,5 3 7,5 3 7,5
Contempla cerca de 75% 11 | 27,5 5 12,5 7 17,5
Contempla cerca de 50% 21 | 525| 20 50 19 | 47,5
Contempla cerca de 25% 5 125 | 12 30 10 25
N&o contempla 1 2,5
TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Percebemos nos dados apresentados certa variacdo de um ano para

outro. Os maiores indices estdo concentrados na op¢ao 3, que equivale a 50% da

aplicacdo dos PCN. Notamos que este indice vai diminuindo percentualmente,
sendo 52,5% no vestibular 2003, 50% no vestibular 2004 e 47,5% em 2005. Um

Unico sujeito afirma ndo encontrar aplicacdo dos PCN no vestibular 2005.

Lembrando que o PCN para professores da Rede Publica de Ensino

permitia respostas aleatérias, devido a falta de informacdo sobre o assunto

guestionado, separamos suas opinides de acordo com a rede de ensino e as

apresentamos no Quadro V.24.
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QUADRO V.24 - Aplicacao dos PCN na prova da 22 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005

PCN Publica e Publica e Publica e
S6 publica | S6 privada S6 plblica | S6 privada S6 plblica | S6 privada

Privada privada privada

n % n % n % n % n % n % |n % n % n %

apr.100% 2 | 20 | 1|52 2 | 20 | 1|52 2 |20 1 | 526
apr.75% | 4 [3636| 1 | 10 | 6 |3158 | 2 | 1818 3 | 1579 |3 | 27,27 4 | 21,06
apr50% | 7 6364 | 7 | 70 | 7 |3684| 7 [6364| 6 | 60 | 7 | 3684 |5 |[4546|7 |70 7 | 3684
apr.25% 5 2632 | 2 |1818| 2 | 20 | 8 [4211 |2 |1818 |1 |10 7 | 3684

ndo cont 1 9,09
TOTAL | 11| 100 | 10| 100 | 19| 100 | 11| 100 |10|100| 19| 100 | 11| 100 |10 | 100 | 19| 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Analisando os grupos separadamente, notamos que nos trés anos 0s

maiores indices percentuais estdo assinalados para aproximadamente 50% da
prova, com excecdo do ano 2004 para os professores que trabalham unicamente
com a Rede Privada onde 42,11% dos sujeitos assinalam o item
aproximadamente 25% da prova. Os dados mostram que a opinido dos
professores, unicamente da Rede Publica assinalam para aproximadamente 50%
da prova contendo aplicacdo dos PCN em 70%, 60% e 70% respectivamente aos
vestibulares de 2003, 2004 e 2005. Os professores das duas Redes ndao apontam
em 2003 e 2004, 63,64%

aproximadamente 50% da prova, em 2005, 45,46% dos sujeitos assinalaram o

variacdo na aplicagcdo dos PCN, assinalam

mesmo indice.

Concluimos, portanto, que as provas de Matematica aplicadas para a
segunda série, ndo sofreram variacdes significativas quanto ao tema PCN.

A seguir temos no Quadro V.25 a disponibilidade dos dados referentes
a pergunta: Em que medida a prova contempla a interdisciplinaridade? - para as

provas aplicadas aos alunos que terminaram a segunda série do Ensino Médio.



QUADRO V.25 - Aplicacao da interdisciplinaridade na prova da 22 série

S 22 Série
Interdisciplinaridade
2003 2004 2005
na prova
n % n % n %

Contempla cerca de 100% 2 5
Contempla cerca de 75% 10| 25 | 5 |125| 6 15
Contempla cerca de 50% 11|275|11|275|10| 25
Contempla cerca de 25% 14| 35 |16| 40 |14 | 35
N&o contempla 51125| 6 | 15 | 10| 25

TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40| 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).
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Comparando o conjunto, observamos que o Unico vestibular que

apresenta afirmacdo de interdisciplinaridade em todas as questdes (100%) foi

2004; por outro lado, também podemos encontrar em todos 0s anos professores

afirmando ndo encontra-la em nenhuma das questdes. Notamos que esta opcdo

(n&o contempla) aumenta ano a ano, sendo 12,5% no vestibular de 2003, 15% no

vestibular 2004 e chegando a 25% no vestibular 2005. Os maiores percentuais

concentram-se no item cerca de 25% da prova: nos vestibulares 2003 com 35%;

2004, com 40%, voltando para 35% em 2005.

Analisando a aplicacdo da interdisciplinaridade por rede de Ensino

conforme dados apresentados Quadro V.26.
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QUADRO V.26 - Aplicacao da interdisciplinaridade na prova da 22 série
por Rede de Ensino

Ano
Inter-
2003 2004 2005
discipli- _ _ _
Pdblica e S6 . Pdblica e S6 . Pdblica e S6 .
. . o S0 privada _ o S6 privada _ o S6 privada
naridade | privada | Publica privada | PUblica privada | PUblica
n % ni%|n % n % n| % |n % |n | % n | % n %
apr.100% 2 |20
apr75% | 1 | 909 | 5 |50 | 4 [2105| 3 |27275| 2 | 20 4 136362 |20
apr50% | 6 | 5455 | 2 | 20 | 3 | 1579 | 3 |27275| 2 | 20 | 6 | 31583 [2728 |3 |30 | 4 |2105
apr25% | 4 13636 | 2 | 20 | 8 |4211| 4 | 3636 | 3 |30 | 9 |4737 |2 [1818 |1 |10 |11 | 57,90
néo cont 1110 |4 /2105] 1] 909 |1 |10 | 4 |2105|2 |1818 |4 4 | 21,05
TOTAL |11 | 100 | 10| 100 |19 | 100 | 11| 100 |10 |100| 19| 100 |11 |100 | 10 | 100 | 19| 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Em relacdo as respostas apresentadas pelos professores
exclusivamente da Rede Publica nota-se uma variagcdo sendo 50% dos sujeitos
afirmam em 2003 encontrar interdisciplinaridade em aproximadamente 75% da
prova, em 2004, este indice cai para aproximadamente 25% da prova, na opiniao
de 30% dos sujeitos e, em 2005, 30% dos sujeitos assinalam encontrar o tema
em 50% da prova. Os professores que trabalham apenas na Rede Particular
mantém o maior percentual das respostas em aproximadamente 25% da prova,

sendo 42,11%; 47,37% e 57,90% respectivamente aos vestibulares analisados.

Notamos que os professores envolvidos com as duas redes de Ensino
fornecem respostas variando ano a ano sendo em 2003, 54,55% dos sujeitos
reconhecendo a aplicacdo da interdisciplinaridade em aproximadamente 50% da
prova; em 2004, 36,36% encontra 0 mesmo tema em aproximadamente 25% da
prova e em 2005, o mesmo percentual afirma encontrar a tematica em

aproximadamente 75% da prova.

A nédo uniformidade quanto a opinido do professor de Matematica
relacionada a interdisciplinaridade presente na prova da segunda série do Ensino
Médio é mais uma vez reflexo da falta de habilidade com a temética. Isto denota

pontos de vista diferenciados em relacdo a esta modalidade de prova e varia de
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acordo com o meio em que o professor esta envolvido. De qualquer forma, nossa
pesquisa preocupa-se em encontrar uma possivel variacdo na qualidade da prova
de um ano para outro e dentro do tema interdisciplinaridade. Apesar dos
diferentes olhares do profissional e da rede a qual pertence, ficou claro que a
prova da segunda série sofreu variacdes significativas nos vestibulares

investigados.

As respostas quanto a opinido do professor em relacéo a aplicacdo dos
temas transversais na prova da 22 série estdo presentes no Quadro V.27.

QUADRO V.27 - Aplicagédo dos temas transversais na prova da 22 série

22 Série
Temas transversais 2003 2004 2005
n % n % n %

Contempla cerca de 100%
Contempla cerca de 75% 12 30 6 15 7 17,5
Contempla cerca de 50% 9 225 | 12 30 7 17,5
Contempla cerca de 25% 12 30 12 30 13 | 32,5
N&o contempla 7 17,5 | 10 25 13 | 32,5

TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Inicialmente, podemos notar que nos vestibulares analisados né&o
aparece a afirmativa da aplicacdo dos temas transversais para o item contempla
cerca de 100% da prova. Quando comparamos 0 conjunto das respostas em
relacdo ao vestibular 2003, notamos que o opinido da maioria dos professores fica
dividida entre os itens cerca de 75% e o item cerca de 25%. Lembrando que a
prova de Matematica da segunda série contém 10 questbes, teriamos entre 7 e 8
questbes da prova contendo os temas, ao passo que a afirmativa apenas cerca
de 25% da prova, esta entre 2 ou 3 questdes que contém os temas. No vestibular

2004, a opinido esta dividida entre os itens cerca de 50% e cerca de 25%, com
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30% das respostas em cada item. No vestibular 2005, a maioria assinala os niveis

cerca de 25% e nao contempla com 32,5% do total em cada item.

Diante da variagdo encontrada ao analisarmos o conjunto, n&o
podemos afirmar que a opinido da maioria dos professores quanto as provas de
Matematica da segunda série foram diferenciadas em relacdo a aplicacdo dos
temas transversais. Os resultados sobre o0 mesmo tema considerando a rede de
curso presentes no Quadro V.28 trardo maiores possibilidades através da analise

para compreensao.

QUADRO V.28 - Aplicagdo dos temas transversais na prova da 22 série
por Rede de Ensino

Ano

Temas 2003 2004 2005

trans- Pdblica e S6 o Publica e S6 o Pdblica e S6 o
versais Privada piblica S6 privada Brivada piblica S6 privada rivada piblica S6 privada

n % ni| % |n % n % n| % |n % n | % n | % n %

apr.100%

apr.75% | 3 | 2727 | 7 | 70 | 2 | 1052 | 2 | 1818 | 4 | 40 2 11818 |3 |30 2 | 10,52
apr50% | 2 [ 1818 | 1 | 10 | 6 | 3158 | 3 | 2727 | 3 | 30 | 6 | 3158 |4 [3637 |2 |20 1 | 526
apr25% | 6 | 5455 | 1 | 10 | 5 [ 2632 | 4 [3637 | 2 | 20 | 6 |3158 |3 |2727 |2 |20 | 8 | 4211
ndo cot 110 | 6 |3158| 2 |1818| 1 | 10 | 7 | 3684 |2 [1818|3 |30 | 8 |4211
TOTAL |11 | 100 | 10| 100 |19 | 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006)

Analisando separadamente por rede de ensino, notamos que, a maioria

dos professores que trabalha unicamente na Rede Publica assinala o item
aproximadamente 75% da prova em todos os anos da pesquisa. Em relagéo aos
professores que trabalham apenas com a Rede Privada, no vestibular de 2003,
teve sua opinido dividida em 31,58% dos sujeitos afirmando encontrar os temas
transversais em aproximadamente 50% da prova e 0 mesmo percentual
afirmando ndo encontrar. Em 2004, 36,84% dos sujeitos assinalam nao encontrar
0s temas transversais e em 2005 um mesmo percentual de 42,11% € encontrado

nas respostas com aproximadamente 25% da prova e ndo encontrado. Quanto
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aos professores que trabalham com as duas redes, o mesmo item de
aproximadamente 25% ¢é assinalado nos vestibulares de 2003 e 2004 por 54,55%
e 36,37% dos sujeitos; sendo em 2005, 36,37% afirmando encontrar os temas em
50% da prova.

Dessa forma, podemos afirmar que, na opinido dos professores de
Matematica do Ensino Médio, nas provas de Matematica aplicadas aos alunos da
22série, 0s temas transversais estdo presentes nos trés anos analisados sem

grandes altera¢cdes de um ano para o outro e com baixa aplicacao.

5.4 Analise dos dados referentes as provas da terceira série nos
vestibulares de 2003 a 2005

Poderiamos esbocar um resultado preliminar apenas na observacao da
formatacdo da prova de Mateméatica da terceira série (Anexos I, J, K), pois, nos
trés anos analisados encontramos trés formatos diferentes quanto aos aspectos
visuais, abordagem de contetdo e numero de questfes. Nossa pesquisa esta
centrada em varios itens e se fundamenta nos resultados expressos pela opinido
do professor de Matematica do Ensino Médio. No Quadro V.29 encontra-se a
tabulacdo dos dados relativos a pergunta: Qual o nivel de dificuldade da prova

para a maioria de seus alunos de 32 série?

QUADRO V.29 - Nivel de dificuldade da prova para alunos da 32 série

ANO
NIVEL 2003 2004 2005
n % n % n %

muito facil
facil
médio 21 52,5 22 55 21 52,5
dificil 13 | 325 | 12 30 14 35
muito dificil 6 15 6 15 5 12,5

TOTAL 40 100 40 100 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).
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A andlise conjunta das respostas permite concluir que a prova sofre

pouca variacdo ano a ano, pois o nivel médio aparece na maioria das respostas
com 52,5% em 2003; 55% em 2004 e 52,5% em 2005. Constatamos na opiniao
dos professores, uma prova dificil para o aluno para 32,3% dos sujeitos em

relacdo a 2003; 30% para o vestibular 2004 e mesma opinido foi emitida por 35%

dos professores em relacdo ao vestibular 2005. A prova foi considerada muito

dificil por 15% dos professores em 2003, o mesmo percentual em 2004 e 12,5%

em 2005. Portanto a prova de Matematica da 32 série nos trés anos consecutivos

foi vista como uma prova de nivel de dificuldade variando de médio para dificil.

Separamos as respostas dos professores, por rede de ensino, e encontramos

novas informagdes, como se observa no Quadro V.30.

QUADRO V.30 - Nivel de dificuldade da prova da 32 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005
Nivel** | pgplica e S6 Pblica e S6 Publica e S6
. S6 privada . S0 privada . S6 privada
privada publica privada publica privada publica
n % ni%|n % n % ni%i|n % (n | % n | % n %
1.
2.
3. 716364 2 | 20 |12 6316 | 7 | 6364 | 2 | 20 |13 | 6842 |6 | 5455 |2 20 | 13 | 68,42
4. 312727 | 5|50 |5 (26323 |2727 |5 |50 |4 21054 |3636]|5 50 | 5 | 26,32
5 1190 |33 |2 (1052|1909 |3 |3 |2]1053|1 909 |3 30 | 1 | 5,26
TOTAL | 11| 100 |10 (100 19| 100 |11 | 100 | 10 | 100 [ 19| 100 |11 | 100 | 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Encontramos divergéncia nas respostas

dos professores da escola

publica que afirmam estar a prova da 3% série no nivel de dificuldade 4 ou 5

(indicando uma prova que vai de dificil a muito dificil) para o seu aluno. Notamos,

14 1. muito facil; 2. facil; 3. médio; 4. dificil; 5. muito dificil
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no entanto, que as provas de Matematica referentes a 32 série do Ensino Médio,
na opinido dos professores, tém sido consideradas de moderadas a dificeis, tanto
para os professores ligados as duas redes de ensino como para o professor
exclusivamente da Rede Particular. Em relacéo ao nivel de dificuldade, na opinido
dos professores de Matematica, as provas da 32 série mantiveram-se constantes,
nos trés anos investigados, variando apenas a opinido do professor de acordo
com a rede de Ensino nos niveis dificil para a Rede Publica e média para as

demais.

Ao questionarmos sobre os conteudos propostos para o aluno no
manual e sua presenca na prova, encontramos pouca diferenca nas respostas
dos professores em relacdo as outras séries conforme discriminado no Quadro

V.31 os valores encontrados.

QUADRO V.31 - Contetudo presente na prova das 32 série
e programacao

32 Serie
Programacao definida 2003 2004 2005
No edital
n % n % n %
Contempla cerca de 100% 5 12,5 3 7,5 4 10
Contempla cerca de 75% 22 55 22 55 24 60
Contempla cerca de 50% 11 | 275 | 13 [ 325 | 11 | 27,5
Contempla cerca de 25% 2 5 2 5 1 2,5
N&o contempla
TOTAL 40 100 | 40 100 | 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Notamos uma forte presenca dos conteldos presentes do manual do
aluno. Os maiores indices se encontram no item cerca de 75% da prova
contemplam os conteudos relacionados no edital, sendo 55% dos sujeitos no
vestibular 2003 e 2004, subindo para 60% no vestibular 2005. Percebe-se
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também que dos extremos disponibilizados como alternativas, apenas o nivel
contempla 100% foi assinalado. Podemos considerar que as provas de
Matematica do Processo Seletivo Seriado, nos trés anos investigados, na opiniao
dos professores, mantém os mesmos niveis de aplicacdo dos conteudos, ndo

sofrendo variagdes significativas.

A pergunta numero trés do questionario mede na opinidao do professor

a aplicacao dos PCN, cujos resultados constam no Quadro V.32.

QUADRO V.32 - Aplicacao dos PCN na prova da 32 série

32 Série
PCN presente na prova 2003 2004 2005

n % n % n %

Contempla cerca de 100% 2 5 3 7,5 4 10
Contempla cerca de 75% 10 25 10 25 9 22,5
Contempla cerca de 50% 10 25 13 | 325 | 13 | 32,5

Contempla cerca de 25% 13 | 325 | 10 25 10 25

N&o contempla 5 12,5 4 10 4 10
TOTAL 40 100 40 100 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

No conjunto das respostas, notamos que a maior variagdo ocorre na
prova de 2003, para o item cerca de 25%, afirmando que os PCN ocorrem em
cerca de 25% da prova. Nos vestibulares seguintes (2004 e 2005), 32,5% dos
sujeitos assinalaram o item cerca de 50% das questdbes com a aplicacdo dos
PCN. Ao agruparmos 0s niveis, notamos que em 2003 as afirmativas cerca de

50% e cerca de 25% sao assinaladas por 57,5% dos participantes.

Analisamos a opinidao dos professores por rede de ensino e
apresentamos os resultados no Quadro V.33.
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QUADRO V.33 - Aplicacao dos PCN na prova da 32 série por Rede de Ensino

Ano
2003 2004 2005
Nivel | pbiicae s6 Piblica e s6 Piblica e s6
. S6 privada . S6 privada . S6 privada
Privada plblica privada plblica privada pablica

n % ni % |n % n % ni%|n % (n | % n | % n %

apr.100% 2 | 20 2|20 | 1|52 (1 [909% |2 |20 |1 | 526
apr.75% | 3 | 2727 | 2 | 20 | 52632 | 2 |18182 | 3 | 30 | 5 |2632 |3 |2727 |3 |30 | 3 |1578
apr50% | 2 | 1819 | 4 | 40 | 4 | 2105 | 4 | 36,364 | 3 | 30 | 6 | 3158 |3 |2727 |3 |30 | 7 | 3685
apr25% | 3 | 2727 | 2 | 20 | 8 | 4210 | 2 | 18182 | 2 | 20 | 6 | 3158 |1 | 9,095 |2 |20 7 | 36,85
ndocont | 3 | 27,27 2 | 10,53 | 3 | 27,272 1] 526 |3 | 27,27 1| 526
TOTAL |11 | 100 | 10| 100 | 19| 100 (11| 100 | 10| 100 |19 | 100 | 11| 100 |10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Observamos as respostas com maior indice percentual e separamos
por grupo. A opinido do professor exclusivamente da Rede Publica onde assinala
a presenca de aproximadamente 50% da prova € dada por 40% dos sujeitos na
prova do vestibular 2003; e divide sua opinido nos dois vestibulares seguintes
com 30% dos sujeitos assinalando os itens aproximadamente 50% e 75%. Para o
professor da s6 da Rede Privada em 2003, 40,10% dos sujeitos assinalam que a
prova contém aproximadamente 25% de aplicacdo dos PCN, nos demais dividem
sua opinido entre os indices de aplicacdo de 25% e 50% sendo, 31,58% em 2004
e 36,85% em 2005. Na opinido dos professores que trabalham com as duas
Redes de Ensino s&o encontradas variagdes nas trés anos investigados de modo
que no vestibular 2003, apenas 18,19% assinalaram a opc¢do aproximadamente
50%; os demais se dividem igualmente (27,27%) marcando as demais opcoes.
No vestibular 2004 o grupo assinala o item aproximadamente 50% com 36,36%
dos sujeitos e em 2005 sua opinido novamente fica dividida igualmente entre as

opcdes aprox. 50% e aprox. 75%.

Vale ressaltar que o professor da Rede Publica € o uUnico que

apresenta como alternativa a presenca dos PCN em cerca de 100% da prova do




119

vestibular 2005 e este mesmo profissional ndo assinala em nenhum dos periodos

analisados a falta de aplicacao de tais parametros.

Notamos que, a opinido de cada grupo varia de um ano para outro em
intervalos muito préximos uns dos outro. Portanto, a partir das respostas do grupo
unificado (Quadro V.32) notamos a variacdo na prova do vestibular 2003 em
relacdo aos vestibulares 2004 e 2005 com aproximadamente 25% no primeiro e

aproximadamente 50% de aplicagdo dos PCN nos demais.

Os resultados sobre a interdisciplinaridade presente na prova da

terceira série encontram-se no Quadro V.34, que exploramos a seguir:

QUADRO V.34 - Aplicacao da interdisciplinaridade na prova da 32 série

32 Série
Interdisciplinaridade
2003 2004 2005
na prova
n % n % n %

1. Contempla cerca de 100%
2. Contempla cerca de 75% 4 10 4 10 5 12,5
3. Contempla cerca de 50% 8 20 9 22,5 8 20
4. Contempla cerca de 25% 16 40 17 | 425 | 16 40
5. N&o contempla 12 30 10 25 11 | 27,5

TOTAL 40 | 100 | 40 | 100 | 40 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Inicialmente, pode-se notar que a interdisciplinaridade deixa a desejar
nos trés anos consecutivos, pois 0s maiores percentuais de respostas estdo nas
afirmativas que indicam a presenca de cerca de 25% de interdisciplinaridade nas
provas. Quanto a variacdo das respostas, podemos notar que 40%, 42,5% e 40%
dos sujeitos declararam que nos trés anos pesquisados a prova contém

aproximadamente 25% do tema presente.

N&o obstante a apresentacdo do conjunto fizemos o comparativo

analisando as respostas por rede de ensino.
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QUADRO V.35 - Aplicacao da interdisciplinaridade na prova da 32 série
por Rede de Ensino

ANO
2003 2004 2005
Inter-
ierinlina. | Publicae s6 Publica e S6 Pdblica e S6
el . S6 privada o S0 privada o S6 privada
. Privada | Publica privada | Publica privada | Pdblica
ridade
n % ni%|n % n % ni % |n % |n | % n | % n %
apr.100%
apr.75% 2 11818 2 | 20 2 11818 2 | 20 2 {1818 2 | 20 | 1 | 526
apr.50% 2 11818 2 | 20 | 4 | 2105 3 | 2727 | 3 | 30 | 3 [ 1579 3 | 2727 | 2 | 20 | 3 | 1579
apr.25% 5 14546 | 2 | 20 | 9 | 4737 | 5 | 4546 | 1 | 10 |11 |5789 | 5 | 4546 | 2 | 20 | 9 | 4737
ndo cont 2 11818 | 4 | 40 | 6 | 3158 | 1 | 909 | 4 | 40 | 5 [2632| 1] 909 | 4| 40 | 6 | 3158
TOTAL 11| 100 |10 | 100 | 19 | 100 |11 | 100 |10 | 100 | 19 | 100 | 11 | 100 | 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Comparando os maiores percentuais das respostas dos professores
notamos que os professores s6 da Rede Publica divergem da opinido dos outros
dois grupos, afirmando que as provas ndo contemplam interdisciplinaridade;
enguanto que, os demais a encontram em aproximadamente 25% da prova, nos
trés anos analisados. Lembramos que o professor da Rede Publica é o que esta a
mais tempo sem capacitacdo, este fato pode estar refletindo na capacidade de

identificar nas provas tal teméatica.

Podemos concluir que a interdisciplinaridade mantém-se regular para

as provas da 32 série, ndo sofrendo variagdo nos trés anos investigados.

Y

Em relacdo a presenca dos temas transversais na prova de
Matematica, aplicada a terceira série encontramos nos dados presentes no
Quadro V.36, nos trés anos analisados, uma prova que deixou a desejar, pois a
maioria dos professores sujeitos afirma ndo encontrd-los, sendo 40% desta
afirmacao no vestibular 2003, 35% no vestibular 2004 e 2005.
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QUADRO V.36 - Aplicacdo dos temas transversais na prova da 32 série

32 SERIE
TEMAS TRANSVERSAIS 2003 2004 2005
n % n % n %
1. Contempla cerca de 100%
2. Contempla cerca de 75% 4 10 7 17,5 6 15
3. Contempla cerca de 50% 11 | 27,5 6 15 7 17,5
4. Contempla cerca de 25% 9 225 | 13 | 325 | 13 | 32,5
5. N&o contempla 16 40 14 35 14 35
TOTAL 40 100 | 40 100 | 40 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).

Apresentamos os percentuais das respostas relativas a aplicacdo dos

temas transversais separados por Rede de Ensino no Quadro V.37.

QUADRO V.37 - Aplicagéo dos temas transversais na prova da 32 série
por Rede de Ensino

Ano
T 2003 2004 2005
trans- Publica e S6 o Publica e S6 o Publica e S o
o S6 privada o S0 privada o S0 privada
: Privada pablica privada pablica privada pablica
versais
n % n| % |n % n % ni%|n % |n | % n | % n %
apr.100%
apr.75% | 3 | 27273 | 1 | 10 4 136364 | 3 | 30 3 [27273 |1 |10 | 2 |1053
apr50% | 3 | 27,273 | 4 | 40 | 4 | 21,05 313 |3 (15791 |909 |4 (40 | 2 |1053
apr25% | 1| 909 | 2| 20 | 6 (3158 | 3 [ 27272 | 1 | 10 | 9 | 4737 |3 | 27273 |2 |20 | 8 | 4210
ndocont | 4 | 36364 | 3 | 30 | 9 (4737 | 4 | 36364 | 3 | 30 | 7 |3684 |4 |36364|3 [30 | 7 |3684
TOTAL |11 | 100 |10| 100 |19 | 100 |11 | 100 | 10| 100 | 19 | 100 | 11 | 100 10 | 100 | 19 | 100

Fonte: Dados da pesquisa (2006).
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Ao separarmos 0s percentuais das respostas por grupo fica evidente a
diferenca de opinido relacionada a percepcéo de temas transversais. O professor
s6 da Rede Publica, 40% dos sujeitos, assinala nos vestibulares de 2003 e 2005
encontrar os temas em aproximadamente 50% da prova e, em 2004 as respostas
se dividem com 30% dos sujeitos assinalando em cada item aproximadamente
75%; 50% e nao contempla. O professor exclusivo da Rede Privada ndo encontra
aplicacdo do tema em 2003, e nos demais apenas 25% da prova aparece
contente tal teméatica. Para o professor envolvido com as duas Redes de Ensino,
no vestibular 2003, 36,36% dos sujeitos ndo encontram a tematica presente na
prova, em 2004, ha uma variacdo muito grande dividindo duas opcées com o
mesmo percentual 36,36%, cada um assinalando aplicacdo em 75% da prova e
outra parte afirmando ndo contemplar. No vestibular 2005, 36,36% afirmam nao

encontrar a presenca de temas transversais.

Devemos lembrar que a opinido dos professores que trabalham
unicamente com a Rede Publica de Ensino, em relagdo aos temas transversais,
poderia causar duavidas pelo fato de os mesmos afirmarem, estar sem
envolvimento com tais tematicas presentes nos cursos de capacitacdo e
aperfeicoamento. Ja os professores que trabalham apenas na Rede Privada de
Ensino afirmam, que a prova contempla cerca de 25% ou nenhuma aplicagao dos

temas transversais, ao assinalar os itens apr. 25% ou nao contempla.

Notamos que ocorre uma variacdo nas respostas ao reconhecer 0s
temas transversais, de forma que o professor da Rede Publica encontra aplicacédo
em torno dos itens com apr. 50% e apr. 25%, e os demais professores encontram
a aplicagao dos temas transversais em torno dos itens apr.25% e n&o contempla.
No mais, concluimos que as provas de Matematica aplicadas aos alunos da
terceira série do Ensino Médio, pesquisadas sobre a aplicacdo dos temas
transversais, mantém-se com variacdo nao significativa para o aluno que se
submeteu ao processo seletivo seriado, segundo a opinido dos professores de
Matematica deste nivel. Os temas transversais praticamente nao foram

explorados nas provas da 32 série.



E:EINSIDERAI;IEIES FINAIS



124

Podemos, inicialmente, considerar que o professor do Ensino Médio
apresenta resisténcia em participar de pesquisas, nao apenas pelo fato de ter
apresentado grande rejeicdo em demonstrar sua opinido sobre a atual situacdo da
educacdo, mas, principalmente, quando questionamos sua formacdo e
capacidade de interpretar uma prova de vestibular estes se fecharam e até

desistiram.

Nosso trabalho permite concluir que o Processo Seletivo Seriado avalia
os alunos que se inscrevem para um mesmo grupo ou Area do Conhecimento,
com provas diferenciadas, nas diferentes séries ou fases do processo. Notamos
ainda que apesar das tentativas de mudancas em relacdo a avaliacao,
continuamos distantes do propdsito enunciado pelas leis das diretrizes

educacionais.

A partir das discussbes acerca de como avaliar, encontramos uma
grande complexidade nas reflexdes tedricas e ampla literatura, porém, nenhuma
delas oferece uma féormula que contemple a percepcdo de educadores como

sendo aplicavel ao aluno.

Percebemos que o professor poderia emitir sua opinido sobre as
provas de matematica que foram aplicadas, pela Universidade Federal da
Paraiba, aos seus alunos e com os dados coletados podemos, enfim, responder

as seguintes questoes:

Sera que tais provas, aplicadas em periodos diferentes, mantém o

mesmo grau de dificuldade?

A pesquisa indicou que as provas nao sofrem variagoes significativas,

mantendo o mesmo nivel de abrangéncia em todo o processo.

As provas do Processo Seletivo Seriado contemplam os conteudos

dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica?

Quanto a Interdisciplinaridade, as provas da 1% e da 32 séries
apresentam baixa presenca (25%) e pouca variacdo na 12 série. Nao sofre
variacdo na 32 série. Na 22 série ocorrem nao uniformidade na aplicacdo e

significativa variacao.
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Quanto a Contextualizacdo (Temas Transversais) dos conteudos, as

provas da 12 série apresentaram significativa variacdo e pouca aplicacéo.
Nas 22 e 32 séries ndo houve significativa variagdo e pouca aplicacao

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica,
definidos como requisitos minimos para acesso ao nivel superior, a pesquisa
revelou que as provas sofrem variacdes em todas as etapas do processo, com
maior intensidade nas provas aplicadas no término do Ensino Médio. Nao
contemplam os requisitos minimos para acesso ao nivel superior, com baixa
aplicacdo da interdisciplinaridade e dos temas transversais; portanto nao

contemplam as competéncias e habilidades propostas pelos PCN em Matematica.

Em relagdo as provas que foram aplicadas no periodo investigado,
encontramos trés grupos diferentes de alunos que fizeram sua opcao no final do
processo seletivo: primeiro, o aluno preserva notas dos dois anos iniciais, 2003 e
2004 para concorrer a vaga no vestibular 2005, fazendo neste ano apenas a
prova da terceira série. O segundo é aquele que dispensou a prova da primeira
série de 2003, realizando-a em 2004 juntamente com a prova da segunda série, e
concorre no vestibular 2005, realizando apenas a prova da terceira série. O
terceiro tipo (classe) descarta as provas realizadas nos vestibulares de 2003 e
2004, realizando, novamente, as provas da primeira e segunda séries, juntamente
com a prova da terceira série no vestibular 2005. A nosso ver, este terceiro caso
se encontra na condicdo do vestibular tradicional, pois se submete, no mesmo
ano, final do colegial, ao processo de selecdo que abrange as trés séries do

Ensino Médio, numa fase Unica.

A prova da 12 Série do Ensino Médio

Como as provas foram analisadas ano a ano, medimos o grau de
dificuldade destas, aplicadas aos alunos da 12 série do Ensino Médio, a partir da
Otica do professor de Matemética e podemos considerar que estas mantém o
mesmo nivel nos trés anos, variando a opinido do professor da Rede Publica com
o da Rede Privada. O professor da primeira considera uma prova dificil para seu

aluno, enquanto que o da Rede Privada a considera de nivel médio.
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Quanto a aplicacdo na prova dos contetudos presentes no manual do
estudante; todos os grupos investigados concordam que a prova contempla em
média 75% do conteudo nos trés anos analisados, independendo da Rede de

Ensino.

Notamos que as provas tiveram percentuais diferenciados de um ano
para outro na aplicacdo dos PCN, tanto na opinido geral dos professores quanto
em separado, por Rede de Ensino. As variagdes ocorreram principalmente nos
vestibulares de 2004 e 2005 e as aplica¢cdes nao ultrapassam os 50% da prova.

Sobre a interdisciplinaridade, o que nos chama a atencdo € o seu
reduzido indice de presenca nas provas, aproximadamente 25%. Esta tematica
deixa a desejar pelo baixo indice de aplicacéo, as poucas variagbes ocorrem na
opinido do professor envolvido com a Rede Publica.

A aplicacdo dos temas transversais nas provas, sofreu variacdo na
opinido dos grupos investigados, de um ano para outro, com baixa aplicabilidade,

menos de 50%.

O fato de termos encontrado variacbes na aplicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais e na apresentacdo de temas transversais, nas diferentes
provas aplicadas para os alunos da 12 série ja seria suficiente para afirmar que o
Processo Seletivo promove o ingresso do vestibulando de um mesmo grupo

relativo & Area do Conhecimento com medidas diferentes.

A prova da 22 Série do Ensino Médio

Quando comparamos as respostas das questdes referentes a
aplicacdo das provas na segunda série, o nivel de dificuldade da prova sofre
variacado entre os professores da Rede Publica e da Rede Privada, de forma que
o primeiro afirma ser uma prova dificil e 0 segundo uma prova de nivel mediano.
Como as questdes sao medidas na forma de percentuais, comparadas ano a ano,
concluimos, contudo, que a prova de Matemética aplicada ao aluno do Ensino
Médio da 22 série manteve-se num intervalo que vai do nivel médio ao dificil ano a
ano e, portanto, ndo sofreu grande variagdo na analise do item grau de
dificuldade.
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Referindo-nos ao cumprimento do conteudo, as provas de Matematica
da segunda série sofreram discreta variacdo em relacéo aos trés anos analisados,
porém, dentro do mesmo intervalo com aproximadamente 75% do contetdo
programatico. Merece destacar que a variacdo foi para maior aplicabilidade dos

conteuidos, crescentes ano a ano.

Sobre a aplicagcdo dos PCN nas provas de Matematica da segunda
série, na opinido dos professores elas diminuiram de um ano para o outro dentro
de um mesmo intervalo com aproximadamente 50% da prova. Portanto, a discreta

alteracéo nos diferentes vestibulares.

A interdisciplinaridade nas provas da segunda série apresenta
variacdes tanto nos indices percentuais do grupo unificado de professores, como
também na opinido por rede de Ensino.

Os temas transversais apresentam diferenca na opinido dos
professores ao analisarmos o0 grupo todo. Separando por Rede de Ensino,
encontramos alto indice e estabilidade nas respostas dos professores da Rede
Publica, 75% de aplicacdo. O professor da Rede Privada se divide entre aplicacao
de 50% da prova e néo aplicacéo. Para o professor que trabalha nas duas Redes,
0s temas transversais estdo presentes em cerca de 25% da prova nos dois
primeiros anos investigados e cerca de 50% em 2005. Portanto nas provas da 22
Série, a aplicacdo dos temas sofreram altera¢cdes de um ano para outro.

Concluimos que as provas aplicadas nos trés anos investigados sofrem
alteracbes em todos os itens questionados, com atencdo a grande variacdo no

grau de dificuldade e pouca aplicacdo dos PCN.

A prova da 32 Série do Ensino Médio

Quando comparamos as provas da terceira série ano a ano, notamos
que o formato da prova teve variagbes nos trés vestibulares. A formatacdo da
prova “aspecto fisico” ndo foi objeto de andlise da pesquisa; medimos as

variacOes percentuais das respostas a partir da aplicacéo das tematicas.

O nivel de dificuldade da prova de Matematica para o terceiro ano,

nao apresenta variagdes significativas, apesar do professor ter afirmado que as
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provas estiveram num nivel de médio para dificil. Nao foram encontradas
respostas para nivel inferior ao médio. O professor da Rede Publica a considera
uma prova dificil, enquanto que o da Rede Privada a considera nivel médio. A
prova nao apresenta variagbes quanto ao grau de dificuldade nos anos

investigados.

Sobre o0 conteudo presente no manual do aluno, também encontramos
uniformidade nas provas, o professor afirma encontrar contemplados cerca de

75% do que esta disposto no manual.

A presenca dos PCN na prova sofre variagcdes significativas, na opiniao
geral do grupo. No vestibular de 2003 aparece com aproximadamente 25% em
2004 e 2005 com cerca de 50%. As variagcbes sao destacadas nas respostas dos
professores separados por Redes de Ensino. Concluimos, portanto, que a prova
sofre pequenas variagcdes quanto a presenca dos PCN na prova e sua aplicacéo

nao ultrapassou 50% da prova.

A interdisciplinaridade na prova de Matematica do terceiro ano néo
apresenta variagcdes, apesar do baixo indice de aplicacdo. Notamos divergéncia
nos indices percentuais apenas quando comparamos separadamente cada um
dos grupos, ou seja, a opinido do professor da Rede Publica; os sujeitos nao
encontraram a aplicagéo da interdisciplinaridade, e da Rede Privada; encontraram
a aplicacdo em 25% da prova. Podemos afirmar que as provas mantém o0s

mesmos indices percentuais de interdisciplinaridade nos trés anos analisados.

Os temas transversais, na opinido dos professores, tal teméatica
praticamente ndo apareceram na prova da terceira série, ficando os indices
percentuais em cerca de 25% ou menos da prova. O que chama-nos a atengéo é
a distorcdo em termos de identificacdo da tematica, nos trés grupos analisados.
Encontramos nas respostas, separadas por grupo, conceitos diferentes quanto ao
que é tema transversal. As provas do terceiro ano estiveram com 0S mesmos

indices percentuais no que se refere a aplicacdo dos temas transversais.

A pesquisa revela que a prova da 32 Série foi a que manteve o maior
namero de itens dentro da mesma percentagem, variando apenas os PCN. As

provas referentes a primeira série sofrem variagbes nos temas PCN,

Interdisciplinaridade e Temas Transversais, enquanto que as provas aplicadas na
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segunda série sdo as que mais sofrem variacdes, pois estdo fora da

uniformizacdo em todos os itens questionados.

Nosso trabalho nos leva a considerar que o Processo Seletivo Seriado
esta avaliando com provas diferenciadas, nas diferentes séries, os alunos que se

inscrevem para um mesmo grupo ou Area do Conhecimento.

Notamos ainda que apesar das tentativas de mudancas em relacdo a
avaliacdo, continuamos distantes do propésito enunciado pelas leis das diretrizes

educacionais.

Comentéario final

Finalizamos nosso trabalho certo de que a investigacédo dos elementos
norteadores do processo educativo ndo termina. Os processos de selecdo
seriada, nos quais estdo presentes as tematicas da nova LDB, devem continuar a
sofrer mudancas, afim de se obter um padrédo que melhor se aproxime da selecéo
sem discriminacdo de classe social, cor, raca e outros preconceitos que por hora

afligem nossa sociedade.

Espero que este trabalho dé suporte para elaboracdo de provas e
ainda a novas pesquisas; e que sirva de apoio aos que buscam informag¢des mais

aprofundadas sobre a Selecéo Seriada.
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APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO AO(A) PROFESSOR(A)

PREZADO(A) PROFESSOR(A),

O objetivo deste questionario é saber a opinido dos Professores de
Matematica do Ensino Médio de Jodo Pessoa sobre as provas do Processo
Seletivo Seriado da Universidade Federal da Paraiba, no que tange a area em
que atuam.

Para isso pedimos sua colaboracéo.

O preenchimento é individual. Suas respostas sdo confidenciais e ndo
€ necessario qualquer tipo de identificacéo.

Se alguma pergunta ndo se aplicar ao seu caso ou se nao entender
uma questao pergunte somente ao pesquisador.

Ao final do questionario as perguntas visam tracar um perfil do
profissional da Matematica desse nivel de ensino. A sua colaboracdo € muito
importante para esta pesquisa.

Muito obrigado.

| - Prova de Matematica do PSS para alunos da 12 Série do Ensino Médio

1. Qual o nivel de dificuldade da prova para a maioria de seus alunos de 1% Série?

Vestibular de 2003 Vestibular de 2004 Vestibular de 2005
1- ( ) Muito facil 1-( ) Muito facil 1-( ) Muito facil
2- () Fécil 2-( ) Facll 2-( ) Féacll

3- ( ) Médio 3-( ) Médio 3-( ) Médio

4 - () Dificil 4 - ( ) Dificil 4 - ( ) Dificil

5- () Muito dificil. 5-( ) Muito dificil. 5-( ) Muito dificil.

2. Em que medida a prova contempla a programacéao presente no edital?

Vestibular de 2003 Vestibular de 2004 Vestibular de 2005
1-( ) cercade 100% 1- ( ) cercade 100% 1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 % 2-( )cercade 75 % 2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50% 3-( ) cerca de 50% 3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25% 4- () cercade 25% 4- () cercade 25%

5- () ndo contempla 5- () ndo contempla 5- () ndo contempla




3. Em que medida a prova contempla os PCN?

Vestibular de 2003

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () nado contempla

4. Em que medida a prova contempla a interdisciplinaridade?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

5. Em que medida a prova contempla os temas transversais?

Vestibular de 2003

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- () cercade 100%

2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cercade 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- ( ) cercade 100%

2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () nao contempla
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Vestibular de 2005
1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla
Vestibular de 2005

1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2005

1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cercade 25%
5- ( ) ndo contempla

lI- Prova de Matematica do PSS para alunos da 22 Série do Ensino Médio

1. Qual o nivel de dificuldade da prova para a maioria de seus alunos de 2% Série?

Vestibular de 2003
1- () Muito facil

2- () Féacil

3- () Médio

4- () Dificil

5- () Muito dificil.

Vestibular de 2004
1- () Muito facil

2-( ) Facll

3-( ) Médio

4- () Dificil

5- () Muito dificil.

Vestibular de 2005
1- () Muito facil

2-( ) Facll

3-( ) Médio

4- () Dificil

5- () Muito dificil.

2. Em que medida a prova contempla a programacéo presente no edital?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () nado contempla

Vestibular de 2004

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

3. Em que medida a prova contempla os PCN?

Vestibular de 2003

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () nao contempla

Vestibular de 2005

1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2005
() cerca de 100%
( ) cercade 75 %
( ) cerca de 50%
( ) cercade 25%
(

1-
2-
3-
4-
5- () ndo contempla




4. Em que medida a prova contempla a interdisciplinaridade?

Vestibular de 2003

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () nado contempla

5. Em que medida a prova contempla os temas transversais?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () nado contempla

Vestibular de 2004

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cercade 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla
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Vestibular de 2005

-( ) cercade 100%
-( )cercade 75 %
( ) cerca de 50%
( ) cerca de 25%
()

1
2
3
4
5 ndo contempla

Vestibular de 2005

-( ) cercade 100%
-( )cercade 75 %
() cerca de 50%
( ) cerca de 25%
()

1
2
3
4
5 ndo contempla

lll- Prova de Matematica do PSS para alunos da 32 Série do Ensino Médio

1. Qual o nivel de dificuldade da prova para a maioria de seus alunos de 3% Série?

Vestibular de 2003
1- () Muito facil

2- () Féacil
3- () Médio
4- () Dificil
5- () Muito diffcil.

Vestibular de 2004
1- () Muito facil

2-( ) Fécil
3-( ) Médio
4- () Dificil

5-( ) Muito dificil.

Vestibular de 2005
1- () Muito facil

2-( ) Fécil
3-( ) Médio
4- () Dificil

5-( ) Muito dificil.

2. Em que medida a prova contempla a programacéao presente no edital?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () nado contempla

Vestibular de 2004

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cercade 25%
5- () ndo contempla

3. Em que medida a prova contempla os PCN?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () nao contempla

Vestibular de 2004

1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

4. Em que medida a prova contempla a interdisciplinaridade?

Vestibular de 2003
1-( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2004

1- () cercade 100%
2-( )cercade 75 %
3-( ) cerca de 50%
4- () cerca de 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2005

1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cercade 50%
4- () cercade 25%
5- () ndo contempla

Vestibular de 2005
1- ( ) cerca de 100%
2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50%
4- () cercade 25%
5- () ndo contempla
Vestibular de 2005
() cerca de 100%
( ) cercade 75 %
( ) cerca de 50%
() cercade 25%
(

1-
2-
3-
4-
5- () ndo contempla
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5. Em que medida a prova contempla os temas transversais?

Vestibular de 2003 Vestibular de 2004 Vestibular de 2005

1- ( ) cercade 100% 1- ( ) cercade 100% 1- ( ) cercade 100%
2-( )cercade 75 % 2-( )cercade 75 % 2-( )cercade 75 %
3- () cerca de 50% 3- () cerca de 50% 3- () cercade 50%
4- () cerca de 25% 4- () cercade 25% 4- () cercade 25%
5- () nado contempla 5- () ndo contempla 5- () ndo contempla

2. Qual o sexo?
1-( ) M
2-( ) F

4. Quanto tempo faz desde que vocé participou de alguma formacéo e/ou reciclagem em
Educacédo de um modo geral? ...........

al a sua formacéao académica?
Bacharelado em Matematica;
Licenciatura em Matematica;
Bacharelado ou Licenciado em outra area;
N&o possuo formacdo académica.

— — —— C

6. Em que rede(s) de ensino vocé efetivamente leciona?
1- ( ) Rede Publica e Rede Privada.
2-( ) SO Rede Publica.

3-( ) SO Rede Privada.
7. Qual o grau de familiaridade que vocé tem com os Parametros Curriculares Nacionais?
1- () Muita familiaridade.

2- () Pouca familiaridade.

3- () Nenhuma familiaridade.

8. Atualmente vocé estd lecionando Matemética em Curso Pré-vestibular?

1- () Sim

2- () Nao

9. Se vocé estd lecionando e/ou ja lecionou Matemética em Curso Pré-Vestibular, quanto
tempo de experiéncia vocé ja acumulou nessa area?............
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V- Quanto a sua opinido sobre os processos de selecéo

1. Dentre as opg¢Oes abaixo, qual vocé prefere como forma de sele¢cdo para a
Universidade?

1- ( ) Prova seriada - PSS

2- () Prova unica - vestibular tradicional

3- () Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM
4- () Outras formas que ndo as anteriores

Muito Obrigado.
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APENDICE B

QUESTIONARIO PILOTO

APRESENTACAO DAS CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS NO
QUESTIONARIO PILOTO

Em nosso trabalho, procuramos agrupar caracteristicas comuns entre
0s entrevistados, propondo um questionario de 7 perguntas com respostas
fechadas e opcOes numeradas que sdo relativas ao perfil do professor.
Lembrando que o Processo Seletivo tem duracdo de 3 anos, procuramos entao o

intervalo que nédo se distanciasse do periodo analisado.

A primeira pergunta formulada no questionéario refere-se a idade do
profissional: As respostas foram assinaladas a partir das 5 alternativas dispostas
com um intervalo entre as opc¢des de 3 anos; sendo a primeira abaixo de 22 anos;
a segunda de 22 a menos de 25 anos, a terceira de 25 a menos de 28 anos, a
quarta de 28 a menos de 31 anos e a quinta, acima de 31 anos.

A segunda pergunta refere se a experiéncia ou tempo de profissdo no
Ensino Médio: Ha quantos anos vocé é professor em Jodo Pessoa, trabalhando
com o Ensino Médio? As alternativas estavam numeradas de 1 a 5 com intervalo

entre os extremos de 1 ano.

A primeira op¢do para menos de 1 ano de trabalho, a segunda de 1
ano a menos de 2, a terceira de 2 a menos de 3 anos, a quarta de 3 a 4 anos e a

quinta para mais de 4 anos exercendo a profissao.

Com relacdo a capacitagcdo do professor, 0 questionario permitiu a
formulacdo de uma questdo sobre a atualizacdo deste: Vocé participou de
formacéo e ou reciclagem, em educacdo? Ha quanto tempo? Para responder a
esta pergunta foram disponibilizadas quatro alternativas. H4 um ano, a primeira
opcéo; mais de 1 e menos de 3 anos a segunda; mais de 3 anos a terceira

resposta e "nunca participei” foi a quarta alternativa.
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Sobre a formacgéo académica tivemos a preocupacao de investigar se o
mesmo era Bacharel, Licenciado ou se existem professores de Matematica com
graduacdo em outra area do conhecimento. Portanto, a questdo niumero quatro do
questionario foi: Qual a sua formacdo académica em Matemética? Como
respostas foram disponibilizadas trés opc¢des: Bacharel, Licenciado ou outra area

do conhecimento.

Respostas ao questionario proposto ao professor quanto ao perfil.

01) Qual a sua idade?

1- abaixo de 22 anos = 10%

3- de 25 a menos de 28 anos = 10%
4- de 28 a menos de 31 anos = 20%

5- acima de 31 anos = 60%

02) Ha quantos anos vocé é professor em Jodo Pessoa, no Ensino Médio?
4- de trés a menos de quatro anos = 20%

5- mais de quatro anos = 80%

03) Vocé participou de formacéao, e ou reciclagem, em educacao, ha quanto tempo?
1- ha um ano ou menos = 80%
3- ha mais de trés anos= 10%

4- nunca participei = 10%

04) Qual a sua formacao académica em Matematica?
2- licenciatura = 90%

3- outra area = 10%

05) Qual a sua rede de atuacéao?
1- rede publica = 10%

2- rede privada = 60%

3- rede publica e privada= 30%



06) Vocé conhece os Parametros Curriculares Nacionais?

1- Sim =90%
2- Nao = 10%

07) Vocé trabalha com curso pré-vestibular?

1- Sim = 80%
2- Nao = 20%
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Os dados extraidos do questionario foram tabulados e expressos no

Quadro A.1.
QUADROA.1 CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS
N NIVEL DE RESPOSTA
QUESTOES
QUANTITATIVO
2 3 4
1 Idade 0 1 2
Tempo de
2 o 0 0 2
Atividade
Participacdo
3 pag 0 1 1
Em eventos
Formacéao
4 _ 9 1 X
académica
5 Area de atuacdo 6 3 X
6 PCN 1 X X
Trabalha com
7 ) 2 X X
Pré-vestibular

Fonte: Questionario piloto
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Notamos que 60% dos individuos entrevistados estdo acima dos 31
anos de idade; 20% com idade entre 27 e 31; 10% estdo entre 24 e 28 anos. Nao
encontramos nessa amostragem, individuos entre 21 e 25 anos. 10% se
enquadram com idade abaixo de 22 anos. Esses dados nos permitem constituir
como uma amostra madura e heterogénica que reflete diretamente o tempo de
profissdo, com 70% dos individuos tendo mais de quatro anos de atividade
docente no ensino médio e 20%, com trés e menos de quatro anos. Constatamos,
em tais dados, que 90% dos individuos participaram ativamente do processo onde

estado sendo analisados os trés ultimos anos do PSS.

Outro aspecto relevante para a pesquisa € que, ao pesquisar sobre a
atualizacdo do professor, encontramos apenas 2 individuos que nunca
participaram ou estdo sem atualizacdo no periodo investigado. Outro dado
revelado no quadro anterior € que 0 Unico individuo da amostra que nunca

participou de reciclagem estd a menos de 1 ano atuando como professor.

Ao iniciarmos a pesquisa sobre a formacdo académica encontramos
10% da amostra sem formacdo em Matemética e ndo esta fazendo curso de

Licenciatura na disciplina; porém esta se graduando em Fisica.

Quanto a area de atuacdo encontramos um elemento (10%) da
amostra que ensina apenas na rede publica, 30% pertencem as duas instituicdes
de ensino (publico e privado); e 60%, unicamente envolvidos com a rede privada
de Ensino. Lembrando que cerca de 70% das escolas da cidade de Jodo Pessoa
sdo de ensino privado, encontramos na amostra 60% exclusivamente
pertencentes a este grupo; o que nos da um bom parametro para o trabalho que

iremos realizar.

Finalizando o perfil dos educadores, notamos que apenas um individuo
ndo conhece o PCN; esse fato nos chamou a atencdo e verificamos que este
individuo pertencia exclusivamente a rede particular de ensino e nunca havia

participado de cursos de reciclagem ou aperfeicoamento.

Pensando no professor que esta trabalhando na preparacdo dos
adolescentes nos trés niveis investigados durante o curso colegial e ainda
ministra aulas para outros alunos, de diferentes faixas etarias nos cursos preé-

vestibulares, permitiu a inser¢cdo de mais uma pergunta relativa a esta habilidade.
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Caminhando no sentido de identificar qual o percentual da nossa
amostra que trabalha fora da sala de aula do colégio envolvido com 0 curso pré-
vestibular, observamos 80% da amostra pertencentes a este grupo. Nota-se um
perfil jovem para o professor de cursinho ja que os 20% restantes estdo acima de
31 anos de idade e possuem mais de quatro anos de atividade profissional,

trabalhando com ensino publico e privado.

ANALISE DA PESQUISA DO QUESTIONARIO PILOTO DAS AVALIACOES DA
PRIMEIRA SERIE NOS VESTIBULARES DE 2003 a 2005

O teste foi aplicado a 10 professores envolvidos com o Ensino Médio,
na cidade de Joao Pessoa, e buscava a opinido sobre as provas do PSS, tendo

os olhos voltados para seu aluno apés a preparacéo para as provas.

TABELA A.1: Nivel da prova da 12 série

12 SERIE
NIVEL DE

OIFICULDADE™ 2003 2004 2005

n % N % N %

MF - - - - - -
F 2 20 - - 3 30
M 7 70 10 100 7 70

D 1 10 - ; ] ]

MD - ; ] _ ] ]
TOTAL 10 100 10 100 10 100

Fonte: Questionario piloto

Como o objetivo € comparar as diferentes provas e notarmos alguma

tendéncia nos varios itens, iniciamos pelo grau de dificuldade expresso pela prova

5 MF : muito facil, F:facil, M : médio, D : dificil, MD: muito dificil
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e notamos que 40% classificam como médio o seu nivel; 30% afirmam que as
provas sairam do nivel médio para o facil no dltimo ano analisado; 20% viram
apenas o primeiro ano, considerando facil, subindo para médio nos ultimos anos;
e 10% afirmam que apenas o primeiro ano foi dificil e nos dois seguintes, abaixou
para médio. Um importante dado encontrado é que no vestibular 2004 todos os
entrevistados consideram a prova no nivel médio. Quanto aos anos anteriores e
posteriores, o indice de concordancia desse nivel ficou em 70%. As informagdes
coletadas permitem concluir que as provas mantiveram homogeneidade quanto

ao grau de dificuldade para maioria dos entrevistados.

A opinido dos professores no que se refere a programacéao definida no

edital pode ser apresentada na Tabela A.2.

TABELA A.2: Programacéao da prova

12 SERIE

PROGRAMAGAO
DEFINIDA NO EDITAL

2003 2004 2005

n % n % N %

[

Contempla cerca de 100% 10 1 10 3 30
Contempla cerca de 75% 6 60 6 60 4 40
Contempla cerca de 50% 3 70 2 20 3 30
Contempla cerca de 25% 0 0 1 10 0 0

N&o contemplou 0 0 0 0 0 0

TOTAL 10 100 10 100 10 100

Fonte: Questionario piloto

No que se refere ao cumprimento da programacdo temos poucas
diferencas apresentadas: no ano de 2004, 10% da amostra apresentam um
indicativo de que 25% do conteudo programatico, previsto no edital fornecido pela
Universidade foi cumprido, porém, analisando o conjunto, podemos notar que

70% dos entrevistados mantiveram suas respostas variando de ~75% a ~100%
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afirmando que os conteudos propostos foram cumpridos. Isto permite afirmar que

as provas mantiveram-se equilibradas quanto ao cumprimento dos conteudos.

Apresentamos na Tabela A.3 o nivel de respostas fornecidas pelos

professores ao avaliarem os Parametros Curriculares Nacionais.

TABELA A.3: Parametros Curriculares

12 SERIE
QUANTO AOS PCN 2003 2004 2005
n % n % n %

Contempla cerca de 100% 0 0 0 0 0 0
Contempla cerca de 75% 6 60 3 30 3 30
Contempla cerca de 50% 4 40 1 10 5 50
Contempla cerca de 25% 0 0 4 40 2 20

N&o contemplou 0 0 1 10 0 0

TOTAL 10 100 10 100 10 100

Fonte: Questionario piloto

Analisando os dados da Tabela A.3, verificamos que no vestibular de
2003, 75% dos professores disseram que os PCN foram contemplados. No
entanto, no vestibular de 2004, o percentual encontrado foi de 50%; apenas 30%
afirmam estar com aproximacdo de 75% contemplados e 20% afirmam que
apenas 50% foi contemplado; chegando a 40% com a afirmativa de que 25% foi
contemplado. N&o encontraram aplicacdo dos PCN nas provas 10% da amostra.
Ampliarmos a margem de valores e encontramos 70% dos entrevistados,

assinalando pouca aplicacdo ou nenhuma dos PCN na prova de 2004.

No vestibular de 2005, 30% dos entrevistados afirmam que os PCN
estiveram presentes em ~75%; baixando para 50% afirmando que apenas 50% foi
trabalhado e ainda 20% afirmando que os parametros s6 aparecem em 25% da
prova. Tomando maior a amplitude notamos 70% dos entrevistados afirmando

gue os PCN aparecem entre 25 e 50%.
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No que se refere a contemplacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais as provas perdem a homogeneidade durante o processo variando ano

a ano.

Questionamos as provas de Matematica quanto a aplicabilidade da
interdisciplinaridade e de temas transversais seguindo o mesmo padréo. Observe

dados nos demonstrativos da Tabela A.4.

TABELA A.4: Interdisciplinaridade e Temas Transversais

12 SERIE

INTERDISCIPLINARIDADE
2003 2004 2005
E TEMAS TRANSVERSAIS

n % n % N %

Contempla cerca de 100% 0 0 0 0 0 0
Contempla cerca de 75% 2 20 0 0 1 10
Contempla cerca de 50% 1 10 4 40 3 30
Contempla cerca de 25% 7 70 2 20 5 50

N&o contemplou 0 0 4 40 1 10

TOTAL 10 100 10 100 10 100

Fonte: Questionario piloto

De acordo com as respostas sobre o item interdisciplinaridade e
contextualizacdo, encontramos 80% dos professores assinalando que observaram
sua presenca no intervalo de 25 a 50% no vestibular de 2003; 60% afirmaram que
em 2004 ficou abaixo de 25%; e em 2005, 80% dos entrevistados perceberam
gue o item variava entre 25% e 50%. Os dados revelam que o vestibular de 2004
foi diferenciado dos demais no que se refere a interdisciplinaridade e

contextualizacao.
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CONCLUSAO

As provas aplicadas nos vestibulares 2003 a 2005 n&o sofrem
significativas variacbes quanto ao grau de dificuldade, e conteddos propostos no
manual do estudante, segundo a concepcao do professor do ensino médio da
Cidade de Joado Pessoa. Porém, se distanciam no aspecto da contemplacédo dos
Parametros Curriculares Nacionais e também nos itens interdisciplinaridade e
contextualizacdo, os candidatos que foram ingressos na concorréncia das vagas
no ano de 2005, tiveram uma avaliacao diferenciada dos que optaram em fazer o
conjunto das provas, notamos ainda que ha diferenca nas avaliagcbes dos que
fizeram apenas as provas do dois ultimos anos e ainda daqueles do vestibular
tradicional.

O questionario piloto indicou que é possivel chegarmos a uma
pesquisa mais profunda com a hipétese de que as provas de matematica
aplicadas no periodo 2003-05 ndo contém 0s requisitos minimos para acesso ao
nivel superior, ndo fazem uso dos Parametros Curriculares Nacionais e deixam de
fora grande parte do conteudo exigido. Podemos ainda alertar sobre o fato de
estar a Universidade selecionando seus futuros alunos a partir de provas
diferenciadas quanto ao grau de dificuldade, contextualizacdo, competéncias e

habilidades para ocuparem as vagas de um mesmo curso.



ANEXOS
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ANEXO A

Esboco de um programa educacional extraido do Manifesto de 32

l. Estabelecimento de um sistema completo, com uma estrutura organica,
conforme as necessidades brasileiras, as novas diretrizes econémicas e sociais
da civilizacéo atual e os seguintes principios gerais:

a) A educacdo é considerada em todos os seus graus como uma funcéo
social e um servigo essencialmente publico que o Estado é chamado a realizar
com a cooperacao de todas as instituicdes sociais;

b) Cabe aos estados federados organizar, custear e ministrar 0 ensino em
todos os graus, de acordo com 0s principios e as normas gerais estabelecidas na
Constituicdo e em leis ordinarias pela Unido a quem compete a educacao na
capital do pais, uma acéo supletiva onde quer que haja deficiéncia de meios e
acao fiscalizadora, coordenadora e estimuladora pelo Ministério da Educacéo;

C) O sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma educacao
integral; em comum para os alunos de um e outro sexo e de acordo com suas
aptidées naturais; Unica para todos, e leiga, sendo a educacao primaria (7 a 12
anos) gratuita e obrigatéria; o ensino deve tender progressivamente a
obrigatoriedade até 18 anos e a gratuidade em todos os graus.

Il. Organizacao da escola secundaria (12 a 18 anos) em tipo flexivel de nitida
finalidade social, como escola para o povo, ndo preposta a preservar e a
transmitir as culturas classicas, mas destinadas, pela sua estrutura democratica, a
ser acessivel e proporcionar as mesmas oportunidades para todos, tendo, sobre a
base de uma cultura geral comum (3 anos) as secdes de especializacao para as
atividades de preferéncia intelectuais (humanidades e ciéncias) ou de preferéncia
manuais e mecanicas (cursos de carater técnico).

Il Desenvolvimento da escola técnica profissional, de nivel secundario e
superior, como base da economia nacional, com a necessaria variedade de tipos
e escolas:

a) de agricultura, de minas e de pesca (extracdo de matérias-primas);
b) industriais e profissionais (elaborac&o de matérias-primas)
c) de transportes e comércio (distribuicdo de produtos elaborados);

e segundo métodos e diretrizes que possam formar técnicos e operarios capazes
em todos os graus de hierarquia industrial.

IV. Organizacdo de medidas e instituicbes de psicotécnica e orientacao
profissional para o estudo pratico do problema de orientagdo e selecao
profissional e adaptacao cientifica do trabalho as aptiddes naturais.

V. Criacdo das Universidades de tal maneira organizadas e aparelhadas que
possam exercer a triplice funcdo que lhes é essencial, de elaborar e criar a
ciéncia, transmiti-la e vulgariza-la, e sirvam, portanto, na verdade de seus
instintos:

a) a pesquisa cientifica e a cultura livre e desinteressada;
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b) a formacdo do professorado para as escolas primarias, secundarias,
profissionais e superiores (unidade na preparacdo do pessoal do ensino);

c) aformacdo de profissionais em todas as profissbes de base cientifica;

d) a vulgarizacdo ou popularizagéo cientifica literaria e artistica, por todos os
meios de extensao universitaria.

V1. Criacdo de fundos escolares ou especiais (autonomia econdémica)
destinados a manutencdo e desenvolvimento da educacdo em todos os graus e
constituidos, além de outras rendas e recursos especiais de uma porcentagem
das rendas arrecadadas pela Unido, pelos estados e pelos municipios.

VII.  Fiscalizacao de todas as instituicbes particulares de ensino que cooperarao
com o Estado, na obra de educacdo e cultura, j& com funcdo supletiva, em
qualquer dos graus de ensino, de acordo com as normas basicas estabelecidas
em leis ordinarias, ja como campos de ensaios e experimentacdo pedagogica.

VIIl. Desenvolvimento das instituicbes de educacdo e de assisténcia fisica e
psiquica a crianca na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins de
infancia) e de todas as instituicbes complementares pré-escolares e pos-
escolares:

a) para a defesa da saude dos escolares, como 0s servicos meédico e dentario
escolares (com funcéo preventiva, educativa ou formadora de habitos sanitarios, e
clinicas escolares, colonias de férias e escola para débeis) e para pratica de
educacao fisica (pracas de jogos para criancas, pracas de esportes, piscinas e
estadios).

b) para a criacdo de um meio escolar natural e social e o desenvolvimento do
espirito de solidariedade e cooperagdo social (como as caixas escolares,
cooperativas escolares etc.).

C) para a articulacdo da escola com o meio social (circulos de pais e professores,
conselhos escolares) e intercambio interestadual e internacional de alunos e
professores;

d) e para intensificacdo e extensédo da obra de educacédo e cultura (bibliotecas
escolares fixas e circulantes, museus escolares, radio e cinema educativa).

IX. Reorganizacdo da administracdo escolar e dos servicos técnicos de
ensino, em todos os departamentos, de tal maneira que todos esses Servigos
possam ser:

a) executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista 0 maximo de resultado
com o minimo de despesa,;

b) estudados, analisados e medidos cientificamente, e, portanto, rigorosamente
controlados no seu resultado;

C) e constantemente estimulados e revistos, renovados e aperfeicoados por um
corpo técnico de analistas e investigadores pedagogicos e sociais, por meio de
pesquisas, inquéritos, estatisticas experiéncias.

X. Reconstrucdo do sistema educacional em bases que possam contribuir para a
interpenetracédo das classes sociais e formacdo de uma sociedade humana mais
justa e que tenha por objetivo a organizacéo da escola unificada, desde o Jardim
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da Infancia, a Universidade, “em vista da selecdo dos melhores”, e, portanto, o
méximo desenvolvimento dos normais (escola comum), como o0 tratamento
especial de anormais, subnormais (classes diferenciais e escolas especiais).
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ANEXO B

ASSESSOR DE ELABORAGCAO DAS PROVAS
- ATRIBUICOES -

O professor, convidado pela COPERVE, para exercer a funcdo de
Assessor de Elaboracdo de Provas, representard esta Comissdo junto a sua
respectiva banca elaboradora, com as seguintes atribuigcoes:

1) Participar da analise dos resultados das provas do PSS-2004 e da elaboracao
de uma proposta para as provas do PSS-2005.

2) Participar, efetivamente®®, do processo de elaboracéo das provas:
a) observando, rigorosamente, desde o planejamento, o0s conteudos
programaticos referentes a cada série do Ensino Médio;
b) discutindo os critérios estabelecidos para a selecdo de acordo com sua
natureza e a delimitacdo programatica;
c) participando da definicho do que avaliar em cada um dos conteudos
selecionados;
d) contribuindo para a articulagdo dos conhecimentos (interdisciplinaridade) e
para a abordagem contextualizada das questdes das provas;
e) priorizando, em cada questéao, a verificacdo da capacidade de raciocinio
e reflexdo, evitando que seja exigida a simples memorizacao;
f) verificando o cumprimento da distribuicdo do nivel de complexidade planejado
para as questoes;
g) observando as normas pedagogicas recomendadas para a elaboracdo das
questdes das provas;
h) atentando para o0 emprego pertinente e estritamente necessario de textos,
charges, mapas, gréficos, tabelas e outros, como material ilustrativo, no sentido
de favorecer a compreensao das questoes;
i) atentando, nas provas da 12 e da 22 série, para o tempo de que o candidato
dispbe, a fim de solucionar cada questdo (68 questbes, 4 horas de prova, 3

minutos e 30 segundos por questao);

16 Negrito por conta do documento original.
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j) contribuindo para a definicdo das questbes componentes da prova e para a
construcdo do gabarito;

l) efetuando uma revisdo detalhada e criteriosa, de todas as alternativas
componentes de cada questdo da prova, antes e apds a sua diagramacao e
composicao final;

m) observando se cada questdo da prova corresponde de fato ao planejado
quanto ao contetdo programatico, nivel de exigéncia (0 que se pretende
avaliar), nivel de dificuldade, solu¢édo da questéo e bibliografia consultada;

n) verificando, criteriosamente, a solugcdo de cada questdo e rubricando o
gabarito final de cada prova.

3) Apresentar a COPERVE, para discussao e decisao, os problemas porventura
surgidos na elaboracéo das questdes e ndo solucionados em nivel de banca.

4) Assessorar a banca elaboradora no atendimento as solicitacdes da COPERVE,
no que tange aos recursos impetrados pelos candidatos, apds a aplicacdo das
provas.

5) Participar de eventos pedagdgicos que dizem respeito as atividades referentes
ao PSS.



27. Em uma viagem de carro de Jodo Pessoa

28.

29.

30.

~T\J
PROVAS DA 12 SERIE DO
ENSINO MEDIO

IV — MATEMATICA

a Recife, o motorista de lotagdo Sérgio
sabe que, do ponto de partida ao de
chegada, o percurso total é de 150 Km,

sendo que 120 Km s&o percorridos na

estrada e o restante, na cidade. Se o
carro faz 10 Km por litro na cidade, 12 Km
por litro na estrada, e o preco do
combustivel é de R$ 1,85 por litro, entao

Sérgio gastara com o combustivel, nessa

viagem, a importancia de
a) R$ 18,50
b) R$ 23,12
c) R$ 24,05
d) R$ 24,99
e) R$ 27,75

O valor de um certo imével, em reais,
daqui a t anos é dado pela funcéo

V(t)=1000(0,8 )t. Daqui a dois
anos, esse imovel sofrerd, em relacao
ao valor atual, uma desvalorizacéo de

a) R$ 800,00

b) R$ 640,00

c) R$512,00

d) R$ 360,00

e) R$ 200,00

Hélio comprou, em uma loja,
maquina de lavar roupas, no seguinte
plano de pagamento: 10 parcelas, sendo
a primeira de R$ 256,00 e o valor de
cada parcela, a partir da segunda,
correspondendo a 50%
anterior. Hélio pagou pela maquina de
lavar o valor total de

a) R$511,75
b) R$ 511,50
¢) R$ 511,00
d) R$ 510,50
e) R$ 510,00

Um fabricante de picolés distribui
diariamente, com seus vendedores,
caixas contendo, cada uma, 300 picolés.
O lucro diario, em reais,
desses picolés,

L(n)=-200n? +1600n — 2400,
onde N é o nimero de caixas vendidas.

uma

do valor da

na venda
€ dado pela funcéo
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Considere as afirmacgdes relativas ao
lucro diério:

ANEXO C

I. Para 2<n<6 o fabricante teréa

lucro.

I[I. O lucro ndo podera ser superior a
R$ 1.000,00.

I1l. O lucro sera maximo quando forem
vendidos 1.500 picolés.

Esta(do) correta(s) apenas:

31.

32.

a) lell

b) 1elll
c) lell
d) |

e) I

J/‘ M

“y

0 B )

Iy 1 .

Na figura ao lado, estdo representadas
graficamente as fungbes (Qg(x) e

h(x).
Considerando f(x)=g9g(x)-h(x),
pode-se afirmar:

I. f(x) é crescente no intervalo
0<x<2 e decrescente no
intervalo 2 < x<4.

. f(2)=0.

m. f(3)<0.

Esta(ao) correta(s) apenas:

a) lell

b) lelll

c) llelll

d) |

e) Il

Com relacdo a questdo anterior, a

fungdo g( X ) é definida por



33.

34.

35.

1,se0<x<?2

a X) =
) 9(x) %x—2,5e2<xs4

b) g(x) = X+1,5e0<x<2
g ] 1,se2<x<4
1,se0<x<2
c X) =
) 9(x) —1x+2,se2<xs4
1
- —X,5e0<x<?2
d) g(x)=
X—-1,se2<x<4
) g(x) 1,se0<x<?2
e =
g —-X—-2,%2<x<4

O pedreiro José deve revestir uma
parede com ceramica, cujas pecas sao
todas do mesmo tamanho e cada peca é
de dnica cor, verde ou amarela. O
revestimento deve ser feito, dispondo-se
as pecas em 17 fileiras horizontais, de
modo que a primeira delas seja formada
por 10 pecas e, nas demais, o numero
de pecas utilizadas, em cada uma, seja
sempre 3 unidades a mais do que na
anterior. Sabendo-se que todas as
pecas da primeira fileira sdo verdes, as
da segunda sdo amarelas e que essa
alternéncia de cores das fileiras devera
manter-se até a Ultima, a quantidade de
pecas utilizadas de cada cor é:

a) 270 verdes e 308 amarelas
b) 306 verdes e 272 amarelas
c) 272 verdes e 306 amarelas
d) 308 verdes e 270 amarelas
e) 302 verdes e 276 amarelas

O conjunto solucdo da equacédo
|Og‘x_2‘(7 —2X):2 é:

a) S={3,-1}

by S={1,-3}

c) S={1}

d) S ={3}

e) S={-1}

Numa pesquisa em que foram

entrevistadas 150 pessoas para verificar

36.
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a audiéncia dos canais de televisédo
JVM, HPA e SAS, o resultado obtido foi o
seguinte: 85 pessoas assistem ao canal
JVM, 62 ao canal HPA e 52 ao canal SAS.
Sabe-se também que 30 assistem aos
canais JVM e HPA, 17 aos canais HPA e
SAS, 25 aos canais JVM e SAS e 10 aos
trés canais. Pode-se afirmar que, das
pessoas entrevistadas:

. 53 assistem somente ao canal JVM.

II. 13 nado assistem a nenhum dos
canais.

Ill. 38 ndo assistem ao canal JVM e
nem ao SAS.

Esta(d0) correta(s) apenas:

a) |

b) Il

c)lell

d) lell

e) llelll

Considere a funcéo
f:[0,+0)—>[12,+x), dada por

f(x)=x*+2k<+k? -4, onde a
constante real k faz com que a fungéo
f ( x) admita inversa. Sabendo-se que
g(x) é a fungdo inversa de f(Xx), o
valor de g(21) é:

a) 1
b) 4
c) 9
d) -1
e) -9

RASCUNHO

=
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27.

28.

29,

Se ag 4 (guarre) notas bimesfraiz de um aluno
estdo em uma progressdo aritmética, de razéo 2,
e a media aritmética dessas notas & 7.0 (rerq),
entdo pode-se afirmar que a soma das duas
primeiras notas &

a) 105 c) 8.5 e) 8.5
b) 10.0 d) 9.4

Ma figura abaixo esta representado o quadrado
OMNP  gue se encontra subdividido em 16
quadradinhos, todog de lado 1,5 cm.

¥ ‘
P |'|r-
R e e s R |
¥ L]
] L]
l L
: Fasa & :
: ! :
L) T
¥ n ¥
L] [
HIEEHE et E b £
L]
;- A S -
E
.
o he T
o . (3 3"
Uma formiguinha =ai do ponto E=| ?'F|'

andando paralelamente aocg eixoz e pasgsando
pelo centro de cada quadradinho, até o seu

formigueire localizado em F=| %% conforme

mostrado na figura. Sabendo-se gue passa
apenas uma vez em cada ponto do percurso,
ezza formiguinha percorreu:

a) 240 cm c) 23,0 cm
b) 2353 cm d) 22,5 cm

e) 22,0 em

Uma indistria de  eguipamentos  produziu,
durante o ano de 2002, pecas dos tipos 4, Be O

O preco P de cada unidads, em reais, & a
gquantidade ¢ de unidades, produzidas em 2002,
s8o dados na tabela abaixo:

Tipe P o
4 0,25 213
2,00 47

& 4,00 L

Com bkase nas informagdes acima e sabendo-se
que a receita de cada tipo & dada, em reais, pelo

produto P« O, & correto afirmar:

a) A receita do tipo B foi maior que a do fipo C.
b) A receita do tipo B foi igual ado tipo
c) A receita do tipo 4 foi igual ado tipo C
d} A receita do tipo 4 foi maior que a do tipo
e) & receita do tipo C foi maior que a do fipo B,

30. Para todos x,y= R, & verdade que

a) ool =x

b) T+ 131 =Tl +ToT
c) ey = x4y
a) Jx—pP =lxl-1y]

e) lx-p) =|x-p|

3. O conjunto {x=R; -2 <x< 4} esta contido em

a) {fx=sRi—x2-3e —x«<-2}
b) {xreR:|x|=2}

c) {x=R:x| <3}

d) {x=R. 02 x+1 =24}

e) {x=R, |x|<]ou|x|z4}

Ma figura abaixo, esta representado o grafico de
uma fungdo £:[-2,2]— R.

>
! 2 x

O ndmero de solugbes da equacdo fix) =2 &

a) um c) trés
b) dois d) guatro

e) cinco

A figura abaixo ilusira uma ponte suspensa  por
esiruturas metalicas em forma de arco de parabola.

=D
i {.1

A
Cspontos 4, B, O, D e E estho no mesmo nivel
da estrada e a dstincia entre  quaisquer dois
consecuiivos € 25 m. Sabendose que os elementos
de sustentagio sfo todos perpendiculares ao  plano
da estrada e que a alura do elemento cenfral CG &
20m, aaltura de DH&

a) 17.5m
b) 15.0m

c) I12.5m
d) 10.0m

e) 7.im
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34. Sabendose que, neste século, o ndmero  de 36. Ma figura abaixo esta representado o grafico de
habitantes de uma determinada cdade, no ano x, & uma fungéio f:[-3.3]—[1,5].
x- 2000 vh
10 |

pode-se afirmar que o nomero estimado de
habitantes dessa cidade, no ano de 2030, estara

estmado pela  fungBo hx) = 5000+ log, |

entre
a) 4000 e 5000 d) 7000 = 8000
b) F000 e 6000 e) 8000 e 2000

c) 0000 e FOO0

35. Sabendo-se que

P 2=HI”H—IJI”2'H—U E verdade que
) ' a) A fungiio frx) ndo possui inversa.
para todo neN, o valor da expresséo b) A fungdo fix) possui inversa, cujo grafio
(1+1P4+(242P + - +(6 467 esta representado ni: figura a sequir.
éigual a
a) M w7xli c) 2= =ld e) 7xI3
b) 7xIl¥ d} 2=7=13

c) A fungde f(x) possul inversa, cujo grafico
esta representado na figura a seguir.

I 3

N P23
d}) A fungdo f(x) possui inversa, cujo grafico
esta representado na figura a seguir.

=¥

e} A fungio f(x) possui inversa, cujo grafico

esta representado na figura a sequir.
R
3 =

k.




36.

a7.

38.

39.

40.

. Se x & um ndmero real ndo nulo, a=2*+27%,

b=2-2"" e e¢=4"-4, entdo o wvalor da

N cab L.
expressdo —— € igual a

a) 4* b) -2* c) -2 d) 2 e) 4

Mum supermercado, um produto foi posto em
promo¢do com 20% de desconto sobre o seu
prego de tabela, por um periodo de 5 dias.
Concluido esse periodo, o prego promocional
foi elevado em 10%. Com esse aumento, o
desconto, em relagdo ao preco de tabela,
passou a ser

a) 8% b) 10% c) 12% d) 15% e) 14%

Sejamd={xeR|0=x=2}eB={xcR|0=x=3}.
Quantos pares ordenados, cujas coordenadas sdo
todas inteiras, existem no produto caresiano 4 =B ?

a) 12 b) 10 c) 9 d) 8 e) 6

Em janeiro de 2003, uma fabrica de material
esportivo produziu 1000 pares de chuteiras.
Sahendo-se que a produgdo de chuteiras dessa
fabrica, em cada més de 2003, foi superior 2 do
més anterior em 200 pares, quantos pares de
chuteiras essa fabrica produziu em 20037

a) 30.000 c) 25.000 e) 20.000
by 25.200 d) 26.200

Trés instituicdes de ensino, aqui denominadas
por 4, B e C, oferecem vagas para ingresso de
novos alunos em seus cursos. Encerradas as
inscricbes dos candidatos, verificou-se que
exatamente J40 deles se iInscreveram para
cursos de A e B, 240 para cursos de 4 e C, e
180 para cursos de 4, BE e €. Quantos
candidatos se inscreveram em cursos de 4 e
também em cursos de B ou C?

a) 700 c) 950 e) 500
b} 900 d) jo0
Para xeR- {0}, considere as fungbes

f{xj=log,|x|, gix)=5"" e hix)=(f-gkx). Se
(a,de (b, ), neM— {0}, sdo as seqiéncias definidas,
respectivamente, por ( gfl) g2} gf3)...) e
( hil) hi2), hi3)...), entdo:

a) (a,) @ uma progressdo geométrica e (b,),

uma progressio aritmética.

b) (a,) € uma progressdo aritmética e (b,),
uma progressio geométrica.

c) (a,)e (b,)sdo progressdes aritméticas.

d) (a,)e (b,)sdo progressdes geométricas

e) Menhuma dessas seqléncias & progressao
aritmética ou geomeétrica.

41,

42,

43.

44,
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W ANEXO E

Sendo a e k constantes reais e sabendo-se
que o grafico da fungdo frx)=a2™ passa pelos
pontos A470.5) e B(1,10), o valor da expressio
Jatk &

a) 15 b) 13 c) 11 dyIo e 12

Ma figura abaixo estio representadas
graficamente as populagfes rural e urbana do
Brasil, no periodo de 1950 a 1850.

&

(em milhdes de habitanbes)

[anos)

Fonte: IBGE, Anuaric Estatistice do Brasil, v. 58, 1998
Com base na figura, & correto afirmar que,

a) em 1970, a populagio urbana era superior a
&0 milhdes de habitantes.

b) de 1950 a 1930, a populagdo wurbana
aumentou mais de 30 milhdes de hahitantes.

c) em 1930, a populagio do Brasil era inferior a
100 milhdes de habitantes.

d) de 1950 a 1980, a populagdo urbana foi
sempre maior do que a rural.

e) de 19350 a 1950, a populagdo wurbana foi
sempre menor do que a rural.

Considere a fungio invertivel
definida por frx)=2x+b,
constante. Sendo f" a sua inversa, qual o

f-E= R
onde & & uma

valor de b, sabendo-se que o grafico de _,f""
passa pelo ponto Afl,-2)7

a) -2 b) -1 c) 2 d) 3 e) 5
Sejam fix} uma fun¢io quadratica e gix} uma
fungdo afim, tais que fi7)—f(ll=g(7)—g(l).
Se hix)=f(x)—g(x) entdo:
a) h0)=hkid)

by ki )i=hi8)
c) hi2i=hii)

d) hidi=h(6)
e) hi6)i=hig)
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27.

28.

29.

30.

IV - MATEMATICA

Ao empinar uma pipa, Jodo percebeu que
estava a uma distédncia de 6 m do poste onde a
pipa engalhou. Maria notou que a tangente do
angulo o formado entre a linha da pipa e a rua

4 ]
era 3 como mostra a figura ao lado.

A altura do poste é:

a)4,5m c) 7.5im e) Om o i,
b)dm d) &m -

i 6m i
Depois de desistir de retirar a pipa do poste, Jodo foi jogar +——— %6cm ———

futebol no quintal da casa. Ao chutar a bola com muita T
forca, fez com que a mesma caisse num reservatério de —
agua com a forma de um cilindro circular reto, cujo didmetro
& de 96cm. Maria percebeu que exatamente a metade da
bola ficou submersa, o que elevou o nivel da agua do
reservatorio em 0,5 em (ver desenho). O raio dessa bola é:

a) 10 cm c) 12cm e) ldem
b)llem d) /13em

Ao olhar a folha do calendario, Jodo perguntou a D S|T|Q|Q 88
Maria qual era o dia da semana, e recebeu a 11 2] 3 4] 5| 6| 7
seguinte resposta: a data de hoje &€ um dos gl al10! 11 121 13| 14
elementos da matriz 4B, onde 4 é a matriz 4=7 151 16| 17| 18] 19| 20/ 21
formada apenas pelos nimeros do calendario 221 23] 24| 25] 26| 27| 28
(conforme estdo dispostos na figura) e B & a
transpostadamatriz [7 0 I 0 0 0 -4]

O dia da semana era:

a) Segunda b) Terca ¢) Quarta d) Quinta e) Sexta

Ao verificar que faltava uma semana para a 1 ST
' . - . <
prova de matematica, Maria e Jo&o foram a - \
escola estudar. Ao entrar na biblioteca, Maria

percebeu que a mesma tinha a forma da 84 LG T A {
figura ao lado, onde ABDEJFGI & um e !

paralelepipedo reto retangulo, BCDIGH & um i
prisma reto e BCD € um tridngulo isosceles. B D __L_
Jodo afirmou: A F

I. O plano do piso e o plano CDI séo
secantes. A = o

Im

Il. As retas 4B e IH sdo concorrentes. dm

ll. As retas 4B e JI S&o reversas.

Esta(do) correta(s) apenas:

a) | b) Il c) d) lell e) llell



31.

32.

33.

34.

35.

36.
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Ainda com relacéo a biblioteca, Maria e Jodo concluiram:

. A distadncia entre os pontos B e J é de 5\2m.

Il. A distédncia entre os pontos 4 e D é de 5 m.
Ill. A parede da frente da biblioteca, formada pelos pontos 4, B, C, D e E, possui
area de 18 m".

Esta{&do) correta(s) apenas:
a)l b) I c) Il d) lell e) lelll

Mo estudo de trigonometria, Maria e Jo&o se depararam com as seguintes desigualdades:

l. cos(-20°) < cos(35°)
Il. sen(20°) < sen(35°)
. cos(-20°) < senf-35°)

Esta(&o) correta(s) apenas:
a) | b) 1l c) Il d) lell e) lelll

Prossequindo no estudo, Maria e .Jodo resolveram corretamente o seguinte
I
problema: “Sabendo-se que a+B8+y=nr, cm(o.’+ﬁ):—3 e 0<y<nrm, qual é o valor

de ¥ 7°. A resposta encontrada foi:

2r S T T r
a) — b) = c) — d) — e) —
) 3 ) P ) 3 ) ) 5
Num livro muito velho e em péssimo estado de conservacédo, Maria notou que existia
1
em um exercicio, uma matriz 3 =3 rasurada, M=|. . 5|, na gual se podia ler

3

apenas os trés elementos indicados em M. No enunciado do exercicio, constava que
a matriz M era igual a sua transposta e que a soma dos elementos de cada linha era
igual 4 soma dos elementos da diagonal principal. O valor dessa soma era:

a)o b) & c) 6 d) 4 e) 3

Maria afirmou para Jod0:. “4 e B sio matrizes tais gue o produte AB possui inversa™.
A partir dessa informacéo, Jodo concluiu:

I. A matriz B'A" possui inversa.
Il. As matrizes A e B possuem inversa.
l1l. O determinante de 4B é diferente de zero.

A(s) conclusdo(des) verdadeira(s) &(sdo) apenas:
a)l b) Il c) Il d) lell e) lelll

Ao voltar para casa, Maria e Jodo passaram em um clube, onde estava havendo
uma festa para distribuicdo dos prémios aos jogadores que marcaram exatamente
12, 13 ou 14 gols no campeonato local. Eles ficaram sabendo que esses jogadores,
juntos, marcaram um total de 775 gols e que somente 5 jogadores marcaram mais
de 12 gols cada. Eles descobriram também que cada jogador que marcou /2 gols
recebeu RE 100,00, cada jogador que marcou 13 gols recebeu R¥ 200,00 e cada
jogador gue marcou 14 gols recebeu R§ 500,00. Na premiacéo, foram distribuidos:

a) R$ 2.900,00 b)RS 2.800,00 c)R$ 2.300,00 d)R§ 2.100,00 e)RS 2.000,00
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30. Ma quitanda da dona Xepa sdo vendidas magés e

27.

28.

Ma figura abaixo, esta ilustrado o desenho de um
portdo em forma retangular, onde foram

colocadas diagonais AC e ED, a fim de obter-se
maior rigidez para o mesmo.

A 0

B £ c

Sabendo-se que «= 20°, o valor de gé:

a) 70°
b) 60°

c) s0°
d) 40°

e) 30°

Ma figura abaixo, estd representada a linha
poligonal ABCDEFG&HIA sobre a superficie de um
cubo cuja aresta mede 2 om.

F £

Sabendo-se que as extremidades dos lados
dessa linha poligonal s&o pontos medios de
arestas do cubo, o comprimento dessa poligonal,
em cm, €:

c) 03

d) 18

e) 05

a) @
b} o7

A caracteristica de Euler-Poincaré (P} de um
poliedro P & definida por 3(B)=F-4 +F, onde T,
4 e F =sao, regpectivamente, o= ndmeros de
vértices, arestas e faces de P. Sendo assim, a
caracteristica de Euler-Poincaré de uma pirdmide
de hase friangular &:

a) -2

c) O e) 2
b) I d) 1

UFPE/PRG/COPERVE

M.

laranjaz, em sacolas, contendo determinada
guantidade dessas frutas. Os pregos unitarios
dessas frutas nao dependem do tipo da sacola.
As guantidades de cada uma das frutas e o
prego, em reais, de 3 tipos dessas sacolas, estio
indicados na tabela abaixo.

Sacolas Macis Laranjas RS
4 3 1o 300
B a Ia 4,00
c 10 30 P

Com base nessa tabela, o preco P, em reais, da
sacola do tipo C &

a) 10,00 c) &00 e) 4,00
b) 8,00 d) 7,00
Sendo a e & ndmerocs reais, considere a

Sabendo-se que A'=24, o

i J!_a I
matriz =l s
b e

valor de a-—
a) -2 c) O e) 2
b) -1 d) 1

Ma figura abaixo, o e S sdo as medidas dos
angulos 0B e A0C, respectivamente, & r & a reta
tangente & circunferéncia de centro @ e raio
unitario, no ponto 4.

Se CD é paralelo a Ode b=<a= w4, entdo sen 3
€ igual a:

a) sem o
b) g B

c) cos o

d) cos B

e) o

PSS-2004
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y—x =-1
33. Osistema | y+x = 1 tem conjunto solugdo
y—2x = 1
a) vazio.
b) unitario.

¢} formado por doiz elementos.
d) formado por trés elementos.

e} infinito.
1 =5 . . .
M. Se d= P e I, & a matriz identidade 2 = 2,
entdo as raizes da equagdo derfd — xIy)=0 sdo:
a) -2ed c) —0e-2 e)del
b) el d) 2ed

35, MNa figura abaixo, o friangulo 4°B°C° & uma
projecdo do tridngule ABC a partir do ponto 0.

A B

o4 OF o . =
_— e == ,mnsﬂer&asﬂ'l“ﬂ?ﬂﬂﬁ:
a4 OB oC 2

. ABC e A'B°C" sdo0 congruentes.
Il. 4BC e 4'B'C’ séo semelhantes.
. 4BQ e 4'B'C s#o congruentes.

Efsﬁu} correta(s) apenas:

a) | c) I e) lelll
b) Il d) lell

36. Dividindo wuma circunferéncia qualquer em
exatamente trezenios arcos iguais, considere,
como um fremta, 8 medida do &ngulo central
correspondente a um desses arcos.

¥

Sendo AE um diémetro e F um ponto, da
circunferéncia acima, distinto de 4 e B, o Sngulo
A"IF}B ingcrito tem, como medida, em trentos:

a) 25 c) 75 e) 125
b) 50 d) 100
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35.

36.

37.

38.

39.

V - MATEMATICA

Se a soma de trés ndmeros inteiros pares
consecutivos & igual a 18, entdo a soma de
seus quadrados & igual a

ay 110 c) [36 e} 120
by 116 d) &0
1 -2

Considere as matrizes 4= Y L B=

5 3 2 3

13 9

e C= - Ll onde x,ye[R. Sabendo-se
que AB=C, ovalor da expressao x2 _},2 é
ay —16 c) -9 a) 4
by 16 d) ¢

Alfredo pesouw uma certa quantidade de arroz,
feijdo e milho e verificou que o arroz e o feijdo
juntos pesaram 40 kg; o feijdo e o milho, 55 kg
e o arroz e o milho 45 kg. O arroz, o milho e 0
feijdo juntos pesaram

a) 50 kg c) 70 kg
b) 60 kg d) 80 kg

e) 90 kg

Se X &umamatriz 2x2 talque (4+X) =B,

1 2 -1 3
onde A= e B= , entdo o
3 -4 4 2

determinante de X & igual a

c) —JI0
d) 5

a)y 0
b) 10

e} —12

Qual o maior valor da constante real &, para

que a equacio Isenx+13=4k possua
solugdo?

a) 53/2 c) 72 e) 4

by 3 dy 11/2

40.

41.

42,

43.

44,

Se a area da superficie de um cubo mede
Edcmz, qual a maior distdncia entre dois
vértices desse cubo?

a) zﬁcm c) .?.\Er:m
b} 3./Zem d) 3. 3 cm

Se @ #%T,kez, e cotgl —tgh =8, entdo

e} Icm

cotg(28) éigual a

ay—+4 by J c)? dy-2 e} 4
Suponha que a area da superficie lateral de um
determinado cilindro circular reto & igual a area
da superficie de uma esfera de raio 3cm.
Sabendo-se também que o volume desse
cilindro & igual ao volume dessa esfera, qual o
raio do cilindro?
a) fem

c) —cm e} —cm
3 2

by 3 em d) 2cm

Se a,b,x,y € B sio tais que ax+by =20,

bx+ay=0 e (a—b)(x? +y?)=0, entio:

a) a+b=1 e) al-bt=-1

by a+&=0

c) a+b=-1
d) a*-5%=1

Ma figura seguinte, as retas s e r interseptam-
se no ponto 4 e s5o tangentes A circunferéncia
de centro C e raio r, nos pontos B e D,
respectivamente.

f
// #ff
%H
ff-’f R"\
~ A e
« O

Sabendo-se que a medida do segmento 4C &
igual a 27 _ o segmento BD tem como medida:

a) .f2r

by #r
3

c]i E}ﬂ

2 3

d) [3ir
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TUFPE [ UFCG PS5-2003

PROVAS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO

Nimero de questdes: 12 Duragéao: 4 horas

Responda as questies (1 a 12) apresentando A RESDLU!;.ED COMPLETA NOS ESPACOS INDICADOS NO
CADERNO DE RESPOSTAS. Se necessario, faga o rascunho nos espagos existentes neste caderno de questies.

ATENCAO: O RASCUNHO NAO SERA CORRIGIDO.

| - MATEMATICA

1. Na figura abaixo, considere que os segmenios |4, Uma fabrica usa, nos seus produtos, um sistema
horizontais 48 € CD medem 2 m, o vertical BC de codificagdo, cujos codigos sdo f-::-rn'-adnsrt por
mede 3 m e o didmetro da circunferéncia, 4 m. uma das 26 letras do alfabeto e doiz digitos
' (exemplos: 580, K27). Calcule a probabilidade de
I urm cadigo dessze sistema, ezacolhido
aleatoriamente, ter uma vogal ou dois digitos

iguais.

I

5. Encontre oz nimeros complexos =z, de modulo 1,
tais que z.z¥.z%:'=; , onde '=—] e T

€& 0 conjugado de z .
A B

Calcule a distdncia entre os pontos:

a) Ce o centro da circunferéncia.

b) AeD.
c) deE.

2. Considere os pontos A4=¢2.00 e B=01). 6. Sejam  a e b raizes do  polindmio
Determine o ponto P={m.n), com m € n pix)=x'—2ex+¢e® -2c-1. Determine todos os
negativos, de modo que as retas 4R e BP sajam . . fa—b)i- 2 B
perpendiculares e o tridngulo de vértices 4, Be P valores reais & ¢ tais que m s€ja um
tenha area igual a 10.

nimera inteiro par.

3. Encontre a equagio da elipze que tem um dos

focos no vértice da pardbola »=x", e dois de
seus vértices nos pontos de intersecdo dessa
parabola com & circunferéncia de centro na

origem & raic -a"l‘-'l_'.
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|- MATEMATICA

Um torneio de futebeol foi disputado entre cince equipes, sendo
gue cada uma delas jogou uma Unica vez com as demais
equipes. Calcule o nimerc de jogos realizados por cada
equipe 2 o total de jogos nesse torneic.

2, Conta uma lenda gue um pirata deixou um mapa com a
localizagdo exata de um valioso tesourc em uma ilha. Esse
mapa continha dicas de como localiza-lo, a partir de um cerio
ponto de origem. O fesouro se encontrava no ponto meédio M
entre os pontos 4 e B, definidos no mapa. Para enconirar
esses pontos, as dicas eram as seguintes:

+ Ponte 4 a partir do ponte de crigem, seguir 20m na diregac
lzste, em seguida mais 30 m na diregdo norte.

+ Ponte B: a partir do pento de origem, seguir 40m na diregio
ceste, em seguida S0m na direg8o norte.

Calcule as coordenadas do local do fescuro (ponto M), em
relagdc ac ponte de origem e as diregbes norte, sul, leste e
oeste.

3. EstSo representadas, na figura abaixo, as curvas y=x" &
¥=3x, bem como as regifes S={(xy)=R%x'=p=3x} e
BE={{xy)cR 0=x=ae 0= =x'}.

Ve

a) Determine as coordenadas do ponto P.
b) Sabendo-se que a regifo R mede neve unidades de area,
calcule quantas unidades de area mede a regiéo 5.

4. No seu CADERNO DE RESPOSTAS, determine a equagéo
cartesiana & eshboce o grafico do lugar geométrico no plano
cartesiano,

a) de todos os pontos equidistantes dos pontos1,0) e (0, 1)
b) de todos os pontos situados a wma unidade de distédncia do
ponto (I,-1).

b, Em um hexagono regular foram escolhidos aleatoriamente
dois lados distintos. Calcule a probabilidade de gque esses dois
lados sejam paralelos.

6. Determine todas as solugdes (reais & complexas) da equago

P+ IF =+ L
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ANEXO K

2 SURID

| - MATEMATICA

Uma lata de cerveja contém 350ml & uma garrafa, 600ml. Calcule a quantidade necessaria dessas
latas, de modo que juntas tenham o mesmo conteddo de sete garrafas de cerveja.

Um sorveteiro vende sorvetes de trés bolas, de sabores escolhidos dentre os de coco, manga,
graviola, caja, acerola, maracuja e pitanga. Calcule o ndmero de possibilidades de escolha de trés
sabores distintos que devem compor um sorvete, de modo gque uma das bolas seja,
necessariamente, de coco.

Calcule a distdncia entre o ponto P(4,-6) e o centro da circunferéncia de equacio

x2+y2—2x+4y—3=0.

2

Sejam r e 5 as retas tangentes & circunferéncia de equacido x~ + _}Jz: 25, nos pontos

A{— 3. 4] e B {5, 'EI), respectivamente. Sendo P o ponto de intersegdo dessas retas, calcule a
area do tridngulo ABP .

" "
Calcule o valor de # € M que é solugBo da equaco [ 5 ]+ [ 3 ]: 197 + 11, onde o simbolo

n
[k ] representa o ndmero binomial de numerador » e denominador & .

Sejam % um ndmero real positivo e Fy(3.0) e F5(-3, 0) os focos da elipse de equagdo

16;\:2 + Ji::.r2 =16k . Sabendo-se que P & um ponto dessa elipse, cuja distincia ao foco F1 mede

4 unidades de comprimento, calcule a distincia de P ao foco Fq.
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