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Reflectir para (re)construir
préticas.

Maria Odete Emygdio da Silva*

Uma escola inclusiva deve atender a diversidade dos
seus alunos, independentemente da problemética que estes
apresentem,

Atender a diversidade implica, no entanto e, entre outras
medidas, mudangas relativamente:

- & atitude com que se perspectiva e prospectiva a escola;

- & prética pedagdgica dos professores;

- & gestdo e & organizagdo da escola e das turmas.

Com este artigo, procuramos reflectir o importéncio da
formogdo continua que assenta na andlise de necessidades,
partindo do principio que o formagée, desde que respeite
as preccupacdes e a pratica dos professores, é um coniributo
fundamentai para a implementagéo de uma escola que sabe
responder a diferenga.

Introdugéo

Uma escela inclusiva aceita e respeita a diferenga, independentemente da sva
natureza. O que implica saber responder és necessidades educativas especiais de
cardcter prolongado, tal como as necessidades dos alunos que pertencem a outras
etnias, isto &, & diversidade.

Atender a diversidode depende, no entanto e, entre outras condigdes, da formagéio
adequada de professores do ensino regular.

Contudo, elaborar programas de formacéo continua o portir da reviséio da literatura
sobre questdes relativas & inclusdo ou & integragdo de alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) no ensino regular ou & multiculturalidade, parece-nos
insuficiente e, eventualmente, ineficaz, atendendo & especificidade de problemdticas
desta natureza.

A inclusdo depende, sobretudo, do atitude com que se perspectiva e prospectiva
uma escola para todos, mas esta tem de sentir-se capaz de responder &s tarefas que
daof decorrem e que implicam algumos mudangos relativomente:
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- & prética pedagégica dos professores, o que nos remete para a diferenciagéo
pedagdgica;

* & gestdo e & organizagdo da escola e das turmas, o que aponta para a
flexibilizagao do curriculo.

No entanto, a diferencia¢do pedagégica e a gestdo flexivel do curriculo, embora
sejam respostas, ndo podem depender, apenas, de legisla¢do nesse sentido. Tém de
ser sentidas pelos professores como uma eventual resposta a problemas e dificuldades
que se equacionam e reflectem em grupo, com a ajuda do formador.

Nesse sentido, a formagdo continua que assenta na andlise de necessidades
de formagéo, tendo em conta os contextos em que as mesmas emergem, é uma
estratégia de formagdo que vai ao encontro dos problemas e das dificuldades que os
docentes encontram no sua prétfica e que contribui para reflectir estas e outras questdes.

Partindo destes pressupostos, realizdmos uma investigagéo, através da qual
identificdmos e analisdmos necessidades de formagéo continua de professores do 12
Ciclo, a leccionarem em Lisboa e na cidade de Sao Paulo, decorrentes da infegragéio
de alunos com NEE no ensino regular, tendo em conta gue um estudo que se debruga
sobre uma populagdo com problemdticas diferenciadas pode contribuir para {re)pensar
a diferenga e o diversidade.

Embora a nossa investigagdo tenha sido direccionada para a integragéo, muitas
das questdes que emergiram da mesma sdo perinentes para a inclusdo, a qual,
independentemente da problemdtica dos alunos, depende, evidentemente, de vérios
factores. A formagdio continua dos professores que assenta na andlise de necessidades
de formagdo, sobre a qual nos propomos reflectir tendo o nosso estudo como suporte,
é, apenas, um deles.

Enguadramento Teérico

A andlise de necessidades, como medalidade de formagdo continua de professores,
surgiu ligada & formagdo de adultos, nos anos setenta.

Pode ser perspectivada, de acordo com dois modelos, que assentam em conceitos
epistemolégicos diferentes.

De acordo com o primeiro, parte-se da nogdo de “necessidades” como uma
realidade conceptualizada, contribuindoe as dificuldades e as expectativas dos formandos
para ajustar o programa, o formando e o formador.

De acordo com a segunda, as necessidades emergem dos formandos. O formador
é um moderador que ajuda o despoleta-los e que se ajusta aos interesses, as
expectativas e &s preocupagdes dos docentes.

Assim, num processo de “andlise de necessidades”, hd que definir, previamente,
a concepcao de “necessidades” e o modelo de determinagao das mesmas que vai
tomar-se como referéncia, tal como as fontes de informagdo que véo ser consultadas
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e a metodologia que vai dar suporte ao estudo. Relativamente aos instrumentos a
utilizar, todos t8m vantagens e desvantagens. A sua escolha depende da perspective
episternolégica de referéncia e do contexto em que a andlise de necessidades se
processa.

De acordo com Barbier e Lesne (1977), a andlise de necessidades é uma pratica
de producéo de objectivos de formagéo. Esta perspectiva ajudou a clarificar as
dificuldades inerentes a este processo, decorrentes, em parte, da polissemia do termo
“necessidades”, o qual se presta a alguma ambiguidade.

Os objectivos de formagéo, segundo estes autores, podem, assim, ser determinados
em fungdo:

- da necessidade de funcionamento das organizogdes, caso em que o conceito de
“necessidade” é entendido como uma exigéncia;

- du expressdo das expectativas dos individuos ou grupos, o que corresponde ao
conceito de “necessidade” como expectativa;

- dos interesses sociais nas situagdes de trabalho, ou seja, entender “necessidade”
como interesse.

Relativamente ds necessidades de formagdo dos professores, estos detectom-se
nos contextos de trabalho e sao condicionadas pelas representacses que aqueles #@m
dessas situagdes, podendo perspectivar-se:

» de acordo com as exigéncias do sistema educativo, nomeadamente com a
introdugdo de inovagdes;

- da percepgfio dos docentes, isto é, das suas dificuldades, dos seus
problemas e das cardncias encontradas na pratica pedagégica e/ou a nivel da
escola;

- das exigéncias do sistema educativo e o percepg¢do dos professores.

No primeiro caso, as necessidades de formagao definem-se a partir de lacunas e
caréncias. No segundo, a partir de desejos, preferéncios ou expectativas. No
terceiro, do problema em causa.

Entende-se, assim, porque é necessdrio clarificar o conceito de necessidades que
tomamos como referéncia sempre que fazemos andlise de necessidades de formagao:
o mesmo determina a metodologia que dd suporte ao frabalho, como dissemos airds.

Nao perspectiva de vérios autores, entre os quais, a tifulo de exemplo, Ferry (1980),
Routledge (1987), Nixon (1989), Wray (1989), Blackmore {1991}, Day {1991), os
programas de formagdo que decorrem desta modalidade de formagao, da co-
responsabilizagio de todos intervenientes, tendem a ser bem sucedidos, porque os
formandos estdo envolvidos ao longo de todo o processo em que o mesmo ocorre.
Todos os momentos sdo formatives, porque apelam a reflexdo sobre um conjunto de
preocupagbes que surgem num determinado contexto e sdo, como tal, inerentes a
um grupo particular.
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Enquadramento Metodolégico

Como dissemos na introdugdo deste trabalho, a nossa pesquisa foi direccionado
para a formagdo continua de professores, tendo a integracdo como pano de fundo.
Pensamos que as grandes guestdes que resultaram da mesma se ajustam, em termos
de formagao, adquelas que a incluséo term vindo a suscitar. Nesse sentido, o nosso
estude é, apenas, uma referéncia para reflectirmos algumas probleméticas
relacionadas com a formagao de professores, tendo em conta que a escola dos nossos
dias term de responder ds mais diversas solicitagdes, entre as quais se destaca,
provavelmente, a diversidade das populages escolares.

O objectivo deste estudo consistiu em perceber e analisar necessidades de formagao
continua de docentes do ensino regular (dez a leccionarem em Lisboa e dez na
cidade de Sao Paulo)', decorrentes da integragéio de alunos com NEE no ensino
regular, partindo do principio que um estudo que se debruga sobre uma populagéo
com problemdticas diferenciadas pode contribuir para a integragéo escolar de todos
os alunos.

Como instrumentos de pesquisa, utilizamos a entrevista semi-directiva «
professores com e sem alunos com NEE integrados e a consulta de documentos.

Com a entrevista, pretendemos perceber como os docentes perspectivavom o
integracdo destes alunos e as expectotivas/motivagdes que tinhom em relagdo &
formagGo que pudesse vir a decorrer deste estudo.

A consulta de documentos ajudou-nos a contextualizar a integragéio do ponto de
vista histérico e do ponto de vista legislativo.

As necessidades de formagéo decorreram, num primeiro momento, do
cruzamento dos dados que emergiram da andlise das entrevistas com a da legislagéo
sobre integragdo, da qual extraimos as competéncias que os docentes do ensino regular
tém de desempenhar sempre que tém alunos com NEE integrados nas suas turmas.

Este trabalho foi devolvido, posteriormente, &s escolas onde este estudo decorreu,
onde em conjunto com os docentes que participaram no mesmo e com todos os que
se the quiseram associar, num processo reflexivo em torno das varias questdes que
tinham emergido, se definiram as necessidades de formagéo continua para estes
professores. Estas necessidades foram, depois, situadas, de acordo com os estadios
de desenvolvimento da carreira docente, na perspectiva de alguns autores?.

Na generalidade, correspondiam as competéncias definidas pelo legislagéo sobre
integragdo e situavam-se em dreas familiares aos docentes, corroborando @ literatura
a este propdsite®.

Entendendo:

- necessidades de formagdo” como as preocupagdes, as dificuldades, os
caréncias, os problemas e as expectativas dos professores (Montero, 1987, cit. in:
Gorcia, 1999);
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- “necessidades educativas especiais” come uma nogéo que abrange os
deficiéncias, as dificuldades de aprendizagem e a sobredotagdo, as criangas que
trabalham e as criancas de rua, as criangas pertencentes a populagdes némadas, a
minorias étnicas ou culturais, a grupos desfavorecidos ou marginais (Declaragdo de
Salamanca, 1994);

- "alunos com NEE”, aqueles que, estando integrados em turmas do ensino
regular das escolos da rede publica, ou sejo num meio o menos restritivo possivel,
estavam a ser apoiados pela educagdio especial;

- "meio © menos restritivo possivel” como um ambiente facilitador do
“normalizagdo” destes alunos, a nivel fisico, funcional, social e pedagégico,

este estudo assentou no conceito de necessidades como uma realidade
conceptualizada, o primeiro modelo de andlise de necessidades referido no
enquadramento tedrico deste artigo.

Tendo em conta a concepgdo de “necessidades” que tomdamos como referéncia, o
modelo de determinag@io das mesmas, as fontes de informag&o e os instrumentos
utilizados, as necessidades que resultaram desta pesquisa pedem categorizar-se como
necessidades sentidas ou percebidas, que traduziam preferéncias/desejos
explicitos ou implicitos, isto é, preocupagses.

Reflectir a prética: uma estratégia para consciencializar necessidades

Como ja referimos, o nosso estudo é, apenas, um ponto de partida para reflectirmos
vérias questoes que estdo subjacentes & concepgdo de escola inclusiva, de entre as
quais destacamos a formagéo continua de professores que decorre da andlise de
necessidades de formagédo. Estas, no nosso estudo, ndo se prendiom, apenas, com
dificuldades que os docentes entrevistados sentiam em responder aos alunos com
NEE. Incidiam em questdes fundamentais como a planificagfio dos aulas, a gestdo das
aulas e das aprendizagens e a avaliagdo destas e dos alunos. Ou seja: as preocupagdes
nfio se restringiam aos alunos com NEE, embora, obviamente, também estivessem
presentes.

Aintegrag@o destes alunos no ensino regular ndo levantava duvidas, do ponto de
vista filoséfico: todas as docentes consideravam que era benéfica, em particular para
os alunos gue tinham qualquer tipo de problemdtica.

Em relagdo a si préprias referiam atitudes para com a integragéo de compreensdo,
de inseguranga e de expectativa positiva.

Aos outros professores atribuiam atitudes integrativas, de aceitagdo, de demisséo,
de rejeigdo, de indiferenga e de resisténcia.

Os alunos com NEE foram percepcionados por algumas docentes como criangas
com dificuldades a nivel da relagdo com os outros, indisciplinadas, desadaptadas
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socialmente, indiferentes &s aprendizagens formais, embora algumas opinides
divergentes os considerassem como alunos afectivos, interessados por actividades
preferencialmente ligadas &s expressées e tenha havido, vinda, quem tivesse referido
que ndo havia atitudes que os pudessem caracterizar em especial: eram idénticas as
dos outros alunos.

Entre todas as criangas referiram-se atitudes de interacgéo e, em simultdneo, de
falta de respeito pelas dificuidades de alguns.

Os pais foram vistos como pessoas que recusavam ou sobrevalorizavam as
dificuldades dos filhos e desinteressadas, havendo, no entanto, quem tenha referido a
sua colaboragdo e salientado que as atitudes dependiam do trabalho realizado pelos
professores e pela escola.

Algumas das dificuldades relativamente & pratica pedagégica passavam pela
identificacéo de necessidades educativos especiais, pela organizagéo do trabalho em
fungdo de todos os alunos, pela avaliagdo daqueles que tinham NEE e dos outros,
pela gestdo do tempo lectivo, pela planificacdo das aulas e pela adaptacie do trabalho
aos alunos com mais dificuldades. Ou seja: as grandes dificuldades situavam-se, como
referimos, em aspectos elementares das questdes pedagégicas e ndo decorriam,
apenas, da integrag@o de alunos com problematicas do dmbito das necessidades
educativas especiais, eventualmente de carécter prolongado, embora a sua integragéio
nas turmas acentuasse estas dificuldades.

E evidente que a integragdo implica, do ponto de vista pedagégico, vérias fomadas
de decisdo, de que as adaptagdes curriculares, os curriculos escolares préprios ou
mesmo de curriculos alternativos séo alguns exemplos. O que, para além do dominio
de uma competéncia especifica, apela, também, para a inevitabilidade de uma
pedagogia diferenciada.

A educacdo especial, como um recurso da escola, pode, evidentemente, ajudar a
resolver algumas das dificuldades que estas docentes mencionaram. No entanto, sem
formagao adequada dos professores do ensino regular, como as entrevistados
mencionaram como uma das condi¢des imprescindiveis & integragao, estas medidas
ndo se implementam ou implementam-se mal, porque ndo héd articulagdo consistente
entre a educagdo regular e a especial. Orq, a concepgdo de uma escola para todos
implica o sua responsabilizagdo pela educagdo dos alunos, independentemente da
problemdtica que possam apresentar,

Aintegracdo de um aluno com NEE ou, em termos actuais, a sua inclusdo, obriga
a que a escola se organize para que esse aluno tenha o resposta mais adequada
possivel.

Uma resposta adequada passa, no entanto, por vérios pressupostos.

Ainclusao é, acima de tudo, uma questdo de atitude, que implica rupturas com o
modo como a escola tem sido perspedtivada. Nesse sentido, ndo chega haver legislagdo
gue legitime a inclusdo, como ndo chega pensar que todes os alunos t&m o direito o
participar na comunidade a que pertencem. E preciso senti-lo, partindo do principio
que o resposta educativo tem de ser diversificada. O que nos remete, entre outras
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possiveis respostas, para a gestéo flexivel do curriculo, © que nos remete para o
diferenciagéo pedogégica.

A gestdo flexivel do curriculo e a diferenciagdo pedagégica remetem-nos, por sua
vez, para a pratica pedagdgica dos professores, para a gestdo e organizacao da
escola e da sala de aulas.

Por outro lado, a inclusdo implica, também, que a escola estabeleca e desenvolva
relagdes dentro da comunidade onde se insere e que essas relagdes sejam,
preferencialmente, assumidas em termos de parceria.

Ou seja: a relagéio com a familia dos alunos é fundamental, mas é insuficiente.

Ainclus@o apela & comunidade, porque os alunos vivem nessa comunidade, sendo
possivel, entre outras vantagens, encontrar aqui algumas respostas que ajudem a
complementor um curriculo, por exemplo. Neste campo, hd experiéncias relativamente
aos programas de transigdo para a vida activa que sdo extremarmente importantes,
quando os alunos tém necessidade de curriculos alternativos.

Voltando & quest@o central deste artigo: todas estas e outras consideragdes passam
pelo formagdo, uma formagdo em contexto de frabalho, que parta do principio que
os docentes sdo praticos capazes de reflectir na, sobre e para a sua pratica (Zeichner,
1993). Nesse sentido, a andlise de necessidades de formagao, independentemente
da perspectiva em que possa situar-se (considerando as necessidades como realidade
conceptualizada ou fozendo-os emergir), & certamente, um contributo muito importante
para {re)pensar uma escola que é capaz de dar respostas & diversidade do sua
populacdo. ldentificam-se necessidades e encontram-se outras. Afinal, as necessidades
sao dindmicas — evoluem e déo origem a ouiras (Pennington, 1985; Rodrigues e
Esteves, 1993). Também sdo individuais, embora paregam colectivas (Barbier e Lesne,
1977; Lafon, 1979), o que & de enorme importéncia, porque ajuda a consciencializar
a singularidade e o sua opropriagéo pelo colectivo.

Por outro lado, considerando que qualquer grupo é heterogéneo, como a
investigac@o sobre o desenvolvimento profissional dos professores tem demonstrado,
a vivéncia de preccupagdes, mais evidente em algumas pessoas, ajuda a
consciencializacdo e & partilha de problemas que, ndo sendo panaceia paratodas as
questdes que a inclusdo suscita, contribuem, no entanto, para pensar ou (re)pensor
sobre elas.

Viver a diversidade ajuda a perspectivar a diferenga. Partithar preccupagdes,
decorram estas de problemas, de lacunas ou de desejos e interesses, obriga a definir
prioridades, se calhar, a negociar prioridades. E a perceber que problemas, lacunas,
desejos ou interesses podem ser um ponto de partida para implicar os alunos. Ou
seja, a diferenciagéo pedagégica centrada na cooperagéo pode ter mais significado a
partir do momento em que se vivencia. E nesse senfido que a andlise de necessidades
de formagdo continua contribui para reflectir o sentido de uma escola para todos.

Os grandes problemas que quer a integragdo quer a inclusao tém levantado ndo
se prendem em particular com os deficiéncias, mas sim com a dificuldade que os
professores tém em responder & diversidade dos seus alunos, agravada por fodas as
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problemdticas que decorrem do multiculturalismo. Também por isso, a formagao é
importante.

As grandes dificuldades residem na operacionalizagdo de todos os conceitos
inerentes & inclusGo. N&o se questiona o principio, porgque € evidente que os individuos
também aprendem por modelagem, o que é particularmente ébvio para as criangos
e jovens com necessidades educativas especiais. As dificuldades surgem quando hé
que atender todos no mesmo espago, respeitando ritmos e capacidades, adaptando
curriculos sempre que necessdrio, o que esté longe de constituir uma prética da
escola, pelo menos a certos niveis. No entanto, enquanto os docentes néo reflectirem
a necessidade da sua implementagfio, enquanto néo tiverem consciéncia de que a
escola é, sem dovida, um espago com responsabilidades educativas, mas que estas
ndo se restringem &s aprendizagens formais, a incluséo constitui uma fonte de
ambivaléncias e questionamentos,

Em jeito de reflexdo..,

Uma escola inclusiva ndo acontece por acase nem se decreta. Constréi-se. E
evidente que depende de vontades politicas, mas depende, sobretudo, da resposta
que a comunidade e a escola souberem dar. Néo é possivel pensar escola inclusiva
sem ter em conta a comunidade onde a mesma se insere. Pela mesma razdo, ndo é
possivel perspectivar uma escola para todos sem o envolvimento da comunidade e o
envolvimento da escola com esta, envolvimento que tem de ser pensado a todos os
niveis, com a participacdo de todos os actores.

E evidente que perspectivas como esta véio para além da formagdo inicial e continua
de professores. Aformagdo é, apenas, um dos &ngulos de abordagem a estas questes.
Fuleral e fundamental, no entanto. Na verdade, independentemente de todas as
condigdes necessérias para a constru¢do de uma escola inclusiva, sem formacéo
adeguada dos professores do ensino regular ndo é possivel perspectivar e prospectivar
uma escola capaz de atender todos os alunos, de acordo com as suas necessidades,
as suas dificuldades e as suas motivagées, respeitando o seu ritmo de aprendizagem,
a sua cultura, o seu desenvolvimento.

Aformagdo continua que parte do andlise de necessidades de formagéo pode ser
uma, entre oufras tantas respostas. Apenas porque assenia nas preocupagdes, isto &,
“sentimentos, inquietagbes, pensamentos e consideragdes por uma questéo particular
ou por uma tarefa” (Hall e Hord, 1987, cit. in: Gareia, 1999:61), que se equacionam,
problematizam e reflectem em conjunto. A formagéo reside em todo este processo.
E, deste modo, atitudes e préticas podem (re)construir-se, de acordo com as
problemadticas a que é necessdrio dar resposta.

A escola ndo pode continuar isolada da comunidade onde se insere, apesar da
bondode dos agrupamentos.

As criangas e os jovens com necessidades educativas especiais e os alunos de
outras culturas ndo pedem continuar a estar na escola em fungéo da bondade da
legislagGo que assim o determina. Cumprindo programas a que néo acedem, repetindo
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anos a fio, mesmo & revelia dos préprios Normativos, muito claros no que diz respeito
as retengdes e, sobretudo, as retencdes repetidas.

A escola ndo deve ser perspectivada como um nicho protector que acolhe e protege
os mais desprotegidos, em porticular se estes t#m dificuldades a nivel cognitivo.

E evidente que os professores de educagdo especial, como um recurso da escola,
sGo importantes para a construcdo de uma escola inclusiva. Mas & fundamental que o
sua pratica ndo desresponsabilize a escola, decorra ela da sua prépria iniciativa oy
da imposig&o do corpo escolar que, fradicionalmente, recebia instrugdes relativamente
a estes alunos, das éreas da satde ou da psicologia e que se habituou a “entregar” &
educag@o especial os alunos mais problemdticos.

Estas questdes néo séo “pacificas”. Para além da sua complexidade em termos de
operacionalizag&o, a prépria legislagéo abre espaco a alguma ambiguidade. A titulo
de exemplo, enquanto no DL 319/91 de 23 de Agosto e no Despacho 173/ME/91
de 23 de Qutubro encontramos sempre a designagdo “educagdo especial”, no
Despacho 105/97 de 1 de Julho essa designagdo aparece-nos como “apoio educativo”,
Posteriormente, o DL n® /2001, de 18 de Janeiro, ainda por legislar relativamente
a este ponto, retomna a expressdo “educacdo especial”. Ora, estando estes quatro
documentos em vigor, percebe-se que esta indefinicdo de conceitos possa gerar alguma
polémica.

Retomando a preocupagdo deste trabalho, isto &, a formacdo continua de
professores que parte da andlise de necessidades de formacao, julgamos que esta
estratégia contribui para consciencializar a prética que temos e a prética que queremos
ou que temos de implementar, sob pena de a escola se fechar cada vez mais a
realidade que a rodeia. A escola ¢, sem dovida, um espago com responsabilidades
educativas, mas estas ndo se restringem ds aprendizagens formais. E, nesse aspecto,
na senda da recomendagéo da Decloragéo de Salamanca, os projectos de parceria
que podem estabelecer-se com a comunidade, nomeadamente com as Instituicses de
Educagdo Especial, por exemplo, séo um enorme contributo para {re)pensar outra
resposta. .

E evidente, como temos vindo a dizer, gue estas questdes sdio complexas.

E evidente, fambém, que a implementagdo de uma escola inclusiva ndo passa,
apenas, pela formag¢&o dos professores do ensino regular.

No entanto, esta é fundamental. Desde que decorra e ocorra em contexto de
trobalho, em fungdo de preocupagées reais a que & necessario dar resposta,
respeitando o facto de que os professores séo profissionais cujo saber assenta, também,
na prética que desenvolvem e que é critico que reflictam e partilhem.
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Notas

! Os docentes entrevistados eram todes do sexo femining, tinham como habilitacéo profissional o Curso
do Mogistério Primario e trabalhavam o mesmeo nimero de horas lectivas. Quatro professoras (duas
em Portugol e duos no Brasil) tinham, para além do habilitogdo profissional |4 referida, umo
licenciatura. Os grupos eldrios a que pertenciam situavam-se entre os 20-29 anos, 30-39, 40-49 e
50 anos ou mais. Todos as brasileiras eram efectivas tal come trés das portuguesas. As oulras
perfenciom ac Quadre Distritol de Vinculaggo.Relativamente & componente néo lectiva, esta era
igual para fodas as portuguesas, de cinco horas para trés das brasileiras e de quinze para as
restantes,Quanio &s escolas onde o pesquisa decorreu, duas em Lisboa e duos em Sdo Paulo, nos
duas situagdes, uma situava-se na cidade propriomente dita e o _outra na periferia. As escolas
porfuguesas, com cerca de duzentos alunos, funcionavam em regime normal, isto 4, num Unico
turno. As duas escolas brasileiras, com vma populag@o de aproximadamente mil e seiscentos
alunes, funcionavam em trés turnos, A média de alunos por furma era, em Lisboa, de vinte & um
alunos e em 580 Paulo de trinta e cinco.

? Fuller e Bown (1985); Huberman (1992); Gongalves (1992).

? Charlot {1974); Lang {1987); Rodrigues e Esteves {1991}; Silva (2001).
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