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RESUMO

A presente Dissertacdo teve como objeto de estudo as préticas e atribui¢des de género
no ambito escolar, mais especificamente no contexto das aulas de Educacéao Fisica. No campo
tedrico, procuramos compreender o género, os esteredtipos de género e suas relacbes na
sociedade, nas instituicbes escolares e no contexto da Educagdo Fisica. No campo
metodoldgico, face ao objetivo geral delineado, optou-se por realizar uma investigacdo
qualitativa, com recurso a entrevistas a dez professores/as ativos na rede publica e/ou privada
de dois estados brasileiros, Rio de Janeiro e Minas Gerais. A andlise dos dados foi
fundamentada pela analise temética de contetdo. Concluiu-se que, na escola, a reproducéo das
assimetrias e atribuices de género revela-se através das expectativas dicotbmicas impostas aos
meninos e as meninas, e na forma assimétrica em que se regula cada um dos grupos. Ja os/as
professores/as reproduzem assimetrias e atribuicdes de género na adaptabilidade da disciplina
as diferencas de género, nas relagdes interpares, na conduta diante situacdes de conflito relativas
ao género e na forma como abordam, ou deixam de abordar, este tema em suas aulas. Por fim,
os sentidos e significados que fundamentam esta reproducdo se amparam em concepcdes

bioldgicas e/ou culturais.

Palavras-Chave: Género, Estere6tipos, Escola, Educacdo Fisica, Professores.
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ABSTRACT

The current Dissertation has as object of study the practices and attributions of gender
in the school scope, more specifically in the context of Physical Education classes. In the
theoretical field, we seek to understand gender, gender stereotypes and their relationships in
society, in school institutions and in the context of Physical Education. In the methodological
field, given the general objective outlined, it was decided to carry out a qualitative investigation,
using interviews with ten teachers active in the public and/or private network of two Brazilian
states, Rio de Janeiro and Minas Gerais. Data analysis was based on thematic content analysis.
It was concluded that, at school, the reproduction of asymmetries and gender attributions is
revealed through the dichotomous expectations imposed on boys and girls, and in the
asymmetric way in which each of the groups is regulated. On the other hand, teachers reproduce
asymmetries and gender attributions in the subject's adaptability to gender differences, in peer
relations, in their conduct in situations of conflict related to gender and in the way they address,
or fail to address, this topic in their classes. Finally, the senses and meanings that underlie this

reproduction are based on biological and/or cultural conceptions.

Keywords: Gender, Stereotypes, School, Physical Education, Teachers.
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SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular
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O género apresenta-se como solo fertil para discussdes nos campos das Ciéncias
Sociais e Humanas, acompanhando os movimentos sociais e politicos das ultimas décadas. Este
estudo aborda as assimetrias de género no ambiente escolar, mais especificamente em contexto
das aulas de Educacdo Fisica, e decorre sob o dominio das Ciéncias Sociais direcionadas para
a educacdo. A motivacdo da escolha deste tema se deu por influéncia de professores e
professoras militantes que atraves da pedagogia critica, incentivaram a busca pela
consciencializagdo acerca da realidade social, econdmica e politica, e demonstraram a
importancia das discussdes de género para o atenuar das desigualdades sociais.

Deste modo, surgiu o interesse em verificar se existem praticas e atitudes que
demonstrem as assimetrias de género no ambito escolar, em particular nas aulas de Educacgéo
Fisica.

Apesar das mudancas paulatinas, mas consistentes, no que respeita a igualdade e a
equidade de género adquiridas principalmente nas sociedades ocidentais, no Brasil, parece que
ainda é possivel observar um longo caminho a percorrer. A escola, um dos agentes de
socializacdo por exceléncia, reflete este mesmo contexto. De tal modo, Garbarino (2021),
focada nesta questdo em particular, afirma que sdo muitos os questionamentos acerca da
reproducdo das diferencas de género no ambiente escolar. Isto porque, para a autora, as
diferencas se apresentam no micro cotidiano da escola de um modo que é, a0 mesmo tempo,
explicito e sutil. Ou seja, parecem se revelar “nos discursos, nos gestos € nas crengas sexistas
de alunas e alunos, professoras e professores, que ocultam seu carater de construcao
sociocultural.” (p. 16)

De acordo com Machado (2015), a desigualdade social, por se tratar de um processo
multifatorial, constitui-se como estrutural e estruturante, e esta presente em varias esferas da
vida em sociedade. Deste modo, este estudo se justifica pela estreita relacdo entre a educacéo,
as assimetrias de género e a desigualdade social, encadeamentos que se espelham no contexto
do desporto e das atividades fisicas, em particular nas aulas de Educacéo Fisica.

A pertinéncia social deste trabalho se exibe na necessidade de suscitar e amplificar as
discussbes sobre as relagbes assimétricas de género no contexto da educagdo, mais
propriamente nas aulas de Educacéo Fisica, buscando contribuir com a identificacdo de praticas
e atribuicdes de género que, por vezes, podem passar despercebidas no ambiente escolar.
Segundo Oliveira, Jaeger e Roth (2019), ao abordar os esteredtipos nas praticas corporais e
esportivas, como é o caso da Educacdo Fisica Escolar, abre-se o caminho para a compreensao

dos efeitos dos esteredtipos na producdo de assimetrias de género, dado que estes efeitos
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extrapolam o territorio escolar, refletindo nas escolhas dos/as estudantes dentro e fora deste
contexto.

Do mesmo modo, procura o estabelecimento de uma pratica de reflexdo onde
alunos/as, professores/as e toda a comunidade escolar possam identificar a forma como as
relacBes de género, sejam elas assimétricas ou ndo, estdo presentes em seu cotidiano.

Como utilidade cientifica deste estudo, pode-se destacar a sua colaboragdo para o
aperfeicoamento de abordagens tedricas e empiricas que cercam as relacdes de género, o que é
fundamental para a desconstrucdo de paradigmas e, consequentemente, para a construgédo de
uma sociedade mais igualitaria.

A problematica desta pesquisa assenta na compreensdo do modo como as assimetrias
de género podem se estabelecer a partir da atribuicdo de valores distintos aos elementos do
universo masculino e do universo feminino, que parecem fomentar uma questdo antiga que
permanece latente na sociedade hodierna (Kichemann, Bandeira & Almeida, 2015), e na
relacdo deste com o contexto escolar. Na literatura, (Alvarez & Vieira, 2014; Matos, Brasileiro,
Rocha & Neto, 2016; Sarmento & Mota, 2022), ja demonstraram que, teoricamente, este € um
espaco privilegiado para a promogéo da desigualdade, uma vez que, enquanto instituicao social,
pode reproduzir estere6tipos de género e colaborar para a manutencdo das assimetrias de
género, ao perceber meninos e meninas como diferentes e ao promover atividades e
expectativas diferentes para cada um.

As relacBes assimétricas de género na Educacdo Fisica parecem salientar-se devido a
ligagdo da disciplina com o carater corpdreo (Silva, 2005; Monteiro, 2016) embora para Janior
(2020) e Gomes, Oliveira e Gasparin (2022), estas se relacionem aos padrdes de masculinidade
gue as permearam desde a sua concepcdo. Estes padrdes oportunizam a manutencdo de
esteredtipos de género primados pelo principio da superioridade masculina (Matos et. al, 2016).

Considerando esta problemética, mobilizamos autores como Bourdieu (2012),
Amancio (1992, 1993 e 2003), Saffioti (1987 e 2011) e Silva (2005), contemplados num
enguadramento teérico que apresenta alguns conceitos fulcrais para o trabalho em
consideracdo, como 0 conceito de género e de esteredtipos. Além disso, discursa sobre as
disparidades entre os géneros masculino e feminino presentes na sociedade atual e versa sobre
como se podem evidenciar os desequilibrios entre géneros no cotidiano das escolas, dos/as
professores/as e de seus respectivos pares. Sustentada por estas contribui¢des, a questao que se
coloca é: Qual é a relacédo da escola e dos/as docentes com o reforgo das assimetrias de género

ou com a promocdo da mudanca do cenario social atual?

13

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

Para tentar responder a esta questdo foram tracados quatro objetivos especificos:
Investigar se os professores e professoras identificam assimetrias e atribuicdes de género no
ambito escolar, perceber se os professores e professoras identificam assimetrias e atribuicoes
de género no contexto particular das aulas de Educagdo Fisica, perceber se os/as professores/as
reproduzem relagdes assimétricas de género nas suas praticas de ensino e compreender quais
sentidos e significados atribuidos pelos/as professores/as as assimetrias e atribui¢oes de género,

caso as identifiquem na escola e nas aulas de Educacéo Fisica.

Do ponto de vista metodologico, esta investigacdo, de natureza qualitativa, foi
estruturada sob a abordagem epistemoldgica interpretativista, em que se assume a realidade
como uma constru¢do influenciada pelos significados atribuidos pelos sujeitos no
desenvolvimento do fendmeno estudado (Creswell, 2014).

A recolha de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas a professores e
professoras de Educacdo Fisica de dois estados brasileiros, Rio de Janeiro e Minas Gerais,
ambos da regido sudeste do pais. Para analisar os dados obtidos nas entrevistas, foi utilizado o
método de analise de conteudo, que, na abordagem qualitativa, caracteriza-se por ser um
processo indutivo que tem como foco a fidelidade ao universo de vida cotidiano dos sujeitos
(Alves & Silva, 1992) e que, neste caso, foi aplicado ao contexto profissional em que 0s sujeitos

da pesquisa se movimentam.

Desta feita, apds esta breve introducdo, apresentaremos o primeiro capitulo, onde
enquadramos os fundamentos tedricos e as contextualizagdes que consideramos primordiais
para a melhor compreensdo da investigacdo empreendida. Em suma, o enquadramento teoérico
objetiva ressaltar os conceitos e as questdes que compdem o repertorio tedrico das questdes
relativas ao género, mais especificamente no percurso conceitual, na formacéo dos estereotipos
e na maneira como estes dois conceitos confluiram, e continuam a confluir, na sociedade. Em
seguida, apresentaremos alguma literatura concernente ao papel que a escola desempenha na
sociedade, além das relagcBes genderificadas que emergem neste campo. Posteriormente,
exibiremos, de forma sucinta, o percurso da disciplina de Educacdo Fisica no Brasil, desde a
sua concepcao até as matrizes curriculares atuais. Por ultimo, refletiremos sobre a ligagéo entre
0 género e a Educacdo Fisica, e a forma como as relagdes de género se estabelecem neste
contexto. No segundo capitulo detalhamos a problematica da pesquisa, bem como os objetivos

gue a delimitaram. O terceiro capitulo expde as escolhas metodoldgicas que guiaram o estudo.
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A apresentacao, analise e discusséo dos resultados obtidos é apresentada no quarto capitulo. E,
por fim, passamos a apresentacao da concluséo do trabalho.

Nesta investigagdo ndo nos ocupamos em atribuir aos/as educadores/as a
responsabilidade pela reproducéo de padrdes assimétricos de género, tampouco pretendemos
desprestigiar o ambiente escolar devido a sua viabilidade na reproducdo destes mesmos
padrdes. O que se pretende € perceber se existem praticas dicotdmicas de género e como estas

se estabelecem no &mbito escolar e nas aulas de Educacdo Fisica.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1. Género, Estereotipos de Género e Relaces de Género na Sociedade

De forma a elucidar os conceitos de género e de estereGtipo de género, que
fundamentam o presente trabalho, debrugamo-nos sobre algumas das definigdes tedricas que
embasam estes conceitos, para que depois possamos deslindar, de forma suscinta, suas

influéncias no processo construtivo da sociedade.

1.1. O Conceito de Género

Diante da complexidade inerente ao conceito de género, categoria analitica fomentada
por interaces sociais e culturais!, mostrou-se necessario esclarecer, antecipadamente, a sua
correlagdo com o conceito de sexo. Isso se faz necessario, pois no senso comum, ambos 0S
conceitos sdo constantemente confundidos e compartilhados como se fossem sindnimos
(Marques, 2014).

Para Santos (2016), ndo é incomum se deparar com agregacdes entre o conceito de
género e a biologia, a anatomia, a sexualidade, a reproducdo e a corporalidade dos seres
humanos. No dizer de Amancio (2003), os conceitos de sexo e género estdo simbioticamente
ligados e permeiam os campos de estudos de diversas areas do conhecimento. Entretanto, a
clareza na distin¢do dos conceitos torna-se fulcral, pois a confusdo entre os conceitos, embora

compreensivel, em nada contribui para o seu estudo.

Esclarecer esta diferenca torna-se, portanto, pertinente a fim de evitar a simples colagem do
género ao sexo e a ontologizagdo das identidades, das organizacBes comportamentais, dos
papéis e das divisdes sociais que perpetuam a naturalizacdo dos processos de produgdo de
sentido sobre o sexo. (Amancio, 2003, p. 690)

De acordo com Kiichemann et. al (2015), na teoria, a fragmentacdo dos conceitos de
sexo e de género ocorreu a partir do momento em que se identificou que o conceito de género
deveria ser pesquisado pelos investigadores sociais, deixando de ser do dominio exclusivo da
biologia. Deste modo, “os/as cientistas sociais voltaram sua aten¢do para categorias sociais
diversas, como aquelas que resultam da experiéncia social realizada na producéo econémica,
na vinculagdo a classe social, a cultura, na inser¢ao religiosa e na nacionalidade” (Kiichemann

etal., 2015, p. 64).

!Insta elucidar que, segundo Lima (2012), a cultura é um agrupamento de cédigos simbdlicos onde os individuos
sdo inseridos antes mesmo da nascenca. Sob a 6tica do autor, o ser humano desde os primordios produziu cultura,
justificando que toda a producdo humana esta inserida num contexto cultural, deste modo, “o conceito de cultura
é aqui entendido como produto da sociedade, da coletividade a qual os individuos pertencem, antecedendo-os e
transcendendo-os.” (p. 156)
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Teixeira, Lopes e Gomes (2019) afirmam que a introdu¢do do termo ‘género’ nas
pesquisas cientificas ao redor do mundo eclodiu na segunda metade do século XX, mais
precisamente a partir da década de 1960, sob influéncia dos movimentos feminista da época.
Segundo as autoras Kichemann et al. (2015), o conceito de género foi incorporado no campo
das Ciéncias Sociais do cenério brasileiro a partir de meados da década de 1980, por influéncia
das académicas feministas americanas e pelo pensamento feminista francés.

Ao considerar os aspectos culturais para legitimar a separacdo conceitual dos termos
sexo e género, e ao por luz sobre a pluralidade de cada um dos polos, feminino e masculino,
que permaneceram ligados, abriu-se espaco para trabalhos no ambito da diversidade ndo sé de
género, mas também de raca, etnia, classe social e orientacdo sexual.

Teixeira et al. (2019) defendem que a diferenciacdo entre 0s termos género e sexo
constituiu um grande avango nas narrativas cientificas, pois diminuiu a utilizacéo de conceitos
que se limitavam a abordar as distin¢Ges bioldgicas entre homens e mulheres e que favoreciam
a disseminacao dos esteredtipos associados a masculinidade e a feminilidade. Deste modo, 0
género “inscrevia-Se nUM Processo que tornava, a0 mesmo tempo, visivel uma rela¢do social
marcada pela desigualdade que a investigacdo, a reflexdo tedrica e a ac¢do politica tinham
ignorado ou ocultado.” (Amancio, 2003, p. 687).

Contudo, Silva (2005), sustentada por autoras como Louro (2000)? e Butler (1990)3,
atentou-se ao reforco da polarizacdo das categorias de género. Para a autora, mesmo apoés a
adocdo do termo género e da consciéncia da sua amplitude social e cultural, as narrativas
permaneceram associadas a uma categorizacao, pois partiam de uma dualidade homem/mulher
- @mbito bioldgico - para outra dualidade feminilidade/masculinidade - ambito cultural - que
levavam, por caminhos diferentes, a mesma condicdo, a da assimetria. Esta preocupacdo é
igualmente apresentada por Kichemann et al. (2015), quando afirmam: “ainda se estava
operando no modelo da teoria tradicional de sujeito como algo universal: agora ndo humano
geral, mas o feminino e masculino.” (p. 74).

Kichemann et al. (2015) destacam, de contributos para novas teorias, que as distin¢oes
entre sexo e género deram inicio a separacdo entre natureza e cultura. O “sexo, entdo, tornou-
se 0 plano da natureza, sendo-lhe atribuidas as caracteristicas tidas como inatas dos seres

humanos (fatos congénitos, constantes, imutaveis, por exemplo: ser fémea ou macho)” (p. 66).

2 Louro, G. (2000). Curriculo, género e sexualidade. Porto: Porto Editora.
3 Butler, J. (1990). Gender trouble. Feminism and the subversion of identity. New York: Routledge.
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Marques (2014) refere que apesar de ocorrer uma linha tedrica que defende que a
prépria existéncia dos sexos também é um produto cultural, em geral, os estudos atualmente
realizados no &mbito da biologia mostram-nos que esses sexos — masculino e feminino — sdo
definidos pela posse de propriedades fisicas, como a diferenga cromossémica.

Segundo Amancio (1992), se considerarmos 0 pressuposto que 0 Sexo se caracteriza
pela biologia/anatomia de homens e mulheres, 0 sexo nada tem que ver com o comportamento
que estes adotam. O que realmente caracteriza este tipo de comportamentos € o0 género, que se
define pelo sistema de crengas sociais e culturalmente aceitas.

Neste sentido, ao género atribuiu-se a parte sociologica da questao, no qual serve-se
do conceito cultural® para amparar as nog¢des socialmente construidas quanto a masculinidade
¢ a feminilidade. Kiichemann et al. (2015) afirmam que o “género associou-se ao plano da
cultura, equivalendo-se aos fatos construidos, adquiridos, mutaveis.” (p. 66).

De acordo com estas definigdes, “o sexo seria marcador fisico e morfoldgico de
conotacdo bioldgica, enquanto o género remeteria para o dominio da cultura, ou para o de uma
producdo de origem socioldgica” (Amancio, 2003, p. 694).

Silva (2005) e Silva et al. (2006) consideram tratar-se de uma construcéo social que se
afigura em varias dimens@es que se desenvolvem ao longo da vida, por meio de interagdes
familiares, sociais e culturais. Além disso, essas dimensdes trazem consigo uma carga de
simbolos e significados a serem socialmente interpretados, como, por exemplo, a maneira de
vestir e de comunicar. No mesmo sentido, Teixeira et al., (2019) ao referenciarem Lima (2009)°,
defendem que o género assume uma caracteristica performatica, que esta longe de ser inerte,
pois se solidifica por meio das interacdes.

Simone de Beauvoir®, por exemplo, define o género como parte da identidade
socialmente construida, orientada por estimulos, oportunidades e expectativas: “ndo se nasce
mulher: torna-se mulher” (Beauvoir, 1949 citada por Miguel, 2016, p. 596). Para a autora, a
mulher ndo pode ser definida pelo seu aparelho reprodutor, mas sim pelo papel social
determinado para ela.

Na mesma linha, Kiichemann et al. (2015) afirmam que o conceito de género ndo é

4 Insta elucidar que, segundo Lima (2012), a cultura é um agrupamento de codigos simbdlicos onde os individuos
sdo inseridos antes mesmo da nascenca. Sob a 6tica do autor, o ser humano desde os primordios produziu cultura,
justificando que toda a producdo humana esta inserida num contexto cultural, deste modo, “o conceito de cultura
é aqui entendido como produto da sociedade, da coletividade a qual os individuos pertencem, antecedendo-os e
transcendendo-os.” (p. 156)
5Lima, G.S. (2009). Os desafios da carreira da mulher executiva no Brasil. Programa de po6s-graduacdo em
Administracdo da Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais, Belo Horizonte.
¢ Beauvoir, S. de (1949). Le deuxiéme sexe, v. 2. Paris: Gallimard.
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unico, pois engloba “um conjunto de fendmenos sociais, historicos, politicos, econdmicos e
psicologicos” (p. 65) e perpassa diversas estruturas que se relacionam com as identidades
sociais e subjetividades individuais. Para além disso, “sua inteligibilidade e usos estdo
associados a campos tedricos e politicos especificos, 0 que permite determinadas analises e
aplicagoes do significado do termo ao se eleger uma perspectiva” (p. 65).

O género, portanto, segundo estes autores, apresenta-se como algo construido e que
pode vir a ser mutavel, de acordo com as normas sociais do meio em que o individuo esta
inserido. Sobre isso, Giddens (2008) assevera que apesar de considerarmos as imposi¢des de
género a que somos submetidos desde a infincia como certas na fase adulta, “o género nao
existe simplesmente, todos nds, como alguns sociologos afirmam, ‘fazemos o género’ nas
interagdes sociais que estabelecemos diariamente com os outros” (Giddens, 2008, p. 108).

De igual forma, Silva (2005) n&o deixou de contemplar a socializagéo e as influéncias
culturais no processo de construcdo do género, ao considerar que, ao nascer, a crianca detém
somente 0 sexo bioldgico. No entanto, ao ser socializada numa sociedade binaria, em que as
diferencas de género sdo intrinsecas e tdo bem definidas, firmadas por relacdes de poder, a

crianca adquire, rapidamente, uma identidade masculina ou feminina.

A nossa cultura parece ser, de facto, construida pela dualidade de géneros pelo que nédo
podemos mais perspetivarmo-nos simplesmente como ‘seres humanos’. A nossa linguagem,
histéria e formas sociais sdo genderizadas, e tal situagdo parece ndo mais poder ser
escamoteada, tal como as suas consequéncias nas nossas vidas (Silva, 2005, pp. 32-33).

Ao reconhecer 0 género como uma construcdo, assume-se que ela raramente é neutra,
e estd associada as relacGes de poder que vigoram na atualidade. “Neste sentido, existem
desigualdades de género, pois os homens e as mulheres sdo socializados em papéis diferentes.”
(Giddens, 2008, p. 110)

A reproducdo desses simbolismos traduz um processo de aprendizagem e adequagéo
que se reforcga, na maioria das vezes, de maneira ndo intencional. Giddens (2008) e Sarmento e
Mota (2022) concordam que a veiculacdo e validacdo do sistema binario ocorre, primeiramente,
no seio familiar, onde o individuo tem o primeiro acesso as leis, normas e convengoes inerentes
a configuracao social, e aprende a reconhecer os comportamentos considerados adequados para
0s homens e para as mulheres - socializagdo primaria’. A partir dai, essa nogio passa a ser

reforcada pela sociedade, por meio de mecanismos como a educagdo, a forma como séo

" A socializagdo primaria ocorre, de acordo com Oliveira et al. (2017), na primeira interagéo do individuo com um
grupo de pessoas, ou seja, com a familia.
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organizados 0s espacos sociais e a distribuicdo hierarquizada de recursos e materiais -
socializagdo secundaria®.

Teixeira et al. (2019), ao referenciarem Louro (1997)°, afirmam que uma vez que o
género compde um dos pilares da construcdo da identidade do sujeito, € preciso considerar as
multiplas categorias e dimensdes que constituem essa identidade. Igualmente, Silva (2005),
influenciada por Lorber (1994)°, afirma que o género comporta varias componentes, tanto a
nivel social, quanto a nivel individual, no qual se relacionam as categorias sexo, identidade de
género, orientacdo sexual genderizada e manifestagdo de género.

A ‘identidade de género’ consiste, portanto, na adocao por parte do sujeito dos papéis
socialmente impostos, que transmutam a depender das interacdes com o meio. Silva (2005)
estipula essa categoria como decisiva no estabelecimento do individuo na sociedade e enxerga,
no seu interior, o conceito de “identidade de papéis de género” (p. 52). Este refere-se a
compreensdo e aceitacdo, por parte do individuo, dos papéis que sdo socialmente impostos por
meio de esteredtipos, que os individuos passam a assumir e, naturalmente, a reproduzir.

Na mesma linha, Marques (2014) afirma que dentre as diversas categorias inerentes
ao género, destacam-se a sexualizacdo de comportamentos, a construcdo das identidades e as
relacdes desiguais. Por isso, afirma que se trata de uma categoria “de analise e ndo de senso
comum.” (p. 65).

Deste modo, por se tratar de construgcdes sociais, essas ndo sdo definitivas nem, tdo
pouco, devem ser baseadas em padrdes ou generalizagdes. De acordo com Teixeira et al. (2019),
quando se concorda que a estrutura de género € historica e se faz incessantemente, é possivel
reconhecer que as relacdes entre homens e mulheres, assim como seus discursos e suas
representacdes diante dessas relac@es, estdo em constante mudanca.

O que é preciso reter, portanto, € que as constru¢des sociais masculinas ndo se aplicam
unicamente ao corpo do homem, assim como as construc¢des sociais femininas ndo se aplicam
exclusivamente ao corpo da mulher. Caso contrario, sdo gerados os esteredtipos de género, ao

qual abordaremos a seguir.

1.2. Estereétipos de Género

8 A socializagdo secundaria remete & ruptura do individuo da sua ‘microbolha’, ou seja, quando a partir do convivio
com outros grupos, fora do contexto familiar, o sujeito se torna um produto da sociedade. A partir dai, deixa de
receber informagdes de forma inquestionavel. Este processo ocorre até o fim da vida. (Oliveira et al., 2017)
° Louro, G. (1997). Género, sexualidade e educagdo: Uma perspectiva pds-estruturalista. Petropolis: Vozes.
10 Lorber, J. (1994). Paradoxes of gender. New Haven and London: Yale University Press.
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A etimologia da palavra estere6tipo vem da juncdo de duas palavras gregas: estéreo,
ou ‘stereds’, e ‘typos’, que significam rigido e modelo, respectivamente. Trata-se da adequacéo
a um padréo baseado em ideias sem fundamento, que sdo normalizadas e disseminadas pelo
senso comum (Dicio — Dicionario Online de Portugués, 2009-2023).

Oliveira et al. (2019) afirmam que o estere6tipo se baseia na simplificacéo, repeticdo
e fixacdo de padrdes, que se flexibiliza ao assumir novos contornos e ao se atualizar, curvando-
se diante das necessidades da sociedade contemporénea. No mesmo sentido, Oliveira, Jesus,
Arruda, Cunha e Araujo (2010), afirmam que a categorizacao social “ocorre quando, em vez de
se pensar sobre uma pessoa como individuo Unico, pensa-se nela como membro de um grupo,
e, ao se categorizar alguém, rapidamente ativam-se pensamentos e sentimentos sobre esta
categoria.” (p. 206)

Sob a Gtica de Basow (1986)!!, Carlos (2019) afirma que existem quatro tipos de
esteredtipos: os de personalidade, os relativos aos papéis sociais, 0s relacionados com as
profissbes e 0s concernentes as caracteristicas fisicas. Neste sentido, a autora define o
esteredtipo como a expectativa social diante do sujeito, suas crencas, seus comportamentos, sua
maneira de se apresentar e se comunicar com 0S pares, ou seja, € 0 que conduz as pessoas a
seguirem um padréo pré-estabelecido.

Ja Melo et al. (2015) definem os esteredtipos como uma combinacdo de ideias, muitas
vezes baseadas em preconceitos, que servem para observar o mundo, os individuos e suas

relagBes. Monteiro (2016), embasado por Fleuri (2006)*?, assume o esteredtipo como:

Um modelo rigido a partir do qual se interpreta 0 comportamento de um sujeito social, sem
se considerar seu contexto e a sua intencionalidade, representando uma imagem mental
simplificadora de determinadas categorias sociais. A pressdo da sociedade é conservadora, e
molda os sujeitos de acordo com os estere6tipos. (Monteiro, 2016, p. 56)

Carlos (2019) corrobora com esta ideia e reitera que 0s estere6tipos estdo associados
a sistemas “que discriminam e baseiam-Se em preconceitos ou ideias preconcebidas que de
alguma forma moldam as relagfes interpessoais e as expectativas sociais em relacdo a
determinados individuos, apenas porque estes pertencem a certos grupos ou categorias sociais.”
(Carlos, 2019, p. 13).

Quando se pensa em homens e mulheres, inconscientemente, ndo € incomum que se

atribua representacdes mentais sobre a masculinidade e a feminilidade. Isto ocorre porque, ao

11 Basow, S. A. (1986). Gender stereotypes. Traditions and alternatives. Monterey, Brooks/Cole Publishing
Company.
2 Fleuri, R. (2006). Politicas da diferenca: Para além dos esteredtipos na pratica educacional. Educacgdo e
sociedade, v. 27, n. 95, pp. 495-520. Campinas.
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redor das diferencas biologicas entre homens e mulheres, a sociedade construiu uma
segmentacdo de papéis, expectativas e valores para cada um dos grupos (Carlos, 2019). Ela é
transmitida, como ja& referido anteriormente, através da socializacdo, onde emergem as
imposi¢Oes culturais. Este conjunto de simbolismos, crencas e expectativas sociais €
denominado de esteredtipos ou atribui¢des de género. “No entanto, a construgdo destes saberes
comuns ndo se configura numa mera diferenciagdo, mas sim na assimetria dos modelos
masculino e feminino” (Amancio, 1993, p. 129). Assim, “esse molde ¢ delineado por reforgos
exteriores positivos ou negativos que contribuem para um comportamento apropriado segundo
seu género.” (Visentini, Perlin, Nunes & Spinelli, 2019, pp. 4-5)

Silva et al. (2006), referindo-se a perspectiva de Connell (2002)*3, conceituam os
esteredtipos de género como o conjunto de expectativas sociais sobre 0 comportamento tido
como mais apropriado para cada sexo, como tragos socialmente formados de masculinidade e
feminilidade, que variam de acordo com o tempo e de cultura para cultura. Kiichemann et al.
(2015) adicionam que tal expectativa se exibe na forma como homens e mulheres atuam nos
espacos publicos e privados, “seja no vestir, no andar, no mostrar o corpo, na pratica da
sexualidade, no exercicio dos cuidados, no gasto e na administragdo do dinheiro, no lazer, no

modo de ingerir bebidas, dentre outras” (p. 73). Nas palavras de Visentini et al. (2019),

Os estereotipos sdo transmitidos e propagados nos costumes, midia, religido, unidade
familiar, entre outros setores. Enquanto homens devem-se enquadrar em um estere6tipo que
contempla caracteristicas como ser ativo, forte, alto, robusto, vigoroso, gostar de esportes, as
mulheres devem-se enquadrar em um estere6tipo oposto: passivas, delicadas, gostam de
ler/estudar, romanticas, carinhosas. (Visentini et al., 2019, p. 5)

Alguns estudiosos de género e seus esteredtipos, defendem que a
imposicdo/naturalizacdo dessas expectativas e representacdes comecam a aparecer logo na
primeira infancia, por meio da socializacdo primaria. A este propdsito, Vasconcelos e Ferreira
(2020), afirmam que a crianga, ainda pequena, comega a ter acesso as atribuicdes de género,
por meio de indicagdes simples como os brinquedos e brincadeiras apropriadas ao seu género
OU as cores que a representam — meninas vestem rosa e meninos vestem azul.

Ao ser ensinada a se apropriar de seu género, dado a partir do seu sexo biolégico, a
crianga comecga a assumir certos comportamentos como naturais, uma vez que praticamente
tudo ao seu redor ja esta definido e categorizado em prol da imposi¢éo dos papéis sociais e dos
esteredtipos de género. Ou seja, “o género € incorporado bem cedo e, desde logo, a pessoa

desenvolve um sistema de crencgas que fundamentalmente estereotipam tudo em fungdo do

13 Connell, R. (2002). Gender. Great Britain: Polity Press.
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género.” (Silva, 2005, p. 78). Nesse sentido, “pode-se observar que os brinquedos ‘para
meninos’ sao sempre relacionados ao heroismo, movimentagdo ¢ atividade, enquanto os
brinquedos ‘para meninas’ ressaltam a delicadeza e passividade” (Vasconcelos & Ferreira,
2020, p. 4). Apos a primeira infancia, as imposi¢des se realcam por meio dos estere6tipos de
género e este processo de reconhecimento é naturalizado as praticas.

Sob a otica de Alvarez e Vieira (2014), o problema reside, para aléem da diferenciacédo
entre homens e mulheres, na subalternizacdo e hierarquizacdo derivadas dos papéis sociais dos
quais estes sujeitos se apropriam.

Para Kichemann et al. (2015), o comportamento dos homens e das mulheres na
sociedade “corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que os ensina a agir conforme
as prescri¢des e as normas sociais e de género que foram/sdo estabelecidas como determinantes
e hegemonicas.” (p. 73). Para Visentini et al. (2019), € preciso refletir sobre como o género &,
mesmo que de forma pouco consciente, manipulado e acolhido pelos sujeitos, ou seja, €
necessario “pensar o género para além de algo imposto, mas também como algo acolhido.”
(Visentini et al., 2019, p. 12)

O reforco dos esteredtipos na sociedade pode dificultar o processo de enriquecimento
da convivéncia social e impedir que os/as jovens se beneficiem da igualdade social conquistada
até aqui. Para além disso, os esteredtipos, com o tempo, podem se transformar em desigualdade

de género, como veremos a seguir.

1.3. A Sociedade Androcéntrica: Evolucéo e Significado de um Conceito
Considerando a influéncia historica e social assente na construcéo do género, passemos
aos sentidos e significados que, em geral, a sociedade atribui ao que é o feminino e o masculino.
Ao analisar conceitos como o sentido e o significado, Asbahr (2014) constitui o sentido como
0 que conecta a acdo com 0 motivo que a gerou e o significado como o reflexo da realidade
elaborada pela sociedade, ou seja, € a generalizacdo daquilo que foi experienciado. Para

esclarecer, a autora se serve da teoria de Vigotski (2000):

[...] o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra
adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.
Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda facilmente de sentido. O significado,
ao contrario, € um ponto imével e imutavel que permanece estavel em todas as mudancas de
sentido da palavra em diferentes contextos. (Vigotski, 2000, como citado em Asbahr, 2014,
p. 267)

14 Vigotski, L. S. (2000). A construgéo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes.
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Deste modo, o0 que se pretende neste capitulo é apresentar, sucintamente, a maneira
como 0 género se associa as relacdes de poder presentes na contemporaneidade. Para tal,
resgatamos alguns elementos da obra A Dominacdo Masculina, do socidlogo francés Pierre
Bourdieu (2012), bem como contribui¢des de outros autores que discutem o mesmo assunto.

A historicidade demonstra que as mulheres, ao longo dos séculos, foram sendo
socialmente apontadas como inferiores aos homens. De fato, de acordo com Bourdieu (2012),
para que se compreenda o ordenamento androcéntrico da sociedade, é fundamental que se
retorne a essas mesmas matrizes historicas e culturais para percebermos que o que sustentou
esta concepcgdo durante anos, foram premissas dominadoras instaladas no inconsciente dos
individuos, sejam homens ou mulheres. A repeticdo leva a naturalizacdo dos pensamentos que
colocam a figura masculina em evidéncia, pensamentos esses que amparam as praticas que
também passam a ser reproduzidas (Bourdieu, 2012).

Sarmento e Mota (2022), ainda no contexto histérico destas atribuicGes de género,
afirmam: “a sociedade em que vivemos, carrega uma heranga historico-cultural que tem vindo
a transmitir e a reproduzir habitos e padrées normativos que constroem um fosso entre homens
e mulheres” (p. 193). No conjunto de simbolismos em que se estruturam as assimetrias de
género, sdo atribuidos “estatutos sociais, culturais, econdmicos ¢ juridicos desiguais e
complementares” (Kiichemann et al., 2015, p. 64) a cada um dos grupos. Neste contexto, é
atribuida a conduta do cuidado e do afeto a mulher, e do controle aos homens. Saffioti (2011),
a este respeito, assevera que as mulheres sdo ensinadas a terem comportamentos “doceis,
cordatos e apaziguadores” (p. 35) e, os homens, sdo ensinados a terem “condutas agressivas e
perigosas, que revelam forca e coragem” (p. 35).

Ao mesmo tempo, falando de um contexto societal de dominacdo masculina, e
principalmente sobre as suas implicacBes na sociedade atual, torna-se dificil ndo estabelecer
relacbes com o patriarcado, muito embora este termo tenha caido em desuso, ja que,
“naturalmente, sair de moda ndo significa necessariamente desaparecer” (Arruzza, 2015, p. 36).

Cisne (2015) adiciona que, no sistema patriarcal, o poder fica sob a posse de
individuos do sexo masculino, e hd um subsistema de categorizacéo hierarquica das relagdes.
Saffioti (1987) corrobora com esta ideia, pois define a estrutura patriarcal como uma piramide,
em que se segue uma ordem de privilégios de acordo com a posicao dos sujeitos, a comecar
pelo género, depois a cor da pele, a orientacdo sexual e o poder aquisitivo. Assim, “o poder ¢é

macho, branco e, de preferéncia, heterossexual” (Saffioti, 1987, p. 31).
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No que concerne aos mecanismos que auxiliam a dominacdo masculina, Bourdieu
(2012) destaca o0 uso da violéncia simbolica que apesar de ser nociva, assim como a violéncia
fisica, é tomada como natural, pois ocorre de maneira informal no bojo das relaces, das praticas
e da comunicagdo, muitas das vezes, por meio de gestos, conceitos, esteredtipos, costumes e
comportamentos. Ademais, o0 autor salienta a cooperacdo das organizacgdes e instituicdes que,
interligadas, corroboram para que o pensamento androcéntrico nao se desvaneca.
Ora, longe de afirmar que as estruturas de dominacdo sdo a-historicas, eu tentarei, pelo
contrario, comprovar que elas sdo produto de um trabalho incessante (e, como tal, histérico)
de reproducdo, para o qual contribuem agentes especificos (entre os quais 0s homens, com

suas armas como a violéncia fisica e a violéncia simbolica) e instituices, familias, Igreja,
Escola, Estado. (Bourdieu, 2012, p. 46)

Numa analise mais minuciosa, Bourdieu (2012) destaca, ainda, que a midia e a
publicidade afinam o discurso dominador, pois tém o poder de aceder ao inconsciente das
mulheres por meio de imposi¢es dominantes no que respeita as vestimentas e aos tratos com
0 proprio corpo. Para o autor, o corpo da mulher, ao ser socialmente percebido, pode ser
determinado de duas formas: pela sua aparéncia fisica ou pela percepcdo, cuja avaliacdo
depende da posi¢do ocupada por este corpo no espaco social.

Quando se debrugou sobre a participagéo, intencional ou ndo, das mulheres neste
processo, Bourdieu (2012) concluiu que a propria estrutura fazia com que as mulheres
aceitassem estas imposi¢cdes como naturais. Por essa razdo, a dicotomia social foi fortalecida
por praticas igualmente dicotdmicas, por meio da incorporacdo de preconceitos que
desfavorecem o publico feminino “instituido na ordem das coisas, as mulheres ndo podem sendo
confirmar seguidamente tal preconceito” (Bourdieu, 2012, p. 44). Por carregarem ideologias
dominantes de género, algumas mulheres deixam de questionar a sua desvantagem social, o que
faz com que também atribuam mais qualidades positivas aos homens do que as mulheres.
“Desta sorte, também hd um nimero incalculavel de mulheres machistas.” (Saffioti, 2011, p.
35).

Neste mesmo sentido, Saffioti (2011) discorre sobre o apre¢co dos homens pelas
ideologias machistas, mas garante que também existem mulheres que colaboram com este
processo. Para a autora, a participacdo feminina na reproducdo da ideologia machista, se da pela
forma como as mulheres séo socializadas dentro do &mbito patriarcal.

Bourdieu (2012), apesar da dominagdo masculina, reitera que, a0 mesmo passo que a
dominacdo privilegia os homens, torna-os prisioneiros dela, pois exige que assumam uma

postura que reforce a virilidade e a masculinidade perante a visao social. O autor afirma que as
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imposicdes também sdo atribuidas de forma inconsciente aos homens, e chamou este processo
de virilidade violenta. As imposi¢des do machismo na sociedade podem ser tdo cruéis para 0s
homens quanto para as mulheres, mesmo que este Ultimo seja o publico afetado com mais
recorréncia (Cisne, 2015).

A respeito disso, Anjos e Mendes (2015) dissertam sobre a negacédo da pluralidade de
género face a masculinidade hegemdnica, onde se destacam, para além da heterossexualidade,
as imposicgdes de virilidade, de forga e de agressividade, como se fossem valores obrigatorios
para a legitimag&o masculina na sociedade brasileira.

Para Bourdieu (2012), esta estrutura é reforcada por meio de préaticas sociais, num ciclo
gue se restaura, mesmo quando questionado, pois os proprios modos de pensamento sdo
produtos da dominacdo masculina. O autor defende que a maior assimetria imposta pelo
androcentrismo remete a atribuicdo dos espacos — ao homem a esfera publica, fora do lar, e a
mulher a esfera privada, quanto mais doméstico, melhor — pois esta revela a discrepancia na

gratificacdo e no prestigio social da sua ocupacéo, conforme comenta Bourdieu (2012) a seguir:

Cabe aos homens, situados do lado exterior, do oficial, do publico, do direito, do seco, do
alto, do descontinuo, realizar todos os atos ao mesmo tempo breves, perigosos e
espetaculares, como matar o boi, a lavoura ou a colheita, sem falar do homicidio e da guerra,
gue marcam rupturas no curso ordinario da vida. As mulheres, pelo contrério, estando
situadas do lado do imido, do baixo, do curvo e do continuo, véem ser-lhes atribuidos todos
os trabalhos domésticos, ou seja, privados e escondidos, ou até mesmo invisiveis e
vergonhosos, como o cuidado das criangas e dos animais, bem como todos os trabalhos
exteriores que lhe sdo destinados pela razdo mitica, isto €, os que levam a lidar com a agua,
a erva, o verde (como arrancar as ervas daninhas ou fazer a jardinagem), com o leite, com a
madeira e, sobretudo, os mais sujos, 0s mais mono6tonos e mais humildes. (Bourdieu, 2012,
p. 41)

Os resquicios culturais deixados por esta ideia refletiram na esfera do trabalho. Para
Bourdieu (2012), mesmo com os avangos adquiridos, as mulheres tiveram seu campo de
atuacdo limitado a trabalhos socialmente considerados femininos, ou seja, aqueles que estdo
ligados ao cuidado e subserviéncia.

Na perspectiva de Silva (2005), a dominacdo masculina se relaciona com a distribuicéo
do trabalho baseada no sexo/género. Segundo a autora, este argumento foi utilizado como
justificativa pelo movimento feminista marxista, que defendia a igualdade de género na luta de
classes pois evidenciavam “os modos como duas estruturas paralelas, a economia (capitalismo)
e a familia (patriarcado), estruturam as vidas das mulheres.” (p. 67)

Para Lazdan, Reina, Muzzeti e Ribeiro (2014), as mulheres ficaram confinadas, na
maioria das vezes, as profissdes associadas ao cuidado e a sutileza, como enfermagem,

educacéo, artes, literatura, entre outros. Enquanto os homens tendem a ter cargos mais ligados
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a lideranga e a for¢a, como areas de economia, produ¢ao ¢ tecnologia. “O problema néo se pauta
na inclinacdo feminina a escolherem tais areas, mas essas areas serem desqualificadas por serem
predominantemente femininas” (Lazdan et al., 2014, p. 485).

De igual modo, as assimetrias de género destacam fatidica desigualdade salarial entre
homens e mulheres. Para Almeida Lima (2018), apesar da premissa internacionalmente
anunciada de igualdade salarial entre homens e mulheres no exercicio da mesma funcao, o que
se exibe nos dias correntes é o tratamento desigual dos proventos, em que as mulheres ainda
saem em desvantagem. No mesmo sentido, Felgueiras (2017) adiciona que a imposicéo da
dupla jornada®®, habitual para as mulheres, também é assimétrica pois, “rouba oportunidades,
descanso, lazer, tempo de estudo e reflexdo e consequentemente crescimento pessoal e
profissional.” (p. 118).

Marques (2014) discorre sobre outros espacos onde é possivel observar relagdes
dicotdmicas de género. Neste sentido, a autora destaca a baixa representatividade feminina em
cargos de deciséo e influéncia politica, nas reitorias das universidades, nos cargos de chefia e
na representacdo do trabalho cientifico produzido por mulheres nos manuais e curriculos
escolares. Para além disso, sinaliza a ocupagdo de espacos midiaticos, onde a participacao
feminina se relaciona, na maioria das vezes, com assuntos como a moda, a decoracéo e a
culinaria.

Todavia, a democratizacao do estudo para o publico feminino apresenta-se como um
fator importante na evolugdo da mulher enquanto figura social. Matos (2008) conta que as
mulheres por muito tempo permaneceram privadas da possibilidade de fazer ciéncia por
imposicdo, a principio, das religides e, posteriormente, das proprias organizacdes cientificas,
gue ainda estavam ligadas a ideias que usavam o sexo como fator limitador. Lazdan et al.
(2014), explicam que o direito aos estudos — ensino secundario e superior — proporcionou a
ascensdo das mulheres ao meio social. Isso fez com que as mulheres deixassem de permanecer
tanto tempo limitadas ao ambiente domeéstico.

A ressignificacdo do espaco social reservado ao publico feminino, bem como a
evolucéo dos direitos das mulheres, também foi influenciada pelos movimentos feministas, que
trouxeram estas assimetrias a tona. (Felgueiras, 2017).

Na dtica de Bourdieu (2012), somente uma agdo politica totalmente comprometida

com as causas e efeitos da dominagdo masculina que se revelam na sociedade, poderdo

15 Termo utilizado para a conciliacdo entre o espaco doméstico e o espaco laboral.
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contribuir para o desaparecimento gradual da dominacdo. Para isso, o autor reforca a
necessidade de se trabalhar em parceria com as institui¢des incorporadas — homens e mulheres

— e com as instituicdes externas, a comecar pelo Estado e pela escola.

2. Género e Escola

Para que se compreenda o conceito de género, de esteredtipos de género e das relacdes
decorrentes, e 0 modo como estas se estabelecem, se produzem e sdo produzidas na e pela
sociedade necessitamos olhar para um grande e inequivoco agente de socializacdo: a escola. E
aqui, neste agente de inculcacdo de normas e valores, que conceitos como 0s acima referidos
se jogam como influenciadores na organizacdo da sociedade. Porém, antes de abordarmos as
assimetrias de género no interior desta esfera social, consideramos fundamental a

contextualizacdo, mesmo que sintética, da funcdo social da escola.

2.1. A Funcéo Social da Escola

A desmitificacdo da concepcdo de que a educagdo € um instrumento neutro surgiu em
meados dos anos 1970, a partir das contribui¢cbes tedricas dos chamados criticos-
reprodutivistas, onde se destacam as obras de autores como Louis Althusser (s.d.) e Bourdieu e
Passeron (1992). Neste contexto, surgiram as primeiras discussdes sobre uma préatica
pedagdgica cujos objetivos se alinhavam com a transformacéo da sociedade. Para estes autores,
a escola, definida ‘a priori’ como democrata, foi compreendida, ‘a posteriori’, como um
mecanismo de conservacao e reproducéo da sociedade.

Sob a 6tica de Bourdieu e Passeron (1992), a escola ndo é concebida para o povo, pois
h& uma tentativa de aculturacdo do aluno que o direciona a uma educacgdo que segue 0s padrdes
da ideologia dominante. Para os autores, a inculcacdo funciona como um dos pilares na
promocgao de uma formacgao duravel, isto é, “um habitus como produto da interiorizagdo dos
principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apds a cessacdo da acdo pedagodgica
(AP) e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario interiorizado.” (p. 44).

Trata-se, portanto, de um microssistema social, pois oportuniza a formacdo moral e
disponibiliza nogdes introdutorias dos valores sociais e civicos aos individuos nela inseridos
(Carlos, 2019).

Tragtenberg (2018) descreve a escola como uma organizacdo complexa que se
estrutura a partir de conceitos como “disciplina, coercdo, trabalho, obediéncia, hierarquia e
conformismo” (p. 183). Segundo o autor, a escola assume o0 seu papel na reproducdo das
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relacBes sociais de producdo na medida que contribui para formar forca de trabalho, inculcar a
ideologia hegemdnica e manter ativas as condicdes ideoldgicas'® das relagdes de dominag&o.
Deste modo, refere que os aparelhos ideolégicos ndo constroem a ideologia dominante, mas
inculcam esta ideologia nos sujeitos. Ou seja, “a escola ndo cria a divisdo em classes, mas
contribui para essa divisdo e reprodugdo ampliada.” (Tragtenberg, 2018, p. 191)

Na ideologia, 0 que fica expresso € a forma como os homens imaginam que seriam as
suas relacdes reais. Este processo se ope a ciéncia, pois a ideologia é fruto do imaginario. A
ideologia serve como um mecanismo de ajuste social, que se manifesta por meio da coesao de
seus membros e que 0s induz a aceitar, sem maiores resisténcias, as tarefas que Ihes séo
atribuidas (Vaisman, 2006).

Por se tratar de um sistema de representacdo de massa, a ideologia se faz presente em
qualquer sociedade, seja para formar homens ou para ajusta-los as condi¢des exigidas a sua
existéncia. Para Almeida e Santos (2019), toda a agdo pedagdgica com base ideoldgica pode
ser considerada uma violéncia simbdlica, pois é imposta no sentido de reproducédo exclusiva da
cultura selecionada através do uso do poder arbitrario.

Na mesma linha, Souza (2012) esclarece que o poder arbitrario que a escola detém €
cedido pelo Estado. Este poder manifesta-se por meio de relagfes de forca impostas a partir dos
métodos de trabalho, de avaliacdo e dos contetdos lecionados, que nunca partem da escolha
do/a aluno/a, mas sim daquilo que a ‘escola’ considera como importante e que merece ser
ensinado. Vaisman (2006) exemplifica da seguinte forma:

[...] se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o maternal, e desde o maternal
ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles em a crianga é mais
“vulneravel”, espremida entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado escolar,
0s saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o calculo, a histdria natural, as

ciéncias, a literatura), ou simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral,
educacao civica, filosofia) (Vaisman, 2006, p. 258).

Por isso, Souza (2012) considera que a reproducdo de padrdes, reforcada pela acédo
pedagdgica, se traduz em violéncia simbdlica, pois atua na coercédo dos individuos e faz com
que eles se tornem dominados, aceitando esta dominacdo de forma natural, dado que os
instrumentos de conhecimento que o poderiam fazer refletir sdo compartilhados pelo préprio

dominador.

16 |deoldgico, da perspectiva althusseriana, é, pois, todo enunciado que, em termos puramente epistemoldgicos, se
configura de modo oposto aquela que seria a funcdo tedrica ou fungdo de conhecimento. Ou seja, ideologia se
confunde e se identifica com todo enunciado que ultrapassa o plano estritamente epistemoldgico (Vaisman, 2006,
p. 254).
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Em concordancia com Bourdieu e Passeron (1992), Almeida e Santos (2019) afirmam
que, apesar da obra original remeter ao século passado, é possivel identificar sua repercussao
na educacdo contemporanea, o que demonstra 0 quanto a pratica pedagdgica carece de
renovagdo, pois “a pratica docente com base em um curriculo excludente caracteriza uma
reprodugao em plena ascensao.” (p. 13)

Rosendo (2009), embasada pelos mesmos autores, adiciona que a ambiéncia escolar é
pensada de modo a seguir um ritual homogéneo. Os exercicios alicer¢cados em estereotipos séo
continuamente repetidos, pois visam a criagdo do ‘habitus’!’, seja ele conservador ou
revolucionario. Ademais, a autora corrobora que o trabalho pedagogico e considerado altamente
eficiente, porque é capaz de perpetuar atitudes de um modo mais duravel do que qualquer
imposicdo politica. O ensino presente nesta acdo, portanto, ratifica 0 monopolio da violéncia
simbdlica.

A violéncia simbdlica, que no cotidiano escolar se pode revelar por meio da repeticdo
dos modelos que os alunos acessam pela cultura ou pela familia, é parte indissociavel do
processo educacional. No processo de reproducéo ideoldgica, a violéncia simbolica age como
uma porta de entrada para que as desigualdades se instalem (Souza, 2012).

Sobre a influéncia da socializacdo primaria na dindmica escolar, Almeida e Santos
(2019) associam este repasse ao conceito de ‘heranca familiar’. Este conceito se perpetua ao
longo das geraces, pois engloba um conjunto de elementos que podem ser passados dos pais
para os filhos, sejam eles materiais ou culturais, em que toda a carga social do meio em que 0s
pais estdo inseridos séo repassados aos filhos, como por exemplo, as crencas e os valores.

Neste sentido, faz-se importante recordar que Bourdieu (2012) assegurava que 0
trabalho de reproducdo da dominacdo masculina se mantinha garantido por instituicdes como,
além da Igreja e da Familia, a escola, e que “objetivamente orquestradas, tinham em comum o
fato de agirem sobre as estruturas inconscientes.” (p. 103)

Para Tragtenberg (2018), a organizacdo escolar funciona como elemento mediador
entre o social e o individual, pois monopoliza as relagdes entre os homens: “ndo ¢ por acaso

que as organizacdes mais ‘eficientes’ sdo aquelas nas quais predomina um sexo sé: por

17 Embasadas por Setton (2002), Almeida e Santos (2019) verificam que o Habitus ndo é um destino, mas sim um
ponto em um sistema de orientagdo dos individuos, os quais, do ponto de vista sociologico, sdo compreendidos
como atores socialmente configurados. Deste modo, “o Habitus é tratado como espaco determinado de
caracteristicas que regem o meio social, cultural, politico e institucional” (Almeida & Santos, 2019, p. 3). Agora,
sob a perspectiva de Bourdieu e Passeron (1992), afirmam que o Habitus é uma ideia tanto individual como social,
pois se desloca entre a sociedade e o individuo, “ou seja, ¢ uma espécie de senso pratico do que se deve fazer em
cada situag@o” (p. 5).
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exemplo, a Igreja.” (p. 195) Posto isto, os niveis hierarquicos se estabelecem, reservando ao

superior um espaco que o subalterno ndo pode ocupar.

O pai que ¢ proprietario do corpo da mulher, interdito aos filhos, o senhor feudal que se
apropria da terra, o professor que dispGe soberanamente de um campo de conhecimentos. O
usufruto dessa situacdo pressupde a aceitacdo do papel de pai, proprietario, chefe, professor.
(Tragtenberg, 2018, p. 196)

Porquanto fica nitido que a aparéncia de neutralidade da escola ndo passa de um
disfarce (Rosendo, 2009). Para a autora, a neutralidade € um conceito demagdgico que visa
ocultar as verdadeiras funcOes da escola, como por exemplo, a legitimagdo da ordem
estabelecida e a supremacia de alguns grupos em detrimento de outros.

De maneira formal e expectavel, todos os/as alunos/as assistiriam as mesmas aulas,
seriam avaliados/as da mesma maneira, obedeceriam as mesmas normas e, com isso,
supostamente, teriam chances idénticas. Entretanto, na realidade, as chances sao desiguais, pois
alguns/mas estariam em condi¢des mais favoraveis que outros para atenderem as exigéncias
(Souza, 2012).

Almeida e Santos (2019) corroboram com esta visdo e afirmam que essa desigualdade
ocorre porque a escola insiste em reproduzir e legitimar a divisdo de classes sociais e sua
hierarquizacdo. Vaisman (2006) e Tragtenberg (2018) complementam que ndo so a escola, mas
outras instituicbes dentro da sociedade, colaboram em conservar estruturas de poder e em
reproduzir as desigualdades sociais.

Dessa forma, ao considerar que a escola tem o poder de introdugdo do ‘habitus’,
bastaria que assumisse um papel mais democratico e comprometido com a liberdade de
pensamento critico. Entretanto, para que se consiga despertar tais competéncias nos/as
discentes, a propria instituicdo carece de uma reflexdo que coloque luz sobre o individuo nas
suas relagcbes com o meio, suas convivéncias, sua cultura, seus direitos fundamentais e suas
expectativas.

Parece urgente refletir que, se as condi¢bes sociais e pessoais dos/as alunos/as que
chegam as escolas séo diferentes, assim como 0s proprios ambientes, a cultura, a organizacéo
e o funcionamento de cada instituicdo escolar, a resposta educativa a esta diversidade nao
podera ser uma resposta homogeénea, que sé serd proveitosa para alguns, mas excluira outros.
Diante de uma resposta rigida, inflexivel e distanciada de suas necessidades, corre-se o risco de
gue os/as discentes deixem de aprender, e em niveis mais Sérios, passem a repugnar uma

instituicdo a qual ndo conseguem se adaptar.
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2.2. O Género no Ambito Escolar

Como visto anteriormente, o ambiente escolar acaba por reproduzir hierarquias e
desigualdades sociais. Garbarino (2021) assegura que os estudos sobre o reforgo de esteredtipos
e atribuicdes de género no interior das instituicdes escolares brasileiras se fazem presentes no
campo académico ha mais de duas décadas. Ao analisar parte destes estudos, a autora
identificou que “existem posi¢des diversas do professorado, que funciona como prolongamento
da familia” (p. 7). Neste sentido, tais instituicdes podem colaborar com a emancipagdo da
crianga ou, pelo contrério, atuar como um agente moralizador. Silva, Barros, Halpern e Silva

(1999) explicam da seguinte forma:

A conducdo do processo educativo, como socializagdo da crianca, desde a institui¢ao familiar
até a escola, estd premiada de estereétipos de género, definindo — ou seja, autorizando ou
interditando — determinados campos de conhecimento e de agdo, como femininos ou
masculinos. Assim, sdo sexuados os saberes, as areas de conhecimento, os comportamentos
e formas de expressdo, a sexualidade, os desejos etc. (Silva et al., 1999, p. 221)

Rocha (2009) acredita que a escola reforca os valores da sociedade, porque algumas
préticas pedagogicas substanciam o individualismo. Essa conduta pode levar os/as alunos/as a
competir uns/umas com 0s/as outros/as, mas nunca com o intuito de reforcar a uniao e o respeito
mutuo. Por isso, para Sarmento e Mota (2022), os estereotipos de género presentes na sociedade
atual se fazem também presentes no ambiente escolar.

Sousa (2003) explica da seguinte forma:

Ora, se a escola é um local de reproducdo da sociedade, sera também um meio no qual a
continuidade e o fortalecimento de determinadas ideologias terdo lugar. Nesse sentido, as
iniquidades decorrentes de uma sociedade hierarquizada por sexos irdo ser perpetuadas,
possibilitando a subsisténcia dos esteredtipos de género, ano ap6s ano, geragao apos geragao.
(Sousa, 2003, p. 10)

Carlos (2019) corrobora com a ideia de que os estabelecimentos de ensino sdo um
espelho da sociedade que, ao contrario de favorecer a eliminacdo dos esteredtipos, tende a
reproduzir a ideologia de género dominante, pois “¢ uma entidade que ndo se dissocia da propria
sociedade, o que leva a que também ela repercuta as assimetrias de género” (p. 18). A autora
concorda que a escola, como ambiente de socializacdo, tem o poder de influenciar no
desenvolvimento e na construcdo da identidade dos sujeitos nela inseridos, destacando-se como
um dos principais locais onde se aprende a masculinidade e a feminilidade. (Carlos, 2019)

Além disso, Alvarez e Vieira (2014) corroboram que as dindmicas escolares sustentam
a ideia social baseada em assimetrias entre a feminilidade e a masculinidade, o que reproduz

expectativas diferentes para 0s meninos e para as meninas.
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Este tipo de dindmica, que € vinculado desde a infancia, permanece presente na vida
adulta e pode influenciar a escolha dos seus processos educacionais e profissionais, assim como

nos projetos familiares.

A escola enquanto lugar singular para a pratica pedagégica e formativa, veiculadora de
saberes e verdades, também tem sido reprodutora e cimplice na rotulacdo de género, desde
a mais tenra idade, manifestando uma preocupacdo de vigilancia e controlo pelos
comportamentos, seja nos recreios, seja na sala de aula e de atividades, arbitrando e
assinalando posturas como sendo as corretas ou ndo, consoante as expectativas criadas pelos
proprios professores e educadores. (Sarmento & Mota, 2022, p. 196)

Ainda segundo Alvarez e Vieira (2014), a sociedade estereotipada mantém uma escola
prisioneira destes preceitos, pois reproduz as formas de estar, ser e pensar que sao socialmente
dominantes ou até mesmo sexistas. Sousa (2003) concorda com este posicionamento e
complementa que a escola pode fortalecer e dar continuidade a certas ideologias presentes na
sociedade, especialmente por meio de estereotipos de género.

Visentini et al. (2019), ao analisarem a educacdo brasileira atual, identificam
resquicios da educacdo tradicional, dado que ainda imperam expectativas dicotdmicas
comportamentais para meninos ¢ meninas. Na 6tica das autoras, a visdo do corpo docente “¢
altamente generificante, atribuindo aos meninos o titulo de indisciplinados e as meninas o titulo
de disciplinadas, como se o comportamento estivesse ligado ao género bioldgico do educando
€ ndo aos seus contextos, tempos e espacgos.” (p. 9). Além disso, realgam a separacao de meninos
e meninas, tanto no uso dos espacos fisicos escolares, como 0s banheiros, como na separacao
dos materiais escolares e das brincadeiras. Ou seja, “o género € visto apenas como algo material
e como uma agao estabelecida pela comunidade escolar” (Visentini et al., 2019, p. 9)

Segundo Alvarez e Vieira (2014), sob a 6tica de Pomar et al. (2019)*8, os esteredtipos
de género estdo enraizados de uma forma mais ou menos disfarcada no ambito escolar, mas
estdo presentes no curriculo, nos recursos didaticos e praticas pedagogicas individuais e

coletivas, na organizacao e cultura escolar e na formacédo dos/as docentes.

A permanéncia e resisténcia dos esteredtipos de género nao se explicam apenas pelo seu peso
simbdlico, o seu cariz socialmente dominante e a sua forte cristalizagcdo. Explicam-se
igualmente pela sua relagdo com outros estere6tipos sociais veiculados através do
conhecimento que se ensina e se aprende no sistema educativo (Pinto, 2010)%° e que é
veiculado pelos prdprios manuais pedagdgicos (Nunes, 2007) 2°. Esta relacéo &, por sua vez,

18 pomar, C.; Balga, A.; Conde, A.; Garcia, A.; Nogueira, C.; Vieira, C. et al. (2012) — Gui&o de educacdo género
e cidadania — 2° ciclo. Lishoa: Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género
19 Pinto, T. (2010). Género e Educagdo: Por uma educacéo de qualidade. Lisboa: Comisséo para a Cidadania e
Igualdade de Género.
20 Nunes, M. (2007). Género e cidadania nas imagens de historia. Estudos de Manuais Escolares e Software
Educativo. Lisboa: Comissdo para a Cidadania e Igualdade de Género.
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um mecanismo de reforco dos esteredtipos de género mesmo quando estes ndo estdo
aparentemente em causa (Alvarez & Vieira, 2014, pp. 13-14).

Para Carlos (2019), a escola, além de reproduzir as concep¢des de género ja
estipuladas pela sociedade, acaba por produzir novas concep¢des ao adotar manuais escolares
e materiais didaticos que trazem consigo valores sociais pejorativos no que respeita ao género.
Para a autora, “é na sua aprendizagem que cada individuo retira o que ¢ considerado adequado
e inadequado para um homem ou para uma mulher numa determinada sociedade, tentando
responder a essas mesmas expectativas” (Carlos, 2019, p. 14). Esta ideia também ¢é defendida
por Garbarino (2021), ao destacar que a tendenciosidade dos materiais didaticos acaba por
reforcar e repassar os estere6tipos de género para os/as alunos/as.

Entretanto, isto ndo significa que esta reproducdo ocorra com uniformidade, em todos
os periodos escolares. Sarmento e Mota (2022), fundamentadas por Finco (2003)%, afirmam
gue na primeira infancia ainda é possivel identificar certa imparcialidade quanto ao género, pois
as criancas ainda ndo estdo totalmente inertes as categorizag@es sociais.

Para as autoras supracitadas, é na amplificacdo da interacdo com o meio, com os pares
e com os adultos, principalmente com aqueles que adotam comportamentos e posturas sexistas
— inclusive educadores — que a reproducdo e perpetuacdo dos esteredtipos se estabelece. Esta
também é a teoria defendida por Carlos (2019), que destaca que a reproducao dominante ocorre
através da linguagem utilizada pelos/as docentes que, por vezes, transportam em si concepcdes
assimétricas no que respeita ao género.

Neste processo, as criangas que contrariam os comportamentos ‘previstos’ sdo vistas
como carentes de repreensdo. Isso pode despertar nos adultos, mesmo que inconscientemente,
a necessidade de adocdo de uma postura de corre¢do. As autoras garantem que as criangas,
apesar de serem agentes produtores de cultura e de participarem ativamente na construcédo de
suas proprias identidades, sdo passiveis de manipulacfes alheias. Essa manipulacdo pode
ocorrer porque as criancas, em idade pré-escolar, repetem padrfes da sociedade na qual estdo
inseridas, ou seja, socialmente tipicos de menino ou de menina, até fazerem suas proprias
distingdes (Sarmento & Mota, 2022).

Deste modo, Kiichemann et al. (2015) espera que as instituicbes de ensino assumam
que estabelecer um padr@o que regula e categoriza 0 comportamento de meninos e meninas

entre certo/errado, comum/incomum ou superior/inferior, em qualquer que seja a categoria de

21 Finco, D. (2003). RelagGes de género nas brincadeiras de meninos e meninas na educacdo infantil. Pro-Posicges,
14(3) (42), 89-101.
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género, como inviavel. Afinal, trata-se de sujeitos “pertencentes a distintas sociedades, diversos
tempos historicos e contextos culturais” (Kiichemann et al., 2015, p. 73).

Para Garbarino (2021), o enfrentamento efetivo das diferencas de género carece de
“um olhar agudizado e critico para detectar e questionar estas praticas, quase sempre
inconscientes. A escola precisa entdo abrir espacos de fala e escuta as criancas para
desentranhar os estereotipos e clichés do ser menino e ser menina.” (p. 16).

Por isso, parece estranho um documento que orienta as préaticas didatico-pedagogicas
da escola ndo apresentar orientacOes a respeito do género em seu contetdo. No dmbito das
polémicas geradas pela aprovacio da BNCC?? (2017), muito se questionou e refletiu acerca das
questdes de género na escola.

Sousa e Silva (2019) corroboram com Apple (2006)%, ao afirmarem que “¢ a defini¢io
da sociedade a qual os individuos pertencem, que faz do modelo de selecdo e determinacéao
curriculares uma agdo intrinsecamente conservadora” (p. 3). Ou seja, se os pilares que
sustentam a sociedade se baseiam em concepgdes segregatorias, as manifestacbes anti-
hegeménicas serdo uma ameaca a ‘moral e os bons costumes’?*. Isto ¢, a escola serve-se do
curriculo para contribuir com a “manuten¢do da conjuntura institucional, contribuindo nao
somente com o controle dos individuos, mas também com o controle dos significados.” (p. 6).

Silva, Maraschin, Funari, Mello e Junqueira (2020) também identificaram, nos Gltimos
anos, uma maior dificuldade no estabelecimento de debates sobre o género e a sexualidade nos
contextos escolares brasileiros, associando o estabelecimento desse impasse a interferéncia
“dos vieses politicos e religiosos a que alguns grupos insistem em aplicar cominando em
mudangas nos documentos norteadores da educacéo brasileira” (p. 154).

Deste modo, cabe questionar a relacdo entre os interesses da sociedade brasileira atual
e as mudancas que ocorreram nos curriculos oficiais da educacdo brasileira, dado que 0s
documentos orientadores da educacdo basica brasileira que antecederam a BNCC, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, aprovados em 1997, e as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Medio — OCEM, aprovadas em 2006, j& abordavam com clareza as relacdes de

género e as assimilaram como tema transversal, trabalhado em todas as disciplinas. Por este

22 Base Nacional Comum Curricular — Documento oficial que norteia a elaboragdo dos curriculos educacionais,
tanto na esfera publica, quanto na esfera privada.
23 Apple, M. (2006). Ideologia e curriculo. (3rd ed.). Porto Alegre: Artmed.
24 Este jargdo tornou-se popular no Brasil, principalmente no contexto de militancia, e refere-se as ideologias
conservadoras que se fizeram transparecer no pais nos ultimos anos.
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motivo, a retirada do termo ‘género’ da sua composi¢ao, pode ser um indicativo de retrocesso
em relacdo aos documentos mais antigos.

Silva (2020) fez uma analise das trés versdes da BNCC, que tramitaram antes da
aprovagdo em 2017, e salienta que na primeira versdo, o documento continha conteudos acerca
da tematica de género na componente curricular Educacao Fisica. Este contetdo orientava o/a
docente a resolver de forma pacifica, com base nos principios de justica, equidade e
solidariedade, as situagOes do cotidiano vividas nas brincadeiras e jogos, nos quais 0 Sexo
poderia aparecer como fator determinante para justificar o discurso ‘isso € de menina e isso é
de menino’, bem como outras situacdes que permeiam o ambiente escolar.

As duas versdes preliminares do documento — 2015 e 2016 — que foram amplamente
divulgadas, revisadas e atualizadas por comités de educacdo e professores de todo o pais,
continham contetdos relacionados a orientacdo sexual e ao discurso de género, segundo Silva
(2020). No entanto, o processo de aprovagao da versao final da BNCC 2017 retirou este tipo de
contetdo do seu texto.

Assim, sob a analise da autora, a terceira versdo — em vigor — trouxe um retrocesso a
tematica, pois os termos ‘género’ e ‘orientacdo sexual’ ndo chegaram a ser referenciados e
foram completamente excluidos (Silva, 2020). Deste modo, nos trechos onde o assunto antes
era abordado com clareza, no atual documento sdo apresentados de maneira abstrata e
praticamente incompreensivel.

Por outro lado, ao analisar as contribuicdes criticas de varios autores, Garbarino (2021)
realca que os eixos relacionados com a orientacdo sexual, a diversidade e o género, que
compunham os PCNs como tema transversal, apresentavam uma abordagem naturalista,
maioritariamente associada a concepcao bioldgica em detrimento dos valores socioculturais que
permeiam o tema. Porém destaca sua introdu¢do como um avanco na oficializacdo da tematica
no ambito escolar, que acabou suprimido pela nova BNCC.

De qualquer modo, autores como Silva (2020), Santos (2018) e Silva et al. (2020)
associam a retirada da mencéo as questfes de género as divergéncias politicas que ocorreram
no Brasil, pois enquanto o assunto tramitava no Congresso, grupos conservadores pressionaram
contra a proposta. Isto revela a influéncia que grupos conservadores, a maioria religiosos, tém
no Congresso Federal Brasileiro. Sob o amparo do discurso em prol da ‘familia tradicional
brasileira’ — I&-se pai, mée e filhos — reproduzem um discurso de aversao a diversidade sexual,
sob o pretexto de que a abordagem destes assuntos na escola facilitaria e incentivaria as criangas

e jovens a se relacionarem sexualmente mais cedo e/ou com individuos do mesmo sexo.
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Entretanto, quando versam sobre a transversalidade associada ao género na criagédo de
politicas publicas, Kichemann et al. (2015) sinalizam que a abordagem do género de maneira
transversal “ndo necessariamente representa ou significa a eliminagdo de hierarquias ou
desigualdades pré-existentes nas dindmicas sociais. Por si s6 a forma da transversalidade nem
sempre desarticula a dimensao estruturante da realidade social.” (Kiichemann et al., 2015, p.
77).

Portanto, é possivel concluir que a escola é um pilar social, alvo de disputas de poder
e de resisténcia, que pode atuar na promoc¢ao da igualdade de oportunidades ou na reproducgéo

de esteredtipos que levam a desigualdade social (Bittencourt & Silva, 2018).

3. O Género Corporeo: Do Desporto a Educacéo Fisica Escolar

As referéncias tedricas apresentadas a seguir se justificam pela ligacao simbidtica entre
o0 desporto e a disciplina de Educacdo Fisica. Dado que o desporto ampara boa parte dos
contetidos da disciplina de Educacdo Fisica, as relagdes de género que se estabelecem nestas
aulas também tendem a assemelhar-se as que se estabelecem no desporto. Porém o contexto
especifico da Educacao Fisica no Brasil também é influenciado por vestigios de sua historia no
pais. Deste modo, nas linhas que se seguem, sera apresentada uma breve contextualizacdo da
trajetoria da disciplina de Educacdo Fisica no Brasil e, a seguir, abordaremos as relacdes de

género desde o desporto até a Educacao Fisica Escolar.

3.1. A Educacéo Fisica no Brasil: Contextualizacao Histdrica

Dentro do ambito escolar, viu-se que toda a cultura organizacional da escola pode
interferir na perpetuacao — ou nao — das desigualdades de género. Como o foco de estudo dessa
dissertacdo sdo as relacdes de género na Educacdo Fisica, julgamos necessario compreender a
historia da Educacdo Fisica no Brasil, suas origens e influéncias, para entdo adentrarmos nas
questdes de género neste contexto.

Segundo Costa, Santos e Junior (2014), a Educacéo Fisica surgiu no Brasil no seculo
XIX, no dmbito da medicina, quando houve a necessidade de disseminar uma narrativa
‘higiénica’ na sociedade, para dar esperanca para um povo desassistido. Pela revisdo de textos
historicos, os autores afirmam que a classe média exercia influéncia direta nas dinamicas da
disciplina. As atividades eram categorizadas de acordo com 0 Sexo, e Se mostravam

assimétricas, pois as atividades direcionadas ao publico feminino envolviam moderacéo de

38

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

esforcos em relagdo as atividades direcionadas ao publico masculino, sob o pretexto de que a
organizacéo fisica das meninas ndo suportaria 0s mesmos estimulos que a dos rapazes.

Lima (2012) nos conta que apesar da elite imperial concordar com os beneficios
higiénicos, eugénicos e fisicos para a saude, havia uma resisténcia a pratica da Educacao Fisica,
pois o trabalho fisico era associado ao trabalho escravo. N&o obstante, as instituicdes militares,
sob influéncia da filosofia positivista, recomendaram a obrigatoriedade da pratica, com a
justificativa de que esta era importante para formar individuos fortes e saudaveis, que pudessem
defender a pétria e os seus ideais.

O mesmo autor afirma que a Educacao Fisica se tornou obrigatdria nas escolas em
1851, sob a Reforma Couto Ferraz, apesar de muitos pais serem contra esta implementacao,
pois consideravam que esta atividade ndo tinha carater intelectual. Ainda assim, a adeséo dos
meninos ia ao encontro da visdo militar e, por esse motivo, era mais bem tolerada. No entanto,
na época, muitas familias proibiram a participacdo das filhas nas aulas.

No inicio do século XX, a Educacdo Fisica esteve ligada as instituicbes militares de
forma exclusiva, apesar do vinculo manter a influéncia da classe média, 0 que determinou a
forma como seria ensinada e qual seria o publico ensinado. Estes principios permearam a
disciplina por algumas décadas.

Ja na década de 1960, foi determinada a obrigatoriedade da disciplina para o ensino
primario. Nesta altura ocorreu a disseminacdo da tendéncia tecnicista, onde o ensino era visto
como um meio de obtencdo de méo de obra qualificada. Rei e Lidorf (2012) debrucaram-se
sobre a historiografia da Educacdo Fisica escolar no periodo do militarismo brasileiro, e
concluiram que as abordagens bibliograficas atribuiram duas func@es principais a disciplina
neste periodo: “o adestramento fisico, e suas possiveis contribuicdes para o aumento da
produtividade no mundo do trabalho” (p. 486) e a “formagao de atletas de alto nivel e o uso
politico do esporte.” (p. 486).

Lima (2012) explica que na década de 1980, quando se constatou que o Brasil ndo
tinha se tornado uma nacéo olimpica, a Educacdo Fisica escolar passou a ser priorizada também
no primeiro ciclo e na educacao infantil. O foco seria, portanto, o desenvolvimento psicomotor
do aluno e ndo mais a formacéo de atletas de alto rendimento.

Nesta época, reconheceu-se a importancia da correlacdo entre a Educacdo Fisica e
outras areas do conhecimento, o que firmou o elo da disciplina com as dimensdes psicoldgicas,
afetivas e cognitivas. Este elo sustentou o reconhecimento do aluno como um ser humano e ndo

somente como um corpo fisico a ser adestrado. (Poloni & Furlan, 2022)
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases?® foi promulgada e atribuiu mais importancia a
Educacao Fisica. Esta Lei determinou que a disciplina deveria constar no plano curricular da
educacdo basica e ser exercida em toda a escolaridade fundamental e néo s6 nos primeiros anos
do ciclo, como ocorria até entdo.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), referencial para a criacdo dos
curriculos no Ensino Fundamental, propdem a consideracdo das dimensdes culturais, sociais,
politicas e afetivas dos/as educandos/as, para que esses sejam considerados dentro do contexto
sociocultural.

Interessa recordar que Sousa e Silva (2019) entendem que o curriculo se constitui a
depender do contexto histérico do momento em que é proposto. Os autores, embasados pela
perspectiva de Silva (2007)°, apresentam as trés principais vertentes do curriculo: tradicional,
critica e pos-critica. Ao contrario da teoria tradicional, os curriculos que seguem as linhas critica
e pos-critica, tendem a questionar as I6gicas impostas, pois consideram que as teorias “sdo
instrumentos de ideologia e poder e apresentam interesses” (Sousa e Silva, 2019, p. 3).

Ja em 2006, entraram em vigor as OrientacGes Curriculares para o Ensino Meédio —
OCEM. Este documento contou com um capitulo exclusivo para tratar os assuntos referentes a
Educacéo Fisica escolar nos anos finais da escolaridade basica.

De acordo com Beltrdo, Taffarel e Teixeira, (2020), com a aprovacdo da Lei n°
13.415/2017 que regulamentou a reforma do Ensino Médio e implementou a BNCC, diversas
mudancas foram identificadas no &mbito da educagdo brasileira. No Novo Ensino Médio, o
namero de componentes curriculares obrigatoérios foi reduzido, o que incluiu a Educacdo Fisica.
As disciplinas destituidas foram dissolvidas em outras componentes curriculares e ofertadas por
meio de outras &reas do conhecimento.

Os autores supramencionados asseguram que a Ultima versdo da BNCC foi aprovada
no &mbito do conservadorismo, retirando da Educagdo Fisica o prestigio de uma disciplina
voltada para a cultura corporal e redirecionando-a para um aglomerado de praticas corporais
que ndo exigem conhecimento cientifico. Esta regulamentacdo fez com que os/as professores/as
da area temessem o futuro, pois como a Educacdo Fisica foi considerada uma componente
pratica, a disciplina poderia ficar a cargo de um/a professor/a generalista, dispensando-se os/as

professores/as especialistas (Beltréo et al., 2020).

25 Ministério da Educacdo [MEC] (1996). Decreto Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao [LDB]. Republica Federativa do Brasil.
% Silva, T. (2007). Documentos de identidade: Uma introduc&o as teorias de curriculo. (3rd ed.). Brasil: Editora
Auténtica.
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De acordo com Gomes e Souza (2020), outro grande prejuizo sofrido pela disciplina
por meio da BNCC, foi a sua introdugédo na area das Linguagens e suas Tecnologias, sob o
argumento de que a linguagem corporal se mistura as outras linguagens, como por exemplo, a
Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa. Isso resulta na perda da sua verdadeira identidade e altera
a sua funcdo pedagogica no ambiente escolar, pois “objetiva perpetuar as influéncias do
passado, incumbindo o corpo como objeto de estudo, a partir da PC?’, submetendo assim, 0
ensino da EF? as demandas do mundo do trabalho contemporaneo.” (Gomes & Souza, 2020,
p. 397)

No que concerne as relacdes de género que se revelam na esfera educacional, mais
especificamente no contexto da Educacgdo Fisica, as contestacbes a BNCC, se fundamentam,
essencialmente, pela comparagdo com os documentos que a antecederam. Para Poloni e Furlan
(2022) “se por um lado, discutir género e sexualidade tem-nos permitido transpor diversas
barreiras, por outro, tem provocado ondas conservadoras em prol da defesa de alguns
pressupostos excludentes e normatizadores.” (p. 6).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN expectavam que os/as alunos/as
finalizassem o ensino fundamental com aptidao para “participar de atividades corporais [...]
sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais” (Ministério da
Educacdao [MEC], 1997). Igualmente, as Orienta¢bes Curriculares para o Ensino Médio
objetivavam que os/as alunos/as concluissem o ensino médio com capacidade para
“desmitificar o discurso acerca da virilidade masculina e da fragilidade feminina quanto as
capacidades e habilidades fisicas, proporcionando aos grupos vivéncias corporais e debates
sobre valores morais e étnicos de cunho sexista” (MEC, 2006).

Silva (2020), ao comparar os documentos, afirma que os documentos norteadores
curriculares mais antigos fornecem “uma melhor visdo e vivéncia das questdes de género e
orientagdo sexual, visto que no documento recente, estas questdes sofrem um retrocesso
inexplicavel” (p. 14).

Por outro lado, Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) reconhecem que, apesar das
recessdes da BNCC no que respeita género e sexualidade, a Educacgéo Fisica se destacou em
detrimento das outras componentes curriculares, por ter conservado, mesmo que em menor

grau, a concessao para a abordagem destes conceitos.

27 PC — Pedagogia das Competéncias
28 EF — Educacdo Fisica
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Todavia, 0s autores supracitados realcam que a nova Base passou a atribuir aos/as
docentes a responsabilidade integral no trato destas questfes. Deste modo, evidenciam-se 0s
entraves demonstrados pela literatura no que respeita as “deficiéncias formativas de professores
no que concerne a diversidade sexual e de género.” (Silva et al., 2019, p. 1538). Ou seja, o
tratamento destas questdes estara alinhado a leitura de mundo que o/a professor/a de Educacgéo
Fisica possui, 0 que podera transfigurar-se no silenciamento e no ocultamento de alguns
pressupostos e, em casos mais graves, na promocdo de pensamentos normatizadores e
padronizados. As fragilidades conceituais e a auséncia da articulacéo entre a teoria e a prética,
no que respeita o género, sdo destacadas em diversos estudos, como o de Vasconcelos e Ferreira
(2020), Araldjo e Devide (2019) e Freitas e Junior (2020), todos eles apontando para a
necessidade de reflexdo sobre as lacunas na formacao dos/as professores/as de Educacao Fisica.

E importante reter que a pratica pedagégica mediada pelos/as docentes reflete suas
historias de vida e a sua formacéo como ser humano e como profissional, onde as relacdes de
género fluem de diferentes maneiras. A auséncia do respaldo tedrico apropriado pode levar, ndo
s0 os/as docentes, mas todos 0s agentes que se movimentam no ambiente escolar, a
reproduzirem ideias estereotipadas que, em maior ou menor grau, podem resultar na reproducéo
e no reforgo das assimetrias de género.

Ainda no ambito das recessoes trazidas pela BNCC, Silva et al. (2019) ressaltam que,
no que toca ao género na BNCC, a énfase é colocada sobretudo na conceituacdo do
‘preconceito’, o que dificulta a aproximagdo com a diversidade. Assim, cabe referir que a Carta
Internacional da Educacdo Fisica, da Atividade Fisica e do Esporte, proclamada pela UNESCO
em 2015 e direcionada a toda a comunidade, em especial, aos “governos, organizacdes
intergovernamentais, organizagdes esportivas” (p. 2) com o propdsito de “colocar a educacao
fisica, a atividade fisica e o esporte a servigo do desenvolvimento humano” (p. 2), salienta, no

Artigo 9:

9.3 A educacdo fisica, a atividade fisica e 0 esporte podem ser ferramentas poderosas na
prevencdo do fenémeno universal da violéncia baseada no género, ao abordar suas causas
subjacentes, especialmente a desigualdade de género, as normas sociais prejudiciais e 0s
estereodtipos de género. (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura [UNESCOQ], 2015, p. 8)

Relativamente a abordagem das questdes de género e ao enfrentamento das assimetrias
que podem se revelar neste contexto, parece dificil imaginar uma solugéo, até porque toda a
mudanca pressupde a vontade politica, e a promocao da igualdade de género pareceu, nos
ultimos anos, um tanto quanto afastada das pautas indispensaveis tramitadas em nosso

Congresso Nacional.
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Assim, 0 que se espera € a reestruturacdo dos documentos oficiais com a esperanca
que a regulamentacdo da Educagao Fisica passe a “possibilitar a analise de praticas obsoletas
que tornavam a aula excludente, e promover a quebra de paradigmas, excepcionalmente, quanto
ao preconceito de género no ambiente educacional” (Mariano et al., 2021, p.7) e que incentive
os/as educadores/as a transgredirem o senso comum, através de uma pratica que socialize os

instrumentos necessarios a construcdo de uma norma social mais democratica e igualitaria.

3.2. Género e Estereotipos de Género: Do Desporto as Aulas de Educacao Fisica

Conforme apresentado anteriormente, foi possivel notar assimetrias fomentadas pelos
estereodtipos de género na sociedade atual. No &mbito desportivo ndo é diferente, pois “o esporte
é considerado tradicionalmente um dominio social pautado na performance e no resultado e
fundamentado nos tradicionais estere6tipos de género” (Melo et al., 2015, p. 31). No mesmo
sentido, Anjos e Mendes (2015) assumem 0s ambientes esportivos como espacos em que as
hierarquias sociais, que se amparam em preconceitos e discriminacdes, ficam em evidéncia.

A permanéncia de praticas e atribui¢es de género neste contexto ocorre porque a ideia
de que determinadas atividades desportivas sao mais adequadas para homens, enquanto outras
sdo mais apropriadas para mulheres, ainda ndo foi ultrapassada. Este processo prejudica a
ambos os grupos, pois sdo “subjugados a uma arcaica tradi¢do aristotélica, [que] associa os
homens as actividades (principio) mais activas e as mulheres as actividades (elemento) mais
passivas” (Silva, 2005, p. 86).

Camargo (2014) salienta que a escassez de conhecimento no &mbito esportivo pode
reforcar ideias sem fundamento disseminadas pela televisdo, por exemplo. Estas ideias
remetem, em boa parte dos casos, a uma hierarquizacdo dos esportes que se divide em: mais
masculinos, menos masculinos e mais femininos, assim como ocorre na hierarquia de poder

social.

A referéncia de senso comum mais disseminada é a do binarismo de género e a do reforco
do esporte enquanto uma instituicdo segregadora de género, igualmente legitimada por quem
é exatamente oprimido por ela. O préprio esquema de divisdo de provas ou de eventos é
baseado em categorias “masculina” e “feminina”, e sujeitos com orientagdes sexuais
dissidentes tém que decidir onde se “encaixam” em tal esquema. (Camargo, 2014, p. 58)

Ao contrario das outras esferas, o desporto, inicialmente, ndo foi incluido pelos
movimentos feministas, que impulsionaram grande parte das conquistas no que respeita a
equidade de género. Ao alinhavar o desporto e o feminismo, dois campos que pareciam opostos,
Silva (2005) reflete que a resisténcia na fusdo dos dois campos se baseava numa dupla

marginalidade: ao mesmo passo que o desporto recusava a genderizagdo que o estruturava, o
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feminismo esquecia-se do peso social e cultural do desporto. Ou seja, “os corpos das mulheres
parecem ter sido sempre um tema central nos feminismos, mas os corpos femininos no desporto
n&o. (Silva, 2005, p. 73).

Dessa forma, a anélise acerca da mulher no esporte apresenta-se como uma longa arena
a ser percorrida. Pois além da impossibilidade de participacdo do publico feminino nesta area,
aparente em varios periodos da historia, a permissao da entrada de mulheres nas atividades
esportivas foi cercada de julgamentos e submissées (Rocha, 2020).

Segundo Silva et al. (2006), ap6s analise de Lenskyj (1986)%, para além da falta de
reconhecimento nos esportes que praticavam, as mulheres tinham a sua feminilidade
constantemente questionada. Isto ocorria porque, segundo o esteredtipo vigente, mulheres que
praticavam determinados esportes eram consideradas homossexuais e, por isso, precisavam
provar a sua heterossexualidade.

Apesar das turbuléncias sociais que envolveram a inser¢éo histérica das mulheres nos
esportes, elas lutaram pela conquista deste espaco, mesmo que com menor visibilidade. Este
fato pode ser provado pela participacdo feminina nas Olimpiadas, evento multiesportivo
internacional, sediado em Téquio, em 2021. Nesta Ultima edicdo das Olimpiadas a participacdo
das mulheres atingiu a marca inédita de quase 49% de participacdo nas competicdes (Fuentes,
2021).

Porém Silva (2005) defende a ideia de que a presenca feminina nestes espacos € apenas
tolerada, pois parte do pressuposto que o desporto foi pensado por homens e para homens. A
autora frisa que algo s6 é tolerado por ser considerado inferior. Para a autora, ndo € de se admirar
que a ‘tolerancia’ a presenca feminina em contextos desportivos seja mais amigavel quando se
trata de desportos ndo vigorosos, como é o caso da ginastica, da patinagem artistica ou da
natacdo. Assim, “a propria tolerancia, que pode, num olhar algo desatento e fugaz, ser vista
como um sinal positivo e evolutivo para uma igualdade, subentende em si uma hierarquia de
poder” (Silva, 2005, p. 86).

Segundo a autora, boa parte das mulheres ndo se interessam pelos desportos
socialmente reconhecidos como masculinos, o que revela a existéncia de um legado socialmente
construido acerca do interesse de mulheres para praticas desportivas, que ocorre por meio da
regulamentacdo de significados e comportamentos que legitimam a divisdo dos papéis (Silva,
2005).

29 Lenskyj, H. (1986). Out of bounds: Women, sport, and sexuality. Toronto: Women’s Press
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O desconforto latente no corpo feminino que se depara com a pratica de uma
modalidade esportiva vista como masculina acaba por reforcar a consagracdo da maxima do
‘sexo fragil’. Para Silva (2005), “como se de uma caracteristica intrinseca ao ser mulher se
tratasse, a fragilidade do seu ser e do seu corpo assume-se como inquestionavel e determinante
na inadequagdo a pratica feminina de alguns desportos classificados como algo violentos”
(Silva, 2005, p. 90).

Ademais, a veiculagdo e transmissdo em massa de um ‘ideal feminino’, relacionado a
imagem de um determinado padréo estético irrealista, reforcam uma ideia ja defendida por
Bourdieu (2012). O autor sinalizava a importancia dos meios publicitarios na propagacéo da
dominagdo masculina. Sob a mesma otica, Silva (2005) atesta que “o papel dos médias, neste
tempo em que muitas mulheres no desporto desenvolvem esforgos para minimizar nogdes de
diferengas entre sexos socialmente instituidas (e os homens lutam para as manter), ndo pode ser
esquecido.” (p. 93)

Ainda no ambito das atribulac6es vivenciadas pelo publico feminino no desporto, ha
que se referenciar que, por vezes, as atletas sentem-se obrigadas a passarem uma imagem
considerada mais feminina do que a prdépria imagem. Pois em muitos esportes, como o futebol,
as mulheres possuem um corpo mais desenvolvido fisicamente, como consequéncia da pratica
desportiva, 0 que pode ser entendido pela sociedade, provida de estere6tipos, como uma
masculinizacdo das mulheres. Por outro lado, num estudo feito por Oliveira et al. (2019) com
adolescentes, identificou-se que o desenvolvimento muscular jA ndo tem 0 mesmo peso no
afastamento das meninas das préaticas esportivas, pois 0 corpo musculado, hoje em dia, € um
atributo desejado tanto pelas mulheres como pelos homens.

N&o obstante, parecem mantidas as interpretacfes dubias que associam 0 corpo
feminino que pratica esportes considerados masculinos com a homossexualidade. Auad e

Corsino (2018) exemplificam com o futebol

[...] o futebol feminino é acompanhado pelo temor da “masculiniza¢do das mulheres”, assim
como pelo horror a leshianidade, como se a pratica do esporte se relacionasse com a
homossexualidade feminina, com tribadismo e, de modo coligado, como se esta pratica
sexual entre mulheres e ou essa orientagao sexual (ligada ou ndo a pratica do desporto) fosse,
per si, um problema a ser combatido (Auad & Corsino, 2018, p. 7).

Sobre isso, Lazdan et al. (2014) corroboram que as mulheres que ndo se apresentam
como vulneraveis aos homens sio vistas como masculinas ou 1ésbicas. “E a visdo androcéntrica
gue ndo oferece alternativa para a mulher de se comportar da maneira que desejar sem estar

livre de julgamento ou classificagdes.” (Lazdan et al., 2014, p. 482).
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N&o obstante, a intolerancia, o preconceito e as atribuicdes de género no desporto
também acometem o publico masculino. Neste sentido, Silva (2005) destaca a influéncia das

masculinidades e da masculinizagdo dos corpos.

O corpo masculino é, também, um barémetro de uma masculinidade hegeménica pela
aparéncia, pelas expressdes ou pelos feitos que realiza. O modo adequado de se tornar homem
adulto, numa determinada sociedade, é uma construcdo cultural que pode desaguar em
vivencias mais ou menos dramaticas. (Silva, 2005, pp. 23-24).

Parece que a masculinidade hegemonica ¢ um produto da dominacdo masculina e que,
no ambiente esportivo, se apresenta como a ldgica que fundamenta as atitudes e praticas dos
atletas (Camargo, 2014). De igual modo, a presenca feminina no desporto também estd
intrinsecamente ligada a este sistema de dominacéo, pois quando a préatica desportiva deixa de
ser unica e exclusivamente do dominio masculino e passa a integrar outras pessoas, neste caso
as mulheres, ou mesmo quando os homens que praticam desporto se destacam nas praticas
‘mais femininas’, sdo vistos/as como ‘outros/as’ (Silva et al., 2006).

Estas imposicdes refletem-se nas aulas de Educacéo Fisica, dado que o esporte é um
conteddo basilar da disciplina, que tem em sua origem uma validacdo e legitimacdo de
masculinidade hegemonica e heteronormativa (Janior, 2020). Monteiro (2016) corrobora com
esta ideia e afirma que 0s sujeitos que se movimentam nestes contextos sdo constantemente
direcionados para a reproducao deste padrdao. Na mesma linha, Silva (2005) complementa que
nos espacos das aulas de Educacdo Fisica, onde ha trocas de atitudes e conhecimentos acerca
do funcionamento dos corpos, ha ainda, uma ordem de género particular de uma sociedade
androcéntrica.

Por isso, a ocorréncia do preconceito de género pode ser salientada no contexto da
Educacao Fisica, pois € 0 momento em que 0 corpo, em seus movimentos e habilidades, fica
em evidéncia. Para Mariano et al. (2021), a problematizacdo das questdes de género no esporte
e na Educacéo Fisica escolar tornou-se fundamental, pois a ascendéncia das meninas e mulheres
nestas areas esta, ha muito tempo, limitada aos estereotipos existentes.

Para Poloni e Furlan (2022), as raizes da Educagdo Fisica Escolar brasileira séo
firmadas pelas diferencas biologicas entre meninos e meninas e por concepgdes androcéntricas
socialmente difundidas, que contribuiram para a masculinizacdo do desporto e a feminilizagdo
das atividades ritmico-expressivas.

Ao podr luz sobre o percurso historico que constituiu a Educacdo Fisica brasileira,
Mariano et al. (2021) e Monteiro (2016), destacam o Decreto-Lei n® 3.199/41, que vigorou no
Brasil entre 1941 e 1970, fundamentado pelo discurso biologizante, que instituia a proibic¢éo da
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participacdo feminina em desportos ditos ‘incompativeis’ com a sua natureza. Para estes
autores, 0s resquicios deixados pela Educacdo Fisica higienista e militarista, onde a separacao
por género comprometia a participacdo igualitaria nas aulas, ainda podem ser observados nos
dias correntes, seja pela participagdo das meninas nas aulas ou na diferenciagéo estereotipada
das modalidades.

Oliveira et al. (2019) afirmam que analisar o espa¢o das aulas de Educacao Fisica,
considerando a sua conexd com os estere6tipos de género, € relevante dado a frequente
reducdo das praticas fisicas da disciplina ao esporte. Isto faz da disciplina “um territorio fértil
em que florescem expectativas, demandas e oportunidades de movimentos diferentes para 0s

meninos e para as meninas.” (Oliveira et al. 2019, p. 77). Seguindo esta linha, Monteiro explica:

A cultura de nossa sociedade atuando em conjunto com uma préatica docente acritica acaba
por reproduzir na escola e, especificamente, na disciplina de Educacdo Fisica, uma
hierarquizaco entre os sexos e um binarismo que resultam em uma pratica que, muitas vezes,
separa alunos das alunas, atribuindo aqueles um papel de destaque quanto ao seu fazer
durante a aula. (Monteiro, 2016, pp. 68-69)

Portanto, as regulacfes de género se revelam na discrepancia na oferta das préaticas
fisicas como resultado de imposicOes estereotipadas sobre as atividades que podem e que ndo
podem ser desenvolvidas por homens e mulheres, por meninos e meninas. Poloni e Furlan
(2022) afirmam que a associagédo de determinadas modalidades ao género permanece presente,
ndo s6 no imaginario social, como também no contexto da Educacdo Fisica. Os autores
exemplificam a hegemonia masculina ligada ao futebol e as lutas, e a hegemonia feminina
atrelada ao vélei e as dancas.

O resultado disso é o enunciado da Educacédo Fisica como um campo genderificado e
que estd, constantemente, a genderificar os corpos daqueles/as que a praticam. Por isso, aulas
de Educacdo Fisica que desconsideram o discurso de género em suas praticas, perpetuam,
segundo Auad e Corsino (2018), relacbes de género desiguais, conservadoras e, assim,
empobrecem as vivéncias corporais, minando a capacidade individual.

De igual forma, de acordo com Pires, Bufalo, Parente e Impolcetto (2022), a
permanéncia da ideia de que existem comportamentos, atitudes, praticas corporais e esportes
para o género feminino e para o género masculino leva a segregagdo de ambos os grupos. Além
disso, a aceitacdo da imposicdo dessas ideias pode limitar a participagdo nas modalidades
definidas para cada um deles. No mesmo sentido, Altmann, Mariano e Uchoga (2012)
consideram que € a cultura que influencia as diferentes atitudes corporais de meninos e de

meninas em relacdo ao corpo, a0 movimento e ao interesse nas atividades da Educacdo Fisica.
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Segundo Jaco (2012), para que se compreenda a participacdo de alunos e alunas na
aula de Educacdo Fisica, é preciso enxergar além da polarizacdo. Neste sentido, sugere que 0
engajamento dos/as alunos/as pode ser categorizado entre protagonistas, figurantes, flutuantes
e excluidos.

Dessa forma, Matos et al. (2016) consideram que a participacdo ou ndo das meninas
nas aulas de Educacdo Fisica esta simbioticamente ligada a construgdes historicamente
enraizadas na sociedade, onde se assume que o esporte é para 0 masculino e sdo estabelecidos
papéis secundarios para o feminino. Os autores afirmam que a separagdo e até mesmo a
exclusdo do grupo feminino, muitas das vezes, esta pautada em argumentos biologizantes, como
a falta de habilidade e de forca. Mariano et al. (2021) adicionam que 0s argumentos baseados
na biologia sdo utilizados como estratégia para manter as meninas afastadas das praticas
corporais ‘masculinas’, como as artes marciais, pois sao consideradas perigosas e inadequadas
ao corpo ‘fragil’ da menina/mulher.

Para Oliveira et al. (2019), a reproducéo deste tipo de atribuicdes é reafirmada no
ambito da Educacdo Fisica Escolar, pois ainda se permite que 0s meninos se comuniquem com
as meninas servindo-se da agressividade, o que causa constrangimento, medos e insegurancas,
e contribui para o afastamento deste grupo das dindmicas da disciplina. Além disso, as autoras
atrelam a participacdo assimétrica a imposicao da cultura androcéntrica, que interfere e produz
efeitos no que respeita os desejos e 0 interesse pelas praticas corporais e esportivas
experenciadas pelas meninas desde a mais tenra infancia.

Altmann et al. (2012) concordam e adicionam que a pratica fisica é assimétrica e pode
ser observada desde a primeira infancia, em que a socializacdo primaria tende a permitir e
estimular meninos e meninas a ocuparem diferentes espacos sociais, como por exemplo, 0s
meninos séo estimulados a brincar na rua, e as meninas a ficar mais em casa. Considerando que
o desenvolvimento das habilidades motoras fundamentais se da por meio da experimentacgéo e
exploracdo motora, Souza et al. (2014) salientam que para que a independéncia motora de
qualquer individuo seja alcancada, é necessario que este seja estimulado de forma ampla e
variada, com o envolvimento em atividades de esporte e de lazer. Desta forma, Souza et al.
(2014) afirmam que, se culturalmente existem habilidades mais indicadas para um género do
gue para outro, havera sempre um género que terd menos incentivo e menos oportunidades de
praticar e desenvolver as habilidades motoras.

Neste sentido, Altmann et al. (2012) ressaltam que a oferta assimétrica de brinquedos

delimita praticas distintas para um e para outro, 0 que, mais tarde, na escola, facilitara a
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reprodugao de esteredtipos como “meninos sdo mais agitados e habilidosos € meninas mais
passivas” (p. 297), como se estas condi¢cdes fossem naturais e inatas, € ndo fruto de praticas
sociais e culturais.

J& na perspectiva de Rocha (2009), a participacdo dos meninos € superior a das
meninas, pois, embasado pelo estudo realizado por Bidutte (2001)%, demonstra que as aulas de
Educacao Fisica sdo mais motivantes para os alunos do sexo masculino, porque estes valorizam
mais o status em virtude das alunas do sexo feminino, que valorizam mais as amizades e as
brincadeiras. Assim, acredita-se que as alunas ndo veem 0s seus desejos e expectativas serem
atendidos durante as aulas de Educacdo Fisica (Furlan & Santos, 2008).

Entretanto, o que a literatura demonstra até aqui € uma perspectiva antagénica a Carta
Internacional da UNESCO, que logo no primeiro artigo assegura a pratica da Educacdao Fisica,
da atividade fisica e do esporte como um direito substancial de todos, mais especificamente:

1.4 E um direito de toda menina e de toda mulher ter oportunidades iguais de participar em
todos os niveis e fungdes de superviséo e decisdo na educacdo fisica, na atividade fisica e no
esporte, seja para fins recreativos, para a promocdo da salde ou para o alto rendimento
esportivo. (p. 3)

Um outro tdpico sobre a participacdo assimétrica nas aulas de Educacao Fisica, refere
0s momentos em que os alunos e as alunas sdo divididos em grupos distintos, o grupo dos
meninos e o grupo das meninas. Poloni e Furlan (2022) asseguram que embora a literatura
aponte para um melhor aproveitamento dos/as alunos/as em aulas mistas, a separacdo de
alunos/as por género ¢ uma realidade. Para os autores, esta pratica acaba por “legitimar uma
diferenciacdo que é explicitamente uma marca da cultura, evidenciado como meninos e meninas
sdo diferentemente socializados e, portanto, possuem diferencas em relacdo a apreensdo de
certas habilidades no campo da educagao fisica.” (Poloni & Furlan, 2022, p. 15).

Segundo Vasconcelos e Ferreira (2020), nesta pratica, um dos grupos relaciona-se com
as atividades que exigem mais “agilidade, rapidez, forga, etc.” (p. 4), onde participam
maioritariamente meninos, € um grupo com atividades que exigem “movimentos delicados,
calmos e sem muito contato” (p. 4) onde participam mais meninas. Para Pires et al. (2022) a
separacao reflete-se nas praticas corporais por meio da segregacdo, por nivel de habilidade e
estereotipos respaldados por diferengas bioldgicas.

Os/as professores/as, na perspectiva de Silva et al. (2015), citado por Silva (2021),

adotam este mecanismo uma vez que acreditam gue ao separar 0S SeEX0S conseguem agradar a

%0 Bidutte, L. (2001). Motivacéo nas aulas de educacéo fisica em uma escola particular. Psicol. Esc. Educ., 5(2),
49-58.
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todos/as e tornar a aula mais fluida e mais prazerosa. Entretanto, Gomes et al. (2022) enxergam

nesta pratica alguns vestigios do passado, como se pode ver abaixo:

Questdes relacionadas a distingdo de tratamento em relagdo a meninos e meninas ainda
constituem o universo das aulas de Educagdo Fisica, ou seja, embora ndo exista uma
separacdo efetiva entre 0s mesmos e os programas das aulas, comum nas escolas dos séculos
XIX e XX no Brasil, € possivel identificar que as atitudes tendem a “preservar” preconceitos
e manter culturas que considerem a existéncia de determinadas atividades para homens e
outras para mulheres e/ou ainda, de que eles sdo fortes e melhores enquanto que elas sdo
frageis e sem condicdes de realizarem as mesmas vivéncias fisica e motoras em igualdade de
papeis. (Gomes et al., 2022, pp. 10-11)

Por isso, Matos et al. (2016), sustentados pela teoria de Nogueira e Rodrigues (2008),
salientam que continuar a desenvolver uma pratica de Educacdo Fisica que se baseia na
separacao de alunos por sexo torna a disciplina discriminatéria, pois fomenta os preconceitos
existentes na sociedade. Os mesmos autores justificam essa segregacdo com a teoria de Cruz e
Palmeira (2009)3, que atribui essa separacgdo por géneros a maior desenvoltura dos meninos,
que s6 atém pelo fato de terem desenvolvido mais a parte motora na infancia do que as meninas.

Dornelles (2012) problematiza a utilizacdo do discurso bioldgico como justificativa
para separar meninos e meninas durante as aulas de Educacéo Fisica a partir de determinado
ano/ciclo. A autora refere que a maioria dos professores considera que 0s meninos, durante o
periodo da puberdade, sdo mais corajosos e respondem melhor aos treinamentos e que, se as
meninas realizarem as atividades juntamente com o0s meninos, elas podem atrasar o
desenvolvimento dos meninos. “A logica € a do masculino como regra, norma, padrdo, ou seja,
como representacao ideal de aluno/a nessa disciplina.” (p. 195).

Porém se 0 género é o que justifica o discurso da separacdo de meninos e meninas nas
aulas de Educacao Fisica, entdo este também vai ser determinante para as relacdes de poder que
se estabelecem entre os dois. Desta forma, a autora ndo considera estranho que nas aulas de
Educagdo Fisica os meninos ocupem as quadras € as meninas ocupem ‘outros’ espacos.
(Dornelles, 2012)

Com uma visdo mais critica, e até oposta, Silva (2005) afirma que a organizacao de
turmas mistas, partindo do principio da igualdade entre os géneros, deixa ainda uma lacuna
pouco explorada e discutida. De acordo com a autora, enxergar uma turma como ‘todos iguais’
implica em ndo reconhecer que a populacdo discente € genderizada e ndo se considera que €

com este fato que os/as alunos/as terdo, inevitavelmente, de lidar. Neste sentido, priva os alunos

31 Cruz, M. & Palmeira, F. (2009). Construcdo de identidade de género na educacéo fisica escolar. Motriz, 15(1),
116-131.
50

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

do questionamento das crencas de género e os impossibilita de romper com o padrdo por meio
de comportamentos e atitudes.

Posto isto, Rocha (2009) considera fundamental que os/as docentes verifiquem como
os alunos e as alunas sdo motivados/as para participarem das aulas de Educacédo Fisica. Caso
contrario, esta disciplina pode se apresentar na escola como uma matéria que se restringe a
pratica dos esportes mais populares — como o futebol, basquetebol e futsal — o que a torna
reprodutivista e excludente, pois retira do/a aluno/a oportunidades de desenvolver sua
expressdo corporal, seu raciocinio e sua criatividade.

A diversificacdo de conteddos pode colaborar para 0 melhor aproveitamento das aulas
e para a participagdo ativa de meninos € meninas, pois de acordo com Monteiro (2016), “quanto
menor o leque de opgdes apresentadas, maior serd a chance de exclusdo.” (p. 68). Para Oliveira
et al. (2019), o/a professor/a pode oportunizar chances equitativas de aprendizagem ao buscar
estratégias de engajamento da participacdo dos/as alunos/as nas atividades praticas. Para as
autoras, os/as professores/as “ocupam posi¢do central nas decisdes em relagdo aos conteldos,
materiais e estratégias utilizadas em aula de modo a desenvolver as habilidades motoras de cada
estudante” (p. 90).

No mesmo sentido, Mariano et al. (2021) destacam que os/as docentes de Educacéo
Fisica devem se comprometer com a promocao da igualdade de direitos e deveres “utilizando
os instrumentos pedagdgicos pertinentes a realidade sociocultural e as necessidades regionais,
no ensino de temas relevantes e diversificados que visam a construcdo de um ser humano
autdbnomo, critico e atuante na sociedade.” (p. 7).

Para Altmann et al. (2012), as diferentes formas com que o docente intervém durante
as aulas podem estimular, ou ndo, a segregacdo e o afastamento de meninos e meninas nos
espacos da Educacdo Fisica. Pires et al. (2022) afirmam que o docente, “ao ignorar certas
questBes de ordem pedagdgica, como a excluséo, por exemplo, aliada com a expectativa social
sobre os meninos, que sdo ‘treinados’ para assumir o protagonismo de algumas praticas, ele
pode contribuir para o distanciamento das meninas nas aulas” (Pires et al., 2022, p. 157).

Assim, Mariano e Altmann (2015) asseguram que as intervengdes docentes menos
polarizadas podem produzir relacbes de género menos hierarquizadas entre as criancas. Poloni
e Furlan (2022) corroboram com esta ideia, mas sinalizam as lacunas existentes na formagéo
destes profissionais no que concerne ao género.

Como forma de enfrentamento das assimetrias de género que se instalam no interior

da escola e nas dinamicas da Educacao Fisica, Monteiro (2016) destaca que, para além de
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aumentar a participacdo feminina nas aulas de Educacéo Fisica, € primordial o debate sobre a
suposta ‘brutalidade’ masculina que fundamenta a ideia de que determinadas préaticas sao
improprias para as meninas. Caso contrario, corre-se o risco da disciplina se enquadrar num
padrdo conservador que acabara por fabricar “corpos submissos aos esteredtipos e socialmente
acomodados as desigualdades e contradi¢des sociais.” (p. 69).

Auad e Corsino (2018) adicionam que para tornar visiveis as desigualdades que
emergem cotidianamente no contexto da Educacéo Fisica Escolar, faz-se necessario “perceber
raca, género, orientacdo sexual e classe como categorias conectadas e suas agdes no interior dos
conflitos engendrados nos espacos educacionais, assim como sua consideravel complexidade
durante as aulas de Educacao Fisica” (p. 8).

Independente da abordagem e seja qual for o conteddo lecionado nas aulas de
Educacdo Fisica, o/a professor/a deve procurar métodos de ensino/aprendizagem que tenham
em conta as caracteristicas individuais dos/as alunos/as em todas as dimensdes do ser —
“cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e inser¢do social” (Lima,
2012, p. 158). Além de aprimorar a técnica, independentemente do jogo ou atividade, pretende-
se que os/as alunos/as consigam “discutir regras e estratégias, aprecia-1os criticamente, analisé-
los esteticamente, avalid-los eticamente, ressignifica-los e recria-los”. (p. 158)

Silva (2005), embasada pela perspectiva de Botelho (2001)%, considera que o eixo
central da Educacéo Fisica deva ser dissociado dos estereotipos de género e focado no desporto,
para proporcionar experiéncias positivas e agradaveis, tanto para meninos quanto para meninas.
Deste modo, as relacfes de género ndo sao ignoradas, e ao contrario disso, séo refletidas num
movimento de promocdo da autonomia nas formas de pensar, sentir e movimentar 0s corpos no
ambito dos sistemas e estruturas sociais em que esses significados sédo criados.

Fica nitido que a Educacdo Fisica pode ser um instrumento de ressignificacdo dos
valores sociais preestabelecidos, pois desempenha um papel crucial na implementacdo de
estratégias e desenvoltura de métodos que estimulem o pensamento critico dos/as alunos/as.
Por meio da pratica da Educacdo Fisica, € possivel fazer com que eles/as compreendam o
retrocesso causado pela desigualdade de género, se comprometam com a transposi¢do desta
barreira historica e cultural, e se percebam como cidadaos ativos/as na construcdo de uma
sociedade mais tolerante, mais justa, mais inclusiva e verdadeiramente comprometida com a

equidade de direitos.

32 Botelho, P. (2001). Educagéo fisica e desporto na escola: Razdes para um novo contrato didatico. Colegdo Prata
da Casa, 11, 53-80.
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Neste processo, o/a professor/a de Educacdo Fisica tem a oportunidade de ser um
reprodutor dos esteredtipos de género que transmite ideias preestabelecidas, fomentando a
desigualdade de género, ou de se comprometer com a mudanga, ao adotar uma abordagem
pedagogica que potencialize a aprendizagem nas dimensdes pessoal, social e afetiva e que
permita a introducdo e discussdo de assuntos contemporaneos que influenciam na propagacéo

de estereotipos e atribuicdes de género.

53

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

CAPITULO Il - PROBLEMATICA E OBJETIVOS
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1. Problematica

No ambito das investigagfes contemporaneas, as abordagens a respeito das
desigualdades de género tornaram-se mais ou menos recorrentes. Para Mariano et al. (2021),
quando se coloca luz sobre as questdes de género na sociedade, € possivel constatar “conexdes
com evidéncias historicas, culturais, sociais e legislativas” (p. 4).

O embasamento teérico deste tema esta fortemente associado ao sistema de
hierarquizacédo das classes sociais, onde hd uma distribuicao desproporcional do poder, seja ele
intelectual, econdmico ou politico, para além da divisdo desproporcional do prestigio social
concedido aos individuos de cada grupo (Saffioti, 2011).

Por se tratar de um dos pilares da luta pelo atenuar das desigualdades sociais, politicas
e econdmicas que cingem a atualidade, a exploracgdo deste tema na academia contribuiu, e ainda
contribui significativamente, para a tentativa de eliminacéo deste desequilibrio, evidenciando a
sua relevancia nos dias correntes.

Dado que a literatura demonstrou que a educagéo integra um dos principais campos de
promocao da mudanca do atual panorama social, devido ao seu poder de inculcacéo de ideias,
juizos e conceitos socialmente construidos, o problema em que assenta esta pesquisa sao as
praticas e atribuicdes de género no ambito escolar e, mais especificamente, na esfera particular
da Educacdo Fisica.

Isto porque ha uma grande intersecdo entre as relacdes de género do desporto e as
relacBes de género na Educacdo Fisica escolar. Enquanto as relacGes de género do desporto
estdo ligadas as competicdes, as regras, as divisoes de tarefas e as hierarquias dentro do esporte,
as relacBes de género na Educacgdo Fisica escolar estdo ligadas as diferentes maneiras de
participacdo dos homens e das mulheres nas aulas de Educacéo Fisica. Essas diferencas incluem
as expectativas e os estere6tipos de género sobre o que € proposto a cada um.

Por considerar que os/as professores/as sao “transmissores/as de conhecimentos,
valores, ideologias, educacao e crencas” (Carlos, 2019, p. 27), a parte empirica da presente
investigacdo pretende ouvir a voz dos/as professores/as de Educacdo Fisica de dois estados
brasileiros, Rio de Janeiro e Minas Gerais, a fim de perceber de que forma estes/as se
relacionam com as questfes de género, considerando seu contexto social e profissional, seus
conhecimentos, sentimentos, modos de agir, pensar e ensinar.

Neste sentido, a questdo que se coloca €: Qual ¢ a relacdo da escola e dos/as docentes
com o reforco das assimetrias de género ou com a promocgdo da mudanca do cenario social

atual? Para responder a esta questdo alguns objetivos foram tragados, conforme descrito abaixo.
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2. Objetivo Geral e Objetivos Especificos

2.1. Objetivo Geral

Esta investigagcdo tem como objetivo geral verificar se existem préaticas e atitudes que

demonstrem as assimetrias de género no &mbito escolar, mais especificamente nas aulas de

Educacao Fisica.

2.2. Objetivos Especificos

Investigar se os professores e professoras identificam assimetrias e atribuicOes de
género no ambito escolar;

Perceber se os professores e professoras identificam assimetrias e atribuicfes de género
no contexto particular das aulas de Educacdo Fisica;

Perceber se os/as professores/as reproduzem relacdes assimétricas de género nas suas
praticas de ensino;

Compreender quais sdo os sentidos e significados atribuidos pelos/as professores/as as
assimetrias e atribuigdes de género, caso as identifiguem na escola e nas aulas de

Educacao Fisica.
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CAPITULO 111 - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS
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Por metodologia do trabalho cientifico entende-se um conjunto de técnicas, métodos,
regras e procedimentos a serem seguidos, principalmente quando o investigador parte da teoria
para a empiria. Com grande estima pelo rigor da producdo cientifica, Severino (2007) defende
que é a metodologia que difere a ciéncia do senso comum, reconhecendo-a como 0 processo
operacional da busca pela validacdo cientifica de uma investigacdo. Em concordancia com o

autor supramencionado, a seguir serdo apresentadas as escolhas metodoldgicas deste trabalho.

1. Tipo de Pesquisa

O trabalho empirico foi estruturado sob a abordagem qualitativa, uma vez que este tipo
de abordagem sobreleva a experiéncia e a vivéncia dos/as participantes e se relaciona
diretamente com as subjetividades presentes na estrutura comportamental dos seres humanos,
logo, ndo remete a um resultado estatico. (Flick, 2013).

A escolha desta abordagem metodoldgica ocorreu por influéncia da perspectiva
epistemoldgica interpretativista, em que se assume a realidade como uma construgao
influenciada pelos significados atribuidos pelos sujeitos no desenvolvimento do fenémeno
estudado (Creswell, 2014). Deste modo, pretende-se dar énfase, sobretudo, a percepc¢do, aos
sentidos e aos significados atribuidos pelos/as participantes as questdes relacionadas ao género,
considerando seu aspecto cultural e social.

No que tange a finalidade escolhida, optou-se pela pesquisa explicativa, ja que
pretendemos, a partir das contribuicBes que outros autores disponibilizaram, adicionar novas
concepgoes a tematica. No entender de Gil (2008), as pesquisas explicativas “tém como
preocupacéo central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,

porque explica a razdo, o porqué das coisas.” (Gil, 2008, p. 28).

2. Sujeitos

Para perceber como se estruturam as relacGes de género no ambiente escolar e nas
aulas de Educacéo Fisica, e que dindmicas sdo colocadas em pratica nos diferentes contextos
destas aulas, consideramos fundamental dar voz aos/as professores/as desta disciplina. Foram
entrevistados professores/as de Educacao Fisica que lecionam em dois estados brasileiros, Rio
de Janeiro e Minas Gerais, ambos da regido sudeste do pais.

Dado que a bibliografia demonstrou que, no contexto escolar, as assimetrias de género

podem se manifestar em todos os niveis de ensino, optou-se por investigar docentes que
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lecionassem em qualquer um dos niveis do ensino basico, ou seja, Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

3. Instrumentos de recolha e analise da informacao

Para viabilizar a conciliagdo entre a teoria e a empiria, j& considerando o rigor e o
comprometimento com a fiabilidade dos dados a serem recolhidos na busca por respostas
auténticas e espontaneas, utilizou-se a técnica de recolha de dados por entrevista individual.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que esta técnica garante a flexibilidade nas respostas,
haja vista o/a entrevistado/a poder responder as perguntas utilizando a sua propria linguagem.
Neste sentido, cabe ao/a entrevistador/a desenvolver intuitivamente sua interpretacdo diante da
maneira como os sujeitos formulam seus discursos. Esta técnica possibilita, ainda, que o/a
entrevistador/a promova momentos de esclarecimento acerca dos temas em questdo, fazendo
com que o/a entrevistado/a se sinta mais a vontade para se expressar sobre assuntos que fogem
ao seu entendimento.

De acordo com Flick (2013) “na entrevista, as perguntas podem ser variadas em sua
sequéncia, e os entrevistados podem usar suas palavras e decidir a que querem se referir em
suas respostas” (p. 110). Apesar de se assemelhar com uma conversa informal, dado que é
primordial que o/a entrevistado/a se sinta seguro/a e confortavel com o/a entrevistador/a, Flick
(2013) afirma que na entrevista, o/a investigador/a deve preparar, antecipadamente, varias
perguntas que cubram o escopo pretendido, de modo a garantir que todos os temas relevantes
sejam abordados.

Destarte, a entrevista semiestruturada foi a que melhor se enquadrou no perfil deste
estudo, pois “fica-se com a certeza de se obter dados compardveis entre varios sujeitos”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 135). Logo, redigimos um guido: que se relacionava com a teoria
aqui defendida e buscava, ao suscitar verbaliza¢des, captar junto aos/as docentes, quais eram as
suas crengas, 0s seus modos de pensar, agir e ensinar diante das questdes de género.

Para os autores supracitados, a utilizacdo do guido é benéfica tanto para o/a
entrevistador/a, que tem acesso a um conjunto de topicos que promovem a amplitude do seu
tema, quanto para o/a entrevistado/a, que tem a oportunidade de moldar o seu contetdo

discursivo de acordo com suas emoc0des e da maneira que lhe faz sentido.

33 0 modelo do guido encontra-se no Apéndice Il
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Esta técnica de recolha de dados foi a que melhor se enquadrou nos objetivos
especificos, visto que as assimetrias de género, caso existissem no contexto escolar em que
o0s/as participantes estavam inseridos/as, poderiam ser interpretadas de maneiras diferentes por
cada docente, em virtude da sua individualidade enquanto ser humano socializado, que carrega
consigo influéncias culturais, sociais, religiosas etc.

Para evitar que assuntos ja versados voltassem a tona, o que causaria algum
desconforto, foi utilizada a técnica de escuta ativa. Cardoso (2013) considera importante que se
respeite o desdobrar natural dos temas, “adequando as questdes ao encadeamento pessoal dos
acontecimentos, ao ritmo e ao contetido do discurso do entrevistado” (p. 136)

As entrevistas decorreram entre os dias quinze de julho e cinco de agosto de 2022, na
modalidade on-line, com recurso a uma plataforma de comunicacéo sincrona devido a distancia
entre a entrevistadora e 0s/as entrevistados/as. As entrevistas tiveram uma duracdo media de 61
minutos e 16 segundos, sendo que a mais breve durou cerca de 35 minutos, e a mais longa durou
aproximadamente 90 minutos.

A escolha dos participantes foi fundamentada pela selecdo voluntaria, atraves da
técnica ‘bola de neve’, onde a primeira pessoa ¢ escolhida por conveniéncia e, a partir dai cada
participante indica novas pessoas para participarem (Flick, 2013).

Prezando pela abordagem qualitativa, a técnica de tratamento e analise de dados
qualitativos que melhor se enquadrou com o perfil tracado para este estudo foi a analise de
contetido (Bardin, 2016), onde os investigadores “tentam analisar os dados em toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48).

Bardin (2016) destaca trés passos primordiais na analise de contetdo: a pré-analise,
que através de leituras intensas permite a familiarizagio com o material e leva ao
reconhecimento do que se mostra pertinente para o estudo, a exploragcdo, que visa a
compreensdo geral e a busca pelo abstrato, de acordo com a frequéncia ou a auséncia de itens
de sentido, promovendo 0s recortes necessarios e categorizando os dados de acordo com a sua
relacdo com os objetivos, e por ultimo, o tratamento dos dados, que consiste na interpretacao
dos resultados obtidos.

No interior da técnica supramencionada encontra-se a analise tematica de conteldo,
que promove uma andlise baseada na organizagdo e condensacao dos dados em temas (Guerra,

2006). O processo de desmembramento das informagdes obtidas por meio das entrevistas
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viabilizou a criacdo de temas e subtemas reconhecidos pela sua recorréncia nos discursos dos/as
professores/as.

Para uma melhor compreenséo, optou-se por segmentar os dados emergentes de acordo
com os objetivos especificos delineados no presente trabalho. Pretende-se com isto zelar pela
criticidade e promover a sintetizacdo interpretativa das falas dos sujeitos, de modo a facilitar a
compreensdo dos resultados obtidos. Deste modo, na analise interpretativa das falas dos/as
participantes, procurou-se articular os objetivos especificos do estudo e a teoria que o sustentou.

Ao abrigo dos fundamentos da analise tematica, seguimos a ldgica descritiva e
interpretativa dos mesmos. Neste sentido, os temas emergentes surgiram de acordo com a
recorréncia de apari¢ao nos discursos dos/as participantes. Neste mesmo fluxo, alguns subtemas
foram identificados.

Embasada por Bardin (2016), a codificagdo do material foi feita através dos contextos
gerais da pesquisa, que ja estavam definidos desde a construgdo do guido de entrevista.
Posteriormente, recorremos a enumeracgdo dos critérios que emergiram, seguindo a logica de
frequéncia, ou seja, a nomeacdo dos temas e subtemas ocorreu pela recorréncia da referéncia
no discurso do/a entrevistado/a, até a saturagdo dos dados. Este processo resultou no modelo de

andlise apresentado a seguir, na Tabela I.
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Tabela 1 — Modelo de Analise

_ Eixos
Obijetivos o Temas Subtemas
Tematicos
Investigar se os professores e A Atitudes por
professoras identificam Genego no Péllfte da Combate/ Reproducio
i i ibuico ambito escola no que L
assimetrias e atribuigbes de I 1049 de esteredtipos
género no ambito escolar escolar respeita o
género
Perceber se os professores e
professoras identificam
assimetrias e atribuicdes de Assimetrias
género no contexto particular das e
aulas de Educacdo Fisica atribuicbes | Influénciado | Associacdo do género a
. . . i de género género nas | préatica de determinadas
Analisar quais as assimetrias e . . .
L o em atitudes modalidades/ atividades
atribuicGes de género ;
e contexto dos/as desenvolvidas em aula
identificadas pelos/as
das aulas de alunos/as
professores/as, como e em que «
o . Educacéo
situacOes se manifestam no .
‘e Fisica
contexto especifico das aulas de
Educacéo Fisica
Adaptabilidade da
. . disciplina as diferencas
Assimetrias P N ¢
o de género
atribuicdes A .
Perceber se os/as professores/as de éngero Influénciado | Relagdes interpares
reprodAuzem relagdes as§|metr|cas %m género na
de género nas suas praticas de pratica Conduta diante de
ensino contexto . ~ .
docente situacOes de conflito
das aulas de ‘ «
« relativas ao género
Educacéo
Fisica
Abordagem no que
respeita o género
Compreender quais s&o 0s
sentidos e significados atribuidos . . Desporto como
elos/as professores/as s Assimetrias . atribuicao
pel o p b ees o Concepcdes
assimetrias e atribuicGes de o lGai
A ALrIbule atribuicdes | bioldgicas e Contextos de
género, caso as identifiquemna | " 5 culturais
e género ializacia nrimari
socializagdo primaria e

escola e nas aulas de Educagéo
Fisica

secundaria
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4. Procedimentos

Conforme mencionado anteriormente, a escolha dos/as participantes se amparou na
técnica de ‘bola de neve’, sendo que a primeira colaboracdo foi obtida através da indicagdo de
uma conhecida que € diretora de uma instituicao escolar do Rio de Janeiro. Ja em Minas Gerias,
a primeira informante foi uma professora, que deu inicio a utilizacdo da técnica neste estado.

Todos os/as informantes que indicaram novas pessoas utilizaram o contato de
WhatsApp — aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para
‘smartphones’. Na primeira abordagem, através da mesma via, ocorreu uma breve apresentacao,
foi referida a pessoa que havia fornecido o contato e realizou-se uma contextualiza¢éo sobre o
contetdo da pesquisa. Por fim, foi questionado o interesse de participagéo e informado que, por
questdes logisticas, dado que a entrevistadora residia em Lisboa (Portugal) e os/as participantes
residiam no Brasil, a entrevista ocorreria por videoconferéncia através da plataforma Zoom
Meetings.

Apo6s a confirmagdo de intengdo, foi acordada a data e o horario da entrevista,
considerando a disponibilidade dos/as participantes e da entrevistadora. Desta feita, orientou-
se que os/as participantes dessem preferéncia para um espaco agradavel, silencioso e sem
estimulos externos que pudessem influenciar nas respostas, de modo a garantir a
confidencialidade dos dados, bem como a descontracdo necessaria para 0 melhor envolvimento
na dindmica da entrevista. Apos este processo, foi solicitado o endereco de ‘e-mail’ para que se
pudesse formalizar o convite.

Nesta sequéncia, o ‘e-mail’ informava a relevancia da recolha de dados para o
desenvolvimento da Dissertagdo de Mestrado e contextualizava a problemética. Para além
disso, assegurava a garantia de anonimato, tanto dos/as participantes quanto da escola onde
atuam, o direito a desisténcia de participacdo a qualquer momento da entrevista, de questionar
arazdo da aplicacdo de qualquer uma das questdes propostas, bem como o direito de se recusar
a responder a qualquer questdo. Por fim, anexava o ‘link’ da reunido e informava como os/as
participantes poderiam aceder a mesma.

No primeiro momento da entrevista, foi reafirmado aos/as entrevistados/as a garantia

de anonimato, de direito a desisténcia, ao livre questionamento e & recusa a responder.3*

34 O termo de Consentimento Informado foi lido a todos/as participantes antes da ocasido da entrevista, sendo que
s6 apos a sinalizagdo do “sim” do possivel entrevistado € que a entrevista dava inicio. Este texto encontra-se
apresentado no Apéndice I.
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A seguir a esta intervencdo, a gravacdo da entrevista foi inquirida e, apos o
consentimento informado da gravacgdo, foi solicitado que os/as participantes desligassem a
camera do computador, para que o Unico registro da recolha de informagdes fosse o audio
recorrente da aplicagéo das questdes, colaborando para um maior anonimato no tratamento dos
dados.

Considerando que a gravacéo foi autorizada antes de acontecer, ap0s o inicio da mesma
foi solicitado que os/as participantes reafirmassem o consentimento. As entrevistas foram
conduzidas pelo guido e transcritas na integra, mantendo-se fiel a sequéncia do discurso, ao
vocabulario adotado pelos/as entrevistados/as, bem como as pausas feitas pelos/as mesmos/as.

Para determinar o fim da busca por novos/as participantes, recorreu-se ao efeito de
saturacdo, momento do trabalho empirico em que o0s dados comecam a se repetir com
demasiada intensidade, deixando de agregar novos esclarecimentos ao objeto estudado
(Minayo, 2017). Esta circunstancia deu inicio ao processo de analise aprofundada dos dados
obtidos.
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CAPITULO IIl - APRESENTACAO, ANALISE E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Considerando que a metodologia que orienta a presente investigacao se baseia numa
abordagem qualitativa, e que as entrevistas oportunizam o acesso a uma riqueza inexprimivel
de dados, neste trabalho optou-se por uma apresentacdo sintetizada dos resultados obtidos de
acordo com cada objetivo especifico.

Os objetivos especificos desta investigacdo estdo associados a eixos tematicos de analise
distintos, com diferentes temas e subtemas de trabalho. Deste modo, o que se pretende neste
capitulo é evidenciar as verbaliza¢es que, seguindo o principio da recorréncia, demonstraram
como se estruturam os modos de pensar e agir dos/as docentes, buscando entender como eles/as
se relacionam com os temas focalizados. Iniciamos a apresentacdo de cada objetivo com uma
recapitulacdo do eixo tematico, do tema e do subtema que fundamentaram a sua analise e, ao
fim da apresentagéo e da discussao dos resultados obtidos em cada objetivo, fazemos uma breve
sintetizacdo destes achados.

Para a melhor compreensdo dos perfis dos professores e das professoras
entrevistados/as, a seguir, conforme descrito na Tabela Il, faremos a caracterizacdo
sociodemogréafica dos/as mesmos/as. Esta breve apresentacdo pretende dar a conhecer algumas
caracteristicas que, apesar de ndo influenciarem o cerne da nossa anélise, podem apresentar

alguma relevancia na compreensao dos resultados apresentados posteriormente.

Tabela Il — Perfil Sociodemografico dos/as Participantes

Nivel da
Idade que comecou a x
Idade N - , Estado em que | educagdo em que
Professor/a | Sexo Formagdo lecionar/Ha quantos . -
(anos) . leciona leciona
anos leciona
atualmente
Licenciatura em
Prof. 1 F 51 EdL_Jc_agao F!swa, 21 anos 30 anos | Rio de Janeiro Educagdo Infantil
Fisioterapia e e Fundamental |
Osteopatia
Educagéo

Licenciatura em Infantil,
Prof. 2 M 34 24 anos 10 anos | Rio de Janeiro | Fundamental I,

Educagdo Fisica Fundamental Il e
Ensino Médio

Educagéo
Licenciatura em . . Infantil,

. - 27 anos 3anos | Rio de Janeiro
Educacdo Fisica Fundamental | e
Fundamental 11

Prof. 3 F 30
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Licenciatura e
Prof. 4 M 25 Bacharel em 22 anos 3anos | Rio de Janeiro
Educacdo Fisica

Educacdo Infantil
e Fundamental |

Prof. 5 M 39 Llcencu:iture} em 22/23 anos 17/18 Rio de Janeiro | Ensino Médio
Educacéo Fisica anos

Licenciatura em

Prof. 6 F 3 Educacédo Fisica

25 anos 10 anos | Minas Gerais | Fundamental Il

Licenciatura e
Prof. 7 F 45 Bacharel em 27 anos 19 anos | Minas Gerais Ensino Médio
Educacdo Fisica

Licenciatura em . . Fundamental Il e
27 anos 3 anos Minas Gerais

Prof. 8 M 30 Educacéo Fisica Ensino Médio

Licenciatura e
Prof. 9 M 40 Bacharel em 28 anos 13 anos | Minas Gerais
Educacdo Fisica

Fundamental Il e
Ensino Médio

Prof. 10 M 48 L|cen0|9turai1 em 42 anos 6 anos Minas Gerais Ensino Médio
Educacdo Fisica

A enumeracao dos/as participantes ocorreu de forma aleatéria, somente para facilitar
a analise dos dados. Do total de dez participantes, seis sdo do sexo masculino e quatro do sexo
feminino. Estes/as enquadram-se em faixas etarias compreendidas entre os 25 e 0s 51 anos de
idade. Todos/as os/as participantes tém formacdo em Educacdo Fisica, seja licenciatura ou
bacharelato, e estdo ativos/as na rede escolar publica e/ou privada de dois Estados do Brasil,
sendo cinco docentes ativos/as no Rio de Janeiro e cinco docentes ativos/as em Minas Gerais.
Osl/as docentes iniciaram a atividade de lecionagdo com idades compreendidas entre os 21 e 0s
42 anos de idade, sendo que o tempo de servico prestado na docéncia da disciplina de Educagéo
Fisica varia entre 0s trés e os trinta anos. Os niveis da educa¢do em que os/as docentes lecionam
atualmente variam desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Feita esta contextualizacdo, passemos a apresentacdo dos resultados por objetivo

especifico.
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1. Género no Ambito Escolar

1.1. Atitudes por parte da escola no que respeita ao género

O primeiro objetivo deste trabalho esta associado ao eixo temético ‘género no ambito

escolar’ na andlise do tema das atitudes por parte da escola no que respeita 0 género, mais

especificamente, no combate ou na reproducéo de estereotipos. Este objetivo consubstancia-se,

assim, na analise da identificacdo dos professores e das professoras entrevistados/as de

assimetrias e atribuicdes de género no ambito escolar.

Quando questionados sobre quais as suas percegoes relativas a esta questao, os discursos

se mostraram bastante homogéneos dado que nove dos dez professores/as verbalizaram a

identificacdo de assimetrias e atribui¢es de género em contexto escolar.

Eu acho que existe sim e € mais verbal mesmo. As pessoas colocam frases colocando e
classificando. (Prof. 1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos);

Bom, a gente vivencia isso o tempo todo na escola. A escola ainda é um espaco onde existe
essa separacdo. Meninas devem se comportar de uma forma, devem se vestir de uma forma
e meninos de outra. A utilizacdo dos banheiros, o cuidado em preservar a privacidade das
meninas, 0 mesmo dos meninos, mas a gente percebe que existe ainda dentro da escola essa
resisténcia & mudanca. (Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos);

A escola é um ambiente conservador como um todo, entéo eu vejo isso acontecendo. Ha essa
diferenciacdo. (Prof. 8, sexo masculino, 30 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 12 a 19
anos).

Dentre os argumentos que fundamentaram as afirmacfes de que ainda existem

assimetrias e atribuicbes de género neste espaco social, houve regularidade nas menc¢des a

divisdo assimétrica do corpo docente, dado que a presenca feminina € superior a masculina,

principalmente nos primeiros anos de escolaridade.

Eu vejo muito isso e da educacdo infantil também aonde eu sou, por exemplo, eu sou a Unica
referéncia masculina dentro de um local com educacdo infantil. Entdo, eu fico, as vezes,
assim, quem eu posso pedir ajuda? (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil,
Fundamental | e Il e Ensino Médio — 2 a 17 anos);

Pensando, por exemplo, no funcionamento da escola [...] eu vejo que ha um tratamento tanto
por parte da comunidade, quanto da escola de homem ou mulher. Alias, tem uma situacéo
que eu vejo que é super estereotipada, que € alunos do primeiro ao quinto ano que tém a
professora regente formada em pedagogia néo ter a figura masculina dentro da escola. Entéo
vocé vé que ha alguma coisa ainda que nao estd 100 por cento distribuido (Prof.6, sexo
feminino, 35 anos, Fundamental Il — 9 a 14 anos);

No préprio grupo assim de professores, eu acredito que ainda tenha essa mentalidade, tenha
essa divisdo [...] o numero na escola é maior de professoras (Prof. 9, sexo masculino, 40
anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18 anos).
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Esta inquietacdo parece ter fundamento na histdria da educacédo brasileira. Durante
longas décadas, a préatica docente permaneceu diretamente ligada ao cuidado e, com isto, era
remetida ao publico feminino pela imposicéo cultural que associava a figura feminina com a
ternura e a docilidade (Santos, 2021).

Conforme as regulamentacgdes foram se consolidando, a presenga masculina ficou mais
regular nas instituicdes de ensino. Segundo o relatério oficial do censo 2020 “Na educagao
infantil brasileira, atuam 593 mil docentes. Sdo 96,4% do sexo feminino e 3,6% do sexo
masculino.” (INEP, 2020, p. 40). Neste sentido, arriscamos que as imposi¢fes das familias,
baseadas em atribuicdes de género, parecem ser transportadas para o ambito escolar, ao limitar
a pratica de professores do sexo masculino nos primeiros anos da escolaridade e mais ainda na
Educacéo Infantil.

Importa referir que esta retengéo tende a ser prejudicial tanto para os profissionais que
tém o seu campo de acgdo limitado, quanto para os/as alunos/as destes ciclos, que perdem a
oportunidade de convivéncia com diferentes perfis, e podem internalizar a mesma ideia que
décadas atrés ja associava a figura docente com a feminilidade e reforcava o esteredtipo
profissional de que as mulheres devem ter profisses passivas e ligadas ao cuidado.

A reproducdo dos esteredtipos de género que transcorre nos espagos em que 0s/as
entrevistados/as se movimentam, se revelaram em varios momentos ao longo das entrevistas.
Porém, ha de se referir que os/as docentes ndo direcionaram o discurso para as proprias praticas
reprodutoras. Suas vozes ndo apresentaram autorreflexdo, pois a percepg¢éo, neste ponto, foi
colocada nas préticas dos/as outros/as colaboradores/as da escola, inclusive nas referéncias ao
corpo nao-docente. Também captamos regularidades nas mencdes a reproducao de esteredtipos
por parte de docentes que lecionam outras disciplinas e por parte da dire¢do escolar.

A primeira regularidade encontrada neste tema, que concerne a reproducgdo de
esteredtipos de género, demonstra que as assimetrias e atribuicdes de género se exibem na
divergente expectativa dos/as profissionais da instituicdo escolar diante dos/as alunos/as que,
baseadas no binarismo, parecem se reduzir a diferencgas superficiais entre meninos e meninas,
pois determinam que expressem 0s comportamentos considerados adequados dentro da
masculinidade e da feminilidade. Estas cargas estereotipadas, e por vezes preconceituosas, sao
trazidas para o ambiente escolar por intermédio do corpo ndo-docente, dos/as docentes de outras

disciplinas e da coordenacdo escolar.

Dentro de sala por exemplo, alguns professores cobram determinadas posturas das meninas,
determinadas posturas dos meninos. E qualquer coisa que fuja daquele padrao é motivo de
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estardalhaco, ndo ¢? Causa constrangimento, causa transtorno na vida escolar em geral [...]
durante o recreio a gente vé isso também, ainda ha funcionarios que ficam cobrando das
meninas, senta assim, vocé esta se expondo, senta de uma outra forma, vocé ¢ mulher [...]
Até que ponto os funcionarios estdo sendo machistas? Até que ponto que eles estdo realmente
preservando a integridade das alunas? Entdo é uma linha muito ténue, sabe? (Prof. 7, sexo
feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos);

[...] sempre tem, até por parte do grupo de professores, da dire¢do da escola, ainda vocé vé
nas conversinhas na sala dos professores, entendeu, uma coisa, piadinha que fazem contra 0s
homossexuais. Infelizmente, na sociedade carrega isso ai. [...] Isso acontece demais. “Ah,
gue 0 menino, 0 homem é mais agressivo, a sala é mais bagunceira por causa dos meninos,
0s meninos que estragam a sala”, entendeu? Quando tem que trocar de sala os bagunceiros,
geralmente sdo os meninos que trocam: “tira 0 menino da sala, que ele é bagunceiro, o que
piora a sala ¢ o menino”. Tem alguns professores que falam isso: “a menina ¢ mais obediente
dentro da sala”, entendeu? (Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino Médio — 15 a 19 anos);

Importa sinalizar que inferéncias neste sentido podem prejudicar ndo s6 o
desenvolvimento critico dos/as alunos/as, mas também a dindmica escolar como um todo, como
se observa no discurso do Professor 10, onde relata a pratica de retirar os alunos de uma turma
onde ja estdo adaptados e criaram suas redes de socializagdo, e coloca-los em outra turma, pelo
simples fato de associarem o seu sexo com a indisciplina.

Estes resultados sdo semelhantes aos encontrados num estudo feito por Silva e Costa
(2018) onde identificaram a permanéncia de imposi¢coes de género por parte do corpo escolar
em geral. Para as funcionarias de servicos gerais, 0S meninos e as meninas ocupam espacos
distintos e fixos na sociedade, onde atribuiram o bom comportamento as meninas e a
indisciplina aos meninos. J& na perspectiva da gestora, s6 a menina que tem ‘comportamentos
tipicos de menina’ é bem-vista na sociedade.

De acordo com o estudo feito por Carvalho, Senkevics e Loges (2014)%, a fertilizacio
do imaginario acerca da masculinidade, no qual o menino tem seu comportamento definido pela
auséncia da disciplina, pode chegar a niveis graves de uma reproducdo dupla: para além do
esteredtipo de que o menino é indisciplinado e desorganizado, aquele que foge a esta regra, é
um aluno exemplar, que tira boas notas e ¢ eclogiado pelo/a professor/a, “acaba sendo
desprezado pelos colegas, chamado de ‘bicha’ ou de ‘mulherzinha’, e para firmar sua
masculinidade acaba tendo que recorrer at¢ ao mau desempenho escolar, e a indisciplina”.
(Carvalho et al., 2014, como citado em Garbarino, 2021, p. 26)

Sousa e Silva (2019) em seu estudo, concluem que para se debater costumes e valores
da sociedade atual, € preciso formar os professores e pensar em um curriculo mais amplo, pois

o0s temas sobre género e sexualidade ainda s&o vistos como ‘tabu’.

3 Carvalho, M.; Senkevics, A. & Loges, T. (2014). O sucesso escolar de meninas de camadas populares: Qual o
papel da socializacdo familiar? Educacgéo e Pesquisa, 40(3), 717-734.
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Esta também foi a solucdo encontrada no estudo de Brito (2018), que salientou a
importancia de uma melhor formacéo dos/as docentes para que se consiga lidar com as questdes
de género de forma mais construtiva e respeitadora, acrescentando a necessidade de apostar na
promogéo de debates e reflexdes sobre diversidade, de modo a combater os diferentes tipos de
preconceitos.

A segunda regularidade encontrada no que respeita a reproducdo de estere6tipos de
género no ambito escolar refere-se ao controle das vestimentas dos/as alunos/as. As situagoes
destacadas a seguir ocorreram, por parte dos/as colaboradores/as das instituicOes escolares,
sobretudo dos/as agentes da coordenacdo escolar. Salienta-se que boa parte das referéncias a

diretores/as coordenadores/as demonstraram associacOes entre a vestimenta e o assédio sexual.

Ai meninas que colocam short por exemplo, as vezes a dire¢do acha que o short esta muito
curto e pede para eu pedir para trocar de roupa, as vezes a menina estd com um top, a dire¢édo
vai |4 e fala que esta mostrando muito, tem que trocar de roupa. Muitas vezes falam, os
meninos vao ficar doidos com as meninas ai e isso vai dar problema, ndo sei o qué. (Prof. 8,
sexo masculino, 30 anos, Fundamental 1l e Ensino Médio — 12 a 19 anos);

Embora ndo pareca, parece ser tudo igual, mas ndo, porque se 0 menino vai de shorts, por
mais que seja de bermuda, se for um pouco curta, passa despercebido, se for uma menina,
dependendo, ai chama a atencdo, ja fala: ta curto e tal, por exemplo. Entéo, de qualquer forma,
a mulher, a menina ¢ mais cobrada, ela ¢ mais visada. [...] Com os alunos até que ndo, mas
o grupo de professores e dire¢do eles tém uma resisténcia, fala que ndo pode, que 0s meninos
ficam mais assanhados [...] (Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental II ¢ Ensino
Médio — 11 a 18 anos).

Ainda tem, por exemplo, na escola onde eu trabalho menina ndo pode ir de cal¢a muito justa,
calga coladinha no corpo, calga legging, ndo pode, menina ndo pode. [...] A justificativa é
que vai ficar o que... eles falam que a mulher que andar assim vai chamar a atencdo dos
meninos. Nao pode, que vai assanhar os meninos. (Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino
Médio — 15 a 19 anos).

Foi possivel observar que todas as referéncias as vestimentas sdo direcionadas as

alunas. O reforco da ideia de sexualizacdo por meio da vestimenta, a vigilancia constante e as
restricdes no uso de alguns tipos de traje para as meninas, sob a justificativa de que as formas
como elas se vestem definem/promovem o interesse sexual dos meninos.
Percebe-se que as narrativas tocam a sexualidade ao repassar crencas socialmente difundidas
aos alunos e alunas. A diversidade de posicGes ideoldgicas e crengas proferidas pelo corpo
escolar parecem mostrar-se como uma extensdo dos valores normalmente entregues pela
sociedade que colocam a mulher em desvantagem, 0 que representa uma barreira a ser
ultrapassada.

Neste topico, apenas um discurso referiu a diretora com uma abordagem diferente,

como se pode observar a seguir:

Entdo as vezes quando tem alguma coisa pesada para carregar, a diretora vai 14: “me empresta
dois meninos fortes, me empresta dois meninos”. Claro que tem essa questao da for¢a mesmo,
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como eu falei, questdo hormonal. E ai quando tem alguma coisa que tenha que fazer uma
concentracdo maior, sei 14 “eu preciso de uma pessoa para fazer um desenho que esta
relacionada com uma apresentag@o da escola”, ai chama as meninas. (Prof. 6, sexo feminino,
35 anos, Fundamental Il — 9 a 14 anos).

N&o obstante, o trecho acima também demonstra uma atribuigdo estereotipada, onde
h& a associa¢do das meninas com os trabalhos mais sutis, como os artisticos e manuais.

A analise deste subtema nos direcionou a uma pergunta especifica, que demonstrou
controvérsias nas argumentacdes dos/as docentes. No que diz respeito ao ambiente escolar,
os/as participantes foram questionados/as se consideravam que a escola combate ou reforca as
assimetrias de género.

Apesar de alguns/mas professores/as terem direcionado suas respostas a escola onde
trabalham atualmente, talvez por ndo terem conhecimento especifico acerca da dindmica de
outras instituigdes, as respostas foram dadas em sentido dicotdmico sem tender mais para um
sentido do que para outro: metade dos/as docentes afirmaram que a escola combate as
assimetrias e a outra metade afirmou que reforca, inclusive entre aqueles que discorreram sobre
situacOes assimétricas no ambiente escolar.

Com isto, parece-nos que a questdo se impde na relacdo entre a consciéncia do papel
da escola no atenuar das assimetrias de género e a configuragdo operacional necessaria para que
isto passe a ocorrer de fato. Esta caracteristica também ficou exposta quando questionamos,
como pergunta introdutoria, sobre a identificacdo de assimetrias na sociedade atual.

Houve regularidade na identificacdo de assimetrias de género manifestas através de
esteredtipos e preconceitos na sociedade atual, em nove dos dez discursos. O viés evolutivo da
questdo também se fez presente nos discursos, no sentido de que ‘ainda’ é possivel observar
assimetrias de género na sociedade atual, ‘apesar’ dos avancos ja conquistados, o que demonstra

o0 reconhecimento da necessidade de superacao desta barreira social.

Sim. Eu acho que sim. Os dois estdo. Apesar de a mulher ainda estar caminhando muito,
tendo que ganhar muito espago. As mulheres ainda precisam muito mais, mas ndo vou livrar
0s meninos que estdo vindo ai. Eles também estdo em uma turbuléncia, vamos dizer assim.
(Prof. 1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos).

Com certeza. Considero sim, principalmente na fase adulta. Muita discriminacdo ainda.
Enfim, a gente vé diversos casos, ai, de feminicidio ainda, infelizmente, na sociedade e sim,
ainda tem sim. (Prof. 4, sexo masculino, 25 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 3 a 9 anos).

Sim. Tem esportivo, tem de profissdo, todas as areas tém essa questdo de coisas de homens
e coisas de mulheres. (Prof. 6, sexo feminino, 35 anos, Fundamental 1l — 9 a 14 anos).

Neste sentido, o fator cultural/socializacdo foi considerado determinante na

permanéncia e reproducdo deste desequilibrio, referido por sete dos dez participantes.
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Estou falando dessa geracdo. [...] Porque eu acho que a gente ainda tem resquicios de uma
sociedade de uma, que ainda ndo foi, uma fase que ainda nao foi ultrapassada. (Prof. 1, sexo
feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos);

E um produto social, isso vem construido socialmente ao longo dos anos. A gente percebe
uma mudangca, mas eu ainda considero pequena, mas ja existe uma mudanca. S6 que eu ainda
acho que € pequena, a gente ainda tem muito o que avancar. (Prof. 7, sexo feminino, 45 anos,
Ensino Médio — 15 a 18 anos);

E todo um tabu que ja vem de décadas, do machismo estrutural que tem no Brasil, no mundo
inteiro, entdo esse preconceito, esse machismo mesmo € dificil de lidar com isso, é o
conservadorismo das ideias, entdo mulher ser dona de casa, que eu ja falei, entdo € isso ai.
(Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino Médio — 15 a 19 anos).

Em suma, os resultados da analise do primeiro objetivo, centrado na identificacdo de
praticas e atribuicdes de género no ambito escolar revelam que, apesar da auséncia da
autorreflexdo sobre as préprias praticas, a maioria dos/as entrevistados/as afirmaram que
identificam assimetrias e atribuicdes de género no ambiente escolar.

Deste modo, percebemos que no contexto escolar, as assimetrias e as imposigoes de
género se direcionam no sentido de expectativas comportamentais dicotdmicas e aos modos de
regulacdo impostos a cada grupo. Além disso, se exibiram em dois sentidos nas verbaliza¢6es
dos/as entrevistados: por parte dos/as colabores/as da instituicdo, direcionadas ao publico
discente, ocorrendo em situacdes especificas do cotidiano, e por parte dos/as colaboradores
entre si, com alguma frequéncia.

As atribuicgdes culturais e a influéncia social parecem compor uma légica em que se
atribui aos homens e as mulheres estatutos diferentes, e que esta realidade também se faz
presente no ambito escolar, 0 que demonstra que as escolas onde grande parte dos/as
participantes se movimentam parecem continuar a reproduzir estere6tipos de género.

No sentido oposto a identificacdo da existéncia de assimetrias e atribui¢des no interior
do espago escolar, os discursos sobre o papel da escola no combate ou reforgo destas mesmas
assimetrias e atribuicdes revelou controvérsias, dado que as afirmacdes de que a escola combate
tal reproducdo foram verbalizadas por professores/as que anteriormente discorreram sobre
situacdes assimétricas nas escolas.

Ao constatar que a percepcdo dos/as docentes sobre a existéncia de assimetrias e
atribuicbes no ambito escolar foi praticamente unanime, e a vinculagdo da escola com o
conservadorismo, com ideias tradicionalmente construidas e com imposi¢des culturais,
salientadas nas vozes de boa parte dos/as entrevistados/as, partimos para a analise do segundo
objetivo proposto, em busca de uma compreensdo mais aprofundada acerca destas assimetrias

de género, desta vez, direcionando o foco para as dindmicas das aulas de Educacao Fisica.
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2. Assimetrias e Atribuicdes de Género em Contexto das Aulas de Educacéao
Fisica
2.1. Influéncia do género nas atitudes dos alunos e das alunas
O segundo objetivo deste trabalho esta associado ao eixo tematico ‘assimetrias e
atribuicoes de género em contexto das aulas de Educacéo Fisica’ na analise do tema acerca da
influéncia do género nas atitudes dos/as alunos/as, mais precisamente, na associacao do género
a prética de determinadas modalidades/atividades desenvolvidas em aula. Este objetivo baseia-
se, por um lado, na analise da identificacdo dos professores e das professoras sobre as
assimetrias e atribuicdes de género no contexto particular das aulas de Educacéo Fisica e, por
outro lado, na busca pela compreenséo de quais sdo, como e em que situacfes se manifestam
as assimetrias e atribuicdes de género no contexto especifico da Educacao Fisica.
Neste sentido, destacamos a principal regularidade deste objetivo, dado que nove
dos/as dez docentes identificaram assimetrias e atribuicdes de género neste contexto especifico.
O olhar dos/as entrevistados/as direciona-se, desta vez, para as falas, atitudes e praticas dos

alunos e das alunas, como se pode observar abaixo.

E. Acontece e vai muito e eu acho que dos dois lados. As meninas falam “esses meninos eu
ndo aguento”. E os meninos a mesma coisa. Nao ¢ muito, assim, essas meninas eu nio
aguento, mas ¢ tipo assim: “Mas as meninas vao estar aqui? Tipo assim [...] que as vezes
eles tém aquele preconceito, "isso é jogo de menina", mas isso quase nao esta existindo mais.
(Prof. 1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos);

Tenho bastante exemplo. O futebol, por exemplo, € um caso muito classico. Quando a gente
busca, quando eu busco trabalhar o futebol ou o futsal, eu esbarro muito nessa questdo,
“professor, esse esporte é muito bruto e é para menino (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed.
Infantil, Fundamental | e 1l e Ensino Médio — 2 a 17 anos);

Eu quero colocar alguma menina e eles querem jogar, ai os meninos, por exemplo, falam:
“ndo, mas ela € ruim demais” ndo sei o qué, “ndo vou colocar”, ai ou “as meninas atrapalham”
(Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18 anos).

As associacOes dos/as alunos/as entre o género e a pratica de determinadas
modalidades se fizeram presentes em quase todos os discursos. A principal regularidade nestas
atribuic@es associa o futebol, as lutas e o basquete ao género masculino, e a danca, a ginastica,

a queimada e o volei ao género feminino.

Entdo, quando eu fago um convite para representar a escola em um evento de luta [...] quando
eu faco o convite para uma aluna, eu sofro esse primeiro impacto de ser algo masculino.
Entdo, eu tenho um pouco essa resisténcia assim como no futebol e, quando eu fago
demonstragdes de danca, também, que eu fagco o convite para 0s meninos, as vezes, eu
também tenho esse impacto (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e
Il e Ensino Médio — 2 a 17 anos);
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[...] inclusive as meninas reclamam quando a aula ¢ futebol. [...] E um nGmero menor de
meninas que tem interesse nas lutas, assim como no futebol, a gente tem, mas é um nimero
pequeno. (Prof. 5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos);

So6 futebol. Futebol ele é tradicionalmente menino. Isso propde deles, mas fora isso ndo vejo
essa diferenciag@o. Pelos meninos, muito pelos meninos.” [...] eu ja tive uma situagdo 14 de
um aluno do sétimo ano que falou, gritou: “mulher ndo sabe jogar futebol ndo”, ai as meninas
em peso foram correndo atras de mim. (Prof. 6, sexo feminino, 35 anos, Fundamental Il — 9
a 14 anos);

Sim. As meninas tém resisténcia com o futebol, com as lutas. (Prof. 7, sexo feminino, 45
anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos).

Os resultados da anélise deste ponto demonstram que associacdo de determinadas
modalidades ao género sdo, por si, uma questdo ainda mais delicada do que aparenta. Isto
porque podem resultar na resisténcia a pratica destas modalidades, o que oportuniza a falha no
desenvolvimento fisico e motor, que fazem parte da prética fisica.

Num estudo realizado em Portugal, Silva et. al (2017) encontraram resultados
semelhantes. As autoras analisaram a concordancia e discordancia de 244 discentes sobre a
associacdo entre o género e modalidades desportivas. As autoras identificaram que 46% dos
rapazes concordaram que certos tipos de desportos sdo inadequados a pratica feminina e 28,3%
concordaram com a afirmacéo de que existem alguns desportos que os rapazes ndo devem
praticar. No género oposto, 19,4% das meninas afirmaram existir praticas desadequadas ao seu
préprio publico e 25,8% assumiram alguns desportos como inadequados a pratica masculina.

Concluiram que a estereotipizacdo dos desportos para meninas é mais frequente,
apesar de que tanto eles quanto elas “apresentam uma visao mais estereotipada quanto ao género
da prética de actividades desportivas quando se reportam a praticantes do outro sexo, sendo
menos acentuada esta estereotipizagdo para praticantes do seu sexo” (Silva, et al., 2017, p. 58).

A pesquisa de Mariano et al. (2021) também traz dados relevantes, pois investigou
quais eram as percepc¢des de 150 alunos/as sobre a participagdo feminina nas aulas de luta no
contexto da Educacdo Fisica escolar. Num primeiro momento, os/as alunos/as expuseram suas
concepcdes sobre o preconceito de género e sobre a participacdo feminina nas aulas de
Educacao Fisica que trabalhavam as lutas. 80% dos/as alunos/as apontavam a participacéo
feminina nas aulas de luta como fator negativo, sendo o ‘risco de se machucar’ a justificativa
mais apontada, uma narrativa muito associada ao preconceito de género que, embasado pelas
crengas culturais e tradicionais que associam a figura da menina/mulher a fragilidade.

Os/as alunos/as foram submetidos a um bloco de 12 aulas, sendo que cada aula contava
com 50 minutos tedricos - apresentando informacdes historicas, filosoficas e técnicas acerca
das lutas — e 50 minutos de pratica. Apos a intervencdo pedagdgica, 0 mesmo questionario foi
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aplicado, com vistas a identificar se a percepcéo dos/as alunos/as sobre a participacao feminina
nas aulas de luta havia mudado. Os autores verificaram que 100% dos 150 alunos/as acolheram
a participacdo feminina nas aulas de luta, sendo que o fator de maior significancia estatistica
esteve relacionado com a percepcao dos alunos sobre os ‘direitos iguais’ de participagdo. Com
isso, percebemos a poténcia de uma intervencao pedagogica livre de estereotipos de género e
devidamente estruturada, que consegue fazer com que os discentes pensem de maneira critica
e ativa, sejam mais participativos e, sobretudo, mais tolerantes.

O que ficou aqui clarificado foi que a evaséo, por vezes deliberada, das meninas, mas
ndo so, de determinadas atividades praticas, muitas das vezes parece estar fundamentada por
esteredtipos de género que atribuem determinadas modalidades esportivas aos meninos e
determinadas modalidades esportivas as meninas.

Em nossa andlise, também foi possivel observar que parte dos sentidos atribuidos
pelos/as docentes a vinculacdo de algumas modalidades desportivas com o género, observada

nos alunos e nas alunas, se relacionam diretamente com a orientacdo sexual.

[...]quando o tema é volei geralmente os meninos falam que ¢ coisa de viado, quando o tema
é esportes radicais as meninas falam que € coisa de sapatdo e de menino e ndo de menina.
Consigo observar e ai passa muito por como a sociedade enxerga 0 mundo mesmo, que s6
reproduzem mesmo o que a sociedade impde. (Prof. 8, sexo masculino, 30 anos, Fundamental
Il e Ensino Médio — 12 a 19 anos);

[...] eu passei uma aula de danga de movimentos bem faceis de fazer, s6 uma danga circular,
é sO pegar na mao e andar de lado assim, eles ndo queriam fazer. S6 de pegar na mao do outro
assim, eles ja ficam... “menino com menino pegar na mao”, eles ndo gostam. [risos] Eu fiz
uma roda, ai tinha que pegar na mao um do outro, eles acharam ruim: “Ah, ndo, ficar pegando
na mdo de homem”. Entdo tem esse machismo um pouquinho ainda. (Prof. 10, sexo
masculino, 48 anos, Ensino Médio — 15 a 19 anos).

Estes dados reforcam a ideia de que o ambiente desportivo — e suas préaticas — ainda
parecem ostentar o preconceito e a homofobia, dado que verificamos nos discursos, que quando
os rapazes praticam modalidades de desporto vistas como ‘femininas’, desencadeiam dividas
guanto a sua heterossexualidade. Assim como quando as meninas praticam modalidades
desportivas vistas como ‘masculinas’ rompem com o modelo heteronormativo e, de igual modo,
tém a sua orientacdo sexual colocada a prova.

Segundo Lima (2012), a Educacéo Fisica tem uma grande importancia a nivel social e
representa muito mais do que apenas a cultura corporal. A sociedade produz e usufrui de
conhecimentos acerca do corpo e do movimento, que s&o ofertados pela Educacéo Fisica. Neste
sentido, a resisténcia a pratica, provocada pelos esteredtipos e preconceitos, pode se tornar
prejudicial, pois tira de criancas e adolescentes a oportunidade de experienciar todas as
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modalidades e usufruir de todos os beneficios que elas oportunizam, como o desenvolvimento
motor, fisico e psicoldgico, para além do bem-estar e da socializacao.

Além disso, a associagdo que os/as alunos/as fazem entre o género e a pratica de
determinadas modalidades também influencia a relagdo interpares, mais especificamente na
constituicdo das equipes, quando a divisao € feita pelos/as alunos e alunas, sendo o prejuizo do
grupo das meninas. Porém, em uma escala mais baixa, também houve relatos de que as préprias
meninas escolhem os meninos mais habilidosos para compor suas equipes. Além disso, a

afinidade também emergiu como fator decisivo na escolha dos times.

[...] Ai, quando tem que ter uma menina, eles tentam pegar aquela que tem mais habilidades
e as meninas ndo sdo bobas nem nada. Elas sabem que, quando elas estdo mais enfraquecidas,
elas também catam os meninos que tem mais habilidades. [...] Entdo, assim, eu ndo sei se é
muito uma separagao menino e menina ou se € porque eles querem ter sucesso no caso. (Prof.
1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos);

Os meninos na hora de escolher um time vao escolher primeiro 0s meninos, a ndo ser que
tenha uma menina, ou duas ou trés, que existem também, que séo fora de série em futebol,
em volei, porque também tem, mas eu acho que é por ai. [...] uma menina quando vai
escolher o time, muitas vezes ela escolhe 0s meninos na frente e deixa as meninas para depois.
(Prof. 5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos);

Depende do esporte. No futebol as meninas ficavam para la. Uma ou outra menina que tem
uma habilidade extra no futebol que é escolha, porque é um nimero pequeno. Agora, quando
é, por exemplo, um volei, um basquete, eles até escolnem mais meninas, logicamente eles
comegam pelas mais habilidosas. (Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18
anos).

Neste ponto, compreendemos que a logica que fundamenta a divisdo dos times ndo €
totalmente assimétrica, dado que é natural que a escolha do time se baseie na melhor prestacédo
dos/as jogadores/as. O estudo realizado por Oliveira et al. (2019) demonstrou que o0s/as
estudantes pouco reafirmam esteredtipos de género e que o fator que limitava a composicao dos
times era a falta de habilidade motora, seja de meninas ou de meninos.

Monteiro (2016) encontrou num estudo feito por Abreu (1993)* dados muito
parecidos, onde se constata a resisténcia por parte dos meninos em realizar atividades em
conjunto com as meninas. Porém, quando elas demonstram o dominio da préatica por meio da
habilidade, o sexo tornou-se irrelevante. Os achados de Monteiro (2016) revelam que a busca
pelo melhor resultado funciona como um ‘filtro’ na decisdo de quem integrara as equipes,

quando a escolha ¢ dos/as alunos/as. Para o autor, “esta busca de inclusdo dos sujeitos

3 Abreu, N. (1993). Meninos para ca, meninas para la? In: Votre, S. (org). Ensino e avaliacdo em educacao fisica.
(1st ed.). S&o Paulo: Ibrasa.
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habilidosos e, por outro lado, a exclusdo dos inabeis, ocorre porque muitas vezes é dado um
valor exacerbado a vitéria, e ndo ao prazer de se movimentar.” (p. 63)

Apesar disso, a génese desta questdo traduz uma assimetria de género, pois a
habilidade é desenvolvida através do treino, o que pode prejudicar o pablico feminino pelo fator
cultural. O desenvolvimento das habilidades esta relacionado com a oferta e com os estimulos
que a pessoa recebe. Se a exposicao a pratica fisica na primeira infancia € menor nas meninas
do que nos meninos, elas serdo menos habilidosas, criando-se um circulo sem fim, como

exemplificou a Professora 7:

O que a gente V&, no caso por exemplo de meninas, que tém o contato com futebol desde a
primeira infancia, elas desenvolvem uma habilidade maior para jogar futebol. Tanto que sdo
meninas que gostam sempre de futebol, véo jogar e véo se destacar. (Prof. 7, sexo feminino,
45 anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos).

Oliveira (2019), em seu estudo, verifica que a maior disparidade entre 0s sexos
acontece na fase da adolescéncia, em que a maturacgdo bioldgica favorece o sexo masculino no
desempenho esportivo, pois 0 amadurecimento e 0 aumento da massa muscular aumentam a
forca, a velocidade e a resisténcia. Ja para a menina, na adolescéncia prevalece 0 aumento de
gordura corporal, principalmente na regido das mamas e quadris, 0 que nédo favorece a execucao
de habilidades motoras.

Souza et al. (2014) realizaram um estudo onde compararam habilidades motoras entre
meninos e meninas, onde 0s meninos se destacaram nas atividades que exigem forca e agilidade
e as meninas se destacaram no galope, que exige um padrdo maduro e ritmico. Os autores
associaram estas diferencas ao fator cultural relacionado ao género, pois desde a infancia os
meninos sdo incentivados a realizar atividades de motricidade ampla e as meninas incentivadas
a realizar atividades mais calmas e que envolvam mais motricidade fina.

A andlise dos discursos demonstra que os/as docentes movimentam distintas
percepcOes e contestacOes acerca das habilidades motoras. Gallahue (2009) refere-se ao
aperfeicoamento de movimentos corporais realizado voluntariamente, com o intuito de atingir
um objetivo especifico. Neste sentido, fez-se notar que os/as professores/as parecem
hierarquizar as habilidades motoras dos meninos e das meninas sem considerar o que realmente
fundamenta este conceito.

Um outro ponto relatado foi que, por vezes, os/as alunos/as solicitam que os/as
docentes organizem os times de acordo com 0 sexo/género, para que possam jogar contra o

sexo/género oposto, como se pode verificar a seguir:

A partir do quinto ano é muito evidente quando eles me pedem para fazer: “faz menino contra
menina”, eles pedem direto, menino contra menina. [...] Eles pediram tanto que eu fiz
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meninos contra meninas, ai é muito evidente isso. Depois quando chega no oitavo, nono ano,
ja ndo mais, mas eu percebo isso entre os menores. (Prof. 6, sexo feminino, 35 anos,
Fundamental 1l — 9 a 14 anos);

Tem muito isso na escola, faz menino contra menina, tem essa diferenciacdo de um querer
provar que ¢ melhor do que o outro. [...] Eu evito fazer isso para ndo reforcar essa disputa,
mas as vezes eles pedem. (Prof. 8, sexo masculino, 30 anos, Fundamental 11 e Ensino Médio
—12 a 19 anos);

[...] ainda ¢é necessario em algumas modalidades ser separado, ndo pelo professor, mas sim
pelos alunos que pedem essa separacdo. (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil,
Fundamental | e Il e Ensino Médio — 2 a 17 anos).

A presenca da ideia de ‘menino contra menina’ parece perigosa, pois pode reforcar a
competicdo entre 0s grupos, que muitas vezes é aprendida no interior do lar. Para as autoras
Furlan e Santos (2008), nas aulas de Educagdo Fisica ndo se deve fazer comparacdo ou
competicdo entre meninos e meninas, mas deve-se atender as necessidades de cada um,
valorizando as suas diferencas e 0s seus gostos, de modo a proporcionar atividades que possam
ser praticadas por todos, em que todos mostrem empenho e tentem evoluir, “contribuindo para
a construgdo do ser social.” (p. 34).

Outro achado interessante que dialoga com a influéncia do género nas atitudes dos/as
alunos/as, mais precisamente com a associacdo do género a pratica de determinadas
modalidades/atividades, revela-se no dicotbmico envolvimento/motivacdo dos/as alunos e
alunas. Houve regularidade na alusdo de que a falta de interesse/motivacdo e a queda na
participacdo das meninas nas aulas praticas esta ligada a auséncia de estimulo que elas recebem

na infancia e a chegada da puberdade.

Eu percebo tanto na faixa etaria como entre 0s meninos e as meninas. Na verdade, minto,
ndo, eu percebo mais nas meninas. Percebo mais nas meninas e na faixa etaria. As meninas
menos motivadas que os meninos. [...] A, entram outras questdes pessoais, questdes fisicas,
ndo é? Desde o desenvolvimento da mulher como interesse também. (Prof. 2, sexo masculino,
34 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e 1l e Ensino Médio — 2 a 17 anos);

Mas eu vejo 0s meninos mais interessados em fazer aula de educagdo fisica sim, é a realidade.
[...] Como eu te falei, no ensino médio sim, no ensino fundamental 1 ndo, a motivagdo no
inicio da escolaridade deles é igual, e ao longo do percurso da escolaridade vai diminuindo a
motivacdo das meninas nas aulas de educacdo fisica. Dos meninos ndo, eles continuam
gostando por toda a escolaridade. [...] passa para o fundamental 2 o corpo da menina ja vai
mudando, ela as vezes néo fica tdo confortavel em usar um short em educaco fisica, a forca
dos meninos vai se sobrepondo & das meninas [...] Algumas ja estdo largando no meio do
caminho, ndo se sentem tdo interessadas. (Prof. 5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio —
14 a 18 anos).

Segundo Rocha (2009), a motivacdo ¢é a forca que faz com que a pessoa aja e se
disponha a transformar-se. Motivacao é o que leva uma pessoa a agir e a realizar qualquer coisa.
Nas palavras da autora, “motivar significa predispor-se um comportamento desejado para

determinado fim.” (Rocha, 2009, p. 9). Segundo a mesma autora, e partindo do pressuposto de
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que cada ser é unico e influenciado pelo seu meio bioldgico, psicoldgico e social, a motivacao
para as aulas de Educacéo Fisica pode ser influenciada de forma positiva ou negativa.

O envolvimento dicotdbmico entre meninos e meninas nas atividades praticas das aulas
de Educacdo Fisica tem sido alvo de varios estudos. Lima (2017), ao investigar o
comportamento dos meninos durante as aulas de Educacéo Fisica, destacou a rejei¢do quanto a
participacdo feminina. De igual modo, os achados de So, Martins e Betti (2018) revelam o
envolvimento desfavoravel das meninas, especialmente quando se trata de conteddos vistos
como masculinos, como € o caso das artes marciais. No estudo de Uchoga (2012), ficou nitido
que a participacao das meninas nas aulas de Educacdo Fisica limitava-se a ocupacao de posicoes
secundarias e coadjuvantes.

De acordo com Souza et al. (2014), as atividades praticadas nas aulas de Educacéo
Fisica sdo culturalmente mais associadas ao género masculino — esportes. Isso faz com que haja
uma menor participagdo das meninas, o que leva ao fortalecimento do dogma de que o0s
“meninos fazem forca e meninas dangam” (p. 189).

Para além disso, hd mencGes que vinculam a motivacdo e o envolvimento das alunas
ao medo da exposi¢do — por vezes, associada ao olhar dos meninos - as questdes relacionadas
com a menstruagdo, a timidez, ao medo de ndo conseguir concluir a tarefa, ou ao medo de se
machucar. Também ha mais do que uma referéncia a apreensdo das meninas com questdes
estéticas e de higiene, como a preocupagdo com o suor que é absolutamente natural na pratica

da atividade fisica.

[...] os meninos, eles sdo mais interessados sim em fazer atividade fisica, correr, praticar
esporte. Mas como eu falei, tem outras questdes envolvidas, como por exemplo, cabelo, “nio
vou fazer atividade fisica, sendo vou ficar descabelada”, essas coisas, mas ha sim uma
predominancia dos meninos mesmo. [...] Raramente tenho aluno que ndo faz, que ndo quer.
Agora, quando acontece de nio querer, de querer ficar sentado, é menina. [...], como eu falei
das meninas, a questdo do cabelo, a questdo de ndo passar vergonha, a questdo do interesse
perto dos pares. Entdo por exemplo, vai jogar algum jogo que ela ndo se saia tdo bem, o seu
desempenho ndo seja tdo bom, ai tem aquela vergonha, medo de sofrer bullying, essas coisas
(Prof. 6, sexo feminino, 35 anos, Fundamental 11 — 9 a 14 anos)

Sim, é o medo, como eu te falei na ginastica acrobatica, 0 medo de ndo conseguir. No caso
da luta, 0 medo de se machucar e no caso do futebol, é o medo de ndo conseguir jogar. [...]
Isso, de ndo atingir um bom resultado. Por qué? O futebol, como ele é historicamente
construido para os meninos, aquelas meninas que ndo tiveram a vivéncia la na primeira
infancia, elas realmente védo ter uma dificuldade maior em jogar com uma habilidade maior.
(Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos);

Eu dou aula para adolescente, assim de 15 a 18 anos, entdo eu vejo assim que as meninas vao
muito arrumadinhas, entdo elas ndo querem suar também, entendeu? N&o querem praticar o
esporte que vai suar, vai ficar suor na camisa, pode tirar a maquiagem. Mas muitas também
ndo tém habilidade, ndo tém interesse de participar, entendeu? [...] acho que a menina
amadurece, tem aquela fase que a gente fala que a menina amadurece mais rapido, mais
rapidamente, entdo ainda tem a vaidade da menina, que ndo quer praticar para ndo atrapalhar
o cabelo, ndo suar, entendeu? Ja esta na fase de namorar, entdo ela quer ficar bonitinha ali,
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na escola, coisa da vaidade da mulher (Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino Médio —
15 a 19 anos).

O medo da exposicdo e a preocupacdo exacerbada das meninas no que respeita a
estética, refletem a pressdo social imposta a mulher, que acaba por refletir na preocupacéao das
meninas com o suor e o desmanchar dos cabelos e da maquiagem, por exemplo.

Garbarino (2021) realca que, por imposi¢do dos padrdes femininos baseados no ‘ser
bela’, por meio do controle exacerbado do peso e do cuidado com os cabelos e as unhas, por
exemplo, ndo é incomum que as meninas cheguem as aulas com cabelos e unhas impecéaveis e
usando maquiagem. Para Bourdieu (2012), a dominagdo masculina incute no inconsciente das
mulheres que estas estdo constantemente sob o olhar alheio, que “[...] tem por efeito coloca-las
em permanente estado de inseguranca corporal, ou melhor, de dependéncia simbdlica: elas
existem primeiro pelo, e para, o olhar dos outros, ou seja, enquanto objetos receptivos, atraentes
e disponiveis” (Bourdieu, 2012, p. 82).

Um outro ponto a ser considerado € que os meninos, desde a socializagdo primaria,
sdo imersos em crencgas culturalmente difundidas de que eles sdo ‘naturalmente’ mais
habilidosos e aptos a pratica fisica do que as meninas, o que pode gerar nos meninos uma maior
autoconfianca para desempenhar este papel, e ao contrario disso, pode produzir nas meninas, a
ideia de incapacidade.

Em sintese, a analise do segundo objetivo que se foca na identificacdo dos/as
professores/as sobre assimetrias e atribuicdes de género no contexto particular da Educacéo
Fisica, nos levou a crer que as assimetrias e atribuicdes de género no contexto especifico da
Educacdo Fisica sdo percepcionadas pelos/as docentes com o olhar direcionado aos/as
alunos/as, e ndo a sua prépria pratica. Estas assimetrias e atribui¢cdes se revelaram na associacao
do género a pratica de determinadas modalidades/atividades desenvolvidas em aula, o que
culmina na permanéncia de esteredtipos que dividem as modalidades ‘de menino’ e ‘de
menina’, que associa sua pratica a orientacdo sexual e levam a resisténcia a pratica. Contudo,
apesar da recorréncia entre os alunos e as alunas, as assimetrias e atribuicdes de género
percepcionadas pelos/as entrevistados/as parece acometer em maior grau ao grupo das meninas,
dado que o envolvimento e a motivagdo das meninas nas dindmicas sdo inferiores aos dos
rapazes.

Diante das dicotomias de género identificadas pelos/as professores/as, partimos para a
analise do terceiro objetivo proposto, em busca da compreensao de quais sdo as posturas por

eles/as assumidas diante das questdes que envolvem o género que emergem em suas aulas.
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3. Influéncia do Género na Préatica Docente

Dado que a percepcdo da existéncia das assimetrias e atribuices de género foi
direcionada pelos/as docentes para as préaticas e atitudes dos/as alunos/as, buscamos, neste
objetivo, analisar as atitudes e as praticas dos/as docentes. Esta foi uma analise mais minuciosa,
pois os dados estavam praticamente imersos em subjetividades.

Com o trabalho minucioso de esmiucar as falas através da interpretacdo dos dados,
principalmente dos dados intrinsecos, a analise do terceiro objetivo deste trabalho também esta
associada ao eixo tematico ‘assimetrias e atribuicdes de género em contexto das aulas de
Educacdo Fisica’. Porém, consubstancia-se no tema da influéncia do género na pratica docente,
onde focamos na adaptabilidade da disciplina as diferencas de género, nas relagdes interpares,
na abordagem no que respeita o género e na conduta diante de situacdes de conflito relativas ao
género. Deste modo, o que se pretende no terceiro objetivo € perceber se os/as professores/as
reproduzem relagdes assimétricas de género nas suas praticas de ensino.

No que concerne a adaptabilidade da disciplina as diferencas de género, as
regularidades se exibiram nos métodos de ensino utilizados pelo/a docente, e na maneira como
avalia os diferentes grupos.

A primeira regularidade emergiu na utilizacdo de diferentes métodos de ensino para
0S meninos e para as meninas. A maioria dos/as entrevistados/as referiu que ndo emprega esta
diferenciacdo, mas alguns referiram implicitamente que fazem uso de uma certa adaptacéo nas

aulas.

E porque 0s meninos, como eu falei, eles ja vém meio que com uma base. Assim, ja vem com
uma base desde crianga. As meninas ndo. Elas comegam a conhecer algumas coisas, na
maioria das vezes, quando esta na escola e a professora faz um passo a passo. O menino néo.
Para ele ndo é atrativo fazer aquele passo a passo porque ele ja sabe. (Prof. 3, sexo feminino,
30 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e Il — 1 a 13 anos);

[...] essa individualidade bioldgica, vou citar um exemplo, em uma aula de futebol em que o
menino, eu posso tratar de uma forma em uma aula de futebol, handebol ou de basquete que
seja mais direta, que eu possa passar alguma atividade. Eu ndo tenho essa necessidade de
tanta explicacdo, de tanta demonstracdo, e para outro menino ou outra menina eu ja precise
demonstrar mais vezes, aceitar o erro, entdo € por ai, individualidade bioldgica é isso. (Prof.
5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos).

A necessidade que fundamenta a diferenciacdo de métodos de ensino dialoga, mais
uma vez, com o fator cultural. O fato de os meninos virem com uma ‘base’ que dispensa
explicacBes introdutorias sobre as dindmicas e regras de um jogo de futebol, por exemplo,
relembra-nos que os estimulos fisicos s&o assimétricos desde a primeira infancia. E imperioso

reter que a oferta comercial nesta fase pode colaborar com as assimetrias de género, pois existe
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uma atribuicdo do género feminino as atividades mais relacionadas a motricidade fina, como
brincar com bonecas, e ao género masculino as atividades relacionadas a motricidade ampla,
que envolvem forca e velocidade, como os jogos com bola.

A segunda regularidade encontrada no interior da adaptabilidade da disciplina as
diferencas de género, consiste no modo como se avalia os alunos e as alunas. A maioria dos/as
participantes afirmou que avalia 0s meninos e as meninas do mesmo modo e sob 0s mesmos
critérios. Porém, grande parte das referéncias as dificuldades que séo fruto das atividades
praticas, e que sdo tidas em conta nas avaliacOes, referem-se ao grupo feminino. Esta é a

justificativa usada por quem opta pela avaliacdo diferenciada.

Entdo eu procuro entender mais, ser mais receptivo. Quando a menina, ela apresenta
determinados momentos e eu procuro fazer uma avaliagdo mais pautada na disciplina, no
interesse, na assiduidade e ndo s6 no saber jogar, porque, de fato, o saber jogar também néo
vai ser interessante. Eu quero que eles tenham a cultura do saber, da promocéo da atividade
fisica. Ndo é so jogar. (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental 1 e Il e
Ensino Médio — 2 a 17 anos);

Embora haja, haja essa diferenga, mas eu ndo preciso colocar aquilo ali explicito que o
menino joga mais do que a menina. (Prof. 3, sexo feminino, 30 anos, Ed. Infantil,
Fundamental 1 e Il — 1 a 13 anos);

Sim. Mesmos critérios. [...] Porque como eu dou aula para crianga pequena, a gente consegue
passar a mesma atividade. Sao atividades que, assim, que ndo vdo interferir na poténcia da
menina ou do menino. S&o atividades que ambos podem fazer sem, l6gico que, por exemplo,
0 menino vai fazer um pouco mais rapido. A gente tem que entender a limitagdo. Se for uma
corrida, 0 menino vai correr mais rapido do que a menina. Se for um futebol, a gente vai
entender que o menino vai sair melhor do que a menina, mas sdo atividades que ambos podem
fazer. (Prof. 4, sexo masculino, 25 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 3 a 9 anos);

N&o, porque as meninas, a participacdo delas no periodo das aulas, em termos de minutos,
elas cansam um pouco mais, entdo o tempo delas é um pouco menor, mas entao participou,
tem a pontuacdo, os meninos também. Ai, ndo participou de nada, ai € trabalho tedrico,
alguma coisa diferenciada. Entdo a pontuagdo é igual, eu valorizo, avalio normal, por igual,
mas a participacéo de algumas meninas é s6 um pouquinho menor, mas elas ganham a mesma
pontuacdo dos meninos. (Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental 1l e Ensino Médio
—11 a 18 anos).

Nesta analise, compreendemos que a esséncia que configura as concepg¢des que 0s/as
docentes trazem sobre como devem avaliar os alunos e as alunas se divide de duas formas, sob
influéncia das diferencas bioldgicas e sob influéncia do fator cultural.

E inegavel que as diferencas bioldgicas influenciam na performance de cada um dos
grupos, e os fatores como velocidade e forca séo a prova disso.

Como se observa na pesquisa realizada por Souza et al. (2014), em que avaliaram a
habilidade de controle de objeto por parte de meninos e meninas, os autores identificaram que

0S meninos apresentavam superioridade motora em cinco das seis habilidades estudadas.
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Contudo, os autores atribuem essa superioridade ao fator cultural, visto que 0os meninos sdo
incentivados, desde a infancia, a praticar atividades relacionadas as habilidades motoras
fundamentais, enquanto as meninas séo incentivadas a praticar atividades mais calmas,
relacionadas a praticas utilitarias. Estas diferencas relacionadas com o género e as habilidades
motoras sao mediadas pelos adultos e os estigmas sociais.

Deste modo, dizer que um menino ‘joga mais’3’ do que uma menina traduz um
esteredtipo de género. Existem meninas que jogam melhor do que meninos. Por mais que as
argumentacgdes tenham surgido sob o panorama geral dos/as alunos/as, sob a Otica dos/as
docentes, € fundamental que as ideias genderizadas e estereotipadas desvanecam do
vocabulario e das préaticas dos professores e das professoras.

A terceira regularidade encontrada emergiu das relagdes interpares, mais precisamente
da comunicacdo dos/as docentes com os/as alunos/as, que se mostrou um tanto quanto
assimétrica. Todos/as os/as participantes asseguraram que se comunicam bem com ambos 0s
géneros, mas em alguns relatos foi possivel perceber que ha uma adaptacdo genderizada na

maneira como Se comunica com cada grupo.

Mesmo falando para vocé sobre essa forma doce ou mais calma ou mais baixa no tom de voz,
isso é, desde que seja necessario, desde que eu veja necessidade. Tem meninas que até para
eu conseguir trazer para a aula eu converso de uma forma diferente para elas participarem,
entéo é o que eu estou te falando, parte muito da necessidade. Inclusive tem meninos, ndo é
sO porque é menino que eu vou tratar gritando porque eles sdo meninos [...] eu citei as
meninas porque, de uma forma geral, as meninas sdo tratadas mais dessa forma, mais
carinhosa, mais doce, ndo tem muito a ver mesmo com o sexo ndo, é no geral. (Prof. 5, sexo
masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos);

Tem um jeito diferente de conversar com 0s meninos e com as meninas, mas isso é uma coisa
muito social. Os meninos eu falo: “meu” e “velho” toda hora, sdo girias deles assim. As
meninas ndo, as vezes falo também, mas é diferente, ndo sei te explicar como. Mas pensando
assim no dia a dia da sala de aula, eu vejo que ha uma diferenca sim. (Prof. 6, sexo feminino,
35 anos, Fundamental 1l — 9 a 14 anos);

De modo geral, ndo, mas tem as especificidades, porque quando eu percebo que alguma
menina esta diferente, ai a gente tem um jeito mais, um pouco delicado de conversar, as vezes
tem alguma que estd com algum problema, ou esta naqueles dias, estd com TPM, ai chega
chorando [...] Entdo ai estd mais delicada, ai tem um jeito mais, um jeito diferente de
conversar. [...] As meninas também, no geral, exigem assim uma conversa diferenciada dos
meninos. Os meninos ja é mais direto, a menina as vezes é mais dengosa®®, mais carinhosa e
tem mais um jeito de conversar, umas ndo gostam de um tom alto, eu tenho que falar mais

37 No Brasil, popularmente utiliza-se a expresséo ‘jogar mais’ onde o ‘mais’ ndo esta ligado ao nimero de vezes
que se joga, mas sim a qualidade da prestacdo. No mesmo sentido, também se usa ‘jogar muito’, para expressar a
ideia de que se joga bem.

3 A expressdo ‘dengosa’ é usada de modo informal no Brasil. Sua definicdo no Dicio (Dicionario Online
Portugués) é: “algo ou alguém que se apresenta ou se comporta de maneira manhosa, sedutora, ardilosa.”
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mansinho, conversar, conversar primeiro um monte de coisa, para depois ir direto... [risos]
(Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18 anos).

Quando se fala em corpo feminino no desporto, ha varias questdes a serem analisadas.
A variacdo hormonal trazida pela menstruacédo existe, mas nao poderia ser um fator impeditivo
para a prestacdo fisica das meninas. O fato de a menstruacéo ser referida como ‘problema de
menina’ demonstra que a menstruacdo ainda é um ‘tabu’ na sociedade brasileira, 0 que pode
colaborar para que as meninas se sintam desconfortaveis e incomodadas durante o periodo
menstrual. “O estigma com o comportamento da mulher com a tensdo pré-menstrual (TPM),
por exemplo, ¢ muito comum nas sociedades ocidentais” (Aguiar, 2020, p. 3).

De igual modo, observa-se nas falas dos/as docentes que existe uma adaptagéo na
forma como se fala com as meninas, ja que por norma a linguagem se desloca em direcdo a
sutileza, a ternura e ao cuidado, deixando transparecer o estere6tipo de género que conecta o
feminino com a fragilidade, a delicadeza e a dogura.

Também encontramos regularidades no que respeita a divisdo das equipes, quando
feitas pelos/a professores/a. Percebemos que muitos/as docentes demonstraram, seja implicita
ou explicitamente, que aplicam ou j& aplicaram atividades diferenciadas para cada grupo,
promovendo a separacao por sexo. As justificativas para este tipo de separacao dos/as alunos/as
centram na facilidade na reparticdo dos espagos fisicos, maturidade, forca,
interesse/participacéo dos/as alunos/as e a facilidade na organizacgéo das dinamicas.

[...] ainda ¢ necessario em algumas modalidades ser separado, ndo pelo professor, mas sim
pelos alunos que pedem essa separaco. [...] E porque, assim, quando eu busco uma atividade
mista, eu sinto essa rejeicdo forte das meninas e sinto uma rejeicdo forte dos meninos
também, que elas acham que eles vdo machucar e eles acham que elas vao atrapalhar por ndo
saber. (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental I e Il e Ensino Médio — 2
a 17 anos);

E ainda a questdo da estrutura fisica da nossa escola, do nosso pais aqui no Brasil, sdo poucas
escolas que tém duas quadras para fazer um trabalho diferenciado meninas e meninos, porque
tem atividades que tém que ser separadas mesmo, em alguns casos, em alguns niveis, outros
tém que ser mistos, dependendo da idade, tem meninas que sdo mais desenvolvidas do que
0S meninos, mas esta ocorrendo uma evolucdo, sim. (Prof. 9, sexo masculino, 40 anos,
Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18 anos);

E um grupo bem pequeno de meninas quando é futebol, assim, que 0os meninos Vo jogar,
entendeu? Ai eu passo outra atividade separada, eu falo “Querem jogar peteca? Entdo véo la
para a quadra de peteca, vocés jogam peteca ali, ou brincam”, ou eu divido o horério, faz
assim 15 minutos de futebol, depois outros 15 minutos a gente faz peteca, faz uma queimada,
al tem a participacdo maior das meninas, mas o futebol em si a participacdo de meninas é
bem pequena. (Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18
anos).

Quando observamos as falas dos docentes, captamos que as propostas de atividade
mais suaves para as meninas aparecem como se fosse um diferencial, algo com base inclusiva.
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Porém, estes discursos nos levam, mais uma vez, a captar a influéncia de estigmas sociais e
culturais nas dindmicas deste contexto.

De igual modo, Souza et al. (2014) afirma que é possivel observar uma tendéncia nas
aulas de Educacéo Fisica, onde o planejamento e distribuicdo das atividades fisicas se cinge a
incentivar 0s meninos a participarem nas tarefas mais ativas, como o futebol, e a incentivar as
meninas a participarem nas tarefas mais calmas, como por exemplo na amarelinha.

Sobre a ndo participacdo ou participacdo indireta das meninas nas préaticas de esporte,
Nunes, Pimenta, Sesana e Drigo (2014) realizaram um estudo com 159 alunos/as e
identificaram que “ha uma forte influéncia da reprodugao equivocada dos adultos embutida no
imaginario social e cultural de ambos os géneros.” (p. 5). A interferéncia negativa da
transmissdo de valores equivocados nas relacdes de género parece provocar nas meninas o
desinteresse e a vergonha, e nos meninos engendram a reproducéo preconceituosa e de cunho
machista.

Ja no estudo feito por Mariano e Altmann (2016), identificou-se assimetrias no que
concerne as expectativas docentes e aos incentivos oferecidos aos meninos e as meninas, seja
por meio de falas ou de gestos. Estas atitudes por parte dos/as docentes podem, em maior ou
menor grau, interferir na participacdo dos/as alunos/as nas aulas. Para além disso, a prestacéo
dos meninos foi mais associada ao padrdo de exceléncia, enquanto a das meninas era
representada aquém do esperado. Neste sentido, ficou claro que a conduta docente era
dicotdmica, pois as meninas eram corrigidas de acordo com 0s Seus erros € 0s meninos recebiam
estimulos positivos em relagdo aos seus éxitos.

O terceiro subtema encontrado no ambito deste objetivo perpassa a conduta adotada
pelos/as docentes diante dos conflitos que emergem nas aulas de Educacéo Fisica, por meio de
imposicdes e atribuicGes de género realizadas pelos alunos e pelas alunas. Pela regularidade,
identificamos a mediagdo de demandas em nove entrevistas. O sentido mais recorrente foi o
didlogo com fundamento na igualdade de direito a participacdo, encontrado na metade dos

discursos.

Eu faco a desconstrucdo e mostro para eles que eles sdo iguais em termos de habilidade ou
compreensdo de jogo ou, eu acho que ele vai depender tanto dela quanto ela dele. Entéo,
assim, eu procuro fazer essa desconstrucdo neles e nelas e que eles percebam o qudo
importante eles sdo uns para os outros e fago eles entenderem que é uma grande familia. Na
verdade, a sala de aula, o que eu digo, os seus colegas de sala de aula, eles passam tanto
tempo juntos que eles precisam mais de cooperacdo do que essa forma separatista deles.
(Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e 1l e Ensino Médio — 2 a 17
anos);

Eu faco a intervencdo no momento, entdo eu tento a conscientizacdo, ndo é? De que nao
existe isso do que é para menino e para menina, que todo mundo pode praticar tudo, enfim.
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Tento, quando vejo isso, fazer aulas voltadas para essa questdo do género. (Prof. 8, sexo

masculino, 30 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 12 a 19 anos).

As diferencas se mostram nos sentidos que 0s/as outros/as quatro docentes lidam

nestas situacoes, sao elas:

Repreensao:

A\, eu paro, repreendo, vejo 0 que que aconteceu. Procuro ouvir também porque eu ndo saio
s6 repreendendo a partir do que me relataram. Eu deixo a crianca que praticou falar. Eu quero
ouvir o lado dela também. Eu confesso que eu ndo sou desses que saem brigando por qualquer
coisa, mas eu procuro ouvir primeiro 0 que que a crianca esta passando e ai sim, se ela me
passar que realmente foi um ato de discriminagdo, ai sim a gente vai repreender. (Prof. 4,
sexo masculino, 25 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 3 a 9 anos).

génese do problema:

Néo, eu converso, ponho para jogar, eu falo com eles, ai eles tém que aceitar, as vezes ficam
com resisténcia, mas diz: “N&o, eu vou ter que sair, eu vou ter que colocar as meninas”, ai
eles aceitam. Mas alguns questionam muito por... tem dificuldade porque, por exemplo,
guando tem duas meninas, ai tem que colocar uma em cada time, para ter igualdade, ai elas
ndo querem, geralmente, querem ficar duas num time so, ai alguns meninos questionam que
ndo, véo ficar com uma pessoa a mais, mas a gente vai ajustando de acordo com o que for
melhor para ter a inclusdo de todo mundo, ai acaba entrando num acordo, ndo sempre o
melhor pedagdgico, mas assim, o de aceitacdo social no meio ali, com o que alguma delas
ndo seja excluida e que haja a participacdo, e que o objetivo de todas elas é de participar e
jogar e 0s meninos, se der certo, ai 0 que combinar ali e der certo a gente opta e mantém o
combinado. (Prof. 9, sexo masculino, 40 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 11 a 18
anos).

Solicitagéo de trabalhos/pesquisas acerca das questdes de género:

E como eu te falei, cria estratégias metodoldgicas para que eles tenham acesso ao
conhecimento. Nao vou obriga-los a dancar, mas vou pedir, por exemplo, que eles tragam
para mim uma pesquisa, que eles busquem estilos de danga, por exemplo, que sdo
consideradas homens para homens, dancas masculinas. Principalmente em outras culturas,
ndo é? Aqui no Brasil nés também temos modelos de danca, ndo sdo tdo consideradas
masculinas, mas que muitas vezes pela tradicdo séo realizadas apenas por homens. Entéo eu
inicio a estratégia metodol6gica por ai, eu pego que eles pesquisem isso para mim e tragam
para mim. A partir dai eu inicio uma pratica de atividade fisica, a partir do que eles
conseguiram trazer para mim, isso no caso da danga e no caso da gindstica ritmica, sdo
estratégias que eu ja usei nas minhas aulas. (Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio
—15a 18 anos).

Relativizacdo/brincadeira:

Nao, sério, ndo. Realmente eu acabo meio brincando, falo "Que isso, cara, ndo tem nada
disso, ndo. Vocé que ndo sabe jogar, volei é para macho também". Entdo eu levo muito na
brincadeira. Eles também falam, eu vejo, com tonalidade de brincadeira, ndo falam num tom
de agredir a pessoa, eles falam num tom de brincadeira, entdo também eu respondo, eu tento
corrigir eles no ponto na brincadeira também. (Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino
Médio — 15 a 19 anos).

Dialogo com intencdo de apaziguar o conflito, sem maiores esclarecimentos sobre a

As diferentes técnicas adotadas pelos/as docentes para mediar os conflitos oriundos

das atribuigdes de género no contexto especifico da Educacéo Fisica dialogam diretamente com
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0 comprometimento de atenuar as assimetrias de género ou com o reforco dos esteredtipos.
Uma possivel justificativa para as praticas reprodutoras pode se assentar na falta de
conhecimento da tematica.

A autora Beatriz Carlos (2019) investigou se professores e professoras tinham
consciéncia acerca das praticas educativas que reproduzem os esteredtipos de género. Os/as
docentes foram questionados/as sobre o conhecimento acerca da igualdade de género.
Concluiu-se que alguns/mas dos/as professores/as estavam refletindo sobre as questfes de
género pela primeira vez, demonstrando a “falta de consciéncia, de questionamento e de
reflexdo dos/as proprios/as professores/as sobre 0s estereétipos de género na sala de aula, nos
Seus manuais, nas suas comunica¢des com os/as alunos/as e nas crencas que depositam neles”
(p. 50).

Faz-se necessario salientar que, apesar da repreensdo refletir algum resultado em
detrimento da abstencédo, cabe a reflexdo sobre o uso do autoritarismo que ndo objetiva o
esclarecimento. O processo de mediacdo do conhecimento deveria constituir-se na relacdo com
0 outro, através do dialogo e do respeito. Neste sentido, ao/a docente caberia a funcdo de mediar
o conflito e promover o debate sobre as origens dos pensamentos que o fundamentaram,
motivando e auxiliando os/as alunos/as a construirem o seu conhecimento de forma critica e
autébnoma, fornecendo um alicerce que ira prepara-lo para ingressar na sociedade como um ser
ativo e comprometido com o atenuar das assimetrias de género.

O quarto e Gltimo subtema deste objetivo toca a abordagem das questdes de género
nas aulas de Educacéo Fisica, sejam elas tedricas ou praticas. Identificamos que a maioria dos/as
entrevistados/as demonstrou trabalhar as questées de género somente sob demanda, como em
reflexdes sobre assuntos em alta na midia, conflitos que emergiram durante as aulas ou a partir

de questionamentos levantados pelos/as alunos/as.

N&o. Chamar a atencéo, assim, pontuar, ndo. Eu procuro dessa forma que eu te falei. Eu
mesmo, sabendo de tudo o que esta acontecendo, tentando levar para o lado social, para o
lado afetivo. [...] Eu ndo coloco. Eu ndo pontuo ele isoladamente, entendeu? (Prof. 1, sexo
feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12 anos);

Acho que ndo, assim, com o objetivo de abordar, mas acabei entrando no assunto. (Prof. 3,
sexo feminino, 30 anos, Ed. Infantil, Fundamental I e Il — 1 a 13 anos);

N&o, ndo levei assim um contetdo dessa forma, sempre foi um tema, quando eu conversei,
de situacdes que aconteceram ou de assuntos que foram levantados, abordados, mas néo fui
eu que levei ndo, nunca levei o texto ou uma avaliacdo, alguma coisa no sentido ndo. (Prof.
5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos).
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A diferenca encontrada neste topico se exibe no discurso de um professor que afirmou
que trabalhava as questdes de género fora da demanda, mas na andlise do discurso, percebe-se

que a abordagem estava relacionada ao fator bioldgico da questéo.

Quando eu trabalhei corpo com eles e desenvolvimento. Entdo, quando eles comegam a ter
essa percepcdo do meu corpo, o corpo do menino é diferente do corpo da menina, ele precisa
saber lidar com a diferenca. Entdo, quando eu trabalho essa parte de corpo, eu costumo
abordar isso emsi. (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental I e 11 e Ensino
Médio — 2 a 17 anos).

Compreende-se que a abordagem das questdes de género, apesar de ser defendida ao
longo das entrevistas, ndo faz parte do planejamento docente. Parece-nos que os/as docentes
relacionam a abordagem da tematica de género com uma aula especifica, direcionada somente
ao assunto.

Para Poloni e Furlan (2022) a maioria dos professores ndo trabalha as questfes de
género em suas aulas, pois demonstram dificuldades em relacdo a problematizacdo da temaética,
“mesmo que isso acarrete a reprodu¢do de uma educacdo fisica de cunho sexista, binario e
biologizante.” (p. 1).

Nesta andlise, identificamos um outro possivel fator: o obscurantismo dos conceitos

de género e de estere6tipo.

Estereotipos de género? O que vocé quer dizer com isso? Me ajuda, ndo esquece que eu tenho
51 anos, me ajuda. (Prof. 1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 4 a 12
anos);

Entdo, as pessoas, hoje em dia, ndo sei porqué, as pessoas acabam tendo essa questdo de
esteredtipo e, hoje em dia, tem varios niveis de género. Estd havendo, agora, essa divisao ai.
Entéo, acho que é mais por isso. Antes, era s6 menino e menina. Hoje em dia, ja tem outros.
(Prof. 3, sexo feminino, 30 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e Il — 1 a 13 anos).

Esta lacuna pode estar relacionada com a ideia de que os diferentes periodos de inicio
da atividade profissional dos/as entrevistados/as remetem as diferentes épocas em que os/as
entrevistados/as concluiram os seus cursos superiores em Educacdo Fisica. Isso deixa espaco
para a suposic¢do de que aqueles/as que graduaram por ultimo tiveram mais orientacfes sobre o
género, dado a maior disseminagdo do tema nos Ultimos anos. Porém a literatura ndo demonstra
grandes atualizacGes sobre a exploracdo das relagfes de género no escopo dos curriculos dos
cursos superiores em Educacéo Fisica, como se observa nos estudos de VVasconcelos e Ferreira
(2020), Araujo e Devide (2019) e Freitas e Junior (2020).

Apenas trés participantes demonstraram que abordam efetivamente as questdes de

género em suas aulas, fora da demanda e com o sentido de discussdo/conscientizacéo e,
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inclusive, mencionam que esta € a orientacdo dada através dos curriculos oficiais, como

podemos observar abaixo:

Abordo a questdo dos esportes, principalmente a questdo dos esportes, futebol, futebol
feminino, crescimento do futebol feminino e nas atividades de uma forma geral. [...] Ele ¢
um conteldo que a gente chama de contelido que estd embutido dentro dos outros contetidos.
[...]1 Euno chego e falo assim: “gente, hoje vamos discutir género”, ndo é o conteudo central,
mas ele esta dentro das outras questdes que a gente fala dentro da sala de aula. (Prof. 6, sexo
feminino, 35 anos, Fundamental Il —9 a 14 anos);

Sim, inclusive é o que o curriculo orienta, ndo é? Fora disso é alienacdo ideoldgica de um
movimento que acontece no Brasil que se chama escola sem partido, mas enfim. O curriculo
pede que a gente faca isso e eu vou te dar um exemplo de uma forma de abordagem, na danca
de saldo, por exemplo, quando eu ensino forrd, na maneira de dancar tradicional o cavalheiro
conduz a dama pelo saldo, ai existe hoje em dia uma nova forma de dangar, que ela é mais
contemporanea, que é a conducao compartilhada. Entéo ai eu fago esse paralelo, por exemplo,
do porqué o cavalheiro conduz a dama no estilo tradicional que foi criado la atras e porque
hoje a gente tem a conducéo compartilhada e porque isso acontece hoje, porque evoluiu para
iSso e porque a gente espera que seja dessa maneira. Nas relacBes entre 0s géneros, aqui eu
ndo estou fazendo juizo de valor entre um estilo de danca e outro, eles escolhem, se eles
quiserem dancar fora da escola qual eles vdo adotar, mas é importante que eles tenham a
consciéncia. (Prof. 8, sexo masculino, 30 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 12 a 19
anos);

Qualquer esporte que eu vou trabalhar, ou no inicio dos conteidos do bimestre, os contetdos
gue eu passo nos textos que a gente 1€ na sala, que eu explico, entdo sempre quando a gente
ja tem essa experiéncia e ja aprendeu isso na faculdade [...] Entéo a gente acaba ja abordando,
de inicio ja fala, para ndo... evitar ja de ter alguma coisa, a gente ja prepara eles e ja aborda:
“Tem esse lado negativo, que o pessoal fala, tem esse outro lado, mas ndo ¢é assim e tal”.
Entdo eu sempre converso, preparo eles antes. [...] Para que ndo haja essa disparidade de
desigualdade, esse distanciamento de género, dessa situacdo que a gente convive, ja conviveu
e ainda tem, entdo a gente faz isso para tentar amenizar um pouco. (Prof. 9, sexo masculino,
40 anos, Fundamental 11 e Ensino Médio — 11 a 18 anos).

Ainda no terceiro objetivo, identificamos outra regularidade no que concerne a
abordagem do género nas aulas. Alguns/mas docentes demonstram que enfrentam certa
resisténcia social quando tentam trabalhar este tema em suas aulas. Os obstaculos parecem ser
colocados pela sociedade, pelas familias e/ou pela direcdo das escolas, que ndo aceitam a
abordagem do tema ao alegarem que este € um assunto delicado, que causa controvérsia e

desconforto.

E complicado porque a familia, muita das vezes, ela nfo gosta que seja abordado esse tipo de
assunto. A direcdo costuma pedir para ndo expor a sua opinido. [...] Nao falar o que esta
errado e € basicamente isso. Sao as familias e a direcdo (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos,
Ed. Infantil, Fundamental I e Il e Ensino Médio — 2 a 17 anos);

E 0 medo de falar de ideologia de género dentro da escola, 0 medo que a sociedade tem, o
entendimento que a sociedade tem quando a escola trabalha as questdes de género de achar
que a escola esta influenciando o ser humano a seguir um determinado género. [...]
Exatamente o julgamento da sociedade. Quando eu falo o julgamento da sociedade € a
pressdo que as familias, ditas como maioria padréo, a maioria padrdo branca, hétero, de classe
média alta, exerce dentro do espago escolar. [...] Ainda existe um dominio de opinido desse
publico dentro da escola e isso influencia diretamente o que vai ser lecionado dentro da escola
(Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18);
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A sintese dos resultados do terceiro objetivo, que se consubstancia em perceber se
os/as professores/as reproduzem relagcdes assimétricas de género nas suas praticas de ensino
nos mostra que as aulas de Educacdo Fisica podem se tornar um solo fértil para a reproducéo
de esteredtipos de género. Nas atitudes e praticas dos professores e das professoras, a
reproducdo das assimetrias de género se exibe na adaptabilidade da disciplina as diferencas de
género, através da diferenciacdo dos métodos de ensino e da forma como avalia os/as alunos/as.
Também se apresenta nas relagcdes interpares, por meio da comunicacdo assimétrica e da
constituicdo das equipes genderificadas. Além disso, também captamos praticas reprodutoras
na analise da conduta dos/as docentes diante das tensGes de género e do modo como abordam,
ou deixam de abordar, 0 género em suas aulas, seja por falta de planejamento, por ndo dominar

0 assunto ou por pressdo de instituicdes externas, como a familia e/ou o Estado.

4. Assimetrias e Atribuictes de Género
4.1. Concepc0es bioldgicas e ulturais

O quarto e ultimo objetivo do presente trabalho estd ligado ao eixo temaético
‘assimetrias e atribuicbes de género’, na analise do tema sobre as concepcdes bioldgicas e
culturais, mais precisamente no desporto como atribuicdo e nos contextos de socializacdo
priméaria e secundaria. Assim, este objetivo busca compreender quais sentidos e significados
atribuidos pelos/as professores/as as assimetrias e atribuicdes de género, caso as identificassem
na escola e nas aulas de Educacdo Fisica.

Ao longo da apresentacdo dos resultados obtidos na analise dos objetivos anteriores,
o0s sentidos e os significados que os/as professores/as atribuem as assimetrias e atribuicdes de
género por eles/as identificadas, tanto no &mbito escolar quanto no contexto particular das aulas
de Educacdo Fisica foram se exibindo. Assim, as dimensdes trabalhadas permitiram a leitura
do modo como parecem se estruturar as assimetrias e atribuicGes identificadas por estes/as
docentes e, até mesmo, como se fundamentam aquelas por eles/as reproduzidas.

As caracteristicas pessoais e profissionais dos/as professores/as permitiram tracar o
desenho do cotidiano em que se movimentam, a forma como se posicionam e 0s pensamentos
e ideias que fundamentam ndo sO as suas praticas, mas também a forma como observam as
relacfes de género que emergem nas dinamicas das suas aulas. Assim, os sentidos e significados
atribuidos as assimetrias de género captadas nos discursos dos/as docentes estéo ligados a duas

dimensGes: a dimensdo biologica e a dimensdo social/cultural.
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A distincdo bioldgica por vezes ndo se justifica, pois parece se sustentar na simples
divisdo homem-mulher sem qualquer aprofundamento sobre o que, de fato, compde esta
diferenciagéo.

Como expresso por alguns dos/as professores/as entrevistados/as, algumas diferencas
bioldgicas entre homens e mulheres podem justificar assimetrias entre 0s grupos, mas estas
diferencas se relacionam apenas com o desenvolvimento fisico e, consequentemente, com a

prestacdo fisica em si, como se pode identificar nos discursos abaixo:

[...] 0 seu desempenho fisico, seu desempenho motor, de ter mais capacidade pulmonar para
correr, mais resisténcia. Entao eles conseguem fazer atividade por mais tempo, essas coisas.
(Prof. 6, sexo feminino, 35 anos, Fundamental Il — 9 a 14 anos);

Com relagdo ao sexo biolégico, principalmente quando vai amadurecendo mais, 0s meninos
vao criando mais musculatura do que as meninas, isso do ponto de vista biolégico. (Prof. 8,
sexo masculino, 30 anos, Fundamental Il e Ensino Médio — 12 a 19 anos);

eu trabalho com um publico assim que da as célicas 1a que tem hora que retorce, tem que
pedir para ir embora, pedir & supervisora, a diretora para ir embora. (Prof. 9, sexo masculino,
40 anos, Fundamental 11 e Ensino Médio 11 a 18 anos);

Porém, o que captamos na analise é que a maioria dos discursos que se referem as
diferencas biologicas fazem-se acompanhar por crengas culturais e socialmente difundidas,
onde o bioldgico e o cultural se entrelagam no processo de reproducdo de assimetrias e

esteredtipos de género.

Porque querendo ou ndo, a gente sabe que o homem, ele é mais fisicamente preparado para
0 esporte, ele é mais potente, ele tem mais velocidade. Ele tem, enfim, o homem, ele €, o
corpo do homem, ele é preparado mais fisicamente para o esporte. (Prof. 4, sexo masculino,
25 anos, Ed. Infantil e Fundamental | — 3 a 9 anos);

Entdo essa individualidade bioldgica, vou citar um exemplo, em uma aula de futebol em que
0 menino, eu posso tratar de uma forma em uma aula de futebol, handebol ou de basquete
que seja mais direta, que eu possa passar alguma atividade. Eu ndo tenho essa necessidade
de tanta explicagdo, de tanta demonstracao, e para outro menino ou outra menina eu ja precise
demonstrar mais vezes, aceitar o erro, entdo é por ai, individualidade bioldgica é isso. (Prof.
5, sexo masculino, 39 anos, Ensino Médio — 14 a 18 anos);

Apesar da gente saber que ha diferencas bioldgicas que as vezes limitam a mulher em
determinado esporte, que limita 0 homem, ndo é que o homem vai sair mais prejudicado em
relagdo a mulher em algumas modalidades. A gente sabe que tem componentes biologicos
que vdo determinar isso [...] (Prof. 7, sexo feminino, 45 anos, Ensino Médio — 15 a 18 anos).

Deste modo, ao refletir sobre os motivos que configuram os pensamentos e préaticas
dos/as docentes que usaram as diferengas biolégicas como argumento, podemos pensar que
existem varias teorias para responder a essa questdo, mas a mais provavel € que as pessoas
associem as relacdes de género as diferencas bioldgicas porque historicamente essa € a maneira
como as sociedades foram organizadas.
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Assumimos, através da analise do discurso dos professores e das professoras, que estes
observam e defendem as diferencas entre meninos e meninas atraves da lente biologista, o que
traz como consequéncia uma série de assimetrias ‘incontestaveis’. A diferenciacdo biologica
usada como argumento pode influenciar na luta pela igualdade de género, pois parece haver
uma tendéncia de acreditar que as mulheres possuem caracteristicas naturais que as tornam
inferiores aos homens, ou que estes Ultimos tém competéncias ou aptidBes inatas que 0s tornam
melhores para determinadas atividades.

Jé& os discursos que se resguardam na dimensdo cultural consideram que os estigmas e
estereotipos difundidos atraves da socializacdo, seja ela primaria ou secundaria, influenciam as
reproducdes que ainda ocorrem no espaco escolar. A dimensdo social/cultural aparece ndo so6
no discurso implicito, conforme mostrado acima, mas também no discurso explicito, como se

observa a seguir:

Bom, ai, ja € mais uma questdo cultural. Entdo eu acho que a gente viu, a gente viveu em
uma sociedade aonde meninos, talvez, isso |4 atrés, os meninos, eles nasciam, eles tinham de
presente uma bola. As meninas nasciam, tinham de presente uma boneca. Entéo, eu acho que
vai mais culturalmente. [...] Porque volta naquela questio de sociedade. A sociedade
determina que tal modalidade tende a ser para 0s meninos e tal modalidade tende a ser para
as meninas. E a gente vé que isso ndo passa de uma enganagdo porque a gente tem, em
determinadas atividades, mais praticadas por meninos, meninos tdo habilidosos quanto as
meninas. (Prof. 2, sexo masculino, 34 anos, Ed. Infantil, Fundamental | e 1l e Ensino Médio
—2al7 anos);

Entdo nesse sentido da conscientizacdo, s6 que na maioria das vezes eu acredito que isso vem
de fora da escola, entdo é muito dificil a gente romper com isso na escola, ndo é? Porque
como é que eu posso explicar? E como se eu fosse professor tentando romper com isso € 0
menino ou a menina esta sendo bombardeada a todo momento com essas distingdes fora da
escola, seja pela familia, seja pela sociedade, seja pelo grupo de amigos, seja pelo que ele vé
na TV, seja o que ele assiste na internet. Entdo é muito dificil, para ser sincero, a gente romper
com isso na escola. Mas estamos na luta. (Prof. 8, sexo masculino, 30 anos, Fundamental 11
e Ensino Médio — 12 a 19 anos);

Coisa enraizada na sociedade. Isso vem de décadas que esta enraizada. E aquela coisa de
mulher ser dona de casa, 0 homem ser o provedor do lar, o chefe. O esporte, futebol € o
esporte de forca, tem que ter forcga, é esporte viril, entdo é considerado para 0 homem. Outros
esportes também de bola sdo viris também, o vdlei, o handebol, o basquete sdo esportes que
tem que ter forca muscular, tem que ter resisténcia, mas que ndo é era concedido a mulher ter
essa destreza que tém os homens, que consideram que os homens tém, s6 os homens tém.
(Prof. 10, sexo masculino, 48 anos, Ensino Médio — 15 a 19 anos).

Destacaram-se 0s esteredtipos associados ao comportamento, a conduta e a
vestimenta, para além da atribuicdo de modalidades desportivas aos géneros, o que constrange
e causa distanciamento entre os/as alunos/as. No interior desta dimenséo, a familia se destaca
como a maior mediadora da carga estereotipada, mas a escola parece estar direta ou

indiretamente relacionada com o reforco das assimetrias de género.
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No fim da entrevista, os/as docentes foram convidados/as a fazerem uma autoanalise
para responderem a pergunta “se considera um reprodutor de esteredtipos ou um agente de
mudanga?”, onde todos/as os/as docentes responderam que se consideram agentes de mudanga.
Porém, como vimos, por vezes, alguns/mas acabam por reproduzir os esteredtipos de género.

A seguir, destacamos alguns trechos que comprovam esta afirmacao:

[...] deixa eles la na quadra, entdo, ja que eles gostam de bola, menino nessa idade é sinbnimo
de bola, ndo é? (Prof. 1, sexo feminino, 51 anos, Ed. Infantil e Fundamental | —4 a 12 anos);

Porque acho que quando a gente entra em sala, no caso, na quadra, a gente tem que pensar
na igualdade. Quando eu passo a separar um do outro, sem querer, a gente acaba mostrando
gue ha uma diferenca. Embora haja, haja essa diferenca, mas eu ndo preciso colocar aquilo
ali explicito que 0 menino joga mais do que a menina. Eles podem, entre si, jogar juntos. Um
ajuda o outro. Eu acho que tem que ser assim. (Prof. 3, sexo feminino, 30 anos, Ed. Infantil,
Fundamental I e 11 — 1 a 13 anos);

E tanto quando é 0 homem que é homossexual, vocé nao vé ele jogando futebol, € interessante
isso em esportes, ndo €? Eu ndo sei que coisa que tem no esporte que homem que €
homossexual gosta de jogar volei e mulher que ¢ homossexual gosta de jogar futebol. [...]
Ndo tem um homem homossexual gostar de futebol. E que vice-versa tem, mulher
homossexual gostar de vélei, de outros esportes, sim. (Prof. 10, sexo masculino, 48 anos,
Ensino Médio — 15 a 19 anos).

Apesar de todos/as se identificarem como agentes de mudanca, alguns/mas acabam por
reproduzir e reforcar os estereotipos e assimetrias de género, talvez porque acreditam que, na
prética, esta é a forma correta de se comportar, ou simplesmente porque foram socializados
numa sociedade androcéntrica que o0s ensinou a acreditar que existem diferencas entre homens
e mulheres.

Em sintese, os resultados encontrados na analise do quarto objetivo associado a
compreensdo acerca dos sentidos e significados atribuidos pelos/as docentes as assimetrias e
atribuicBes de género identificadas na escola e nas aulas de Educacdo Fisica, demonstraram que
estes sentidos e significados se movimentam em dois sentidos, o bioldgico e o cultural. Porém,
através da andlise, foi possivel perceber que em determinados momentos é a cultura que
influencia as opinides em que as diferencas bioldgicas séo trazidas a pauta, 0 que demonstra a
existéncia de uma linha muito ténue entre estas duas dimensdes. Sem autorreflexividade acerca
das préaticas e falas em que a reproducdo de assimetrias e estereotipos de género ficou

clarificada, todos/as docentes se consideram agentes de mudanca.
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O objetivo que guiou esta investigacdo foi verificar as praticas e atitudes que
demonstrassem a existéncia, ou ndo de assimetrias de género no ambito escolar, mais
especificamente no contexto das aulas de Educacdo Fisica. Os objetivos especificos
delimitaram o estudo e propuseram a verificacdo da existéncia de uma percepcdo sobre
assimetrias e atribuicbes de género no ambito escolar e no contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica. Neste contexto especifico, também se prop6s analisar quais assimetrias e
atribuicGes, como e em que situacBes se manifestavam, além de investigar se o0s/as
professores/as reproduzem relagGes assimétricas de género em suas praticas de ensino. De igual
modo, propds-se a compreender quais eram 0s sentidos e os significados atribuidos pelos/as
docentes as atribuicdes e assimetrias de género por eles/as identificadas no ambito escolar e nas
aulas de Educacédo Fisica.

Para tal, recorremos a uma metodologia de natureza qualitativa. Foram realizadas dez
entrevistas individuais a professores e professoras de Educacdo Fisica, ativos/as no ensino
regular de escolas publicas e particulares de dois estados brasileiros, Rio de Janeiro e Minas
Gerais.

A partir da analise dos discursos recolhidos, optou-se pela apresentacdo de resultados
por objetivo especifico. Dado que este estudo foi realizado com uma amostra simbolica, para
demonstrar como se configuram as relagdes humanas no que respeita o género no ambiente
escolar, as conclusdes descritas a seguir se encaixariam melhor na ideia de consideraces finais,
pois ndo encerram as discussdes sobre 0 assunto. Assim, passamos a expor, de modo muito
sintético, os principais contributos empiricos desta investigacdo, que poderdo servir como
complemento as futuras investigacdes sobre 0 género no ambiente escolar.

Relativamente ao primeiro objetivo, percebemos que apesar do equilibrio nas respostas
diretas a questdo “a escola combate ou reforca os esteredtipos de género?”, parece que na pratica
ndo cabe tamanha imprecisdo. Apesar da auséncia da autorreflexividade, a percepcdo de
assimetrias e atribuicGes de género no &mbito escolar por parte dos/as docentes ficou nitida nos
discursos e permitiu que percebéssemos, inclusive, que a opinido do corpo docente €
assimétrica, haja vista que a presenca masculina é menor, principalmente nos primeiros anos
da escolaridade.

Entendemos que os esteredtipos ainda funcionam como um ‘crivo’ que reforca as
assimetrias de género no ambito escolar. As escolas em que o0s/as entrevistados/as lecionam

ainda categorizam atividades por género e exprimem diferentes expectativas comportamentais
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para meninos e meninas, normalmente atrelando uma conduta passiva as meninas e uma
conduta ativa aos meninos.

Para além disso, nestas escolas notou-se o controle assimétrico das roupas usadas pelos
alunos e pelas alunas, dado que a atengdo sobre o tipo de indumentaria usada é sempre
direcionada as meninas, sob pretexto de que o traje é capaz de suscitar a atencdo sexualizada
por parte dos meninos. Este achado indica que a regulacdo dos corpos femininos permanece
perpetuada por agentes de varios setores das instituicdes escolares, principalmente pelos/as
profissionais da coordenacao/direcdo. Sob a imposi¢ado do que as meninas podem ou ndo podem
usar e como devem se relacionar com 0 seu corpo, detém-se o corpo feminino sempre
resguardado do olhar masculino, num discurso um tanto quanto estereotipado, que se escuda
numa aparéncia de cuidado e protecdo. Neste sentido, importa referir que este tipo de controle
ndo garante inviolabilidade dos corpos femininos, mas tende a gerar constrangimento. Além
disso, corre o risco de perpetuar, no interior da escola, a ideia culturalmente imposta de que os
meninos tém o direito de ficar “doidos” ou “assanhados”, palavras de alguns/mas professores/as.
A sociedade, ao incutir este tipo de comportamento nos meninos/homens, parece admitir que
se espera que estes estejam sempre dispostos a necessidade permanente de terem de apresentar
atitudes sexualizadas.

A homogeneidade na analise do primeiro objetivo apontou para a necessidade de
repensar as praticas escolares, que permanecem baseadas numa cultura que traz resquicios
patriarcais, compativeis a ainda existente estereotipizacdo de género, apesar dos avangos
paulatinos que cercam as relacdes de género. Estes resultados nos levam a suposicdo que
mesmo que a escola busque desconstruir padrbes de género impostos, acaba por se perder nas
préprias acbes estabelecidas no cotidiano, seja no modo como organiza 0S espagos, nas
expectativas que coloca sobre os/as alunos/as, na forma como lida com as questdes relativas ao
género e até mesmo na divisao dos/as agentes que ali transitam.

No segundo objetivo, que concerne a percepcdo de assimetrias e atribuicdes na
Educacgdo Fisica, os/as professores/as identificam assimetrias e atribui¢fes de género, mas
tendem a direcionar suas respostas as atitudes e expressdes verbais dos/as alunos/as, que
associam determinadas atividades da aula ao género, fazem atribui¢cdes durante a escolha dos
times e se envolvem/participam das aulas de forma dicotbmica. Estes resultados parecem estar
relacionados com as construgdes socioculturais baseadas no binarismo em que os/as alunos/as
estdo imersos e acabam por naturalizar e transportar para a escola, e em ultima analise para as

aulas de Educacéo Fisica.
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No terceiro objetivo, ao aprofundamos a analise ao discurso intrinseco, que revelava a
real conduta dos/as docentes no que respeita o género, concluimos que boa parte destes/as, em
maior ou menor grau, também acabam por reproduzir esteredtipos de género, reforcando as
relagBes assimétricas. Os resultados demonstraram que os/as docentes acabam por reproduzir
assimetrias e atribuicdes de género de diversas maneiras, como na adaptacéo da disciplina as
diferencas de género, nas relagdes interpares, na forma como se posicionam diante de situacdes
conflituosas de género e até mesmo na auséncia da abordagem do tema fora deste tipo de
demanda.

No quarto objetivo, que diz respeito aos sentidos e significados atribuidos pelos
professores e pelas professoras as assimetrias e atribuicGes de género, compreendemos que
estas dicotomias sdo reguladas por dois principais fundamentos. O primeiro diz respeito a
influéncia sociocultural, que remete a socializacdo a que os/as docentes foram submetidos,
submersos numa sociedade que parece continuar reproduzindo relacdes assimétricas de género.
O segundo fundamento baseia-se nas diferencas bioldgicas, apesar dos fundamentos tedricos
da biologia por vezes ndo conseguirem suprir a argumentacédo dos/as docentes, pois remetem a
concepgdes culturais. Isto indica que até mesmo a construcao destes pensamentos parece estar
carregada de estigmas e estere6tipos de género culturalmente difundidos e que ja deveriam ter
sido superados, principalmente por se tratar de sua reproducdo no ambiente escolar.

As praticas assimétricas derivadas dos contextos em que os/as professores/as
entrevistados/as se movimentam na escola parecem revelar-se como um espelho, ndo sé da
educacédo formal que estes tiveram aquando da sua formacéo curricular, enquanto alunos/as e
professores/as, mas também da sociedade, pois acometem ao publico feminino com maior
intensidade. A cobranca se apresenta através dos discursos dos/as professores/as, algo excessivo
em relacdo as roupas, as criticas e opinides inapropriadas sobre como tratar e mostrar o proprio
corpo, aos estigmas referentes a menstruacao, a autocobrancga das meninas - relatada pelos/as
professores/as - associada a estética e ao ideal de beleza, entre tantas outras questdes. A
cobranca significativa esta, de alguma forma e dentro de alguns contornos, mais virada para as
mulheres do que para 0s homens, como demonstrado nestes contextos escolares, com estes/as
professores/as, e ao que parece, também na sociedade em geral, independentemente da
motivacao.

Estes resultados evidenciaram lacunas a serem ultrapassadas no que respeita a
formagéo acerca do género. Ao que tudo indica, existe uma caréncia, ndo s6 na formacéo

docente, mas também na instrucdo dos demais profissionais das instituicbes escolares em que
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os/as entrevistados/as se movimentam, que também estdo em contato direto com os alunos e
alunas e que parecem trazer cargas estereotipadas para o ambiente escolar.

A opacidade sobre as questdes de género identificada nos discursos dos/as
professores/as parece ser resultado da auséncia de politicas publicas comprometidas com
atenuar as assimetrias de género, ou pelo menos coloca-las sob discussdao. Sem acesso a
informacao, fica livre o caminho para a reproducdo de pensamentos e praticas baseadas no
senso comum, que contribuem para o reforgco de esteredtipos e de preconceitos de género. De
igual modo, se existe uma falha na entrega da informacao/formacgéo entre o Estado e os/as
profissionais, neste caso entre os/as professores/as havera também uma falha no repasse da
informacao para os alunos e alunas.

Importa lembrar que as assimetrias de género reproduzidas no ambito escolar e no
contexto especifico da Educacéo Fisica ja ndo sdo, como ha tempos, repudiadas pelo Estado
brasileiro através dos curriculos oficiais. Sob influéncia de uma governacao de direita, iniciada
em 2018, o ideario politico que passou a vigorar no Brasil ndo se mostrou comprometido com
o0 atenuar das mesmas assimetrias. Sendo assim, ndo nos parece justo cobrar dos professores e
professoras um empenho notdério com esta causa.

Por outro lado, reconhecemos que a escola ndo pode enfrentar sozinha problemas cuja
origem deve-se, em grande parte, a profundas desigualdades sociais, mas ndo podemos ser
reducionistas a ponto de delegar toda e qualquer responsabilidade a fatores externos,
camuflando muitas vezes concepgdes transportadas pelos agentes que se movimentam neste
contexto social e que parecem permanecer carregadas de estigmas, estere6tipos e até mesmo
preconceitos.

No entanto, ficou nitido que a simples abordagem das assimetrias de género, durante
as entrevistas, conduziu por momentos a um estado de autorreflex@o por parte de alguns/mas
dos/as professores/as e a tomada de consciéncia acerca da estrutura das relagdes assimétricas
de género que se revelam nos contextos em que lecionam. Isto podera, num vislumbre otimista,
despertar nestes/as docentes algum interesse em abordar as questdes de género, esteriotipizagdo
e desigualdade de modo consistente nas dindmicas programadas para as aulas, bem como a
vontade de buscar mais informacdes sobre o tema, para que possam lidar com as situacfes de
género que emergem em suas aulas de maneira mais efetiva e menos reprodutora.

Considera-se que todos 0s objetivos propostos no inicio deste trabalho foram supridos.
Como resposta a questdo que nos levou a presente investigacao: “Qual ¢ a relacdo da escola e

dos/as docentes com o reforco das assimetrias de género ou com a promocao da mudanca do

99

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

cenario social atual?”, de fato, os contextos escolares estudados através dos discursos dos/as
professores/as entrevistados/as acabam por reforcar as assimetrias e atribuicbes de género.
Sendo assim, as escolas e as aulas de Educagdo Fisica parecem apresentar-se, através dos
discursos dos/as professores/as entrevistados/as, como contextos que tendem a normalizar as
relacBes de género dicotbmicas ao reforcarem tracos rigidos de masculinidade e de feminilidade
e ao reproduzirem, em acOes e palavras, tracos de desigualdade de género que parecem ainda
vigorar na sociedade atual.

A imposicdo de padrbes de género que direciona a configuracGes binarias e rigidas
pode ocasionar um procedimento inoperante, excludente e despido de significado, 0 que ndo
condiz com os avangos ja alcancados e com a sociedade equitativa que tanto se almeja. Neste
sentido, parece-nos interessante que a escola, ao invés de reproduzir a cultura dominante, se
sirva do conhecimento para acessar as estruturas dicotdmicas da sociedade, instigando naqueles
que ali se movimentam o dominio critico necessario para romper com estas mesmas estruturas.

A educacdo, cuja esséncia € um processo social, € promovida pelas instituicbes
escolares que devem auxiliar a desconstrucdo dos esteredtipos, das atribuicdes e dos
preconceitos de género, em prol da equidade. No entanto, com a colaboracdo dos agentes
inseridos nestas instituicdes, que por vezes, vém ‘carregados’ de valores e crencas que vigoram
na sociedade, acabam por perpetuar estas mesmas assimetrias de género.

Este trabalho, apesar de contar com um pequeno grupo de professores/as, diante das
dimens@es continentais do Brasil, acabou por evidenciar que em alguns locais, a sociedade
brasileira ainda caminha a passos lentos rumo a equidade de género. Afinal a escola, suposto
pilar desta demanda, parece permanecer influenciada por um viés que, segundo alguma
literatura apresentada, é adjetivado de ‘arcaico’ e ‘conservador’, que insiste em categorizar e
segregar de acordo com o género.

Apresentando agora as limitacGes que se impuseram na concretizacdo deste trabalho,
estas estiveram relacionadas com questbes associadas ao fato dos/as professores/as
entrevistados estarem no Brasil e a pesquisadora em Lisboa. Esta distancia foi sentida no
primeiro contato com alguns/mas deles/as, que demonstraram certa resisténcia com o uso da
plataforma Zoom Meetings. A outra limitacdo da pesquisa ocorreu pelo mesmo motivo, mas
jano decorrer de algumas entrevistas. Nos momentos em que a rede da internet ficava instavel,
era possivel observar que a fluidez da entrevista ficava sutilmente comprometida, demandando

mais tempo para que a comunicagao retornasse a profundidade precedente.
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O fato de perceber que os/as professores/as estdo, nos dias de hoje, num momento de
viragem associado ao contexto social e politico do Brasil, instigou a vontade desenvolver este
trabalho num outro sentido, onde o foco poderé ser colocado sobretudo na discusséo da possivel
influéncia do contexto governamental na forma como os/as professores/as se apresentam nas
aulas de Educacdo Fisica no que respeita o género. Também seria interessante trabalhar com
uma amostra mais ampla, que representasse todos os estados brasileiros.

Para outros estudos, fica a sugestdo da realizacdo de investigacdes que deem voz aos
alunos e suas familias, a fim de perceber qual o papel da socializa¢éo primaria no reforgco das
assimetrias e atribuicGes de género, bem como de que modo diferentes percursos escolares e
perfis socioecondmicos familiares podem influenciar a esteriotipizacdo de género. Do mesmo
modo, seria interessante desenvolver uma investigacdo no mesmo sentido dos estereétipos de
género, mas com o intuito de perceber se existem diferencas entre estudantes de escolas
publicas e os de escolas particulares brasileiras.
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Também quero dar inicio a entrevista perguntando se me permite gravar esta
entrevista. Para manter o total anonimato da sua colaboracgéo, solicito que desligue a sua
camara para que 0 Unico registo deste momento de recolha de informagdo seja o audio
decorrente da aplicacdo das questdes.
As informac6es recolhidas serdo analisadas mantendo o anonimato dos entrevistados.
O entrevistado nunca sera identificado, nem a escola onde leciona.
Poderé desistir da entrevista em qualquer momento.
Se quiser saber a razéo da apresentagdo de qualquer pergunta, pode questionar em
qualquer momento.
Se ndo quiser responder a uma questdo em particular, basta afirmar a sua

indisponibilidade para o fazer.

Universidade Luséfona — Centro Universitario de Lisboa — FCSEA — Instituto de Educacéo



Kamilla Karen Souza Caldeira — Préticas e atribuicdes de género nas escolas. O contexto particular das aulas de
Educacdo Fisica

Apéndice Il — Guido de Entrevista

Esta entrevista tem como objetivo a recolha de informagédo sobre 0 modo como se
estruturam as relacdes de género nas aulas de Educacéo Fisica e que dindmicas sdo colocadas
em pratica nos diferentes contextos nestas aulas. Deste modo, é fundamental ouvir os/as
professores/as desta disciplina para, com isso, captar atitudes, préaticas, sentidos e significados
atribuidos as questdes de género nas aulas de Educacéo Fisica.

Este estudo, no qual serdo realizadas 10 entrevistas, tem o intuito de perceber como
se estruturam estas questdes nos contextos escolares advindos da experiéncia pessoal de

docéncia de cada um.

Perfil do/da participante
e |dade, sexo, estado civil;
¢ Nivel de escolaridade/formacao;
e Tem algum tipo de especializacdo/mestrado, numa area particular relacionada com a
Educacao Fisica?
» Sesim, qual?
» Se ndo, porque néo o fez?
e Com que idade comecou a dar aulas?
e Ha quanto tempo leciona Educacéo Fisica?
e Quais sdo os niveis de ensino em que leciona atualmente?

e Que idades tém os seus alunos?

Percepgdes sobre o ensino da Educacéo Fisica

e Das suas experiéncias como aluno/a, como se lembra que eram tratados 0s meninos e
as meninas nas aulas?
e E nas aulas de Educagdo Fisica? Sentia haver diferenca?
» Se sim, que diferencas?
e Se, por um lado, existem percecdes de que existem atividades fisicas e desportivas
mais associadas aos meninos e outras mais adequadas as meninas, por outro lado,

observa-se um amenizar dessas concegoes. O que pensa disto?
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e Considera que o programa da disciplina de Educacéo Fisica é igualmente atrativo e
apropriado para meninos e meninas?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Existem métodos de ensino nas aulas de Educacao Fisica mais eficazes para meninos
e mais eficazes para meninas?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Qual é a importancia que atribui ao ensino da Educacéo Fisica nas escolas?
e Considera que todas as pessoas ddo a mesma importancia a disciplina de Educacéo
Fisica?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e E relativamente aos/as alunos/as, considera que estes ddo importancia as aulas de
Educacao Fisica?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Sobre os seus alunos, considera que existem diferencas de atribuicdo de importancia a
disciplina de Educacdo Fisica? Onde estdo essas diferencgas?
e Seraque essas diferencas estdo associadas ao fato de serem meninos ou meninas? Quais

sdo essas diferencas? Porque acha que isso acontece?

Conhecimentos sobre género
e Considera que existem esteredtipos de género na sociedade atual?
e Pensa que o envolvimento de meninos e meninas nas aulas de Educacao Fisica € produto
da construcéo da sociedade do que ser homem ou ser mulher?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
= Serd uma questdo de esteredtipos de género ou preconceito? Porqué?
= Serd uma questdo de igualdade/desigualdades entre homens e mulheres?
Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
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= Pensando no fato o de ndo encontrar diferencas entre meninos e meninas
nas aulas de Educacéo Fisica, porque considera que assim acontece?
= Sera que isto acontece porque a sociedade j& ndo faz atribuicGes

especificas para meninos e para meninas?

O género na prética docente
e Na sua perspectiva, existem atribuicGes e estere6tipos de género no ambito escolar
(escola no geral) nos dias de hoje?
» Se sim, quais sdo estas atribuicdes?

» Como elas se manifestam? Em que situacdes?

Aulas de Educacéao Fisica
e E nas aulas de Educacdo Fisica, é possivel identificar atribuicdes e estere6tipos de
género?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Que atribui¢oes sdo essas? Em que
circunstancias?
» Se ola professor/a responder ndo, perguntar: Porque acha que isso néo
acontece?
e Como é amotivacdo para a pratica dos/as alunos/as nas aulas de Educacéo Fisica? Existe
diferenca entre meninos e meninas?
» E aparticipacdo? Como funciona?
e A avaliagdo de meninos e meninas é feita do mesmo modo/sob 0s mesmos critérios?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Nas suas aulas, ja observou os/as seus/suas alunos/as a atribuirem diferencas entre
meninos e meninas?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Toma alguma atitude quando
observa situacdes deste género? O que faz?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Relativamente a uma atividade especifica, costuma constituir as equipes nas suas aulas?

Observa algum tipo de desconforto associados a escolha deste/a ou daquele/a alunos/as?
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» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Esse desconforto esta relacionado
na escolha de meninas para as equipas? O que faz para resolver?
» Se o/a professor/a responder nédo, perguntar: Porque acha que esse desconforto
nao existe?
e Nas suas aulas existe diferencas da sua comunicacdo com 0S meninos ou com as
meninas?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Considera importante os/as professores/as estarem preparados/as para lidar com as
questdes associadas a igualdade de género no desporto/aulas de Educacéo Fisica?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Para vocé, meninos e meninas estao igualmente expostos as atribuicdes de género?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: Porqué?
» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porqué?
e Vocé aborda ou ja abordou as questdes de género em suas aulas?
» Se o/a professor/a responder sim, perguntar: De que modo? Porque o fez?

» Se o/a professor/a responder ndo, perguntar: Porque nao o fez?

Reforco x Mudanca
¢ Que atitudes observa na escola relativamente a estas questdes?
e Considera que a escola reforca ou combate estere6tipos e assimetrias de género?
Porqué?
e Vocé se considera um/uma reprodutor/a de estere6tipos de género ou um agente de
mudanca? O que faz de diferente nesse sentido?

e Tem alguma proposta de futuro a fazer relativamente a estas questdes?

MUITO OBRIGADA!I!!

(Oferecer a possibilidade de conhecerem os resultados)

VI
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