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RESUMO

Sant®, Juarez Severino dos (201&ntre o Campo e a Cidade: relacdes e concepcdes dos
docentes acerca dos sujeitos aprendentes da Escola do Qasbpa, 36 p. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias da Educacdo)Programa de PéSGraduacdo em Ciéncias da
EducacapEscola Superior de Educacao Almeida Gair&SEAG

Esta investigagdo se volta para compreender como se manifestamveves@tedas as
dificuldades dos docentes nas suas praticas pedagogicas na escola do campo e as concepcoe
dos docentes acerca dagestos aprendentes da escola do campo em contraponto a prética
pedagogica desenvolvida nas escolas da cidade. Para além desta questdo norteadora, est
pesquisa pretende oferecer reflexdes para alguns questionamentos: QUMH@AE e as
dificuldades dos docentes na speaatica pedagdgica da escola do campo? Quais as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular, nomeadamente na
contextualizacdo nas condicbes de aprendizagens dos sujeitos aprendentes? Como 0s
professores se relacionam com a metodologia utilizada na escola do campo? Como trabalhar
com os elementos curriculares que norteiam os métopities educacionais da educacao

do campo? As categorias tedricas eleitas que deram suporte a investigagia éonpm:

cultura da escola; escola do campo; curriculo e pratica pedagdgitentativa de nao
reconhecer os conhecimentos populares para transformarem em conhedieetitico

dando subjetividade a esses saberes, e a proposta de formacdo qlee iticipios
filoséficos, epistemoldgicos e politicos em prol de uma educacdo comprometida com os
anseios populares. A fala da maioria dos profissionais da educacéo aqui entrevistados, reflete
a concepcédo atual de educacédo carincipio do desenvolviment e ndo so resultado das
provas, mas também as relacdes com a realidade e identidade do sujeito aprendente.

Palavras-chave: Escola do Campo; Pratica Pedagdgica; curriculo; cultura da eScdéto
Aprendente.
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ABSTRACT

Santo, Juarez Severimos (2016)Between the Field and the City: relations and conceptions
of teachers about their learners in rural schasbon, 336 p. Dissertation (Master in
Education Sciences) Postgradua¢ Program in Education Sciencdsscola Superior de
Educacao Aneida Garrett ESEAG

This research turns to understand the difficulties of teachers in their pedagogical practices in
rural schools, as well as to understand their conceptions about the learners as subjects in rural
schools, opposed to the pedagogical practice developedan sdools. In addition to this

main question, this research intended to offer reflections to some questions: which are the
difficulties of teachers in their pedagogical practices in a rural school? What are the
difficulties found by them regarding the cgulum development, particularly in the
contextualization of the conditions of learning for the learners? How teachers relate to the
methodology employed in a rural school? How to work with curricular elements that guide
the educational methods and prees in the rural education? The theoretical categories
selected to give support to the empirical research were: school culture; rural school;
curriculum and pedagogical practice. There is a tendency to not recognize popular knowledge
as a tool to be trammfmed into scientific knowledge, which would add subjectivity to the
different kinds of knowledge. There is also the need for a training proposal that articulates
philosophical, epistemological and political principles in favor of an educational formation
committed with popular aspirations. The speech of most education professionals interviewed
reflects the current concept of education as a principle of development, and not only a result
of the application of tests, which can give support to the relatidghsreality and identity of

the learner.

Keywords: Rural School; Pedagogical Practice; Curriculum; School Cultiearner as a
Subject.
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INTRODUCAO

Diante das observagbes de como emhicadores do campo se deparam com 0
paradigma da educacao de qualidade para todos, em um cenério de educégaoegado
historicamente durante muito tempo, para os sujeitos do campo [0 direito a escola de
qualidade] fazse necessario uma verticalizacde estudos que mostrem como ocorre este
processo e entender esta realidade ainda fjama as pessoas do campo nao é necessario o
processo de letramento. Ler e escrever o seu nome é suficiente para a vida no campo, pois o
trabalho bracal do cabo éaxada néo requer estudo.

As escolas do campo podem ser compreendidas como possibdelakbsenvolver
um processo educativo tendo um diferencial, em que alunos de diversas faixas etéarias e
experiéncias podem participarnar e desenvolver ativamente seugpaial interagindo com
outros sujeitos, levandas a apropriacdo do conhecimento.

Assim é preciso repensar a organizacdo secular da instituicdo escolar para o meio
rural, os tempos e espacos que fragmenta esta acdo. Esta escola aprendente e seus sujeitc

aprendentés Esta educacdo na escola de campo segundo Arroyo (2008):

Aprecisa ser uma weduca-«o0 espec2fica e ¢
sobretudo deve ser educacéo, no sentido amplo de processo de formacdo humana,

gue constréi referéncias aultis e politicas para a intervencao das pessoas e dos

sujeitos sociais na realidade, visandotmamani dade ma({Asoyp | ena e
2008, p.23)

Na abordagem de Arroyo, a Educacdo do campo deve ser pautada nos principios das
especificidades de cadachl porem no sentido amplo do desenvolvimento humano como
cidaddo, como também na sua identidade sociocultural, socioecondmica e sustentavel.
Situacdo esta que ainda nao faz parte da politica publica educacional, mesmo com todos os
avancos tedricos, metolbgicos e legais. Constatando essa dura realidade, Souza (2006 p 36),
nos diz que ANA Educa-«o0o do Campo nasceu er
Educa-«o Rur al n«o fez durante um s®cul o. /
nos reporta para forma que foi oferecida a Educa¢do no meio rural que nada diferencia do
meio urbano uma educacao voltada para a valorizacdo do desenvolvimento da cidade e ndo ao
do individuo.

Nesta perspectiva Rocha, (2010) afirma que a:

1 Sempre que utilizamos a expressao sujeito aprendente ou escola aprendente estamos nos referindo ao conceito
de Andy Hargreaves em seus textos, entre eles destacamos A Escola como Organizagdo Afi2608gnte.
Porto Alegre:Artmed
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AA Educa- «o0o dmediéhternppensanentog,idasejos e interesses dos
sujeitos do campo que se mobilizaram e comecaram a lutar por seus direitos,
cobraram uma escola de qualidade para suas criangas, pois ndo estavam satisfeitos
com o ensino que era abordado, pois 0 mesmastianem apenas ensinar aos
alunos, a saber, ler, escrever e contar, e ndo levawmrsideracdo que o aluno

era um sujeito do campo e por tal motivo tinha que teis staracteristicas

r es p e i(Rochal2a19,p. 56)

Bebendo desta mesma fonte cempreensédo explicitam Rocha, (2010) e Souza

(2006) sobre os educadores do campo, a partir de algumas constatacfes de que a maioria dele:
ndo conhece a realidade do campo. Vém da cidade para lecionar nestas escolas e voltam a
cidade. Nao recebenma formaéo nas especificidades da realidade do campo, suas formas

de producéo camponesa e de sociabilidade, cultura e identidades. Desconhece a dinamica
econdmica, social, politica, cultural e de lutas dos campos, ndo tém enraizamento cultural,
identitario como pwos do campo. Gadotti, (2011) aborda as questbes de sentimento de
pertencimento com a visdao completa de garantir o desenvolvimento do individuo como

sujeitos produzindo e reproduzindo suas culturas e respeitando sua identidade.

AA sensa- «o0 tadae unperso hd® Becinicia aanidade adulta e nem por
um ato de razdo. Desde a infancia, seriio® ligado a algo que € muito maior do

gue nos. Desde criangca nos sentimos profundamente ligado ao universo e nos
colocamos diante dele num misto de esparde eespeito. E durante toda a vida,
buscamos respostas ao que somos de onde viemos, para onde vamos, erdim, qual
senti do da n(@Gaslati20léxbl)st °nci ao

A abordagem do autor se aproxima da formacdo dos educadores e a relacdo dos
individuo can o meio abrindo espaco para o sentimento de pertence que cada profissional
deve ter com o seu fazer pedagdgico e sua vivencia tanto na pratica como na teoria.

Para Arroyo, (2005 p. 33) hnha educa-«o d
do pais comoum ser estatico que nao evolui e que ndo pensa e nabidEmae nem
fil osofi a isicode 2001,00.ConSelho Macional de Educacao, através da camara
de Educa-«0 B8sica #Ainiciou discuss«o sob
opemcionais do camp@rasil, 1996 p32 06 Que at® ent«o ainda es
as questdes das politicas publicas para a Educacdo do Campo e os ideais da formacéo
especifica destes professofemheiro (2011, p. 11) afirma gu@ educacéo do campem se
caracterizado como um espaco de precariedade por descasos, especialmente pela auséncia d
pol 2ticas p%¥%blicas para as popul a-»es que
realidade social.

Segundo Moura (2004, p. 23 discussao sobees diretrizes da educacao do campo
vem tomando formas e ocupando espaco nos foruns porem pouco é feito para melhora da
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guali dade do ensinoo, a realidade est§8 sul
historia da luta pela justica rural educacionedte pais revela a superacéo da posicao inicial
da adaptacdo e adequacao, inclusive como uma forma de desafios para razdes das luta dos
movimentos camponeses presente no mundo, onde o educador contribui para que se va além
dessa passividade, para efeitcstdereflexdo, o foco prioritario sdo as acbes do Estado
brasileiro no que concerne a Educacédo do Campo.

Para Pinheiro (2011, p.12), 0OS avanh-o0s
Brasil nas Ultimas décadas, e as inovagdes no campo, foram muitas neeeducacao
rural o, gue ainda sofre com a falta de po
pressbes dos movimentos sociais organizados por uma educacdo do campo de qualidade e
respeito ao social

A legislacdo aponta para a preocupacao dodistom a educacdo do campo,
especialmente ap6s os anos 90, com a LDB. O artigo 28 deviebBcomplementar e
especificar os niveis de diferenciacdo que deve se submeter uma proposta de educacédo do

campo, quando destaca:

Al . . .1 0S Si st e éoaas adapmcdes mecassaas g Suaaaenvaeio

as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especificamertentetdos

curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; H organizacdo escolar pnd@, incluindo adequacdo do

calendéario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Bes climéticas; |l
adequacdo a naturezadotrabalhe zona rur al.®) (Brasil, 199

Com base no principio constitucional do respeito a diversidade, bem como nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei 9.394/96), que reafirma o
direito a diferenca e regulamentaMovimento S6cio Camponeses em suas lutas conquistou
espaco também no Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e, por extensanistéridida
Educacao Diante do exposto, esta investigacdo tem como questdo de partida o seguinte
guestimamentacomo se manifestam e séo vivenciadas as dificuldades dos docentes nas suas
praticas pedagogicas na escola do campo e suas concepcdes acsujaitdesaprendentes
da escola do campo em contraponto a préatica pedagogica desenvolvida nas escolas da cidade.

Para além desta questdo, esta pesquisa pretende oferecer reflexdes para as seguintes
perguntas: Quaias vivénciase as dificuldades dos docestna sugraticapedagodgica da
escola do campo? Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, nomeadamente na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos sujeitos
aprendentes€omo os professores se relacionam @metodologia utilizada na escola do

campo? Como trabalham com os elementos curriculares que norteiam 0s MéGlTae
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educacionais da educacéo do camipa@Ppartir destes questionamentos que se desenvolvera o
processo de investigacao, tentando redpoos nds deste processo educativo.

As categorias eleitas para dar suporte a esta tematicaCsétara da Escola,
Formacdo de Professor, Prética Pedagdgica da Escola do Campo e Curriculo da Escola do

Campo.

EstadoDa Arte Da Tematica

O levantamento objirou identificar nos artigos cientificos, dissertacdes de mestrado
e teses de doutorado que abordaram a Educac¢do do Campo como tema no periodo de 2001 ¢
2012. Esses estudos realizados apontam para a tematesxalas rurais, educacao rural,
escolas doampo, educacao para o campo, escolas unidocentes e classes multisseriadas. No
entanto, a maioria desses estudos apenas cita a existéncia de escolas multisseriadas ou de
escolas unidocentes. Todavia ha ainda uma lacuna sobre estudos especificos qua se volte
para a formacdo de professores para atuarem nas escolas do campo com a modalidade dc
ensino fundamental de nove anos.

Nos artigos analisados alguns tiveram destague como o de Santos (2001), que
demonstra estudos sobre AHiIist-ria in (vis?
Ro- a, em Classes multisseriadaso. Onde Lev.
compreensao a respeito dos desafios que vém enfrentando, para superar 0S imensos vazios
trazidos da sua formacéo inicial desde o conjunto dos saberes que incorporaram no fracasso
escolar da maioria dos camponeses tirando o direito de se desenvolvergdgpse habitar.
OQutro artigo que tem rela-«o0o com o tema ®
Brasil: 10 anos de embate entre projetos
formacdo de professores centrarsgona analise das Dirgies Nacionais para Formacéao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica em Nivel Superior, por identificar nesse
documento legal a materializagdo das mudultiplas facetas das politicas de formacédo, desde a
definicdo das competéncias e habilidades, passaed®m avaliacdo de desempenho e
organizacao curricular.

Antonio e Lucini (2007) AEnsinar e apr
Hi st -rico e Pedag:-gico em Rel algumas cquestobse st e
histéricas da constituicdo de praticas edivas, que emergem das necessidades de diferentes

grupos sociais em acessar a educacao, privilegiando a educagao popular como uma das
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matrizes pedagdgicas constituintes da educacdo do c@ntpma também €é apresentado por
Weber (2002), ohiPbhbodeéemstseé oreal Palazti cas P¥%bl i
enfatizados ou criticados nos estudos sobre profissdes, aprofundamento do debate sobre
questdes educacionais, o professorado, a partir da década de 1980, passou a ser reconhecid
como um dos principais egtes de mudanca, seja da qualidade do ensino, seja da
democratizacédo da sociedade brasileira.

Castro (2006) , no artigo AForma-«o I nic
O texto faz uma analise sobre a profissionalizacdo docente recente, emas décadas se
intensificou devido as iniciativas de reestruturacdo curricular das Escolas Normais e dos
cursos de pedagogia, com as experiéncias de novos cursos de formacdo em nivel superior. Faz
um debate sobre a histdria da evolugdo da profissdo dpgempgassando pelo ensino na
colénia, o ensino Normal (a feminizacdo e desvalorizacdo do magistério), o docente da
educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, bem como a situacao atual frente a
nova LDB.

Mat os (2007) AdCuiraizaelul dg FHroofmas xkor len Sa
uma nova roupagem sobre o curriculo, formacgé&o inicial do professor e saberes docente,
considerando que avangos significativos vém ocorrendo nos campos da formagao inicial, do
curriculo e do saber docente e termmo eixo a vinculacdo teoria e pratica, neste artigo ela
enfoca alguns conceitos e categorias construidas nesses campos e propde a sua articulacac
com o objetivo de contribuir para a maior compreensao da especificidade e funcdo da pratica
educativa na taalidade e para a elucidacdo de categorias e conceitos que fundamentem
propostas de formacao direcionadas por uma perspectiva tedrica epistemoldgica critica.

Arroyo (2003) RO que temos a aprender
discute os vinculos nére trabalho e educacdo enfatizando a necessidade de como o0s
educadores se deparam com o paradigma da educacédo de qualidade para todos, em um cenari
de educacédo de varios sujeitos que venha desenvolver atendimento educacional especializado
para unmpublico que foi negado este direito.

Souza (2008), em fiUma Educa-«o0o do Camp
Educacional , 0 nos % timos anos, analisa a f
do campo na agenda politica e nos planos de educac¢éd aatiemal, estadual e municipal,
destacando o papel social da escola do campo e que deve apresenta caracteristicas da pratic
pedagogica nas escolas localizadas no campo e como é dada a formacdo destes docentes

Realizatambém no estudo a relacao entrecagdo e 0s movimentos sociais do campo.
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Em emblem8tica investiga-«o, Cal dart (2
Notas Para Uma Ainicgaimcomemadaralise éarcanstituigdo originaria da
Educacdo do campo, identificando contexto, ipait e sujeitos. Em seguida, discute as
tensdes e contradicbes principais do seu percurso, especialmente as que se produzem ng
relacdo entre movimentos sociais e Estados, na afirmacdo de uma tradicdo pedagdgica
emancipatoria e da luta por politicas puldicgue garantam o acesso dos camponeses a
educacédo escolar em seu proéprio territério.

Nas dissertacbes encontramos estudos que aproxima do nosso foco como o de:
Mendes (20009, UFP) AA Escola do Campo e seu
eProessoras da Rede Estadual de Educa-«o0o do
professores e professoras com as Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo, e elementos
que se constituem como especificidade das escolas do campo, do ponto de sesa des
sujeitos. Busca aproximae dos professores que atuam nas Escolas do Campo, para conhecer
elementos que sustentam suas relacbes com o seu trabalho, particularmente do ponto de vista
dos materiais de orientacdo curricular e sua apropriacdo no espaf@r estambém para
identificar significados que atribuem a Escola do Campo. Sustenta concepc¢édo de escola
e curriculo como construcdo social, que venha a valorizar as acfes dos sujeitos que
contribuem para a producdo dos processos sociais no irtarescola. Pdim identifica os
significados que a escola do Campo tem para esses sujeitos, a partir das caracteristicas
atribuidas, por eles, a essa escola.

Em sua tese Carvalho (2003 UPB) AFor ma
Movimentos Sociais: AUni ver si dade Necess8riao trata o
professores, com a producdo do conhecimento como também a pratica pedagobgica e as
politicas educacionais e reflexdes conceituais elaboradas juntos as diretrizes para a educacéao
do campo, e a faragcéo de professores nas Universidades.

Aragdo(UFPB 201} Questdes Agrarias e a Educacdo do Campo: uma Analise do
Assentamento Campo VerdeMi cr orregi «o do Litoral Sul P
expbemse algumas contribuicbes tedricas que refarga entendimento de que a pratica
pedagogica e curricular de uma escola do campo é contextualizada e tem o objetivo de
valorizar a cultura camponesa em seus multiplos aspectos. Agediige a Educacdo do
Campo tem muito a oferecer as familias camponesasentido de fortalecimento dos
territérios de reforma agraria e seu desenvolvimento ndo apenas econdmico, mas social

também.
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Outro estudo que tem muitas relacdes com o tema € a tese de doutorado de Costa
(2012UFPB) MnAnEduca- «o do dafonpatiodareaucasor doeestadd doc i a
Amazonas, 0 onde o autor identifica uma apr
utilizada na escola de campo nas formacdes de professores e a lacuna entre a formagéo do
professor e a realidade vivida nos loadgstrabalho a também relatos voltados as legislacdes
que asseguram as diretrizes da Educacdo do campo, porem se distancia quando se trata dc
(INCRA), instituto Nacional Colonizacéo e Reforma Agraria.

Titton (2006 U F B) AOrgani za- «o d ona Farnzabtda Idd o P
Professores do MST: Realidade e Possibilidades Construcdo do Conhecimento a Partir da
Praxis Revolucionaria da Lutdela Terra? trata das relacdes entre trabalho e educacéo,
reconhecendo que o trabalho pedagdgico e sua organizacao ssaxpna particularidade
dos camponeses e contribui para a posi¢cdo emancipatoria do proprio Movimento.

Sil va, (20009, UFPE) AnAs Pr8ticas Pedag:-
Vida e a Vida como Escol a, 0 a educanpolitekao do
pedagogica, fundamentada na realidade social dos sujeitos do campo e na producédo de suas
experiéncias social na relacdo com o meio onde vi@asagrande (2007 UFRGS), em sua
tese NA Pedagogia Socialista e aloXXdrAma- «o
Contribuicbes da Pedagogia da Té&rapresenta um pouco do desenvolvimento da proposta
de formacdo de educadores do campo apoiados em projetos historicos e projetos politicos
pedagdgicos revolucionarios, numa pedagogia centrada no colateaegliza o vinculo
organico entre educacdo escolar e o trabalho produtivo que deve esta articulada a um
movimento mais amplo de transformacéao social.

Bl aka (2010 UNC) AAvan-os e Desafios r
Ensi no na Educ afatkana othanizaCa nhpsstéma edioacional brasileiro e
as suas orientacdes para o desenvolvimento da educagdo do campo, nessa mesma perspectiv:
buscase destacar as acdes que subsidiaram a proposicdo e o desenvolvimento do projeto
interdisciplinar de eacacdo do campo, fazendo relacdes com as diretrizes educacionais para
educacao do campo para o campo.

A partir de um estudo de cunho qualitativo, voltado para um estudo de caso
(Yin,2005) este trabalho de desenvolveuaemco capitulos e as consideracbeais.

O primeiro capitulocultura da escolado campos remete a uma andlise sobre a
cultura da escola do campo e nos leva aesgate histérico dos movimentos de luta por uma

escola que reconhece seus sujeitos relacionando o passado aos diaglatuaisigancas de
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paradigma decorrentes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento e 0 processo de
ensino devido a inclusdo de nosgeitos que até entdo nao tinham acesso a escola.

O segundaapituloFormacao de Professores e Pratica PedagégiEsama do Campo,
trabalha a formacgéados professores e as especificidades da pratica pedagogica nas escolas do
campo.

O terceiro capituloCurriculoda Escola do Campo se volta para analisar a luz dos
tedricos os saberes instrumentalizados no curriculo a serem ministrados nas escolas do campo.

O quartocapitulo,trata daMetodologia,faz o percurso metodoldgico da dissertacao:

0 objetivogerale osegecificos elencados tipo de pesquisa utilizado,locusda pesquisa,

uma escola de ensino publico e suas devidas caracterizagdes institucionais; 0s sujeitos
participantes da investigacéo, 357 (trezeeta@snquenta e sete) alunos doaio a9° ano do

Ensino Fundamental e 12 (doze) professores desses respectivos alunos; os instdenentos
recolha dos dadosibservacaanalisedocumentale entrevistas Por fim os procedimentos
utilizados para a analise e discussdo dos dados da investigacao.

O quinto eultimo capitulo apresenta a analise dos dadoslhidos e sua discusséo.

As entrevistas, a andlise documentabs observacdes foram trabalhada luz tedrice
metodoldgica da Analise do Discurso.

Realizamos também triangulacdo de dados com a propagtantercruzar ogarios
instrumentoautilizados na investigagabem como os resultados por eles obtidos, procurando
estabelecer semelhancas e diferencas nos contextos analisaslosonS@eracoe$inais
trabalhamosos resultados obtidos com a investiga, estabelecendelacdodos mesmos

com 0s objetivosnopostos
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CAPITULO I.
CULTURA DA ESCOLA DO CAMPO
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1.1.CULTURA DA ESCOLA

A instituicdo escolar tal como conhecemos hoje, intitulada pelos historiadores da
educacgdo como escola moderna e contemporanea, comecou a se configurar em fins do século
XVI e ao longo do século XVII. O elemento psicolégico essencial dessa estrutura
demogéfica era indiferenca pela idade e formato daqueles que a compunham,-perqgabe
ndo era considerado o principio do convivio escolar que contribui nas relacdes e situacdes
vividas na escola dentro e fora da sala de aula, em que estdo envolvidos wlireta o
indiretamente com o desenvolvimento da aprendizagem de todos os sujeitos da comunidade

escolar.

AA forma-«o que a crian-a recebia era a m
A metodologia escolar ndo consistia em uma formagéo para uma vida,ameae h

uma formagé&o social, mas uma formagé&o técnica dotada de elementos que seriam
indispenséaveis para formacdo dos costumes habilitando os individuos para vida

social. Desta forma o resultado era um homem bem formado, 0 que as vezes era
comum a crianga ap@s dez anos sair de casa e irmorarcamsene st r eo ( Ar i
1981, p. 166)

O que o autor enquadra entre esses séculos nos leva a refletir sobre a dindmica da
escola que durante todo tempo néo respeitaddeasncasios individuos

Para Foucaulb i iMmansoaa escola ndo tem romantismo, pois ela nasce de jogos
d e p qrbecauli, 2009, p. 160pnde ficava claro que o direito de aprender era para
poucos A busca de coeréncia entre o que se pretende ensinar ese e na escolsdo

fundamentaigomo afirmaFoucault;

A(...) ap-s 1762, a escola inicia sua org
arquitetura escolar, das disciplinas enquanto contetdo; dos exames como prova de
comprovagdo ou medicdo do saber alcancado; buscando sempre uma classe
homogénea e marcando uma hierarquia do saber e da capa¢kadmault, 2009,

p. 162)

Neste sentido o autor tenta descrever a evolu¢ado do processo escolar colocando que é
a partir desse momento histérico que a cultura escolar comeca a se rdesemhesta
estrutura que presenciamos hoje, com suas disciplinas e contetdstapradecidos e normas
e suas diretrizes. Segundo Perrenoud a escola ca@maumaascomecarama agir criando

umacultura onde:

fiSequestram criancas, prendem as em prédios, impdemidsordisciplina, toda

uma magquinaria escolar, onde se institui ainda o prémio pelo sucesso sempre
vincul ado ao processo avaliativo buscando
producdo em serie e que nem sempre esta ligado a aquisicdo de conhecimentos
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contetualizados e tdo pouco a transferéncia e a construcdo de competéncias
(Foucault,1999, p. 168)

O autor afirma quésso é totalmente intencional e nada inocente, a cultura escolar
comeca a ser escrita e impressa em alunos, professores, e nas comeratdEsmo na
sociedade através de dispositivos de controle e puni¢cdo, em que o poder disciplinar adestra e
fabricam individuos cujos passivos que ndo reclamam seus direitos sédo passiveis dentro e fora

da escola, ParFoucault, o poder disciplinar:

fi[...] € um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia
calculada, mas permanente [...] O sucesso do poder disciplinar se deve sem davida
ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sansdo normalizadora e sua
combinacdo num procedento que lhe € especifico, 0 examEducault,2009, p.

164)

Assim o que Foucault afirma tem uma ligacdo direta com o tempo histérico e
progresso vivido pela primeira fase da Modernidade, marcado pelo crescimento das fabricas e
0 consequente aumento fdecionarios e de producao, exigiu uma organizacao administrativa
tanto para o controle da producdo quanto para o controle da massa operaria, facilitando a
organizacdo do processo. Inserida nesse contexto a escola também acompanhou esse
movimento com prerssas similees usanda@ discplina para o controle. Segundo o autor
(2009, p. 165)pneste movimento é que reorganiza 0 ensino elementar; especificacdo da
vigil ©nci a e i nt egrapreecopacao emeeéparar gsalurmpeemalgsseg i C
seriadasde acordo com a faixa etaria, a divisdo sistematica dos programas de acordo com
cada série, os niveis de estudos passam a ter um encadeamento, a escola elementar (ler
escrever e contar), com a escola média ou profissional e 0s estudos superiorgsoeparam
0 estudo e para o cumprimento dos programas para a determinada série também passam a se
preestabelecidos.

Inserida nesse contexto a escola também acompanhou esse movimento com

premissas similares de disciplieaaontroleFoucault:

i Mes mo mm rai reveganizacdo do ensino elementar; especificacdo da
vigilancia e integracdo a relacdo pedagodgica. O desenvolvimento das escolas
paroquiais, o0 aumento de seu numero de alunos, a inexisténcia de métodos que
permitissem regulamentar simultaneamente wdaile de toda uma turma, a
desordem e a confusdo que dai provinha tornavam necessarias a organizacao dos
controle® Fducault, 2009. 165)

O autor ng leva a compreender que os fatores associados ao controle se estenderam

de tal forma a educacdo queus dispositivos tornarase indissociaveis a toda pratica

pedagogica. Instituerse, entdo, valores, normas, hierarquias, poderes que ao longo dos
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tempos foram alterando suas performances, mas a0 mesmo tempo ensezacserrenos

férteis da educacadprtificando segundo controversos interesses educativos, sociais e
politicos de cada época. Tal trajetdria tem incidéncias reais no processo avaliativo instaurado
a partir dessa organizacao escolar administrativa e pedagdgica, cujas ndo serd maigo ritmo d
aprendizado do aluno que dira de quanto tempo ele necessita para aprender, mas sim o ritmo
imposto pela instituicao.

Outros elementos muito comuns em nossa pratica escolar também passaram a ser
utilizado, como o registro das aulas, o controle de freqaéobamada), a elaboracdo de
textos simplificados para cada disciplina (livros didaticos). Junto com isso a escola passa a ter
um mai or rigor disciplinar, com a cria-«o
praticas que tém a funcdo de organizdisciplinar e controlar, e que hoje nos parecem
naturais e quase imutavaigeiga Neto, 2003p.33)

A pratica cotidiana na escola representa aspectos da cultura desenvobodaeif
de cultura é apresentado por alguns autores como uma analise sedeum estudo
interpretativo de seus significados, assim o termo cultura suscita muitas interpretacoes

SegundoWiliams aevol u- «xo do conceito de cul tur
como cultivo tanto de plantas e animais como da mente humana, e chega a uma generalizacao
capaz de definir o que se pas Wlliams) 1992ep. os i
10), assim, Ao se pode usar um conceito préprio de cultura sem considerar os contextos
sociais que formam as variedades dos sujeitos individuais e grupais e seus devidos tempos

histéricos, no que apontdilliams:

AfASSIi m, a organi za-«o S 0 ca dd sigrdfieacdac ul t ur a,
realizado, esta embutido em uma série completa de atividades, relacdes e
institui-»es, das quais apenas algumas s«

para as sociedades modernas, esta € uma utilizagcéo tedrica mais eficiente do que o
sentido de cultura como um modo de vida glokalilliams, 1992, p. 208)

Williams, fala da acdo dos produtores culturais dos sujeitos e do tempo histérico
define 0 momento da criacdo cultural como estando associado ao produtor, mas também a
todo individug que direta ou indiretamente participa dele.

Analisar e conhecer uma cultwsa volta para aterpretacdo dosinais e simbolos
que séao utilizados nos processos de comunicagdegitapo social

Assim é importante o que frisa Williams em relag@oguestdes de dominagdes

culturais:

fi(...) que embora os grupos dominantes exercam pressdo sobre os dominados, eles
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ndo controlam o sistema de significacdo dos oprimidos. A prépria luta entre
oprimidos e opressores, bem como o desejo de dominagéo dos prpodedszé

|l os operar pelo interior, ou a partir dos
grupos dominantes nem sempre controlam o sistema de significacdes global de um
povo,; ti picamente s«0 antes dominantes de

(Williams, 1992, p. 21&17).

Nesta reflexdo percels® que o0 momento de resisténcia e sobrevivéncia de valores
dos que sdo dominados € um ponto de confluéncia no interior dos estudos de comunicacéo e
cultura, representado pelos estudos cuburdinda dessaofma, Williamscontribuiu para a
el abora-«o de uma teoria fAmaterialista de
processo integral da vida, enfatizando a interdependéncia das varias esferas da realidade
s o c i(Wdilliatns, 1992, p.102e a atuacaalelas como forgas produtivas, ou seja, como
elementos ativos na transformagé&o social.

Assim a nocao de cultura envolve tanto aspectos intangiveis como valores, crencas,
ideias, teorias e normas sociais quanto aspectos como objetos, produtos do trabaltes,da
da ciéncia e da tecnologia. Os valores e as normas sociais definem o que é considerado
fundamental e desejavel para a orientacdo da vida das pessoas em suas interacdes sociais. O
valoresinformam nossasrencgas morais dando sentido e direcacodsas vidas, enquanto as
normas sao regras comportamentais que definem o que é individual do coletivo.

Segundo os PCN o tema cultura oferece aos sujeitos oportunidades de conhecimentos
de suas origens como ser cidaddo do mundo como ser brasileiro pabmiecite de um grupo

cultural especifio, valorizando as diversidades:

A Ao masdversas formas de organizagdo, como parentesco, grupos de idade,
formas de governos, aliancas politemondmicas, desenvolvidas por diferentes
comunidades étnicasdeferentes grupos sociais, explies& que a pluralidade é

fator de fortalecimento da democracia pelo adensamento do tecido social que se da,
pelo fortalecimento das culturas e polo entrelacamento das diversas formas de
organizacao de diferentes grupdBCN, 1998 p.137).

Como foi afirmada anteriormente a cultueata ligada as questdes de identidades e
de diversidade como um fator primordial na constituigdo dos sujeitos sociais parasérma
como cidadao, aprender a posicieearde forma que compreend realidade de opinides e
aprenda a respeitar a diversidade cultural vivendo a sensibilidade em relagé&o aos outros, esse

conhecimento reciproco é mais que verbal que fique incorporado no ser. Segundo PCN

RO ser humano c¢como a g &unat evocanoscaiemérgéreia pr od ut
de suashistorias delineadas no movimento do tempo em interagdo com o
movimento no espago. Esse movimento, por sua vez, € mediado por diferentes
linguagens, cujas expressdes denotam tragos de conhecimentos, valores e tradicdes

de um povo de uma etniaadue um deter mi n@BhaE,1PFmpo socCi
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156)

Assim em meio do que declara os PCN, a cultura incorpora regras de convivios
sociais que sdo comuns a todas as pessoas que compartilham um mesmo modo de vida e que
fazem pate de uma mesma sociedade, € por meio da cultura que sédo consolidadas as regras
que determinam quais condutas sdo consideradas socialmente aceitaveis.

Nesta perspectiva, a cultura deve ser considerada como importante cruzamento de
saberes e a escola wspaco favoravel a este elo, para que este espaco se transforme em um
espa-0 ecol -gico de (Perz Ganagzit9g).t Aorespbresabitdadet u r &
especifica que a distingue de outros espacos de socializacdo e Ihe confere identidades e

relativa atonomia cultural. Perez Gomez (1998) define ainda sobre a cultura escolar:

RO responss8gvel definitivo da natureza, d
alunos e as alunas aprendem em sua vida escolar é este vivo, fluido e complexo
cruzamento de cultura guse produz na escola, entre as propostas da cultura

critica, alojada nas disciplinagentificase filosoficas; as determinag¢des da cultura
académica, refletidas nas definicdes que constituem o curriculo; os influxos da

cultura social, constituida peloalares hegeménicos do cenério social; as pressbes

do cotidiano da cultura institucional, presentes peg®is nas normas, nas rotinas

e nos ritos proprio da escola como instituiglpecifica e as caracteristicas da

cultura experiencial adquirida individlmente pelo aluno através da experiéncia

nos intercambios espontaneos com seu @@erez Gomez, 1998, 17)

Neste enfoque autor concebea dindmica escolar repensando seliferentes
componentes e rompdo com a tendéncia homogeneizadora e padronizada que impregna

suas praticas’ara Moreira e Candal

ARA escola sempre teve dificul dgatGeadeem | i da
a silenciala e neutralizda sentese mais confortavel com a homogeneizag&

padronizagdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferencia e para o
cruzamento de culturas constitui 0O grande
(Moreira & Candal, 2003, p.161)

Esta afirmacao fica claro que a escola precisa reconlescdiferertes culturas
dentro dos muros da instituicdogspeitando 0s conhecimentos e manifestacbes de cada
cultura que se mutuamente se misturam e se modificam modificando outras culturas pela
convivéncia, ou seja, no processmtinuoda humanidadeug ndo para nunca.

A cultura escolarno ambito do multiculturalismo presente em varias escolas,
apontam para uma mudanca na atitude do docente frente a estéucanjun

Segundo CandauMoreira (2003):

AAo0 mesmo tempo em gue ddvieaseo mprtedsmuagan di f i c |
docentes, significativas experiéncias tém sido desenvolvidas, tanto no ambito das
escolas como de outros espacos de educacao nédo formal, prspanttanscender
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0 pluralismo fAbenignoo de viasafirenarascorrent
vozes e 0s pontos de vista de minorias étnicas e raciais marginalizadas e de homens
e mulheres das camadas populaf®oreira & Candal, 2003;.153).

O fasdnio que os autores descreve® pluralismo cultural aproxima a compreensao
do tema mliiculturalismo com suas contribuicées na evolucéo da educacao e nos reporta para
0 que historicamente vem sendeenciado emvarios sistemas educacional.

O Brasil se constituiu historicamente como uma sociedade multiétnica e
multicultural. O processo intercultural ocorrido ao longo de sua histéria foi marcado por
tolerancias e intolerancias, mediante um processo de negacao das identidades culturais de seu:
povos principalmente quando se refere as relagdes de etnias e a ndo valorizagdo existentes

seu ambito educacional:

ASinteticamente orientado por tra-os da ¢
europeia, o outro formado a brasileira, com tracosulieiras orais, de origem

multiétnica. Formotse uma cultura brasileira marginalizada pela fracdo branca da
sociedade brasileira, mas ndo a sua sombra. Esses dois brasis ainda perduram no
Brasil contemporaneo e o entre lugar ocupado pelo povo, desde teurdado

pelo sentimento de exclus(Senna, 2007, p. 44)

Senna em seu discurso abre espaco para uma reflexdo sobre a negacéo de identidade
cultural dos sujeitos aprendentes em seus habitar, em sua comunidade assirrspajaebe
na educacédo do campgate fato se agrava ainda mais, partindo do pressuposto que no Brasil,
a escolarizacao inicialmente era privilégio das aristocracias que iam se formar na Europa que
traziam novagulturas com outras concepc@bre o ensino e a valoaigdo da identidade

dos sujeitos:

AfiQuando no s®cul o XI X, 0O estado brasilei
escolas, cuja finalidade era criar mao de obra qualificada para os novos meios de
producdo urbanos, se pretendia, na realidade, construir uma sociedade aos moldes

de una cultura europeia, a partir de um modelo de homem cartesiano civilizado,

em prejuizo dos tracos culturais do povo brasigigenna 2007, p 46).

Visto que nesta concepcdo a educacdo tem um foco totalmente urbano
desconhecendo a importancia do sujeipveadente do campo com suas peculiaridades
culturais, seus conhecimentos, e suaéngias.

Walterova considera cultura escolar como parte das manifestacfes especificas da
escola que, por sua vez, se reflete no trabalho escolar e que proporciona ussaaliscerca
de uma potencial alteracdoema de uma determinada escétade ser considerad@®mo
umatrama complexa dos elementos que contribuem para a organizacdo da vida cotidiana,

como os estilos de vida familiar e as atividades de lazecayaetezam noss@ambiente de
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convivéncia, e dos mecanismos sociais desenvolvidos para a resolucéo dos problemas da vida
coletiva, como as formas de organizacdo da vida escolar, da politica educacional ou da
producéo da vida material.

Walterovédefine cultura essar como um conceito que:

Al ncl ui o clima escol ar, o estilo como c
conjunto na aplicacdo de estratégias comuns, concep¢les pedagoégicas, definicdo

do papel das pessoas na escola, relacdes interpessoais, fatores deamotiv
ambiente§i co da escola e a sua i magemo (Walte

Segundo Aranha cultura estgpara o ensino e pacadesenvolvimento humano

ADesenvol ver um ensino centrado na f or me
espirito, consistindo em seus primérdios, na integracao entre o preparo fisico e a
formacdo moral do homem e, tempos depois, no surgimento dos filésofos que
incitaram a formagé&o politce o debate intelectual entre os homens. Nasce ai,

jamais vista antes, a valorizacdo individual de cada homem e a promoc¢édo da
educacdo em seus mais variados aspectos, principalmente, nas questdes sobre: o

que é melhor ensinar? como é neelbensinar? e par q u e gAranhanl896,? o

p4l).

A autora frisa que os valores, a moral, a ética, #Higmle outras virtudes dos seres
humanos e quem forma a cultura de um povo.

A cultura escolar esta&como um horizonte vasto um campo que abrange tanto as
ideias abtratas que traduzem a vida da imaginacdo e do pensamento, com suas linguagens
proprias, quanto 0s arranjos sociais e 0s instrumentos que permitem e favorecem a cooperacgao
entre as pessoas nas formas das organizacdes sociais, possibilitando melhorar nossa
habilidade em alcancar o que precisamos e desejamos para NS mesmos.

Ainda nesta concepcao o autor aponta como informacdes e recursos introdutérios,
que devem ser apresentados antes dos contelUdatrita curriculay uma vez que tem a
funcdo de servir de ponte entre o que o aluno ja sabe e o que ele deve saber para que o
conteudo possa ser realmente aprendido de femgmé#ficativa. Os organizadores se tornardo
mais eficazes se forem apresentados no inicio das tarefas de aprendizagem para que suas
propriedades possamtegrarse como elemento atrativo para o aluno, visando provocar o
interesse e desejo de aprender.

O paradigma maior egstana historia individuais das instituicbes que ndo formam
profissionais capazes de reconhecer as potencialidades culturais intrinseca em cada individuo,
nao estdo preparadas para oferecer aos estes sujeitos uma Educacao contextualiaada

culturas locais e tentam a todo custo n&o recolher os conhecimentos populares para
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transformarem em conhecimento cientifico dando subjetividade a esses saberes. Arroyo a

ponta para os:

AMovi mentos Sociais reivindiecdutadagas® nos p
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, suas
probleméticas sociais, culturais, econdmicas, constittsed@m um processo

colado "s produ-»es da vida, da cul tura ¢
centralidade de ess saberes para a formacdo especifica de educadoras e
educador es do <campoo, bem c¢como para a f

(Arroyo, 2007, p. 167)

Assim concluimos que a Educacdo que assume um recorte de classe ao estabelecer
vinculo com os sujeitos s@is do campo e uma dimenséo universal, ao objetivar a formacgéo
humana. Educacdo que reconhece o povo do campo como sujeitos politicos e de seu préprio
projeto pedag-gico Caldart, (2004, p. 84).
outras, uma baseos principios educacionais humanistas e libertadores de Paulo Freire,
destacands e a sua Vvis«o de forma-«o0o hufocadaa e ¢
acoes esta no enfrentamento de dificuldades educacionais historicas, no processo de
reconhecimentala identidade das escolas e na constru¢do de um curriculo que atenda as
especificidades dos individuos do campo, O ambiente educativo nasce desta leitura do
movimento pedagdgico que acontece fora da escola, nas préticas sociais, nas lutas sociais, e
que pecisa ser retrabalhado dentro da escola, de modo que produza e ndao apenas reproduza
aprendizados necessarios a formacao dos sujeitos que ali estdo. Assim a existéncia de praticas
pedagogica que € préprio da escola, nasce para fortalecimento da constaucéo
desenvolvimento das praticas cotidiana da instituicdo, mas que ndo se constitui sendo
vinculado ao movimento pedagdgico das relagdes sociais que acontecem fora dela.

A escola por sua vez tem uma grande contribuicdo para este quadro como afirma
Vonk:

fi Bntre as mudancas recente terem afetado a educacgéo, cabe assinalar a abertura
da escola ao mundo exterior das instituicbes que se mantinha em relativo
isolamento face as influéncias de seu entonofe, a escola abige a influécias

diversas, incorporamda ideia de que a educacdo € um empreendimento social
coletivod (Vonk, 2000, p. 13)

Este contexto quer dizer que embora possua um coletivo préprio, construido pelas
pessoas gue exercem papeis especificos no ambito escolar a cultura da escola estara present
no cotidiano da comunidade onde esta inserida e 0os agentes que constituemesfwres g

professores e outros especialistas da educacédo, as familias também fazem parte ainda de
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forma diferenciada deste processo da ir que se aproxima a comunidade da escola formando a
comunidade escolar.

Cada escola tem sua prépria historia e sua @ropultura de subsisténcia na
comunidade ndo importa que seja campo, vila, bairro, cidade agEwem as pessoas que,
de uma forma ou de outra, contribui para sua construcéo tanto para a escola como para a

comunidade afim de que sues filhos tivessenmespaco de aprender. Segundo Forquin:

AiMais pr-ximo dessa wultima defini-«o, aq
cultura diz respeito a todo o modo de vida de uma socieddandoesea forma

COMO as pessoas e 0S grupos sociais produzem sua proprégnaai a parte das
influénciasque recebem Farquin,1993, p. 11)

Nestas afirmacdes fica claro que a cultura faz parte da escola e da sociedade como
um principio de desenvolvimento, as influencias recebida por uma pessoa, grupo ou equipe
vao muito maisadentre do que se imagina, em geral quando na sociedade em que vive,
passando as relacionadas as instituicdes em que trabalha, estuda ou frequenta, ate as que s
referem a sua vida privada e pessoal, vao incorporando as caracteristicas cognitivas dos
individuos na sua compreensao da realidade e a for¢ca da cultura na formacdo da mente.

Algumas escolasém identidadebem definida, diferenciandas de outras. Neste
caso afigura da gestdo pode ate ter destaque mais ndo esgota o perfil da escola, pois a
constru@o da sudistoriae cultua depende de toda a comunidade escolar. Segundo Candau

(2003 a reflexao sobre o proprio desenvolvimento do pensamento cultural e pedagdgico:

AA escola ®, sem d¥Wvida, uma institui-«o
e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim
como universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nos
profundamente articuladosCdndau, 2003. 160)

A autora afirma que para aceitar a intimag&taentre escola e cultura, se vemos
suas associagdes como intrinsecamente constitutivas do universo educacional cabem indagar
por que hoje essa constatacdo parece se revestir de novidade, sendo mesmo vista por Varios
autores como especialmente desafiagara as praticas educativas.

A identidade da instituicdo escolar é construida historicamente no contexto da
modernidade, considerada como mediacao privilegiada para desenvolver uma fungédo social
fundamental de transmitir cultura, oferecer as novas @esaQ que de mais significativo

culturalmente produzia humanidade. Segundo Sacristan:

Ai(...) Hist-ria; assim, ajudou a sustenta
sociedade, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na educacésendtre

crenca @ que esta possa melhorar a qualidade de vida, a racionalidade, o
desenvolvimento da sensibilidade, a compreensdo entre 0s seres humanos, o
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decréscimo da agressividade, o desenvolvimento econémico, ou 0 dominio da
fatalidade e da natureza hostil pelo pesgo das ciéncias e da tecnologia
propagadas e incrementadas pela educacdo. Gracas a ela;storpossivel
acreditar na possibilidade de que o projeto ilustrado pudesse triunfar devido ao
desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da racionalidadeilizacdo do
conhecimento cientifico e a geracdo de uma nova ordem social mais Kacional
(Sacristan2001, p. 21)

Este pressuposto sustentaideia de que cultura esta relacionada diretamente a
vivéncia na escola no desenvolvimento cognitivo pessoal e grupal da comunidade onde esta
inserida e caracterizee ao universo das relacdes entre as culturas e a vivéncia escolar,
atravessada por tensfes e conflitos. Isso se acentua quando as culturascadérajca,
social e institucional, profundamente articuladas, torsanmegemonicas e tendem a ser
absoluta em detrimento da cultura experiencial, que, por sua vez, possui profundas raizes

socioculturais que teima em trabalhar com métodos dmag@asm @na contemporaneidade:

AEm vez de preservar uma tradi-«0 mono <cu
lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, abrir espagcos para a manifestacdo e valorizagdo das
diferencas.E essa, a nosso ver, a questdo hoje posta. A escola sempre teve
dificuldade emlidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a sildasidée

neutralizdlas. Sentese mais confortdvel com a homogeneizacdo e a
padronizacaa (Moreira & Candati 2003, p161)

Em consonancia Meira e Candau confrontam ieiasonde abre espaco discutir a
diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas construindo o grande desafio de
trabalhar com as diferencas, outra questdo paradigmatica que a escola enfrenta € a
discriminacdo, sdo muitos os relatos que demonstram que a escola € palco de manifestacdes
de preconceitos e discriminagdes de diversos tipos. No entanto, a cultura escolar tende a néo
reconhecéos, ja que esta impregnada por uma representacédo padronizadgualdade que

apresenta com o termo bermmuam, como afirma Moreira (2003):

fAqQ U i todos s«0 iguaiso, it ®ddmarcadapay t r at ac
um carater monocultural. Preconceitos e diferentes formas de discriminacdo estéo
presentes no cotidi@ escolar e precisam ser problematizados, desvelados,
desnaturalizados. Caso contrario, a escola estard a servico da reproducdo de
padrdes de conduta reforcadores dos processos discriminadores presentes na
sociedadefiConvém salientar que os elemento<iiisinadores afetam distintas
dimensbes: o projeto politico pedagégico, o curriculo explicito e o oculto, a
dindmica relacional, as atividades em sala de aula, o material didatico, as
comemoracOes e festas, a avaliacdo, a forma de se lidar com as gdestdes
disciplina, a linguagem oral e escrita (as piadas, os apelidos, os provérbios
populares etc.), os comportamentos ndo verbais (olhares, gestos etc.) e os jogos e
as brincadeiras(Moreira, 2003p. 164)
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Muitas vezes a escola lidaom estes problemas sem perceber o grau de
discriminacdoo discurso sobre individuo do campaestéintrinsecamentdigado a imagem
de que a@ampo € o lugar do atraso da pobreza e do maumeentando o preconceito sobre o

alunoagricultor.Candau afirmaue:

AA escola tem um papel muito s®ri o, i nesc
encontro com o diferente. A escola tem de ter um papel muito claro e
verdadeiramente democratico, e a escola se democratiza quando ela garante os
direitos e cobra os dekes de cada um e faz com que todos os alunos dali se
respeitem. E ai eu insisto na construgdo de um projeto pedagogico que seja da
escola e seja da Secretaria também, um projeto claro, porque o projeto pedagogico
ele pensa a escola, ele pensa no todepo@dade. Ela tem que ser uma instituicao

que tem o objetivo no futuro. Os (as) educadores (as) manifestaram estar
conscientes de que se trata de um processo dificil, em muito momento
desestabilizador, que suscita as mais variadas reagfes, que mexeragimario
coletivod (Candau2003, p. 166)

Na visdo da autora exige persisténciana quebra comconceitos culturais
excludentesPercebese que ecentemente o tema cultura escolar tem sido alvo, de varios
debates e crescentemente atencado por partastasi¢coes.

Um novo modelo de dindmica da cultura da escola esta sendo mencionadas entre as
relacdes de reformas escolares, nasvagdes pedagogicas, autonomies liberdade de
propor seus projetos e propostas do desenvolvinoemtizular que quebre oo as formas de
ser, ostatus qua se volte para uma visdo mais emancipadora da educacao.

Seibert (1997) apresenta um pareoade a cultura escolar tem variedades de
implicacBes ngraticacotidiana

ifParece que a express«o cultura escol ar
relaciona diversas areas especificas arsscolas operam. A cultura escolar ndo

€ s6 um conceito tedrico, mas tem também implicacBes préticas. Alguns autores
enfatizam o fatade esta nogéo ter associagbes positivas que, muitas vezes, sdo

portadoras de esperanca em funcéo das dificuldades enfrentadas diariamente na
escola (Seibert, 1997p. 11)

O queSeibertexpbemsobre a cultura escolar demostra uma relacédo direta com a
prdica vivenciada no cotidiano da escola, como os problemas e a organitagio(2009)

apresenta a escola como uma organizacéo que depende de contribui¢cées de parceiros

AUma escola ® uma organiza-«o0 soci al cons
dela fazem parte, orientadas pelos seus valores, crencas, mitos e rituais. Uma
escola, em seu sentido pleno e em sua esséncia, € uma realidade construida
socialmente, pela representacdo que dela fazem seus mertihros, 2009,p.

116).
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A autora descreve o tentaltura de escola como sendo um paradoxo da prética de
organizacdo que com sua realidade peideacontecero sucesso ou fracasso no ambiente
escolar, orientado por valores, crencas, rituais, percep¢cdes, comportamentos e atitudes em
consonancia com os fdamentos e objetivos legais e conceituais da educacdo e elevadas
aspiracoes da sociedade. Sempre construindo inventario e avalia a cultura organizacional
existente na escola, identificando suas fortalezas e desafios em relacdo a compatibilidade com
as cond:des necessarias a aprendizagem e formacao do sujeito aprendente. Luck coloca ainda
que uma escola é positivamente o lugar institucionalizado de pensar da comunidade escolar,
fazendeo convergir em torno do ideario educacional formulado para orienta@o

educacional:

AUma escola ® uma organiza-«o0o soci al Vi va
fazer dinamicamente orientado pelas crencas e orientagdes mentais de quem faz

parte de seu ambiente, muito mais do que por regras e relacbes definidas
formalmene. Esses valores, crengcas, mitos e rituais existentes na escola
determinam, pois, seu modo de ser e de fazer, isto é, a cultura organizacional da

escola. Portanto, a escola ndo corresponde ao seu prédio e suas condic¢des fisicas e
materiais, nem ao conjunt das pessoas que nela trabal
cultural o promovido pelo modo deodser e d
(Luck, 200Q p. 446)

Com este pensamento a autora esclarece que em decorréncia desse processo
sociocultural, ndo existe uma ekc@ual a outra. Cada uma tem uma personalidade diferente,
embora possa todas bassar em seu discurso formal, pelos mesmos fundamentos da
educacao e sejam norteadas por legislacdo comum.

Quando aalisada as forcas de poder existentes ndesz®valores que agientam
seupapel e age fazenels convergir para os valores educacionais e as praticas cotidianas da
escola, de modo que estas os traduzam e expressem, mediante a maior convergéncia possive
que afeta sobremodo o seu desempenhaosewssresultados na formacéo e aprendizagem dos
alunos.

Cada escola tem sua propria histéria e suas caracteristicas peculiares, ao emnstituir
em um espaco cultural quessignifica as politicas educacionais e estabealeceolorido e as
caracteristicaspelas quais estas se expressam, isto €, essas politicas assumem as
caracteristicas que lhe forem dadas pelas escolas.

Toda instituicdo tem sua cultura organizacional que se refere, as praticas regulares e
habituais propria, & sua personalidade coletivaenennstruida e posta, a partir do modo
COmo as pessoas, em conjunto, pensam sobre ela como um todo; sobre o papel que ela comc

escola representa em sua comunidade e na sociedade em geral; sobre o papel individual e
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coletivo das atuacOes de seus partidpanTambém se refere aos valores que expressam e
traduzem em seus discursos comuns, em suas acdes cotidianas e em sua comunicacao e
relacionamento intergsoal regularmente estabelecidiquando falamos em cultura
organizacional, estamos nos referindacamente ao padréo de desenvolvimento refletido no
sistema de conhecimento, ideologia, valores, leis e rituais emdigade uma organizacao
(Morgan, apd. Luck 2000.p.18.)

O queMorgan e luck nos mostra sobre a cultura organizacional é um confimto
hébitos e crencas estabelecidos por valores, atitudes e expectativas compartilhados por todos
0s membros da organizacgao, o valor da equipe pedagdgica no cotidiano da escola é de suma
importancia para 0 sucesso da mesma, também se refere ao sistengmifimdss
compartilhados por todos os membros e que distingue uma organizagao das demais. Constitui
0 modo institucionalizado de pensar e agir que existe em uma organidacgaalquer
instituicdo onde envolve um conjunto de elementos aprendidos coletite na pratica

escolar. Segundo Luck a cultuta organizacéo escolar parte de:

AA cultura organizacional ® aprendida e
experiéncias nas quais um grupo se envolve, na medida da influéncia de uma
lideranca, seja formabu informal, seja intencional ou espontanea. A lideranca
orientadora do modo de ser e de fazer pode ocorrer de maneira espontanea e em
nome de valores pessoais, (resultando em condi¢cbes muito comumente
desfavoraveis aos objetivos educacionais, desde quealores pessoais hao

estejam afinados com os educacionais), ou organizada em nome de valores sociais

e institucionais, mediante lideranca efetiva como esse enfoduek, 2009,

p.117).

Como afirma a autora cultura de organizacdo escolar é aprendidaatimliano da
equipe ou comunidade de cada escola com suas experiéncias vividas entre seus pares, porem
lideranca tem um papel muito significativo para a constru¢gdo da cultura de sucesso ou de
fracasso, pois quando ha uma lideranca que constitui uni@sdrarmonico na organizacao
escola, todos os atores se tornam conscientes de seu enraizamento cultura, dos processos er
gue misturam ou se silenciam determinados pertencimento culturais, bem como sdo capazes
de reconhecer sue lugar neste espaco respeitaneconhecendo que a cultura abre as portas
da escola para a diversidade do conhecimento.
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CAPITULO Il.
PRATICA PEDAGOGICA E ESCOLA DO CAMPO
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2.1.PRATICA PEDAGOGICA E ESCOLA DO CAMPO

Para iniciar esta reflexdo tentaremos conceituar a agéo diregudacgéo do Campo
e suas praticas pedagodgicas em ralacdo legislacdo. A educacdo do campo é toda acao
educativa desenvolvida junto a suas populagdes e fundamsetaras praticas sociais
constitutivas os seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, ,valodesde ser, de ver,
de viver e de produzir e formas de compartilhar a vida (Art. 2° da Resolu¢acCNE
03/04/20021 Di retri zes Operacionais para Educa- «
fundamentada nos conhecimentos, habilidades, valores, moderde de produzir da
popul a- «00.

Nesse sentido Kolling, (2002, apud Reis, 2004, p. 63), ressalta que esta educacao
deve ser fivoltada aos interesses e ao dese
gue habitam e trabalham no campo atendendo as Baemndas histéricas e culturais para
vivam com dignidadeo.

A prética pedagdgica, entendida como uma dimenséo da pratica social é gerada no
estabelecimento de relagdo entre os conhecimentos do processo de formacgao inicial dos
profissionais da educacéo eamnhecimentos adquiridos no conjunto das acdes desenvolvidas
no mundo da escola e da politica local de educacéo.

Um dos pontos fundamentais para o processdutivo da educagdo do Camgéo
0s marcos regulatério da Educacdo do campo: como a Lei N° 9B936 (Art. 28)
Disposicdes Gerais Parecer CNE/CEBN°® 36/2001Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002
Diretrizes Operacionais para as Escolas de Educacédo Basica do Campo Resolucdo CNE CEB
- N° 2/2008Diretrizes Complementares, normas e principios para o desengoteinde
politicas publicas de atendimento da educacdo basica do campo Parecer GNE/CEB
11/11/2009, Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
Resolucdo CNE/CEB N° 5/12/2009Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil do Canmfugenda Nacional de
Debates para a educacédo campoi CNE / 2001 A educacdo do campo, tratada como
educacao rural, na legislagao brasileira, tem um significado que incorpora os espacgos da
floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espaco
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. (...) Campo de possibilidades que dinamizam
a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das comdigdasténcia social e as

realizacdes da sociedade humana.
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Assim a educa-«0 do campo segundo o CNE
em suas etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médiotégrada com o ensino médio e desB8eaao
atendimento as populagfes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida,
agricultores familiares, extrativistas pescadores artesanais ribeirinhos assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolaa¢ - ar as, i nd2genas e outroso.

Compreendemos que a escola e a comunidade sé&o espacos de cultura e de producao
de conhecimento para transformacédo da realidade. O papel da escola ndo € s6 de repassar
codigo escrito, ensinar a ler e a contar. E, sobretlgl@onstruir valores e conhecimentos,
desenvolver habilidades e preparar as pessoas para goaaemundo, o professor em sua
praticas pedagdgicasleve desenvolvearc¢desgque venha propulsionar uma educacao de boa
qualidade aos sujeitos do camposaata devem sempre ter um projeto de vida, de futuro, e
de evolucéo dos sujeitos para sua permanéncia em sua comunidade, para que o/a professor/e
possa orientase no trabalho a desenvolver na sala de aula, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavedsde indivduo.

Segundo Tardiessa préatica deve ser vista como:

AUm processo de aprendi zagem atrav®s do
formagcdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que Ihes parece inutilmente
abstrato ou sem relagdo com a realidadiela e conservando o que pode selve

de uma maneira ou de outra. A expadia provocassim um efeito de retomada

critica (retroalimentacdo) dos saberes adquirido antes ou fora da pratica
profissional ela filtra e seleciona os tms saberes, perrnitlo assim aos

professores reverem seus saberes retraduzidos e submetiqu®casso de
avalia-«o0 const it uéfTardf, 2008, Ip33). pr 8ti ca coti di

Nesta visdo, concordamos qaeavés da dindmicaivenciada em sala de aulas
docentegpodemcriar novagraticas coerentes com 0s principios de valorizacdo da identidade
dos sujeitos dentro de seu contexto spciahsiderandosritmos de aprendizagem.

Vivemos, em termos de educacdo do campo, um momento privilegiado. Segundo
Arroyo (2011, p.09)de fato, vindo de estudos e muitas lutas dos movimentos sociais e
pol2tica fAhoje documentos oficiais que T ecc
para o sujeito do campo Zabam (1698)apantapaa &st i C
multiplasexperiéncias existentes e ja sistematizadas que mostram que € plenamente possivel
dar a educacdo um enfoque de servico ao desenvolvimento cidadéo, aliado a dimensao de

respeito a realidade do homem do campo, sua cultura e vida, como pontos de partida da

Escola Superior de Educacdo Almeida Gair&SEAG
39



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

constucdo do conhecimento e da utilizacgdo do mesmo para modificar a realidade para

melhor:

AUm dos objetivos de qual quer bom profi s:
competente em sedaficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional

mediante 0 conh@oento e a experiéncia, 0 conhecimento das variaveis que

intervém ngpraticae a experiéncia para domihda 6  ( Z98%pall)a ,

Assim Zabala, aponta que essas experiéncias demonstram a sede de saber e a grande
vontade de aprender e o compromisso dogepsores e professoras do campo que, mesmo
mal pagos e desrespeitados profissionalmente, estdo prontos e abertos a caminhar por novas
estradas que apresentem melhores perspectivas para seus alunos.

Nessa mesma linh@€andau e Lelis (2005)essaltam a lecao teoria/pratica:

AiNa quest «o ¢rbtica, ' Imanifestam ds erobtemas e contradi¢cbes
da sociedade em que vivemos que, como sociedade capitalista, privilegia a
separacao trabalho intelectual, trabalho manual e, consequentemente, aseparaca
entre t eorCadau& Lglig, D05). t7p 0 . (

Assim podemos relacionar a teoria e a pratica gerando dois modelos de pratica do
professor, que ndo podemos dissociar uma da outra e sim dasficambora o Ultimo
resguarde as diferencas entreseRRara melhor compreensdo destas praticas, Veiga (1989),

aponta que a pratica pedagdgica apressntzomo:

AUma pr8tica soci al orientada por objetiwv

no contexto deraticasocial. A pratica pedagdgica é uma dindansla pratica
social que pressupdem a teepitica, e é essencialmente nosso deve como
educadores a busca de c o(Meiha, 198Ipsl6lnecess8r i ;

Conclui ainda que a teoria e Pratica do professor transanegs@dutora e a pratica
problematizadora /transformadora os autores: Freire (1987) e Veiga (1994) explica a relacéo
entre teoria e pratica e foca a importancia deste elo na formacao dos pesfgss@ embutir
0 censo deritico de interacdo, ou dissociacdo entre estes dois campos que 0s professores
adotardo inconsciente, ou ndo, uma concep¢do de educacdo, seja ela transmissora e
reprodutora, ou problematizadora e transformadora. Como |denbiea (1987)A pratica do
professor ® sustentada teoricamente por u

problematizadora de educacéo

AfA teoria e a prs8§tica n«o existem isolad
encontram em indissollvel unidade. Urdapende da outra e exercem uma

influéncia matua, ndo uma depois da outra, mas uma e outra a0 mesmo tempo

como uma orquestra onde todos o0s instrumerdés responsaveis pela

me | o(Breiegg TO87p. 29)
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Quando reportamos este assunto para a educacaamom,caos deparamos com
varias complicacdes na relacdo da teoria e a pratica, por que esta ededac@oltada para
a pratica da cidade ndo reconheoesujeito do campo com as suas especificidades
distanciando a compreensao do individuo no processasigo e aprendizagem.

Segundo @recéssoldaensino e de aprendizagem tem a finalidade de sempre
atender as necessidades sentidas pelos sujeitos, para que esses autores conseguissel
desenvol ver (Zabala $998 p. §3) essas maks fosse tdo bem desenvolvida
que se tornassem experiéncias, habilidades, capacidade, que o aprendente chegasse ao nive
de usar o acumula de conhecimento, a ponto de utilizar em sua sustentabilidade A finalidade
do ensino e da aprendizagem ou da educagaoentdo ensinar a viver, a atender as

necessidades da vida:

AfOs pr-prios efeitos educativos dependem
fatores que se inteelacionam nas situagcbes de ensino: tipo de atividade
metodoldgica, aspectos materiais da situaedtlo do professor, relagdes sociais,

cont e¥dos o4abbalai9B8xpils), et c. O

Podemos concluir com a figura de uma ciranda. As necessidades sé&o das pessoas, da
vida, dos grupos humanos, dos homens, das mulheres, dos jovens, das criangas. Pesso
familia, instituicdo, nacdo, estado, pais tem necessidades a serem atendidas, essas
necessidades na mdd em que forem atendidas tornampraticase as praticas tornase
experiérias, e essas experiéncias tornseees acumulads, construido histocamente,
para seem ensinadas e reconstruidas subjetivamente, pelas novas pessoas, hovas

instituicdes, novos grupos humanosyas geracoes:

ADo que se disse ® poss2vel depreender qu
na realidade, esta deve ser adegleiro objeto de estudo para os alunos. A

realidade complexa, seu conhecimento e a atuacdo nela devem ser o conteudo
fundamental do ensino se a realidade é o objeto de estudo da escola, e néo as

di sciplinas. o (Zabal a, 1999. p. 59).

O autoresta ressaltalo que no campo da formacao de professores, da educacao do
campo sobre processos de escolarizacdo de criangas, jovens e adultos, bem como sobre
praticas educativas trazem elementos para discussdes sobre identidade e formacdo do
individuo como sujeito de iito em seu espaco dvéncia

Na vis«o de Sacrist8n fia pr8tica educat
dominio metodologico do espaco escolar, isto porque para o autor a atividade dos professores
nao se limita apeas a pratica pedagogiessivelo (Sacristan, 1999, p. 76)lo entender deste

autor, por nao ter elementos visiveis oficiais, comuns as pessoas as escolas e universidades
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nem percebem que existem, pensam que educacdo € sO a escolar, a que se process:
reconhecida pelo Estado, a cqg@ova ou desaprova, a que entregam diploma ou néo, a que
forma os pedagogos, que vao cuidar dos curriculos, do sistema, de avaliagdo. Enfim, existe
outro sistema de educagdo com logica com curriculo flexivo que atende as peculiaridades dos
individuos:

fi.(.) a pratica educativa € uma prética histérica e social que ndo se constréi a partir

de um conheci mento cient2fico, como se tr

dialética entre conhecimento e acdo tem lugar em todos os contextos onde a pratica

aconece. [...] A pratica educativa ndo comeca do zero: quem quiser madifica
tem de apanhar o processan a n d a(8eeristanp1899, p. 767).

Baseado nesse argumento pode compreender que ndo existe pratica educativa
totalmente original, o que existe nerdade é a juncao de muitas outras praticas que de acordo
com as necessidades e interesses vao se construindo ao longo do processo, de forma dialética
Sacristsg8§n (1999, p.31) ainda compl ementa af
fazer desligadale implicacées de valor, de consequéncias sociais, de pressupostos sobre o
funci onamento dos seres humanoso, i ndi vidu
acerca do conhecimento que se transmite. A pratica transmite a teoria que fundamenta os
pressupstos da acaop cotidiano aparece como aspedtmdamental a esta pratica que
precisa ser certada e coerente com as reais necessidaglgsito em seoontexto, para isso

€ preciso pensaeto esta pratica. Nas palavrasHieire

AToda pr §tcatemnunaarignaligdde e estd fundamentada em uma
perspectiva tedrica, filoséfica e politica, e a forma como a educacgéo é pensada com
guem e para qué, pode dizer da relagio com um projeto emancipatério e
democr 8§t i Erere,1087,pM&o o0 (

O guwe o autor descreve leva a pensar nas praticas educativas como resultantes de
uma forma de pensar, agir e reconstruir a realidade guardada no interior da nossa historia
enquanto sujeitos fazedores de uma pratitiéca reflexiva, pedagogica e social. Assan
tendéncia de cada educador revelada em sua pratica é especifica dessa ou daquela
contribuicdo histérica que viveu e a qual defende consciente ou inconsciente do cunho
filosofico, politico, pedagdgico e ideoldgico refletida na acdo pedagodgica que acentec
qualquer relacdo, sejam na associacao, sindicato, escola, familia, trabalho.

Segundo o pensamento freireano, existem duas praticas educativas que refletem as
relacbes sociais entre duas classes, as quais ele associa a duas concepcdes de educacéo.

primeira € a educacdo bancaria referente a classe dominante falada anteriormente e, a

segunda, a educacdo libertadora relativa a classe dominada. Essas concepc¢des expressam dug
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importantes categorias do pensamento freireano as quais caracterizamosda ffaldirdo
préprio autor e uma terceira categoria que ajuda a estabelecer a diferenca entre as duas ja
citadas, é a categoria dialogo.

Assi m, Aina constru-«o0o de uma =educa-«o
processos educativos, ou melhor, que a edudadsioa tem que prestar especial atencdo as
matrizes <culturais do homem, da mul her , d
necessidade deuperacao da visdo homogeneizadora e deprecddiemucacdo do campeo
avancar para uma visdo positiva. Considesirraizes culturais do campo e trabddisa
incorporalas como uma herancga coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos
direitos, por um projeto democratico.

E preciso considerar a dinamica do campo que se expressa através do movimento
social enquanto essencial aos processos atos dentro e fora da escola.igso que os
movimentos sociais por uma eduaag@sica do campo tém buscalo. sentido de ampliar e
ao mesmo tempo especificar a discusséo, presente na pratica pedagogica evidetisia e a
aspectos da dindmica dos educadores e educadoras no processo de ensino no campo
entendend@as comoFreireiuma di mens «o necessS8ria da p
produti va, a c ul (Freire, 2005, p. #b6). qué vaigde ensoadrcam os . 0

aspectos da identidade sociocultural dos sujeitos aprendentes do campo.

2.2.PRATICA PEDAGOGICA DA ESCOLA DO CAMPO: REFLEXOS
DA FORMACAO DE PROFE SSOR

A construcdo do conhecimento contribui na formacgé&o de um bom profissional, assim
o0 sistema educativdeveresponder a necessidade que tem os sujeitos de direito no acesso ao
mundo do trabalho nas melhores condicbes possiveis, 0 que implica que a educacéo
profissional garanta a adaptacdo as demandas profissionais, apoiando a formacdo de
professores em ssaespectivas modalidades. Cabe destacar que um profissional da educacao
deve ser capacitado para entender sua realidade e, se necesséa#ia, alferédapenas em
funcdo de si mesmo, mas em funcdo de todos os envolvidos naquele contexto, é nessa
perspectia que se norteia a discussao do presente trabalho.

Historicamente,a formacdo de professores enfrenta um grande dilema entre os

modelos padronizados que, durante um longo tempo foram se cristalizando pela academia,
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guanto entre os modelos praticas, baseaws chamados conhecimentos fundamentais que
reduzem a formacdo a um conjunto de métodos e conhecimentos repetitivos e ultrapassados,
onde teimam em ensinar para o futuro com préticas arcaicas do patseeksitese de uma
reflexdosobre as acdOes utiidas na formagédo dos professores para que ndo reproduzam as
velhas praticas que reforcam velhos modelos de formggago distancia os sujeitos da sua
realidade Nesta perspéiva, Pimenta (1996p. 74, chamaatencdo para a relevancia d
formacgao continada suprindo as falhas da formacéciat n No que se refere
continuada, a pratica mais frequente tem sido a de realizar curso de supléncia e ou atualizacao
de conteudos de ensino, estes programas tém se mostrados pouco eficiente pasada pratic
docenté ( Pi ment a, 1996, p. 74).

O que podemos destacar neste processo d
conhecimentos fundamentais que regula a formacéo de professores, esta distanciando da real
situacao escolar e dos docentes que nela adganBo uma relacéo do que temos hoje e o que
precisamos ter para que os docentessgrn desenvolver seu trabaldla melhor forma. Para
tanto Novoa(1991) propde ao professor uma formacédo ligada aos compromissos bem mais

amplos

i B quero professores quéo se limitem a imitar outros professores, mas gque se
comprometam na educacdo das criancas numa nova sociedade professores que
participem de um sistema que os valoriza e lhe fornece os recursos e 0s apoios
necessarios a sua formagdo e desenvolvimentdessaes que ndo apenas
técnicos, mas também criaday¢slovoa, 1991p.39)

A situacdo em questdo expressa parte do que deve ser refletida para implantacédo na
formacao de professores. Novoa (1991). Propbe ac¢des concretas para tentar rever varios vieis
daevolucédo que a formacéo de professore deve suiseqgiara chegar ou se aproximar da
realidade que as escolas vem enfrentado.

Em seus estudos, ele afirma que estamos vivendo um periodo de grandes debates
sobre a formacao e profissdo de professores, gsegtienos desafio a querer a aprender
muito mai s: A(...) a forma-«o de professor
todo, abrangendo a formacéo inicial, a inducdo e a formacdoiconuada o ( N- v 0 ¢
p.309).

Quando a lei de diretrizes @alucacéo LDB lei N° 9394/96, defende que a escola &
autbnoma na elaboracéo e efetivacdo de seu projeto politico pedagdgico, e capaz de elaborar,
por exemplo, um plano de formacao continuada para os profissionais da educacao que nela

atuam, solicitando patal tarefa a colaboracao das universidades, das secretarias de educacao
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e dos préssionais da propria escola. Edaixa claro que a&sta tipologia de formacgéo esta

ligadaao que Veiga (1996), afirma

fA formacdo continuada deve estar centrada na escfaaee parte do projeto
politico-pedagdgico. O grande desafio da escola, ao construir sua autonomia,
deixando de lado seu papel de mera repetidora de programas de treinamento, é
ousar assumir o papel predominante na formacao dos profissi{vieiga, 1996

p.50).

O que podemos concluir da fala de Veiga € a relacdo da formacao do professor com a
escola que ele atua, essa relacdo deve ser pautada no conhecimento da realidade da
comunidade escolar e seu entorideste sentidoNévoad ef ende que das dp
desenvolvimento profissional devem prever mudancas na organizacédo e funcionamento das
e s ¢ o (Naveao 1995, p.28)Coloca a escola como um espaco intermediario entre as
decisbes do microssistema da sociedade e do microssistema da sala de aulaindifironzea
através dos projetos de escola é possivel apreender e construir 0s novos cdatomas

territorialidade propria:

fiPara a formacdo dos professores, o desafio consiste em conceber a escola como
um ambiente educativo, onde trabalaformar ndo ejam atividadedistintas
complementa, a formacédo deve ser encarada como um processo permanente,
integrado no dia-dia dos professores e das escolas, e ndo como uma funcdo que
intervém a margem dos projetos profissionais e organizacio(iés/oa, 1995,

p.29).

Com esta afirmacdo fica claro que o caminho para o sucesso do processo de
formacdo docente estd integrado acaditha dos professores e das escolas, e ndo como uma
funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e organizaciodaisa (995.

Nesta linha de estudo sobre a reflexdo e a préatica pedagdgica, Candau (1996), mostra
gue tornam escola comtocusda formacéo continuagdado se da de forma espontanea, pois
nao € o simples fato de estar na escola e desenvolver uma praticacswkta que garante

a presenca das condi¢cdes mohiiaras de um processo formativo:

AUma pr8tica repetidora, mec©ni ca, n«o fa
€ importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, [...] uma pratica coletiva,

uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o

corpo docente de uma determinada instituicdo eso@andau, 1996. 144)

O educador para atuar com @@esso de ensino aprendizagem com a realidade do
campo precisa ter coabimentos voltados para este publico, como explica Ga@doftie r v i s «

de descobertas de pesquisa, acdo e o principal ter conhecimento de pratica pedagodgica
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diretamente rel aci onad@adotioll, p. 4P/ dutbrieaféticod e s L

acer@a desse conhecimergaao papel da formacéo continua para a aquisicdo desses saberes:

AAcredito que a forma-«o continuada do g
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcao tedricag, ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacéo

em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das ultimas inovacdes
tecnolégicaé (Gadott, 2011. p. 41)

Mas se 0 campo e seus sujeitos, os trabalhadores rurais ndo sao prioridades no
desenvolvinento das politicas publicas, como e porque discutir a formacao dos professores?
A nosso ver, Este tema se transforma em rico potencial de analise especialmente quando ha
uma luta por politicas publicas de educagédo que vem sectmtalo desde 1997. Neditsha
Lac ki (2005, p. 5) sintetiza: AO campo nece

como de profissionais que dUaakie2005pdhcr et amen

fA escola, além de alfabetizar e transmitir conhecimentos geraispdssibilitar

ao educando a compreensdo do meio em que vive, capaditgrata descobrir
formas apropriadas para conviver com a seca. As escolas devem adotar uma
pedagogia popular e curriculos em consonancia com a realidade do semiarido com
énfase para asgate e valorizagdo da sabedoria pop(lacki, 2005, p. 4)

Neste caso Lackiala do desenvolvimento do campo partindo do desempenho de
cada sujeito que vive nele, assim a escola precisa de proposta de formacdo que articule
principios filosoficos, epistemoldgicos e politicos em prol de uma educacdo comprometida
com os anseios polares. Nesse aspecto, uma proposta de formacédo de professores deve
expressar 0s seus Compromissos sociais, contribuindo para a superacédo de um contexto injusto
e excludente.

A formacgéo do professor deve estar centralizada na escola e suas realidadesre sem
unicamente escolar, sobre as padi escolares dos professores, mas desenvolwamdo
paralelocom acomunidade escolar e ter como base o dialogo para a redefinicdo de sua funcéo
no papel da definicdo do sistema de ensino e arogést continuada dprojeto polfico
pedagogico da instituicdo onde atu@om esta formacdo especifisagundo o autor, o
docente saira do desconforto da inseguranca [pela a ausénsabeles especifitae
trabalhar com a realidade camponesa.

Nestas formacgfes continuagjuaisveema necessidade de ser analisado o conceito
de rural e de campo, assim como trata uma fronteira entre os dois termoss Miadorre

que:
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AA distin-«o com a fAeduca-«0 rural o, o a
expressao educacdo DO cangomtrapdese a educacdo NO campo, por entender

que mais que uma pratica educativa realizada na zona urbana, é uma pratica
educativa que se constréi a partir do local. Frisar que a educacdo é DO campo é
acentuar a reconstrucao social desse espaco pelosuggtcs, fato que antede a
pr8tica educativa formalo (Martins, 2008,

Sabese que existe wuma signi f noccampov ao dii f e
camp® , ma Arroyo, Caldart eMolina (2008, p.149)explicitam claramente em ssa
contribuicdesquanto a diferenciacdo desses termos, ajudando assim, a eliminar algumas

davidas que os envolve:

fiO povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a

uma educacdo pensada desde o0 seu lugar e com a sua participacao, vincalada a su
culturaeadssuae cessi dades huma n@aklarteMolgha 200& i s o0 ( Ar
p. 149/150)

Nem toda oferta da educacdo no campo significa que ela seja do campo, para que ela
seja considerada como tal, f8& necessario que a mesma contenpartcipacdo daqueles
gue vivem no campo, que sua cultura seja apreciada na escola, que suas necessidades sociais
tanto individuais quanto coletivas ndo sejam ignoradas por aqueles que fazem a educacgao no
campo, e que a escola tenha a participacéo efidiv@munidade local. Smbessa educacdao,

Arroyo, Caldart e Molingd2008 afirmam que:

fiA Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacédo das lutas desmterra pela implantacédo de escolas publicas nas areas

de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inUmeras organizacdes e
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territorio, ®ratiddde (Caldart & Molina,

2008,p. 124)

Dialogando ainda sobre os entendimentos de Arroyo; Caldart; Molina (2008, p.72) a
respeito do conceito de Educacdo do Campo, Munarim (2010, p.12) diz que ela deve ocorrer
preferencialmente no campo, porque, og@oem o direito de ser educado preferentemente
onde vive, isto €, sem ter de submeterforcosamente a longos e cansativos deslocamentos
para escolas situadas nos espacgos urbanos. Num pais extenso por natureza como 0 Nnosso, Na
Sa0 poucos 0s municipiosegpossuem grandes extensodes territoriais, isso implica dizer que
nesses casos, existem areas rurais muito distantes das sedes desses mOnatpEsH ao
conhecimento por meio dos cursos superiores; a discussdo sobre ciéncia, universidade e
educacéo prfgssional no campo; os debates sobre politicas publicas de formac¢do também séo

focos tematicos de muita relevancia neste discurso.
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Os trabalhos cujo foco esta na relacao entre os movimentos sociais e a educacao tém
se desenvolvido a partir de uma abordadastérica de resgate das lutas do campo, das
propostas educacionais do século XX e XXI, e das proposi¢cdes dos movimentos sociais. Se
observarmos os dados do INEP (2002), identificaremos quais as prioridades das politicas
publicas estatais para a formagd® professores. Apenas 42,4% dos docentes que estdo
ministrando aulas nos anos finais do ensino fundamental no campo possuem 0 ensino superior
completo, contra os 79,1% da zona urbana (MEC/ INEP, 2002). Além das questbes de acesso
dos professores aos casssuperiores, ha uma questdo que tem sido recorrente nos estudos: a
qualidade da formacdo dos profissionais da educacdo para atuar nas escolas da rede de
educacao basica.

No campo a situacdo nao é diferente, principalmente, se levarmos em consideracao
que os docentes necessitam compreender uma realidade complexa que esta passando pol
transformacdes profundas e sendo desqualificada e descaracterizada pelos projetos
econdmicos propostos pelo sistema governamental da politica do agronegocio que fortalece os
empresarios.

Ainda sdo muitas as lacas no desenrolar destas demandadoramacdo dos
profissionais que estdo atuando com esta clientela, ndo se reconhece como sujeito participante
do conhecimento informabu seja, @ conhecimento empirico dos sujeitbseire citado por

Miguel Arroyo (1999) trabalhava bem a questdo do educador do campo

fiTodos nés temos que ser aprendizes. O bom professor € aquele que aprende a
cada dia". Como construir a prépria escola democraticamente? Como hao controlar
a escola de ima para baixo#iTodas essas qualidades sdo fundamentais na
formacdo de professokesiiSe vocés forem fiéis aos valores do campo, vocés
estardo prontos para serem educadores do cg@poyo, 1999 23)

Para Arroyo a educacdo do campo necessita de maie do que métodos e
técnicas de ensinprecisa de profissionais que estejam comprometidos politicamente com as
questdes relativas ao meio rural e compete as universidades oportunizarem momentos de
reflexdo e construcdo de projetos diferenciados. Ddr&im estaremos favorecendo o
desenvolvimento de praticas que ndo favorecem a melhoria das condicbes de vida da
populacdo do campo, mas simplesmente contribuindo para manutencdo do sistema de
dependéncias e desigualdade social. Esta afirmacdo camirha peftexdo d projeto de
vida de cada indiduo do campo que a muito tempo foi desvalorizado, desconsidesado o

seus saberes. Gadotti aponta para o edueadecessidade de ser reflexdavo
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ARA reflex«o na pr8tica do professor pode

educador, ndo basta ser reflexivo. E preciso que ele dé sentido & reflexdo. A
reflexdo é meio, é instrumento para a melhoria do qspécificade sua profissao

que é constir sentido, impregnar de sentido cada ato da vida cotidli@wedotti,

2011, p50).

Na abordagem do autor percebemos que a reflexdo do educador deve ser sempre
critica, o professor ndo pode ser reduzido a isto ou aquilo, 0o seu saber profissional,
experiémias realizadas, reflexdes, pesquisas e intervencdes € quem constroi praxis e s6 assim
€ quefazer educativo do profesgpode ser relevant@ara compreender que a caréncia da
populacdo do campo reside na falta de meios adequados para o desenvolvingrds de
potencialidades, e de tecnologias apropriadas de utilizacdo dos recursos naturais, 0s quais
contribuiriam para melhoria das condi¢cdes de permanéncia em seu local de origem, fazendo
prosperar a economia e a cultura através da possibilidade de untignadaNesse sdadb,

Paulo Freire

AA raiz da educa-«o0 est8 em o hosem poder
num determinado momento, numa certa realidade porque é um ser que, na busca
constante de ser mais e de como pode fazer esta autorrefled@ajgszobrise

como um ser inacabado,ej@staenc onst ant e buscao (Freire,

Nessa perspectiva de busca da perfeicdo, a educacdo é uma busca realizada por um
sujeito que é o homem. O homem deve ser 0 sujeito de sua propria educacédo. N&v pode
sujeito dela. Por isso, ninguém educa ninguém. A pratica pedagdgica do educador brasileiro
assentase na ideia de que aprender a ler é, simultaneamente, aprender a ler o mundo e,
consequentemente, vislumbrar o descobrimento da diferenca. Neste senpducesso
educativo ai desenvolvido podera auxiliar a populagédo nesta direcdo, ficando coerente com as
peculiaridades da regido onde se insere.

Como di z Paulo Freire fina forma-to pe.]
fundamental € da reflexdo crits@br e a pr 8t i c a 0). Eésh reflexdo @ica 1 9 9°
nao se limita ao sewtidiano na sala de aula, pois, a vivéncia dos docentes € a reflexao entre
0S pares gue ultrapassam os muros das instituicdes, criando elos entre a realidadeaescolar e

realdade da sociedad€omo afirmadmbernoén:

AfQuando os professores aprendem junt o, ca
os leva a compartilhar evidéncias, informagéo e a buscar solugfes. A parte daqui os
problemas importancia das escolas comecam a sentdos com a colaboracdo

entre todog (Imbernén,2000p. 78)

O auta aponta para um eixo de muita importancia que € o projeto pedagogico e as

discussodes sobre as diretrizes da educacdo do campo vem tomando formas e ocupando espac
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nos féruns porem pouco € feito para melhoria da qualidade do ensino, toda realidade esta
submetida apossibilidade de nova intervencdo. A histéria da luta pela justica rural
educacional neste pais revela a superacdo da posicao inicial da adaptacdo e adequacao
inclusive como uma forma de desafios para razbes das luta dos movimentos presente no
mundo, ond o educadocontribui para que se va além dessa passividade, Para efeito desta
reflexdo, o foco prioritario sdo as acbes do Estado brasileiro no que concerne a Educacédo do
Campo.

Portanto, para melhor compreender estas questdes, analisaremos 0 precesso d

formacdao superior de professoresgatuar na realidade do campo:

A[f...]. Apresenta as dificuldades enfrent
para 0 acesso e permanéncia em unidades de ensino mesmo com 0 avango das
politicas publica que faciiim a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de

ensino em pelo menos no ensino médio e a segurar a qualidade desté ensino

(Silva, 2003, p. 28)

Os aspectos abordados pela autora envolvem desde problemas de infraestrutura até o
desrespeito as especiflades da cultura local, sendo apontado como reflexo de uma politica
de descaso por parte das esferas governamentais que tem um olhar de descaso com as

peculiaridades do meirural. Nas palavras da autora:

fi(...) a escola no campo surge tardia e descomtaté as primeiras décadas do
século XX. Era destinada a uma minoria privilegiada. Embora o Brasil fosse um
pais de origem e predominancia eminentemente agraria, a educacao rural ndo é
sequer mencionada nos textos constitucionais de 1825 e 1891, evidenacian
descaso dos dirigentes e de matrizes politicas culturais centradas no trabalho
escravo, no latifandio e nas ideias educacionais eur@g&ig, 2003, p. 2$B0).

Além do que Silva denuncia, outros autores falando em linhas gerais sobre a
importanciado novo paradigma da educacéo frente a educacdo oferecida aos sujeitos do
campo deferentes como um olhar fechado s#rie igual para todos. A formacédo dos
educadores deve estliretamente ligada ao enfoque sua funcédo relacionado com suas

perspectivas eoncepc¢des da spaatica Moura (2003) descreve que:

fiO papel da escola é somente transmiti conhecimento, Quando as pessoas pensam
assim, entdo esquece que, além de conhecimento, a escola ensina valores. E 0s
valores costumam incorpesg no nivel do imansciente, do subconsciente das
pessoas e, dai passa a determinar o comportamento, a maneira de agir, e de pensar,
e de viver em sua cultuww@Moura, 2003p.51)

O autor aborda a visdo fechada do conhecimento escolar, que tem levado a
secundarizagdo e igréncia da dinamica social, econémica, politica e cultural mais ampla,
com suas complexidades e tensdes.
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Segundo Mourehoj e fia educa-«o0o oferecida ao h
identificar os sujeitos do campo que tem sealores, suas lturas onde a esla desconhece
oprimindo ainda mais estes sujeio@oura, 2004, p. 41). Paulo Freiepont a par a
formacao dos prfessores para trabalhar com dfio do campo deve seguir uma dindmica
de conhecimento voltado a esses saberes para formaripdrabae r t a- « 0 e n«o f
(Freire, 2005, p. 64)

Assim um elemento que aparece como fatoam@isedesse processo formativo é
gue nao foram e nem sao formais, ou seja, ndo fazem parte do sistema formal de ensino, das
escolas, das instituicdes puals, ndo sdo coordenados, nem regidos pelo estado. E ndo tem
seriacdo progressao, avaliacdo de conhecimento com provas. Nao tem professores nomeados
ndo tem um calendario oficial para toda regional, ndo tem um curriculo predeterminado, nem
formatura, paratuar como educador que reconheca a realidade do sujeito do campo tornando
professores alfedos:

AFal ar da real idade cComo al go p-ar ado, <
comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiénciados educando vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacao(Freirg 2005.p. 63.

Assim é que a educacao do campo é vista pela conjuntura educacional do pais como,
um ser estéatico que nao evolui e que ndo pensa e ndo tem historiallesada $ocial. S6 no
inicio de 2001, o Conselho Nacional de Educacédo, através da Camara de Educacao Basica,
iniciou discussao sobre a pertinéncia da elaboracao de diretrizes operacionais do campo. Que
ate entdo ainda esta no papel fragmentando as gsi@std@oliticas publicas para a Educacao

do Campo e os ideais da formacao de professores. Baptista, (2003) reafirma que:

i A mai ori a das crian-as do mei o rur al
escola/educagdo que os desvaloriza, desenraiza de sua realicBaleanibui

para o desenvolvimento sustentavel do municipio/pai sonde vivem. Chegou a hora

de agir com mais coragem e seguranca, apoiados numa lei que precisa ser vidada e

na escola (Baptista, 2003p.65).

Acreditamos que no fator que se encontra, aagiacdo campo € teala com pouco
entusiasmo e nao € dado o que é de direito nem mesmo a participar e dialogar com o0s sujeitos,
conhecer as suas especificidades e produzir conhecimentos para a transformacgéo social
comeca na formacéo dos docentes que fiopdoma desejar, ndo prepara o educador para a
reali dade do campo. Zabala (1998) faz uma
didaticos que sao vinculadores de mensagens, que atuam como transmissores de determinada:

visdes da sociedade, da histagiala cultura que ndo levam em conta os sujeitos do campo
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com suas particularidades sua culturaueas f i | osofi a de vidao, es
livros didaticos ndo respeitam as expressividades do sujeito do campo, nao tvatandses

desta cliatela, ainda em Zabala:

AA maioria dos | i v restratura trathg dontedidodge formdie vi do a
unidirecional, ndo oferece ideias diversas a margem da linha estabelecida. Estes

livros transmitem um saber que costuma se alimentar de estesedétilurai®

(Zabala, 1996p.174).

Assim como o autor critica os livros didaticos de forma gerals forte € a situacdo
da Educacao do campo que raramente é trazigoma semelhanca com a realidade vivida no
local onde o sujeito ndo se reconhece edardb que estar estudando tornando a escola fora
do contexb de sua vida sendo assim naadrtiéresses perspectivas para continuar sua carreira

académica contribuindo cada vez mais para o indice de evaséo e reprovagao escolar.
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CAPITULO IIl.
CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO
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3.1.CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO

A palavra curriculo, de origem latina significa o curso, a rota, o caminho da vida ou
das atividades de uma sentido,pessoa ou grupo de pessoas. O curriculo educacional
representa a sintese dos conhecimemtogalores que caracterizam um processo social
expresso pelo trabalho pedagdgico desenvolvido nas es€asculoindica processo,
movimento, percurso, como a etimologia da palavra recom€uoadculoé o ambiente do
conhecimento, assim como, o espdeaontestacao das relagbes sociais e humanas e também
o lugar da gestdo, da cooperacdo e participacdo. O curriculo deve ser entendido como
componente central do procedimento da educacao institucionalPza@aGoodson (1996, p.

57) @ o cur rotoma linoper@®irsal seseriseguidd, como contetdo apresentado para
e s t u@soprimeiros estudos no campo do curriculo, foram influenciados pelo modelo
tecnicista de natureza prescritiva, baseados nas categorias de controle e eficiéncia social.

Destacase reste sentido, a obra de Ralph Tyler (1949, p. 23), na qual mostra
preocupacdo com o estabelecimento de objetivos educacionais e com a avaliagdo. O curriculo
era visto como uma atividade neutra, instrumento de racionalizacdo da atividade educativa e
controk do planejamento. O pensamento de Tyler influenciou nos estudos sobre curriculo no
Brasil, adotado como fundamento tedrico na organizacao curricular do ensino na década de
70:

RO currzculo apont a que a sel e-«o cul t
econdnicas, sociais e culturais. Neste sentido, a selecdo do conhecimento escolar

ndo é um ato desinteressado e neutro, é resultado de lutas, conflitos e negociagoes.

Assim, entendse que o curriculo é culturalmente determinado, historicamente

situado e ndo pmie ser desvinculado da totalidade do so¢kdrreirg 2010,p.04).

Nas afirmacdes de Ferreira podemos refletir sobre como é apresentado o curriculo da
educacédo basica no Brasil onde busca nivelar todos os conhecimentos desrespeitando toda
peculiaridade d sujeito aprendente do campopmdelo da Educacdo do campo foi sempre
equiparado com o desenvolvimento brasileiro foi tAo excludente que marca até hoje o modelo

de educacédo adotado Brasil. Segundo Arroyo (2008):

fiA escola brasileira, de 1500 anos atéicio do século XX, serviu e serve para
atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural. Para as
elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais ndo
precisavam aprender a ler e escreyArroyo, 2008,p.56)

Visto que nessa concepgdo para desenvolver o trabalho agricola ndo precisava de

letramento, a visdo de educacéao rural surge condicionada pelas matrizes culturais escravistas,
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latifundiarias e controlada pelo poder politico e econdémico dagarqgliias. Mesmo
encontrandese iniciativas de educacéo rural ainda no século XIX, é a partir dos anos 30 do
século XX que comeca a delinese um modelo de educacédo rural amarrado a projetos de
"modernizacdo do campo", patrocinado por organismos de "@@wErnorteamericana e
difundido através do sistema de assisténcia técnica e extensao rural (Cag®&ans, 31) As
relacbes das ptolii cas educacionais apontadas pela al
publicas para a escolarizacdo das populagdess mostram seu fraco desempenho ou o
desinteresse do Estado com respeito a educacgéao rural, quando analisamos o analfabetismo nc
Brasi |l qgue, ainda em 1991, 0 condbigueuwmwaden a
urbana, em se tratando da conjuntomanicipal este fato fortalece ainda mais a disparidade

entre a educacao oferecida aagitos do campo com a urbana:

ifDessa hi stori a chega s escol as, aos C
conhecimento, indagacdes para ndo reduzir os saberes sobr@balkos ao

dominio de um elenco de habilidades e competéncias pragmaticas, mas ir além e

garantir o direito a aprender a utilizar os instrumentos e tecnologias da producgéo

para seu controbgFerrari, 1966, apud Arroy@004 p. 32)

Baseado nesses argumms pode compreenderas afirmacfes sobre quem procura
aperfeicoar as condicbes do ensino das escolas publicas ou de outros espacos pedagdgicos
costuma ir atrds de livros, experiéncias, que ajudem a melhorar as aulas, os textos, o material
didatico, a didtca para lidar com os alunos, as dinamicas de grupo. Tudo o0 que se encontra
ao alcance trazido pelas contribuicbes da sociologia, da psicologia, da antropologia, da
genética, da biociéncia, da informatica e ciéncias afins. Nada mais l6gico e naturassgui
cami nho. Maura (2004, p . 47) Afaponta que &
décadas que para serem felizes, teriam de migrar para as cidades, teriam de abandonar a
agricultura, gue agr i oooluitque esa um abalhopencsgue o  d a
seus paipraticavamporque ndo sabiam ler, entdo eles precisariam egtadanaderminar
a vida como seus pais. &scola ensinou que ser do campo era coisa de mabepio, pé
rapado, ignorante e que o pessoal da cidade erasniaieligente, falava melhor, tinha vida

melhor,pelo fato de viverem na cidade:

AEsti mul ou seus alunos e alunas a tirar o
que aprenderam usar na cidade, a servico da cidade, Quem duvida que a escola fez

isso no camp? Quem duvida que em troca do codigo escrito que ela ensinou,

roubou a identidade, deixou os alunos com vergonha de seus pais e de seu
ambient e, bai x(Mouras2004p. 35Ut oest i mao
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Na concepcao do autor a escola foi fiel escudeiro em defendecultuma, voltada
paraos capricho®lites, que pensavam assim, a partir desse entendimento e, tomando como
referéncia a Educacdo do Campo, psdedesvelar que nas Constituicdes Federais e Leis
educacionais brasileiras houve, ao longo do tempo, a nedgaghreito a educag¢do aos povos
especificamente do campo ou que integram a zona rural, negacdo esta legitimada,
institucionalizada e sancionada, excecao feita a Constituicdo Federal de 1988.

No caso da educacdo para os trabalhadores do campo, a legskagié®ra, até
meados do final da década de 80 ndo contemplou os anseios dessa classe, quer seja St
omitindo, quer seja legitimando sua responsabilidade a ou@dvtinistério da Educacéo e
Cultura MEC, guando da apr ovaakdowacd@odasicainBs r et

Escol as doodisdDraonpetatora Edla de Aradjo Lirdoares mostra essa realidade.

ANo Brasil, todas as constitui-»es conter
especial destaque e abrangéncia do tratamento que foi dadma@ partir de

1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educacao rural nao foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciasdp de um lado, o descaso dos
dirigentescom a educagéo do campo e, de outro, 0s resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiadathd ld andi o e no traball
(Brasil, 2002, p. 07).

Historicamente, aos trabalhadores do campo sempre foi dado um tratamento
depreciativo e de menosprezo, como demonstra a cuacgersonagerdeca Tatd o caipira
preguicoso, do liberal Monteiro Lobato, naturalizaiséono imaginario do povo brasileiro os
significados ideoldgicos e ptiios dessa historia, Fernanddssconstruindo esse discurso,
observa:

RO caipira pregui-oso (-2 ono giao efazeddeimn t e ) m
cercado de mdultiplas comodidades urbanas (como televisdo de circuito fechado,

meio de comunicagdo que ndo existia no Brasil quando a historia foi escrita),

gracas a intervencdo de dois agentes urbanos: o médico e os remédios de
laboratério. Essa histéria, que expressa limpidamente os componentes ideoldgicos

fundamentais da consciéacurbana recente sobre o mundo rural, denuncia os
vinculos reaisentre oruraleourbano( Fer nandes, 1999, p. 58)

Acrescentamos ainda que, em cada regido do pais,-s&riauma classificacao
arbitraria para o camponés como: caipira, caicara nas regideSudeste e Centfdeste;

tabaréu, caboclo, no Nordesamo ros coloca Martins:

i Re f seadsmue vivem I& longe, no campo, fora das povoagdes e das cidades e
gue, por isso, sdo também rusticos, atrasados ou, entdo, ingénuos, inacessiveis.
Tem també o sentido de tolo, de tonto. As vezes, querem dizer também
Apr eogswio-, que n«oo(Madisstl1895,¢p.22)t r abal ho
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Nesse sentido atguem nao frequentou a escola acreditava e reproduzia essa
situacdo. A escola tem sido uma opcdo, uma escolka fela cultura dominante, que
reservou esse papel para élaquestéo requer reflexdo sobretéds sonhados avancos que
devem ser acompanhados por uma visdo de novos educadores que tem a educagdo comc
missdo de cidadani®&e a escola fosse exercer outepgl, 0 estudante namncordariaa
familia também néo, da crianca ao mais velho, a escola foi pensada, organizada, estruturada
para passar essa licdo bem passada e conseguiu passan fralzalho excelente, quem até
mesmo quem ndoféequentou, entendezssa licdo e reproduzaumensagem de que a escola
€ sinbnimo de sucesso urbano e que o sujeito do campo sO sesaidezhto se ocorrer a
migracdopara a cidadeMoura (2004, p.49gxplica: flessa opcdo ndo € uma questdo de
didatica, de formas e maneirde ensinar e aprender, ndo é uma questdo de gestdo, de
condicBes de ensino ou de salario de professor, momticio econdmica das familiag&
uma questéo de filosofia e de ética, € uma escolha e deciséo politica. Se ndo reconhecermos
essa realidade, a@mos o risco de pensar que a Educacdo do Campo € recente, que ainda ndo
existe, cabe agora as instéas oficiais implantarem, definirem diretrizes, decretos, leis,

destinarem recurspformar pess@aentre outros:

iAAl gumas pessoas, C @®3$B0a, udmanundop decseciedadeo d e |
escolheram o curriculo, programaram o0s conteddos, avaliaram as funcgoes,
colocaram nessas coisas a sua concepgdo, a sua visdo de mundo, de modo téo
perfeito, que quem ensinava ou aprendia, pensava que estava fazendo o melhor, o

mais correto e 0 mais certo para os alunos e para a sodiétémea, 2004, p.

54).

O que o autor aponta tem relacdo direta com a acdo da escola que produz e reproduz
um curriculo voltado para os interesses da elite desconsiderando os sujeitos deCdireito
curriculo ocultg exatamente, por passar na escola como oculto, sem ser explicito para os
professores e para os alunos e seus familiares. Sendo assim os educadores ndo reconhece
gue estavam ensinando e os estudantes, sem saberem que estavam aprendendo. Esse curricu
oculto €, sobretudo, formado por valores, € 0 que a escola ou os educadores, passa para 0S
estudantes, sem explicitar e eles assimila sem precisar estudar, fazer esforco, tirar nota nas

provas.Para Silva (1996

i0s estudos que anal opaanalém sa agdisgdotdes do
conhecimentos formais voltase para a concepcédo de curriculo oculto. Apontam

gue por meio do curriculo oculto sdo transmitidas ideologias, concepcdes de

mundo pertencentes a determinados grupos hegemonicos na sociedadeneeque se

para reproduzir as desigualdades sociais. Curriculo oculto sdo todos os efeitos de
aprendizagem nao intencionais que se ddo como resultado de certos elementos
presentes no ambiente escolgilva, 1995p. 65).
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A relevancia deste conceito esta na ieggiio que ele oferece para a compreenséao de
muitos aspectos que ocorrem no universo escolar no processo de formulacdo e
desenvolvimento do curriculo em suas vertentes estruturais na dindmica do ensino
aprendizagens, Assim a escola tem a funcdo de oreefdailitar a formacao dos educadores
no compromisso de auxiliar a construcéo de seu curriculo oculto bassande concepcdes
filosoficascientificae cognitivas.

Segundo Silva:

RO curr2culo oculto ® constitu?stadar por t oo
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita

para aprendizagens sociais relevantes (...) 0 que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentaires e orientacdes. Silvg, 200,

p. 78)

Essa abordagem contemporanea do curriculo oculto compreende outras
competéncias para o professor como o autor descreve, Ele deve ter certo distanciamento da
demanda aparente para promover uma escuta analitica que o leve a identificar ososgentes,
valores e os conflitos nela envolvidos. Também esta sob sua responsabilidade desencadear
acOes que ampliem o dialogo e a compreensdo entre os protagonistas da comunidade, sem
jamais negar a natureza dos conflitos. O exercicio dessas competénciassivet guando o
professor deixa a rotina de sua sala e se insere em outros espacos para procurar e explicitar os
elementos do curriculo oculto. As acfes serdo eficazes quando contribuirem para melhorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem, o que raqo&rlocucdo com a equipe docente e o
entendimento do sujeito como um ser histérico, critico e social. Embora o professor ndo seja
um especialista na didatica essa € a especialidade que ele deve ser capaz de identificar se «
acao docente esta de acooton 0s principios que norteiam o projeto pedagoégico da escola.

Os discursos e as praticas educatpagpdemalternativas aos curriculos existentes
Maclaren,2000 chamam a aten-«0 para a urge°ncia d
curriculo como umespaco de reinvencdo das narrativas que forjam as identidades
h o mo g ° (Madcaesen, 8000, p. 52Nesse contexto, reconhecemos a relevancia do debate
sobre as novas formas de inclusédo de sujeitos apreadentampo ensuas especificidades
e diferencas dos sujeitos da cidade.

Martins Lima,p o r outro | ado, aponta que M@Ao0s
licenciatura ndo tém destacado as questdes pertinentes aos conhecimentos e praticas sociais
oriundas doMariesi&d.ima, Q008 p. 5@pao curriculos que privilegiam os

conteudos especificos, ricos na sua especificidade, mas poucos sensiveis ao atendimento das
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reais necessidades de conhecimento e cultura dos diversos grupos étnicos como indigenas,
quilombolas ribeirinhos, extrativistas e trabalhadores da agricultura, que historicamente
foram excluidos como incapazes de pensar e de agir. Esta critica introduz uma questdo de
pesquisa que esta presente na proposta curricular do curso de formacdo de professores d
campo, a exemplo da Licenciatura em Educacdo do Campo. Alguns eixos podem ser
orientadores da relacédo Inter e transdisciplinar no processo de discussdo do curriculo das
escolas do campo, fortalecendo os principios educativos ja apresentados. Comacacas col
Martins e Lima (2001):

NnO trabal ho, entendi do cComo processo atr
natureza, ao mesmo tempo em que reconstréi, continuamente, a si mesmo e a
realidade historicgocial que integra; O conhecimento, tomado como construgéo

coletiva, histérico social da relagdo humana, como a natureza, mediada pelo
trabalho e a histéria da humanidade, compreendida como processo de
transformacdo social quenev ol ve di mens » éMartins &dimacul t ur ai
2001,p. 57).

O que Lima e Martim apsentam diz respeitos, ndo a uma visao utilitarista ou
pragmatica do conhecimento, mas a pratica de educadores, situados no meio rural, quando
guestionam, interrogam a formacdo docente para que construam e aprendam conhecimentos
cientificos capazes de cobuir para entender a realidade em que vivem os jovens do campo.
Mais especificamente, € necesséario analisar quais as condi¢cdes educacionais que podem
permitir criar um curriculo que esteja pautado na relacéo entre educacéo e trabalho no campo,
de modo ga a escola possa contribuir para formar professores com base em uma pedagogia
social que consiga ligar a educacao escolar as diversas dimensdes da vida.

Segundo Arroyo (2008, p.22yom base no principio constitucional do respeito a
diversidade, bem comama principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), que reafirma o direito a diferenca e o regulamenta da formacédo de professores e a
pratica pedagoégica em diferentes espacos educacionais e niveis e modalidades de ensino, ne
perspectiva da cultura, da profissionalizacéo e dos saberes docentes, do curriculo

Esses elementos estdo destacados na Lei de Diretrizes e Base da educacédo 9.394/96
em seus artigos: 26, ao propor as diretrizes de bases da educacdo do campo como também nc
arigo 28, onde estar garantido o dever do estado de ofertar a educacdo basica para a
populacao rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdo necessaria a sua adequacé
as peculiaridades da vida rural reconhecendo seus sujeitos e as peculiaridadesregiao,
especialmente nas formas da proposta do curriculo e metodologia apropriados as reais

necessidades e interesses dos alunos destas localidades
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AOs curr2culos de ensino fundament al e n
comum, a ser complementada emada sistema de ensino e estabelecimento

escolar, por uma base diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais

da sociedade, da cultura, da economia e da clielm(Blasil, 1996, p36).

Somos conhecedores da distancia existente entre ditguos documentos legais e
sua aplicabilidade, portanto, acreditamos que seja necessario observar como estas questdes
vém sendo gerenciada na pratica, visto que, as Universidades de ensino superior gozam de
certa fAautonomi aod p astas difprencgodas de fermaedw. eEntnetandoy  p
nao se podem desconsiderar os mecanismos ideologicamente inseridos na dinamica social,
suas filosofias sociais como concepcdes de desenvolvimento humano os quais moldam os
rumos das iniciativas educacionais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
(Resolugdo CNE/CEB 1/2002). Reconhecido o modo préprio de vida social e o de utilizagao
do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da popudo rural e de sua insercao cidada na definicdo dos rumos da sociedade
brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro deDE9%a
Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
apova o Plano Nacional de Educacédo, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo
Senhor Ministro de Estado da Educag¢do em 12 de marco de 2002, resolve: em seus artigos
Art. 1°, 2° e 3° regulamenta as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica red@scola
campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de
ensino, com base na legislagcdo educacional, constituem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolasngm
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacao
de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacao Indigena, a Educacédo Profissional de
Nivel Técnico e a Formagédo de Professores em Nivel Médio na moéaNdachal.

Sdo os desafios do campo em movimento que multiplicam as lutas sociais por
educacao. Por sua vez séo estas lutas que vao ajudando a tornar consciente este direito e, ao
poucos, vao transformando este direito também em um dever (dever deltuthrgit®), que

entdo se consolida em modo de vida, visdo de mundo:

i E s c mole dosampo ndo precisam ser algo inusitado, mas sim podem passar a
ser um componenteatural da vida no campo. A escola vista como uma das
dimensdes do processo de formadas pessoas, nem mais nem menos, nem algo
que se tenha que abandonar todo o resto para conseguir. Sair do campo para
estudar, ou estudar para sair do campo ndo € uma realidade inevitavel, assim como
ndo sdo imutaveis as caracteristicas marcadamente alhmidtsira do campo das
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poucas escolas que o povo tem conseguido manter(@elielart 2003. p. 66)

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacdo as questbes inerentes
a sua realidade, ancoransi® na temporalidade e saberes proprioeduglantes, na memoéria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucbes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no garisjderando a magnitude da importancia
da educacédo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais
cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o diadlogo entre todos
independentes de sua ins&@mn areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacao
do acesso da populagdo do campo a Educacédo Basica e a Educacao Profissional de Nivel
Técnico.

A lacuna entre o paradigma do curriculo da escola do campo com a wbawa
muitas vez esta wsofundamentos das concepc¢des da educacdo tecradista o modelo
empresarial, com o objetivo de adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnoldgica, seu ensino € voltado diretamente para produzir individuos "competentes" para o
mercadode trabalho. Mssa direcdo pensar os contelldos numa perspectiva critica, orientado
para trabalhar a apropriacdo do conhecimento, no ato mesmo de -apsamater, exige
criatividade e reflexdo permanente, de modo a produzir um conhecimento emergente polit
gue auxilie os sujeitos a compreenderem a realidade que os expulsou dos direitos de cidadania

e os alienou dentro dos mecanismos dessalsim Como afirma Paulo Freire:

A[...] ® a partir das rela-»es delahomem c¢
e de estar nela, pelos atos de criaco, recriagéo e deciséo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizamd¥ai acrescentando a ela

al go de que el efremeXOMWop.52) o fazedoro

O autor aproxima a discussd@la realidade do campo de quem mora com quem
simplesmente trabalha nele e ndo tem o sentimento de pertencimento. Kliebard (1980, p.54)
apresenta o pensamento de Tyl er, gue afir me
de aprendizagem através da ipatacdo do ambiente de tal formaieqcrie situacbes
estimulantess i t ua- »es que I r«o suscitar a esp®ci
parte do pressuposto de que a educagdo € um processo de mudanca nos padroes de
comportamento das pessoas. O gog parece precario, pois, conforme Candau (1998, p.81)
fessa perspectiva em educa-«0 n«o pode sel
presente em cada contexto, uma vez que relagdes culturais e étnicas estdo permeadas po
rel a-»es d ealénpados materiats didaicosae dos discursos docentes, as politicas
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curriculares, como discurso e como texto, podem desempenhar o papel de promover o
reconhecimento das diferencas, orientando os envolvidos no processo de transmissao cultural

para a discus® perene sobre culturas e identidadegudo Caldart (2009):

AA necessidade de v2nculo da escol a, de
concretos na diversidade de quest»es que
cujos profissionais sejam capazescderdenar a construcdo de um curriculo que
contemple diferentes dimens@es formativas e que articule o trabalho pedagégico na
dimensédo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, lutacsociglCal dar t ,
2009,p. 42)

Concluindo que € preciso pensar a escola sim, e com prioridade, mas sempre em
perspectiva, para que se possa transfdamgrofundamente, na direcdo de um projeto
educativo vinculado a praticas sociais emancipatérias. Para isaaiculo da escola do
canpo deve ser sustentado no desenvolvimento das competéncias e habilidades e para
intender o que significa organizar um curriculo por competéncias é necessidade enfatizar que
nao ha desenvolvimento de competéncias sendo integrado aos conhecimentos subuntivo
real, do local e do global.

Assim o processo do ensino partiu dos fundamentos de exceléncias e estudos que
destacamo funcionamento da dinamica dos seres humanos que reflete no contexto de
desenvolvimento tanto pessoal como social econémico e dybtara que este fendbmeno
ocorra foram elencados pela UNESCOpdares da educacéo, onde deferau@onferéncia
Mundial de Educacé&o para todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em1990, foram
definidos quatro pilares da educacdo, que deveriam ser apaetaodesenvolvimento
educacional em todos os paises sighatarios de seus documentos. Essasqifgpesnder a
conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver com os ousfmender a ser, &orsfi p ok e
perceber que sdo objetivos que vdo muito aléminflermacdo ou mesmo do mero
desenvolvimento de um conhecimento intelectual. Abarcam toda a formag&o humana e social
da p e fDslmsa 1999, p.18) E facil perceber que metas desse porte envolvem
conhecimento, comportamento, conceitos, procedimentasegahtitudes, saber, fazer e ser.

N&o podem ser atingidas com um ensino livresco, fragmentado, conteudista, estereotipado,
estagnado. Exigem novas perspectivas, uma nova visao da Educacéo.

A padronizacdo dos conhecimentos s vai ocorrer se a escolhdratzan os niveis
mais elevados de habilidades. A habilidadpecificaestdo relacionadas a determinado tipo
de trabalho ou ocupacédo e aos conhecimentos técnicos demandados pelos educadores. Dizen

respeito aos conhecimentos, ao sdbeer e ao sabesede uma ou mais areas correlatas.
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Essa forca vem ganhando espacos nus ultimos anos, Em primeiro lugar, porque uma
nova cultura modifica as formas de producéo e apropriacdo dos saberes.

Estamos vivendo uma era pragmatica em que o saber fazer e o saber agir é os
Acawxheds es 0 p ar sabeoidedistpta®dsicod perdeudugar nesse mundo. O que
importa ndo sao as ideias, as abstracdes, mas os resultados, as concretudes, as acoes.

O mundo vem mudando num ritmo acelerado e arrastando consigo novos paradigmas
que precisam ser colocados em prética antes de serem refletidos, compreendidos e digeridos.
Em segundo lugar, o discurso do curriculo por habilidades e competéncias vem ganhando
cada vez mais forca porque se projetou na escola uma missao social urgente, a de produzir
profissionais mais competentes que sejam cidaddos mais conscientes. De acordo com
Bernstein (2003, p.72) o conceito competéncia possui raizes epistemologicasedifextEnt
mesmo opostas. Por exemplo, competéncia linguistica (Chomsky, apud Bernstein, 2003, p.
35), no campo da psicologia, competéncia cognitiva Piaget; na antropologia social,
competéncia cultural Lé®trauss, na sociologia, competéncia dos membros, ha

sociolinguistica, competéncia comunicativa. A origenseltido da palavra competéncia:

nCompet °ncia ® de natureza jurz2dica, oOu S
jurisdicdo de conhecer e decidir sobre uma causa. Gradativamente, o significado
estemleuse, passando o termo a designar a capacidade de alguém para se
pronunciar sobre determinado assunto, fizer determinada coisa ou tiver capacidade,
habilidade, aptidéo, idoneidedd ( Brasil., 2002, p. 27)

Na relacdo do que esta posta pelo autor, as arigesta palavra sédo diversas e néao
se restringem ao mercado de trabalho, mas refseemicompeténcias humanas em diferentes
campos. E interessante a forma com que um conceito que surgiu no campo intelectual, porem
0 que esta no campo do intelecto primeisteve no senso comum ou fazer cotidiano dos
sujeitos e cujos autores tinham pouca ou nenhuma relacdo com a educacdo, passou a
desempenhar um papel tdo central na teoria e pratica da educacao. (Bernstein, 26818, p. 79
Mesmo no campo educacional, agwah competéncia tem sido empregada em contextos
bastante diversos, por exemplo, competéncias para -&guckesenvolvidas junto aos
professores; curriculo por competéncias; ou competéncias cognitivas. Esses dois ultimos
sentidos refererse ao desenvolvinéo de competéncias pelos estudantes e constituem o
foco deste estudo. Introduz a nogédo de competéncias como um dos principios para nortear as
organizacdes curriculares, atribuindo a Unido a incumbéncia de transformar a relacdo das

habilidades @s competécias com o curriculo:
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AUm curr2cul o por compet°®°ncias envolve um
dindmico, ao passo que a0 mesmo tempo em que preserva 0S componentes
disciplinares e as areas de conhecimento, tem uma perspectiva articulada e mais
abrangnte, que pode transbordar os limites discipling@sasil, 2000, p. 9).

Ou seja, propderse a formacgéo de uma viséo integradora das disciplinas de modo a
se reconhecer a relacdo entre aquelas de uma mesma area e entre as de areas diversas, es
missdo gige que a escola seja pragmatica e utilitarista, abandonando tudo que néo leve
diretamente ao desenvolvimento de competéncias. Embora perigosa essa concepg¢ao venha se
impondo nos processos de elaboracdo e planejamento curricular. Outra razdo pode ser
encatrada no tipo de exigéncias que o Mercado e o mundo em geral vém fazendo as pessoas.
Buscamse de pessoas que saibam fazer e que tenham capacidade de planejar e resolver
problemas. Todas essas questdes apresentaram a escola, um aluno que nao s@anteressa
saberes sem sentido ou sem utilidade imediata. Eis aqui outro perigo:seraeutilitarismo
do aluno. Talvez nesse ponto, estejamos de frente com o mais classico dos dilemas: quantos
conteudos devem ensinar? Até que nivel de profundidade? Tudwmigsibuiu para que se
acreditasse piamente que organizar o curriculo escolar por habilidades e competéncias, forma
um aluno mais preparado para enfrentar o muRdm Lima e Martim

AA escola garante a continui dagemcdesa esp®c
as aquisi-»es e inven-»es resultantes do
Em determinado momento sensie a necessidade de criar um espaco e um tempo

separado da vida cotidiana para que as geracfes se encontrassem, para que se
pudessentransmitir novas formas de saberes que estavam sendo ‘tr{aifaa &

Martim, 2008 p 13)

Para a autora a tarefa do curriculo hoje € a de promover o processo de humanizacéo
que seria a apropriacdo da formacdo humanas de comunicacdo: adquirir e desenvolver os
sistemas simbdlicos que permitam a utilizacdo dos instrumentos culturais necessamras pa
praticas mais comuns da vida cotidiana até para a invencdo de novos instrumentos, para a
criacao nas artes e nas ciéncias, e ainda desenvolver os movimentos do corpo possibilitando a
preservacado da saude e as praticas culturais para realizar gssistémas de registro, como
o desenho e a escrita. Porem n&do poder ser estaque, pois 0 sujeito aprendente vem de varias
realidades e contextos deferentes.

Ainda para autora um oiculo democratico deve visa humanizacdo de todos,
provendo e facilitando acesso de tudo o que ndo estd acessivel as pessoas: bens culturais,
equipamentos, instrumentos das ciéncias e das artes. E um curriculo para a formagdo humana

esta sempre aberto para a introducdo de novos conhecimentos, ndo se limitando aos
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conheciments relacionados as vivéncias do educando, as realidades regionais, ou ao

conhecimento do cotidiano:

nOs conheci mentos transmitidos S «0 con
independentes da realidade socioeconémica e politica, tidos como universaf . . . )

O ensno das diferentes disciplin@assumese em dar o programa, em cumprir as
determinagbes provenientes de Orgdos como tais como secretagdscdgao,

delegacias de ensinem detrimento da tarefa de habilitar o aluno a integrar ao

contexto sociocultural deampo, desenvolvendo um olhar critico acerca dessa

realidadé. (Veiga, 1995, p79).

Neste caso, Veiga demostra querganizacdo do curriculo das escolas do campo se

da de forma vertical e fragmentada, sem a preocupacdo com o aprofundamento do saber

escolar e sem a articulagdo com os saberes sociais produzidos pelos alunos esquecendo de qu

sempre ccurriculo voltadgpara a formacdo humana esta a servigo do respeito a diversidade.

N&do podemos nos esquecer de que o conhecimento individual vai influenciar no

conhecimento coletivo e em uma sociedade mais humana. O conhecimento € um bem comum

que deve ser socializado a ¢ésdos seres humanos, e o curriculo € um instrumento que pode

ser usado para essa socializacdo e na construcao do desenvolvitetgttual subjuntivo e

integral:

AA constru-«o de propostas curriculares d

camponese contri bui para que Amuitas pessoa
condicdo campesina, influenciadas pela ideologia do campo como elemento de
atraso sociocultural e econdbmico ( Machado,. 2009, p. 194)

Deste modo o curriculo que Machado denuncia nega a iddatido sujeito do

campopraticaque historicamente vem sedo realizada pela conjuntupaliteca educacional

para o0 campo mesmo com 0s avancgos das diretrizes operacionais da educacao do campo e a:

ultimas resolu¢Bes voltadas para garantir este dir@tamportante ressaltar que o

conhecimento resulta da organizacdo de informacdes em redes de significados, através de

simbolos, da percepcdo, da memdria, da atencédo e da imagiQagdnlo refletimos sobre

curriculo temos a necessidade de entra no campoteldistiplinaridade, que significa a

integracdo das disciplinas para facilitar a compreensdo e a superagagntentacdo dos

conhecimentosSegundo Hernande

AA posi - «o0 interdisciplinar na cren-a d
estabelecer conexfestenos varios contetdos desenvolvidos em que 0 somatério

de aproximacdes a um tema, permita resolver os problemas de conhecimentos de

forma integrada e relaciomglHernandez, 1998, p.54).
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Com esta abordagem do autor sobre a interdisciplinaridade peeceipge o
curriculo da escola do campo precisar discutir este tema e-udilikes PPP das escolas do
campo o autor explica as tentativas de organizagcdo da informag&o, dos conhecimentos
escolares, partindo de visdo disciplinar que centraliza alguns termpadirade multiplos
angulos e métodos. Principalmente na formacéao integral dos estudantes, a fim de que possam
exercer sua cidadania, tendo uma viséo critica e global do mundo e do campo de saber
escolhido, e serem capazes de enfrentar os problemas cospérplos e globais da
atualidade. Assim atuando de forma interdisciplinar, vai compreender a importancia da

complementaridade das acdes coletivas.

fiNa concepcao tradicional de educacdo os contelddos, por exemplo, da disciplina
de Matematica, eram vistte forma fragmentada. O curriculo escolar e os livros
didaticos seguiam uma sequéncia légica racional que ndo permitia que o ensino da
geometria fosse alcancado, porque o professor passava dois bimestres para ensinar
0s varios tipos de conjuntos: unitarigazio, infinito (pensando bem, ha um
paradoxo entre esses conceitos e a ideia de conjunto). Além da desarticulacdo dos
contetdos da proépria disciplina, ndo havia, por exemplo, nenhuma integracéo entre
a Matematica e o ensino da Hist@igsantos 2003, p. 05)

Mais uma vez o autor deixa claro que a situacdo do curriculo é uma questao ampla e
dindmica que se relaciona com todos 0s seguimentos da escola partidos da forma que é
pensado a matrizes curriculares e como € o desenvolvimento do ensaopotrtbui para a
formacdo dos sujeitos aprendente do campo, os conteddos dos propostos nas matrizes
curriculares tem relacdo direta com vavéncia dos povos do campoporem falta a
sensibilizacdo dos educadores em facilitar esta compreenséao e trabalbareddos fazendo
a contextualizacdo entre o conhecimento formal e o informal.

O movimento por uma Educacdo do Campo nos instiga a entrar no debate sobre os
fundamentos e as configuracdes do polifedagdgico relacionado ao processo de definir
orienta;des curriculares para as escolas do campo. O campo ja tem contexto educacional em
suas dimensdes socioeducativas, as problematicas curriculares sdo discutidas como aquelas
presentes na pratica escolar a partir de ordenamentos naturalizados na orgaleizsgao
pratica.Sao pontos imergentesie ocorrem em ungrande distancia, ou complexa interacao
entre as intencdes expressas no ambito do previstopeatittado, formada entre o que se
postula como curriculo e o que realmente ocorre no cotidiano daesaldad compreendemos
gue o padrdo de curriculo escolar, estabelecido de modo amplo para o sistema escelar, torna
se uma problematica real nas escolas do campo. Pois as realidades reais dos sujeitos

aprendentes do campo deve estar presente na formulac&orrétulo. Portanto, quando
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evidenciamos o ambito do curriculo real, da prética efetiva de uma proposta, outras categorias
de analise colaboram para a percepcdo de como uma proposta de mudanca curricular esta
imbricada com dimensdes institucionais e oigacionais para que realmente alcance seus

objetivos de mudancas nas escolas:

fParadoxal ment e, a ur bani za- «o exige u ma
educacao em todos os niveis, inclusive o rural, ndo considerando, em certos casos,

as variaveis existente® sistema em que o analfabetismo, a evasédo e a repeténcia,

a caréncia de recursos materiais e humanos, e outros tantos problemas especificos

dessa escolaridade, sdo ainda uma constélrgge, 1999, p. 53)

Com esta afirmacao fica claro o grande abismtoeeo sucesso da escola do campo
no desenvolvimento dos sujeitos do campo que querem permanecer em seu abitar de origens,
este curriculo da escola urbana que € aplicado na escola rural ndo lhe ajudara em nada pelo
contrario distanciara cada vez mais a qomeensdo da sua realidadas multiplas
correspondéncias entre os ambitos do processo pedagdgico acionam dimensdes da prética €
do projeto politicepedagdgico e curricular. Nessa perspectiva de analise, a funcéo
socializadora da educacdo, mediada entreénens realidade social a partir de suas
particularidades do campo, € apontada como elemento fundamental no processo de
escolarizacdo. Por certo, a critica de que a educacdo no campo sofre com a falta de
contextualizacdo dos conteudos com o v@anciae fatores cotidiano fazendo da educacao
um paralelo da sua vida, a partir da influéncia de pressupostos pedagdgicos que encaram 0S
saberes da realidade do campo numa perspectiva adaptativa, parece também desconsiderar o
processos educativos mediados gse constroem sobre a relacdo com o contexto
socioeducativo e o trabalho pedagdgico constituidos nas suas relacdes particulares. Nesse
sentido, podemos dizer que 0o movimento fiPor
que, do contexto socioeducativo domgm, desprenderse formas de legitimacdo dos

curriculos escolares e suas probleméatica®edaicativos em escolas do campo:

AUm dos princ2pios centrais do movi mento
uma proposicao de que ndo basta ter escolas no campaegaj@dar a construir

escolas do campo. Necessariamente, escolas com um projeto Jpalftagigico

vinculadas as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo
trabalhador do campd  dlliKg. 1999 p. 29)

Nesta dimensdo reconhecemmgse, a toda pratica de transmissado cultural, esta
implicada, de modo substancial, a afirmac¢éo do valor da cultura transmitida, ao mesmo tempo

em gue se desvalorizam, implicita ou explicitamente, outras culturas possiveis.
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De desenvolver o campo como lugaraprendizagem e néo o lugar do atraso do sem
val or , do cabo de enxada do matuto fortale
uma Educa-«o do Campoo, a c¢cr2tica - escol
diretrizes formativas sem relagcdo com projeto social transformador para 0 campo em uma
simetria de valorizac&o do sujeito aprendente.

O curriculo da educacdo do campo é um instrumento de confronto de saberes: o
saber sistematizagdmdispensavel & compreensao critica da realidade, e ndmblasse, que
o aluno representa e que é resultado das fodmaobrevivéncigue as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classeoloca como ponto de partida para o trabalho educativo.
Assim, tornase necessario que os docentlEssenvolvam umn visdo criticaacerca dos
aspectos politicos e ideolégicos que estdo envolvidos no processostieicdo do curriculo,
desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica.

Assim os objetos do conhecimento € a vida real, o trabalho, as potencialidades das
pessoas e do seu territério, os espacos da vida familiar, do trabalho, da comunidade s&o
espacos de aprendizagens e podem ser explorados para o ensino das diversas areas d«
conhecimento e se relacionar com 0s conhecimentos universais.

O curriculo precisa sexplicito e deve englobar ndo s6 os conteudos das disciplinas,
como também a concepcao filosofica da educacédo, a escola realizar, o curriculo que devem
contribuir para construcdo do desenvolvimento sustentavel. Veiga define a construcdo do

curriculo da scola do campo com principios \ads para o saber do individuo:

Af...] o curr2culo ® um instrumento de <co
indispenséavel a compreensao critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é rétadlo das formas de sobrevivéncia que as camadas populares

criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida pabalbar

educative (Veiga, 1995, p. 82)

Neste contexto € necessaricamalisedos docentes no desenvolvimento da visdo
critica acerca dos aspectos politicos e ideoldgicos que estdo envolvidos no processo de
construcéo do curriculo, desconstruindo a ideiaalgralidade cientificadisseminada sobre a
producao das politicas curriaves.

O debate atual sobre a educacédo da escola dita do campo estabelece um didlogo com
a nogao contemporanea de direitos humanos, reconhecendo o conjunto de suas contribuigdes
para o0 processo de constituicdo da cidadania e o fortalecimento de uma dgocieda
referenciada na justica social. A pretensdo maior € instituir condi¢des permanentes de respeito

a dignidade humana e aos direitos a ela associados.
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Com isso, a educagdo passa a ser pensada como direito humano, fundamentando
politicas que expressam adutunca acabada pela dignidade humana numa sociedade onde
todos séo detentores de direitos universais, interdependentes, indivigigaigcaveis

Neste processo, 0s povos do campo sujeitos coletivos e conscientes da diversidade da
realidade brasileiraexigem politicas de educacdo que contemplem a universalidade da
dignidade humana e os direitos a ela associados assegurando, também, o respeito as
diferencas e a superagdo das praticas discriminatorias que geram desigualdades nos sistema:
de ensino.

Nest perspectiva, estdo integrados aos sistemas de justica nacional e internacional e
0 poder publico tem reconhecido que existem determinados grupos e setores com tradi¢coes e
culturas distintas que elegem valores e modos de vida diversos, constituinddacknti
individuais e coletivas que sdo proprias. Na verdade, cabe ao Estado, no contexto das
sociedades democraticas, assegurar as condi¢cdes de efetivacdo de tais direitos, organizandc
um sistema nacional de educacéo com qualidade social.

Este modo de penskeva compreender que o saberes e os conhecimentos abordados
no curriculo das escolas do campo, além de terem uma relacdo direta ceatidasles
vividas e as experiéncias dos jovens, devem possibilitar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades vdhdas para o desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no

meio rural. Ou seja, conuefende Santos

fi[...] os contetdos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacdo, de questionamento, de er@ica capacidade de
formular propostas de solucdo para problemas detectados. E fundamental que o
curriculo trabalhe com habilidades que védo além do desenvolvimento cognitivo e
envolvam diferentes campos da cultura, garantindo a presenca de producdes
culturais dos mais diferentes grupos sociais e culturais, de tal modo que os
estudantes sejam capazes de lidar com a diferenca, valorizando e respeitando a
cultura do outro, condicdo necessaria para a vida em uma sociedade realmente
democratica (Santos, 2009. 1314)

Fica claro que o curriculo para a educag¢do do campo ndo pode focar somente nos
conhecimentos cientificos propostos pelos livros didaticos, deve tambéraeapara acolher
os valores, crencas, saberes, sonhos e 0s projetos de vida dos cangorpsesonsideram
importantes para que se ensinar nas escolas, e 0 que de reapseava&ida dos sujeitos do
processo ensino aprendizagem, contemplando os sonhos coletivos e o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades que dé em condi¢cdessasgsede lutarem pela construcao das

alternativas de sobrevivéncia em uma sociedadergasel. Como afirma Pimentel
A Ccurriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de habitar o
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mundo, por isso mesmo hdo pode ser pensado fora dossleniessibilidades de
sentir, agir e pensar a humadade que faz as histdrias do presente no solo sempre
fértil e fecundo da escola e de todos os espacos em que 0 vivemdospira e
praticaa educacéai(Pimentel, 2007, p.20).

O curriculo das escolas do campo deve ir muito mais além dos contetdos dos livros
didaticos, deve considerar os alunos como sujeitos do conhecimento e atores historicos e
sociais, possibilitando um dialogo entre os diferentes saberes que se entrecroatidiano
da escola e no processo de constru¢cdo do curridelemse levar em consideracdo as
especificidades dos sujeitos do campo, compreendehdmmo plurais. Dessa forma, a
construcdo do curriculo da escola do campo deve compreender e propojaeinqanmcreto
que se estruture historicamente que produzem saberes, conhecimentos e culturas no decorrer
de suas vivéncias, lutas e trabalho. Respeitando os sujeitos que lutam pela sobrevivéncia, pela
terra, pelo direito a producao, pelo lazer e também gekito & educacdo de qualidade.
Entretanto, como argumenta Caldart (2002) os processos formativos desenvolvidos pelas
escolas do campo ndo podemliméae ao que | 8 somos, Aguer e me
outros tracos em nossa identidade, fruto ddesé cultural a que nos desafiamos em
c o nj (Galtaot,®2002, p. 22)

Neste context@ autora defende a construcédo de pedagogias que &trabalham:
identidades, autoestima, valores, men®riasaberes, sabedoria; que enraizesem
necessariamente fixais pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modengar, de agir, de
produzir.

Outro fator muito importante a ser ressaltado no curriculo da escola do campo é a
metodologia de projetos, onde apresenteomo uma alternativa que busca de aproximar os
corhecimentos escolares da vivéncia dos alunos, permitindo a integracédo dos saberes sociais,
culturais e cientificos, de forma que alunos e professores temesujeitos ativos na
construcao coletiva do conhecimento. Souza (2005) comunga com essas itleias gue a

pedagogia de projeto

i @M a funcdo de favorecer a criagdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares, facilitando a relagéo entre os diferentes contetdos com
os conhecimentos adquiridos pelos alunos na interacdo com a comumidade
resolucao dos problemas sociais abordados pefo® | (Soumas 2D05. 100)

Nesta abordagem de Souza, a organizacdo do curriculo através dos projetos didaticos
criam condi¢cdes que aproxima 0s saberes e as experiéncias dos alunos com os conteudos
propostos nas matrizes curriculares nacionais e possibilitam as problematizacdes, criando as

possibilidades de construgcédo e reconstrucdo do conhecimento a partir dos fundamentos da
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ciéncia, assim o0s temas cotidianos e 0s saberes populares passam #osge partida e
muitas vezes também de chegada para as aprendizagens escolares, dando um novo sentido

significado para os conteudos cientificos e culturais que a escola trabalha.
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CAPITULO V.
METODOLOGIA
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4.1.0BJETIVOS

4.1.1.0bjetivo geral

Esta investigagéo se volta para compreender como se manifestaniiweséedas
as dificuldades dos docentes nas suas praticas pedagdgicas na escola do campo e as
concepcOes dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo contraponto

préica pedagodgica desenvolvida nas escolas da cidade.

4.1.2.0bjetivos especificos

1 Mapear os elementos curriculares que norteiam o0s métodos e praticas
educacionais da educacao do campo;

1 Mapear os elementos curriculares que norteiam o0os métodos e praticas
educaciona da educacao do campo;

1 Mapear as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, nomeadamente na contextualizacdo nas condi¢cbes de aprendizagens
dos sujeitos aprendentes da escola do campo;

1 Compreender as concepcbes sobre os métbel@nsino e praticas pedagdgicas
dos professores da escola do campo;

1 Compreender as relagdes entre a formacéo inicial e continua dos docentes que
atuam nas escolas do campo e as dificuldades destes docentes no trato com as
especificidades dos sujeitos apdentes nestas escolas

1 Identificar o modo que os professores se relacionam com as orientacdes
metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais para a pratica
pedagdgica das escolas do campo;

1 Relacionar a préatica pedagdgica com as indicacdes do regimento escolar e 0

politico pedagdgico da escola do campo.

4.2. TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa pretendmalisar as concepcdes dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da escola do campo, em relapé@tiz@a pedagogica desenvolvida nas escolas da

cidade e do campo nounicipio de Tacaratil PE. Nesse sentido trate de um estudo de
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caso qualitativo, o qual esta sujeito a analises a partir de algumas observacdes e relatos. Por
isso, nos reportamaa Yin, (2005, p. 20) quando fala qiee st udo de caso p
investigagcdo para se preservar as caracteristicas holisticas eatigagiclos eventos da vida

realt ai s como <cicl os deAndré (1988, p.19)dguer enténde com@® ,
pesquisacgal i t ativa, e em estudo de caso fAa tent
sujeitos ddo as suas acdes, em lugar da mensuracdo quantitativa de caracteristicas
experi mentai so, por i sso a op-«0 pel adepesq
de descrever ou reconstruir os processos de relacdes que constituem o cotidiano escolar,
partindo das relacbes feitas sobre as concepcfes de cada educador, assim se torna facil
identificar as caracteristicas desse tipo de abordagem. Nessa perspaiia0B4) nos

afirma que a pesquisa qualitativa consiste:

ANa escolha correta de m®todos e teorias
analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua
pesquisa como parte do process@uElucido de conhecimento, e na variedade de
abordagens e métod@-lick, 2004 p. 20)

Com a abordagem do autor, concluimos que constatar através da pesquisa qualitativa
dispde de uma andlise abrangente e significativa para sistematizar os dadoss;qlatadal
€ importante destacar que os dados serdo coletados a partir de técnicas como, entrevistas,

onde, Marconi e Lakatos (2004) reforcam sua importancia:

fi(...) a obtencdo de informacdes importantes e de compreender as perspectivas e
experiéncias das pessoas entrevistadas (...) pode proporcionar resultados e
informacbes necessérias (...)o principal interesse do pesquisador é conhecer o
significado que o entrewsdo d& aos fendbmenos e eventos de sua vida cotidiana,
utilizando seus proprios termm@arconi& Lakatos, 2004, p. 278)

Nesta abordagem concluimos que a investigacao parte da necessidade de reconhecer
a importancia das informacdes a respeito dos assuntos em questdo. Segundo Ventura, (2007)

as caracteristicas consideradas fundamentais sao:

fA interpretacdo dos dados feita contexto; a busca constante de novas respostas

e indagacdes; a retratacdo completa e profunda da realidade; o uso de uma
variedade de fontes de informacéo; a possibilidade de generalizagfes naturalisticas
e a revelagdo dos diferentes pontos de vistaesolobjeto de estuddVentura,

2007, p. 20)

Concordamos com Ventura quando descreve caracteristicas de determinada
instituicdo ou fenbmeno e relacdes entre as variaveis, que envolvem uso de técnicas

padronizadas de coletas de dados com analises dos dadbservacdo sistematica nas
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intervista. Desenvolver uma proposta de investigacao {®mdereconhecer a convivéncia e a
utilidade dos métodos disponiveis, face aos tipos de informacgBes necessarias para se cumprir
0s objetivos do trabalho. A singulardéa do processo qualitativo permites adentrar no
contexto dgpraticados professores da educacdo do campo na escola campo de estudo, nas
suas experiéncias, comportamentos, emocdes e sentimentos. Ainda, ampliar o universo a ser
investigado sobre a formag@lada aos professores para atuar nas escolas do campo, focando
o funcionamento das diretrizes nacionais da educag¢do do campo e organizac¢des, do curriculo
da educacdo do campo, fendbmenos culturais e interacdes entre nacdes, possibilitando o
levantamento delados, assim opise pela pesquisa como um modo de refletir a realidade.

Para Strauss e Corbin

AfFal ar em an8lise qualitativa n«o se repo
mas ao processo ndaatematico enquanto interpretativo que objetiva aatesta

de conceitos relacionados a dados brutos em esquema apenas @Bizadss &

Corbin, 2009, p. 17).

Para esses autores a investigacao qualitativa é composta de trés componentes que
podem ser obtidos através de diversidade de fontes: entrevistasyacdes, documentos,
registros, filmes. Ainda, os procedimentos que séo utilizados nas interpretacdes e organizacao
dos dados

Denzin e Lincoln, (2000), afirmam que:

ifAs pesquisas de natureza qualitativa env
empiiicos, que podem ser estudos de caso, experiéncias pessoais, histérias de vida,

relatos de introspeccdes, producbes e artefatos culturais, interagbes, enfim,
materiais que descrevam a rotina e os significados da vida humana endgrupos

(Denzin & Lincoln, 200, p.09)

De forma mais simples, a pesquisa pode ser considerada um conjunto de ac¢des,
fundamentada em métodos racionais e sistematicos, cujo proposito € obter solu¢cdo para um
problema. Realizge uma pesquisa quando ha um problema e ndo ha solucadeppoa e
falta de informacdes (Silva & Menezes, 2001).

A escolha do enfoque qualitativo dessa investigacdo jussiicaor considerar ser
esta a mais adequada para compreender a interacdo entre 0 campo e a cidade no
desenvolvimento dos sujeitos aprenderges sua vida cotidiana e a realidade da pratica
pedagogica na escola do campo.
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4.3.METODO ESCOLHIDO

4.3.1.Estudo de caso
O métodcescolhido foi o0 estudo de castegundo Yin:

AUma vVvis«o ger al do projeto, com tema do
norteadoras; procedimentos a serem adotados para coleta dos dados (observagéo

em campo, entrevistas, analise documental, etc.); plano de andlise dos dados
coletados, com discrimacdo da natureza das informacgfes colhidas (informacdes
descritivas, informacfes explanatéréagyin, 2001,p. 8991).

Como afirma Yin, acreditamos que cono estudo de casmos levaacolher
informagbegara tornamais clara esta investigagao.

Segundo G | (2009) em se tratando do fAestu
para a sua delimita-«0, mas ® poss2vel defi

1°. delimitacdo da unidaeeaso;

2°. coleta de dados;

3°. selecdo, analise e interpretacdo dos slado

4°, elaboracao do relatério.

Os casos mais comuns s«0 O0S considerad
apresentada a classificacdo de casos intrinsecos, instrumentais e coletivos, além daqueles que
priorizam a abordagem qualitativa, denominados casosrafiaticos constituindse,
portanto, num enfoque naturalistiednterpretativo da realidade.

Levando em consideracdo que o estudo de caso se caracteriza pela "(...) capacidade
de lidar com uma cuopleta variedade de evidéncidecumentos, artefatos, entigas e
observacdes.” Yin, (1989, p. 18)inda sobre o estudo de cdsaville e Dionneafirmam

AC. . .) 0 estudo de caso permite fornecer
caso considerado e elementos que |lhe marca o contexto (...) casos tipicos,
representativos, a partir dos quais o pesquisador pode extravasar do particular para

0 g €ltadlle & Dionne, 1999, p. 156)

Partndo do que as autoraescreve, compre@demos que o estudo de caso leva
pesquisada trata do assuntem profundidadebuscando o real conhecimento da situacéo
em questéo, fortalecendo a producao do conhecimento. Buscando quais as concepg¢des dos
educadores frenta vivéncia dos mesmos na escola do campo. Skgiin (1989 afirma

que:
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Ac. . .) O e st uidquiricibeempdrieasqae iM®estiganan fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fenbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde mudltiplas fiat
evid°ncia s«o utilizadasd (Yin, 1989, p.

Segundo Lavil e e Dionne (1999, p . 156) , A (.
explicacbes no que tange diretamente ao caso considerado e elementos que lhe marca o
contexto (...) casos tipicos, representativos, a partir dos quais o pesquisador pode extravasar

dopat i cul ar pYan(l889afirngaeuea | 0O .

Anc. . .) 0O estudo de caso ® wuma inquiri-«o
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fenbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e oniplas fontes de

evidénciasdo utlizhas o (Yin, 1989, p. 23).

Neste sentido, nossa intencdo ndo foi de fazer uma intervencdo metodoldgica que
venha desvelar as acdes das préaticas e relagcdes advindas do processo metodolégico e de

pratica pedagdgicavenciada em uma escola publica.

4.4.LOCUSDA PESQUISA

Localizado na América Latina o Brasm umapopulacdo atual é de 207 947 159,
habitantes, onde Pesquisa apoiada pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario calcula que
36% da populacao brésira € rural, diérentemente dacercade 16% apontados pelo ultimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBE&a populacdo é dividida na
suaextensa dimensao territorial permite que apresente uma variabilidasdasipercentuais
Encontrase organizado em cinco regides geograficas, que juntas totalizam 27 (vinte e sete)
Unidades Federativas. Dentre as regifes que compdem o Brasil destacamos a regido Nordeste,
composta por 09 (nove) Unidades Federativas e na quadiestdao efdado sede da nossa

pesquisa, Pernambuatestacado no mapa a seguir:
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Mapa 1. Localizacdo ddestado de Pernambuco no Brasil

Fonte:Pernambuco/ Brasitetirado déhttp://www.handbeachbrazil2014.cdodal.html

Fazendo fronteira direta com os estadesAlagoas (AL), Bahia (BA), Piaui (PI),
Cearé (CE) e Paraiba (PB) o Estado de Pernambuco (PE) eestdas demais estados desta
regido pelo impulso gerado na economia nos ultimos anos devido sua privilegiada localizagéo
portuéria que alavancou o cresemo industrial consideravelment&ua populacdsegundo
0 IBGE éde 38.821.246 urbana e de 14.260.704 da zona rural.

Mapa 2. Localizagéo do &ado de Pernambuco no Nordeste

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Pernambuco
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Pernambuco apresenta 185 (cento e oitenta e cinco) municipicse qerecontram
divididos em quatro suibegides (Sertdo, Agreste, Zona da Mata e Litoral) que por sua vez
subdividemse levando em consideracdo sua linegdo geograficapresente num Unico
estadoo que confirma a diversidadaopulacional segundo o IBGE censo 2010, era de

7.052.210 na zona urbana e 1.744.238, na zona rural

Mapa 3. Subdivisbes geadficas do Estado de Pernambuco

Sertéo de
Aranpina

Sertao
do Moxotd

8o Francisco

Agreste
Merndional

MICRORREGIOES ESPACOS GEOPOLITICOS

B Regiao Metropolitana de Recife Regido Metropolitana do Recife

- Litoral Mata Seca e Mata Umida

- Agreste Setentrional, Agreste Mendional

Agreste e Vale do Ipojuca

Sertao - Sertdo de Arcoverde, Moxotd, Pajea e
Salgueiroc

- Sertdo de Ararnpina

- Sertdo do S&o Francisco

Ltoral - Mata

Fonte:www.bnb.gov.br

Esta pesquisa foi realizada em Tacaratu, municipio brasileiro, a 480 km da capital
Recife, do estado de Pernambuco. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Tacaratu esta localizadna regido do Sertdo do Moxotd e possui uma area de
1.264,530 km2, a populacédo rural é de 12.876 e a Urbana é de 9.197, segundo censo 2010,
estimada que em 2014, a populacéo ja € de 24.236 habitantes.

Onde mostra que o espacoalu mais populoso queunbano.

Mapa 4. localizacdo do Municipio de Tacarata Estado de PernambuicBE

p o

il v

Fonte: opera propria, 2014Retirado de https://pt.wikipedia.org/wiki/Tacaratu#/media/File:Mapa_
de_Tacaratu_(2).png
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O municipio de Tacaratu segundo o censo 2010 do IBGE tem uma populacéo de
9.197 habitantes na zona Urbana £2.876 habitantena zana rural, @idade de Tacaratu
tem uma variedade no setor econdmico no segundo distrito Caraibairagjrénde centro
ecordmico do sertdo em artesanato téxtil de Pernambuco, também tem uma agricultura
baseada na agricultura familiar e na agropecuaria.

Mais € na industria téxtil que tem a grande concentracédo de renda do municipio, cuja
influéncia se espalha pelas as cidademkias. Dentre as diversas feiras existentes em que
atrai compradores de vérias cidades de Pernambuco e até mesmo de outros estados e dc
exterior.

A escola selecionada para esta investigacdo esta localizada no espaco rural do
munidpio de Tacaratd PE darede pblica municipal de ensino. Esta escolha se justifica em
funcdode facil acesso para a pesquiga mesma apresenta uma poputagktremamente
carente. Ressalse, ainda, que, para realizacdo desta pesduisatilizada a técnica de
observacdoApéndice ¢ e entrevista no apéndicdefittuada consulta a escola por intermédio
da Secretaria Municipal de Educacéo, havendo, portanto, permisséo por parte da direcdo e dos
proprios professores. No que tange a permissdo para 0 acesso ao espaco deipgsotasa,
lembraras recomendacdes de Lapassade

AA sondagem i mplica geral mente uma negoc
guando se negocia 0 acesso ao campo, ja se estid no campo. Ao mesmo tempo, é
preciso sempre negociar tal acesso. A relacdo com as pedewas ser
constantemente negociada ao longo da pesquisa e ndo apenas uma vez-$e.] Pode

notar aqui a ambiguidade da no¢éo de entrada ou de acesso ao campo: esse termo
entrada tanto designa a permissao formal quanto diz respeito ao momento em que é
adquiida a confianca dos membros que aceitam se abrir realmente ao

p e s q U i( lsapadsade, 2005, p. 70)

Na perspectiva de Lapassade, é necessario que o pesquisador estabeleca uma relagac
de confianca com o0s sujeitos de investigacdo para que possa obtepaiaeibacdo, e, ao
longo do trabalho ir negociando o seu acesso.

A escola escolhida dispde de um espaco fisico proprio de aproximadamente de 300
metros quadradoincluindo o terreno baldio que recentemente foi adquirido, seus espagos
construidos sao: undiretoria, uma sala de professores, dez salas de aula, seis sanitarios, uma
cozinha, uma dispensa, um almoxarifado, um auditério, um patio cobertura, um patio
descoberto uma quadra esportiva descoberta em anegxa sala de leitura, um jardim uma
cisterra de alvenaria. Suas instala¢des hidraulicas e elétricas estdo precisando de reparos, pois

ja demostram deterioradas.
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Quanto a equipe técniadministrativepedagogica € composto de uma gestora, um
chefe de secretaria, um auxiliar de secretaria, doigdenadores pedagdgico, uma
coordenadora de um programa especifico, dois agentes de disapktiey merendeiras
oito auxiliares deservigos gerais.

As informacdes deste item foram coletadas no projeto politico pedagdgico da escola,
disponibilizado peal secretaria da escola.

A escola esta localizada em uma éarea rural. O acesso principal € um portdo de ferro
que fica sempre fechado e temaipessoaesponsavel garantio o controle de quem entra e
sai. Passando pelo portéo principal, tem um espaco maae és mastros das bandeiras e um
canteiro onde tem uma palmeira plantadayseacesso aos dois blocos, no lado esquerdo o
bloco B, 0 acesso € pelo um portdo de ferro, tem quatro sala de aula e um estreito corredor
coberto e um patio descoberto, ondgpbéco tempo servia para o plantio de hortas organicas
e também tem um portdo de ferro que dar acesso a quadra. Nfa entlizeita tem dois
portdes grandes onde dar acesso ao patio principal, na esquerda tem as cinco salasmde aula
direita tem um coedor onde ficaa diretoria, secretaria, auditérsala dos professores e
sanitarios dos funcionérios, também a direita do auditorio fica o corredor para sanitario dos
alunos almoxarifado, refeitério, cozinha e despensa na esquerda do almoxarifado lfica a sa
de leitura com livros e duas mesas hexagonais com cadeiras e uma sala de aula.

No horario da chegada os alunos fazem filas no primeiro patio, recebem alguns
avisos e sdo encaminhados para suas salas.

A escola possui um auditério que é insuficiente paceber todos os alunos do
turno, € muito utilizado para as reunifes de pais e mestres e apresentacdo de videos como
também é utilizado pela comunidade para palestras sobre salde e acdo social. Nas horas dc
recreio sdo abertos os portdes internos e poridocipal de acesso a escola continua fechado
e os alunos se organizam em filas, cada sala duas filas, uma para meninos e outra para
meninas, e sdo encaminhadas paref@itério para o lanche. Aorté@ino do recreio os aluso
retornam as salas.

A escola tinciona em dois turnos manha (7: 30 as 11: 45 h) e tarde (13 as 17: 15 h).
A escola ndo funciona no turno da noite. Os alunos matriculados 0s anos iniciais do
fundamental (1° ao 5°) sawento sessenta e dois (162), e sado divididos nas turmas em média
vinte e cinco (25) alunos por sala e funciona no horario da manha, ja as turmas dos anos finais
do fundamental(do 6° ao 9° ano)sao: cento e setenta e dihéb), alunos, em media 25

alunos por saltuncionando a tarde.
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As paredes da escola sdo pintadagrée cores, até aproximadamente 1,20 m do
chédo, é amarelo em tinta a 6leo, uma faixa de 10 cm na cor laranja, e outro verde também em
tinta a 6leo, e acima desta faixa a parede € amarelo claro.

As cadeiras dos alunos séo organizadas enfileiradas, pedazend filas, Na frente
da sala um quadro branco e acima dele um alfabeto de emborrachado em duas filas, a primeira
das | etras fnao at® fimo e a segunda de fAno
mailscula e minasculg, tanto de forma, quanto masuuito.

Em todas as salas tem fixado no lado direito do quadro, um cartaz com o tema
gerador, cartaz da frequéncia dos estudantes do programa alfabetizar com sucesso. Nas
paredes tanto do lado direito, como do lado esquerdo, varios cartazes (calestirimsli
aniversariantes por més, sinais de pontuacao, figuras, planas, lista dos alunos e producdes
artisticas dos alunos). Ao fundo da sala um mural de tecido com livros de literatura infantil,
tem também dois ventiladores em cada sala, onde alguns t&w faacionando Por
orientacdo da professora alguns alunos usam seu proprio copo, a escola disponibiliza copos
para aqueles que nao tiverem o bebedouro esta localizado no refeitério onde os alunos tem
que se deslocar para tomar dgua. No final do patioutanjardim que no passado tinha um
laguinho onde eram feito estudos sobre os contetdos de ciéncias e sustentabilidade.

Pelo lado de fora da escola, na calcada possui um portdo independente que da acesso
a quadra, por onde a comunidade tem acesso-& nssfins de semana. Para festas e eventos

esportivos e culturais.

4.5.SUJEITO DA PESQUISA

Esta investigagéo teve como amostra 12 professores em um universo de 38, com uma
experiéncia distinta de anos de profissdo, seguindo a fedraca de Huberman (1999),

aceca do tempo de servico profissional dos professores:

Aum processo e€ n«o uUuma s®rie de acontecim
parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades. @datencontrarmos sequéneiigm

ndo impede que muitas pessoas deixenpraéicara exploracdo, ou que nunca

estabilizem ou que desestabilizem por raz6es de ordem psicoldgica (tomada de
consciéncia, mudanca de interesses ou de valores) ou exterioresntésid
altera-»es pol 2t iHebarsan, 1899i38)e econ! mi ca) . 0 |

Assim os sujeitos desta pesquisa tém entre 0 a 5 anos de 6 a 15 anos e de 16 a 25

anos de profissao, dividido em trés grupos de professores que trabalham todos na mesma
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escola, ondetaam no ensino fundamental de nove anos, pertencentes a rede municipal de
ensino. A termologia utilizada para identificar os grupos fdd1GBR)2, GFO3.
A compreenséo dos participantes utilizado nesta investigacao teve como referéncia a

definicdo apreseatda por Mattos (2004, p. 84) guand
conhecimentos sobre a realidade estudada e possibilita a significacdo dos dados e, que a partir
de suas interpreta-»es reelabora novas info

A terminologia que iramos utilizar ness

P01, P02, P03, P04, P05, P06, PO7, P08, P09, P10, P11, P12 para a pessoa pesquisada, pc
compreende que sdo possuidoras de capacidade suficiente para construir saleesesusobr

real i dad emspaldadakem Rep (apudFreitgge afirma:

AnA refer°ncia ° pessoa investigada, assi
pesquisador € quem detém o poder de realizar uma interpretacdo sobre o outrosem

Ihe permitir um espacgo para sua participacdo ativa no processo. Considerar a

pessoa como investigada cosujeitoimplica compreenddd como possuidora de

voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento sobre sua realidade

que a torna coparticgmte do processo de pesqoigRey, apud Freita2003, p.

29).

Assim podemos ampliar essa ideia no que Bakhtin (1992 apud Freitas, 2003, p 39):
RO objeto de estudo das <ci °ncias humanas ®
esta afirmacdo ndo seqe considerdo enquanto fendbmeno natural ou coisa, mas sua agao
deve ser compreendida como ato signo. Isto €, o homem sempre se expressa através do textc
virtual ou real que requer uma resposta, uma compreensdao que fortalece as relacdes

interpessoais eanformacdo do conhecimento por um todo.

4.6.PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A trajetdria seguida para a realizacdo dos procedimentos da pesquisa, inicialmente
entrouse em contato com a equipe Gestora da referida escola Municipal da cidade de
Tacarau- PE.

Buscouse obter a autorizacdo para realizacdo do presente estudo através de um
oficio contendo uma carzonvite com o0s objetivos da pesquisa e solicitacdo para
agendamento de data e horario para a realizagdo das entreastts, em (apéndice)A
como também nabservacdo tanto na sala dos professores e nas salas de aulas como na
administragdo, direcdo coordenagdo e secretaria da escola sempre seguindo um guido

previamente apresentado aos participantes, que consta no (afndice

Escola Superior de Educacdo Almeida Gair&SEAG
83



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

Obtida autorizacdo para coletle dados nesta escola, o pesquisador fez uma
explanacdo dos objetivos do estudo e instrucdes para que ndo houvesse duvidas sobre o
contetdo do tema em discursdo e explicou que as informagfes obtidas serdo mantidas em
sigilos como também a identidades dosevistados.

O andamento das entrevistas se deu por meio de um guido (af@pda@ que o
entrevistador tivesse um norte na realizacéo do trabalho e para que 0 assunto ndo perdesse ¢
foco. Assim também foi as observacdes realizadas nas dependén@asoldacomo na
secretaria, na diretoria, sala de professores e de aulas e em salas de reunifes, como tambén
nas festas escolares Apoés foi solicitada a lista com a relacdo dos professores que atuam nas
disciplinas que compdem o curriculo da escola campestiedo edo corpo docente da
Instituicdo, apds o que os mesmos foram contatados através de um oficio contendo uma carta
convite explicando os objetivos da pesquisa, a relevancia social deste trabalho e a solicitacao
para agendamento de data e horario pareealizacdo da entrevista (ApéndiDd. As
informac@es obtidas através das entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para
andlise.

Com esteslados obtidos através das entrevistas, foi utilizada a pratica da Analise do
Discurso (AD), a fim @ analisar as constru¢des ideologicas presentes nos discursos dos
professores da escola publica do municipio de Tacaratu. Essa escolha-gsstifigla fato da
importancia da discursividade, pois ndo se tratairdemero instrumento de analise, além de
apdar-se em conceitos que facilitam a apreensédo do fenbmeno que é objeto de estudo, e assim
para entender a AD, é interessante compreender primeiramente o conceito de discurso. Onde
descreve claramente Maingueneau (ade txos cump. 15
modo de inscri-«o0o hist-rica permite definir

discurso, tem em si a ideia de curso, de percurso. Awmioiz o discurso Foucault (2QGfponta:

ADi scurso ® o0 c¢ami oura: sedé lugarmaquevenos, equd i - « 0
obedecem a que oculta. Analisar o discurso € fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradicdes, € mostrar 0 jogo que elas desempenham; é manifestar
como ele pode exprintas, dathes corpo, ou empresthres uma fugidia

ap ar °(Rocdawto2005, p. 171)

Nessas abordagens fica claro que a analise do discurso tem um papel fundamental no
processo de produgédo do conhecimento, mostra a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento, e de cominho para aligacdo dos saberes. Os procedimentos da pesquisa de
campo foram realizados eaproximadamente seiseses, sendo iniciados em marco de 2015

e encerrados na Ultima semana de julho do mesmo ano.
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4.7.INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

1 Observacéao

1 Entrevista

1 Analise Documental

Buscando a realizacdo da investigacdo, foi necesséario recorrer a diversas
informacdes, coletadas em momentos e situacdes diferentes, advindas das aplicacdes de
instrumentos metodoldgicos, tais como a observacéao e a entrevista.

Nessa perspeeth, o0 diagnético de campo deste trabalho foi realizada por
intermédio de entrevistas coletadas guréo.

Realizamos a observacdo que ndo se limitou emeveuvir, mas, também, em
examinar os fatos ou fenémenos em estudo, colocando o pesquisador raimroarg direto
com a realidade. A observacgéo direta, neste estudo, exerce, portanto, papel relevante, uma vez
gue possibilita os meios para estudar uma ampla variedade de fenbmenos, celosamdo
mais perto possivel da perspectiva dos sujeitos pesqsaisadem disso, oportunizara o
acompanhamento do diedia da escola, tentando captar as visbes de mundo dos sujeitos 0s
educadores e as educadoras com seus métodos e metodologias, suas representacfes d
realidade e suas proprias acoes.

Neste sentido buso®s enfatizar as relacdes da vie&a dos sujeitos como 0 sue
trabalho de campo a combinacgéo dos instrumentos de observacéo, entrevistas e levantamento
de material documental. O acompanhamento sistematico e continuo das atividades da escola e
também em aniénte de sala de aula possibilitara colher o maior nimero de informacdes

possiveis, de apreenderealidade daquela instituicao.

4.7.1.Técnicas de observacao

Uma das técnicas utilizadas foi a de observacdes para a coleta de Qadus. nos
reporta LavileeDi onne (1999, p. 1-sk @ertam@rge nosbospevilegiade « o
modo de contato com o real: é observando que nos situamos, orientamos nNOSSOS
desl ocament os, reconhecemos as pessoas,
compreendemos que A obser&iagé parte integrante de um amplo olhar sobre a variedade
que leva as descobertas das aprendizagens realizadas pelos homens. E assim no contextc
cientifico, a observacédo apresenta uma importancia significativa, que deve ser respeitado os

critérios como egét ao servico do objeto de pesquisa e submetido a avaliacdo e
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consequentemente a valida-«o, assim fAa obs
constru-«o dos saberes, no sentido em que
(Laville e Dionng1999 p. 178.

Ainda Laville e Dionne, (1999p. 178) apontam que a observacdo estruturada
demanda iuma ans8lise mi nuci os a dos concei
importante for esquecida ou ndo poder ser colhida, seria necessario, frequentemerate, retorn
tudoo. Di ant e do expost o, @), cgnuoi a« @bserdagdo o b s
propriamente dita foi realizada apdés um levantamento exaustivo da temética proposta e a
conclusdo do marco tedérico do trabalho.

Assim no decorrer dos dias combinados paeahbzacdo das observacgdes era levado
com o pesgisador o guidao de observac&®endo registradas as atividades desenvolvidas
pelos sujeitos da pesquisa no espaco escolar, dentro e fora da sala de aula.

O envolvimento dos sujeitos nos a@issos e na acamuwtribui para a clareza das
observacoes, analise, como demonstra Lapassa(2005) a observacao dos sujeitos e suas acées
uma das técnicas fundamental da investigacdo. Outra vantagem da observacdo segundo
Minayo, (2008 p.2 2 ) . AEf Qgque es scaasfpasquidas deeum modo geral ean@ | |
campo da utilizagdo de documentos néo é diferente. Portanto, a de que os fatos sdo percebidos
diretamente, sem qualquer intermedia-«00 Mi
em consideracdo € o fato de seconhecido como uma etapa indispensavel em qualquer
pesquisa (8vering 2007; Gl, 2008).

Dai a necessidade do pesquisador em procurar entender com bastante clareza e
seriedade a realizacdo das visitas as escolasigad®sa oportunidade de observaungdes
de professores e gestores, reunido de planejamento dos professores, atividades comemorativas
da escola, nas salas de aulas na secretaria da escola e direcdo, além da realizacdo de visitas
residéncia de alguns professores da comunidade. Como gémdis acima, durante a
observacdo foram realizadas anotacfes, registrando os elementos significativos com a
finalidade de responder aos o0bj eayo 2008)., de

Segundo Gi l (2008, p . 101) nos sentilesseamy a - «
vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano. Pode, porém, ser utilizada
como procedi mento cient2ficoo, N medi da qu
observacéo ainda de acordo com Gil (2008, p. 100stenobsefvagado simples; observacao
participante e observa- «o sistem8ticao. C

sistematica, quando o observador precisa descrever o fenémeno estudado, selecionando os
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elementos significativos, isto €, em relacdo aos obgfivopostos, devendo para isso ter em
maos um plano de observacdo, assim observacdo chega mesmo a ser considerada comc
método de investigacao

Ainda em Gil (2008):

AO principal i nconveniente da observa-«o
pode provocar alteragbes no comportamento dos observados, destruindo a
espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco confidveis. As pessoas,

de modo geral, ao se sentirem observagaslem ocultaseu comportamento, pois

temem ameacas asuaprivi dadeo (Gil, 2008, p. 101).

Neste conteto as reagOes das pessoas devem ser levadas em conta no processo de
investigacdo. Por essa razdo é que a observacdo enquanto técnica de pesquisa pode adote
modalidades diversas, sobretudo em funcéo dos mgliaados e do grau de participacdo do
pesquisador.

A naturalizacdo do pesquisador, naquele espaco, mosearealmente necessaria
para que o0s sujeitos do estudo pudessem agir da forma mais natural possivel, revelando,
assim, os elementos que eram oofaeste estudo. Dessa maneira, a pesquisador procurou
fazer parte da rotina da escola pesquisada, chegando junto com os professores no inicio do
horéario, participando e observando as conversas nos intervalos das aulas, assistindo as

colocacdes da coordegé e da equipe gestora.

4.7.2.Técnica da entrevista

Adotamos como recurso fundamental a entrevista semiestruturada, através de um
guido(Apéndice D. Na visdoRichardson (201)1a entrevista poderiaer compreendideomo
um momento de perceber o ato realizaddree duas pessoas dmando produzir um
conhecimento. O queaproxima o entrevistador do entrevistado facilitando o dominio dos
contetdos na producdo do conhecimentssa perspectiviaaville e Dionetrabalhando a

relevancia dos instrumentos eleitos paeseolha de dados afirmam:

AA pesquisa permanece um dom2ni o em que a
papel i mportant e: n«o com fim de fAAinvent a
la, pois, a partir das grandes categorias de instrumentos descritos naguilo g

percebeu tudo se torna possivel. Cabe ao pesquisador imaginar e ajustar a técnica,

os instrumentos que lhe permitirdo delimitar o objeto de sua pesquisa, extrair deles

a informacdo necessaria a compreensao que ele quer ter para logo-lpadilha

contribuir assim para a construcdo dos saliefeaville e Dione, 1999,p. 190

191).

A abordagem apresentada pelas astéoaalece o compromisso de trabalhar com o
real dos dados a fim de produzir o conhecimento sobre a realidade do prelilelmitemo
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objeto de sua pesquisa, extrair deles a informacéo necessaria &eosdw e a producdo dos
saberes;

Severino (2007) define entrevista como:

fiTécnica de coleta de informag¢des sobre um determinado assunto, diretamente
solicitada aos sujeitos pesquisados. Fsataportanto, de uma intencdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0S sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumenta®gverino, 2007p. 124)

Neste conteto deduzimos que a entrevista acompanhe o desenvolvimento do saber,
mas, além disso, impé&e a postura investigativa porque o conhecimento é um processo de
construcdo dos objetos, ou seja, todos os produtos do conhecimento sdo consequéncias de
processosa producdo dos mesmos.

Gil (2008), defineentrevista como:

i P o-gk @efinir entrevista como a técnica em que o investigador se apresent
frente ao investigado e Iherfoula perguntas, com o objetivo de obtencéo dos
dados que interessam a investigacaoerArevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em
que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacaa (Gil, 2008,p. 109).

Assim buscamos demstra no quadro 01 (um) esta a descricdo das categorias da

entrevista aplicada aos professores.

Quadro 1. Descricao das categorias da entrevista aplicada aos Professores
Descri¢do das categorias da entrevista aplicada aos Professores

Identificacdo pessoal e profissiomials professores (idade, género, tempo de

e formacdo e tempo de docéncia).

Conhecimento acerca das dificuldades docentes na sua prética pedagogic
Q02

da escola do campw Cultura da Escala
Q03 Desenvolvimento curricular da Escola do Campo

Q04 Praica Pedagogica da Escola do Campo

As afirma;des descritas posteriormentesrfortalecem na busca desta dinamica de

investigacdo como afirma Szymanski (2011):
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AA situa-«o de entrevista ® um momento d
diferentes hirias, experiéncias, expectativas e com diferentes disposicbes
afetivas. Se, por um lado, para quem pesquisa, a intencdo clara € a de colher

7

informacdes para sua investigacdo, para quem é entrevistado, as intencbes
subjacentes a sua participacdo podem \ar e serem OU N«O e X
(Szymanski, 2011p. 89)

4.7.3.Anélise documental

Sabemos que & analise documental se constitui em uma técnica importante na
pesquisa, seja para complementar as informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelandc
aspectogio tema ou problemd.udke e André, (1986, p.51). Para Gil (1999) este tipo de
andlisetornase particularmente importante quando o problema requer muitos dados dispersos
pelo espaco. Porém, dese ter atencdo a qualidade das fontes utilizadas, palgzagdto de
dados equivocados reproduz ou, mesmo, amplia seus erros.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em vérias areas das
Ciéncias Humanas eo8iais porque possibilita ampliar o entendimento de objetgpa
compreensaonecessita de contextualizacdo histérica e sociocultural. Por exemplo, na

recastrucdo de uma histéria vivida:

Af . . .1 o documento escrito copasattodd ui uma
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que

ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinads épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o

Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado drecente
(Cellard, 2008,295).

Partndo de pressuposto outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa €
que elepemite acrescentan dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise
documental favoreca observacédo do processo de maturacdo ou de evolucao de individuos,
grupos, conceitosconhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.
(Cellard, 2008).

Os principais acervos utilizados sdo: documentos legais (sobretudo a legislacéo), os
diferentes materiais escolarggpposta pdagodgica, projeto ptido pedagdgico, portarias
institucionais (cadernos e livros escolares), registros de professonso caderno de roteiros
de aulas, cadernos de planejamento e blocos de anotacgdes, enfim, toda a documentacao que
permita uma reflexdo das praticas pedagogicas e da formacgéo do educador.

Escola Superior de Educacdo Almeida Gair&SEAG
89



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

Essa a atividade consiste na busca de elementos que qualifioate dd busca que
contemple:

I) Definicdo ou descricao da fonte. O que €? Para qué serve? Quando € recomendada
sua aplicagéo?

Il Procedimentos (como se faz ou como se deve proceder);

[ll) Vantagens e Desvantagens. Defina outros itens que considerarsateecgara a
apresentacao da fonte. O formato de apresentacéo do trabalho fica a critério do grupo.

Andlise documental. E uma das técnicas de maior confiabilidade, segundo Godoy
(1995, p.21) . AOs dados <coletados na an§gl
informac0des obtidas durante a entrevista com informante chave na primeira etapa de coleta de
dadoso. Esse procedi mento comdisccHirosui r 8 par a

SegundaMarconi & Lakatos(2001), a pesquisa documental € a coleta de dados em
fontes primarias, como documentos escritos ou nado, pertencentes a arquivos publicos;
arquivos particulares de instituicbes e domicilios, e fontes estatisticas.

A pesquisadocumental é bastante utilizada em pesquisas puramente tedricas e
naquelas em que o delineamento principal é o estudo de caso, pois aquelas com esse tipo de
delineamento exigem, em boa parte dos casos, a coleta de documentos para arébse (M
& Lakatos 1996).

4.8.PROCEDIMENTOS DE ANAL ISE DE DADOS

4.8.1.Andlise de discurso

Em se tratando da andlise dos dados obtidos através das entrevistas, foi utilizada a
pratica da Analise do Discurso (AD), a fim de aproximar no maximo da analise dos dados
qualitativos paras construcdes ideoldgicas presentes nos discursos dos profdasesesla
do campma areale uma escola publica municipal do municipio de TacdatlEssa técnica
foi escolhida pelo fato de realcar a importancia da discursividade onde se justifican@o
sendo um mero instrumento, além de aps@&aem conceitos que facilitam a apreenséo do
fendmeno que € objeto de estudo (Gomes, 2000).

Para entender este instrumento de le@® do discurso (AD), fage necessario
compreender primeiramente o conceltodiscurso. Apontado por Maingueneau (2001, p. 15)
onde afirma que o discurso ® Auma dispers.
permite definir como um espa-0 de regul ari
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gue fia pal aimologicachente,damres si a ideia de curso, de percurso, de correr
por , de movi ment o0o0. Ainda sobre o discurso
caminho de uma contradicdo a outra: se da lugar as que vemos, € que obedecem a que oculta
Analisa o discurso é fazer com que desaparecam e reaparecam as contradicdes, € mostrar o
jogo que elas desempenham; € manifestar como ele pode ebgwirdaflhes corpo, ou

empretarlhes uma fugidia aparéncia:

AEmM rel a-«o0 ~ escol hadedados:pArdescodificachoedat o de
um documento pode utilizase de diferentes procedimentos para alcancar o
significado profundo das comunicagdes nele cifradas. A escolha do procedimento

mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos d=apEegqu

posicdoi@ ol - gi ca e s o (Chizdtt, 20@6, pad)al i sador o

E na analise dos dados que o pesquisador precisa ter uma atitude de viver a realidade.
De acordo com Mart2nez (1985) e Cunha, (19¢
apresentam para o pesquisador onde ele pode refletir sobre a situacdo vivida para
compreender o que real mente se passa. o0 | st
sociais onde os estudos estdo fundamentados na relacdo entre a profundidadéae tipo
experiéncia vivida, expressao desta experiéncia e a compreensdo da mesma. Algo semelhante

ao que Yin (2001), propde para o0 método:

Anc. . .) uma investiga-«o0o cient2fica que i
dentro de seu contexto da vida real, espeeiaten quando os limites entre o

fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacdo
tecnicamente Unica em que havera muito mais variaveis de interesse do que pontos

de dados e, como resultado, bassiaem varias fontes de evidéndia) e

beneficiase do desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas para conduzir a

coleta e andlise dos dado&in, 2001,p. 3233).

Essa afirmativa levaos a compreensao de que a analise dos dados da pesquisa
qualitativa se constitui uma tarefa iorfante, embora complexa. Por isso, 0 pesquisador
precisa ter uma visdo clara do objeto pesquisado e do contexto em que estdo inseridos, sem
perder de vista as peculiaridades e especificidades do fenbmeno estudado. Ressaltamos
também, o trabalho de cruzame das informacfes obtidas nos diferentes instrumentos e
confrontadlas com outras possibilidades explicativas da mesma realidade, tendo como base o

quadro de referéncia tedrica, num processo de triangulagéo.

4.8.2.Triangulacao

A analise @ triangulagdo é um itresmentometodologico que se poder utilizado

guando usamos instrumentos de coletas de d&gsindo Yin (2001, p. 120), a triangulacao
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fundaments e na | - gica de se wutilizar Vv8rias foc
fontes na coleta de dadésuma necessidade e, ao mesmo tempo, um ponto forte muito

i mportante para estimdos de casoo0. Ainda em

RO uso de v8rias fontes de evid<aaias |[.
uma ampla diversidade de questBes histéricas, comportamentaiaticudes. A

vantagem mais importante, no entanto, é o desenvolvimento de inhvergentes

de investigacao ifl, 2001,p. 121)

Seaindo Fielding e Schreig2001, p. 38)na dAtri angul a-«o0o do
investigadores recolhem dados independeattéenuns dos outros sobre o mesmo fieremo
em estudo e procedem a comparacéao de resultagiobramos aqui Minayquando observa
a relevancia de realizae a triangulacdo de instrumentos, tornando mais visiveis 0s

resultados.

Anc. . .) Cc o nmuyamtigaden cbma indiaador e parte da qualidade dos
fendmenos, dos processos e dos sujeitos sociais, marcados por estalag@ss

e subjetividade, culturalmente especificadas de classes, grupos e segmentos
profissonai s, g°neros, ,200mp3d). e i dadeodo (Minayo

Tratase de comparar a infncia dos varios instrumentos e sua riqueza na coleta de
dados e clareza nos resultadbesta investigacdo a triangulacdo se deu com 0s acervos
abaixo:

1 Documentos legais, Projet@olitico Pedagdgico (PPP), PropasPedagogica,

Regimento Escolar, Matrizes Curricylar
Entrevista,

Observacgao
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CAPITULO V.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.1.APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS CBTIDOS
COM A ANALISE DAS EN TREVISTAS

Neste capitulo serdo apresentadodiseutidos os resultados desta investigacao.
Assim, tendo presente a revisdo bibliografica e com base nos dados recolhidos,
nomeadamente a observacao, entrevistas e os doasment

As entrevistas foram realizadas com agendamentos prévios de dias, utilizamos
gravador como recurso estabelecendo uma relacdo cordial como recomenta Szymanski
(2010). Em momento posterior as entrevistas foram transcritas para procedermos a analise do
discurso (apéndice D).

As formacdes discursivas (FD) que compdencapusda arilise representam o
produto dos discursos dos 12 (dozes) professores entrevistados. Esta producéo de discurso foi
agrupada em 04 (quatro) Formac®des Discursivas (FD):

1 FDO1- Identificacdo dos entrevistados;

1 FDO02- Conhecimento acerca dos docentes ngsaiicapedagogica da escola do

campo na cultura da escola;

1 FDO03- Desenvolvimento curricular da escola do campo epsatcapedagogica

e as concepcdes dos docentes na escola do campo;
1 FDO4- Praticadocente e escola do campo, concepcdes dos docentes acerca da

formacao em &rea especifica para a educacao do campo.

5.1.1.Formacfes Discursivas (FD) ldentificacdo pessoal e profissional dos

professores

A partir da entrevista realizada com os doze professores da educacado do campo de
uma escolamunicipal da cidade de Taedmn - PE que fizeram parte desta pesquisa foi
possivel tracar um breve perfil, agrupando questdes sobre idade, género, tempo de formacéo e
tempo de funcéo.

Para representar os professores optamos
um numero ardbp, a fim de facilitar a apresentacéo dos resultados e assegurar o anonimato

dos entrevistados.
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Quadro 2. Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores da educac¢éo do
campo da pesquisa.

Identificacdo dos Entrevistados

Tempo de

Professor Idade Género Tempo de Formagao ~
funcado na escola

20 anos, nivel médio
03anos nivel superior.

P. 02 46 anos Feminina 22 anos rllvel med|_o 18 anos
10anos nivel superior.

22 anoshivel médio,
10anosnivel Superior
15 anos nivel médio
09 anos Nivelsuperior

P. 05 52 anos Feminino 25 anos n[vel medlo_ 30 anos
10 anos nivel superior

P. 06 40 anos Feminino 10 anos [nvel med[o 12 anos
03 anosiivel superior

P. 07 41 anos Feminino 21 anos nivel f.“ed'o 15 anos
08 anos superior

P.08 34 anos Masculino g e n[vel medlq 06 anos
04 anos nivel superior

. 12 anos nivel médio
P. 09 29 anos Feminino 06 anos superior 06 anos

P.10 30 anos Feminino 13 anos n|,vel mgd!o 08 anos
06 anos nivel médio

P. 11 44 anos Masculino 20 anos n[vel medlo_ 20 anos
15 anos nivel superior

P.12 46 anos Feminino LGS n[vel med|o_ 01 ano
08 anos nivel superior

P.01 42 anos Masculino 03 anos

21 anos

P. 03 43 anos Masculino

P. 04 36 anos Feminino 15 anos

Fonte: Entrevista realizada €2915.

Podemos observar na tabela acima, que a maior parte dos participantes da pesquisa é
do género feminino, reforcando mais uma vez a predominancia de mulheres entre os
profissionais do ensino fundamental, corroborando pesquisas ja existentes acerca dest
fendbmeno (Almeida,1998; Sousa, 20B4ronsequentemente a predominancia desse género
no mercado de trabalho.

Ja em relacéo a idade e o tempo de formacéao profissional se divergem entre si, talvez
seja pelo fato de que a educacdo do campo no Brasil ndespmitada mesmo sendo
regulamentada, assim a funcéo de educador do campo da escola ho campo muitas vezes é un
paradoxo: exige competéncias e habilidades associadas a experiéncia profissional, que
deveriam ser construidas ao longo da trajetoria profisidodavia constatamos que na
maioria das vezes o0s professores iniciaram suas fun¢cées como professores nesses espacos se

sua formacao completa e especifica para @o@r esta modalidade de ensino.
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O quadro 037 Mapeiao tempo de atuacdo dos professoeesrevistados,

caracterizando a teoria de Hubermam que estamos utilizando.

Quadro 3. Fases da vida dos professores na atuacéo na docéncia na escola campo de estudo segundo ¢
critério de Hubermam

Fases da vida dos professores na atuacdo na docéncia na escola carastiido segundo o
critério de Hubermam.

GP0O1 GP02 GPO03
0 a5 anos 6 a 15 anos 16 a 25 anos ou mais
P01 P 08 P 02
P12 P 09 P 03
P 04 P10 P 05
P06
P 07
P11

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

No quadro 04 (quatro) agrupamos os professores pelo tempo de formagéo académica

levando consideracéo questdes que estao explicitadas em epigrafe no quadro.

Quadro 4. Tempo de formacéo docente

Tempo de formacao docente.

. . Tempo de Formagéo especifica
p Tempo Tempo nivel Area de P ~
. L : ~ docéncia na em educacéo do
Nivel médio superior formacgéo
escola do campo campo

P01 19 anos 03 anos Pedagogia 03 anos N&ao

P 02 27 anos 10 anos Pedagogia 18 anos N&o

P 03 22 anos 21 anos Biologia 21 anos N&o

P 04 09 anos 02 anos Geografia 02 anos N&o

P 05 25 anos 10 anos Pedagogia 30 anos N&o

P 06 10 anos 03 anos Pedagogia 12 anos N&o

P 07 21 anos 08 anos Historia 15 anos N&o

P 08 08 anos 04 anos Biologia 06 anos N&o

P 09 12 anos 06 anos Pedagogia 06anos

Lingua
P10 13 anos 06 anos 08 anos N&o
Portuguesa
P11 20 anos 15 anos Pedagogia 20 anos Curso de extensao
_ Curso de
P12 12 anos 08 anos Pedagogia 01 ano

especializacao

Fonte pesquisa realizada em 2015

Escola Superior de Educacdo Almeida Gair&SEAG
96



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

5.1.2.Formacéo Discursiva (FD)Cultura da Escola e as concepcdes dos docentes

acerca de sua pratica pedagodgica da escola do campo.

A pratica pedagogica da escola do campo tem um elo muito intenso na cultura
escolar.

Os Excertos de Depoimentos (ED) de P01, P02, P03, P04, P05, P06, P07, P08, P09,
P10, P11 e P12 podem ser identificados no Quakl{ainco). A sigla ED doravante utilizada
representa fragmentos de depoimentos discursados que sdo analisados a paréxtbodeont
sua producao.
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Quadro 5. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados n&L#ira da Escola e as
concepcOes dos docentes acerca de sua pratica pedagdgica da escola do campo

Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na EDItura da Escola e asncepcdes
dos docentes acerca de sua pratica pedagdgica da escola do campo.

Identificaca
o do Excerto de Depoimentos (FD)
professor

P01 A(...) logo a dificuldade de i nse
curricularesnaivénciad o s suj eitos e contextu:i
i ()0 professor que atuam messes espaco ndo foram preparados para tre

P 02 com esta realidade, logo a dificuldade de inserir neste contexto o conhecin
gue venha para o crescimento do individuo sem que ele tenha abandonar :
habitaro.

P 03 i ( . .smo estando situadas no espaco rural as metodologias trabalhadas
contemplam a realidade do seu pub
A(...) compreender avivencid& seu tcabalhpendalc

P 04 .

e ver a realidade do seu educando

P 05 i( . . . e paojetosante@igado, interdisciplinares dentro dos limites e
condi - »eso.

P 06 A(...) o processo de ensino apren
p®, pois os alunos do campo neces
i ( .alta.d¢ materiais didaticos tecnoldgicos, salas superlotadas, baixos s

P 07 e muitos outros, isso no geral, imagine quando se trata da Educacéo ofere
campo a situa-«o0 piora muito mais

P 08 A(...) trabal hiamt ertdiasrc®sp Idien gprr ey ce.
A(...) a realidade camponesa, pri
conhecimentos culturais. Acredito que os 6rgaos publicos deveriam propor

P 09 formacdes continuadas e em servigo para atuar compugdteco . A (. .
publicos deveriam proporcionar formagdes continuadas e em servico para
com este publicoo.

P10 n(...) as dificuldades persiste m
de superar os obst8cul oso.

A(...) as di f i culedfedaees ngreatizagdo de nopso
trabalho, comecando pela definicdo da proposta pedagdgica da escola do

P11 gue mesmo com todos os marcos legal e as normativas das diretrizes
operacionais da educacdo do campdaimio satrabalhadas esta diversidade
entreos sujeitos do campo e o0os da ci
An(...), pois n-s professores que

P12 preparados para trabalhar com este publico, logo a dificuldade de inserir o

conteudos programados das matrizes curriculares navéncia dos sujeitos e
contextualizar com a realidade local,

Fonte: Entrevista realizada (2015).
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Segundo a Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo (2001, p.
3):

ANo Brasil, todas as constitui-»es conter
especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de

1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educacao rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 1891, evidenciandse, de um lado, o descaso dos

dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, 0s resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho

e s ¢ r(@amarade Educacao Basica do ConselhadNakbde Educacéo, 2001, p.

3).

Neste aspecto pods observar que a situacdo de hoje em relagdo a educacéo do
campo é culturalmente historica vem do periodo colonial, que se ancorava nos principios da
Contra Reforma, era alheio a vida da sociedade nasaeekcluia os escravos, as mulheres e
0s agregados. Esse modelo atendia os interesses da Metropole sobreviveu, no Brasil, se néo
no seu todo, em boa parte, apos a expulsdo dos JésLitd8, mantendse a perspectiva do
ensino voltado para as humanidaeéeas letras.

Fica evidente que o tratamento dado a educacéo do campo no Bramiltés anos
excludentes de negacao do direito de aprerdepoliticas educacionais para esta parcela da
populacdo brasileiros necessitam de valorizacdo pelo Podeicd®Ukin relacdo as
comunidadesfamilias, no espaco escalddessa perspectiva, do direito a diferenca ou da

diferenca como um direito, Pierucci

AA certeza de que o0s seres humanos n«o s
portanto ndo podem ser tratadognooiguais quem primeiro ha professou nos

tempos modernos foi a direita (...). Dito de outro modo: o pavilhdo de defesa das
diferencas hoje empunhando a esquerda com ares de-cke§ada inocéncia

pelos novos movimentos sociais (0 das mulheres, o dosspegdos indios, o dos
homossexuais, os das minorias étnicas ou linguisticas ou regionais, etc.) foi na

origem- e permanece fundamentalmenia grande signo / designios das direitas,

velhas ou novas, extremas ou moderadas. Pois, funcionando no registro d
evidéncias, as diferencas explicam as desigualdades de fato e reclamam a

desi gual dade | eg2tima de direitoo (Pierucci

Partindo desse pressuposto as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do
Campo, conforme a Resolucdo CNE/CEB 1, 3lale abril de 2002, ao contemplar a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, politicos, econémicostaje géne

geracao e etnia, recomenda:

fil - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dosdultos do campo na construgéo da qualidade social da vida individual

e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organiza¢ao do ensino, a diversidade
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cultural e os processos de interacdo e transformacdo do canmgestdo
democrética, o acesso ao avango cientifico e tecnologico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condi¢c6es de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colah@atias sociedades

d e mo c r @Btadil,2@02, p. 41)

A partir do exposto no CNE/CEB fica evidente que a valorizacado da execucdo das
atividades préticas deweser realizadana propria escolaabe a ela desenvolver meios que o
ensino ndo seja apenas para aprender a ler e escrever, mésrmmale desenvolver o
protagonismo a producédo do seu conhecimento.

Para quebrar o paradigma tradicional acerca das formacdes para a docéncia nas
escolas do campo, as formacdes especificam paralddteo precisam alinhae a um novo
processo de formagaque valorize o ser humano assim como podemos minimizar as
dificuldades enfrentadas pelos educadores de trabalhar com a realidade dos sujeitos
aprendentes da escola do campo. Observarikidlo que f al a sobr e, n(C. .
nés professores erhtamos na realizacdo de nosso trabalho, comecando pela definicdo da
proposta pedagdgica da escola do campo que mesmo com todo o marcos legal e as normativas
das diretrizes operacionais da educacdo do campo ainda ndo € trabalhada esta diversidade

entreos uj eitos do campo e 0os da cidadedo. Segu

AUm projeto de educa-«o0o b8sica do campo t
do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, 0 que sera possivel

se situarmos, 0 conhecimento, a ci@nai tecnologia, a cultura como direito e as

criangas e jovens, os homens e mulheres do@amp o mo suj ei t o desse:
(Arroyo, 1999 p. 26)

A partir dessa visdo procuramos respostas nos curriculos das escolas do campo sobre
o desenvolvimento dos saberes que preparam para a producdo do trabalho, saberes que
libertam e emancipam para a realizacdo plena do ser humano esses saberes tem que esta
vinculados nas matrizes curriculares para quepuisaser separado o tempo de cultura e
tempo de conhecimento.

Quando tomamos conhecimento sobre marcos legais da educacao temos que assumir
atitude aberta, inovadora, sobre as questdes de planejamergoseisieia escola como o PPP,
as propostas pedagogicas e curriculares, diretrizes operacionais da educacdo do campo,
regimentos internos das instituicdes, como também na lei LDB, que logo em seu artigo 1.°,
apresenta uma concepg¢ao ampla de educacgéo, abgalaj@ os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino

e pesquisa, nos movimentos sociais e nas organizagdes da sociedade civil, e nas manifestagde:
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culturais. Portanto, o processmlucacional acontece em todos 0S espacos sociais e nas
diferentes formas de relacionamento humano.

NafalaP02Aa (.. .) o professor que atuam mess
trabalhar com esta realidade, logo a dificuldade de inserir neste coateahhecimento que
venha para o crescimento do individuo sem
entendemos que a educacdo, como formacao integral do ser humano nos aspectos fisico,
intelectual e emocional, tem como uma de suas dimensfes ®@ esialar, que € um
processo organizado de transmissao, construcdo e reconstrucdo do conhecimento
sistematizado, mais ndo podemos esquecsrdas dificuldades enfrentadas para a realizacao
deste processo. No que d201A Em meu pont o @ eampoindottedn c@anoe S C ¢
trabalhar a realidade dos alunos, pois nos professores que atuamos nesse espac¢o nao fomo
preparados para trabalhar com este publico, logo a dificuldade de inserir os contetdos
programados das matrizes curriculares vigncia dos suj@éos e contextualizar com a
realidade local, por mais que tentamos ndo conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem
em suas realidades cotidianas com o0 que O0S

Novamente podemos revisitar a LDB quando ap@neducacdo como um processo
gue fAn«o se concl ui com o t®r mino da &esc
essencialmente, em um processo de aprendizagem permanente que se da antes, durante
depois da educa-«0 escolPFPerCoanmo adque ma:- I
gue temos vivéncia com esta realidade de escola do campo nos deparamos com situacdes ate
um tanto desconfortaveis quando somos instigados a responder questfes sobre a realidade
camponesa, principalmente no que se referent@usecimentos culturais. Acreditamos que
0s 6rgédos publicos deveriam proporcionar formacfes continuadas e em servi¢co pacamatuar ¢
este publ i c oo .univerSidadesmuldicdmessers fua @ae na ofede curso
de formacédo espdita para et area de atuacaoontribuiria para o desenvolvimento dessa
pratica

Assim entenderse as questdes da contextualizacdo dos conteudos com as vivéncias

dos sujeitos aprendentes do campo. Lembramos aqui as palavras contundentes de Freire:
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AE que @ $abe muito been| entre outras coisas, que € pouco provavel
conseguir a criticidade dos educandos através da domesticacdo dos educadores.
Como pode a educadora provocar no educando a curiosidade critica necessaria ao
ato de conhecer, seu gosto do riscoadentura criadora, se ela mesma nao confia

em si, n«o Sse arrisca, se ela mesma se en
transferir aos educandos osnteudos tidos come al vadores?0 (Freire
37).

Ainda em Freire:

AFaz parte dacontaidops a qu@lidade citiepistermologica da
posicdo do educando em face deles. Em outras palavras: por mais fundamentais
gue sejam os conteudos, a sua importancia efetiva ndo reside apenas neles, mas na
maneira como sejam apreendidos peddscandos éncorporados a sua pratica.
Ensinar contelddos, por isso, é algo mais sério e complexo dozgpueadfscursos

sobr e s @Enire0OL, b. 42/43)

E a partir destas afirmacdes que peresba importancia da formacéo do professor
para o desenvolvimém de suapratica pedagdgica, principalmente quando se trata de
modalidades de ensino como a educa¢do do campo no campo, para que posam reconhecer a:
devidas peculiaridades dos sujeitos aprendente em h&lmtat natural como também o

sentimento de pertencimento dessas culturas.

5.1.3.Formacfes Discursivas (FD)Desenvolvimento curricular da Escola do

Campo e as concepgdes dos docentes na escola do campo.

Nas indagacdes sobre o curriculo como direito do sujeito aptenfkitas por
Arroyo (2008, p. 43), fica claro a visdo de cidadania que deve estar préacior@nacao do
ser humano como sujeito de cultura por meio da educacéo, seja retomada como ideéario de
toda politica educativa e curricular. Comprometer o curricubm a f or ma- «o pl
afirmacdo nos reporta para repensar o curriculo na visdo ampla ndacdor plena do
sujeitogue venha significar uma releitura da construcdo do conhecimento, privilegiando uma
visdo multicultural dos sujeitos aprendentes

Buscouse nestdormacao discursiva perceber nos discursos dos professores como se
d& o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os métgoiaicam
educacionais da educacdo do campo e a metodologia utilizada pelos os professores, quais as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular e na contextualizacao
nas condi¢cdes de aprendizagens dos sujeitos aprendente?

Foram agrupados na FD instrumentos que identificamos o conhecimento dos
professores acerca do desenvolhntoecurricular da escolar, os depoimentos dos professores

hY

referentes a: como se da o desenvolvimento do curriculo na educacdo do campo e as
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dificuldades que os docentes encontram para desenvolver o curricular voltado para a realidade
dos sujeitos aprendentio campo.

Os Excertos de Depoimentos (ED) de P 01, P 02, P 03, P 04, P 05, P 06, P 07, P 08,
P 09, P10, P11 e P12, podem ser identificados no Quadro 6 (seis).

Quadro 6. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados n®&fznvolvimento curricular da
Escola do @mpo e as concepg¢des dos docentes na escola do campo

Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na:HDesenvolvimento curricular da Escola ¢
Campo e as concepcdes dos docentes na escola do campo.

Identificacéo

do professor Excerto de Depoimentos (ED)

fi ().desenvolvimento educacional do campo, mesmo com todo aparato lec
dltimos anos com leis e normativas que continuam no papel nas gavet
secretarias estaduais e municipais, sem falar na falta de perspectivas do st
campo que ja faz parteactultura familiar do campo que para viver no na roga
P01 precisaodo. O0(...)n«o acordaram par a
da cidade tratando todos da mesma forma, sem levar em considerac¢do as di
locais da cultura e das persfieas do sujeito em seu habitat natural onde o gra
dificuldades de contextualizar o curriculo do campo com as condigfe
aprendi zagem do sujeitoo.
A(...) a constru-«o dos curr2cul os
porgue ndodmos biografia que facilite este estudo em nossas formagdes néo
estimulados a pesquisar sobre o tema. Ao mi deparar com estas pergunta
percebo os quantos estamos distantes de oferecer uma educacdo que recont
sujeitos de direitos, n&motamos seque o que leva a falta de perspectivas de -
P02 desses sujeitoso. i(...) assim as e
dicotomia no que se refere a formacdo do sujeito para desenvolver seu loca
perspectivas do sujeito eseu habitat natural, o curriculo do campo segunc
legislacao deveria ser construido para as condi¢es de aprendizagem do suje
ainda esta muito entisico na nos®#nciaescolar, fomos formados para traball
com curr2culo urbanoo.
i ( .avivénciadas metodologias da escola do campo, porque mesmo existir
proposta pedagoégica elementos norteadores para esta readitiade dumplicidade
do gestor pllico municipal e da secretaria municipal de Educacao, deixanc
professoresaoacadoe spr ovi dos de forma-«o00.
A(...) ® trabal har o0os indicadores g
ensino na contextualizacdo dos conteldos com a realidade desses sujeitos, ta
pela formacg&o que recebi na minha trajetégudantil, pés ndo recordo ter estudi
temas relacionados a esta realidade
Anc. . .) desenvol vimento curricular €
P05 também a falta de recursos, formagdo e parcerias com a comunidade es
inferior, muitomenor que real mente se faz ne
i ().prética pedagbgica se constitui num momento pelo qual os professores
oportunidade de se aperfeicoar continuamente por meio da selecdo dos fatc
contribuem para a resolu-«o0 dos prc
trabalho docete se torna fundamental para vencer o desafio, porem olsgehaje
um professor mobilizador por falsos paradigmas quando a tecnologia e sua arr
pr8tica um professoro.
i ().aplicabilidade do curriculo que nessa escola ndo é diferente da escola
pois trabalho com as duas realidades e ndo vejo diferenca, ndo tem uma metc

P03

P04

P06

PO7
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especifica na escola do campoo. daf(.
que nmesmo sendo reformulado pelos educadores da escola com participa
comunidade escolar ainda é um documento engessado pelo sistema educac
estado com programas descontextualizados que sO que resultados nas a\
externaso.
i( . . . fessoresméoestdo engajado nas lutas de valorizagdo dos campc
do sujeito aprendente do campo muitas vezes nao se articulamos com as meto
que aproxima o sujeito da realidade
com a realidaddos nossos alunos principalmente quando se trata da contextua
dos conteudos, percebo que séo por causa da nossa formagéo profissional
contribui para lidar com este paradigma histérico.
A(...) o curr?2cul o anpddaeseokh da ciate, eomprez|
gue deveria sim ter uma diferenca principalmente curriculo das escolas do ca
campo e que fosse respeitada as diretrizes educacionais reservadas a esta m
de ensino e que na construcdo do PPP fosse ofergoaitunidade a comunidade
participaro. ne. . .) a mai or di ficu
contetdos da matriz curricular com a realidade dos camponeses, como tam
linguagem na cultura e na economia, pois o curriculo esta vgisdouma politice
educaci onal gue valoriza o resultad
Anc. . .) trabal har aproxi mando 0s c
reconhecer 0s estudant es c o maor facp dessk
P10 dificuldade é a falta de formacdo especifica acompanhada de uma
descompromissadas com o direito da populagéo rural que em nosso caso € qu
(setenta por cento) maior gue a urb
AC. . .) como educ a duror sempré drabathar naproximabado
contetdos programados com a realidade local procurando reconhecer os es
P11 como aprendiz de sua realidadebo. A (
na cidade e o do campo mesmo sabendo que é um erraeemais ndo posso faz
muito, mas fa-0o 0O que posso para mi
An(...) a dificuldade de inserir os
vivénciados sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais daenter
nao conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem em suas realidades cc
com 0o gue o0s indicadores exigidos p

P08

P09

P12

Fone: Entrevista realizada (2015).

Segundo Candae Mor eira (2008, p . 1 7 )se disfintas p al &
concepcdes, que derivam dos diversos modos de como a educacdo € concebida
historicamente, bem como das influéncias teéricas que a afetam e se fazem hegeménicas em
um dado mo mémacam @os autotds sobaef a hegemonia do curriculo talvez seja
necessario esclarecer o que estamos entendendo pela palavra curriculo, tdo familiar entre
todos que trabalha nas escolas e na educagéo em geral, talvez néo refletisse sobre o sentido d
termo arriculo incorporado com maior ou menor énfase discursiva sobre 0os conhecimentos e
os procedimentos utilizados na escola tal como nas relagdes sociais que conformam o cenério
em que oS conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformacgfegangue des
enfatizar nos sujeitos, sobre os valores e sua identidade.

No discurso deP12 (..H a dificuldade de inserir os conteudos programados das
matrizes curriculares navénciados sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais
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gue tentamos nao conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivesuas realidades
cotidianasFica claro neste discursphiato entre os indicadores oficiais para o curriculo e a
necessidade pscifica da escola do campo

J& no discurso d® 09 a dificuldade do docente de se apropriar dos saberes e
contextualizd os no ambiente das escolas do campo
campo com o da escola da cidade, compreendo que deveriaesiobma diferenca
principal mente curr?2culo das escolas do <ca
enfrentamos é na contextualizacdo dos contetddos da matriz curricular com a realidade dos
camponeses, como também na linguagem na cultura e na ecopoisi®, curriculo esta
voltado para uma politica educacional que v

Na mesma linha o discurso dl0:fitrabalhar aproximando os conteidos com a
realidade local procurando reconhecer os estudantes como aprendizrde sud i dade |
Omaior foco dessa dificuldade é a falta de formaggmecificeacompanhada de uma gestéo
descompromissadas com o direito da populacéo rural que em nosso caso é quase 70% (setent:
po r cent o) mai Oora njeane cancepgao s ef@cdes doRO7 A (. . . )
aplicabilidade do curriculo nessa escola néo é diferente da escola urbana, pois trabalho com as
duas realidades e nédo vejo diferenca, ndo tem uma metodologia especifica na escola do
campoo. A(...) parti ciemperéebi gua mesmosendomefdrmaulado o d
pelos educadores da escola com participacdo da comunidade escolar ainda € um documento
engessado pelo sistema educacional do Estado com programas descontextualizados que s¢
trazem resultados nanscomrmnafal®@@fites . pxhercmnasa
curriculos que ndo séo pensados para esta realidade, mesmos porque ndo temos biografia que
facilite este estudo em nossas formacdes ndo somos estimulados a pesquisar sobre o
temadi Ao mi depar ar ascéogoe perceboaos quantos estamost distantes de
oferecer uma educacgéo que reconheca estes sujeitos de direitos, ndo notamos seque o que lev
a falta de perspecti.vais( .de )f uatsusrion daess seessc 0sl L
realidade enfrela uma dicotomia no que se refere a formacao do sujeito para desenvolver seu
local.e das perspectivas do sujeito em seu habitat natural, o curriculo do campo segundo a
legislacdo deveria ser construido para as condicdes de aprendizagem do sujeitodmais ain
esta muito entisico na nossaénciaescolar, fomos formados para trabalhar com curriculo
ur banoo.

Podemos perceber nos discursos, que os professores concordam que a sociedade

demanda da escola um bom desempenho de seus alunos no que diz respeithzagem e
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saberes inerentes do seu habitar como reconhecimento de sua identidade cultural local, bem
como aideiageral de que as notas obtidas em um histérico escolar ndo sdo a garantia de uma
carreira bem sucedida e um conhecimento que sirva paraméno por que a escola do
campo nao tem essa pretensao, pois esta voltada para a sustentabilidade local, ndo se pensa n

imigracao para a cidadema escola segunddandau (2013) que se volta para:

AUm espa-o0o de busca, Cc 0 nager, dasafis conquisgtai al o g o
de espaco, descobertas de diferentes possibilidades de expressdo e linguagens,
aventura, organizacdo cidada, afirmacao da dimensdo étditiea de topo
processo E€Eahdag a00lFPH. 15 0. (

Também foi unanime entre os pesados, a falta de perspectivas de mudancas
desse quadro e as dificuldades de como contextualizar os conteudos programados das
matrizes curriculares educacionais com a realidade da comunidade.

Lembramos aqui a andlise de Souza (2006), que aponta conaltaa dé
contextualizacdo curriculadesfavorece aos sujeitos aprendentes do campo, pois forca o
abandono deste espaco e fortalece a imigracdo e o éxodo rural inchando as grandes cidades
onde cressem os problemas de habitacdo e infraestrutura e outroguaassolam a vida

das periferias desses centros urbanos, para além do abandono do cangszegisewento.

AA escola est8 amarrada ao modelpaa de soci
competir no mundo do trabalho. Embora, atualmente, j& nem exéstgregos
com carteira assinada para todos [...]. Repensar o modelo é um desafio para quem
busca analisar a estrutura existente para saber como contrapor ao modelo, de
maneira que se consiga propor novas e melhores git@asae sociedade e de
e s ¢ ¢9auaa) 2006, p.27 e 28)
5.1.4.Formacdo Discursiva (FD) - Pratica docente e escola do campo,
concepcdes dos docentes acerca da formacédo em aspecificapara a educacao

do campo.

A pratica docente da escola do campo no campo, pressupde a relacdo entre,professor
conhecimento e sujeito do conhecimento. Em outras palavras: essa relacdo esta vinculada ao
gue o professor considera conhecimento valido, util, desejavel e ao que o professor considera
ser o0 processo de construcdo desse conhecimento.

A perspectiva atua¢ a de considerar o sujeito como protagonista do seu proprio
conhecimento, e o professor como mediador e orientador desse processo respeitado as
particularidade de cada regido ou local desse sujeito. Como afirma Lima (2008, p.46),
fiaprender, geralmente n@um tempo curto, pois a construcdo e o desenvolvimento dos

conceitos s«0 progressivos e dependem de su
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Assim o processo da aprendizagem esta totalmente atrelado a vivéncia cotidiana dos
sujeitos, cabe aos professbteansforma este conhecimento que a luz do desenvolvimento do
individuo no conhecimento cientifico. Isto implica na relacdo entre o conhecimento
fragmentado do sujeito com os conceitos do conhecimento organizado.

Sob esse angulo, foi questionado adsesistados, 0 conhecimento acerca da pratica
pedagogica da escola do campo e a formacdo dos professores em area especificam para
atuacdo na educacdo do campo, assim foram agrupados na FD as afirmacdes dos professore:
qgue identificamos e os depoimentos dossmos referentes ao modo que séo percebidas as
concepcOes sobre os métodos de ensino e praticas pedagogicas dos professores da escola d
campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, e como a escola
identificao modo que os profseres se relacionam com escola do campo, e as orientagoes
metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais na sua préatica pedagogica.

Vejamos agora trechos da entrevista realizada com os profissionais onde afirmam
utilizar no cotidiano escalaOs Excertos de Depoimentos (ED) de P 01, P 02, P 03, P 04, P
05, P 06, P 07, P 08, P 09, P10, P11 e P12, podem ser identificados No quadro 07.
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Quadro 7. FD- Pratica docente e escola do campo, concepg¢des dos docentes acerca da formagdo em
area especifica paraeglucagcdo do campo

Pratica docente e escola do campo, concep¢des dos docentes acerca da formagéo em are
especifica para a educacdo do campo

Identificacdo

do professor Excerto de Depoimentos (ED)

A(...) nNn«o percebo mueaticaderes slesta essola coenta:
escolas urbana, as praticas os métodos sdo iguais, mesmo por que como
anteriormente nossa formacéao foi dada para trabalhar com publico da cidade et
publico ruralo, A(...) pcoras e n@aadgicas c
escola do campo, pois os professores ndo sdo cobrados para essa a¢ado e ne
procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo é que a e
preocupa em mostrar indice elevadi® desenvolvimento paragoverno, muitas veze
descontextuali zadoo.

Anc. . .) educadores desta escola com
iguais, mesmo por que fomos formados nas mesmas escolas onde se nega o (
sujeito do campo de aprender sobre seugsres, sua cultura, sua identidade, s
desejos e sua vidao. An(...) A escol a
e orientada com base nas novas diretrizes operacionais da educacdo do cam
manda a lei, percebo que a nova equipe pedegdipn mesma desconhece €
legislacdo nunca seque abriu uma discusséo sobre o tema nem solicito um de
|l evassem ao conheci mento desta propo
fi(...) atualizacdo da proposta pedagégica dando novos horizontes paaticas em
sala de aula; Formacao continuada para professoresi ( . . . ) algercepcde
P03 da atuagdo dos métodos aplicados pelos professores, por conta da gestéo esc
nos ultimos anos ja foram trocados trés vezes o gestor escolar, dificulta
acompanhamento do trabal ho pedag:-gic
Anc. . .) compr omi ss o0 (uwuauewehha éneolvar oda @ man
comunidade que passa elevar o novo trabalho para poder alcangar 0S N0Ssos ¢
poder conquistar as novas metas esperadas, porcada educador que passam &
por novas conquistadas que precisam ser reconhecidasiezatod a pel a
A(...) dentro do curr2culo das uni ve
campo é totalmente desproporcional com a nossa realida@®aciada entdo
trabalhando com pascerias e com uma boa estrutura organizacional tr
experi°ncia entre os professores fa
curriculo das universidades o contexto de se trabalhar com a cultura do ce
totalmente desproporcional com a nossa realidagenciada entédo trabalhando col
pascerias e com uma boa estrutura organizacional trocando experiéncia e
professores fazendo interc©mbios ent
nc. . .) professores ®Ilunasj a dapacidade del wabad
autdbnomo e colaborativo, mas também, o espirito critico o desenvolvimento do
critico, se faz no dialogo, no contrato de ideias e de praticas, nas capacidades di
S i pr-prio e de autoomarairela¢gdc entredeoria@ pratica.l
sido o objetivo de estudo e aprofundamento em varias areas do conhec
destacandse a area da educacdo pelo fato de varios autores denunc
reiteradamente o estacionamento evidenciados nas propostasvaduzae formaca
de professores e pedagogoso.

ac. . .) n«o per c ertioadod iprbfessores doacampm dcom @s
cidade, nesses 3 anos nem um dos coordenadores e nem gestor da escola tre
assunto nos nao fomos preparadasm @duar com essa clientela e as metodologie
di r et ii(.i.) a8 srientagbes metodologicas e as novas diretrizes educacic
operacionais da escola do campo ficam guardadas na gaveta das secret
educacdo e nas gavetas dos coordenadoresteres escolares, e nos os profess

PO1

P02

P04

P05

P06

PO7
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temos que da conta de uma metodologia que facilite a compreensao dos estuda

i ().ndo.percebo mudancas nas metodologias dos educadores desta escola c
escol as ur bana, as pr8ticas o0s m® t
P08 trabalhando em equipe e em parcerias com ONGs, que fosse garantida u
infraestrutura orgdmacional, criando nucleos de formacbes que favorecesse a tra
experi°ncias atrav®s dos interc©mbi o
nc. . .) n-s educadores da escola do
poder desenvolver bem este trabalho, pois nadade ndo foi oferecido nem um tij
de forma-«o relacionada a este par at
P 09 guase dois anos que essa escola nédo trabalha mais com uma metodologia dife
da urbana, as nossas formacdes além de sev meditizidas, sdo iguais para todos
niveis e modalidade de ensino do jeito que é para os educadores da cidade e
para os do campoo.
Ain(...) as a-»es exitosas quando tr a
P10 dado devido valor, acreditque um dos motivos de ndo ser valorizada forme
especifica dos educadores para esta
A(...) mesmo depois de mais de 10 ar
do campo esse tema ainda ndo é discutido na escola petosrdenadores e ne
gestor da escola, tratar desse assunto ainda é um tabu a equipe gestora dessa
reconhece a i mport©nci a desse di fe
P11 positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostascosarses de educacé
principal mente nas escolas do campo¢
novas diretrizes operacionais da educacao do campo nessa instituicao nao é fe
deveria pois a quase trés anos dessa nova equipe gestoran@intsemos ume
reuni «o para analisar o PPP ou qualqg
Anc. . .) n-s educadores da escola do
poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade né&o foi oferecido nem
de formacgéo relacionada a este paradigma que influencia diretamente na vi
sujeitos do campoo.

P12

Fonte: Entrevista realizada (2015).

Segundo Aancepcioce pdiitecade formacdo de professores do campo na
conformacéo da educacdo do campo, entre as consequéncias mais graves sao a instabilidade
desse corpo de professor es (Auroyb 2008ps359 ue VvV «o0

O que o autor nos reporta pensar queipaenos refletir sobre as acgdes utilizadas na
formacao dos professores para que ndo reproduzam as velhas praticas que reforcam velhos
modelos de formacdo que distancia da realidade do meio de convivio dos .shjestas
perspectia, para Pimenta (1996,7p4 )a form@acao continuada, a pratica mais frequente tem
sido a de realizar curso de supléncia e ou atualiza¢éo de contetudos de ensino, estes programa:
tém se mostrados pouco eficent par a a pr §tAtribdndodvalor a pratiean t e 0
docente da esta do campo, e a concepcdes dos docentes acerca da formacdo em area
especificgpara a educacdo do campo € apenas uma das inidmeras maneiras de serem expresso
os resultados das lutas por uma educagao com qualidade no campo.

Segundo Gadottiii a f or marofissionaldda edpicacdo esta diretamente

relacionada com o enfoque, a perspectivas, a concep¢ao que se tem da sua formacao e de sua
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f un- tGadotd, 2011, p. 41)Assim podemos afirmar que a formacdo continuada dos
educadores do campo e de outros espdeve ser concebida com muita reflexdo e estudos,
pesquisas, acdo, descobertas, organizacdo, fundamentacao, revisdo e construcdo tedricas e na
como informacgéo que n&mnstruaem nada a sua pratica pedagoghi@o adiantara em nada

uma formacao que sefaera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas receitas
pedagogicas de como ensinar utilizando as inovagdes tecnoldgicas, se nao partir de uma
reflexdo critica sobre pratica sobre as teorias implicitas, estilos cognitivos, preconceitos,
hierarqua, machismo, sexissimo, intolerancias, individirab, exclusdo como dizeire,ii n a
formacdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflexdo critica, ndo se
limitaaos eu coti di an oFrereg 1997ap.48Nedte serdido jphbetnon (200,

apud Gadotji afirma que a forma-«o dos professor ¢
analisar todo tipo de interesses subjacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo
concreto de obter a (Ingbenon2000ppa40amd Eadosti, 2p14,9s 0 a
42).

A medida que se alarga a compreensdo da legislacdo vigente, passa a ter maior
importancia, mais se coloca com dificuldades no seu processo metodolégico o interesse
maior, portanto, deve ser a aprendizagemsigsitos e nao os interesses das secretarias de
educacdo. Como ficaclaronaf®dalin ( . . . ) mesmo depois de mai s
diretrizes operacionais da escola do campo esse tema ainda ndo é discutido na escola pelos os
coordenadores e nenegfor da escola, tratar desse assunto ainda € um tabu a equipe gestora
dessa escol a n « o reconhece a Il mport©nci a
tradicionalistas, positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostas das secretarias de
educac@ r i nci pal mente nas escolas do campoo. f
das novas diretrizes operacionais da educa¢cdo do campo nessa instituicao nao € feita como eu
acredito que deveria, pois lg@ilase trés anos dessa nova equipe gestora aindver@os
uma reuni «o para analisar o PPP ou qual quel
onde ele afrmaque07Aa ( . . . ) n«o percebo diferen-a ent:
com os da cidade, nes¥e% (trés) anos nem um dos coordenadereem gestoda escola
tratou desse assunto ndés ndo fomos preparados para atuar com essa clientela e as
met odol ogi as as diretrizeso. nc. . .) as or
educacionais e operacionais da escola do campo ficam guardaglasetaadas secretarias de
educacao e nas gavetas dos coordenadores e gestores escolares, e nos 0s professores tem

gue da conta de uma metodologia que facilite a compreensdo dos estudantes, ja R fala do
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030 ...\ atualizacdo da proposta pedagogicaddamovos horizontes para psaticas em sala
de aul a; Forma-«o0o continuada para professo
dos métodos aplicados pelos professores, por conta da gestédo escolar, pois nos Ultimos anos jé
foram trocados trés vezes gestor escolar, dificultando o acompanhamento do trabalho
pedag- ambémoobservado na fala d® 01 ( . . . ) n«o percebo
metodologias dos educadores desta escola com a das escolas urbana, as praticas os métodc
sdo iguais, mesmo por quenoo ja falei anteriormente nossa formacéo foi dada para trabalhar
com publico da cidade e n«o com publico
operacionais e metodoldgicas da escola do campo, pois 0s professores ndo sao cobrados par:
essa acao e nemesmo procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo
€ gque a escola se preocupa em mostrar indice elevado de desenvolvimento para o governo,
muitas vezes descontextual i zRO6(0.)0o.profdssoregé& e s
guem ajudar a desenvolver nos alunos, a capacidade de trabalhos autbnomo e colaborativo,
mas também, o espirito critico o desenvolvimento do senso critico, se faz no dialogo, no
contrato de ideias e de praticas, nas capacidades de ouvir a si proprioe decar i t i car 0.
Ainda na fala dd® 06da mesma forma, a relacdo entre teoria e pratica tem sido o
objetivo de estudo e aprofundamento em varias areas do conhecimento destacaiddea
da educacdo pelo fato de varios autores denunciassem reiteradanesiteionamento
evidenciados nas propostas educativas e de
(2006) observa que o professor deve apresentar capacidades fundamentais no
desenvolvimento das suas atribuicBes e nos leva a refletir sobre o papetatoedrente as

atuais necessidades s6cio educacionais.

i Os professores deveriam desenvolver S
primeira de apropriagdo tedricatica das realidades em questdo considerando os

contextos concretos da acdo docente; argbgude apropriacdo de metodologia de

acao, de formas de agir, de procedimentos facilitadores do trabalho docente e de
resolucéo de problemas de salade.agla ( Li b©neo, 2006, p. 70)

Embora percebendo que as mudancas e a evolugcdo no meio educaciceal estej
acontecendo, mesmo que em passos muito lentos, as situacbes de reproducdo se fazermr
presente em varios cenarios. Fica evidente que poucoevolucdo dessa modalidadem
isso a escolalo Campo no campo deve ter seu Projeto Politico Pedagdgico osele o
caminho seja tracado para poder escrever coletivamente esta trajetoria.

ParaCal ar t , A® emblem8tico do tipo de pr o]
suj ei t os (Galdart,2@0Mm p.0lA)A autora aponta este tipo de escglee estd no
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campo como um dosomponentes do processo de dominacéo e de degradacao das condicdes

de vida dos camponeses:

A Educacgdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que € a propria
contradi¢cdo de classe no campo. Pois existe uma incdnitigatie de origem entre

a agricultura capitalista e a Educacdo no e do Campo, exatamente porque a
primeira sobrevive da exclusdo e da morte dos camponeses, que s&o sujeitos
principais@ Ed uc a- « o(Caldart,2Q04,p.[1@) 0

E um pensamento comumadobs os entrevistados a falta de formacéo académica e
especifica de educadores para atuar com a educagcdo do campo, outro pensamento comum
entre os entrevistados € a dificuldade enfrentada pelos educadores na compreensao das
diretrizes operacionais da edgéda do campo e as metodologias de contextualizacdo dos

conteudos com a realidade do sujeito.

5.2.ANALISES DE DADOS ALCANCADOS ATRAVES DAS
OBSERVACOES

Os dados recol hi dos, atrav®s da t®cni ca
de Observa- antérhdspensidi c e

1 Estrutura fisica da escola, estrutura organizacional, dinamica escolar (horarios,
recepcao, atendimento), reunides pedagdgicas e aulas atividades, encontro de
datas comemorativas e festas escolares, Curriculo, plalitecco pedagdgico,
Proposta Pedagdgica, Plano de A¢édo e o Regimento escolar.

91 Descricdo dos relacionamentos interpessoais, vivénciprateca pedagogica.
Como o aluno é instigado a demonstrar seus conhecimentos prévios na relacdo
ensino aprendizado; a relagcdo professor aluno nas especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade;

1 Em se tratando da préatica pedagogica da esimlaampo, que concepc¢do se
apresenta na formacao em éarea especifica para atuar neste espaco e a relacdo

entre o educador e o educando nas disciplinas da matriz curricular.

5.2.1.0bserva@es das estruturas administratias

A investigagdo foi realizada em unescola da Rede Municipal de Educacgéo,
localizada na zona rural do municipio de TacaRdfa escola que realizamos as entrevista e
a analise documental. Nocusda pesquisa, item da metodologia, trabalhamos caracterizando
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esta escola, dai as informac@mixo serem pontuais no que diz respeito a observacao. As
demais informacdes estdo no capitulo da metodologia.

A escola segue o calendario escolar oficial da secretaria municipal de educagéo onde
garante a efetivacdo dos 200 dias letivos distribuido8@dnhoras de efetivo exercicio de
sala de aulas nas as atividades extras como festas escolares, eventos culturais e esportivos
excursdes de pesquisa e lazer, estes eventos sdo planejados nas aulas atividades e adaptac
conforme a necessidade da insgéa.

A administracdo da escola € exercida pela equipe gestora e os demais funcionarios da
instituicdo de ensino e toda a comunidade escolar participam do planejamento e execucao das
atividades. Na escola existe e funciona o Conselho Escolar, compost@aslodocentes e
funcionéarios da entidade. O processo avaliativo da escfddo levando em consideracao
aspectos quantitativos e qualitativos, sendo feito um diagnéstico de aprendizagem bimestral
para ensino fundamental de nove anos, onde segue ragtivas inerentes aos ciclos do
ensino fundamental como também as normativas do programa alfabetizar com sucesso do
instituto Ayrton Senna.

Foram observadas 09 turmas do ensino fundamental I1.

Para facilitar & producdo do conhecimento a compreedsfodaos coletados
comecamos @bservar o andamento da escola palco de estudo, tentandco$onassos

interesses, expressng guido apéndice Cde observacao.

5.2.2.A rotina na escola

As aulas do turno da manha& comecam a30D7,: quando o portdo da escola seeab
para os alunos entrarem. Vao direto as suas salas, colocam as mochilas fiedguns
conversando entre os colegas enquantivos ficam brincando no primeiro patio. Todos os
alunes chegamnesse horario, mais da metade deles sdo de outras comunidadgserur
depaxdem de transporte escolar, paréempre chegam antes do horéario. Ficam proximo ao
portdo onde tem uma barraquinha de doces, outros ficam brincando ao lado da escola, poucos
alunos costumavam estar distante do portdo da escola, mais ao sometda ssin
encaminhavam para suas safasralmente, na sala observada todos os alunos chedam ce

Em geral, quando os alunos chegavam a sala, ficavam conversando com os colegas
enquanto aguardavam a chegada do professor. Em média, 0 nimero de alsatsspas

primeiro horario, costumava ficametorno de 25 que permanecem aténal. Ao chegar a
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sala, os professores sempre cumprimerdanodos e fazeralguns comentéarios sobre outros
assuntos para depois comecarem a explicar a matéria. Pedem.siléncio

Alguns professores ndo costumavam chegar imediatamente a sala no primeiro
horéario, e a turma ficava, muitas vezes, até a#007sem professor, o que reduzia o horario
de aula, pois o cronograma da escola se dividia em cinco aulas de 50 minut@oTanteis
20 minutos de recreio das 10: 00 as 10r2Messa forma, muitas vezes, o primeiro horario
ficava restritoha 2: 20ninutos. Alguns alunos viam até com certa satisfacdo essa situacao,
uma vez que podiam ter mais tempaoapastar com os colegas

A escola é bem rigidem relacéo ao horario, pois a coordenacdo considerava que 0s
alunos devem ter disciplinaendo assim nao € libeiaa entrada de alunos agisssardo
horario de entrada Contudo, nem todos os professores seguiam essa recomendacao da
coadenacao e, por isso, a frequéncia do aluno é sempre excelente.

O portdo da escola ndo se abria novamente ap0s a entrada para o segundo horério, o
gue colaborava para que o numero de alunos presentes na escola se mantivesse até final.

Uma professora, ao daua opinido sobre o fato de dar aula nesse estabelecimento
colocou que Amuitos que trabal ham noutras ¢
uma maravil ha, principal ment e -s® perpebar oueior o
primeiro turno pargia ocupar um lugar especial no quadro da escola e até trabalhar nele era
melhor do que em outros turnos, na opinido dos professores.

Em uma visita da coordenadora da esc@aurma a qual observavamasmesma
aplicou umquestionarioaos alunospara a ecolha do projetado meio ambientea ser
trabalhado na escglmas al unos escol heram um dos t ema
vivenciado apenas uma vez, mesmo assim néo teve relacdo com a realidadefémcate
ciéncias dos turnos também foi organizaggaradamente, sendo uma para as turmas da
manha e outrpara tarde. Porém, como a organizacao da feira da tarde acabou ficando a cargo
de alguns professores e alguns alunos e a direcdo decidiu que os materiais utilizados nas
producdes seriam por conta daanos e professores. Além disso, a professora de Geografia
declarou que a merenda dos alunos da tarde era a sobra da merenda dos outros da manha e
por isso, poderia acabar a qualquer momento. Isso confirma, novampetegpcao de que
esses alunos dmirno da tardeeram menos favorecidosiclusive no que tange a recursos
financeiros.

Essa situacdo demonstra qaeexpansao de matriculas no ensino fundamental Il, de

forma geral, ndo tem sido acompanhada e monitorada e ndo é dada a manutencédo para a
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qudidade, no caso do ensiraprendizagema situacdo é mais grave, pois parece que esse
turno é relegadpelaproépria escola, funcionando como um turno de improvisacao, no qual se
mostra indiferente a sua participacdo ou ndo em atividades propostas parasimos da

escola. A coordenacgdo da escola muitas vezes fica alheia as situacdes e as acdes ficam pol

conta dos professores.

5.2.3.0bservagdes em sala de reunido e em aula atividade

Nas primeiras observacfes em sala de reunido e em aula atividade foram discutidas
algumas acdes a seremvenciadas no ano corrente, mas sobre a metodologia nao
conseguimos identificar relacdo metodolégica com as diretrizes educacionais do campo. Os
temas em discussdao sempre foram relacionados as questdes administrativas e de
funcionamento interno, o pouco espaco reservado as questdes pedagogicas se resumiram ac
planejamento das aulas e disciplinas com foco nos contelddos apresentados nos livros
didaticos sguindo a matriz de contetdos proposta pela secretaria Municipal de Educacéo.

Ao propor uma discursdo sobre o ensino aprendizagem ficou claro que o principal
foco é elevar a proficiéncia dos alunos nas provas externas, como Sistema de avaliacao
externa dd’ernambuco (SAEPE), Prova Brasil e outtagle ndo tem nenhuma relacdo com
a realidade local dos sujeitos aprendente do campo, distanciando cada vez mais o0 ensino da
aprendizagem do aluno tanto dentro da escola, como fora dela.

Em relacdo a documentac@scolar tivemos dificuldade de acesso, pois ndo esta
acessivel ao docente, exemplo do projetiftico pedagdgico (PPP), que hiais de trés anos
nao passou por nem uma reformulagéo e suas metas e agdes ndo sdo de conhecimento do
educadores e nem mesmasd coordenadores pedagdgicos mesmo porque eles nao
participaram da elaboracdo do mesmo. No PPP foi encontradas indicacdes sobre as diretrizes
educacionais da educacdao do campo sendo citados os artigos da LBD, como as resolucdes
normativas do Conselho Nao@a de Educacdo (CNE) os decretos sobre a metodologia da
educacao do campo.

O regimento escolar também estd na mesma situacdo, as pessoas responsaveis pelo
comprimento do mesmo nao reconhecem a importancia de trabalhar com as normas regras
legais.

Outrofato observado € a alta rotatividade de professores que chega atingir 75% do
quadro, nestas substituicdes ndo sdo respeitados os vinculos efetivos entre alunos e professor

professor escola e viegersa, a nomeacdo destes funcionérios sdo realizadas qulo p
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executivo, por questdes pidas partidarias, num discurso que para a esdolaampo
qualquer pessoa pode dar aulas, sdoanalisados os niveis de escmades, formacéo
académica, ptica docéncia e nem um grau de experiéncia com a clietbetampo Em

relacdo a transféncia e demissdes dos docengesjtuacdo se agrava ainda mais, pois, sdo
muitas vezes por vinganc¢a do poder executivo, que usa de seu poder para punir e oprimir que
nao voto ned. Na escola em estudo num perialdo3 anos fora trocados 3 gestores por
questdes politicas.

Assim a tdo sonhada escola democratica tem dificuldamesanter sua autonomia
€ ameacada por fatores externos, indo de encontro com a LDB e as diretrizes operacionais da
educacao do campo.

Nas observac6esodumentais da referida escola um fato que merece destaque é o
retrocesso da qualidade do ensino oferecido pela mesmapdmdrico demonstra que a
quato anos atras foi premiada com o selo UNICEF de escalefel€ncias, por fazer o que a
outraescolada mesma classe ndo fazem. Analisando o histérico da escola percebemos que ao
ganhar o prémio ela trabalhava como a metodologia de escola do campo, sua comunidade
escolar professores, gestores, coordenadores, representantes de pais, representaoies de alu
e todo quadro de funcionériparticipava de formacdes continuadas, trabalhando temas
relacionados as novas diretrizes educacionais da educacdo do campo, para além de temas
relacionados as politicas publicas e sustentabilidade local, onde envolviaitmaisidade no
processo.

Visando organizar os resultados obtidos, nas turmas observadas onde foram
identificados como: turma do 6° anos A e B, do sétimo 7° ano A e B, do 8° A anos A e 9° ano
AeB.

As turmas observadas eram formadas por em media 25 aanosm perfil bem
definido com uma faixa etaria dentro do exigido pelo MEC, todas funcionam a tarde na nessa

escola: ndo havia nenhum aluno adulto, por se tratar de um ensino regular.

5.2.4.0Observacdes em sala de aula

As observacdes adequaram a disponibilidagl do pesquisador e foraragistadas
em um diario de campo, assim foram realizadas as observacdes em 07 turmas de alunos do
ensino fundamental e também em 04 reunides pedagodgicas, 08 aulas atividades e nas
dependéncias da escola foram inimeras as observagfes, na sala da diretora na sala dos

professores e na secretaria.
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Observar as préticas do professor em sala de aula nos leva a querer compreender
como o modo de fazer do educador pode incl u
aprendi zagemd, e como @gxanadusd dotsueatc na sociedawp.l i a

Pensar na sala de aula como construtora de subjetividades e lugar privilegiado de
inclusdo nos remete a uma reflexdo sobre as praticas pedagogicasofdssores que
apontam para a construcao social do suj&taoriramos respaldo tedrico para esta pesquisa
em Paulo Freire (1979).

Assim as observacbes em sala de aula tiveram como objetivo analisar as propostas
dos professore no desenvolvimento das matrizes operacionais da educacdo do campo e o
relacionamento entre @iessor/aluno na contextualiza¢do dos conteudos programaticos com a

realidade dos sujeitos aprendente do campo.

5.2.5.Relato e analise de observacdes (Turma 6° and A

A primeira turma observada foi 6° anos do ensino fundamental anos finais onde ao
todo, a tuma tinha mais alunos do sexo masculjhé), entretanto, o perfil € de uma turma
regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar acidentado: sete tinham
repetido o ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar. A grande maioria delaso&0 alu
tiveram todo o pergso escolar em escola publieaapenas um aluno havia estudado em
escola particular, na educacéo infantil.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois 22 alunos que escolheram
estudar nessa escola porque sdo da comd@idamponesa e ela é a mais proxima e que
trabalhavam, taos sdo envolvidos no trabalho do campo

Entretanto, é importante ressaltar que, para esses alunos, somente era considerado
trabalho aquela atividade regulamentada com carteira de trabalho asaswnanao tem
idade de trabalhar, boa partlos alunos ajudam a familisgsa situacdo indica que, por
pertencerem as camadas populares, para esses alunos, trabalhar ou ajudar em casa néo el
uma opg¢ao, mas uma necessidade para a sobrevivéncia segavediaal ou familiar.

A aula foi iniciada com uma explanacao sobre a consciéncia negra, a professora da
disciplina de Historia inicia uma conversa informal com os estudantes sobre a data
comemorativa do dia da consciéncia Negra, onde os estudantes fatguanas inferéncias
sobre o assunto questionaram algumas nmdgdes que pouco sdo divulgades livros

didaticos. A professora deu exemplos de situacdes da época da escraviddo, logo em seguida
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aplicou uma atividade de fixacdo onde completou o horaripraof@ssora, o que podemos
observar foainexisténcia da contextualizacdo com a realidade do estudante do campo.

Logo em seguida, entrou a professora de geografia que iniciou sua aula com
apresentacdo do conteudo Paisagem fazendo uma pequena revis&urdo. d3epois,
apresenta algumas paisagens em um cartaz e pede para que os alunos identificassem os tipo.
de paisagens, a professora instiga os alunos a falarem sobre o tipo de paisagem que tem onde
eles moram. Logo apo0s tkitura feita pela professoracempartilnada, a professora propdes
uma dindmica para avaliar o conteudo, onde ela nomeou como caixinha de segredo onde foi
colocada umamusicae quando parasse de tocar quem tivesse com a caixinha tirava a
pergunta e responderia. A turma aceitou e foitonbom todos participaram, assim terminou
0 seu horério.

No segundo momento, ao retornar do recreio, o professor de ciéncias iniciou sua aula
com uma conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter a higiene bucal,
escovando os dentes depois dada refeicdo e passando o fio dental. Posteriormente
distribuiu a atividade de classe sobre prevencdo de doencas causadas por falta de higiene em
seguida prop0s que eles desenhassem situacdes que demostrasse uma boa higiene. Depois
professor levou oslunos para o auditério para assistir um video sobre tipo de doencas
provocadas pela falta de saneamento basico, Eles permanecem ali até o momento de ir
embora.

Diante do obervado, podse mencionar que @sofessores util@aramcomo recurso
o livro did&ico, o quado, o pincel para quadro branatividades na folha, exibicdo de video
caixinha de papel. Foi proporcionado momento de descontracdo com a dinamica da caixinha,
neste dia, s6 foram trabalhadas com essa atividade ludica as relacdes interfiessaars
evidénciaque os professores mantenham bom relacionamento com os estudantes e
mesmogdemostraram também seaelonem bem entre si. Ja na vivéncia acerca déisgsra
pedagogica da escola do campo, ndo foi identificado uma relacdo direta com a metodologia
que estar proposta no PPP da escola e também como sédo proposta ao aluno a demostra sue
conhecimentos prévios na relagcédo ensino aprendizado.

N&do foram detectadas erdg os professores e alunos as especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade, quais isfla&sciasdo cotidiano no
desenvoluinento do ensino, em relacdo vivéncia do curriculo da escola do campo e sua
prdica pedagodgica e suas cepcOes ficaram muito distantes do que prega as matrizes
operacionais da educac¢do do campo.
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5.2.6.Relato e andlise de observacdes (Turma 6° aBd

A segunda turma observada foi 6° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo, a turma tinhanais alunos deexo masculing13), entretanto, o perfil € de uma turma
regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar dentro do que é dito normal:
s6 um (1) repetido um ano, uma vez no percurso escolar. Declararam tiveram todo o percurso
escolar em esta publica desde aducacéo infantil.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois as maiorias dos alunos
afirmaram que escolheram estudar nessa escola porque sdo das comunidades camponesas
ela € a mais proxima e que trabalhavam, todos s@ohedos no trabalhopois no campo
todos trabalham de alguma forma.

Entretanto, é importante ressaltar que, para esses alunos, somente era considerado
trabalho aquela atividade regulamentada com carteira de trabalho, ou registrado e para isso
eles ndodam idade, masma boa parte dos alunos ajuda a famikaaesituacao indica que,
por pertencerem as camadas populares, para esses alunos, trabalhar ndo era uma opcao, me
uma necessidade para a sobrevivéncia seja ela individual ou familiar,

A aula foi inciada com uma explanacéo sobre, o projeto para a feira de ciéncia onde
professor colocou que na escolha das turmas ele tinha escolhido estpdwamealizar o
projeto para mostrapedagogica. © alunos demostraram usentimento de satisfacdo e
ficaramatent a proposta do professor que apresentou o projeto falando sobre a degradacéo
do Rio Sao Francisco e do que poderia ser feito para mostrar a sie@gdo Rio. Os alunos
deram véas ideiasonde foi feita uma eleicdo para a escolha do projeto fmdseito. O
projeto dasmaquetes do rio da nascente atgarte poluida dando exemplosdeidades
ribeirinhas, em seguida orgdessor pediu que fosse formadoupcs de trabalho para a
realizacdo da pesquisa.

Logo ap6so professor pediu que todos ficassem atentos para o conteudo fragdo que
comecou a explicarque este conteudo fazane do 4° bimestre2 assunto da prova, da
disciplina de Matemntica. O professor deu exemplos de situacfes doadim e que a
matematicaesta presente no nosso cotidiano, logo em seguida aplicou uma atividade de
fixacdo onde completou o horario da sua aula. O que podemos observar foi a inexisténcia da
contextualizacdo com a realidade do estudante do campo.

Logo em seguida, entrou na salaalda a professora de Lingua Portuguesa que
iniciou sua aula com apresentacdo do conteudo producéo textual, fazendo uma pequena

revisdo do assunto. Depois, apresenta algumas situacdes do cotidiano da sociedade em uns
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cartazes e pediu para que os alunosrégsssem a situacao que estava explicita nos cartazes,

a professora instigou os alunos a escreverem sobre o tema cidadania, ela estipulou o tempo de
15 minutos para esta atividade. Logo ap0s a professora propde que as producdes fossem lidas
e socializadagom os colegas. A turma aceitou e foi muito bom todos participaram, assim
terminou o seu horario.

No segundo momento, ao retornar do recreio, a professora de Arte iniciou sua aula
com uma conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter pescau@
importancia de todos no combate a dengue e as outras doencas transmissiveis pelos mosquitos
Aedes Aegypti. Posteriormente distribuiu a atividade de classe sobre prevencdo de doencas
causadas por falta de higiene em seguida propds que eles demenisiissacdes que
demonstrasse uma boa higiene. Depois a professora levou os alunos para o auditério para
assistir um video sobre tipo de doencas provocadas pelas falta de saneamento béasico

As relacdes interpessoais ficaram endé@wias que sprofessore desenvolvem um
bom relacionamento com os estudantes e os mesmo demostraram também se relacionarem
bem entreis J4 na vivéncia acerca da fica pedagdgica da escola do campo, nhovamente nao
foi identificado uma relagéo direta com a metodologia que pstpapsta no PPP da escola e
também como sédo vistos os corientos prévios dos alunos. Ficeuidenciadaa falta de
conhecimento por parte dos docentes das diretrizes ape@cpara a educagao no campo.

Nado foram detectadas entre os professores eosluas especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade, quais séo as influéncias do cotidiano no
desenvolvimento do ensinem relacao a vivéncia do curriculo da escola do campaoatica
pedagogica e as concepcdes dos docentes ficardtn distantes do que prega as matrizes
operacionais da educacdo do campo.

Para tanto, € preciso que o professor tenha um suporte teérico e acredite que
trabalhar com a realidade dos sujeitos é onde se constituem ferramentas indispensaveis no
processo daprendizagem, possibilitando a aquisicdo dos conhecimentos de forma légica e
real. Necessario se faz proporcionar momentos de estudos com os professores voltados para
esta tematica, buscando oferecer diretrizes para que o trabalho a ser desenvolydeeincor

uma proposta metodoldgica que abarque estas questdes.

5.2.7.Relato e analise de observacdes (Turn®ano A)

A terceira turma observada foi o 7° anos A do ensino fundamdotdinos finais

onde ao todo sdo 26 alunds.turma tinha mais alunos do sexo mdsw (14). O perfil
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também é de uma turma regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar
aceitavel,somente dois tinham repetido de ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar. A
grande maioria deles (25 alundsyetoda trajetéria est¢ar na rede publica e s6 mente um

aluno que estudava em escola particular, na educacéo infantil.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois 20 alunos escolheram estudar
nessa escola porque sao da comunidade camponesa e ela € a mais Aronaimaia sao
filhos de agricultores e de certa forma sé&o envolvidos no trabalhando da familia. Entretanto, é
importante ressaltar que, para essas familias, somente era considerado trabalho aquela
atividade regulamentada que tem retorno direto ou quandbesalarioe que o trabalho na
roca € simplesmente laboro, para esses alunos, trabalhar ndo era uma op¢do, mas uma
necessidade para a sobrevivéncia familiar.

Observouse também o desenvolvimento da aula, onde nela a professora Inglés
iniciou seu trabalh@om uma acolhida, e com uma musigara fazer a traducéo do inglés
para o portugués, em quanto ela organizava o aparelho de som os alunos ficaraos inquiet
com a situacao, pois o0 mesmao tinha habilidade com esta ferramenta. Entdo a professora
pediu auxiio aos alunos onde uma aluna fostalar a midia, ela pedisiléncio para a
realizacdo da chamada. Depois, foram recothigs atividades que tinhasido mandadas
para casa, onde a professora as corrigiu manualmente, a professora explicou a tagsfa de cla
para os alunos, distribuindo a cépia da musica em inglés e apo6s pediu que o aluno colocasse a
musica para que todos ouvissem. A professora distribuiu dicionarios de inglés para que os
alunos traduzissem o texto antes mesmo que esta atividade tivegsenfinou o tempo da
aula, a professora se despediu pedindo que realizasmstante da tarefa em casa.

O professor de Ciéncias entrou na sala, distribuiu uma atividade sobre o0s servi¢os
publicos como o trataemto da agua e esgoto. Expliceyemplos emostrando algumas
figuras do livro para fazer uma leitura de imagem, novamente aplicou uma atividade para ser
feita em sala de aula, e também foi entregue a atividade de casa. Essas atividades ocorreram
atéo final da aula.

Apbs o recreio a aula foi denjua portuguesa. A docente iniciou sua aula com uma
explicacdo sobre tipos de textos, enfocando a narrativa onde apresentou as partes dessa
tipologia e em seguida fez uma leitura na tipologia de uma narrativa. Como atividade ela
propds uma producdo que rd&u tempo os alunos terminarem, pois tocou o final da aula.

Novamente, conclese que a professora tem um bom relacionamento com os alunos,

sendo muito atenciosa com txeles, também entre os alunos clima amigavel. O recurso
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utilizado pela mesmabf apenas o quadro, o piloto, e o livro didatico. Assim, constdaiue
a professora ndo desenvolveu, neste dia, nenhuma atividade que tivesse relacdo com a

dindmica da educacdo do campo como recurso no processo de aprendizagem.

5.2.8.Relato e analise de obseacdes (Turma7®ano B)

A quarta turma observada foi o 7° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo sdo 26 alunos, a turma tinha mais rapazes (14), entretanto, o perfil também é de uma
turma regular, os alunos dessa turma apresentavam umspessaolar aceitavel, somente
trés tinham repetido de ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar, todos tiveram sua
trajetdria escolar na rede publica.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois os alunos escolheram estudar
nessa escola pque sdo da comunidade camponesa e ela € a mais proxima de suas casas.

Observouse que a maioria dos alunos sao filhos de agricultores e de certa forma séo
envolvidos no trabalho da familia, principalmente na época da colheita, onde alguns alunos
ndo vao a aulas. Entretanto, é importante ressaltar que, para essas familias, o trabalho das
criangcas no manuseio ou nas atividades da agricultura familiar ndo € considerado trabalho e
sim ajuda. O trabalho para essas familias sdo as atividades que tem retdonoudsalario.

O trabalho familiar na roca € denominado laboro, ndo é uma opc¢do, mas uma necessidade
para a sobrevivéncia familiar.

A observacdo desta turnagontou para os aspectos semelhantes ao da turma do 7
ano A, dai as atividades terem sido as mess@mente modificando as rea¢6es dos alunos.

Os professores sdo 0s mesmos.

Na aula de inglés a mesma situagdo anterior, a reacdo dos alunos também foi muito
semelhante, a reacdo com uma lingua estrangeira, o estranhamento e depois a calma com a:
tarefasda lingua diferente.

Esta situacdo foi a mesma para todas as outras matérias, de forma que a turma B
recebia aulas dos mesmos professores da turma A, a mesma metodologia, a mesma forma de

transposicao didatica.

5.2.9.Relato e analise de observacdes (Turn@ ano, Unica)

A quinta turma observada foi o 8° anos unico do ensino fundamental anos finais onde

ao todo sdo 36 alunos, a turma tinha (A@hos e (17) alunas, o perfil também é de uma
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turma regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escofay somente trés
deles, em sua trajetoria escolar tinham repetido de ano.

Em relagédo a escolha da escola o motivo é o mesmo, proximidade de casa. Outro
dado significativo € a realidade do trabalho, todos tem uma relacéo direta com o trabalho, pois
sao talos filhos de agricultores e artesaos, fica claro que escolheram estudar nessa escol
porquesdo da comunidade camponesa e ela € a mais proxima.

A aula foi iniciada com uma fala do professor Matemética sobre o contetddo de
geometria, logo em seguida feitetslamada no diério de classe, em seguida a professor inicia
uma conversa informal com as criancas acercsotlegdes sobre o meio ambiente. Logo em
seguida, apresenta algumas situacdes sobre 0 assunto no quadro e pede para que 0s alunc
identifiquem os tips de figuras, essa situacdo provocou nos alunos uma euforia para
descobrir o nome de cada figura, o professor instigou os alunos a falarem sobre outros tipos
de figuras explicando que para que isso aconteca € somente analisar os angulos da figura. Em
seguda propds uma atividade de fixacdo que perdurou ate o final da aula.

Entdo chegou a hora da professora de Lingua Portuguesa que com um pequeno atraso
entrou na sala de aula e logo comecou a se explicar do porque do atraso, em seguida iniciou
sua aula conama leitura feita pela professora e a p6s compartilha, a professora propées uma
dindmica para avaliar o contetdo, onde ela nomeou como passacadmkai colocada uma
musicae quando parasse de tocar quem tivesse com a bola responderia pergunta. A turma
aceitou e foi muito bom todos participaram, assim terminou a primeiro horario.

No segundo momento, ao retornar do recreio professora de ciéncias, fez uma
conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter a higiene corporal, tomar banho
todos odias e lavar as maasites e depois das refeicbes, sempre que utilizar o banheiro ndo
se esquecendo de sempre higienizar as maos antes e depois que usar o banheiro sempre cor
cuidado para nao desperdicar agua. Posteriormente distribuiu a atividadesdesola®s a
preservacdo do meio ambiente, propds que eles desenhassem situacdo de preservacao do locze
gue eles moram.

Depois a professora leva as criancas para assistirem um video sobre impactos
ambientais, na sala de video. Elas permanecem ali até omaoodeeir embora.

Com isso, diante do observado, pe@emencionar que a professora utilizou como
recurso o livro didatico, o quadro, o piloto, cartaz, bola, video e atividades na folha. Foi
proporcionado momento de descontracdo com a dinamica do pdssadste dia, sO foi
trabalhada com essa atividade ludica.
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Dessa forma, podee concluir que a professora se contradiz entre aquilo que pensa
[e expressa na entrevisg&jbre o uso da metodologia diferenciada da escola do campo como
ferramenta pedagodgic@o ensino fundamental e a vivéncia docente cotidiana de sua prética
pedagodgica, tendo em vista que ndo procura incluir de maneira continua essa ferramenta, ja
gue, o campo e a cidade estdo muito ligados.

Ao utilizar outros recursos e materiais didaticoprofessor podera contribuir para
gue seus alunos construam conhecimentos de forma mais significativa, estabelecendo relagbes

entre o que foi proposto na escola e sua realidade sociocultural e historica.

5.2.10.Relato e analise de observagdes (Turn@®ano A)

A sexta turma observada foi 0 9° anos A do ensino fundamental anos finais onde ao
todo séo 25 alunos, a turma tinha mesmos alunos (10) e o restante alunas, o perfil também é
de uma turma avancada, os alunos dessa turma apresentavam um bom rendimentsao percu
escolar: durante a trajetdria escolar nem um aluno havia repetido de ano. Todos (25 alunos)
tiveram sua trajetoria escolar na rede publica.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois 20 alunos escolheram estudar
nessa escola porque saocdaunidade camponesa e ela é a mais proxima. Obssevgue a
maioria sado filhos de agricultores e de certa forma sé&o envolvidos no trabalhando da familia.

Observouse também uma aula na turma do 9° ano A, onde nela o professor de
Ciéncias iniciou suawa com uma acolhida desejando a todos uma boa tarde, em seguida
realizou a chamada, antes de introduzir o conteudo da disciplina. O professor fez algumas
perguntas sobre uma palestra que aconteceu no dia anterior administrada por ele com o tema
sexualidad e doen-as sexual mente transmiss?2veis
ADSeseusPEonceitosdo o0os alunos responderam as
seus discursos sobre essa tematica. Logo em seguida foram recolhidas as atividades que fora
mandadas para casa, e a mesma foi dada o vistotapd&sdo corrigida coletivamente
utilizando o quadro.

O professor introduziu a aula mostrando no quadro através de slides o contetudo de
fisica, Forga e trabalho, expiindo ponto a ponto o assunpoppds em seguida uma leitura
compartilhada do texto do livro didatico do aluno e em seguida fez uma atividade escrita no
quadro sobre o contetdo. Ajudou os alunos a responderem o questionario tirdtdiolas

dos alunos sobre o tema, essa atividade percuéaufinal das aulas.
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A professora Geografia entrou na sala cumprimentou os estudantes desejando uma
boa tarde e em seguida foi fazendo a chamada no diario de classe, prosseguiu a aula
apresentado o conteudo do dia, explicou qual seria a taretdaske para os alunos, a
proposta foi fazer a leitura do texto do livro didatico e produzir uma sintese acerca @odema
mundo do trabal ho e o0os avan-o0s tecnol - gi cos:s
gue os alunos compartilhassem seus textesscom 0s outros. Foi realizada outra atividade
sobre o mesmo tema, onde ela explicou dando exemplos e mostrando algumas figuras do livro
para fazer uma leitura de imagem. Também aqui ndo houve relagdo entre 0 mundo dos alunos
[o campo] e os contetdosraaulares.

A professora de Historia iniciou sua aula com uma fala sobre o meio ambiente e em
seguida apresentou o conte%do as fAantigas
uma leitura coletiva com paradas para explicacdo e ao finditdea uma atividade de
fixacdo que durou ate o final da aula. Mesmo o tema propiciando a correlacdo com a realidade
especifica do campo, ndo houve esta atitude por parte do professor

Apoés o recreio a aula foi do professor de Matemética que comecouwrnanfiala
sobre as questbes de interpretacdo dos problemas mateméaticos. Logo apés pediu que os
alunos pegassem os livros para fazerem uma leitura de alguns problemas enquanto fazia a
chamada no diario de classe. A leitura foi realizada coletivamente cenénafas do
professor sempre que sentia necessidade de explicacdo, ao final pediu que os alunos
respondessem o exercicio do livro.

Essencial mente nesta disciplina, semande :

importante na relacdo com a matematica tradal nada foi relacionado.

5.2.11.Relato e analise de observac¢bes (Turn@® ano B)

A sexta turma observada foi o0 9° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo sdo 25 alunos, o perfil também é de uma turma avancada, nenhum aluno tinha
reprovacao em suada escolar.

Observouse também uma aula em uma turma de 9° ano, onde nela a professora de
Ciéncias iniciou sua aula com uma acolhida desejando a todos uma boa tarde, em seguida
realizou a chamada. Logo apos foi recolhida as atividades que foram magpaladeasa, e a
mesma foi dado o visto, apos iniciou as correc¢des coletivamente utilizando o quadro onde os

alunos foram dando suas contribui¢cées para as respostas corretas.
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Em seguida a professora introduziu a aula mostrando no quadro, o conteudo de
fisica, Forca e Trabalho, explicando ponto a ponto o assunto. Em seguida propds uma leitura
compartilhada do teés do livro didatico do aluno fez uma atividade escrita no quadro sobre
0 conteudo. Por fim ajudou os alunos a responderem o questionario ticaddeidas dos
alunos sobre o tema, essa atividade perdurou ate o final das aulas.

Apés a segunda aula a professora de Historia comecou com uma fala sobre as
guestdes que provocaram a segunda guerra mundial. Logo pediu que os alunos utilizassem o
manual ddatico para fazerem uma leitura sobre a segunda guerra mundial, enquanto realizava
a chamada no diario de classe. A leitura foi realizada coletivamente com inferéncias da
professora sempre que sentia necessidade de explicacdo, ao final pediu que os alunos
respondessem o exercicio do livro.

ApOs o recreio a professora de Geografia iniciou sua aula com uma fala sobre o meio
ambiente e em seguida apresentou o contetudo globalizacdo e os efeitos da economia. Em
seguida propbés uma leitura coletiva com paradaa e=plicacdo e ao final da leitura uma
atividade de fixacdo que durou ate o final da aula.

Mais uma vez nesta turma nao percebemos uma relacao entre o cotidiano dos alunos
e 0s temas estudados. Ha um silenciamento sobre as novas diretrizes operagionais d
educacao no campo.

Percebese ainda que os professores ndao foram preparados para atuarem com essa
modalidade de ensino e que as formacdes continuadas oferecidas pela secretaria de educacé
nao contribuem na formacao desses docentes para trabalharers cupeitos aprendente do
campo. As indicacBes do Projgtolitico Pedagdgico e o desenvolvimento da metodologia

de escola do campo no ainda é um paradigma a ser quebrado.

5.3.ANALISES DE DADOS AL CANCADOS ATRAVES DA ANALISE
DOCUMENTAL

Partindo do que fabservado na analise dos documentos oficiais da escola:

1 O regimento Escolar e a Estrutura filosofica da escola, Estrutura organizacional,
Dinamica escolar (horérios, recepcao, atendimento);

1 Projeto Politico Pedagogico, a cultura do campo e da cidadeyrdcalar da
escola do campo e symaticapedagogica e suas concepgdes Plano de Agéo,
vivencia acerca das pratica pedagdgica da escola do campo;
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1 As normativas e pareceres;

1 As diretrizes operacionais da escola do campo.

5.3.1.Regimento

Observamos que amalises do Regimento Escolar apontam para sua composi¢ao
titulos, capitulos e sec¢des onde tratam das questdes inerentes ao funcionamento da instituigcéo.
Nos titulos estdo discriminadas as disposicOes preliminamescaracterizacdo do
estabelecimentops principios educacional da escola, da implementacdo da legislacéo
Educacionala organizacdo do ensino,e a administragéo escolar.

No Regimento esta escrito que a elaboragcdo contou com a participacdo ativa do
colegiado, formado pela equipe técnicas e ditegrda escola, de forma democratica,
colhendo subsidios norteadores e facilitadores a fim de-tiound documento verdadeiro e
flexivel, aberto a inovagcfes pedagdgicas que possibilite enriquecimento em todas as areas do

conhecimento sistematizado, bem conapraticade convivio socialComo afirma Luck:

AA escola se transforma numa-seodomoci na de
instituicdo cujos membros se tornam conscientes de seu papel social na construcao

de uma instituicdo verdadeiramente educacionalgemade acordo com essa

consciéncia, pela participacdo competente e associada cees@mopratica dos

deveres sociais e conquistam os direitos correspondentes que, gradativamente,
aumtenta o direito da participa-«00 (Luck, 2

Na visdo da auta a participacdo citada no Regimento analisado é de suma
importancia, pois fortalecem os lagos de pertencimento a instituicdo, essa acéo contribui para
a tomada de decisbes compartilhada para o melhoramento do trabalho e da pratica
pedagogica.

Encontramosespaldo legal no que dispde a lei Federal N°. 9.39496, na construcao
dos Regimentos Escolares e a particularidade das instituicdes, podendo substitui o regimento
unificado da Secretaria de Educacéo por Regimentos diferenciados nas escolas. Analisamos
também que o regimento é um instrumento legal de consulta, que tem a finalidade de
proporcionar ao estudante uma educacdo basica indispensavel ao exercicio da cidadania,
formando sujeitos ativos.

Esse documento aponta conmoincipio filosofico e fundamentadana lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional e oferece aos estudantes servicos educacionais
baseados nos seguintes principioggualdade de condicdo para acesso e permanéncia
escolar; Valorizacdo do profissional da educacéo; Liberdade de aprendgnaren

pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Valorizacdo da experiéncia
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extraclasse; Vinculacdo entre a educacéo, o trabalhopeaasassoécias; Pluralismo de e
ideiase de concepc¢bes pedagogicas; Respeito a liberdade e aaptel@yancia;Gestao
democrética do ensino publico na forma da lei LDB e Garantia de padrédo de qualidade.

Do discurso emerge que a escola se inspira nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvoleindenteducado, sue
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sdo principios
pedagodgicos propostos na LDB. Dentro de visdo dindmica inovadora aberta as mudancgas e
transformacdes do mundo atual e suas concepc¢des pedagodgicas.

O gue podemos perceber nessa analise sobre o Regimento foi a organizacdo do
documento, onde quantidade de informagdes sobre o funcionamento da instituicdo, porém ao
comparar com as observacdes do cotidiano da escola e das entrevistas muitos do que esta
escrto ndo acontece na prética cotidiana da escola como, por exemplo, as vivéncias das
diretrizes operacionais da escola de campo e o curriculo diferenciado que assegura o direito
da particularidade dos sujeitos do campo, valorizado suas culturas e suasdaésnitomo
também a formacédo continuada e as formacdes especificas dos educadores para atuarem con
este publico.

Esses fatos nos levam a refletir sobre a fragilidade da educagdo do campo mesmo

com toda evolucdo que vem passando nesses anos.

5.3.2.Projeto politico pedagdgico

O PPP é o principal componente do planejamento escolar exigido, por lei, a todas as
escolas publicas e privadas do territorio nacional. Sua prescricdo, atualmente, ecoatra
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cuja redacdo assim se :desdnl@s
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensinc
terdo a incumbéncia de:-lel abor ar e executar sua Ppropos
9394/96, no Art. 12).

O Projeto Politico Pedagdgico além de um documentdagseédambém uma acao
intencional do compromisso firmado coletivamente para trilhar o funcionamento da escola,

além de pedagogico € também um projeto politico, segundo:Veiga

A(...) ® pol2tico no sentido de féor ma- «o
pedagogico, no sentindo de definir as ag¢Bes educativas e as caracteristicas
necess8rias " s escolas de cumprirem seus

(Veiga, 1995, p. 13)
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Com esta abordagem sobre essa dimensdo pedagogica e as possibilidades da
efefvacdo da intencionalidade da escola que € formar o cidadao participativo, critico,
compromissado e criativo, o PPP de uma escola pensa a escola enquanto conjunto e na sua
fungéo social, sendo este fruto de uma agéo consciente e organizada, tendocefutursta

O discurso aponta, que nesse documento os direitos e deveres de toda comunidade
escolar, completando a Proposta Pedagodgica, como também na cultura do campo e da cidade,
o curricular da escola do campo e sua pratica pedagodgica e suas concepgies, gue
chama atencdo no discurso é o Plano de Acdo onde aponta para uma vivéncia acerca das
praticas pedagodgica da escola do campo com metodologias alternativas de convivéncia com o
local e o glbal (Otiz, 2000; Canclini, 2006 buscando a sustentabidide e o
desenvolvimento cultural e econdmico.

No discurso da explicito que a maioria dassponsabilidades da escola, enquanto
instituicdo que promove a Educacdo € adequar 0s novos conceitos e parametros @ Educacg
a necessidade da clientelaportuniar e abrir suas portas de conhecimentos, nas quais
possibilitam navegar em diferentes areas do conhecimento interligando as disciplinas para
contextualizagdo dos conteudos com a realidade local, buscado alternativo para o
conhecimento significativo onde leaiza esses saberes para o conhecimento globakéS
Santos2003.

No discurso o documento propde uma direcdo politica e pedagdgica para o trabalho
escolar, onde formula metas a serem compridas, prevé acdes e estratégias, institui
procedimentos e instmentos de acao que instiga o educador a realizar um trabalho voltado a

valorizacéo da identidade dos cidadaos. Veiga acrescenta ainda que:

AA i mport©ncia desses princ2pios est 8§ en
estruturas escolares, pois uma coisatareno papel, na legislacdo, na proposta, no

curriculo, e outra € estar ocorrendo na dinamica interna da escola, no real, no

C 0 n c r\éeigay1991, p(82).

Com isso Veiga aponta também para o Estado legitimamente constituido assuma o
papel de formuladodas politicas integrativas, respaldado na legislacdo que estabelece as
prescricbes mais amplas, em termos de fundamentos/principios e orienta¢gfes, a autonomia da
escola permite a concepcdo e execucao da proposta de uma criacdo de identidade, que
concebe &’PP, executa e avaliao sob uma atitude de lideranga, no sentido de refletir sobre
as finalidades sociopoliticas e culturais da escola.

Isso se completa com o que indica no PPP onde o trabalho da escola nédo é reduzido a

uma base ou matriz curricular @@ acumulo de disciplinas. Necessita muito mais de
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dimensdes além desta logica que dao significado profundo ao trabalho, dentro dessa
adequacdo buse®e minimizar as divergéncias inclusas no contexto social, incentivando o
discente a reflexdo de sua$es, investigando seu senso contexto com o meio de promover a
tolerancia com as deferéncias sem perder de vista sua individualidade.

Foi visto no discurso dBPP da escola em estudo, que € funcdo da mesma procurar
as possibilidades de crescer no meio esalfora dele. Aponta também que o que favorece
estes avancos € um ambiente harmoénico que prega a igualdade de aprendizagem onde os
educadores desenvolvem o seu papel mediador do conhecimento sistematico e facilitadores
para a compreensdo do mesmo.

Visto que os educadores se deparam com caréncias de aprendizagens proprias da
série onde os educadores sentEndesafiados a buscarem novas estratégias para transforma
acOes ou atitudes negativas em possibilidades positivas de mudancas nas aprendizagens.

Visardo o pleno desenvolvimento das comunidades, demos énfase as Diretrizes
Operacionais para Educacédo Basica do Campo, determinando na oferta da Educacédo Basica
gue nédo descrimine e valorize o homem do campo visando o nao éxito rural.

O que se prever nesproposta é que a escola representa um lugar privilegiado para
se aprender a cuidar dos bens coletivo, culturais. Diante da realidade dos estudantes, todos do
espaco rural, que apresentam uma maior caréncia no que se refere a compreensao dos seu
direitose deveres, este espaco deveria ser realmente um espaco transformador. Porém diante
das observagdes realizadas na escola, muitas contradigbes foram encontradas principalmente
no que se referem a metodologia de ensino utilizada pelos nossos professoés fqaem
uma distincdo entre a educacdo do campo para o sujeito do campo com a educacdo urbana
esquecendo os direitos individuais e coletivos desses sujeitos.

Mas no real ndo € percebido essa préatica na vivéncia cotidiana da escola como
aponta os professes entrevistados e as observacgdes realizadas em sala de aula, o que fica em
evidénciaé que o discurso do PPP nao condiz com a realidade escolar, a metodologia de
escola do campo o curriculo diferenciado a pratica de interdisciplinaridade e de
contextualzacdo dos conteudos fica somente no papel, pois na pratica o ensino é igual ao

oferecido nas escolas urbanas.

5.3.3.As normativas e pareceres

O discurso desse documento aponta que a alavanca da educacdo do campo so teve

uma articulacdo organizada em 1998, omde i criada a AnArticul a-
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Educa-«o0o do Campoo, entidade organi zada que
pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional, quando se inicia as formacfes de
féruns, eventos que se organizargara as conferéncias territoriais e nacionais para a
Educacdo do Campo. Essa articulacdo contribuiu para 0s avangos que taténaos

momento. Como podemos conferir na citacdo abaixo.

ADentre as conqui stas al can- gabalsdugsor es s a
Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Basica do Campal998 e 2004, a

instituicho pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica has Escolas do Campo, em 2002; e a
instituicdo do Grupo Permantende Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em

2003. A criagéo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacéo, da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a qual estd vinculada a
Coordenacé@eral de Educagdo do Campo, significa aus&b na estrutura

estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento

dessa demanda a partir do reconhecimento denseas e s si dades e singu
(Brasilia 2007 p. 120)

Segundo essas legislacdes é preciso valorizdeia do campo, amplianda para
diferentes espacos, como florestas, pecuéaria, minas, agriculturas, pesca e extrativistas
entendendo a escola como um espaco de estudo da realidade local e de inclusdo social, a partit
de uma nova visédo de desenvolvimento lecalistentavel.

A partir dessas normativas oficiais, onde tem respaldo na Constituicdo de 1988,
como um marco para a educacao brasileira, motivou uma ampla movimentacédo da sociedade
em torno da garantia dos direitos sociais e politicos, dentre eles @ alsedsdos os
brasileiros a educacao escolar como uma premissa basica da democracia. (Art. 208), ergueu
os pilares juridicos sobre os quais viria a ser edificada uma legislacdo educacional capaz de
sustentar o cumprimento desse direito pelo Estado brasilei

No contexto apresentado no discurso, a educacdo da escolar do campo passa a ser

abordada como segmento especifico, com suas implicacdes sociais e pedagdgicas proprias.

ARA LDB de 1996 reconhece, em seus Arts.
socioculturale o direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a definicao de
diretrizes operacionais para a educagdo rural sem, no entanto, romper com um
projeto global de educagdo para o pais. A idéia de mera adaptacdo € substituida

pela de adequacdo, o que #figa levar em conta, nas finalidades, nos contetudos e

na metodologia, 0s processos proprios de aprendizado do estedantpie é
espec?2f i c@ragllia 20034 pip)o O

Permite, ainda, a organizacéo escolar propria, a adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas. Nos aspectos de zelar pela qualidade do
ensino oferecida pela escola, promovendo capacitacdes permanentes para ssigaigfi

levando a reflex&o e aprimoramento e sua agao didatica envolvendo a escola e a comunidade a
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fim de que se faca cumprir o papel primordial desta instituicdo de formar cidaddao pensante
para atuar na sociedade refletindo sobre os novos olharesudac&d possibilitando a
comunicacdo de uma nova visao da funcédo social da Educacéo. Valorizando as diferentes
formas de manifestacdes artisticas e culturais da populacdo como meio de acesso e
compreensdao da diversidade, possibilitandopratica dos conhecnentos adquiridos,
confrontando com a realidade do ambiente natural e social no qual estamos inseridos para
viabilizar o interesse do estudante nas atividades pedagodgicas e pratica do seu meio,
fortalecendo o censo de companheirismo, solidariedade, cespéitio e disciplina.

5.3.4.As diretrizes operacionais da Escola do Campo

Esta no discurso documental da escola que a Educacdo do Campo € uma politica
publica que nos dltimos anos vem se concretizando no estado do Pernambuco, assim como no
Brasil. Uma politica piblica pensada, mediante a acédo conjunta de governo e sociedade civil
organizada.

Esse discurso aponta ainda para as principais Caracteristicas como o resgate de uma
divida historica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma
educacdo de qualidade, uma vez que as metodologias ora marginalizavam os sujeitos do
campo, ora vinculavafrse ao mundo urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo
brasileiro, especialmente aquela expressa na pratica social dos diversos sufitopal

O marco principal da educacdo do campo nas ultimas décadas € a construcdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo isso se revela como um passo importante na
afirmacdo da educagdo como um direito universal, auxiliar o professor a reargasza
pratica educativa, tornandgo cada vez mais préxima da realidade dos sujeitos do campo,
criando assim um sentimento de pertencimento desta realidade e aproximando o
conhecimento empiricoad criancas e adolescentes coomhecimento cientifico, fando
com que a escola e seus ensinamentos tenham significativos e realizem na escola um trabalho
educativo que der sentido em suas vidas. Como também desenvolva expectativas de futuro
melhor para todos 0s sujeitos envolvidos no processo.

O discurso apsentado aponta também para que as Diretrizes possam motivar 0s
professores na observacao e apropriacdo da rigueza que o campo apneseatastituicao
esta inseridauas particularidades oferece a ampliacdo dos conhecimentos escolares partido

de suawivénciascomunitarias. Os sujeitos do campo tém direito a uma educacéo pensada, e

Escola Superior de Educacdo Almeida Gair&SEAG
132



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

articulada com sua realidade, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas ¢
sociais.

Descrevem as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo como um importante
instrumento para a construcdo de uma educacéo publica e gratuita de qualidade, presente e
gue respeite e valorize a diversidade humana em seu habitat natural como sujeito de direito
valorizando suas tradi¢cdes culturais e seu modo de vida, contribuinehocassia construcao
de uma sociedade cada vez mais justa, igualitaria e solidaria.

Deferente do que foram observados no cotidiano da escola, nas salas de aulas e nas
entrevistas com os professores, os documentos analisados estdo todos muito bem organizados
e seguem uma linha tedrica metodolégica da educacdo do campo e seguem as principais
orientagdes legais como sugerem o MEC, porem na pratica cotidiana da escola isso ndo
acontece. A metodologia utilizada ndo estar em consonancia com os documentos como o
regmento, as normativas, os pareceres e o PPP. Tirando assim a esséncia desses marcos

documental disserem os norteadores do desenvolvimento integral da escola.

5.4.RESULTADOS E DISCUSOES DA TRIANGULACAO

Dada a utilizacdo de varios instrumentos de recolha ddoda a opcédo pela
triangulacao dos resultados permite uma maior clareza sobre a investigacao.

Em Minayo (2005) percebemos que a triangulacdo de dados faz parte da dindmica da
investigacdo, que integra a analise dos dados obtidos, a compreenséo do cbstex&mlo e
as relacdes estabelecidas pelos sujeitos da investigacdo. A autora, apoiada no pensamento de

outros autores, define triangulacéo:

ATriangul a- «o ® um ioterationemossombllgar e é vem do
desenvolvido por Denzi(1979), significando (a) a combinacdo e o cruzamento de

multiplos pontos de vista; (b) a tarefa conjunta de pesquisadores com formacao
diferenciada; (c) a visao de varios informantes e (d) o emprego de uma variedade

de técnicas de coleta de dados que pemina o trabalho de investigagdo. Seu uso,

na pr8tica, permite intera-«o, cr2tica i n:
33).

Nosso objetivo foi utilizar esse procedimento para identificar, através das fontes
utilizadas, as particularidades e as slrancas nos aspectos observados, de forma a
estabelecer relacdes pertinentes ao nosso objeto de estudo e esclarecermos a problematica
partir de um enfoque global da situagdo, mas que ao mesmo tempo permite uma analise

criteriosa dotada de uma visao mglsbal do assunto.
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Procuramos centralizar ao maximo a triangulacéo dos dados (observacao. entrevista e
analise documental) com o nosso objeto de investigacdo parpudéssemoshegar ao
nosso objetivo estabelecido a fim de respondermos de form= co@ente aos NOSSOS
objetivos

Nesta perspectiva, a triangulacéo foi organizada sob a forma de quadros indicativos
dos dados coletados na investigagae entrevistas aplicados aos professores, como também
nas observacdes e aadlisedocumental realizadas eama escola publica do municipio de
TacaratuPE.

5.4.1.Triangulagdo da caraterizagdo dos grupos identificagdo pessoal e
profissional dos professores

Neste primeiro quadro est@s informacdes referentes a identificacdo dos sujeitos
pesquisados nas definicbesgimero, faixa etaria e tempo de magistério como também tempo

como professor da educacgéo do campo no campo.

Quadro 8. Triangulacdo dos dados sobre as Caracteristicas dos grupos investigados

Andlise da ob . Turlmas de Analise Entrevista
Fonte halise da observacao aiunos documental | professores
observadas

Resultados obtidos

O maior numero de

" ~ A maioria do sexo A maioria é do

Género alunos saalo sexo . L
; masculino sexo feminino.
masculinos.

Faixa etaria 10 a 15 anos 10 a 15 anos 29 a 52 anos
Tem

e _po,d_e 06 a27 anos
magistério
Tempo de
magistério n

SISO 2] 01 a 30 anos

educacao do
campo

Nesta etapa da pesquisa pretendemos relacionar alguns itens de interesse a partir das
fontes de informacdes que priorizamos em nossa investigacao:

1) aandlise das respostas dadas pelos professores através do guido da entrevista;

2) a analise das observacdes proferida nas reunifes pedagodgicas e aulas atividades;

3) a analise das observac¢fes documentais nas Matrizes Operacionais para a Educacgéo
do Camp, as Normativas do CNE, no Projé&oliticoPedagogico, e no Regimento Escolar;

4) a analise das observacdes realizadas nas turmas de 6° ano A, 6° ano B, 7° ano A,
7° ano B, 8° ano unico, 9° ano A e 9° ano B nas aulas das disciplinas de Matematica, Arte

Geografia, Inglés, Historia, Ciéncias e Lingua Portuguesa desses respectivos professores.
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5.4.2.Presenca da Préatica Pedagdgica da escola do campo e a cultura da escola

Nesseitem a triangulacao tratou da pratica pedagodgica da escola do campo, como a

escola se comporta perante esta dinAmica e como € a cultura da escola.

Quadro 9. Triangulacdo dos dados sobre a préatica pedagdgica da escola do campo e a relagdo com a

Cultura da Escola.

Fonte

Andlise das observacdes

Analise da entrevista

Analise documental

Resultados obtidos

O bom relacionamento entre
professor e estudantes, como
também o dominio do conteud
pelo professor, mais nao foi
explorado pelo professor a
guestao cultural da comunidac
escolar.

A cultura da escola se volta pe
aspectos de escola urbana e r

de escolalo campo.

P 03:ela colocou em sua
entrevista, a importancia de s
trabalhar partindo dos
conhecimentos prévios dos
alunos e o reconhecimento d
camponeses como sujeitos d
direito, ela colocou também
que a cultura dessa escola
continua sendo da escola
urbana, pois mesmo passand
por um periodo de
reconhecimento local ndo se
conseguiu se sustentar como

escola do campo.

Nos documento analisados
apontam como principio
filoséficos e legais o dever de
oferecer a sua clientela servicos
educacionais baseadossno
seguintes principios: Igualdade (
condicdo para acesso e
permanéncia escolar; Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar
divulgar a cultura, o pensamentd
a artes e o saber, valorizando ag
experiéncias extraclasses,
favorecendo a vinculagéo entre
edwcacdo, o trabalho, as praticag
sécias e o pluralismo ddeiase

de concepc¢des pedagodgicas.

Em algum momento foi
detectada uma relacéo do
conteudo trabalhado com a
realidade do sujeito aprendent
do campo. Partiu do local parg
global, instigando os estantes
a produzirem seu préprio

conhecimento.

P 07.Mesmo com as

afirmacdes da entrevistada
onde ela coloca que devemog
valorizar a identidade cultural
dos estudantes e sua realidag
COMO mecanismo para o
ensino aprendizagem, néo fic
em evidéncia o prosso de
transformacéo social que deV,

partir do local para o global.

No discurso consta que a escola
inspira nos principios de liberdad
e nas ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do
educado, sue preparo para o
exeacicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho, sag

principios pedagodgicos proposto

Na auh de ciéncias percebse

uma pequena relacdo da

P 04: Afirma que € muito

dificil trabalhar com a

O discurso afirma que a formag

para eta demanda sera de forme
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dindmica da escola do campo | metodologia da escola do continuada como descreve a LD
Nas aulas atividades e nas campo, mesmo porque 0S e as diretrizes educacionais da
reunides pedagdgicas néo docentes nao sao formados | educacdo do campo.
encontramos nenhuindicativo | para este publico.
da cultura escolar que se
relacione com a educacéo do

campo

Diante deste panorama, a escola do campo precisa se voltarqueraeal funcéo:
aproximarse do contexto rural e suas peculiaridades loeasstentaveis. Deutra forma

afirma Vasconcellas

AA escola para o povo s- tem sentido numa
N&o é possivel fazer uma escola para todos dentro de uma sociedade para alguns

ou seja, a democratizagdo da escola preeisacompanhada de um novo projeto

s o c i(Magconeellos, 2001, p. 49).

Partindo desse contexto, podemos relacionar a escola do campo com a escola urbana
fazendo um paralelo entre o que é necessario ensinar a esses dois publico diferenciados, que
venha gaantir o direito inerente a todos a educacdo de qualidade, O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo urbano, € um espacode possibilidades que dinamizam a ligagéo
dos seres humanos com a propria producdo das condicbes da existéncia social e com as
realizacdes da sociedade humana.

O resultado da interacdo entre teoria e pratica enesatbmseada na pratica social
como definidora da a¢cédo do educador e o educando, ndo mais s6 do educador mais uma acgac
entre eles.

No ambito da educacéo do campo, teamido uma dicotomia entre o que se aprende
entre as quatro paredes da escola e o que esta para fora dela como e a realidade educacione

da instituigao.

5.4.3.Definicdo do Desenvolvimento Curricular da Escola do Campo.

Nessa etapa procuramos a esséncia adercarriculo da escola do campo e o papel
da pratica pedagogica da escola do campo e as relagdes com a documentacao BRHigada:

asmatrizes curriculares para a educagéo do campo.
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Quadro 10. Triangula¢céo dos dados sobre o desenvolvimento curricular da Escotarm.

Fontes

Andlise da observacéo

Analise da entrevista

Analise documental

Resultadosobtidos

A vivéncia acerca do
curriculo da escola do
campo fica somente no
papel, assim como a
pratica pedagdgica da
escola doampo e as
relagbes com o PPP da
as matrizes curriculares
para a educacado do

campo.

P 01, P 02, P 05,e P 06:
Apresentam uma relacao dkeias
no que se refere aos fatores da
legislacdo sobre esse assunto,
curriculo para a educacgao de cam
as reais dificuldades para vivencie
esta préca, principalmente pela
falta de formacgéo especifica para
atuar com essa clientela, fica
também em evidéncia a falta de
investimento do poder publico par
o desenvolvimento dessa

modalidade de ensino.

O discurso documental da escola
aponta para as posgittades de
crescimento dentrofera dela,
prega a igualdade de aprendizageg
onde os educadores deveriam
desenvolver o seu papel mediado
do conhecimento sistematico e
facilitadores para a compreensao

mesmo.

Nas observacdes das
salas de aula foi
evidenciado que o
curriculo da escola é
semelhante ao da escol
urbana e ndo tem relagé
com avivéncia do
campo. N&o séo
valorizadas as
identidads e os
conhecimentos
especificado cotidiano

desses sujeitos.

P 08, P 09 ¢ 10:.Em suas
entrevistas os quatprofessores
apresentaram uma semelhanca e
seus pontos de vista, quando se t
do curriculo para a escola do
campo, colocam por frente a falta
de formacao e logo a dificuldade ¢
inserir os contetdos programatico
das matrizes curriculares com a
vivénciados sujeitos aprendentes
do campo, isso é saber
contextualizar o conhecimento

empirico com o cientifico.

O PPP propde trabalhar métodos
alternativos para minimizar a
caréncias de aprendizagens da
prépria série ano, para que 0s
educadores e educansiotamse
desafiados a buscarem novas
estratégias para transformar acoe
ou atitudes negativas em
possibilidades positivas de
mudancas.

As Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica do Campo
determinangue a oferta da
Educacao Basicado descrimine e
valorize o homem do campo,

coibindo o éxodo rural.

Em questdes mais especificas de ordem conceitual, os educadores em sua quase

totalidade j4 sabem ou j& ouviram falar sobre as matrizes curriculares para a Educacgéo do
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Campo e o significado do termo contextualizacdo. Todavia em sua pratica de sala de aula n
fazem uma relacdo dos conteudos de estudo com a realidade do sujeito e seu cotidiano,
desvalorizando a importancia desse conhecimento para o desenvolvimento intelectual dos
alunos do campo.

Neste contexto, fica evidenciado que os conteudos trabalhadssla de aula [a
exemplo as ilustracbes] serem demasiadamente etnocéntricos e desvalorizadores de

experiéncias culturais dos sujeitos e seus grupos.

5.4.4.Construcdo do conhecimentce integracdo comos saberes do capb na

formacao dos professores.

Nesse item écolocada a importancia dos saberes do campo na formacdo dos

educadores que atuam na escola do campo.
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Quadro 11. Triangulacéo dos dados sobre a formacédo dos professores da Escola do Campo.

Fontes

Andlise da observacéo

Andalise da entrevista

Analise documental

Resultados obtidos

Perante as observacdes o0s
professores utilizaram algur|
materiais didaticos para
facilitarema compreenséao
dos contetdos demostraran
terem um bom
relacionamento entre os
alunos, porém néo sao
apresentados um bom
dominio com os assuntos
referente a realidade do
aluno e suas particularidade

locais.

Na fala do P 11 ficou explicito ¢

que ele conhece sobre a

dindmica e as tendéncias

pedagdgicas como também as

mudancgas que os planos

municipais de educacéo; plano

estaduais e planos nacionais.

Todavia afirma que

planejamento o deve se ajustar
novas diretrizes educacionais d
campo e 0s marcos legais que

norteiam esse trabalho na escq

do campo.

No discurso da escola, enquantg
instituicdo que promove a
Educacéo deve adequar 0s novd
conceibs, parametros da
Educacédo, devem visar a
necessidade da clientela
oportunizar e abrir suas portas d
conhecimentos, nas quais
possibilitam navegar em diferent
areas do conhecimento
interligando as disciplinas para

contextualizacdo dos conteudos.

Perate as observagbes ndo
foi apresentado qualquer
utilizagdo de método ou
metodologia diferenciada
para a escola de campo cor|

ferramenta pedagdgica.

P 12 coloca que esse método
metodologia de ensino vai muit

do cada educador, pois requer

um profissionabdindmico

criativo.

A documentacao afirma que o
trabalho da escola ndo deve ser
reduzido a uma base ou matriz
curricular ou ao acumulo de
disciplinas. Necessise muito
mais de dimensdes além desta
I6gica que déo significado
profundo ao trabalho, dentdessa
adequacéo a documentacéo apo
gue a escola devainimizar as
divergéncias inclusas no context
social, incentivando o discente a

reflexdo de suas acoes.

Nesse item observamos um contexto semelhante nos resultados obtidos tanto nas
observacdes como nas entrevistas, pois quando questionados sobre a vivéncia da participacac
dos professores nas acdes locais, eles deixam claro que a adesdo ndo € complata, embor
maioria dos professores participe, ndo sdo capazes de desenvolverem um trabalho voltado

para a valorizacéo da identidade do sujeito. Apesar da maioria dos professores argumentarem
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gue relacionam os temas com o ambiente nas suas aulas, percebemoslajge $erma
isolada ndo num planejamento que caracterize uma acdo metodoldgica, caindo [@or terra

proposta da educacéo do campo que segundo Arroyo:

fa educa-«o0 abrange os processos formatiyv
na convivéncia humana, rteabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade eivilas manifestacdes

c ul t @Arreyo, 2060, p. 68).

Com isso percebemos que a integracdo dos conteidos com a vida do aluno deve estar
proxima da poposta pedagodgica da unidade de ensino para que ndo seja restringida essa
tarefa somente através de projetos [no papel]. Deve fazer parte do curriculo ano sentido de

desenvolvecaminhos para a criatividade do sujeito, em seu local de origem.

5.4.5.Projeto Politico Pedagodgico nas diretrizes operacionais para a educacao

do campo e no Regimento Escolar.
Nesse discurso procuramos analisar a relagcdo entre os documentos como a vivéncia

da escola.

Quadro 12.Triangulagédo dos dados sobre o Projeto Politico Pedagégico, nas eSrejperacionais
para a educacdo do campo e no Regimento Escolar.

Fontes
Analise da entrevista Analise da observacédo Analise do documental
Resultados obtidos

Nas observagdes foi visto | Na analise documental fobservado que a
A maioria dos gue o PPP fica s6 na teoria, documentacdo da escola esta baseada ng
entrevistados apontar na pratica o que esta bases curriculares comuns sugeridas peld
falhas no assegurado nos documento| diretrizes educacionais e pela LDB e os
desenvolvimento do | ndo sao vivenciados, paranentos curriculares nacionaesfaz
PPP da escola principalmente quando se | alusé@o as novas diretrizes operacionais pa
afirmam naderem refere as matrizes educacao do campo, como dispde o Proje
participado da curriculares para educacao | politico pedagdgico, as Normativas do CN
elaboracdo do mesmq do campo, na LDB nos e 0 Regimento escolar. Enfim a
nem mesmo da artigos 22, 26 e 28, como | documentacao construida pela escola sug
reformulagao. também nas normativas do | uma metodologi diferenciada da escola

CNE. urbana.
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Nessa etapa observamos que a relacdo teoria e pratica nessa instituicao esta longe de
se relacionar, uma vez que o professor se encontra alheio em relacdo as imbricacbes do
conhecimento do curriculo e do PPP da escola. NGuma relacao visivel entre o que ele
ensina com o que propde a proposta pedagogica da escola. A pratica do professor que atua na
educacdo do campo deve ser compreendida dentro do universo plural das relacdes sociais,
econbmicas e culturais da sociedgdecipalmente local, apontando as possibilidades e
limites da realizacdo de uma proposta de educa¢do que ndo vise a conformidade ao mundo,
todavia, que forme o sujeito capaz de transformar sua realidade.

Assim podemos nos reportar para 0 que rege a LdbBeso PPP, Tomando como
ponto de partida o que Souza (208p)esenta:

RO projeto pol 2tico pedag:-gico nasce da
constantemente, renovando o antigo e projetando o novo com a participacao de

todos. E uma discussdo amplaeszola para se buscar solugdes na qualidade do

ensino, o objetivo é dar suporte para a escola sanar os problemas com a ajuda da
comunidade, com opinides e participacdo dos educadores. Ele é a vida da escola e

tem que transcorrer respeitando todos osa@sp educati vos para d
(Souza, 2006, p. 44)

Partido do pressuposto, pensar o Projeto Politico Pedagogico da escola € pensar no
que é realizado e como é feita gstatica pedagdgica. Assim o Projeto Politico Pedagégico
PPP das instituicbes deve expressar sua identidade e a identidade de seus sujeitos, bem comq

adequaise aos espacos onde a escola esta inseridaGRdotti(apud Veiga

fiTodo projeto supde ruptas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arrisca, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa
gue cada projeto contém de estado melhayu#oo presente. Um projeto educativo

pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de acao possivel, comprometendo seus atores@ autores
(Gadotti apud Veiga, 2001, p. 18)

Segundo a autora, o projetteve superar um simples agrupamento de planos e
atividades diversas, buscando um rumo, uma dire¢do. Cos&tiemn uma acao intencional,
com um sentido explicito, e um compromisso definido coletivamente, dai a articulacao
politico pedagdgica, visto queRPP precisa estar comprometido com a formacgéo politica do

cidadao para um tipo de sociedade.
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5.4.6.Contextualizacdo dos Conteudos

Nesse item abordamos corngorealizada a dinamica do ensino aprendizagem no
cotidiano escolar em relacdo a contextualizacdo dogse@dos prgramético da matriz

curricular.

Quadro 13. Triangulacao sobre a contextualiza¢do dos conteudos.

Fontes

Andliseda entrevista Andlise da observagéo Analise do documental

Resultados obtidos

No discurso dé& 11:Ha mais
de 10 anos da criacéo das

diretrizes operacionais da No discurso documental a
escola do campo esse tema . _ _| contextualizagéo dos contetdo
. o Nas observacdes realizadas nd _
ainda néo é discutido na escq N programados das matrizes
foi identificada uma relagéo ent _
pelos coordenadores e nem ] curriculares para a Educacéo d
0 que os professores ensinavar _
gestor da escola. Tratar dess _ _ Campo cona realidade dos
_ com a vivéncia dos alunos. o _
assunto ainda € um tabu, sujeitos do campo estad muito
escola do campo nao presente.

reconhece a importancia des;

diferencial.

Foi constatada uma boa relagay
P 17...) educadores da escol _
) entre os professores e alunos n O discurso documentédescreve
do campo necessitamos de ; _
. - turmas observadas também en{ a relevancia entre a compreeng
formacéo especifica para )
os professore/professores e dos conteudos trabalhados na
poder desenvolver bem este . o S
_ funcionarios. Porem néo foi vist escola e a aplicabilidade da
trabalho, paradigma que o _ .
_ o ~ | uma relacéo direta entre os metodologia da Educacéo do
influencia diretamente na vid: ;
o conteudos programados e a campo.
dos sujeitos do campo. _
realidade do aluno.

Nessdatem observamos que os professores ndo estao atentos para a contextualizacéo
dos conteudos com a vivéncia dos alunos do campo e muito menos com as matrizes
curriculares para este publico. Fica uma lacuna entre a compreensdo e aplicabilidade da
proposta documeal para uma educacao do campo.

Assim podese afirmar que a escola €, sem duvida, um lugar privilegiado para se
trabalhar conteudos relevantes para a vida dos alunos [camponeses], relacionar estes

conteudos com a vida cotidiana, nos quais estejam irdpkcguestdes que construam
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sentidos, que respondanrealidades as necessidades de quem esta na escola e ndo apenas as
do mercado. Essa auséncia ajuda a distanciar o sujeito do campo do mundo do conhecimento,
criando um axioma entre os camponeses: estalascola significabandonar suas origens,
seu local.
Seguindo o que descreve a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéao (Basil, 2001):
AfQuanto ao text o -seafim@raquetpclatha a etl@e8:8 comp o d e
direito de todos eajever do Estado, transformanda@m direito puablico subjetivo,
independentemente dos cidad&os residirem nas &reas urbanas ou rurais. Deste
modo, 0s principios e preceitos constitucionais da educacao abrangem todos os
niveis e modalidades de ensino miridaas em qualquer parte do pais. Assim
sendo, apesar de néo se referir direta e especificamente ao ensino rural no corpo da

Carta, possibilitou as Constituicdes Estaduais e a Lei de Diretrizes e dgases
Educacao NaciondlL D B(Brasil, 2001, p. 10)

Fazemlo uma relacdo entre o que retrata CNE e a pratica das escolas do campo
percebese o hiato entre legislacdo, cultura e pratica pedagdgica cotidiana das escolas do
campo. A escola ndo pode estar voltada para o curriculo oficial do ensino urbano [no campo]
onde nega o direito a diversidade do sujeito do campo. A escola é um espaco que precisa criar
metodologias que atendam a necessidade do aluno nas suas peculiaridades, considerando ¢
sua forma de vida, a sua cultura, mas que também possa abrir um lequéaEnoentos

informacgdes para que este aluno seja integrado no mundo global a partir do local.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos deste trabalho voltarsm para analisar aspectos dascepcdes dos
docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo, em relacdo a préatica pedagogic
desenvolvida nas escolas da cidade e do campo buscando mapear os elementos curriculares
gue norteiam os métodos e praticas educacionais da edwag@mpo, como também as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular, nomeadamente na
contextualizacdo para as condicbes de aprendizagens dos sujeitos aprendentes da escola dc
campo.

Procurouse compreender as concepcdes sobrenétdos de ensino e praticas
pedagodgicas dos professores da escola do campo e as relacdes entre a formacao inicial €
continua dos docentes que atuam com este publico e as dificuldades enfrentadas por estes
docentes no trato com as especificidades dogaigprendentes nestas escotasjodo que
os professores se relacionam com as orientacbes metodolégicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais para a pratica pedagdgica da educacdo do campo. A legislacao
tanto da escola como do Estado foi abj@¢ analise entre a préatica pedagdgica e a utilizacao
da mesma.

As entrevistas, observacfes e analise documental deram o subsidio de dados
empiricos para esta analise.

Tentando discutir a relacéo dos professores com as Diretrizes Estaduais da Educacéo
do Campo, buscando uma compreensdo do que se constitui a especificidade das escolas do
campo do ponto de vista destes sujeitos, assim foi fundamental formular propostas
pedagdgicas que considerem a cultura dos sujeitos trabalhadores do campo, que é preciso
repensar os contetdos escolares, entre outros apontamentos que contribuiram para caracteriza
e conceituar a escola no/do campo nesta. Investigacao.

Entretanto, foi visto que os documentos curriculares observadssja,emanados
da administragdo ou dos mimentos sociais ndo sao suficientes para garantir que as
propostas se materializem nas escolas e salas de aula. O que entendemos sobre a ideic
apresentada aqui é que os professores do campo deveriam se apropriar das orientacdes par
construirem um ensinegoltado para um conjunto complexo de conhecimentoscglozam

em acgao de formas diferentes.
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Partindo de um aporte tedrico que estabelece uma relacdo entre o que € ensinado e o
aluno precisa aprender, é que percebemos que a escola investigada em asusscaltar nao
reconhece as sua clientela e nem as novas diretrizes educacionaisda@cao do campo.

Percebemos, a auséncia de momentos de avaliagao e reflexdo da comunidade escolar
para subsidiar o desenvolvimento de uma pratica com o objetivepdesar constantemente
essa vivéncia e a cultura da escdPais e€lucar ndo € o mesmo que ensinar contetdos
principalmente quando se trata de sujeitos de direito.

A partir da andlise de dados das observacdes aplicados as turmas de alunos foi
possivel consttar o hiato entre o discurso das entrevistas, a pratica cotidiana e a legislacao.

Essa investigacao realizada nugstola do campo do municipio de Tacar&k
revelou que sdo muitas as barreiras que se traduzem, principalmente, pela falta de capacitacéo
dos recursofiumanos, falta de condicfes idéraestrutura e falta de politicas publicas que
promovam a efetiva exclusdo dos métodos que garantam o conhecimento integral dos sujeitos
do campo nas escolas, garantindo o éxito e permanéncia dos mesmogxto esoblar.

Acreditase que para transpormos essa realidade de dificuldades e de excluséo, é
necessario proporcionar e incentivar a convivéncia com o meio, com o que parece diferente.
E, com isso entender que desenvolver projetos, recursos, matersivelaesplica em pensar
uma educacao que atende a todos, ndo um grupo em especifico da cidade. Assim a escola dc
campo €, portanto, conceituada pelos professores por meio da indicacdo de caracteristicas da
estrutura curricular como conteddos iguais aosstala urbana, mas articulados a realidade
daqueles alunos; das finalidades que atribuem a escola que contribua para a valorizacao do
campo e para a permanéncia dos alunos nesse espaco; e dos valores e formas de ser do
alunos e seus familiares.

O poder pblico deve garantir o direito que proporcione além de condi¢cdes basicas
de mobilidade, comunicacéo e participacdo social, o alcance da independéncia e autonomia
para a utilizacdo dos conhecimentos prévios e comum de cada comunidade escolar
respeitando sugsarticularidades.

A pratica da escola do campo precisa de atitude inclusiva dos principios de
identidade sociocultural, socioecondmico e sustentabilidade local, como também na
valorizagdo dos sujeitos camponeses, que venha primar pelas interacéesonyiglo em
grupo, pelas trocas de experiéncias e pela construcdo e vivéncias de valores, corfsgurando
em um cenario que vai além da aquisicdo de conhecimentos e atinge a constituicdo de uma

identidade aberta e acolhedora da pluralidade e diversidade.
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Enfim, concluimos nesta investigacdo, a qual a triangulacdo foi um luzeiro aos
guestionamentos iniciais apontando que o relacionamento entre alunos e professores €&
excelente, todavia a transposicdo didatica (Forquim, 2003), esta distantes anos luz do uso da
recomendacgfes da legislacdo, tanto em nivel da escola [local] como em nivel do pais [global]
da realidade dos alunos. Percsbaima atitude de silenciamento sobre as novas diretrizes
operacionais da educacdo no campo e outras legislacbes que sedaspeiteam solucao
para este hiato: teoria e pratica.

Por fim, cabe ressaltar que adotar uma postura que torne a educacgdo para todos é
algo que deve ser sentido e vivido concretamente, pois se trata de uma expressao de sociedade
e cidadania.

Deste modo @nsa numa educagéo que supra as necessidades dos sujeitos aprendente
do campo, é necessario parti da formacédo dos educadores, buscando um olhar especial para ¢
realidade dos educando. Assim o movimento intensificara as exigéncias junto ao governo
federal m sentido de aplicacdo da nova legislacdo em vigor. Legislacdo essa que por meio de
seus artigos, paragrafos e incisos apresenta elementos importantes para a definicdo e
organizacdo da identidade da escola do campo, conforme expressa o paragrafo Unico do
Artigo 2°.

AA identidade da escola do campo ® defin
inerentes a sua realidade, ancoraselma temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia dispnivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

gue associem as solugfes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pa2so0o (Brasil, 2002, p. 02).

PropBese assim, uma escola para ir além da escola das primeress B livro

didatico, uma escola que se contraponha a escolinha rural isolada, invisivel e decadente como
podemos perceber o atual cenério brasileiro, a formacdo do professor para a educacdo do
campo implica uma revisdo dos proprios projetos pedagodamsiniversidades. E preciso

gue haja uma reformulacéo das praticas pedagogicas desenvolvidas, que embora discutam as
questdes relacionadas a problematica local e cultural, as tratam de forma isolada. Também é
fundamental que se discuta grande parte dasles que dentro do curriculo dos cursos
destinados a formacdo de professores estdo separados da realidade sociocultural das
comunidades camponesas. A prépria caréncia dos estudos sobre a educacdo do campo nc
campo nas universidades ja é uma demonstragd®cessidade que se tem hoje de repensar
guestbes em torno da formacdo e de redefinir uma proposta de educacdo alicercada no

desenvolvimento do sujeito aprendente.
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Dessa forma sugerimos que os resultados obtidos nessa amostra possam ser
conduzidos as seefarias de educacdo e as universidades para que sirva de incentivo a
futuras pesquisas que objetive reconhecer e qualificar essa tematica como um principio
inovador das praticas educativas, partindo de formac¢des continuada com os profissionais
da educacapara desenvolver e melhorar suas praticas no cotidiano da escola do campo.
Propde também, a sensibilizacdo do poder publico, para que as politicas publicas e
politicas de governo atendam as necessidades da sociedade reconhecendo, respeitando
valorizando adentidade dos sujeitos do campo e a diversidade cultural nela existente.

Por fim esperamos que essa investigagao contribua com o trabalho dos
profissionais da area que almejavam por esclarecimentos acerca do tema, também para os
professores nestabelecimento de critérios definidos sobre a vivéncia dos temas educacao
do campo e a sua verdadeira eficacia, finalmente, para que possa servir de subsidio no
mundo académico na perspectiva de alongarmos essa discussao, contribuindo com a
melhoria na qalidade da educacédo, da construcdo do conhecimento de uma pratica de

respeito a vida.
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APENDICE A. CARTA DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE
CAMPO

~ AlMe-1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Recife, 20 de abril de 2015.

Exm . Senhor (a)
Diretora da Escola Municipal Maria Gomes de Oliveira
Sitio Ol ho Déagua do Bruno
Tacaraty PE
BRASIL
Ref. Carta de Autorizacéo para Pesquisa de Campo.

Maria das Gracas AndradAtaidede Almeida, Proft. Draa qualidade deoorientadora
convidada dd&scola Superior de Educacdo Almeida Garestbrientara a Sr. Juarez Severino
dos Santos, RG: 4814859 SSP/PE e CPF: 901.642@44dluno regularmente matriculada no
curso de Especializagiaccom acesso ao Mestrado Ciéncias da Educacdo na Area de
Especializacdo em Administracdo Escolar, venho solicitar a sua compreensdo no sentido de
receber o aluno supracitado, ao mesmo tempo assumir 0 compromisso de que o mesmo fard um
trabalho de pesquiste campo fundamentada em principios técuieatificos, que possibilitem
a construcdo da sua dissertacdo, cujo titulbnére o Campo e a Cidade: As Dificuldades dos

Educadores no Reconhecimento dos Sujeitos Aprendentes

Toda a informagéo recolhida na 8&a instituicdo serd andnima e exclusivamente utilizada
pam elaboracdo desta dissertacao.

Agradecendo desde ja a solicitude possivel, subsenevatenciosamente.

Prof® Doutora Maria dasr@cas Andradétaide de Almeida
Coaientadora
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APENDICE B. CARTA CONVITE PARA ENTREVIST A DE CAMPO

~ AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DA EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Juarez Severino dos Santos
e-mail: juarezeduc@hotmail.com

Tacaratu, de de2015.

[Imo (a). Senhor (a) :

Como profissionais a servi¢co da Educacédo € de nosso conhecimento as muitas mudancas
que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. A diversificacdo dos instrumentos
metodoldgicos tem contribuido efetivamente no processo de eapmiandizagem, favocendo a
criacdo de novos meios para o desenvolvimento do ensino, pensando especificamente no processo
educativo da educagéo do campo.

Assim, vimos por meio desta, convidhe a participar da presente pesquisa, através de
uma entrevista ser realizada enia e horéario prégendados.

O objetivo geral é Analisar as concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da
escola do campo, em relagcéo a pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas da cidade e do campo

(Maiores informacdes poderao ser das pelo telefone (87) 9992210), ou pelo enail

juarezeduc@hotmail.com

Desta forma, agradecemos antecipadamente a V. Excia pela colaboracdo neste estudo e
aguardamos sua resposta. Ressaltamos que osadesulgjerais obtidos através da presente
pesquisa lheerdo enviados oportunamente.

Atenciosamente,
Juarez Severino dos Santos
ProfessoMestranda em Ciéncias da Educagéo
Espedalista em Ciéncias da Educac&specialista Gestdo Escol&specialista psicopedagogia
Midia na Educacéo
Professora da Escola Municipal Maria Gomes de Oliv8irafessora da escola estadual Julia

Gomes de Araujo
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APENDICE C. GUIAO DE OBSERVACAO

Guido de Observacao

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCA(;AO
Mestrando:Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com

~ AlMe-1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Guido de Observacgao

Esta observacao faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisas
as concepcoes dos docentes acerca dos swgpitesdentes da escola do campo, em relacdo a
pratica pedagodgica desenvolvida nas escolas da cidade e do campo.

Observar as vivicia e as dificuldades dos docentes na pr#ica pedagogica
incluindo os novos paradigmas da educacdo e a sistematizacdo dos conteddos que sdo
trabalhados em sala de aula, se os mesmos oferecem significados e produzem mudancas ne
vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também oslementos curricakes que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo e as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento curricular, nomeadamente na contextualizacdo nas condicbes de
aprendizagens desses sujeitos, como também as concepbdesos métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo, observando as relacdes entre
formacao inicial e continua dos docentes que atuam como essa modalidade e as dificuldades
destes docentes no trato com as especificidddsssujeitos aprendentes nestas escolas o
modo que os professores se relacionam com as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes

educacionais e operacionais para a pratica pedagodgica das escolas do campo.

Agradeco desdi sua atencdo e participacao
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Q.01 Descricao da Escola

- Estrutura fisica da escola

- Estrutura organizacional

- Dindmica escolar (horarios, recepc¢ao, atendimento)

- Reunides pedagogicas e aulas atividades

-Encontro de datas comemorativas e festas escolares

-Curriculo, ProjetdPolitico PedagdgicdPlano de Acdo e o Regimento escolar.
Q.02 Descricao dos relacionamentos interpessoais

- Vivénciaacerca dagraticapedagdgicada escola do campo, como o aluno € instigado a

demostra sues conhecimentos prévios na relagéo ensino aprendizado;

-A relagao professor aluno nas especificidades do conhecimento sobre a cultura do campo e

da cidade;

- Educador e educando me&vénciado aurricular da escola do campo e suéticapedagdgica

e suas concepgoes;

- Educador de lingua portuguesa, matematica, arte, ciéncias historia, geografia, educacéo

fisica, lingua estrangeira e o aluno;

Q.04 Em se tratando da pratica pedagogica da escola dmmpo, que concepgao se

apresenta na formacao em area pecifica para atua neste espaco
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APENDICE D. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAC;AO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista @1

~ AlMe-1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEstna relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimsujeitdes
aprendentes.

A pesquisa busca analisar\dgénciss e as dificuldades dos docentes na pgr#ica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetdos que sado trabalhados em sala de asilejesenos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Andlisa também o0s elementos curriculares que norteiam 0s métogwaties
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizagcdo nas condicbes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpidticss pedagogicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esfia,ctiemo
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigrataspedagogica.

Agradeco desde ja sua atencéo e participagao.
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Q 01. Identificagéo do Entrevistado:
Entre o campo e a cidade: as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos

aprendentes.

X

Entrevistado professor PO1
GTO01
x |dade: 42 anos

X

x Género: Masculino
x  Tempo de formag¢doi9anos, nivel médie @B nivel superior

x  Tempo de funcdo 03 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldadedos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo ea Cultura da Escola
0 Como Séoas vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escolalo campo?

R: Em meu ponto de vista a escola do campo nédo tem como trabalhar a realidade dos
alunos, pois nos professores que atuamos messes espaco nao fomos preparados para trabalhar col
este publico, logo a dificuldade de inserir os conteddos programados dassmairizculares na
vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais que tentamos nao
conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem em suas realidades cotidianas com o que 0s

indicadores exigidos pelo sistema educacional.

Q 03. De®nvolvimento curricular da Escola do Campo
0 Como se da odesenvolvimento curricular e os elementos que norteiam o0s
métodos e praticas educacionais da educagdo do campo & metodologia
utilizada pelos os professores?
R: Vivemos em uma conjuntura de politieducacional que nao favorece em nada o
desenvolvimenteducacional do campo, mesmo com todo aparato legal dos Ultimos anos com leis
e normativas que continuam no papel nas gavetas das secretarias estaduais e municipais, sem fala
na falta de perspectivas do sujeito do campo que ja faz parte da culturar fdmitiampo que
para viver no na roca ndo precisa de formatura ou diploma, basta sabe ler e escrever ou ate mesmao

assinar o nome ja basta.

U Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, e na contextualizacdo nas codicdes de aprendizagens dos sujeitos

aprendentes?
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R: Vejo que as dificuldades de n6s educadores em desenvolver o curriculo voltado para a
educacdo do campo esta ligada a nossa formacgao profissional, pois ndo fomos treinados para
lidar com este paradigmashdrico, as universidades ainda ndo acordaram para esta lacuna que
existe entre o sujeito do campo e a o da cidade tratando todos da mesma forma, sem levar em
consideracao as diferencas locais da cultura e das perspectivas do sujeito em seu habitat natural
onde o grau de dificuldades de contextualizar o curriculo do campo com as condi¢cdes de
aprendizagem do sujeito esta muito intrinseco na negéaciade formacédo que durante todo
nosso histérico escola fomos formados para trabalhar com curriculo uribaipgimente nos
fundamentos metodoldgicos que reforcam o desenvolvimento de um curriculo voltado para a
formacdo capitalista que procura desenvolver no sujeito a competividade para se destacar na
sociedade indo de encontro com um dos principios da tatstetade local.

Q 04. Pratica Pedagogica da Escola do Campo
U De que modosédo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escola do campo e a formacdo dos
profissionais para atuarem com esta clientefa
R: Para ser honesto nédo percebo mudancas nas metodologias dos educadores desta escolz
com a das escolas urbana, as praticas os métodos sdo iguais, mesmo por que como ja falei
anteriormente nossa formac#oi dada para trabalhar comlghig¢o da cidade e ndo com publico
rural, acredito que um das formas de minimizar esta disparidade seriaagdorem servico e a

continuada.

U Como a escolddentificar o modo que os professores se relacionam com escola
do campo, e as orientacdes metodolgégs das novas diretrizes educacionais e
operacionais e sugratica pedagogic®
R: Eu percebo que a escola ndo esta muito preocupada com as orientacdes operacionais e
metodoldgicas da escola do campo, pois os professores ndo sdo cobrados para essacao e n
mesmo procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo é que a escola se
preocupa em mostrar indice elevados de desenvolvimento para o governo, muitas vezes

descontextualizadoom a realidade dos educandos.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 02

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimeujeitdss
aprendentes.

A pesquisa busca analisar\agénciae as dificuldades dos docentes na [t#ica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetdos que sdo trabalhados em sala de aulmesenos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também o0s elementos curriculares que norteiam 0s métodosias
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esia,ctiento
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco desde ja sua atencéo e participacao.
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Qo1. |l dent Ehtcaeviksetddo:
Entrevistado Professor P0O2GT03
Al dade: 46 anos

AG°nero: Feminino
ATempo de forma-«o: 27 anos n2vel m®di o s
ATempo de fun-«o0o: 18 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldadedos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campma Cultura da Escola

U Como saoasvivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a

realidade da escola do campo?

R: Vejo que nem sempre a escola do campo realiza um trabalhar voteadaade
dos alunos, acredito que um dos motivos € que os professores gque atuamos messes espaco na
sdo preparados para trabalhar com esta realidade onde eu também mb,incgo a
dificuldade de inserir neste contexto o conhecimento que \camtabuir para o crescimento
do individuo sem que ele tenha que abandonar seu habitar, vejo que a educacdo do campo
oferecida hoje na maioria das escolas ao sujeitos do campo € um incentivo ao abandono rural,
pois esta ligada ao fordismo econémico on@diza uma producdo em serie. Percebo também
que essa situacdo vai muito além da formacao dos educadores, pois esta enraizada na culture

escolar que s6 tem valou o que é da cidade o do campo € sem valor, é veio, é matuto e jeca.

Q 03. Desenvolvimento currcular da Escola do Campo
i Como se dao desenvolvimento curricular eos elementos que norteiam os
métodos epréticas educacionais da educacdo do campoae metodologia
utilizada pelos os professores?
R: S&o muitos fatores da legislacdo que apontam para woagdo diferenciada nas
escolas localizadas no campo, porem ficamgaagtas das secretarias estaduais e municipais
de educacéo, outro paradigma é a construcdo dos curriculos que ndo sdo pensados para est
realidade, mesmos porque n&do temos biografiafagikite este estudo em nossas formagdes
nao somos estimulados a pesquisar sobre o tema. Ao mi deparar com estas perguntas € que
percebo os quantos estamos distantes de oferecer uma educacéo que reconheca estes sujeitc
de direitos, ndo notamos seque o0 @ a falta de perspectivas de futuro desses sujeitos e

fortalecemos ainda mais a cultura urbanista da desvalorizagdo do homem do campo.
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U Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, e na contextualizacdo nas codicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Como ja falei anteriormente vejo muitas situacdes onde nés educadores temos
dificuldades de lidar com a contextualizacdo dos conteudos, acredito que nossas formacoes
profissionais ndo nus treinaram para lidar com este paradigma histérico, os cuestdaxfer
pelas universidades para esta demanda sao insuficientes, assim as escolas que trabalha con
esta realidade enfrenta uma dicotomia no que se refere a formacéo do sujeito para desenvolver
seu local. E das perspectivas do sujeito em seu habitat natatatjculo do campo segundo
a legislacao deveria ser construido para as condi¢cdes de aprendizagem do sujeito, mais ainda
esta muito entisico na nossaénciaescolar, fomos formados para trabalhar com curriculo

urbano principalmente nos fundamentos metodolégicos.

Q 04. Pratica Pedagdgica da Escola do Campo
U De que modosdo percebidas as concep¢des sobre os métodos de ensprateas
pedagdgicas dos professes da escola do campo e a formacdo dos profissionais
para atuarem com esta clientela
R: Nao percebo diferenca de métodos e nem postura nos educadores desta escola
com a das escolas urbana, as praticas os métodos sao iguais, mesmo por que fomos formado:
nas mesmas escolas onde se nega o direito ao sujeito do campo de aprender sobre seus
valores, sua cultura, sua identidade, seus desejos e sua vida.
0 Como a escolddentificar o modo que os professores se relacionam com escola do
campo, e as orientacfes ndlbgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais
e sugpraticapedagdgica
R: A escola do campo que eu trabalho ndo esta sendo organizada e orientada com
base nas novas diretrizes operacionais da educacdo do campo como manda a lei, percebo que
a nova equipe pedagogica da mesma desconhece esta legislagdo nunca seque abriu uma
discusséo sobre o tema nem solicito um debate que levassem ao conhecimento desta proposta
nés professores ndo sdo cobrados para essa agao curricular, o que percebo éotpisea es
preocupa em mostrar indice elevado de desenvolvimento para o governo, muitas vezes
descontextualizado com a realidade dos educandos.

Agradeco sua atencéo e participacao.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 03

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:
Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetigo analis

resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca uma analise das rela¢des entre o cangidaele no que si refere as
dificuldades dos educadores em reconhecer os sujeitos aprendente do Campo, busca analisat
asvivénciae as dificuldades dos docentes na préicapedagogica da Escola do Campo
incluindo os novos paradigmas da educacdo e a sistematizacdo dos conteddos que séo
trabalhados em sala de aula, se os mesmos oferecem significados e produzem mudangas neé
vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também oslementos curriculares que norteiam os métodosraticas
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento curricular, e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas conceped sobre os métodos de ensinpr&ticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicaslas novas diretrizes educacionais e operacionais@&tieapedagogica.

Agradeco desde ja sua atencédo e participacao

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
Xl


mailto:juarezeduc@hotmail.com

Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

A 1 d48 dnes 03GT03

A G° nmascuwino.

A Tempo de22famws, emanived médid) anos em nivel Superior

ATempo de funcdo:21 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo e as relagdes na Cultura da Escola.
V Como séo a vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: Asvivéncias dos educadores em relacdo a realidade da escola do campo esta muito
distante dos objetivos esperados, pois mesmo estando situada no espaco rural as iaetodolog
trabalhadas ndo contemplam a realidade do seu publico ondeis#eiadas outras
realidades desestimulando assim um grande percentual dos estudantes, onde nao fica s6 nc
entenrece dos alunos mais em toda comunidade escolar, partindo do propreppipies
nao ver entusiasmos de aprender nos alunos, 0s pais que na maioria das vezes nao Sac
valorizados em suas profissdes em suas origem e suas culturas, Nesse sentido, chega de se te
a ideia que 0s camponeses Sao pessoas que vivem no campo sem hefohnonagdo, que
vestem roupas rasgadas, remendadas, com dentes estragados, com maquiagens fortes, cor
falas erradas onde apropria escola ensina isso claramente em suas comemoragdes juninas
guando criam casamentos surreais onde todos vao de roupas rasgadasaparéncia de
pessoas amalucada.

Ainda hoje essas caracteristicas ndo foram desmistificadas, principalmente se nao tem
nogao do significado desses preconceitos e ndo conhece a realidade da vida no campo. O fato
€ que sempre tivemos uma tendéncia deada homens do campo conotacdes erradas, o que €
muito perigoso. O que ndo quer dizer, necessariamente, que seja melhor ou pior na atualidade
ou em outro momento da historia do ser humano na terra. Isso faz parte da cultura das escolas
e ta tdo enraizadem nossas mente que mesmo percebendo que € uma forma de

descriminacdo agente permite e ate incentivo esse modelo de comemoracéo.

U Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
R: A cultura da escola do campo em meu ver € a mesmo da escola urbana,je ndo ve

uma respectiva transformar em outra cultura, pois ela ndo se sustentar facil posso ate da um
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exemplo disso, tivemos uma experiéncia que demostra claramente essa questdo, durante nove
anos nos trabalhamos uma metodologia que respeitava as diretrizasiathis do campo,

tivemos um periodo de muito sucesso e avan¢gos no ensino aprendizagem ate mesmo 0S
indicadores do SAEPE e no IBDEB, conseguimos um foto histérico na nossa regido, que foi a
de ser a primeira escola do campo com a metodologia de esamangdo que ultrapassar as

metas do municipio, do estado e a tem mesmo a nacional, acredjtzarieso so foi possivel

porque trabalhamos partido dos conhecimentos prévios dos alunos, como também no
reconhecimentos dos sujeitos de campo, na valorizacdoadmses aprendentes, no
relacionamento entre a escola e a comunidade, outros fatores que podemos atontar sd0 0s
estudos voltados para a valorizacdo das culturas.

N&o posso deixar de falar de como esse trabalho era realizado, trabalhavamos todos
em uma mesa sintonia como gostava de falar oaordenador que nas aulas atividade
costumava a comparar a equipe a uma orquestra onde precisava que toda escola estivesse
afinada tocando junto a mma musica para que nado desis#i, e o trabalho tivesse sucesso,
além de todas esses fatos podemos também fala da equipe gestora da escola que procurave
todas as formas possiveis facilitar o trabalho de todos que faseiam parti da comunidade
escolar, entdo posso a tem afirma que o trabalho de equipe e em equipe sempre foi u
prioridade, nessa época a escola conseguiu aproximar os pais as familiagiy&meiado
dia-a-dia da escola, eles ndo precisavasrem chamados para vim a escola pois sempre
vinham e participavam de formacdes dos professores, de oficinas, de rpedégsdgicas, de
formacdes sobres temas como conselhos escolares, reunides de avaliagbes e planejamento:
como também nas reunides de reformulacdo do PPP e da construcao do curriculo da escolas.
Entdo durante esse tempo eu acreditava estar se formandaltureade escola do campo ali.

Porem sé foi mudar a gestdo todo que se viveu em nove anos foi colocado foram e aquela
cultura que estava se formando foi embora dando espaco para a cultura da escola urbana pare

trabalhar com os sujeitos aprentis do campo.

U Como sdo vista as relacdes daatica pedagdgica com a cultura da escola?
R: A relacdo que eu vejo entre a pratica pedagogica da escola do campo com a cultura da
escola é como ja falei antes sdo muito dissociada, nds professores muRSHEDS
cobrados para seguir uma metodologia que nédo se conduz com a nossa realidade e isso
também é cultura da escola.

As diferengas sdo entdo concebidas como realidades socias historicas, em processo
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continuo de construcatesconstruc&oonstrucdo, dié@micas, que se configuram nas relacées
sociais e estdo atravessadas por questdes de poder.
A gente é que tem que levar em conta a realidade dos individuos e 0s grupos sociais.
Que devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de oulwma e
universo sempre dinamico de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as tendéncias a
transformalas em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a elas referidos objeto de
preconceito e discriminagcdo. Trabalhar as diferencas culturais gomstibco central do
multiculturalismo. Situo a perspectiva intercultural no ambito das posi¢coes multiculturais.
Assim a praticas pedagogicas dos professores, no processo-ag&ndizagem
muitas vezes sdo adotada e caracterizada sob os enfiegligsnal, técnico, pratico e critico
em vez de reflexivo. Centse no ensino enciclopédico, nele o professor é um transmissor de
conhecimentoskE da cultura acumulada pela humanidade, além do dominio da estrutura
epistemologica da disciplina, fa&2 neessario o dominio das técnicas didaticas de base

expositiva dos contetdos organizados para um aluno modelo ideal.

V Em seu ponto vista que cultura tem essa escola?
R: eu vejo que a cultura dessa escola na atualidade esta desassociada node ndo busca
viverciar a realidade do espaco e do seiblico alvo, prevalecendo um aspecto de

autoritarismo deixando em segundo plano os aspectos metodologicos.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da desenvolvimento curricular e 0os elementos guerteiam os métodos
e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia utilizada pelos
professores?

R: Existe uma grande falha em relacadav&nciadas metodologias da escola do campo,
porque mesmo existindo na proposta pedagogica elementos norteadores para esta realidade
falta a cumplicidade do gestor publica municipal e da secretaria municipal de Educacéo,
deixando os professores ao acaso desprevidke formacdo e inseguros para trabalhar as
metodologias da escola de campo sem falar na equipe gestora que é parte fundamental para &
realizagdo e formagdo da autonomia de todo corpo docente e discente como também toda
comunidade escolar.

Com base enalguns estudos sobre as diretrizes operacionais da educacdo do campo

podemos atontar a falta de reflexbes sobre as teoriap&tass que se propde como as
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estratégias metodoldgicas que norteia os caminhos que identifica o curriculo integrador que
tem @mo diretriz englobar os saberes de um conjunto de disciplinas dentro de um mesmo
eixo investigador, além de considerar os principios e finalidades do sujeito no que diz respeito
a construcdo do conhecimento, valores, habilidades e competéncias, quessgaénmucias de

um processo sécio historico. Assim acredito que a educacdo do campo necessita de um
curriculo diferenciado que valoriza as peculiaridades dos sujeitos a quem deve desenvolver,
desse modo se justifica a constru¢ao coletiva desse documertderelparticipar todos os
indevidos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Em meu ponto de vista a metodologia da escola do campo deve estar em consonancia
com o curriculo que por sua vez deve esta também voltado a realidade de sua clientela, qu
deve sesistematizado nos elementos simbdlicos e representativos, concreto e racionais que se
constituem como objetos de orientacdo ao exercicprataapedagogica do professor sob a
Otica da sua pratica.

V Quais as dificuldades encontradas pelos daues no desenvolvimento curricular,

e na contextualizacdo nas condi¢Oes de aprendizagens dos sujeitos aprendentes?

R: Acredito que se inicia com a falta de formacdo, a ndo compreensdo da proposta
pedagogica da escola do campo; Inseguranca de trabalhawoo Ralta de matérias
pedagogicas adequadas. Mais isso e s6 uma pequena parte do problema, as dificuldades
enfrentadas pelos professores no desenvolvimento do curriculo vdo muito mais além, como é
o fato de que a maioria dos professores nunca viu o dordeuescola, pois ele € mais um
documento das gavetas dos gestores como também a proposta pedagogica epmlfioeto
pedagogico que muitas vezes os professores ndo tem acesso a esse norte, como ja falei
anteriormente a escola quando trabalhava sdguessas orientacdes agente via resultados eu
lembro que n6s mesmo erramos quem construiamos o PPP, os planos de acdes,
principalmente o curriculo, ainda lembro dos plantdes pedagdgicos onde eram realizadas
oficinas para estudo do curriculo e PPP, senn fala aulas atividades que eram dedicadas a

estudos sobre a metodologia adotada.
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Q 04. Pratica Pedagdgica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcfes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escolacdmpo e a formacédo dos

profissionais para atuarem com esta clientela?

R: formulacéo ou atualizacdo da proposta pedagogica dando novos horizontes para as
pratica em sala de aula; Formacao continuada para professores;

Quando sou instigado a falar sobre a Educagdo do Campo sinto que o sistema tenta
engolir qualquer sonho que venha brotar nesses espacos, vejo que esse tema tem sido
historicamente marginalizado na construcdo de politicas publicas. Tratada como politica
compensatéria, suas demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa nc
espaco da academia e na formulacao de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

A educacdo para os povos do campo € trabalhada a partir de um curriculo
essencialmente urbano e, geralmente, deslocada das necessidades e da realidade do campc
Mesmo as escolas localizadas na zona rural costuma ter um curriculo de trabalho pedagdgico
que na maioria das vezes, alienante, e difunde uma cultura burguesalepédicia. E
urgente discutir a educacdo do campo, mas especialmente a educacao publica no Brasil. Sera
gue a educacdo tem servido para o desenvolvimento da cultura entendida como préaxis, ou tem
contribuido para fazer avancar a cultura como conceito afimaisse dilema agente so vai
responde quando a gestéo for escolhida levando em conta todo seu conhecimento do trabalho

gue tem que se desenvolver.

V Como a escola ldentificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes todologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgica?

R: Nao é visivel a percepcao da atuacdo dos métodos aplicados pelos professores, por
conta da gestdo escolar, pois nos ultimos anos ja foram trocados trés vezes esgaisiior
dificultando o acompanhamento do trabalho pedagdgico, isso também tem ligacéo direta com
o desenvolvimento dos alunos, percebo que a lideranca da gestdo é muito importante para o
sucesso do processo de interacdo entre a escola e o professtioangétas vezes é a
principal responsavel por desenvolver nos seus professores o sentimento de pertence, de fazer

parte daquela realidade ou de ter orgulho de trabalhar naquela escola. Posso afirma que
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quando se trata de normas diretrizes e metodologiaagescola deve desenvolver, € o papel

da coordenacédo pedagdgica se ela ndo faz os professores ficam a mercé do seu conhecimentc
gue muitas vezes ndo tem nogdo do que sejam as diretrizes educacionais e 0s marcos legais d:
educacédo, um fato que eu possa fabbre essa pratica que comprova essa situagdo € o fato
gue nessa nova equipe pedagogica que ja tem trés anos de gestdo ndo tivemos um momentc
de estudo sobre o curriculo e nem mesmo sobre o PPP imagine em si tratando de leis e
normativas, assim fica atsacéo dessa relacéo do professor escola e comunidade cada um em
um caminho deferente.

Camponesa tem a visdo de produzir diversidades, respeitando os recursos naturais.
Entdo os conflitos aumentam e se tornam mais acentuados, pois 0 poder esta mageEstao
quem tem o controle do poder politico e do espaco. O que se percebe é que a ocupacdo das
metodologias da escola urbana nas escolas do campo fere a l6gica do desenvolvimento do
campo, por isso é chamado antes movimento social e com bastante dégéimin

Mas a cada mudanca dencegdo ampliarrse 0s objetivos propostos pelo homem
do campo de estar voltando para o campo e fortaleesndada vez mais contra as ideologias
concepcao de escola como local de apropriacdo de conhecimentos cientifistrs,idms
historicamente pela humanidade e como local de producdo de conhecimentos mediante o
estabelecimento de relacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento do mundo da
vida.

Eu penso que os povos do campo querem e merecem que a escoldocajayoe
possibilite a ampliacdo dos conhecimentos, portanto, os aspectos da realidade podem ser

pontos de partida do processo pedagdgico, mas nunca o ponto de estacionamento.

a Em relacdo a formacdo académica dos professores, quais as
contribuicdes que vaé identifica no educador para atuar com esta clientela
da escola do campo?

R: O ensino académico sempre foi visto como um conhecimento superior, algo seguro
investigado testado e aplicado, tornando assim o professor preparado para atuar e lidar com
seu pulico.

Em tdo quando se trata da escola do campo a situagdo é muito complicada, pois as
faculdade ndo ensina como o professor deve trabalhar com esta parcela da grande nacgéo
brasileira, os curriculos das Universidades ndo oferecem nem um suporte e nem uma

disciplina que trate desse fato assim o professor sai da faculdade analfabeto nessa questéo ¢

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XIX



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

vai ter que enfrentar situacdo que para uns é desafiadora e para outros um martilho onde ele
nunca vai se encontrar, os que pegam como desafio desenvolvemalabilsbbre os
conhecimentos do mundo do trabalho no campo, das negociacdes em torno da producgao, das
necessidades basicas para a producdo de determinados produtos, a organizacdo dos
trabalhadores em cooperativas, iniciativas na éarea da Agroecologia, zagganidas
comunidades de pescadores.

Enfim, sdo grupos de resisténcia, que se recusam a -+esers modelo capitalista
competitivo de producgdo e criam alternativas outras para manter o vtocalo trabalho e

vida no campo.

Agradeco a sua atencacantribuicdo para esse estudo.
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MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 04

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:
Professor PO4GHR

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar\agénciae as dificuldades dadocentes na syaratica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudancgas na vida do sujeito aprendenssmbm C

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métopiaaices
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendiegens
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campoieatasdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e opesie sugraticapedagogica.

Agrade-o0o desde |j 8 sua participa
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:
9 Idade: 36 anosProfessorP04 GT O

Género: Feminino
Tempo de formacéo 09 anos de formacao em nivel superior

Tempo de funcdo:15 anos de trabalhos

= =2 =4 =

Tempo de fungéo nessa escol® anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldadedos docentes na sua pratica pedagogica da

escola do campe a realidade na Cultura da Escola

i Como ésaoasvivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?
R: Bom, podemos perceber que a realidade do campo € muito dificil por que nem
todos que sao responsaveis pela educacdo como a secretaria de edawagapalo que
agente necessita, como também a qualidade de ensino muito baixo por causa das informacdes
nao contribui para desenvolver os objetivos por ndo sabem como agir perante a essa realidade
de cada individuo, pois ndo basta sé ver a realidadeas®$ educandos temos que pensar
também nos objetivos de vida de cada um dos sujeitos para podermos planejar um enfoque
gue abranja todos os alunos dentro da sua realidade para que nao foque a dindmica do
trabalho somente nos grandes centro econémicosialoaq alunos nunca tiveram acesso a
esses conhecimento longe de mim falar que isso ndo seja importante para o crescimento dos
alunos porem devemos primeiro trabalhar o local para depois o global, assim devemos foca
um conhecimento de mundo gque norteiaesesvolvimento de forma geral, eu vejo por esse
lodo porque sempre devemos acreditar no potencial dos nossos educando e buscar
conhecimentos em novas fontes de pesquisas onde posamos elevar a nossa colaboracao nc

processo de ensino aprendizagem.

V Em relagdo a realidade dos alunos Qual a contribuicdo da escola na
aproximacao dos alunos com os saberes cientificos?
R: vejo que a equipe gestora estd mais preocupada € com os resultados das provas
externas que entram na escola para avaliar a proficiéncia woss amas ndo respeitam a

realidade dos alunos, onde trazem questdes voltadas para os grandes centros econémicos de
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onde nossos alunos nunca tiveram acesso a essa realidade, entéo preciso que a escola promov
um estudo de forma interdisciplinar de formae quontribua para o desenvolvimento desses
alunos onde podemos utilizar novas metodologias que facilite esta integracdo como pesquisa
de campo, pesquisas bibliograficas, aulas de campo e aulas passeio de formas diversificadas

para que atinja sua realidadguee eles posam ter um novo conhecimento de mundo.

R: O que se percebe como cultura de escola na préatica pedagoégica da educacédo do
campo?

R: Em relacdo a cultura da escola do campo eu nédo percebo diferenca da cultura da
escola urbana, pois ndo tatiferenca nas atitudes dos coordenadores e equipe gestora eles
nao passam nem uma informagcao que possa diferenciar a dinamica do trabalho da escola do
campo, ja tem trés anos que estou trabalhando nessa escola e nunca foi convidada para
participar de umaeunido para tratar sobre o PPP da escola e muito menos sobre as
metodologias da educacédo do campo. Os documentos que regem a escola sdo engavetados
como eu costumo falar nés professores € quem fazemos o coracdo da escola € quem de
verdade faz a diferengporem quando a equipe gestora contribui para que isso venha
acontecer, de outra forma ndo se chega a lugar nem um também vejo que a equipe gestora nac
tem conhecimento da importancia do trabalho contextualizado com a realidade talvez seja por
nunca ter pdicipado de formacao sobre o tema ou mesmo nunca tenha lido sobre as questdes

legais sobre a educagédo do campo.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
0 Como se da adesenvolvimento curricular eos elementos que norteiam 0s
métodos epraticas elucacionais da educacdo do campo & metodologia
utilizada pelosprofessores?

R: Nos meus primeiros dias de trabalho, fiquei observando cada um dos meus
educandos, e mim perguntei todo o que eu havia planejado esta totalmente distorcido com a
realidade ddes educandos, eles sdo pessoas que tem uma visdo de um mundo totalmente
igual as sua condi¢cdes que séo lhe oferecida por cada um, e assim vivem de acordo com 0s
problemas e a realidade da escola que Ihe é passada. Por isso ndo, decide que a partir daquel
dia o meu trabalho e a minha maior atuagdo como educador seria totalmente parte daquela
instituicdo e poder transformi@s em mero e futuro cidadaos de bem em bons profissionais e

pode mostrar para a sociedade que cada um pode ser capaz de constryropreelo
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dentro da sociedade.

Eu vejo que a pratica do professor que atua na educacdo do campo deve ser
compreendida dentro do universo plural das relagdes sociais, econdmicas e culturais da
sociedade principalmente local, que apontar as possibiligali@stes da realizacdo de uma
proposta de educacdo que nao vise a conformidade ao mundo, todavia, que forme o sujeito

capaz de transformar sua realidade.

U Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagé nas condi¢cOes de aprendizagens dos sujeitos
aprendentes?

R: uma dificuldade muito presente é trabalhar os indicadores propostos pelas matrizes
curriculares do sistema de ensino na contextualizacdo dos contetidos com a realidade desses
sujeitos, talvez sajpela formacdo que recebi na minha trajetéria estlidpds ndo recordo
ter estudadtemas relacionados a esta realidade. Sim como ja falei anteriormente nao vejo nas
formacgBGes académica contribuicdo para facilitar o trabalho dos professores pahnartrabal
campo com escolas do campo.

Assim vejo o curriculo sendo a parte mais atingida no desenvolvimenpoatica
pedagogica da escola do campo, das minhas preocupacfes é esta na forma de como somo:
formados para trabalhar com esteblpgp dessa escold que eu tento entender é porque
ocorre o fracasso escolar quando esquecemos que 0s conhecimentos prévios do aluno ndo sa
aproveitados colocam os alunos em uma via duplos um lado escola mostra um conhecimento
dela e o aluno leva os seus e a escola napazale contextualizar esse conhecimento.

O que eu tento entender € que falta em nés professores essa reflexdo entre o que é do
campo e 0 que é da cidade e como podemos construir alternativas pedagoégicas para que as
criangas aprendam. Outro fato e o quetento entender sobre a realidade da escola nesta

neste contexto deociedade rural.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
U De que modosédo percebidas as concepc¢des sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campa formacao dos

profissionais para atuarem com esta clientefa

R: Objetivo com que se verem hoje em dia, muito educadores néo esta preparado para

enfrentar a realidade de uma sala de aula ndo, porque ha muitos obstaculos que dificulta muito
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a convivéncia a vida do educando que busca fazer tudo aquele trabalho que Ihe cobrado por
todos e por tudo, e mesmo assim sempre somos capazes de produzir o melhor como falam os
nossos colegas de trabalho; por isso que sempre busco dar o melhor de mim que posso mais
para que tudo isso aconteca € preciso a que venhamos tornar novas decisfes em relacao a
nosso trabalho, para que e globalize todo um sistema de adesé&o, adaptado ao um novo ensinc
de qualidade e com mais eficiéncia e qualidade. Por que, isso, € um cossprojme Si

temos com as familias que venha envolver toda a nossa comunidade que passa elevar 0 novo
trabalho para poder alcancar os nossos objetivos, poder conquistar as novas metas esperadas
porcada educador que passam a cada ano por novas conquisiadgsecjsam ser
reconhecidas e valorizada pela sociedade.

Na vivénciadesse trabalho n6s podemos registrar algumas acdes ja realizadas, como a
apresentacao da dinadmica do campo, acredito que a escola deve desenvolver projeto que
sensibilize do grupo derofessores para participarem de estudos e oficinas, criando a¢des que
leve o diagnostico da realidade dos alunos atrav@satieas pedagodgicas, cujos dados sejam
coletados, por meio deesquisas com o0s préprios alunos. Assim agente enfrenta o desafio de
incorporar um espirito de investigacdo e de compromisso social com a constru¢cdo de um
projeto aonde venha valorizar o homem do campo como sujeito de direito e pensar uma
dindmica nova para a Escola Basica do Campo, com issoalgetigo seria desenvolveim
conjunto de ac¢des que envolvam estudos, reflexfes e reconstrucdes das praticas pedagogicas
na perspectiva de uma educacéo que considere 0s sabres e as experiéncias das pessoas qt
vivem no campo. Agente deve sempre corre atras do resultado dadioterdge teoria e
pratica. Encontr&e baseada na pratica social como definidora da acédo do professor com o0s
seus alunos.

Compreende a realidade vivida pelos alunos e tenta produzir uma outra realidade
material e humana é também a funcdo dos professatesscola, onde configus& como
uma pratica criadora. O conhecimento ndo € visto como algo estatico, podendo ser
guestionado. Acredito que a educacdo do campo deveria sempre valorizar o saber é produzido

conjuntamente o conhecimento e a relagao entfegsaraluno.

V Como a escolddentificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacbes metodolégicas das novas diretrizes

educacionais e operacionais e symatica pedagogic&

R: tenho muitas dificuldades em aproximar a realidade colocada nas matrizes

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XXV



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

curriculares com a realidade vivida na escola principalmente quando falamos em educacao do

campo, ndo vejo esta diferencia tdo necesséaria na vida dos estudantes, porem tem muitas
dificuldades de compreender esta dindmica e nao vejo preocupacdo da gestdo em mudar esta
realidade, ja tem trés anos que trabalho nessa escola e ate 0 momento néo tive o privilegio de
participar de nem uma formacé&o ou reunido de estudo sobre o curridafeReda escola.

Sabese que as orientagdes emanadas das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica do Campo ja sdo realidade e que a importancia de trabalhar com os conhecimentos
prévios dos alunos sao fundamentais para sua compreensao sobretos destotidiano e a
relacdo dos conhecimentos apresentados na escola, a medida que referendam a analise d:
realidade das escolas do campo, especialmente, neste estudo, as situadas na localidade de qu
vivemos, as quais, conforme as nossas observacobexées, estdo em desacordo com esse
instrumento legal. Partindo dessa constatacdo, inferimos que as escolas participantes do
Projeto apenas reproduzem as experiéndi@nciadas nas escolas urbanas.

A préatica de trabalhar com a diversidade na escolanérande desafio para os
educadores que vivem o dia a dia da mesma tendo que atender as demandas sociais em que o
alunos estao inseridos e ao mesmo tempo trabalhar oficialmente com os programas de carater
educativo, que esta postos nos curriculo oficiabmo adequa esta situacdo a realidade do
nosso aluno, porem acredga que para se adeque ao modelo de vida dos seus atores. Nesse
caso o elenco da escola seria formado basicamente por professores, pais e alunos, para criat
um curriculo que abrisse espagara 0s que pertencem a sssalturas venha inserir esse
conhecimento para que a escola seja palco cultural onde nossos alunos sejam os artistas

demonstrando seu jeito de ser, de agir, de pensar de acordo com o0 meio de onde veio.

V Em relacdo as aulasatividades quis as contribuicbes que a coordenacao
pedagdgica da escola dar na constru¢do de uma pratica pedagogica para a

escola do campo?

R: acredito que deveria melhorar essa acdo, com mais estudos e ser assegurada uma
praticamais eficaz, pesquisas selos temas da educacdo do campo onde vinhetes envolver
toda comunidade escolar e a sociedade civil. As aulas atividades deveriam ser para estudos,
pois temos as diretrizes que norteiam o nosso trabalho mais ndo conhecemos, pois 0s
momentos que deverianerspara este estudos nds estamos trabalhando com a burocracia
educacional e ndo com a renovacdo da pratica pedagd@iradeco sua atengcdo e
participagdo na construgéo desse conhecimento.
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resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analiss#io as vivéncias e as dificuldade dos docentes na sua
pratica pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
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sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do eaasporientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado P05 GT B

Aldade: 52 anos

AGénero: Feminino

ATempo deformac&o:25 anos nivel médio E0 anoshivel superior

ATempo de funcdo:30 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como sao as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar

com a realidade da escola do campo?

R: Trabalhando através de projetos interligados, interdisciplinares dentro dos limites e
condicdes préprias, motivacao e troca de experiéncias pedagogias como um todo.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos epréaticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos os professores?
R: Através da articulacdo e orgamgdo dos métodos de ensino para ir além das

praticas pedagodgicas através das parcerias professores/alunos/comunidade

V Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagcdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Muitas porque dentro do desenvolvimento curricular a uma grade precariedade de
informacfes, como também a falta de recursos, formacédo e parcerias com a comunidade

escolar, é inferior, muito menor que realmente se faz necessaria.
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Q 04. Pratica Pedagogica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escola do campo e a formagéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Simplesmente através de formap@&dagogicas

V Nessa realidade vocé ver que a formacdo dada pelas Universidades
contribui para isso?
R: De forma alguma dentro do curriculo das universidades o contexto de se trabalhar
com a cultura do campo é totalmente desproporcional com a nossa resiicanda da,
entdo trabalhando com pascerias e com uma boa estrutura organizacional trocando
experiéncia entre os professores fazendo intercAmbios entre escolas criando os conselhos
escolares e como a participacdo ativa da comunidade é que nés profiessosesubsidios

para que exercamos esta pratica pedagogica.

V Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgica?

R: Trabalhando em parcerias, com uma boa estrutura organizacional, trocando
experiéncias através dos intercambios, criando os conselhos e participacdo ativa da escola e
comunidade. S6 que apesar do tempo e as condi¢cbes quevagimtis, dos meios que 13ce
préprio e nos sdo oferecidos e precariedade dos matmiais também de recursgse vai

além das nossas necessidades o professor atuante é que faz a diferencia

Agradeco atencao e participagao.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 06

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO6GB

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimeujeitdss
aprendentes.

A pesquisa buscanalisarasvivéncias e as dificuldades dos docentes na [sdica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também ® elementos curriculares que norteiam 0s métodpsatca
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas conpedes sobre os métodos de ensimpéticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgias das novas diretrizes educacionais e operacionaiedsicapedagogica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado

ProfessorP 06 GP 03

A | d4dahes:

A G° rFeminino

A Tempo del0anosnivebmédian03 anos superior
A

Tempo d2andésun- «o:

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como saoas vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Observese que as escolas rurais sao carentes, portanto o processo de ensino
aprendizagem nas classes deve ser trabalhada intensivamente, pois os alunos do campo
necessam de uma forma de ensino diferenciada devido a forma de vida no espaco que o
culpa, onde as culturas vivida entre os que divide 0 mesmo espaco. Essa pratica de ensino ou
porque ndo dizer essa necessidade de levar o conhecimento do setor rural tem levado
estudiosos a buscarem recursos que favorecam a educacéo formal dos educandos no campo.

Agente que trabalha com essa realidade muitas vesses se deparamos com situac¢des urr
pouco dificil de lidar como quando somos perguntados sobre algumas técnicas utdizada
dia-a-dia da vida no campo como por exemplo quando os alunos falam com seus dialetos
locais agente ndo sabe o significados dessas palavras que muitas vezes ndo estdo nos

dicionarios mais sdo comum entre eles e que ja faz parte da cultura de saa famili

V Como vocé a cultura da escola do camfo
Eu ndo vejo também, grande diferenca na cultura da escola do campo em relacdo a
cultura da escola urbana, pois todas as mazelas que tem a escola da cidade nds também
enfrentamos como é: a falta de material tikdépedagdgico, salas superlotadas, sem nem um
meio tecnoldgico e professores desmotivados com baixos salarios e sem valorizagdo pessoal,
a gestdo despreparada sem ter nocdo das normativas das novas diretrizes da educacéo
coordenacdo que ndo sabe suespefica na escola sé para fiscalizar horério de professor e
outras macelas que s6 conhece é quem vive esta situagdo, e quando falamos da escola
localizada no campo essa situacdo piora ainda mais pois muitas das vezes o professor €

transferido para es@ldo campo como castigo por nédo te votado no partido do prefeito. Outro
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fato bem comum é a falta de identidade dos educadores do campo, pois eu percebo que ate
mesmo o professor que é filho de camponeses quando vai para cidade e se forma como
professor e @lta para o campo para trabalhar na escola do campo nega suas origens e trabalha
a cultura da escola urbana. Entdo eu percebo que a cultura de escola € uma coisa muito
complexa e que ndo se constroi em pouco tempo, agente teve um exemplo disso ha poucos
arps atras, onde a nossa escola realizou um trabalho voltado ao desenvolvimento sustentavel
gue durante nove anos a escola vivenciou uma metodologia voltada ao desenvolvimento dos
sujeitos do campo, agente trabalhava em equipe criando projetos e plan@ ¢aracéda

conta da metodologia, os coordenadores trabalhavam como multiplicadores das informacoes,
eu via que eles faziam o sue papel direitinho, pois trabalhavam como formadores, nossas
aulas atividade se reuniamos com representantes de alunos de tapeseéa pais e
conselhos da comunidade como também agentes de salude e todos representante dos
seguimentos da comunidade, e eram sempre para estudos principalmente sobre as novas
diretrizes operacionais da escola de campo, mais ndo teve como se sustentar qdando mu

de governo foi remanejado todos os professores e foi trocada toda a equipe gestora, entéo
aguela cultura que estava se formando foi deixada para traz e voltarmos para o retrocesso de
dez anos atras voltamos a trabalhar com as metodologia da esemla. uiftambém percebo

que trabalhar com a realidade da escola do campo é muito dificil, pois agente ndo tem nem
um apoio da secretaria de educacdo e nem mesmo da equipe gestora da escola, nem o gestac
nem os coordenadores trabalham com esse objetivo, m&e s€ porque ndo sabe ou
simplesmente ndo acredita, s6 sei que toda hora estédo tirando o direito dos alunos do campo
trabalhar sua prépria realidade, agente que tem esse conhecimento muita vezes fica
impossibilitados de realizar um trabalho que aproxiraerehlidade dos alunos porque a
equipe gestora esta focada nos resultados das provas externas do SAEPE, Prova Brasil,
SAEB, e outras que entram na escola com uma realidade muitas vezes dos grandes centros
econdbmicos onde nossos alunos nunca tiveram aadissmsciados o conhecimento prévio de

sua propria realidade com conhecimentos de outro mundo que para eles se torna irreal, eu
vejo que para a nossa escola voltar ser escola que trabalha com a metodologia de escola do
campo era preciso muda a equipe geste fosse colocado pessoal que conhecesse as
normativas e as leis que assegura o direito desses alunos e que tivesse um espirito de liderance
na constru¢cdo de uma nova cultura de escola do canmperaBpoder compreender a pratica
pedagogica é precisovenciar o seu trabalho em sala e ver a realidade do seu educando, em

gue num futuro proximo ele venha se tornar mero conhecedor de novos meétodos cientificos e
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que possa se tornar um bom profissional e um excelente educando. Para isso acontecer &
preciso terconhecimento de tudo que estar a sou vulta, e poder ter um conhecimento melhor
de todo corpo docente daquela instituicdo, aonde vocé venha desenvolver um excelente
trabalho que envolva ndo s6 a escola e sim toda comunidade que ali passa ser envolvida pela

escola e todo corpo daquela instituicao.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam 0s
métodos epraticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos osprofessores?

R: A pratica pedagdgica se constitui num momento pelo qual os professores tem a
oportunidade de se aperfeicoar continuamente por meio da selecao dos fatores que contribuem
para a resolucao dos problemas advindos da realidade escolar emder@oenenor, que o
social. Vejo também uma distancia muito grande entre o curriculo que a escola oferece com o
gue de real ela necessita mesmo porque este curriculo ndo é construido por nés professores ¢
agente nem tem acesso a esse documento, acredito gurriculo da escola do campo
deveria ser produzido por aqueles que iram re#dizh que respeite as peculiaridades dos
sujeitos do campo.

N&o da para realizar um bom traballjoando nao participamos do seu planejamento
em tdo essa de que o curritideja construido ou copiado pelas secretarias ndao da certo.
Outra situacdo que eu penso sobre isso € a forma que os 6rgados publicos ligados a educacac
tratam a questdo, sabemos que a educacdo do campo é um direito garantido em leis e nao €
respeitado nenmesmo pelos proprios governantes e ai fica a escola do campo para da um
resultado sobre um ensino que ndo é garantido o minimo de suporte para que agente atinja o
esperado pela sociedade, e nés professores somos cobrado sem termos culpa do episodio qu
seestala na educacdo do campo, vejo também um grande distanciamento entre a escola e a
familia aquela cultura dos pais participarem da vida da escola das decisdes dos conselhos
escolares e outros fatores que a aproximavam a escola da comunidade conarpdaicip
festas comemorativas, intercambios culturais e palestras sobre a valorizacdo de seus sujeitos
essa cultura que estava se construido foi apagada pela nova gestdo municipal e ate mesma
pela escolar que n&o reconhecer os direitos do educando do casspdadar isso com toda
propriedade pois participei dos dois momento que a nossa escola viveu um tempo a escola

tenha uma proposta que era analisada e reformulada em conjunto por todos da comunidade
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escola em tempos em tempos dando norte para a realiragialesenvolvimento da
metodologia da educacdo do campo o nosso coordenador procurava técnicas alternativas que
favorecesse o desenvolvimento do nosso trabalho. Nessa época os alunos se sentiam
valorizados e capazes de consegui 0 sucesso esperado gopakegamilia eram muito bom
quando eram convidados grupos de alunos para irem se apresentar e apresentar a Noss:
metodologia em outras escolas de outros municipios, agente ate via o entusiasmo dos alunos e

da familia deles.

V Como vocé ver abrganizacdo do curriculo da escolar campo?

R: Hoje eu vejo que @&rganizacdo do curriculo da escolar do campo, deve se
orientado pela logica das disciplinas de organizacdo das praticas pedagogices nao
esquecendo das particularidadiesclientela da escola e sempre buscar formas de trabalhar a
realidade de seu publico pois acredito que o0 sucesso da escola comeca na construcéo de sel
curriculo, agente ja estamos cansado de ver as escolas copiar curriculo de outra que tem
realidades ampletamente diferente fazendo brotar de sua prépria organizacdo o fracasso
delas como a, desisténcias, a transferéncia, o abandono e reprovacao, esses fatores esta
ligados a falta de perspectivas de vida da comunidade escolar, algumas vezes alunos ja mi
perguntaram para que estudar se para plantar mandioca agente ndo precisa eles, é nesta:
perguntas que agente percebe que a escola ndo esta preparando o cidaddo do campo para Vvive
no campo e sim para tentar tlbado campo para crescer ainda mais as isstats de
misseiras nas favelas dos grandes centos urbanos.

Vejo também um modelo de curriculo que ndo da conta do trabalho escolar, com seus
reflexos no ensino dos conhecimentos escolares e na organizacdo da pratica pedagdgica dos
professores em esesl do campo. Pois como ja falei antes esse modelo é apresentado na sua
origem de escolarizacdo moderna e urbana de massa, que se expande as escolas do campc
manifestando algumas contradicdes a dinamica curricular das escolas com tais especificadas
contextiais. Buscamos trazer essas questdes de ordem pp#tiegdgicas como uma
contribuicdo as reflexdes educacionais suscitadas pelo movimento por uma Educacdo do
Campo, agente que vive nesta situacdo devemos sempre reivindicar uma educacéo que leve
em congileracdo a realidade sociocultural do campo. pois aquele material escritos que esta
nas gavetas dos gestores como o curriculo formal ndo deve ser trabalhado afinco acredito que
ele seja apenas uma dimensao do nosso fazer pedagdgico agente precisa @stea atent

construcdo desse curriculo formal ou escrito para que ele seja suporte do nosso trabalho e que
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nao fique nas gavetas da escola. Nele deve encoes&awristalizados os acordos
estabelecidos entre os participantes do processo de elaboracdo cuEmblana o cotidiano

da sala de aula sofra uma grande influéncia do curriculo formal, ele ndo é totalmente
determinado por esse documento. No-adha curricular acontecem muitas manifestagcoes
nao prescritas no curriculo escrito. Esse cotidiano da salauldeéatambém uma das

dimensoes do curriculo denominada curriculo vivido e ate mesmo do curriculo oculto.

V Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitosaprendente?

R: Neste contexto, a forma de realizar o trabalho docente se torna fundamental para
vencer o desafio, porem obsess@&hoje um professor mobilizado por falsos paradigmas que
muitas vezes colocam culpa nos avanc¢os da tecnologia e sua ampdigcatica facilitadora
da dindmica e do processo, do desenvolvimento do ensino onde coloca o professor como
culpado de estar paralisado no tempo e que anda tem dificuldade em usar as TICs.

Na prética cotidiana, e, sobretudo, em se apropriar delas patalasoco pedagdgico.

Essa é uma das dificuldades mais temos varias como a falta de formacdo especifica para
trabalhar com as particularidade do campo muitas vezes ndo compreendemos a dinamica do
campo e assim, fica dificil ensinar o que nao sabe, vditaada questdo da formacédo dos
professores que todos sabe que foi feita para trabalhar com a realidade urbana com curriculos
das escolas das cidades, e nunca se trabalhou com essa visdo de educacdo do campo, a
formac@es oferecidas pela secretaria deaghip também sdo voltadas para o metodologia da
escolada cidade, nunca teve um formacgéao para esses professores partido da escola maior a ten
a menor nunca se penso em desenvolver projetos de formacdes que fortalecesse as praticas
dos professores que atuaas escolas do campo e com isso aumenta ainda mais a dificuldade
de estar fazendo um trabalho contextualizado com a realidadejdiios, essa € a parte mais

dificil que temos de enfrentar se quisemos fazer a deferéncia pois s6 com muita habilidade e
corhecimento € que podemos contextualizar os conteudos das matrizes curriculares com a
realidade local e comavénciados nossos alunos.

Q 04. Pratica Pedagdgica da Escola do Campo

V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao

dos profissionais para atuarem com esta clientela?
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R: O grande desafio dos professores é ajudar a desenvolver nos alunos, a capacidade
de trabalhos auténomo e colaborativo, mas tambéespuwito critico o desenvolvimento do
senso critico, se faz no dialogo, no contrato de ideias e de praticas, nas capacidades de ouvir a
si proprio e de autocriticar. E isto s6 e possivel num ambiente humano de compreensiva a
aceitacdo, novamente agentedspara com a nossa falta de conhecimento e com o0s entraves
da gestdo escolar primeiro ndo fomos formados para lidar com essas situacdes, segundo as
formacgbes que sdo oferecidas ndo contribuem para esta realidade nossos coordenadores na
dominam essa dindoa e nem estdo preocupados em garantir o desenvolvimento dessa
pratica posso ate mesmo afirma que sdo coordenadores de mesas de e de gavetas, pois na
participam davivénciacotidiana da escola, ndo interagem com os professores e com os alunos
para auxilia no processo de ensino aprendizagasvezes sinto que a nosso escola ndo tem
articulador trabalhamos individualmente e produzimos resultados que s6 serve para o sistema
onde desconhece o sujeito de direito.

Eu vejo que a Formacdo Continuada deve tentar modificar a situacdo de ensino
aprendizagem na escola do campo e, por isso, deve parti da realidade do professor e das
necessidades sentidas pelos proprios e focar as situagdes cotidianas que eles vives junto a
alunos. Mais ndo podemos centralizar na figura do professor para néo levar ao fracasso. O
gue agente deve é criar propostas mais sistémicas, que focam a organizacdo da escola do
campo como um todo, as quais sdo percebidas como mais importantes dgoqgestaes
pessoais dos docentes, a gestdo ndo esta ligada nas questdes relacionadas ao pessoal,

A Formacdo Continuada tem de ser uma iniciativa que parta dos proprios professores
e que seja, igualmente, levada a cabo por eles mesmos, pois se for Elposgta tem o
mesmo resultado, em contraposicao, 0s autores salientam a presenca de argumentos vigorosos
contra isso, mostrando que bons projetos de formag&o continuada ndo podem ser elaborados
nem por professores nem por escolas, pois ambos encesdr@m imersos no cotidiano
escolar que ndo conseguem ter dele o necessario distanciamento para precisar quais sao sua
necessidades, hierarquileé e, sobretudo, delinear propostas de como exksuta

Na maioria das vesses sédo recomendada e delegade@elfaria que agente vivencie
um planejamento e a execucao desses programas de Formacdo Continuada que n&o contribui
em nada no desenvolvimento da prética e as pessoas vinculadas a Educacéo que, trabalhand
com professores atuantes nas redes de ensinsigam discernir o central do irrelevante na
vivéncia das salas de aula e no interior das escolas

Assim acredito que a melhor forma para realizar a Formacao Continuada € aquela que
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percebemos a que a mudanca ndo ocorre de forma rapida e em pouco &g maneira

gradual e continua. Assim, a recomendacdo é ndo colocar expectativas muito elevadas para os
professores, sob o risco de que elas impliquem um efeito paralisante, pois sabemos que néo é
facil trabalhar com novas metodologias quando ndo apresslesses métodos em nossas
formacdes.

Como a escola ldentificar o modo que os professores se relacionam com escola do
campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e
suaprética pedagdgica?

R: logo que sairam asovas diretrizes educacionais para a educacdo do campo eu
figuei entusiasmado em trabalhas e ai procurei este documento e estudei bastante. Logo
identifiquei a concepc¢do positivista e tecnicista que sdo presentes nessas propostas de
formacdes. Da mesma fog, a relacéo entre teoria e préatica tem sido o objetivo de estudo e
aprofundamento em vérias areas do conhecimento destesmmadérea da educacéo pelo fato
de varios autoredenunciarem reitedamente o estacionamento evidenciados nas propostas
educatias e de formacdo de professores e pedagdigEssa perspectiva, a Educacdo do
Campo se diferencia da educacao rural, nés que fazemos parte dessa demanda temos que
estarmos de olho nos diferentes sujeitos e territorios, criando e desenvolvendo pratisas soci
e identidades culturais que comp&em a diversidade do campo.

Ela se apresenta como uma garantia de ampliacdo das possibilidades de homens e
mulheres camponeses criarem e recriarem as condi¢cdes de existéncia no campo. Portanto, a
educacdo é uma estrat@gmportante para a transformacéo da realidade dos homens e das
mulheres do campo, em todas as suas dimensdes. O campo, compreendido a partir do conceito
de territorialidade, € o lugar marcado pela diversidade econdémica, cultural erétmto

Sabemos we 0 campo é espaco emancipatério quando associado a construcdo da
democracia e de solidariedade de lutas pelo direito a terra, ao direito de aprende com
qualidade, a saude, a organizacao da producéo e pela preservacao da vida.

O campo € mais do que um jeetro urbano, é a possibilidade da relacdo dos seres
humanos com sua prépria producdo, com os resultados de seu trabalho, e assim tem relagao

direta com a natureza de onde tira 0 seu sustento.

Agradeco sua atencéo e participacao.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 07

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO7GB

Esta entrevista faz parte de uma pesqiésmestrado que tem por objetaan a lai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa buscanalisar avivéncias e as dificuldades dos docentes na [sdica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também ® elementos curriculares que norteiam 0s métodpsatca
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas conpedes sobre os métodos de ensimpéticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgias das novas diretrizes educacionais e operacionaiedsicapedagogica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado:
ProfessorP 07 GP 03
A | ddde:
AGénero: Feminino
ATempo de formac&o 21 anosiivel médio e 08 anos nivel superior
ATempo de funcdo:15anos
Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.

V Como sédoasvivéncias dos educadores e as dificuldades de traltedr com

a realidade da escola do campo?

R: S&o muitas as dificuldades que nés professores enfrentamos para realizar 0 n0sso
trabalho, na escola posso citar algumas como a falta de materiais didaticos tecnoldgicos, salas
lotados, falta de laboratorios, faltle apoio da gestdo da escola e dos pais dos alunos, falhas
na coordenacdo pedagogica baixos salarios como também a desvalorizacdo da categoria e
muitas outras, isso no geral, imagine quando se trata da educacdo oferecida no campo a
situagcao piora muito as. Comecando pelos educadores que muitas vezes nao tem formacao
adequada para atuar nesse espago e se complica quando a secretaria de educacéo néao ofere:
formacdo continuada para eles.

As formacdes oferecidas pela secretaria além de serem insufic@ntatingem os
que de fato necessitam dessa a¢ao, que sdo os professores que desenvolvem e realizam ¢
trabalho no campo.

Eu vejo que esse problema € parte integrante da cultura da escola como falam alguns
autores sobre a escola publica no Brasil, que éwundo de faz de conta onde o professor faz
de conta que ensina e os alunos faz de conta que aprende no campo isso ganha forma, pois
para o sujeito do campo na maioria das vezes o que o professor trabalha ndo tem significado
para os alunos ndo tem relagdmm vivéncia diaria, e assim crescem as estatisticas do
fracasso escola. Nao acredito que os filhos dos camponeses ndo queiram estudar e aprende
para vencer na vida, e desenvolver o seu meio, técnicas, habilidades e competéncia.

Mas o0 que eu vejo € a escola do camperer desenvolver o fascinio pelo capitalismo,
pelo o emprego nas grandes cidades, fortalecendo assim o éxodo rural, em vez de resolver o
problema do conhecimento e a valorizagdo do campo como lugar de sustentaleilidad
qualidade de vida ela contribui para o abandono desse espaco, isso a escola sabe fazer con
eficiéncia ate exige desses movimentos estratégias cada vez mais eficientes de resisténcia pare
nao permanecerem em seus territorios, quando em seu cuagcltio os professores falam

ao aluno se eles ndo estudarem e se interessardo terminar como 0s seus pais trabalhando n

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XXXIX



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

rosa.

Para inibi esta cultura é preciso que se ampliem e se articulem nas lutas com
ferramentas necesséarias para o enfrentamento das \@nntradicdes a serem superadas.
Juntamente com as articulagdes entre 0os movimentos sociais e sindicais, mokdearam
também setores das universidades que se envolvem diretamente com a execucédo das acdes d
Educacdo do Campo.

Eu acredito que uma da dims&o do avanco da Educagédo do Campo diz respeito a sua
capacidade de aglutinar e ampliar a diversidade do conhecimento do campo em torno de uma
pauta coletiva de lutas de direito, pois quando se trata educacéo tratamos de direito e ndo de
esmolas percebque alguns governantes quando lavam de alguns avancos na educacao eles

colocam como néo fosse suas obrigacdes oferecer uma educacéo de qualidade para todos.

U Como seria umapratica pedagdgica que daria conta das perspectivas do
sujeito do campo?

R: Parague a escola do campo dé perspectivas de crescimento ao sujeito do campo ele
deve contribua no fortalecimento conhecimento dos camponeses, como também é
imprescindivel garantir a articulagdo das pd#ipublicas e pedagodgica entre a escola e a
comunidadea partir da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico que por sua vez
deve parti do conhecimento prévio dos sujeitos aprendentes.

As estratégias adequadas ao cultivo desta participacdo devem promover a construcao
de espacos coletivos de decisbbre os trabalhos a serem executados e sobre as prioridades
das comunidades nas quais a escola pode vir a ter contribuicdes. Outra dimensao significativa
nas escolas do campo € a logica do trabalho e da organizacédo coletiva ndo podemos ignorar
importanda de se trabalhar com a participacdo dos pais e da comunidade, como também toda
comunidade escolar.

Ensinar os alunos a valorizar suas raizes culturais respeitados sua identidade
sociocultural e a prépria organizacdo escolar a trabalharem a partir tieosplgor ser um
relevante mecanismo de formacgéao e de aproximacao das funcdes que a escola pode e deve vir
a ter nos processos de transformacao social partindo do local para o global.

Outra dimensdo envolve as vivéncias de experiéncias e resultadovldeaee
administracdo de conflitos em diferentes situagces decorrentes das praticas coletivas, gerando
aprendizados para atitudes e relacdes fora da escola percebo essa situacdo os alunos que

conseguiram desenvolver e produziram seu proprio conhecimdenparticipacdes da gestao
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por meio do coletivo sdo os mecanismos importantes para a criacdo de espacos que cultivam a
autonomia e a aworganizacdo dos educandos, no sentido do aprendizado do convivio da
andlise e da tomada de decisbes e do encamint@mndentdeliberacdes coletivas, na

construcdo da cultura da escola na prética pedagogica do professor.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam 0s
métodos epraticas educacionais da educagdo do campo e a metodologia
utilizada pelosprofessores?

R: Olha no desenrolar da aplicabilidade do curriculo nessa escola nao € diferente da
escola urbana, pois trabalho com as duas realidades e ndo vejo diferengca, ndo tem uma
meibdologia especifica na escola do campo, pelo contrario nessa escola ndo é tratado sobre
esse assunto, pois de trés anos para ca ja foi mudada a gestdo trés vezes e nunca fomo
convocados para discutir o curriculo e nem o PPP, aquela cultura de estuntanas/as e
as metodologias que se adequam a educacao do campo que no passado tenhamos com a troc
da equipe gestora tudo aquilo foi por agua abaixo.

Hoje ndo temos mais um norte para desenvolver e trabalhar com uma metodologia
prépria da educacdo do campois a hova equipe gestora ndo reconhece essa importancia e
nao segui as recomendacdes sobre as diretrizes operacionais da educacdo do campo, 0 noss
curriculo é o curriculo da gaveta da secretaria de educacdo onde ndo participamos de sua
elaboracao e mésabemos o0 que nele esta escrito, pois ndo temos acesso a ele, a metodologia
gue noés professores utilizamos é uma metodologia individual, pois nunca sentamos para
planejar juntos uma metodologia comum para todos ndo temos um apoio pedagdgico mesmo
com tr& coordenadores na escola, nem um conhece a dindmica da escola do campo agente
percebe que eles ndo estdo preparados para essa fungdo mais estdo exercendo simplesmen

pelos fatores da politica partidaria.

V Vocé participou da construgcdo do PPP e da refamulagdo do curriculo
dessa escola que vocé atua?
R: Sim na escola da cidade participei da reformulagcdo do PPP, onde percebi que
mesmo sendo reformulado pelos educadores da escola com participacdo da comunidade
escolar ainda € uma documento engessado isédons educacional do estado com programas

descontextualizados que s6 que resultados nas avaliacdes externas como SAEPE, Prova Brasil
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e SAEB e a gestdo deixam bem claro que o principal objetivo € a melhoria dos indices e dos
nameros das metas estiolado®peaovernos, a questdo da verdadeira funcéo da escola que &
a transformacdo da sociedade em um sociedade mais justa fica em segundo plano, os
discursos de que a escola é a ferramenta necessaria para torna o sujeito um cidadao critico.

E na escola do campituacéo ainda € mais agravante, pois ja se passaram trés anos e
nunca tivemos um encontro para discutir o curriculo e nem o PPP da escola, ate chego a
brincar com a situagdo, com o velho proverbio que a nossa escola vai com as outras, pois
seguimos o quas outras escolas fazem.

Percebo que a pratica da escola que estamos obrigados a desenvolver e uma prética
discriminatoria em relacdo a esses educandos, pelo fato de serem do carspdarfiazém
quando as criangas e 0s jovens, ou mesmo suas familissim@tegrantes do processo da
aprendizagem, pois ndo fazem parte do pertencimento a uma organizagaqusociativo
de atitudes a ser aprendidas serem reproduzidos na escola, onde ndo produzem
guestionamentos que leva ao educando pensaexig® ds docentes dessa instituicdo uma
ressignificacdo de suas concepcdes e de suas praticas de ensino. Enfrentar as condicdes ¢
contradicdes sociais nas quais os educandos do caivgrcian em Seus processos de
escolarizacdo implica profundos desafios doscadores e as politicas e estratégias de sua

formacéo.

V Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagcdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Em meu ponto de vista as dificuldades estdo centradas na falta de formacao
especifica e inicial dos educadores e na gestdo escolar que também ndo tem esse
conhecimento, posso afirma também que uma forte dificuldade que enfrentamos com esta
realidade é aguestdo de trabalhar os conteudos e contextualizar com a realidade dos
educandos, pois muitas vezes ndo reconhecemiggreciados estudantes e uma vez e outra
se deparamos com situacdo desafiadoras como na questdo do vocabulario dos educandos.
quando ats falam palavras de seu-@daia que na sua vida € comum na para nos professores
nao sabemos seque o significado, penso que quando o professor reprende esta linguagem ele
esta matando a cultura desse povo.

Em relac&o ao curriculo da escola do campeal@ sobre o que penso, vejo como um

paradigma que as escolas teimam em nao quebra se apoiam na cultura das secretarias ond

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XLII



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

tem como a negacéao de direitos principalmente quando se trata da educacdo do campo, e das
escolas rurais dos sistemas municipastaduais de educacédo, mais mesmo assim é possivel
afirmar que, em muitas as escolas, existem experiéncias com diferenciados graus de insercao
e de protagonismo dos educando principalmente quando é trabalhada as questdes culturais.
Em alguns locais, estaguestionamentos foram capazes de avancar a ponto de produzir
transformacdes a partir das quais se pode vislumbrar a materializacdo do que o proprio

movimento histdrico projeta como escola do campo.

U Qual a sua participacédo na construcdo do curriculo da esla?

R: Minha participacdo na construcdo do curriculo da escola € muito pouca como ja
falei anteriormente a escola ndo tem uma cultura de trabalhar coletivamente e a pratica da
construcéo do curriculo foi deixada para traz

Neste contexto, torase um grade desafio, trabalhar levando em conta a articulacao
escola comunidade. Porém, os espacos de decisdo que pretendem fomentar esse elo
apresentam uma dimensdao restrita da gestdo democratica, quando nédo se estabelece o dialogq
com a comunidade escolar, denf@r articulada entre os problemas concretos e 0 processo
educativo do processo de ensino aprendizagem.

Posso a te afirmar que, a escola publica pensada para ser um lugar de reflexdo e de
proporcionar o conhecimento real do significado da democracia e a@geapostar em uma
proposta democratica, desde a perspectiva da escola nova, continua ndo sendo democrética.
Processo que se evidencia nas propostas de articulagdo pedagdgica, que sem o elemento d
andlise critica sobre a realidade, resulta no distanctancada vez maior das comunidades
com a escola e com os processos de aprendizagem de seus sujeitos. A concretizacdo dessa
acOes é a real prova de que qualquer proposta que ndo seja formulada coletivamente nédo é
democrética assim afirmo que nossa escadeeséa sendo democratica.

0 Em relacdo a construcdo do curriculo da escola do campo, como vocé

acredita que deveria ser realizado esta acdo na escola?

R: Acredito que a construcdo do curriculo da escola do campo deveria ser realizada no
coletivo com todaa comunidade escolar como também a comunidade civil, onde fossem
respeitadas as peculiaridades dos sujeitos desses espacos.

N&o basta ir além da lei, pois a LDB ja contempla esta dindmica e ainda tem as
diretrizes educacionais e operacionais da educgig&ampo como também o decreto de 2010
assinados pelo epresidente Lula.
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Q 04. Pratica Pedagdgica da Escola do Campo

V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escola do campo e a formagéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Para ser sincero ndo percebo diferenca entre a pratica dos professores do campo
com os da cidade, nesses trés anos nem um dos coordermaderegyestor da escola tratou
desse assunto nos ndo fomos preparados para atuar com essa clientela e as metodologias a
diretrizes e outras mais sdo novas ndo sédo de conhecimento de todos, mesmo por que Nao Sac
divagadas e cobradas pelos 6rgdos compstente

Vejo também que na formacdo dos professores ha uma grande lacuna quando se
relaciona a educacdo do campo, pois ndo fomos preparados para lidar com esta realidade e
guando saleparamos ficamosem saber como agir e quando da escola néo oferecdisubsi
gue na maioria davezes piora ainda maio, acredito que as universiddeeriam criar um
perfil de formacdo que garantisse na Licenciatura em Educacdo do Campo, uma preparacao
para lidar com as habilidades da docéncia da area de conhecimentotacdrém para a
gestao de processos educativos escolares e, também, para a gestdo de processos educativc
comunitarios.

Essas situacdes estao intelacionadas e decorrem da prépria concepcéo de Educacéo
do Campo. Entre os desafios postos a execucddcdaciatura encontrae 0 de promover
processos, metodologias e posturas docentes que permitam a necessaria dialética entre
educacao e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e valorizacdo dos
conhecimentos ja produzidos pelos eddcsnem suas praticas educativas e em suas
vivéncias socioculturais.

V Como a escola Identificar 0 modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgca?

R: Nao vejo a escola se preocupar com esse indicador a mais de trés anos que nao foi
realizado um encontro pedagogico para esse fim, as orientagdes metodologicas e as novas
diretrizes educacionais e operacionais da escola do campo ficam guardadastaadgs
secretarias de educacédo e nas gavetas dos coordenadores e gestores escolares, e nos
professores temos que da conta de uma metodologia que facilite a compreensdo dos

estudantes, e muitos de nos utiliza de sua pratica antiga que aprendelanagisas vezes
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tradicional.

Por isso, a escola do campo, deve ser parte de um projeto maior da classe
trabalhadora, que se prop8e a construir uma pratica educativa que efetivamente fortaleca os
camponeses no desenvolvimento do seu habitar. O fato deag@duaco Campo ser
protagonizada pela acdo direta de alguns professores traz numerosas questdes no que diz
respeito a execucdo das praticas educativas que ocorrem sob esta denominacdo. Quando ha
de fato, a presenca e a participacdo nos processos eseatmesliferentes niveis de ensino,
interrogacdes se impdem a praticas que, tradicionalmente, se desenvolviam pelas escolas,
pelos educadores e pelas universidades. A presenca dos sujeitos coletivos vindos do campo

desnaturalizam os processos educativos.

Como vocé reage perante a realidade proposta pela a educagdo do campo e suas
praticas pedagogicas?

R: Penso que € muito distante da realidade, vejo que ndo séo oferecidas um educacao
no campo com qualidade, mesmo por que 0S responsaveis por essa ac&ontreeas
peculiaridades dos povos do campo e nem estdo preocupados em garantia de direitos, agente
sabe que a LDB de 1996, ja garante esta diferenciacdo nas propostas e nos curriculos mais nac

sao respeito nem mesmo pelos governantes que dira pelaggespoofessores.

Agradeco sua atencédo e contribuicdo pararstrucao desse conhecimento.
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Mestrando: Juarez Severino dos Santos
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor: POSGP

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisaragénciase as dificuldades dodocentes na symatica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudangas na vida do sujeito aprende@teTgio.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métopiaaices
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de apresddagen
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campmjemtacoes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

A 1 d34 dnes PO&P @

A G° mmascuwino

A T e mpoonagde08 anosivel médioe 04anos nivebuperior
A

Tempo de fun-«o0o: 06 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como saoas vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Acredito, que asivénciados professores com a realidade do sujeito do campo se
aproxima quando os mesmos Trabalhar através de projetos interligados, interdisciplinares
dentro dos limites e condi¢cdes da propria escola, vé também que as motivacdes estdo nas
trocas de experiéncias valorizando os conhecimentos populares destes sujeitos locais e

respeitando suas crencas e costumes.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola d Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam 0s
métodos epraticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos os professores?
R:Percebo que no contexto de escola do campo os curriculos esta muitieslidéa
realidade local, nés professores néo estdo engajado nas lutas de valorizacdo dos camponeses
do sujeito aprendente do campo muitas vezes nao se articulamos com as metodologias que

aproxima o sujeito da realidade.

V Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagcdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos apreendeu?

R: vejo varias situagbes onde nos educadores temos dificuldades de lidar com a
realidade de nossos alunos principalmente quando ssat da contextualizacdo dos
conteudos, percebo que sdo qussa formagdo profissional ndo contripara a lidar com
este paradigma historico, os cursos oferecidos pelas universidades para esta demanda Sac

insuficientes, e ndo sao ofertados para toda demanda deixando as escolas localizadas no
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campo sem perspectiva de trabalha com a realidade enireatdicotomia no que se refere
a formacéo do sujeito para desenvolver seu local. O curriculo do campo segundo a legislacéo
deveria ser construido para as condi¢cbes de aprendizagem do sujeito, principalmente nos

fundamentos metodoldgicos.

Q 04. Pratica Pedagdgica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escola do campo e a formagéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: N&ao percebo mudancas nas edetogias dos educadores desta escola com a das
escolas urbana, as praticas os métodos sao iguais, mesmo por que a hossa formacédo foi dad:
para trabalhar com publico da cidade e ndo com publico rural, acredito que um das formas de
minimizar esta disparid@dseria a formacao em servigo e a continuada ja que as faculdades

nao oferecem esta modalidade.

V Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionaise operacionais e su@ratica pedagdégica?

R: Vejo que uma das formas que poderia funcionar setelhando em equipe e em
parcerias com ONGs, que fosse garantida uma boa infraestrutura organizacional, criando
nucleos de formacdes que favorecesse a tducaxperiéncias através dos intercambios

educacionais.

Agradeco sua atencao e participacao.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 09

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO9GP

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisaragénciss e as dificuldades dodocentes na symatica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudangas na vida do sujeito aprende@teTgio.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métopiaaices
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de apresddagen
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campmjemtacoes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco sua atencao e participacao.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado

1 Professor @9 GP 02

A 1 d29 dnes

A G° rFeminino

ATempo deformac&o:12 anos nivel médio e 06 anos nivel superior
ATempo de func&o:06 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como sdoasvivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar
com a realidade da escola do campo?

R: Percebo que nés educadores que teri@nciacom esta realidade de escola do
campo nos deparamos com situacdes ate um tanto desconfortaveis quando somos instigados ¢
regponder questdes sobre a realidade camponesa, principalmente no que se referem aos
conhecimentos culturais. Acredito que os 6rgdos publicos deveriam proporcionar formacgdes

continuadas e em servico para atuar com este publico.

Q 03. Desenvolvimentaurricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos epraticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos os professores?

R: Nao reconheco diferenca entre o curriculo aplicelescola do campo com o da
escola da cidade, compreendo que deveria sim ter uma diferenca principalmente curriculo das
escolas do campo no campo e dosses respeitadas diretrizeseducacionais reservadas
esta modalidade de ensino e que na construcdo do PPP fosse oferecido oportunidade a

comunidade de participar.

V Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitosaprendentes?

R: Acredito que a maior dificuldade que enfrentamos é na contextualizacdo dos

conteudos da matriz curricular com a realidade dos camponeses, como também na linguagem
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na cultura e na economia, pois o curriculo esta voltado para uma politicacesal que

valoriza o resultado nas provas externas.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionas para atuarem com esta clientela?
R: acredito que nos educadores da escola do campo necessitamos de formacao
especifica para poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade nao foi oferecido nem

um tipo de formacdao relacionada a este paradigma.

V Vocé sente dificuldade de trabalhar com este seguimento de ensino?
R: Sim. Sinto dificuldade mesmo porque a situacdes que desconheco em relacéo a

vida dos camponeses e sujeito do campo.

V Como a escola ldentificar o modo que os professores se relacionammc
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgica?
R: para ser sincero ndo vejo mudanca de perspectiva em relacapmissd quase
dois anos que essa escola nao trabalha comsuma metodologia diferenciada da urbana, as
nossas formacdes além de ser muito reduzidas, sdo iguais para todos os niveis e modalidade

de ensino do jeito que é para os educadores da cidade e também para os do campo.
V Vocé acredita que formacao continuad resolveria esta situacédo?
R: Sim. Em parte ndo resolveria 100% (cem por cento) mais aproximava 0S

educadores da realidade local.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 10

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P10GP

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimeujeitdss
aprendentes.

A pesquisa busca analisaragénciss e as dificuldades dos docentes na [sdica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetdos que sdo trabalhados em sala de aulmesenos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métopiaaices
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelosaocentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com et&ka,ciemo
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco desde ja sua atencéao e participagao.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

ProfessaP10GP 02

Aldade: 30

A G° rFeminino

A Tempo del3amanivebmédiooe 06 anos superior

A Tempo de fun-«o: 08 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua préatica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como séoas vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar
com a realidade da escola do campo?

R: Vejo que as dificuldades islem mais com dedicagdo e compromisso Somos
capazes de superar 0s obstaculos, mais para que isso venha ocorrer ndo podemos esperar qu
0 sistema venha contribuir para esta mudanca pois depois de mais de 10 anos das novas
diretrizes educacionais para a eag¢do do campo nada foi feito para mudar essa realidade.
Entdo para que nossos alunos tenham seus direitos respeitados devemos pesquisar e fazer
diferenca com essa realidade. Hoje vivemos o momento do desafio pela qualidade do ensino e
nao podemos deixde incluir isso a escola do campo. Um dos objetivos da escola é formar o
cidaddo. Esta formacdo, passa pelo processo de letramento, do célculo, da interpretacao.
Almejase uma escola que desenvolva uma pratica que oportunize a apreensdo dos
conhecimentosApreender, isto €, aproprigae dos conhecimentos trabalhados em sala de
aula e utilizdlos na vida cotidiana, seja no trabalho ou em outros espacos em que estiver
inserido.

Dentre dessas politicas publicas onde é se estabelece e que masiéesiam
condgbes materiais para se desenvolver o ensino como fator primordial para o
desenvolvimento do sujeito aprendente, entdo vejo que os investimentos na formacdo dos
professores, a visdo da sociedade e dos alunos sobre a importancia do processo de
escolarizacdoo atual contexto, o compromisso politico do professor, a visdo sobre o papel da
escola do campo, 0 seu conhecimento sobre a sua area de atuacdo, sobre metodologia de
ensino e as diretrizes operacionais da educacédo do campo, e os enfoques metodo#gicos qu
adota em sala de aula, a relagdo que estabelece com os alunos.As pessoas apreendem

realidade e a expressam de maneiras diversas, em funcdo das suas necessidades, nun
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determinado momento e contexto. Portanto, a interpretacdo da realidade se fundamenta e

propésitos praticos que, em ultima analise, tem a ver com a sobrevivéncia do individuo.

i Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
R; eu penso que a cultura da escola do campo hoje € a de sempre, pois como sempre foi, iSSC
fica claro quandovivenciamos situacées como a que vivemos a trés anos atras pois nos
trabalhavamos em uma escola que desenvolvia uma metodologia voltada para a realidade
local, trabalhavamos com o0s conteldos programaticos contextualizando com o0s
conhecimentos prévios dos alunosseoque nunca tinha se visto e isso fez brotar bons
resultados como a primeira escola do campo de seu porte ultrapassar a meta do IBEB,
nacional. Infelizmente ndo virou cultura sé foi mudar a gestédo todo que foi construido foi por

agua abaixo. Entéo € coraa falo a cultura da escola do campo € a cultura da escola urbana.

U O que se percebe como cultura de escola na pratica pedagogica da educacao
do campo?

Nesse ponto percebo a desvalorizagdo, 0 preconceito e ate mesmo a discriminacao
com os povo deampo, a escola do campo ainda é vista como aquela escolinha que qualquer
coisa serve como as carteiras velha da escola da cidade, o quadro quebrado, o armario
enferrujado, o computador que é sucata da secretaria, o professor que nao voto no prefeito sdo
essas situacao que forma a cultura da escola do campo por mais que agente procure mudar

esta visdo sempre volta atona quando muda de gestao.

0 Quais seriam as formas de aproximar os professores com a realidade do
campo com 0s sujeitos aprendens2
R: como jafalei anteriormente, acredito que s6 através de formacdes tanto em servico como
em formacgéo continuadas o professor podera compreender a dindmica da escola do campo,
vejo que a secretaria de educacgéo propdes algumas formagfes para os professore mas nunc

pensa em propor formacgéo para esta clientela.
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Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0Ss meétodos epréaticas educacionais da educagdo do campo &
metodologia utilizadapelosprofessores?

R: Eu procuro sempre trabalhar aproximando os conteudos com a realidade local
procurando reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade. Pensado nessa direcac
vejo que a formagao dos professores da escola do campo dedapaftexao coletiva com
outros parceiros envolvidos nesse espaco singular, para construirem novas ideias e fazeres,
transformando as suas acdes para atender aos interesses dos grupos sociais, dos sujeitos ©
direito nos quais essas praticas estao seivénciadas.

Acredito que ja esta na hora dos gestores publicos que trabalham na educacdo
principalmente os gestores das escolas do campo criar projeto que, tenham especialmente
como referéncia as orientacdes das diretrizes operacionais da educacdo deattadps
para a formacéo continuada dos professores, compreendendo a importancia do fortalecimento
dos coletivos pedagdgicos, nos quais possam ser partilhadas as dificuldades e as experiéncias
exitosas, que permitam a vivéncia de novas alternativas paedag6g processo de formacao
do sujeito aprendente, assim teremos suporte para criar nosso proprio curriculo que garanta a

especificidade dos povos do campo.

V Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagdo nas condicbes de aprendizagens dos
sujeitos aprendente?

R: vejo que o maior foco dessa dificuldade é a falta de formacdo especifica
acompanhada de uma gestdo descompromissadas com o direito da populagéo rural que em
Nosso caso é quase 70% (setenta pooemdior que a urbana.

Na vivénciado trabalho nessa escola posso registrar algumas acées ja realizadas, em
um periodo de nove (nove) anos onde posso afirma que foi a época de ouro da escola onde
eram planejados @ivenciados projetos que envolvia toda comunidade com os temas
escolares onde sempeemecavamoscom a apresentacdo do Projeto desensibilizacdo do
grupo de professores para participarem do trabalho; o diagndéstico das praticas pedagdgicas,
cujos dados foram coletaes, por meio de sessOes reflexivas com os docentes, com 0s
discentes, com os pais dos alunos e toda comunidade escolar, isso acontecia em encontros

quinzenais, para que padecemos ajustara nossa proposta com o0s resultados obtidos nas
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vivéncias das oficina pedagdgicas realizados nas formacdes continuadas que participamos.
Dentre os desafios, posso citara também a auséncia e 0 pouco interesse da familia na
vida escolar do aluno, a falta de participacdo dos pais, a escolaridade da familia, a dificuldade
dosalunos com a leitura, a higiene pessoal do aluno, o trabalho com os alunos especiais, as
salas/turmas, dentre outros. Entdo volto a questdo da mobilizacdo que a escola do campo deve

te sobre esta culta de urbanizacdo da educacéo.

V Como vocé reageerante a realidade da falta de proposta curricular da
escola, para a educagdo do campo e sua pratica pedagdgica?

Isso é uma falha muito grande dos gestores municipais principalmente das escolas do
campo que ndo se preocupa em seguir as normativas legdeésgara o desenvolvimento do
ensino principalmente na educacdo do campo que sofre com a falta de conhecimento desses
autores que deveriam estudar primeiro para depois ditar as regras que a escola deve segui iSSsc
fica mais complicado quando o professéo reconhece seu papel como educador do campo e
segui o curricul@opiado das escolas urbano totalmente engessado que ndo permite reflexao,

gue nédo reconhece o sujeito do caropm suas peculiaridades

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?
R: Sdo muitas as formas de serem percebidas as acdes exitoxhs tgaldalhamos
com a realidade do aluno pena que ndo é dado devido valor, acredito que um dos motivos de

nao ser valorizada formacao especifica dos educadores para esta clientela.

V Como a escola Identificar 0 modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodolégicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgica?

R: ndo vejo reconhecimento da escola em relacdo as orientacdes educacionais da
educacao do campo. Vejuitras problematicas que envetr 0 ensino no campo é o modelo
urbanizado de educacéo que € trabalhado com a populacao rural ndo se pensa em trabalhat
com as novas metodologias e diretrizes operacionais para a educagdo do campo. Esse modelc

de ensino dos cursos de formacdo de professgue é pensado dentro da dindmica das
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relacdes sociais, politicas e econémicas das cidades. Pouco ou nada nos cursos de formacao s
trabalha com a educacao voltada para a especificidade do campo ndo se respeita os direitos
adquiridos nas lutas dos movintes sociais. Todos estes elementos contribuem para o
distanciamento e desvalorizacdo do ensino por parte da populacdo do campo, estabelecendo
assim a excluséo social.

A luta dos camponeses em conquistar escolas publicas e gratuitas para o campo €&
significativa, pois busca construir o ensino tendo como base valores de solidariedade, respeito
ao diferente e a valorizacdo do trabalho no campo, entdo o que vejo é que as escolas de
formacdo de professores ainda ndo estdo preparando os professores para t@bakar
realidade do campo.

Na realidade dos professores que atuam na educagdo do campo como VOCE ver as
contribuicbes dadas pelas universidades na formacao desses professores?

R: Eu vejo que os cursos de formagéo de professores nao estao fazendo ol spoipajes
deveriam estar estruturados para construir competéncias pedagogicas que, além de formar a
identidade do professor auxiliando na pratica de ensino, devem consdentdd sua

posicdo social e funcdo na sociedade mais também deve deseramiNebilidade e
competéncias a que venha contribuir com o bem esta da sua comunidade escolar e toda
sociedade. Dessa forma, a relacdo entre teoria e pratica € de extrema importancia na formacéo
dos professores, pois € a partir da interacdo, ou disso@ag@oestes dois campos que 0s
professores adotardo inconsciente, ou ndo, uma concepc¢ao de educacao, seja ela transmissore
reprodutora, ou problematizadora/transformadora isso muitas vezes ndo é realizada nessa
formacéo.

Eu vejo ainda que a pratica dofassor € sustentada teoricamente por uma concepcao
bancéaria como fala Paulo freire onde os professores depositam e logo depois tentam sacar as
informacdes passadas.

Outra concepcdo é a problematizadora da situagdo de aprendizagem percebo que
guando trab&dlamos com a contextualizacdo dos conteddos com a realidade do aluno a
aprendizagem acontece mais rapida e a educacdo do campo s6 tem sucesso quando realiz:
trabalhos que reconheca seus sujeitos de direito. Assim as concepg¢fes geram vinculos

diferenciados |tre professor e alunos; entre professor e conhecimento.

Agradeco sua atencéo e participacao.
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Mestrando: Juarez Severino dos Santos
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P11GP

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisaragénciss e as dificuldades dodocentes na symatica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudangas na vida do sujeito aprende@teTgio.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métopiaaices
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de apresddagen
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campmjemtacoes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco desde ja sua atencéao e participagao.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado

ProfessorP11

Aldade: 44 anos

A G° nviascuino

A T e degoomacada 20anos nivel médio e 15 anos nivel superior

A Tempo d2®anbsun- «o:

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica da
escola do campo na Cultura da Escola.
V Como séoasvivénciados educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Percebo que sdo muitas as dificuldades que nos professores enfrentamos na
realizacdo do nosso trabalho, comecando pela definicdo da proposta pedagoégica da escola do
campogue mesmo com todos marcos legais e as normativas das diretrizes operacionais da
educacao do campo ainda nao é trabalhada esta diversidade entre os sujeitos do campo e o
sujeitos da cidade, outro implicador € a falta de materiais didaticos tecnolégteato\para
esta realidade, sem falar nas salas lotados, desvalorizacdo dos profissionais em educagéo
baixos salariosformacéo de professorespecifica para atuar com esta modalidaaeuitos
outros isso no geral.

Logo numa escola poeke perceber clan@ente que cada um tem um dever a cumprir,
seja diretor, professor ou aluno. Entretanto, para entender melhor essa concepcao de cultura
escolar € preciso identificar as matrizes teéricas das principais concepc¢des construidas sobre a

funcao da escola e refilesobre as permanéncias dessas concepcdes na Organizacao Escolar.

V Como voceé pensa a cultura da escola do campo?

R: A Cultura da Escola, por sua vez, denonsieaa diferenciacéo, pois apesar de se
parecerem, possuem elementos que as diferenciam enisto ®, 0s estabelecimentos de
ensino possuem identidade prépria mesmo com toda particularidade que muitas vezes vela a
um olhar discriminatoério por ser localizada o espaco rural a escola do campo também tem os
mesmos problemas da escola urbana e possnaafiue esses problemas muitas vezes séo
multiplicados pelas falta de infraestrutura e outros fatores do tipo dificil acesso a falta de
comunicacao entre os 0rgao superior da gestdo, portanto, se relaciona as singularidades que

expressam identidades déeciadas, isto é, apesar da escola parecer igual fisicamente e
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seguirpraticamente&as mesmas leis que a regem, sempre existe algo diferente que caracteriza
essa escola. Portanto, a Cultura da Escola compreende o cotidiano do estabelecimento de
ensino, prodzindo entrelagcamento de multiplos fatores, entre eles a dimensdo da cultura
escolar, dimensdo do contexto histérico, geogréfico, social e cultural da populagéo de seus

sujeitos.

V Vocé percebe alguma desvalorizagdo ou preconceito com os professores
que atuam nas escolas do campo?

R: A educacdo no Brasil ndo € dada o devido valor Imagine quando se trata da
educacao oferecida no campo a situacdo piora muito mais. Comecando pelos educadores que
muitas vezes nado tem formacdo adequada para atuar nesse espaco e se complica quando .
secr¢aria de educacao néo oferece formacéo continuada para eles.

Muitas vessem o professor da escola do campo sdo aqueles que nao votaram no
prefeito e como forma de represaria € transferido para as escolas mais distante de dificil

acesso como punicdo agragarainda mais a qualidade do ensino oferecido a essa esfera.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos epraticas educacionais da educacdo do campo &
metodologiautilizada pelosprofessores?

R: Mesmo sem formacao especifica como educadora do campo Eu procuro sempre
trabalhar aproximando os contetdos programados com a realidade local procurando
reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade. A Condtéudiefad assegurou a
educagdo como um direito fundamental. No entanto, ainda precisamos cumprir com alguns
dispositivos como: metodologias voltadas a diversidade de ensino principalmente do campo e
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneassegjurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, local, nacionais e regionais, definindo de
forma mais precisa e transparente quais aprendizagens todos e cada um dos alunos deverr
adquirir. Ou seja, tratae do conjunto de coehimentos necessarios para a garantia de
oportunidades no contexto atual da sociedade deste inicio do século 21. Outros temas de
interesse da comunidade escolar e especificidades locais e regionais devem fazer parte dos
curriculos escolares que serédo difges entre as redes. Uma analogia que nos ajuda nessa

reflexdo € a aproximacdo do direito a educacdo com os direitos humanos. Entdo podemos
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colocar a educacdo do campo como fator de discussdo quando tratamos em diversidades

culturais e direito a estudauas propria historia de vida.

V Em relagdo ao curriculo o que vocé identifica como fator indispensavel?

R: N&o vejo diferenca entre o curriculo trabalho na cidade e o do campo mesmo
sabendo que é um erro enorme mais nao posso fazer muito, mas faco osgueapas
minimizar este problema. O curriculo nacional € o conjunto de aprendizagens que devem ser
comuns a todos os alunos, seja porque sdo universais (a aritmética, as leis basicas da naturez:
etc.) ou porque dizem respeito a nossa identidade brasiteiestgdo dos ecossistemas
brasileiros, a nossa histéria etc.). Mais também temos que levam em consideracdo as
particularidades locais para que ndo sejamos 0s principais culpados do éxodo rural e o
inchaco das metrépoles.

Assim sabemos que o objetivo trah da formacado de professores é pref@sépara
gue garantir os direitos de aprendizagem. Isso sé pode ser feito se houver explicitacdo destes
direitos. O mesmo pode ser dito sobre a elaboragéo, aprovacdo e compra dos livros e materiais
didaticos em toda a sua diversidade o livro didatico posto para a educacdo do campo
desrespeita todawavénciados sujeitos aprendentes e ate mesmo as diretrizes operacionais da
educacao do campo. Por falta de um curriculo nacional voltado para a educacdo do campo,
gue cfina suas metodologias e suas praticas.

Isso ndo € por acaso, pois 0s niumeros que sdo tdo desejados em ks @slyons
avancos no ultimo DEB, apontando para o fato de que o curriculo pode ter auxiliado na
articulacdo e organizacdo de suas palétiem torno da aprendizagem esperada. Por fim, é
importante falar sobre a autonomia dos professores. Sua participacdo é fundamental na
definicdo do curriculo nacional da educa¢cdo do campo. Mas, depois de definidos os direitos
de aprendizagem de cada um dbsos, 0 essencial do exercicio docente esta na escolha das
estratégias de ensino e em como os professores conduzem as atividades para que todos 0s sel

alunos aprendam.

V Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagdo nas condicbes de aprendizagens dos
sujeitos aprendente?

R: Além de sermos desvalorizados como profissionais capazes e competentes acredito

gue nés educadores da escola do campo necessitamos de formacao especifica e continuade
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para podedesenvolver bem este trabalho, pois na faculdade n&o foi oferecido nem um tipo de

formacdo relacionada a este paradigma.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Para ser sincero nao vejo diferenca enfpeaticados educadores do campo com
os da cidade, mesmo depois de mais de 10 anos da crasabretrizes operacionais da
escola do campo esse tema ainda nao € discutido na escola pelos os coordenadores e nen
gestor da escola, tratar desse assunto ainda € um tabu a equipe gestora dessa escola né
reconhece a importancia desse diferencial, se letanpom a nossa falta de preparagam
atuar com essa clientela e desenvolver as novas metodologias das novas diretrizes.

Uma préatica comum e completamente errada eu percebo entre os colegas professores é
repetir o planejamento ano apés ano. Mesmostaoto tempo de discursdo sobre inovacoes
pedagdgicas e novas marcos teoricos, essa pratica ainda é fato. E preciso entender que a
educacdo é dindmica, as tendéncias pedagdgicas mudam e o plano anual deve se ajustar :
realidade e necessidades atuais, poeducacdo do campo vem ganhando espaco cada vez
mais e 0s marcos legais estdo tomando forma e espaco. Na escola do campo uma coisa forte €
a reciclagem, pois trabalhamos muito sobre a valorizagédo do meio ambiente voltamos a falar
sobre a pratica do profew eu percebo que as vesses nés professores até pode reciclar uma

coisa ou outra, repetir uma proposta de trabalho que deu certo.

V Como a escola Identificar 0 modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagdgica?

R: vejo que mesmo ndo sendo mais recomendadas as concepdibesnaiistas,
positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostas das secretarias de educacac
principalmente nas escolas do campo. Da mesma forma, a relacéo entre teoria e pratica tem
sido o objetivo de estudo e aprofundamento em varias areasldecooento destacande
area da educacédo pelo fato de varios autores denunciasse reiteradamente o estacionamento

as evidencia nas propostas educativas e de formacao de professores e pedagogos.
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O reconhecimento das metodologias e das novas diretrizescamais da educacao
do campo nessa instituicdo ndo é feito como deveria, pois a quase trés anos dessa nova equipg
gestora ainda n&do tivemos uma reunido para analisar o PPP ou qualquer outro documento
norteador d@raticaou métodos de ensino.

As vessesentimos que nessa escola cada um é seu proprio coordenando e sue proprio
gestor.

Assim vejo que a pratica critica do professor € necessaria para a efetivacdo da
Educacdo do Campo proposta pelos movimentos sociais e pelas diretrizes educacionais e
opera@nais para a educacdo do campo em debate entre. A formacdo do professor deve
privilegiar a analise critica das diferencas histéaatiurais dos individuos e de como a
sociedade brasileira esta estruturada em todas as suas dimensfes: politica, econdmica,
religiosa, cultural e social. A relacdo teepigitica, nos cursos de formacdo, possibilita a
construcdo da consciéncia da funcdo do professor e uma pratica comprometida com a
transformacao social mais ainda fica desejar quando se rederdutacdo dada aos sujeitos

do campo.

Agradeco sua atencéo e participacdo na construcao desse conhecimento.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 12

~ AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P12GRA

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por abjetivbai s a r
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de TadaEgtaa relacéo
entre o Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisaragénciss e as dificuldades dodocentes na symatica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos contetudos que sao trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecer
significados e produzem mudangas na vida do sujeito aprende@teTgio.

Analisa também o0s elementos curriculares que norteiam 0s métodosias
educacionais da educacao do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes n
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendiegens
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de enpndticas pedagodgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campoieatasdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionaigratgisgpedagogica.

Agradeco sua atencéo e participacédo na construcao desse conhecimento.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

Professor P12GP 01

Aldade: 46 anos

AGénero: feminino

ATempo de formac&o12 anos nivel médio®@8 anosivel superior

ATempo de funcdo 01 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica
pedagogica da escola do campo na Cultura da Escola.

V Como é asvivénciados educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: A compreensao da pratica pedagdgica na escola do campo por nés educadores s6 €
possivel quandivenciada, o trabalho em sala vai muito além de ver a realidade do seu
edwando. Para isso acontecer é preciso ter conhecimento de tudo que estar a sou vulta, e
poder ter um conhecimento melhor de todo corpo decente daquela instituicdo, aonde vocé
venha desenvolver um excelente trabalho que envolva néo so a escola e sirmtoddacte
que ali passa ser envolvida pela escola e todo corpo daquela instituicdo. A onde a gente possa
desenvolver um excelente trabalho que envolva hdo somente a escola as toda comunidade que

passa a ser envolvida com a escola, e com todo o corpo ddagnstituicao.

U O que se percebe como cultura de escola na préatica pedagdgica da educacédo
do campo?

R: Bem 0 que eu percebo como cultura de escola na pratica pedagodgica da educacéo
do campo é que agente segui uma cultura como cifose a da escola agesme continua
seguindauma cultura que nao pertence a educacédo do campo a te por conta da preparacéo dos
professores e por conta que a educacao do campo ndo tem uma metodologia prépria dela por
gue ela tem que segui um curriculo que é determinado cauwiculo oficial pela secretaria
de educacdo e também agente segui as OTENS orientacfes tedricas metedplégieve
ser cumpridas entdedso varia muito de cada professor trabalhar na sua pratica metodologias

gue atinja as necessidades do alumestola do campo.

i Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
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R: Eu penso que deveria nés da escola do campo criar um curriculo da prépria escola,
nao que agente se desvincule do curriculo oficial mais que agente cria um curriculo real onde
a agend possa trabalhar a realidade dos nossos educando e da nossa comunidade para que
agente cri uma cultura de escola que tenha acara da escola do campo que tenha as
caracteristicas da escola do campo que o aluno aprenda a amar sua escola aprenda ater un
sentmento de patriotismo pela sua escola pelos métodos e pelo o trabalho que ela desenvolve
que seria no caso um trabalho voltado para a cultura da comunidade para Fonéaaia
daquela comunidade que ai os aluno n&o perderiam sua identidade

U Quais seriamas formas de aproximar os professores com a realidade do
sujeito aprendente?

R: Uma forma eu acredito que seria formacdes para os professores que trabalham na
educacao do campo para que eles possam inovar suas metodologias com segurancga para qu
possam s#isse capazes de desenvolver um trabalho serio com responsabilidade outra forma
de aproximar seria que eles tivessem um contato maior com os alunos das comunidades com
as familias, criassem projetos que fizesse levantamentos swlw@&neiadas pessoas @a
origem do povo descobrir a identidade cultural dessas pessoas que moram em tal comunidade
iISSO com certeza aproximava muito mais e estreitaria os lagos entre professor e aluno, por que
guando um conhece a historia de vida do outro, por que conheistoréalde vida de seus
alunos entédo acredito que conhecer a historia de vida de sues aluno e da sua comunidade €
uma forma eficaz de aproximar o aptente do professor, na verdade o conhecimento s6 se
torna significativo e s6 é importante quando ele egaisl mudar as atitudes na vida do aluno,

guando ele ndo tem nem um significado para o aluno ele também nao é tdo importante assim.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
V Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que nortaia
0s métodos epraticas educacionais da educacdo do campo &
metodologia utilizada pelogrofessores?

R: Bem, hoje vejo que a escola do campo ndo tem como trabalhar a realidade dos
alunos, pois nés professores que atuamos messes espaco ndo fomos preparados para trabalh:
com este publico, logo a dificuldade de inserir os conteddos programados das matrizes
curriculares navivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais que

tentamos né&o conseguimos relacionar 0 que 0s sujeitos vivem em suas realidades cotidianas
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com o que os indicadores exigidos pelo sistema educacional mesmo porque somos obrigados
a seguir unsistema que desconhecer as peculiaridades dos sujeitos camponeses.

Entéo fica dificil por que se naovéir um curriculo que seja esde® ou que der
énfase pelo menos a educacdo do campo, nés professores nao temos condi¢cdes de fazer un
bom trabalho pa que nossos alunos eles crescam no campo na comunidade que eles foram

nascidos e estao sendo criados

V Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condi¢cdes de aprendizagens dos
sujeitos aprerdentes?

R: Acredito que as dificuldades estdo centradas na falta de formagé&o inicial e
especifica dos educadores e na gestdo escolar que também nao tem esse conhecimento. E vo
ate mais longe e da prépria secretaria e do préprio 6rgdo que rege a eseoigpdele ndo
tem ainda esse conhecimento, portanto ndo tem como focar um trabalho voltado para a escola
do campo, por que quando a coisa acontece como disse se na propria secretaria ndo tem
dominio de causa e nao orientam sequer 0os conteudos ligadosagdeddo campo ficaria
mais facil do professor utilizar, mas como essas orientacées que agente recebe para trabalhar €
a mesma da escola urbana nem todo professor tem o preparo e a boa vontade por que da
trabalho de vocé criar um nova metodologia ondeé mmssa contextualizar com a vida real
de seus alunos, para muitos professores muito mais facil seguir um curriculo que ja vem
pronto e repassar contetdos do livro didatico do que ir investigar as causas 0s problemas o
por que seu aluno é desinteressadar, gue seus aluno nao se entenreca por alguns
conteudos, entdo muitos professores ndo tem essa disponibilidades e nem tem essa boa
vontade mesmo por que tempo para o professor hoje é secasse entdo além de ndo temos o
matérias necessarios que também é oawessidade, tudo na escola do campo tem de ser
criado e reciclado e para fazer esse trabalho é preciso ter uma formacéo especifica adequada
para se trabalhar com a realidade no nosso caso do sertdo e as dificuldades que o homem
sertanejo enfrenta com gsiestdes climaticas, mais agente sabe que a ciéncia esta muita
avancada e quando se estuda descobre muitas formas interessante de se ter um conheciment
maior a respeito de qual quer contetdo, quando isso é contextualizado de forma cientifica
onde veha trabalhar o cientifico contextualizando com os saberes empiricos que cada aluno

tem e cada pai de aluno como também toda comunidade local
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0 Em relacdo a formacdo oferecida pelas faculdades de formacdo de
professores quais os fatores a que venordribuir para a educacao do

campo?

Nem um fator pelos mesmos nem eu estudei na faculdade e ndo ouvi nem um conteddo nem
um foco relacionado a educagéo do campo nunca minguem se falou a respeito a esse assunto
€ como a educagcdo do campo nao existissmsteem que aprender de acordo com a
educacao urbana e isso que as faculdades deixam que a gente veja, por que nao foi oferecida
nem um disciplina, agente tem disciplinas sobre educacdo de jovens e adulto, educacdo
especial e outras modalidades mais sabeglucacao do campo nao sédo oferecida seque um
momento real de estudo, fica claro que as faculdades ndo estdo preocupadas em formar
professores para esta clientela, entdo ndo vejo nem fator que venha contribuir para o

desenvolvimento da educacao do campo.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
V De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Vejo que sdo muitas as dificuldades que nos educadores da escola do campo
necessitamos de formacéo especifica para poder desenvolver bem este trabalho, pois na
faculdade nado foi oferecido nem um tipo de formacéo relacionada a este paradigma que
influenda diretamente na vida dos sujeit@s@hmpo.

Entdo métodos de ensino para educacdo do campo e praticas isso vai muito do
professor e da criatividade disponibilidade e do perfil pedagdgico do professor, tem aquele
professor que trabalha mais do que podeethor mais do que € pago para fazer, sé para ver
seu aluno crescer dentro da sua comunidade como um sujeito participativo que faz a diferenca
em sue trabalho, como temos exemplos de professores que apesar das dificuldades conseguen
criar situacbes de agmdizagem e desenvolver projetos como de reciclagens trabalhos
voltados a conservacdo do meio ambiente para que no campo na terra nada se perca mais
ajude a transformar em subsidios para a sua propria aprendizagemyigé&ssado aluno
na escola ele V& para a familia e isso acaba gerando uma melhor qualidade de vida, entédo
apesar das dificuldades e dessa falta de formacdo que acredito que seja o maior entrave
mesmo porque o professor esta um pouco desanimado agente vai a um encontro de formacao
€ cono se ali agente tomasse uma injecdo de amimo e volta para sala de aula com mais forca
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mais coragem e vontade de ensinar, porem nas formacfes ndo se ouvi falar na educacéo do
campo, entdo se agente fosse trabalhar os conteudos e as praticas que saongassadas
formagdes continuadas dos professores agente acaba frustrando nossos alunos por que aquela

praticas e as metodologias ndo tem nada ave com a sua vida ndo tem significado algum.

V Como a escola ldentificar o modo que os professores se retaam com
escola do campo, e as orientacbes metodologicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e symatica pedagogica?

R: N&o vejo reconhecimento da escola em relacdo as orientacbes educacionais da
educacao do campo. A escola em se ndo ofessEmomento de estudo sobre as orientacdes
metodologias e as diretrizes deducionais da escola do campo, e as leis como a LDB a
constituicdo nacional as normativas do conselho nacional de educacao nds sabemos que todas
estas leis como na constituicdo fedga € garantido o espaco da educag¢do do campo assim
nao podemos construir um curriculo que venha faciliteiv@nciada comunidade escolar,
essas leis como as diretrizes operacionais que vem para as dsweldamser passadas de
forma adequadparaos nossos dirigentes onde agente tivesse abertura para fazer um curriculo
proprio da escola que seja real, depois disso tivéssemos a liberdade de planejar, ndo precisa
fugir do curriculo oficial mesmo porque temos conhecimento que devemos prepara o aluno
para o0 mundo e ndo s6 para aguela comunidade, o ideal seria realizar momentos de estudos ne
escola ondpadecemos preparam planejamento que atendesse ndo sé o aluno da escola do
campo que vive ali no campo mais também que ele adquiram um amplo conkteadmen
mundo, de outra regides e outras comunidades e outras culturas onde ele ndo perdesse suc
prépria identidade cultural que sdo suas proprias origens, o interessante é isso entdo néo
acontece esse sucesso ainda na escola por conta que o trabalhdtaxdo@aa o curriculo
oficial do ensino urbano onde nega o direito da diversidade do sujeito do campo onde
sabemos que ndo pode ser assim, o professor ele precisa identificar e criar metodologias que
atendam a necessidade do aluno na suas peculiaridag#derando a sua forma de vida, a
sua cultura mais que também possa abri um leque de informacgBes para que ele tenha uma
visdo do que passa no mundo inteiro por ele ser € do campo nao seja obrigado a viver no
campo, sabemos que ha adversidade entdo salemosm aqueles que vao preferir crescer e
construir seu futuro ali na escola do campo mais também tem aqueles que vao preferir ter
outras profissdo e o professor precisa esta atento a isso, saber que deve esta atento &

diversidade sabe que ele esta prapdo um cidadao que ele é um sujeito do campo que tem
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suas respectivas de futuro daquele cidadao o que ele pretende, entdo as metodologias tem que
ser muito diversificadas para que atenda um pouco a necessidade de cada sujeito aprendente

que se encontrao espaco escolar rural

U Como vocé reage perante a realidade proposta pela a educacdo do campo e

suaspraticas pedagodgica?

R: Bem como ja foi dito estar faltando estudo existem as diretrizes educacionais para
educacao do campo como todos sabe mais se ela ndo chega ao nosso conhecimento ndo tema
como desenvolver o trabalho ndo tem como desmitificar essa situagédo, para msegaaco
vamos ter que estudar uma forma de trabalhar essas diretrizes que favorecam o
enriguecimento do nosso aluno da escola do campo para que ele cres¢ca no mundo que ele
vive. O que acontece € que nés professores estamos muito preso a cultura da es@ola urb
onde ainda ndo conseguimos nos desprender ate por que um ou dois professor que esta corr
essa visao e com essa vontade de trabalhar essas mudancgas eles se sente enfraquecido por q
a propria gestdo da escola ndo toma partido, sabemos que quanddavgestde tem muito
mais chance de funcionar de que quando vem de um simples colega mesmo quando ele chama
para fazer um projeto sobre sustentabilidade como exemplo daqui que eu convengam todos os
colegas a trabalharmos juntos ja tem passado muito tengparglo ousamos realizar um
trabalho desse exige tempo esforco do professor ele ndo precisa so6 esta entre as quadro pared
da sala de aula ele precisa ir além do muro da escola ele precisa entra na sua comunidade
conhecer a realidade e a historia da suawndade e suas dificuldades como no caso da
relacdo do clima, da vegetacdo e outros diversos fatores, quando trazemos isso para
contextualizar com os conteudos programaticos ndo é muito facil e da trabalho e o professor
gue é acomodado e também ja segumuma escola acomodada o trabalho ndo cresce entéo
costumamos na mesmice mesmo sabendo que tem |a essas diretrizes voltadas para a escola d
campo, mas é pratico mas cdmodo seguir o curriculo da escola urbana por que ele ja vem
qguase pronto com seus gramas federais suas metodologias engessada mas que ndo da
trabalho, outra coisa que dificulta também sdo os servicos burocraticos que vem para nos
como os diarios de classes como uma inimistas repeticdes de numeros e trajetéria que nao
levam a nada com@mbéem os planejamentos preencher fichas e mas fichas sem falar nas
novas oportunidades para aqueles que nao alcangaram a meta da escola, tudo isso séo fatore
gue vao dificultando o desenvolvimento de um bom trabalho ndo s6 na escola do campo mas
em todass escolas
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i Como vocé pensa o PPP da escola em relacdo a educacdo do campo que

respeite e valorize o sujeito do campo?

R: Eu vejo que é facil, se nds ja temos as diretrizes operacionais da educacdo do campo
que ja foi um avanco, entdo n@wderiamos comecar trabalhar do ano letivo sem que
estudassemos para conhecer essas metodolodiestrezes comdambém a escola deveria
propor momento de estudo para conhecer esses documentos e desmitificar o que tem nas
novas diretrizes da educacéao clmpo, como também as diretrizes da escola urbana e dai
agente construir coletivamente nosso projedtitico pedagogico, como agente conhece a
realidade local seria criar acdes e estratégias que evidenciagéraadaquela comunidade
com a realidadela comunidade da qual a escola esta inserida, se cada professor em nosso
plano de acéo fosse voltado e desse énfase as peculiaridade da escola do campo e do sujeitc
que nela estuda ou trabalha teriamos um melhor resultado no final do ano letivo, camo ja fo
trabalhado alguns anos atras quando a escola trabalhava com a metodologia da PADES
(proposta de apoio ao desenvolvimento sustentavel) que é uma metodologia voltada para o
desenvolvimento sustentavel e que visava a realidade do sujeito aprendente c¢i@oedinica
campo, onde ele produzia sue préprio conhecimento ele construiam seu conhecimento
cientifico a parti do conhecimento empirico que cada individuo tem, para que isso aconteca
0s pais, 0os alunos e os professores tinham formacdo o trabalho eraolelitcamente,
podemos afirma que esta época foi a época de ouro da nossa escola onde aquele publico nestt
momento teve a oportunidade de ver e viver na sua escola como destaque porque eles se
sentiam os sujeitos que faziam a diferenca como sujeito atigatgicipante, eles se sentiam
os protagonistas de tudo aquilo ali, a ir como todo ano muda a equipe da escola, muda todo
publico, muda toda clientela e muda a gestdo, acredito que essa cultura ndo teve
sustentabilidade e acabamos voltando a seguiretsdologias que toda metodologia das
escola do municipio segue que é a metodologia da escola urbana.

0 Em relacdo a gestdo pedagogica da escola de que modo séo trabalhadas as
aulas atividade e as reunifes pedagogicas e quais sdo 0s assuntos de mais

importancia em seu ponto de vista?

R: As aulas atividades na minha escola € mais para preenche diarios, correcdo de

atividades, em vez de utilizar esse tempo para forma naaleomentade estudos como era
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na época de ouro da escola, onde podemos ter essentopise a coordenacdo da escola
tivesse o conhecimento e a disponibilidade e ate mesmo a boa vontade de preparar oficinas
que focalizasse a necessidade dos alunos porque sempre é colocado que a escola esta caren
disso nés estamos com dificuldade de tiedraos alunos que tem necessidades especiais e
como lidar com esta realidade, entdo agente criaria projetos para enfrentar essas dificuldades
criaria estratégias e acoes, eu diria buscar formacdes. Se a propria coordenag¢do ndo consegue
dominar, mas acesae que ndo tem estas habilidades e essa competéncia poderia convidar
pessoas ou entidades que tratam de determinados assuntos como, por exemplo, em relacao ac
meio ambiente, poderia trazer alguém que tivesse maior conhecimento, na questdo da
preservacado @l ambiente e sobre sustentabilidade para que dissesse uma forca maior ao
professor, outra coisa importante nao ficar li s6 naquele planejamento, planejar e executar
avaliar e refletir sobre o que esta fazendo e o que esta acontecendo para que nédo figue um
trabalho solto e quebrado, para que a cultura da escola do campo venha se desenvolver como
escola do campo e que ndo venha ser engolida pela cultura da escola urbana, como vem
acontecendo, porque deixamos de segui as metodologias e as diretrizes ergdquEmo
buscar estudos e métodos que fortalezam o trabalho e aprendizagem dos nossos alunos err
relacéo a escola do campo e os contetdos programados.

U Em relacdo a cultura da escola vocé acredita que as metodologias utilizadas na
escola do campo esta voltia para a metodologia da escola tradicional e como

poderia desenvolver um curriculo que venha atender toda demanda.

R: Bom isso alguns professor ja fazem mesmo nado teodo curriculooficial eles
buscam um curriculo oculto, mas para que isso venha aeootpcofessor seja azado porque
a dificuldade de se trabalhar o curriculo oculto € porque muitas vezes agente precisa sair da
sala de aula, sair com os alunos para fazer pesquisa de campo na comunidade, agente precis:
fugir um pouquinho do que eles fumdéndas normas e da rotina pedagoglaanstituicao,
gue é cobrada pela equipe escolar e muitas vezes agente fica frustrados porque ndo € um
trabalho que foi planejado coletivamente acaba que cada um faz a sua maneira e trabalha seu
curriculo oculto e asezes agente entra em choque com a rotina da escola e nem sempre a
coordenacdo e a gestdo esta aberta a compreender a dinamica daquele projeto que vocé est
trabalhando, entdo existe ai uma divergéncia de opinides porque a coordenacao e a dire¢ao da
escolaelas teme que agente esteja fugindo um pouco do curriculo oficial das OTEMS e isso
pode na cabeca delas pode interferir nos resultados dos avaliacdes externas, entdo o que el
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vejo hoje é que a escola esta muito preocupada os resultados da aprendizayeraldess
em relacdo as avaliacdes externas como SAEPE que é de Pernambuco e SAEB, entdo quandc
agente comecga a trabalhar as metodologias diversificadas e diferenciadas que meche com o
dia-a-dia com o cotidiano da escola os alunos comega a incomo@asitd gomeca ficar

com medo de nado da certo e prejudicar o resultado das avaliacdes externas.

Agradeco atencao e participagao.
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APENDICE E. CARTA DE INTENCAO

Carta de Intencao

A direcdo do ESEAG Mestrado'em cléncias da educagao: especializagao de
administrag3o Escolar,

Eu, Juarez Severino dos $antos, licenciado em pedagogia, professor do ensino
fundamental na rede publica de municipio de Tacaratu — PE. Venho solicitar a minha
inclusdo no mestrado em ciéncias da educag3o: especializacdo de administracio
escolar, Uma vez que ja sou pos-graduado em gestao escolar na FATIN, com acesso a
esse mestrado.

Nosso interesse € analisar as vivencia e as dificuldades dos docentes na sua
pratica pedagogica da escola do campo, de uma escola publica do municipio de
Tacaratu - PE. Neste sentido, guestiona-se a relacdo entre o ¢ampo e a cidade e as
dificuldades dos educadores em perceber as diferencas entre os sujeitos aprendentes
no campo e na cidade,

A partir desta relagac entre a pratica docente em escolas do campo, e estudos
sobre a organizagdo do trabalho didatico nestes espagos, sobre as formagdes de
professores, tendo em vista que esse tema astd passando por um processo de
desmistificacdo, onde se pretendem langar novos olhares sobre as escolas do campa
com metodologias voltadas as especificidades do sujeito do meio rural. Torna-se
perceptivel a importancia de estudos sobre a educagdo do campo e a formacao dos
professores que atuam com esta clientela.

Acreditamos gue este mestrado possa cantribuir para esta investigacio.

Atenciosamente

£ LU G4 ALY (LI "‘;m;\{'—l

Juarez Severino dos Santos
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ANEXOS
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ANEXO A. PROJETOPOLITICO PEDA GOGICO

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Documento apresentado a secretaria
municipal de educacdo de Tacaratu em
cumprimento da lei 9394/96 nos artigos
12 E 13. Para serivénciado na referida
escola nos anos letivos de 2008 a 2014.
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Texto de reflexao

A aprendizagem humana é um processo que se realiza no confronto socio

historico e ndo se limita a mera estocagate conteludos, de informacdes, pois 0
conhecimento ndo € linear e nem tampouco compartimentado. A aprendizagem, embora
ocorra de maneira diferenciada em cada individuo, ndo pode ser tomada como um processo
meramente individual. Ela se d4 em grupo, na rigude interacdes que sdo promovidas. A
aprendizagem ocorre, entdo, por multiplos caminhos e acontece a partir do uso de diferentes
formas de expressdo. E por esta razdo que as metodologias tradicionais, geralmente
ancoradas na exposicdo do professor e mlas somente no desenvolvimento de
competéncias linguisticas e logieamtematicas, nada tém de significativas para o aluno,
apresentam um conhecimento que para ele é estranho, esta fora dele. A aprendizagem
significativa, ao contrario, promove a compreén de significados a partir do momento em

qgue o aluno relaciona esses significados as suas experiéncias e vivéncias anteriores,
relevantes e ja existentes na sua estrutura cognitiva.

Juarez Severino dos Santos (2009)

NUCLEO GESTOR

Diretora: || | GG -
Coordenador Pedagdgico (1° ao 5° aj} | NG -
CoordenadoPedagdgico (6° ao 9° andii GG
Secretario Escolaljj| | | | GGG

CORPO DOCENTE

I ofessora Ens. Fundamental Il Tarde Pés

I Graduacéo em Psicopedagogia

s Professora Fundamental |l Tarde Graduagdo em

Biologia /P6s Graduagéo

I P ofcssora  Fundamental 1l Tarde Graduagdo em

Biologia
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I - ofessora AEE Manha/ Tarde RéSraduacéo
em Psicopedagogia

I - ofessora Fundamental | Manha Graduagéo em
Pedagogia

IS Professora Fundamental  IManhd  Graduagdo em
Pedagogia

I ofcssora Fundamental Il Tarde  Graduacdo  em
Pedagogia

I ofessora FundamentalTiarde Posi Graduagéo
em Psicopedagogia

B ProfessoraFundamental Il Tarde 2° Periodo em
Matematica

] Professora Fundamental Il Tarde Graduagdo em
Historia

I ofessora Fundamental 1l Tarde
] Professora Fundamental Il Tarde
I Professora Fundamental |l Tarde

Posi Graduacao em Psicopedagogia

I Professora Fundamental |l Tarde
I - ofessora Fundamental | Manhd Graduagéo
em Pedagogia

e Professora Fundamental | Manha Magistério
I P ofessora Fundamental | Manha
B Pofessora Fundamental | Manha
Graduacao em Pedagogia

I - ofessora Fundamental IManh#agistério
I P ofessora Fundamental IManha
I rofessora Fundamental | Manha Po&raduacdo em
Psicopedagogia

I - ofessora Fundamental | Manha

AUX. DE SERVICOS GERAIS
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I A ocnte Administrativo Manha / Tarde
I Fortcio Manha
I 5 Manha
I ~SG Manha
I =~ ASG Tarde
I $ ASC Tarde
I - ~SG Manha
—
I ASG Tarde

I Porteiro  Tarde
I ASG Tarde
I ASG  Tarde

HORARIOS

TURNO DA MANHA:

Gestora: das 7:30 as 12:30 horas.

Coordenacéo pedagdgica: 7:30 as 15:30 horas

(ASG) Auxiliares de Servicos Gerais: das 6:30 as 12:30 horas.
Secretario Escolar: das 7:00 as 15:00 horas (terca, quarta efgiraita
Corpo Docente: das 7:00 as 12:45 horas.

Corpo Discente: das 7:30 as 12:45 horas.

TURNO DA TARDE:

Gestora: das 13:30 as 17:30 horas.

Coordenacéo pedagogica: 9:30 as 17:30 horas

(ASG) Auxiliares de Servicos Gerais: das 11:30 as 18:00 horas.
Secretario Escolar: das 09:30 as 17:30 horas (segunda-éeienta
Corpo Docente: das 12:30 as 17:30 horas.

Corpo Discente: das 13:00 as 17:30 horas.
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APRESENTACAO

0 Projeto PoliticePedagégico (PPP) (GG -
além de ser uma exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, permite a revelacdo da identidade da
Instituicdo, de suas concepcbes e de seus sonhos. Além disso, define a natureza e o papel
socioeducativo, cultural, politico e ambiental da Escola, bem como sua organizacdo e gestao
curricular para subsidiar o0 seu Regimento Escolar e sua Proposta Pedagimgingentos
gue sao os balizadores das acdes educativas.

A importancia do PPP (i GG =2 e conta a
trajetéria da sua comunidade escolar, a sua histéria e cultura, ndo s6 para garantir um
percurso formativo de sucessagas criancas e os estudantes, como também para cumprir 0
seu compromisso com a sociedadeimportancia da proposta pedagdgica, paijjjjik
I =t 22 no espaco rur N - do |
TacaratdPE . Com Ensino Fundamental de 52 a 82 série e fundamental de nove anos que
funciona em sistema de circulo 1°, 2° e 3° circulo, e oferece a comunidade uma relacdo de
ambiguidade nas tarefas educacionais para fortalecer a educacdo de modo geral, foi elaborada
pelo corpo docente, discente, representantes de estudantes, representantes de pais, conselhc
escolar e de classe, com o intuito de definir caminhos e propor atividades para assegurar o
estudantes na propriedade absoluta, a vida, a saude, a dignidadentaghm ao respeito,
ao lazer, a cultura, a cidadania, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, esta no
redimensionamento de ac¢les eficazes para uma aprendizagem significativa com qualidade
social.

Por elas serdo cumpridas as metas por todesjuipe escolar (direcdo, coordenacéo,
secretario, professores, auxiliares de servigos gerais, ONGS ( SERTA), pais e comunidade
para serenvivenciados visando a melhoria da qualidade do ensino aprendizagem aos
discentes.

Ela desdobra em niveis mais esfiegé até chegar ao detalhamento de a¢bes que
corresponde aos planos de trabalho de cada série, no plano de desenvolvimento das
competéncias qualificacdo da formacdo do cidaddo com personalidade critica e moral para
exercicio da cidadania. Este documenta €oncretizagdo de um conceito que busca a

realidade tendo como base o que temos. Ele contém os fundamentos e principios que
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garantirg8 a A G 2! denti dade qu

consolidar em nossa pratica pedagogica.
Eis ogrande desafio deste Projeto a educagdo de uma comunidade heterogénea que

busca a escola como meio de ascensao social e cultural.

1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

1.1- HISTORICO

A Escola Municipa || |} N <o fundada no dia dez de fevereiro
de mile novecentos e noventa (02-1990). Esta situadii Gz o065 g u
Municipio de Tacaratu _ PE. A origem do seu nome veio de uma homenagem a senhora
I = reconhecimento das suas acdes perante a comunidade por ter
sido nuito batalhadora e prestadora de servicos comunitarios, pois ajudava a populacéo
oferecendo emprego fortalecendo o comércio local, pioneira na atividade comercial, além
disso incentivava e valorizava a Educagédo como meio de transformacao da sociedade.

Dede 2004, com o apoio do SERTA e o programa educar a escola em suas
atividades desenvolve, e estabelece objetivos voltados para a valorizacdo cultural da
comunidade, sem esquecer da integracdo dos contelddos das matrizes curriculares nacionais.
Sempre visama 0 desenvolvimento geral do seu publico partindo da cultura local para a
global consta em nossos registros resgates das cultura locais que estavam sendo esquecidas
como a dan-a do ATebei 06 origem do nome das
anfigas tradi¢cdes, valoriza as toadas e poesias dos alunos e da comunidade trabalho com os
fatores rurais agropecuarios respeitando as diferencias de cada comunidade.

Para alcancar o objetivo de atender as necessidades vitais e pedagdgicas da
comunidade estar, em todos os niveis de ensino valorizando, bem como os ajudando,
desenvolvendo a autoestima a autoconfianca o autocontrole autonomia e solidariedade eem
seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acéo da familia e
da canunidade. No desenvolvimento humano e na formacao de cidadao critico e consciente
capazes de interagir com a sociedade e progredir em estudos posteriores. os fatores
econdbmicos de nossas comunidades sdo voltadas para a agricultura familiar e artesanatos de
fios, palhas, cipd, madeiras e pecuaria, que sao utilizados fontes de estudos laboratorial para
0 protagonizo individual do educando A metodologia adotada € de Educacdo do Campo com
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0s principios da proposta de apoio ao desenvolvimento sustentavel (BEABEonhecido
pelo Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA) reconhecida e Selada pelo UNICEF.
A Escola Municipal d<iii | | I - .2 escola bem
equipada, possui grande quantidade de estudantes e professores que trabalhgmmem co
A mesma tem como funcao social a formacdo de competéncia cognitiva e o desenvolvimento

de aprendizagens significativas.

A Escola Municipa i | N i.ndada no dia dez de fevereiro de
mil novecentos e noventa (10/02/1990). Esta situad GGG C o v -

municipio de TacaratuPE, A origem do seu nome veio de uma homenagem a s{ijjiip
I = reconhecimento das suas agiesante a comunidade por ter sido
muito batalhadora e prestadora de servicos comunitarios, pois ajudava a populacao
oferecendo emprego fortalecendo o comércio local, pioneira na atividade comercial, além
disso incentivava e valorizava a educacdo como mdeidransformacdo da sociedade.
Atualmente a escola atende a 340 Alunos de varias regides do municipio. Por conta disso, a
maioria dos alunos utiliza transporte escolar como conducdo até a escola. As turmas sao
distribuidas nos turnos manha e tag#mdo 174 alunos de manha e 166 a tarde.

A escola dispde de oito (08) salas de aulas. Além desse espaco pedagdgico, a escola
possui uma sala atendimento a portadores de necessidades especiais, AEE, uma quadra de
esporte coberta, uma sala de Auditorio, usearetaria, uma sala para professores, area
administrativa (diretoria e coordenacéo), um almoxarifado, cantina e banheiros.

O corpo docente atual conta com um grupo de vinte (21) professores em sala de
aula, uma (01) de apoio pedagogico nos ambientepréadizagem. Ainda contamos com
dois (02) Coordenadores pedagdgicos que coordenam as acfes pedagdgicas com 0sS
professores de cada area, um (01) Secretario, uma( 01) gestora e catorze (14) auxiliares de
servicos gerais, totalizando quarenta ( 40) funciosari

2. DIAGNOSTICO DAREALIDADE

Vivemos num mundo capitalista, onde se procura obter conhecimentos com o objetivo
de conseguir posi¢cdo social e retorno financeiro, uma sociedade que usa a guerra como
argumento e faz dela meios para defender interesdéggs e religiosos. Um mundo
conturbado, onde a familia, eixo central da sociedade, parece perder sua identidade. As

consequéncias da crise global interferem na situacdo brasileira: menores abandonados, pais
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desempregados, baixo poder aquisitivo, famillesestruturadas, agricultura prejudicada por
anos consecutivos de secas.

Por outro lado, notaveis avancos tecnoldgicos e cientificos transformam o mundo, o
trabalho e as perspectivas de futuro do ser humano. Cada vez mais o mercado de trabalho
vem exighdo qualificacdes para o desempenho de funcdes estabelecidas.

E nesse contexto de aceleradas transformacdes e de conturbados acontecimantos qu
escola desempenha seu pageicontribuir para a formacao intelectual e moral do educando
enquanto ser humane cidaddo. Dessa forma, a escola tem o dever de oferecer as
ferramentas necessarias para a insercdo exitosa do educando na sociedade que s&o &
Habilitacdo e principalmente o Conhecimento.-Bamecessario enfatizar que além disso,
outros fatores de flamental importancia sao os principios morais, éticos e cristdos que nao
podem estar dissociados da formacdo humana integral. E com essa concepc¢éo que a Escola
I s penha sua valiosa funcéo.

A escola por sua localizdo geogréfica recebe a funcdo de agregar os alunos da
regido, ou seja, de outras comunidadi#sbora situada em uma regido do semiarido
nordestino, a comunidade é afetada pelos fatores inicialmente mencionados. Como fonte de
renda, dispde da agriculturanfiliar, empregos em fabricas de manufaturas, pequenos
comércios e as familias de baixa renda séo beneficiadas com programas do governo federal.
Quanto a educacao, nossa escola acolhe alunos no geral com faixa etéria entre 06 a 14 anos.
A escola é vista p& comunidade como a principal fonte de conhecimento para seus filhos
rumo a um futuro melhor. Na visdo dos pais, a escola tem um papel importante na vida dos
filhos, onde eles aprendem a ler, ja que a grande maioria dos pais teve pouco acesso a escola.

A escola procura contribuir na preparacdo do aluno abordando as dimensdes do

trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia.
3. JUSTIFICATIVA

Diante do diagnéstico da realidade de Tacaratu, municipio em que a escola esta
inserida, e das transformacdexciais, econdémicas, culturais e tecnologicas que se passa no
mundo, a Escol || < como propésito garantir, por intermédio de
um corpo de educadores qualificados e comprometidos com a educacao, a execugao de um
curriculo que contemela formacédo cientifica compativel ao nivel de proficiéncia exigida

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educag¢ao do Ensino fundamental. A filosofia da
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escola contempla a formacdo humana integral, destaca a preocupacdo com 0 crescimento
intelectosodal do educando, procurando desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
criticidade e a autonomia de forma que possa construir sua identidade e seja protagonista de
sua propria histéria.

Uma das maiores responsabilidades da escola, enquanto instquegwomove a
Educacdo é adequar os novos conceitos parametros da Educacdo ordena a necessidade d:
clientela oportunizar e abrir suas portas de conhecimentos, nas quais possibilitam navegar em
diferentes areas do conhecimento interligando as disciplings quntextualizacdo dos
conteudos. Nado sabemos de antemédo que portas irdes@bigsso se fara através dos
funcionarios, ou seja, dos educadores que dardo encaminhamentos e subsidios, e estratégias
que serdo discutidas com o0s estudantes no decorrer tolédad®s proposta nos
planejamentos de cada educador. Que terdo a preocupacéo de servir mensalmente a proposta
pedagodgica. Uma vez que, o trabalho de uma escola ndo € reduzido a uma base ou matriz
curricular ou ao acumulo de disciplinas. Necess#tanuib mais de dimensdes além desta
l6gica que déo significado profundo ao trabalho, dentro dessa adequacasebnsnanizar
as divergéncias inclusas no contexto social, incentivando o discente a reflexdo de suas acoes,
investigando seu senso contexto com earde promover a tolerancia com as deferéncias
sem perder de vista sua individualidade. Sendo assim, o apreendes é visto em sua totalidade,
com possibilidade de crescer no meio escolar e fora dele e o que favorece estes avancos € um
ambiente harmoénico querega a igualdade de aprendizagem onde os educadores
desenvolvem o seu papel mediador do conhecimento sistematico e facilitadores para a
compreensao do mesmo.

Seria muita pretensdo nao reconhecer as dificuldades enfrentadas, visto que nossa
escola é loca#ada em comunidade agricola e formada por familias que enfrentam diversos
problemas de naturezas variadas. Entdo nos deparamos com situacOes desafiadoras e
complicadas de enfrentar: a influencia de fatos socioeconémicos, afetivo, psicolégico que na
maioria das vezes impossibilitam desenvolvimento da aprendizagem do educando. Visto que
os educadores se deparam com caréncias de aprendizagens proprias da serie onde 0s
educadores sentege desafiados a buscar novas estratégias para transforma acgdes ou atitudes
negativas em possibilidades positivas de mudancas nas aprendizagens.

Quebrar paradigmas néao é facil nem rapido, mas é urgente e requer aprimoramento da
praticapedagdgica, para isto temos que investir na formagao continuada do professor, onde a

secretariade educacdo promove estudos de atualizacdo nas areas de ética, competéncias,
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inteligéncia emocional, entre outro bem copromover periodo de avaliacdo no processo
evolutivo das metodologias e estratégias aplicadas para possiveis formulacdes. Visando o
pleno desenvolvimento das comunidades, daremos énfase as Diretrizes Operacionais para
Educacédo Bésica do Campo, determinando na oferta da Educacéo Bésica que ndo descrimine
e valorize o homem do campo visando o nao éxito rural.

Partindo do pressupostcagl exigéncias da sociedade em relacdo a formacédo de
profissionais qualificados e o desenvolvimento das tecnologias é necesséario que as pessoas
cada vez mais adquira novos conhecimentos, para que possam competir com igualdade
dentro do mercado de traballamde privilegia o0s que tem mais saber.-f@mnecessario a
busca constante da aprendizagem.

Sendo a escola um lugar privilegiado para se aprender a cuida dos bens coletivo,
culturais e, diante da realidade dos estudantes, todos do espaco rural, qudaapresa
maior caréncia nos que referem os seus direitos e deveres e uma notavel dificuldade em se
realizar, verificar os seus desempenhos conseguindo assim sua permanéncia. E preciso
instituir umapraticapedagogica que transcenda os conhecimentos prévieducando e as
necessidades e interesses, de forma a fortalecer a sua autonomia e estimulo para avaliar

constantemente sua evolugao e suas caréncias, de modo a daperara
4. PENSAMENTO ESTRATEGICO DA ESCOLA

4.1. MISSAO

O papel fundamental da escola Municij| | [ | |} d] I ¢ preparar o

individuo para a sociedade, dando suporte. A escola integra individuo, familia e sociedade.
Todos os acontecimentos vividos pelo individuo dentro e fora da dela traduzem uma vida
aprendizados, cabe ao individuo assimilar ou ndo o papel desempenhado pela escola. Todo o
futuro de uma crianca certamente estara ligado ao processo soécio cultural desde seus
primeiros passos.

A escola ndo é apenas um "lugar onde se aprende" maisijamplara se divertir" é
um lugar para desenvolver, tanto na nossa vida pessoal, social A escola pode ser considerada
uma forma devivenciar, e ndo educar realmente, porgue da convivéncia nos tiramos algo que
nao se pode tirar de algo que € visto de unmc&lolhada” : a experiéncia. Ou seja, néo é

possivel dizer algo de alguém sem conHac&ao Educacdo sem convivéncia, por que nos
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revela que tudo o que se pode aprender néo é tudo o que se sabe, tudo o que se sabe pode vi
a ser descoberto algo novonguém sabe tudo, ha um universo de coisas a serem descobertas

e também h& um universo a ser modelados, milhares e milhares de ideias possiveis. O que faz
isto, a ideia de ter a possibilidade de descobrir coisas novas e interessantes A questdo do

social, doser que, sobre qualquer tema, sem ter medo. E a quest&o, ndo s6 da sabedoria, nem
de ser melhor em algo, ou saber algo, mas sim de ser alguém melhor, entender os limites do

que é certo e do que € errado. A socializacdo, ou o ato de ser social envdfiesqyes nos

movem a sermos n0s mesmos, mesmo sendo diferentes.

A educacao nos torna sociavel por um simples motivo: sendo uma pessoa educada,
seremos mais ambiciosos, e que por isso seremos alguém que nao sabe tudo, mas um ser que
pela simples vontade destudar, procura o impossivel e, desta forma, se torna alguém
sociavel e de valores inigualaveis.

Em busca da sustentabilidade local é principio importante da escola Muljjjiiy
I > opiciar aos estudantes a formacdo dentro dos vadtices morais que
garanta sua integridade fisica e moral respeitando todos e qual que deferéncia em todos os
aspectos humanos. A valorizacdo da cultura também é fator indispensavel para o
conhecimento do individud-ormar cidaddos com qualidade satisfatérifrtalecer, nesses
educandos, a postura humana e os valores apreendidos como a criticidade, a sensibilidade, a
contestacdo social, a criatividade e adotar a pesquisa como principio pedagdgico,
contribuindo com a formacdo de seres humanos com dignidsetgjdade e projeto de

futuro.
5.2. FUNDAMENTOS LEGAIS

Constituicdo Federal de 1988

Art. 6°- E direito social a Educacéo, a satde, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade aos desamparados na &rma dest
constituigao.

Titulo VIII 7 Da ordem Social

Capituloi Il da Educacéao, da cultura e do desporte.

Art. 2067

A lei Federal n°. 9.394/96
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Art. 12 1 os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns de seus
sistemas de ensino, terdo incumbéneia d

| T Elaborar e Executar a proposta pedagdgica;

Il T Administrar seu pessoal e seus recursos matérias e financeiros;

[Il T Assegurar o cumprimento dos dias letivos e hatdas estabelecidas;

IV T Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cidente;

VT procurar meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI T Articular-se com as familias e a comunidade criando processo de integracao;

VIl T Informar aos pis e responsaveis sobre a fréggia e o rendimento dos alunos,
bem como sre a sua execucao da proposta pedagogica.

Art. 137 Os docentes incumbge&o de:

| T Participar da elaboracéo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

Il 7 Elaborar e cumprir plano de trabalho, seguindo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

lll 7 Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV i Estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V 1 Ministrar os dias letivos e horasilas estabelecidas, além de participar
integralmente dos periodosdigados ao planejamento profissional;

VI T Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade;

VIII 7 Notificar ao conselho tutelar do municipio, ao juiz competente da comarca e 0s
respectivos representantes no municipiommaistério publico a relacdo dos alunos que
representem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido em
lei (8 ------ incluido pela lei n°. 10.287 de 20/09/2001.

Art. 15 17 Os sistemas de ensino assegurardo as unidades esqnlbliess de
educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permadénicebalhador
na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

Art. 38 T Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habitando ao prosseguimento de estudos

em carater ragar.
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§ 1° 0os exames a que se refere este artigo reaézar.

| T No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para 0s maiores quinze anos;

Il 7 no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° os conhecimentos e habilidadésjuiridos pelos educandos por meios informais
serdo inseridos e reconhecidos mediante exames.

Art. 22 1 a educacao bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e dbmeneios para
progredir no trabalho em estudos posteriores.

Art. 24 7 A educacao basica, nos niveis fundamergasgera organizada de acordo
com as seguintes regras:

Vi a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

Avaliacdo continea e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos quantitativos sobre os qualitativos e dos resultados aoi lgegodo sobre as
eventuais provas finais;

Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos de atrasos Escolares;
obrigatoredade de estudos de recuperacdo de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para 0os
casos de baixo rendimento escolar a serem disciplinados pelas institui¢oes.

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e manormas do respectivo de ensino exigido a frequéncia minima de 70% do total
de horas letivas pra reprovacao.

DA EDUCACAO DO CAMPO.

Art. 28 T naoferta da educacao basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiares da vida real e de cac
regido, especialmente:

| 7 conteddos curriculares e metodologias apropriadas as meamsssidades e
interesses dos alunos do espaco rural;

Il 7 adequacédo a natureza do trabalho na zona rural;

lll - Adequagédo a natureza do trabalho na zona rural,

Das Diretrizes operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo

Resolucdo CNE/CEB n°. Q1- 03 de abril de 2002
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Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagéo da educacgéo escolar
com qualidade social, constittiea num espaco publico de invigsicdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 13 - Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normalizacdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas escola do campo, 0s seguintes
componentes:

- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancgas,

jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade sécia da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

I- Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, adversidade
cultural e os processos de interacdo e transformagdocachpo, a gestéao
democratica ao acesso ao avanco cientifico e tecnolégica e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida e fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativas nas sociedades

democraticas

Cabe ainda ressaltar que ao pensaremos ha educacdo no campo que a implementacao
dessa legislacéo, deseja pbér em pratica uma politica educacional que inclui os educadores nas
construcbes de um curriculo que respeite a diversidades cultural e as deéxpatiéncias
de educagdo em desenvolvimento no pais.

Para essa legislacao € preciso valorizar a ideia do campo, amydipada diferentes
espacos, como florestas, pecuéria, minas, agriculturas, pesedrativistas entendendo a
escola como um espace @studo da realidade local e de inclusédo social, a partir de uma
nova visdo de desenvolvimento local e sustentével.

A Constituicdo Federal estabelece que o acesso ao ensino € um direito e que este
atendimento deve ser realizado preferencialmente naegd&ar de ensin@art. 208). Para
tanto, ® necess8rio a Acria-«o0o de progr amas
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do

adolescente portador de deficiéncia, rapte o0 treinamento para o trabalho e a convivéncia,
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e a facilitacdo do acesso aos bens e servigcos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obst 8§cul os arquitettnicoso (art. 227, incis

Estatuto da Crianca e do Adolescéinteei n° .8.069/90

A ECAdi sp»e, entre outros direitos, que:
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentad ( Ar t . 50) ; fa crian-a e o adol esce
atendi mento especializado.o (art. 20).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacibm@)BEN 9394/96

A LDB, em seu capz2tul o V, estabelamx e: i
portadores de defici®°nci a, preferencial men
quando necessario servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da <clientela da @ aandinentx o e s
educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em funcaao
das condicdes especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integracédo nas classes comuns de
ensino regularo (art. ducio gspeciad daver toastitxional; A
do Estado, tem in2cio na faixa et8ria de ze
par 8§grafo 30). NROs sistemas de ensino ass:¢
métodos, técnicas , recursos ealivos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menotempo o programa escolar para os superdotados; educacéo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes
adequadas para os que nado revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante artislacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para agueles que apresentam
uma habilidade superior nas 8reas art2stica

Plano Nacional de Educacéd.ei n°. 10.172/01

O Plano Nacional de Educacao estabelece metasgpaducacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Dentr
fundamental obrigatério de nove anos a todas as criangas de 7 a 14 anos, assegurando o seu
ingresso e permanéncia na escola e a conclusds sle ensinoo,; nGar a
fundamental a todos os que a ele n&o tiveram acesso na idade propria ou que nao o

concl u2r amo; Aamplia-«o do at aeddcacaceinfantihb 0o no s

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XC



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

ensino m®di o e a edu cmetaxmaisamp@as $sdo eabaradas AutraB m
espec2ficas sobre a educa-«0 especial: nest
os padr»es m2nimos de Infraestrutura das e
Afassegqgurar a jeto peddgagcs das unidasles pscabares, do atendimento as

necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e
of erecendo forma-«o em servi-o0o aos profes:
educacédo especial e dstéecer mecanismos de cooperacao com a politica de educagéo para o
trabalho, em parceria com organizacdes governamentais e nao governamentais, para o
desenvolvimento de programas de qualificacdo profissional para alunos especiais,
promovendo sua colocacéo mercado de trabalho.

Definir condi¢cdes para a terminalidade para os educandos que néo puderem atingir
nz2veis ulteriores de ensinoo; Al ncluir nos
médio e superior, contetdos e disciplinas especificasgaapacitacdo ao atendimento dos
alunos especiai s; oorganizar e ptr em func
setor responsavel pela educacdo especial, bem como pela administracdo dos recursos
orcamentarios especificos para o atendimento desdalislade, que possa atuar em parceria
com os setores de saude, assisténcia social, trabalho e previdéncia e com as organizacdes de
sociedade civilo.

Resolucao N°. 4, CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento dadional Especializado na
Educacédo Basica, modalidade Educacédo Especial.

AOs Sistemas de ensino devem matricul ar
globais do desenvolvimento e altas habilidades/Super dotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Aendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° OAEE tem como func¢do complementar ou suplementar na formacédo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, nao

sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, emdeentro
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Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacgéao
ou 6rgéo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar
ou domiciliar serd ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a Educacéo
Especial de forma complementar ou suplementar.

Art. 9° A elaboragédo e a execucdo do plamo AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagéo
com os demais professores do ensino regular, com a participacédo das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da saddegssisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento.

Art. 10. O projeto politico pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

| - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, hdoio, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il -matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

lll - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacdo: tradutantérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guiantérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacéo, higiene e locomocao;

VIl - redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagéo, do
desenvolvimento da pesquis@a, atesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

Paragrafo anico. Os Profissionais referidos no inciso VI, atuam com os alunos
publicoalvo da Educacédo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem
necessare.

Art. 12. Para atuacao no AEE, o professor deve ter formacao igimab habilite
para o exerc2cio da doc°ncia e forma-«o0o esp

Resolugéo n.° 004 CNE/CEB de julho de 2010
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Secao ll

Educacao Especial

Art. 29. A Educacéo pecial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, é parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no
projeto politicepedagdgico da unidade escolar.

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudeomesdeficiéncia,
transtornos globais do desenvoleinto e altas habilidades/ supetacédo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacéo, ofertado em salas de recursidsntioinais ou em centros de
AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢cdes para que o professor da classe
comum possa explorar g®tencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia
dialogica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre os servicos e
recusos pedagogicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes.

8 3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orientacfes fundamentais:

| - 0 pleno acesso e a efetiva participacédo dos eseglao ensino regular;

Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

lll - a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de praticas
educacionais inclusivas;

IV - a participacdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquttmica, nas comunicac@es e informacdes, nos mobiliarios e
equipamentos e nos transportes;

VI - a articulaéo das politicas publicas Insetoriais.

6. VISAO DE FUTURO

Ser uma instituicdo escolar eficaz com um ambiente de trabalho acolhedor e propicio
a pesquisa e ao desenvolvimento do conhecimento, reconhecida pela qualidade e
responsabilidade na formacdo humana e académica do educando, num ambiente de parceria,

criatividade e respeito mutuo.
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6.1. VALORES

Valorizagdo da educagéo e do conhecimento
Parcera

Responsabilidade.

Respeito pelo individuo.

Capacitacéo permanente dos profissionais.
Etica, integridade e honestidade.

7. FILOSOFIA DA ESCOLA

A filosofia da || - 0 compromisso com a formacéo

ética, politica e social dos educandos, respeitando seus saberes e 0 meio em que vivem para a
transformacao social. E assim, contribuir para a definicdo de sua identidade de escola do
campo e para a construcdo de um munads rjusto, mais humano e democratico onde as
pessoas possam viver inspiradas pelos valores de liberdade, solidariedade e respeito mutuo.
As proposicles filosoficas e pedagodgicas da educacdo do campo para 0 campo
traduzem um ideal de formacao unilateralhdoem e da mulher do campo, na condicéo de
sujeitos de sua propria educacdo e desenvolvimento social. Sujeitos que se recusam a
permanecer na posicdo de meros expectadores das descontinuas e descontextualizadas
politicas publicas, porque tém condi¢des derdque educacao lhes interessa: uma educacao
afinada com seus valores culturais, que tenha como marca a identidade com o campo.
Entendi do o Acampood como categoria de orga
lutam pela terra e vivem da terrarPobant o, 0S sujeitos dessa e
resist®ncia no e do campoo (CALDART, p. 29
De acordo com a pedagogia marxista, a formacdo unilateral implica pensar a
educacdo do sujeito do ponto de vista multidimensional, eewdtv todas as suas
potencialidades e capacidades, os aspectos politicos, técnicos e humanese, Dp8ses
termos, a formacéo unilateral, tradicionalmente configurada na maior parte das organizacdes
escolares de nosso pais, que perspectiva apenas ammsalizacdo técnica dos
Aindi v2aduoso. Uma educa-«0 fundamentada nos
como condicdo uma organizacdo escolar diferenciada em relagcdo aos espacos e tempos de

estudo, a gestdo escolar, a articulacdo entre educadmcado para o conhecimento, tendo
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como pressuposto basico a relacdo eductaedalho, teorigratica, superandse o ensino
academicista e distante da realidade. Um dos eixos dessa educacdo é a articulacdo da escola
com a vida, o que por si s6 deixa amtea complexidade de um projeto politpedagogico

para o desenvolvimento dessa natureza, exigindo por isSo mesmo uma ac¢ao conjugada de
todos os setores e sujeitos que compdem um assentamento, numa interface escola
comunidadeescola, entendendoe fi¢ @dradreo no ©mbito da conce
coletivo pressupde a identificacdo entre objetivos pessoais e objetivos comuns ao grupo,
mediados pela prética social (PISTRAK, 2002) e traduzidos em seu projeto historico.

Toda essa discussdo se compleaifum pouco mais quando consideramos que 0S
antagonismos da sociedade capitalista tendem a se refletir no cotidiano da escola, no que diz
respeito tanto as relacbes sociais de producdo (trabalho), quanto as relacdes mais
especificamente pedagdgicas. Dassglo, um dos grandes desafios das escolas do campo, é
como implementar uma proposta pedagoégica pautada nos principios maiores do Movimento e
gue atenda, também, a Resolucdo N°. 01/2002 CNE/CEB, que trata das diretrizes nacionais
para a educacdo no campoefetividade dessa proposta, articulada com producéo coletiva e
a mudanca nas relacdes sociais e humanas entre os trabalhadores, constituem os pressuposto
bésicos do projeto histérico das comunidades, que traz como marca indelével a perspectiva
de constrgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Num processo lento que remonta as
lutas dos setores populares por educacédo e de uma luta por espaco para todos e pela igualdade
social.

A Educacdo do Campo difere da Educacdo rural por apresentar interesses d

camponeses que sao divergentes das praticas sociais e educativas dos latifundiarios

8. OBJETIVOS GERAIS

1 Ser espaco fisico, pedagdgico, politico e cultural de formacdo de sujeitos de plena
cidadania e de consciéncia critica, capazes de produzir e addhgy os

conhecimentos, transformanrde em aprendizagem concreta e viabilizadora que

venha a favorecer o crescimento social da comunidajjj|| | d@| Sl = Jo B

1 Educar para a liberdade, desenvolvendo a capacidade de autodeterminacgéo, de

pensamento anomo e de reflexao.

Escola Superior de Educacdo Almefdarretti ESEAG
XCV



Juarez Severino dos Sas. Entre o Campo e a Cidadetagdes eoncepgdes dodocentesacerca dosujeitos
aprendentsda Escola do Campo.

1 Educar para a cidadania, reconhecendo as condicbes de direitos e de deveres
inerentes de cada um, respeitando as diferencas, acreditando no potencial de cada um

como agente da transformacao social.
1 Valorizar o educando como ser so@gartir de uma educagdo mais humana.

1 Estimular a reflexdo sobre a sociedade em que vivemos e seus valores, promovendo a

capacidade de posicionamento critico e ético frente a realidade.

1 Desenvolver a capacidade de aprendizagem, postura pesquisadoestiraajo
valorizacéo da terra para formacgéao de valores, fortalecimento dos vinculos familiares
e convivéncia comunitaria, através de conhecimentos socialmente Uteis, a fim de

exercer sua cidadania.

9. OBJETIVOS ESPECIFICOS
71 Desenvolver projetos pedagogicas partir de uma tematica com o objetivo de
melhorar o ensinaprendizagem.

! Organizar a rotina escolar, estabelecendo no calendério letivo datas e horarios para
grupo de estudo, planejamento coletivo, conselho de classe, reunides de pais e mestres

e comemaoacoes.
1 Demonstrar a importancia do trabalho coletivo, promovendo essa pratica.

1 Promover eventos culturais que envolvam o0s segmentos da comunidade e a

participacdo dos educandos para a formacao social.

1 Realizar visitas comunitarias visando conhecer adaddi socie cultural da clientela

escolar.
M Vivéncia a cidadania na sala de aula, na escola através de atos e atitudes.

1 Adaptar os trabalhos educacionais as transformagbes sociais, oferecendo aos

educandos um ensino significativo e de qualidade.
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1 Desenvoler propostas e projetos de apoio pedagdgico aos alunos que apresentam
dificuldades.

1 Assegurar o atendimento em salas do AEE, compreendendo as necessidades

especificas do educando de acordo com seus determinantes e demandas vigentes.

1 Garantir a qualidaddo ensino aprendizagem dos estudantes do AEE, oferecendo as
condicbes necessarias que venham validar os direitos legais, visando o

desenvolvimento de suas habilidades;
1 Reduzir a taxa de abandono e aumentar a de aprovacéao.
1 Melhorar o desempenho dos alunas avaliagdes externas.

1 Desenvolver estratégias para que a familia seja mais atuante e participe mais da vida

escolar do aluno.

1 Investir na gestao participativa, incentivando a cultura local, motivando a participacao

de todos, criando oportunidades paua os professores desenvolvam os projetos.

10. PROPOSTA METODOLOGICA

Queremos que os educandos possam ser mais humanos e ndo apenas sabedores de
competéncias e habilidades técnicas. Eles precisam aprender a falar, a ler, a calcular,
confrontar, dialoga debater, sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o
pensamento e 0 seu préprio sentimento, sintonizados, com a sua histéria e capazes de
interagir na sociedade.

A relacéo escotpaiscomunidade € norteada pelo Projeto Professor Diretbudea
gue contempla todas as turmas, o que permite aos professores conhecer a realidade do aluno,
contribui para que os pais possam acompanhar o desempenho dos filhos e os alunos tém a
oportunidade de avaliar os professores, bimestralmente. Com issesbuso@a melhor
formacdo humana e uma convivéncia saudavel na escola.

Em relacdo a avaliacdo, a escola faz o acompanhamento e analise dos gréficos que

demonstram o desempenho interno e externo dos alunos, para que a coordenacdo de acéo
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cur r i culeacorpoRI@Andestenham condicbes de rever suas praticas e implantar
novas metodologias que possam melhorar a qualidade do processo ensino aprendizagem.

Quanto ao trabalho docente € prioridade da escola o Planejamento Coletivo por area
para realizacdo destudos, troca de experiéncias e planejamento de atividades préticas que
possam promover o crescimento do grupo. Ocorre a observacdo em sala de aula realizada
pela coordenacdo pedagodgica, que deve dar o retorno aos professores sobre 0s aspectos
negativose/ou positivos de sua atuagdo na sala, sempre com o objetivo déoapjudar
nas dificuldades, para que se tenha um trabalho de melhor qualidade.

Através da relacdo entre prati@riapratica, temos como objetivo garantir que os
educandos sejamtenulados a perceber como se utilizam na pratica social os conhecimentos
que vao produzindo na escola. Temos uma grande preocupacdo com a aprendizagem de
habilidades, conhecimentos praticos, que somente acdes concretas podem proporcionar.
Queremos um métadque ensine ndo s6 a dizer, mas também a fazer, nas varias dimensdes
da vida humana. A participacdo coletiva provoca nos educandos a vivéncias sociais e
assegurdhes o direito de ter vez e voz no cotidiano educativo.

A educacdo ndo é obra apenas da iggatia, do pensamento, é também da
afetividade, do sentimento. E essa combinagio que precisa estar tanto no ato de educar, como
no de ser educado e deve ser o pilar da relacdo eduadlarando, sustentado pelo

companheirismo e pelo respeito no sentiddyndo e libertador da palavra.

10.1-ESTRATEGIAS DE ACOES.

Acreditamos que a aprendizagem é um processo continuo que vai tomando rumo com
0 passar do tempo, ou série, onde o individuo vai desenvolvendo suas habilidades e
competéncias que aglomera suarfacao intelectual.

Em principio o aluno que inicia 1° ano base do ensino fundamental ja traz consigo
conhecimentos adquiridos na 12 e 22 infancia que deverdo ser aprimorados, pois desde que
nascemos, estamos sempre aprendendo. A cada dia uma novidagied#@oas criancas
lembrese de que é preciso respeitar a fase de aprendizado delas, para ndo exigir demais nem
de menos;

No 2° circulo, o aluno deve agir com fascinio nas atividades escolares, pois se
encontram em um estagio de aprimoramento no queese & descobertas da compreensao

da leitura e o prazer de ler.
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No 3° e 4° circulo, o aluno ja tem uma mentalidade apurada, tendo em seu curriculo
acumulo de conhecimentospeatica em algumas teorias, pois ja passou por outras fases e
aprendeu a atuar gpseguranca e autonomia;

Na 52 e 82 série, 0 aluno j& tem um conhecimento significativo, onde j4 tem uma
trajetéria e um acumulo de conteudos transformando em competéncia ou habilidade e tem
conhecimento sobre algumas teorias e cria suas proprias coredpsddeias dos autores;

Nas fases, de educacdo de jovens e adultos a metodologia é especifica, pois trata de
um publico que j& tem véarios dominios e conhecimentos adquiridos. Entdo o fascinio pela

aprendizagem nos conhecimentos cientifica.

10.2 LINHA M ETODOLOGICA

As diversas formas de aprendizagem exigem dos orientadores constante, inovacéo e
preparacao eficiente o que certamente os levara a tracar suas linhas de trabalho, de modo que
assegure givénciaampla e interdisciplinar de suas atividades pédags.

No processo de ensino aprendizagepraticapedagodgica do educador aparece como
fatores indispensaveis para organizacdo e a qualidade da reflexdo do educando para ampliar
sua aprendizagem. Nessa perspectiva adotaremos metodologias de ensificatioerque
estimulem e valorizem a autonomia na reconstrugdo do conhecimento cognitivo,
desenvolvendo o raciocinio, a experimentacdo e solu¢des para problemas e culturas como
delinear superiores, nas particularidades pedagdgicas do eixo estruturaendeapa
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, e aprender a ser.

Fazse necessarias capacitacbes em servico, para que o corpo docente tenha um
melhor desempenho na atuacédo das disciplinas de educacédo fundamental de oito e nove anos
e, buscando unrabalho direcionado para a sua realidade, diversificando nos varios niveis
culturais, buscando contexto nos temas da atualidade que ddo énfase a assuntos do interesse
de todos os estudantes respeitando a faixa ateria.

Abracando e assumindo a atuacéo dpeio democratico do momento histdrico, esta
proposta esta baseada na interatividade do processo de ensino aprendizagem, permitindo o
dialogo e a troca de experiéncias como elemento de interacdo professor/aluno, essenciais para
a construcao do conhecimentientifico, tendo como seu papel, o educador precisa ser
curioso, nao se conformar com a situacao que se apresenta. Vai se desdobrar sobre a historia
da comunidade, pesquisar com alunos e alunas, depois trazer esses conhecimentos para

contextualizar conos contetados matriz curricular. Para isso, é preciso aprender a pesquisar.
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Usando as quatro etapas da pesquisa da PEADS, tendo em vista que esta metodologia € a que
mais se aproxima do conhecimento significativo sustentavel, e a organizacédo do curriculo e
de situacdes de ensino aprendizagem, sdo procedimento de avaliagdo coerente com 0s artigos
entre outros o 28, da constituicdo federal, LDBEN e instru¢cdo n® 02/2002. e as diretrizes de
educacao do campo,

Como também no desenvolvimento da metodologia delaesie campo, visando a

convivéncia com o semiarido apoiarsi® nos critérios proposto pelo o selo UNICEF.

11. PERFIL DO EDUCANDO QUE PRETENDE FORMAR

Queremos que o nosso educando seja capaz de:

A Apresentar companhei r i s emtbe as pessoak;ibeia comae d a o
respeito as diferencas culturais, raciais e estilos pessoais; sentir indignacdo diante de
injusticas e de perda da dignidade humana, planejar atividades e dividir tarefas, tendo
disciplina no trabalho e no estudo;

A Acr e dpotenaial académico adquirido e buscar a realizacdo de metas; buscar
aprofundamento em saberes; demonstrar sensibilidade ecoldgica e respeito ao meio ambiente;
pratica o exercicio permanente da critica e da autocritica, bem como a criatividade e o
espirib de iniciativa diante dos problemademonstrar atitude de humildade, mas também

de autoconfianca.
12. METAS E ACOES
12.1. Metas
A escola tem como metas:
1 Assegurar um ensino de qualidade, buscando elevar a aprendizagem dos discentes de

acordo com as gssibilidades e ritmo de cada turma em todas as areas de

conhecimento;
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1 Propiciar uma escola prazerosa, organizada, dindmica ativa e democrética, oferecendo
atividades de formas integradas na aprendizagem dos estudantes, responsaveis,

direcéo, coordenacdaprofessores e alunos;

1 -Elaborar a proposta pedagdgica de acordo com a realidade do campo, visando

promover uma educagéo voltada as necessidades da comunidade;

1 Implementar o trabalho coletivo, visando a integracdo de todos os docentes, ajudando
se mutuameet em diregdo a objetivos bem definidos em busca de um trabalho de
qualidade em todas as &reas;

1 Valorizar a cultura regional, mantendo o respeito, a confianca e a credibilidade da

comunidade;

1 Incentivar o trabalho em equipe e a colaboracdo entre os poéssida escola,

primando pelo comportamento ético;

1 Conscientizar o educando da importancia do estudo, como fonte de conhecimento e

autoafirmacao;
1 Estimular a participacéo de toda a comunidade escolar nas acdes da escola;
1 Ser espaco de interacdo e discass@busca de alternativas;

1 Modernizar a gestdo escolar, estabelecendo uma estratégia eficiente de comunicacao
das acdes desenvolvidas na escola;

M Reduzir o indice de evasao escolar;
1 Aumentar o indice de aprovacao;
M Elevar o IDEB da escola;

1 Construir ambiente educativo onde todos o0s segmentos da comunidade escolar
sintamse responsaveis pelo processo educativo e pela conservagdo do patriménio

escolar;

1 Garantir 100% de vagas para o atendimento dos educandos do AEE, com

profissionais especializados, d®medo com suas necessidades e horarios.
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1 Incentivar o acompanhamento continuo dos pais no processo de -ensino

aprendizagem;

1 Ampliar e facilitar o acesso de 100% dos alunos aos recursos didaticos disponiveis,
principalmente livros, jornais, revistas, aparslige som/imagem, dentre outros, pois

todo dia é dia de ler e escrever;

12.2.. ACOES PROPOSTAS
Acdes concretas que deverdo se constituir em agdes permanentes na escola:
o Reconstrucdo e permanéncia da proposta curricular por area de conhecimento
erespectivos métodos de avaliacéo;

U - Realizacdo de Reunides pedagogicas, reunides de pais e mestres;

U - Realizacdo de projetos didaticos, feiras de conhecimento, feira de leitura, projetos

interdisciplinares, projetos esportivos e comunitarios, projetogeteambio cultura.
U - Excursao pedagogica

o Programar a formacdo continuada utilizaisgo as tecnologias da

comunicacao;

U Realizacdo de oficinas pedagdgicas envolvendo a disciplina de ensino religioso, para

gue desenvolva nos estudantes o bom senso nateatda cotidiano;
0 Adesao ao projeto cultura de paz;

0 -Utilizacdo da ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), forma produtiva para

o aperfeicoamento das praticas coletivas e de gestao democrética;

U Executar projetos e organizar cronograma de utilizac8cesdpacos de aprendizagem
de acordo com a necessidade de cada turma,;

o Organizacdo do trabalho pedagogico voltado para as competéncias

(conteudos) cognitivas, procedimentais e atitudinais de forma interdisciplinar
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e transdisciplinar no espaco escolar adedo@nas diretrizes curriculares

legais;

U -Organizacéo de reunifes de pais e mestres com tematicas que contemplem a escola
do campo e com dinamicas de forma a incedtigda acompanhar 0 processo

educativo dos filhos;

o Desenvolvimento de projetopedagdgicos, promovendo uma educacdo
voltada as necessidades da comunidade;

U Promocao de eventos esportivos
U Elaborar e executar projetos que estimulem os alunos a estudar;
U Realizacao de feira de conhecimentos
U Realizacao de festas escolares
o Sensibilizacdo pa o registro do pensado e vivido pela instituicao;

o Desenvolvimento do espirito de equipe na luta por melhorias do processo

ensineaprendizagem mediante a valorizag&o profissional;

o Promocao bimestral de atividades de confraternizacao, visando a mellsoria da

relagdes humanas no interior da escola;

o Garantia do efetivo funcionamento do ambiente escolar que propicie a pratica
da leitura;

o Garantir ao educando a inclusao digital através do laboratério de informatica;

o Garantia do periodo integral para que o eddedanha tempo e espaco para a
Educacdo Fisica, leitura, informatica e demais projetos e programas

assistenciais;
o Garantir as condi¢des necessarias de aprendizagens as criangas especiais;

a . Realizacdo de levantamento da demaledalunos deficientesxistente na

escola, assegurando o atendimento dos alunos deficientes nas salas do AEE, com dois
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professores distribuidos no horario manha e tarde, no contra turno do aluno, realizado

por professores e profissionais com formacao especializada;
U Orientar eacolher os professores nas dificuldades;
U Estimular o aluno a realizar seu Projeto de Vida;
U Trabalhar os Projetos Cientificos baseados na realidade local,
U Programar acdes voltadas para descoberta de talentos;

o Disponibilizacdo de transporte e de alimentgu#®@ concretizacéo de projetos

pedagogicos de extensao (excursao cultural, pesquisa de campo, entre outros);

o Investimento e credibilidade na cultura do sucesso escolar, concebendo a

escola como centro de cidadania com o Projeto Arte na Escola;

o Elaboracéo d projetos em parcerias com ONGs, iniciativas privadas e outras
organizacdes: (projeto horta escolar; projeto jardinagem; projeto de atividades
culturais; passeios educativos; palestra na escola sobre: indisciplina e
violéncia, sexualidade na adolescéngmimeiros socorros, familia, uso
racional dos recursos multimidia e outros assuntos voltados ao interesse da

comunidade).

U0 Realizar simulados preparatérios para as provas externas (SAEP, ANA, PROVA
BRASIL e outros) para que se faca um diagnostico das suense trabalhe as
deficiéncias;

U Realizacdo de oficinas com temas de interesse da comunidade com pais e

responsaveis dos estudantes.

U Promocdo de palestras com conselhos de direito, Tutelar, CRAS, Agentes

comunitarios de saude e representantes da polikifarmi

U Utilizar recursos e matérias interativos diversificados, para dinamizar a aprendizagem.

13. AVALIACAO
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Entendemos a avaliagdo como um processo continuo e cumulativo, contextualizado
por toda a comunidade escolar. S&o realizadas prateadiativas diagndésticas,
investigativas, participativas, levando em consideragéo o aluno como um todo, sua bagagem

cultural e as diferencas individuais.
13.1. Expresséo dos resultados da avaliagao

A avaliacao é feita de forma constante e continua norggcde todo o ano letivo,
através da verificacdo dos conteudos que estdo sendo estudados.
Trabalhamos com o objetivo de tadcomo meio de aperfeicoamento do educando, o que &

sempre um instrumento de analise e reviséo do trabalho que desenvolvemos.
13.2. Controle de frequéncia

Temos um controle diario de infrequéncia, no qual, ao final de cada turno, detectamos

os alunos faltosos e buscamos saber o motivo da falta de cada um.

13.3. Rendimento Escolar

A Escola I - .o bimestre verifica o rendimento

escolar do aluno, a partir da aplicacao dos seguintes instrumentos de avaliacao:
AT- Atividade, (individual ou em grupo, seminarios...)

AB 1 Avaliagédo Bimestral escrita e individual

A Média Bimestral poderéa ser obtida dgsiaete forma:

ATl +AT2+ AB+2=MB
14. ESTUDOS DE RECUPERACAO

A avaliagdo como ja descrevemos € processo continuo, devendo prevalecer os

aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Com base neste pensamento o estudo de
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recuperacao € oferecidat@dos os educandos, sempre que o educador notar deficiéncias no
processo;

E realizada em cada periodo uma intervengédo aos alunos que n&o atingirem a média, a
qual deve ser feita através de Pesquisas, Prova Escrita, Trabalhos cientificos ou Atividades
cumulhtivas, ficando a critério do professor a escolha mais adequada para sua disciplina;

A recuperacdo no final do ano letivo sera feita através de aulas presenciais referentes
a metade da carga horaria de um més letivo Para obter a nota de aprovacasereatiza
trabalho e uma avaliagdo aos quais deve ser adicionada a média final, para a obtencédo da

média aritmética que devera ser igual ou superior a 6,0.

15. ESPECIFICACAO DO MOMENTO DE ESTUDO, PLANEJAMENTO E
AVALIACAO.

Algumas condi¢cdes sao de fuamdental importancia para fortalecer o ensino
aprendizagem, com a LDB o professor tem um periodo reservado para estudos e
planejamentos e esses momentos sao rigorosamente aproveitados, para que ele exponha sua:
ideias, duvidas e sugestbes, e € o0 momentpedsar nos problemas, relacionar e discutir

possibilidades de encaminhamentos, criar possiveis solugdes.

16. AVALIACAO DO PROJETO

O melhor sentido da avaliacdo € que seja utilizada como meio de melhorar os projetos
existentes, aprimorar o conhecimentbrgosua execucédo e contribuir para seu planejamento
futuro, tendo como pano de fundo sua contribuicdo aos objetivos institucionais. Neste
sentido, € um exercicio permanente e, acima de tudo, comprometido com as repercussdes de
um projeto ao longo de suaatzacao.

O projeto se faz necessario, pois delineia os trabalhos desenvolvidos, como também
toda a atividade atual e futura que a nossa escola deve realizar durante um periodo de trés
anos. Neste sentido este documento traz em si as formasbdéhdr que vém sidos
desenvolvidos até entdo, e novas propostas de transformacfes da atual realidade que ainda
nao se encontra a contento, para num futuro préximo possamos estar mais certos dos nossos

objetivos alcangados.
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O projeto € o resultaddas idealizacGes de alunos, pais, professores, gestores, corpo
administrativo da escola e membros da comunidade, que por perceberem a fragilidade da
educacao nacional sentesa parte do fracasso, enfrentando e buscando juntos da melhor

forma possivel mebirar a educacéo dos filhos e da comunidade em geral.

A proposta pedagodgica patga em alguns pontos:

V  Avaliar todas as situacdes de aprendizagem, incluindo aquelas que tradicionalmente

nao eram consideradas;

V  Observar a importancia da educacgéao continuada dos professores para dar conta das

exigéncias em relacdo as novas propostas para avaliacdo de aprendizagem;

V  Considerar o aumento de vida do aluno e as diferencas no processo de construcdo do
conhecimento,dvando em conta a importancia da autoavaliacdo e a definicdo das

habilidades que o aluno deve apresentar para demonstrar que houve mudanca;

V Utilizar processos diversificados, para atender a situacdes diferenciadas de

aprendizagem e de modo de conhecer,

V  Atender para o fato de que o processo educativo nao se inicia nem se encerra na sala
de aula, considerando conhecimentos prévios do aluno, por meio da competéncia

demonstrada em processos avaliativos orientados para tal fim.

CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes educativas que ocorrem no contexto escolar sdo complexas e em permanente
reconstrucdo, por isso, o Projeto Politico Pedagodgico deve ser revisto anualmente, pois a
dinamicidade do processo histdrico faz com que as constru¢cdes de tempo e eapaco sej
sempre provisorias e as verdades relativas. No entanto, qualquer mudanca néo invalida uma
histéria construida num dado momento, com o enraizamento da escola em sua realidade, o
comprometimento, o trabalho em equipe com a participagéo de todos, coonizagab do
ser humano na sua totalidade, com uma gestdo democratica, com companheirismo, pois o

Projeto Politico Pedagogico precisa destes aspectos no momento de sua construcao.
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O mundo estd mudando numa velocidade além de nossa capacidade. Simplesmente
ndo podemos aplicar muitas solucdes tradicionais para a complexidade dos problemas que
surgem com as mudancas. O desafio atual € encontrar maneiras de lidar com elas. Para
trabalhar habilidades e competéncias exige uma mudanca de postura -gieldigogica
ndo mais um trabalho tradicional transmissor de informacdes. Para isso, temos alguns
caminhos: contextualizacdo, postura interdisciplinar, foco na aprendizagem do aluno,

conceito de conteudo ampliado.

A escola encarada como uma comunidade educativa irm@obilconjunto de atores
sociais e profissionais em torno de um projeto comum, onde é preciso demarcar 0S espacos
proprios de acéo, pois sO na classificacdo desses limites se pode alicergar uma colocacao
efetiva. Pensar um Projeto Politico Pedagdgico ppéss que os educadores tenham um
espaco onde possam se manifestar e que o processo da escola e suas experiéncias acumulade

sejam refletidos.

Por isso, a Esco | N 2z 2 proposta de uma educacéo voltada

para a formacgédo integral dorseumano, reconhecendo o valor da ética e priorizando 0s
valores humanos. Procura buscar o ser humano na sua totalidade: que conhece o que faz (com
0 cérebro), que € capaz de adquirir e aplicar conhecimentos, que usa a inteligéncia para
resolver os probleas; que se compromete integralmente com o que faz (com o coracao), que
coloca a emocao nas atividades que realiza, que adota atitudes e valores essenciais, que tem

competéncia e habilidade para construir e promover mudancas.
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ANEXO B. EDUCACAO DO CAMPO: M ARCOS NORMATIVOS

e
Ministério da Educac;éo
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Educacao do Campo:
marcos normativos
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APRESENTACAO

Construir uma politica de educagao do campo referenciada na
grande diversidade das populagées rurais brasileiras € uma tarefa a
que o Ministério da Educacgao, juntamente com os sistemas publicos
em nivel estadual e municipal e movimentos sociais e sindicais do
campo, tem se dedicado com grande zelo. Isso se faz em virtude do
reconhecimento da enorme divida do poder publico em relagdo ao
direito dos povos do campo a educagéo.

A vitalidade dos movimentos sociais ndo deixa duvidas de que o
atendimento educacional dos povos do campo nao se fara pela
transposicao de modelos instituidos a partir da dinamica social e
espacial urbana. Esta constatacao, aliada a compreensao da grande
diversidade de ambientes fisicos e sociais de que se constitui o
universo rural brasileiro, impée importantes desafios que vao desde
o reconhecimento de formas alternativas de organizacdo de tempos
e espacgos escolares até a definicdo de estratégias especificas de
formacao de profissionais e de elaboracao de material.

Os documentos apresentados nesta publicagdo mostram claramente
os contornos de uma politica de educagao especifica para o campo
e aparecem ordenados de acordo com a data de sua publicagao.
As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo, que sdo o documento de referéncia para a politica de
educacao do campo, precedidas pelo Parecer de sua relatora, a Prof.
Edla Aradjo Lira Soares, com um importante estudo do tratamento
recebido pela educacao do campo nas Constituicoes brasileiras.

Das experiéncias que se encontram consolidadas e que tendem
a oferecer possibilidades de atendimento escolar no campo, cabe
destacar a Pedagogia da Alternancia, que conta com grande
reconhecimento dos sistemas de ensino, da comunidade do campo,
dos movimentos sociais e de estudiosos da educagao. Com modulos
escolares definidos de forma a articular aprendizagem escolar e
aprendizagem no ambito familiar/comunitario, esta metodologia teve
o tempo destinado a atividades comunitarias normatizada por meio do
Parecer. Este € o segundo documento que aparece transcrito nesta
publicacao.

Por fim, cabe especial referéncia as Diretrizes Complementares que
normatizam a oferta de atendimento no campo, em particular no que

3
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se refere aos critérios para nucleacao de escolas e atendimento pelo
transporte escolar. Em todo o documento, assim como nos demais,
subjaz a preocupagao com a ampliagédo do atendimento de toda a
educacao basica o mais proximo possivel a comunidade de moradia do
aluno, com qualidade e respeito as caracteristicas de seu meio. Deve-
se ao empenho do ex-ministro e conselheiro do CNE, professor Murilio
Hingel, a consolidagdao dessas orientagdes, ouvidos os movimentos
sociais, as universidades e os gestores dos sistemas de ensino.

As Diretrizes Complementares estao em processo de regulamentagao
pelos sistemas estaduais e municipais de ensino, com vistas a um
atendimento escolar cada vez mais humanizado, em cumprimento aos
direitos dos povos do campo.

No momento de realizagao desta publicacdo, a educagao do campo
tem ainda a comemorar a criagdo da Comissao Nacional de Educagao
do Campo, 6rgao colegiado cuja finalidade € auxiliar o Ministério
da Educagao na elaboragdao de uma politica nacional de educacéao
do campo. Esta Comissdao se constitui de representantes de todas
as Secretarias do MEC, do INEP - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao, da UNDIME, Unidao Nacional de
Dirigentes Municipais de Educacao, do CONSED — Conselho Nacional
dos Secretarios Estaduais de Educacao e de movimentos sociais e
sindicais do campo com representagao nacional.

A existéncia das normas que aqui se publicam e de instancias de
articulacao institucional significam, para o Ministério da Educacgao,
passos decisivos e imprescindiveis para garantir os direitos das
populagées do campo a educacgao de qualidade.

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
MINISTERIO DA EDUCACAO
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INTERESSADO: Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao UF:DF
ASSUNTO: Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo
RELATORA: Edla de AraGjo Lira Socares

PROCESSO N.°:

PARECER N.°: 36/2001 COLEGIADO: CEB APROVADO EM:04.12.2001

| - RELATORIO

Na longa histéria das comunidades humanas, sempre
esteve bem evidente a ligacdo entre a terra da qual
todos nds, direta ou indiretamente, extraimos nossa
subsisténcia, e as realizagbes da sociedade humana.
E uma dessas realizagoes € a cidade ...

(Wiliams Raymond, 1989).

A Camarada Educacgao Basica — CEB, no cumprimento do estabelecido
na Lei n° 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB, elaborou diretrizes
curriculares para a educacao infantil, o ensino fundamental e o médio,
a educacao de jovens e adultos, a educacgao indigena e a educagao
especial, a educacao profissional de nivel técnico e a formagao de
professores em nivel médio na modalidade normal.

A orientagao estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a otica do direito, implica o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educacao escolar na
perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer,
provocado pelo artigo 28 da LDB, propde medidas de adequacao da
escola a vida do campo.

A educacgao do campo, tratada como educacao rural na legislagao
brasileira, tem um significado que incorpora os espacgos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagao dos seres humanos
com a propria producgao das condi¢oes da existéncia social e com as
realizacoes da sociedade humana.

Assim focalizada, a compreensao de campo nao se identifica com o
tom de nostalgia de um passado rural de abundancia e felicidade que
perpassa parte da literatura, posi¢cao que subestima a evidéncia dos
conflitos que mobilizam as forcas econémicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais.
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Por sua vez, a partir de uma visao idealizada das condi¢coes materiais
de existéncia na cidade e de uma visao particular do processo de
urbanizacao, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade provisdria que tende a desaparecer,
em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizagao
que devera homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacao reforcam essa concepgao.

Ja os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda
nao teve lugar, em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas
aspiragoes. Propoem mudancgas na ordem vigente, tornando visivel,
por meio das reivindicagoes do cotidiano, a critica ao instituido e o
horizonte da educagao escolar inclusiva.

A respeito, o pronunciamento das entidades presentes no Seminario
Nacional de Educagao Rural e Desenvolvimento Local Sustentavel
foi no sentido de se considerar o campo como espaco heterogéneo,
destacando a diversidade econdémica, em fungdo do engajamento
das familias em atividades agricolas e nao-agricolas (pluriatividade),
a presenca de fecundos movimentos sociais, a multiculturalidade,
as demandas por educagao basica e a dinamica que se estabelece
no campo a partir da convivéncia com os meios de comunicagao e a
cultura letrada.

Assim sendo, entende a Camara da Educacgao Basica que o presente
Parecer, além de efetivar o que foi prescrito no texto da Lei, atende
demandas da sociedade, oferecendo subsidios paraodesenvolvimento
de propostas pedagdgicas que contemplem a mencionadadiversidade,
em todas as suas dimensdes. Ressalte-se nesse contexto, a
importancia dos Movimentos Sociais, dos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacgao, da SEF/MEC, do Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educacdo - CONSED, da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacéao - UNDIME, das Universidades
e instituicoes de pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, das ONG's e dos demais setores que, engajados
em projetos direcionados para o desenvolvimento socialmente justo
no espaco diverso e multicultural do campo, confirmam a pertinéncia e
apresentam contribuigdes para a formulagao destas diretrizes.
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Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo: Proposicao Pertinente?

Esta cova em que estas,
com palmos medida,

E a conta menor que tiraste em vida,
E de bom tamanho,

nem largo nem fundo,

€ a parte que te cabe,
deste latifundio.

Nao é cova grande,

€ cova medida,

€ a terra que querias

ver dividida.

E uma cova grande

para teu pouco defunto,
Mas estaras mais ancho
que estavas no mundo

E uma cova grande

para teu defunto parco,
Porém mais que no mundo
te sentiras largo.

E uma cova grande

para tua carne pouca,

Mas a terra dada

nao se abre a boca.

(Morte e Vida Severina, Jodao Cabral de Melo Neto)

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacao escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi
dado ao tema a partir de 1934. Ate entao, em que pese o Brasil ter sido
considerado um pais de origem eminentemente agraria, a educacgao
rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e
1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a
educacao do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho
escravo.
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Neste aspecto, nao se pode perder de vista que o ensino desenvolvido
durante o periodo colonial, ancorava-se nos principios da Contra—
Reforma, era alheio a vida da sociedade nascente e excluia os
escravos, as mulheres e os agregados. Esse modelo que atendia os
interesses da Metrdpole sobreviveu, no Brasil, se ndo no seu todo,
em boa parte, apos a expulsao dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a
perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras.

Na primeira Constituicdo, jurada a 25 de margo, apenas dois
dispositivos, os incisos XXXl e XXXIll do art. 179, trataram daeducacéao
escolar. Um deles assegurava a gratuidade da instrugao primaria, e
o outro se referia a criacao de instituicées de ensino nos termos do
disposto a seguir:

Art.179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, € garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seqguinte:

XXXII. A instrugao primaria € gratuita a todos os Cidadaos.

XXXI. Colégios, e Universidades, aonde serdao ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras e Artes.

A Carta Magna de 1891 também silenciou a respeito da educagao
rural, restringindo-se, no artigo 72, paragrafos 6 e 24, respectivamente,
a garantia da laicidade e a liberdade do ensino nas escolas publicas.

Art.72. A Constituicdo assegura aos brasileiros e a estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes
a liberdade, a seguranca individual e a propriedade nos termos
seguintes:

§ 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 24°. E garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral,
intelectual e industrial.

Além disso, uma dimensdo importante do texto legal diz respeito
ao reconhecimento da autonomia dos Estados e Municipios,
imprimindo a forma federativa da Republica. No caso, cabe destacar
a criagao das condigoes legais para o desenvolvimento de iniciativas
descentralizadas, mas os impactos dessa perspectiva no campo da
educacao foram prejudicados pela auséncia de um sistema nacional
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que assegurasse, mediante a articulagao entre as diversas esferas do
poder publico, uma politica educacional para o conjunto do pais.

Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo €
predominantemente oriunda das chamadas classes médias
emergentes que identificavam, na educacgao escolar, um fator de
ascensao social e de ingresso nas ocupagdes do embrionario
processo de industrializacao. Para a populacao residente no campo, o
cenario era outro. A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor
da educagao no processo de constituicdo da cidadania, ao lado das
técnicas arcaicas do cultivo que nao exigiam dos trabalhadores rurais,
nenhuma preparagdo, nem mesmo a alfabetizagao, contribuiram
para a auséncia de uma proposta de educagao escolar voltada aos
interesses dos camponeses.

Na verdade, a introdugao da educacao rural no ordenamento juridico
brasileiro remete as primeiras décadas do século XX, incorporando,
no periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade
a respeito da importancia da educacao para conter o movimento
migratorio e elevar a produtividade no campo. A preocupacgao das
diferentes forgas econdémicas, sociais e politicas com as significativas
alteragoes constatadas no comportamento migratério da populagao
foi claramente registrada nos annaes dos Seminarios e Congressos
Rurais realizados naquele periodo.

E do 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro - 1923, por
exemplo, o registro da importancia dos Patronatos na pauta das
questdes agricolas que deveriam ser cuidadosamente estudadas.

Tais instituicoes, segundo os congressistas, seriam destinadas
aos menores pobres das regides rurais e, pasmem, aos do mundo
urbano, desde que revelassem pendor para a agricultura. Suas
finalidades estavam associadas a garantia, em cada regiao agricola,
de uma poderosa contribuicdo ao desenvolvimento agricola e, ao
mesmo tempo, a transformacao de criancgas indigentes em cidadaos
prestimosos.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem
ao controle que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores,
diante de duas ameacas: quebra da harmonia e da ordem nas cidades
e baixa produtividade do campo. De fato, a tarefa educativa destas
instituicoes unia interesses nem sempre aliados, particularmente os
setores agrario e industrial, na tarefa educativa de salvar e regenerar
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os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidadao sintonizado
com a manutencao da ordem vigente, os vicios que poluiam suas
almas. Esse entendimento, como se vé, associava educacdo e
trabalho, e encarava este como purificacao e disciplina, superando a
idéia original que o considerava uma atividade degradante.

Havia ainda os setores que temiam as implicagées do modelo urbano
de formacao oferecido aos professores que atuavam nas escolas
rurais. Esses profissionais, segundo educadores e governantes,
desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas racionais,
valores e conteudos proprios da cidade, em detrimento da valorizagao
dos beneficios que eram especificos do campo. De fato, esta avaliagao
supervalorizava as praticas educativas das instituicoes de ensino,
que nem sempre contavam com o devido apoio do poder publico, e
desconhecia a importancia das condi¢coes de vida e de trabalho para a
permanéncia das familias no campo.

A Constituicao de 1934, acentuadamente marcada pelas idéias do
Movimento Renovador, que culminou com o Manifesto dos Pioneiros,
expressa claramente os impactos de uma nova relacao de forcas que
se instalou na sociedade a partir das insatisfacées de varios setores
cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas populares
urbanas. Na verdade, este € um periodo de fecundas reformas
educacionais, destaque-se a de Francisco Campos, que abrangia,
em especial, o ensino secundario e superior e as contribui¢cées do ja
citado Manifesto. Este, por sua vez, formulou proposigoes fundadas
no estudo da situacao educacional brasileira e, em que pese a énfase
nos interesses dos estudantes, pautou a discussao sobre as relagées
entre as instituicoes de ensino e a sociedade.

A proposito, o texto constitucional apresenta grandes inovagoes
quando comparado aos que o antecedem. No caso, firma a concepcgao
do Estado educador e atribui as trés esferas do poder publico
responsabilidades com a garantia do direito a educagao. Também
prevé o Plano Nacional de Educacgado, a organizagao do ensino em
sistemas, bem como a instituicdo dos Conselhos de Educagao que,
em todos os niveis, recebem incumbéncias relacionadas a assessoria
dos governos, a elaboragao do plano de educagao e a distribuicao
de fundos especiais. Por ai, identificam-se, neste campo, as novas
pretensdes que estavam postas na sociedade.

A Lei, como era de se esperar, ndo escapou a responsabilidade do
poder publico com o atendimento escolar do campo. Seu financiamento
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foi assegurado no Titulo dedicado a familia, a educacao e a cultura,
conforme o seguinte dispositivo:

Art. 156. AUniao, os Estados e os Municipios aplicardao nunca menos de
dez por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da
renda resultante dos impostos, na manutencao e no desenvolvimento
dos sistemas educativos.

Paragrafo uUnico. Para realizagdo do ensino nas
zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por
cento das cotas destinadas a educacgao no respectivo
orgamento anual.

Como se vé, no ambito de um federalismo nacional ainda fragil, o
financiamento do atendimento escolar na zona rural estd sob a
responsabilidade da Unido e passa a contar, nos termos da legislagao
vigente, comrecursos vinculados a suamanutengao e desenvolvimento.
Naquele momento, ao contrario do que se observa posteriormente, a
situacao rural ndo € integrada como forma de trabalho, mas aponta
para a participacao nos direitos sociais.

Paraalguns, o precitado dispositivo constitucional pode ser interpretado
como um esforgo nacional de interiorizacao do ensino, estabelecendo
um contraponto as praticas resultantes do desejo de expansao e de
dominio das elites a qualquer custo, em um pais que tinha, no campo,
a parcela mais numerosa de sua populagao e a base da sua economia.
Para outros, no entanto, a orientagao do texto legal representava
mais uma estratégia para manter, sob controle, as tensoes e conflitos
decorrentes de um modelo civilizatério que reproduzia praticas sociais
de abuso de poder. Sobre as relagées no campo, o poeta Tierra faz
uma leitura, assaz interessante e consegue iluminar, no presente,
como o faz Joao Cabral de Melo Neto, em seu classico poema Morte
e Vida Severina, um passado que tende a se perpetuar.

Os sem-terra afinal

Estao assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

Com-terra: ei-los

enterrados

Os sem-terra afinal

Estao assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

"
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Com-terra: ei-los

enterrados

desterrados de seu sopro de vida
aterrados

terrorizados

terra que a terra torna

torna

Pleniposseiros terra-

tenentes de uma vala (bala) comum
Pelo avesso afinal

Entranhados no

Lato ventre do

latifundio

que de im-

produtivo re-

velou-se assim ubérrimo (...)
(Campos,1998)

Em 10 de dezembro de 1937, € decretada a Constituicado que
sinaliza para a importancia da educacao profissional no contexto da
industria nascente. Esta modalidade de ensino, destinada as classes
menos favorecidas, é considerada, em primeiro lugar, dever do
Estado, o qual, para executa-lo, devera fundar institutos de ensino
profissional e subsidiar os de iniciativa privada e de outras esferas
administrativas. Essa inovagao, além de legitimar as desigualdades
sociais nas entranhas do sistema de ensino, nado se faz acompanhar
de proposigoes para o ensino agricola.

Art. 129 (...) E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar,
na esfera da sua especificidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei requlara o
cumprimento desse dever e 0os poderes que caberao ao Estado sobre
essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo poder publico.

Por outro lado, o artigo 132 do mesmo texto ressalta igualmente a
importancia do trabalho no campo e nas oficinas para a educacao da
juventude, admitindo inclusive o financiamento publico para iniciativas
que retomassem a mesma perspectiva dos chamados Patronatos.
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Art. 132. O Estado fundara instituicbes ou dara o seu auxilio e protegao
as fundadas por associagées civis, tendo umas e outras por fim
organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos campos e
oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o adestramento
fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para
com a economia e a defesa da Nacgao.

No que diz respeito ao ensino primario gratuito e obrigatério, o novo
textoinstitui, emnome da solidariedade para com os mais necessitados,
uma contribuicdo modica e mensal para cada escolar.

Cabeobservarque, no periodo subsequente, ocorreu aregulamentacao
do ensino profissional, mediante a promulgacao das Leis Organicas.
Algumas delas emergem no contexto do Estado Novo, a exemplo
das Leis Organicas do Ensino Industrial, do Ensino Secundario e do
Ensino Comercial, todas consideradas parciais, em detrimento de uma
reestruturacao geral do ensino. O pais permanecia sem as diretrizes
gerais que dessem o0s rumos para todos os niveis e modalidades de
atendimento escolar que deveriam compor o sistema nacional.

No que se refere a Lei Organica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-
Lei 9613, de 20 de agosto de 1946, do Governo Provisério, tinha como
objetivo principal a preparagao profissional para os trabalhadores da
agricultura. Seu texto, em que pese a preocupag¢ao com os valores
humanos e o reconhecimento da importancia da cultura geral e
da informacao cientifica, bem como o esfor¢co para estabelecer a
equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia
as restricoes impostas aos que optavam por cursos profissionais
destinados aos mais pobres.

Isto € particularmente presente no capitulo que trata das possibilidades
de acesso aos estabelecimentos de ensino superior, admitidas para
os concluintes do curso técnico-agricola.

Art. 14. A articulagdo do ensino agricola e déste com outras modalidades
de ensino far-se-a nos termos seguintes:

Ill - E assegurado ao portador de diploma conferido em virtude da
conclusdo de um curso agricola técnico, a possibilidade de ingressar
em estabelecimentos de ensino superior para a matricula em curso
diretamente relacionado com o curso agricola técnico concluido, uma
vez verificada a satisfagcao das condigées de admissdo determinadas
pela legislacdo competente.
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Além disso, o Decreto reafirmava a educacao sexista, mascarada pela
declaracao de que o direito de ingressar nos cursos de ensino agricola
era igual para homens e mulheres.

Art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola é igual
para homens e mulheres.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescrigées especiais:

1. E recomendavel que os cursos de ensino agricola para mulheres
sejam dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva freqléncia
feminina.

2. As mulheres ndo se permitird, nos estabelecimentos de ensino
agricola, trabalho que, sob o ponto de vista da saude, nao lhes seja
adequado.

3. Na execugdo de programas, em todos os cursos, ter-se-a em mira
a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do
lar.

4. Nos dois cursos de formagao do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino
de economia rural doméstica.

Com isso, o mencionado Decreto incorporou na legislagao especifica,
o papel da escola na constituicao de identidades hierarquizadas a
partir do género.

A Constituicdo de 1946, remonta as diretrizes da Carta de 1934,
enriquecida pelas demandas que atualizavam, naquele momento, as
grandes aspiragoes sociais.

No campo da educacgao, estd apoiada nos principios defendidos
pelos Pioneiros e, neste sentido, confere importancia ao processo de
descentralizacao sem desresponsabilizar a Uniao pelo atendimento
escolar, vincula recursos as despesas com educagao e assegura a
gratuidade do ensino primario.

O texto também retoma o incremento ao ensino na zona rural,
contemplado na Constituicao de 1934, mas diferentemente desta,
transfere a empresa privada, inclusive as agricolas, a responsabilidade
pelo custeio desse incremento. No inciso lll, do art. 168, fixa como
um dos principios a serem adotados pela legislagdo de ensino, a
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responsabilidade das empresas com a educagao, nos termos a
seguir:

Art. 168. A educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.

f -
i,

Ill - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham
mais de cem pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito
para os seus servidores e para os filhos destes;

Esclareca-se, ademais, que o inciso transcrito, em sendo uma norma
de principio, tinha eficacia juridica limitada, desde que dependia de lei
ordinaria para produzir efeitos praticos. Ao contrario, o artigo 156 da
Constituicao de 1934, a que acima nos referimos, era uma norma de
eficacia plena, que poderia produzir efeitos imediatos e por si mesma,
nao necessitando de lei ordinaria que a tornasse operacional.

Registre-se, enfim, que, também como principio balizador dalegislagao
de ensino, a Constituicao de 1946, no inciso |V do mesmo artigo 168,
retoma a obrigatoriedade de as empresas industriais e comerciais
ministrarem, em cooperacgao, a aprendizagem de seus trabalhadores
menores, excluindo desta obrigatoriedade as empresas agricolas,
como ja havia ocorrido na Carta de 1937, o que denota o desinteresse
do Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a ponto de emprestar-
Ihe status constitucional.

Na Constituicdo de 1967, identifica-se aobrigatoriedade de asempresas
convencionais agricolas e industriais oferecerem, pela forma que a
lei estabelece, o ensino primario gratuito de seus empregados e dos
filhos destes. Ao mesmo tempo, determinava, como nas cartas de 37
e 46, que apenas as empresas comerciais e industriais, excluindo-se,
portanto, as agricolas, estavam obrigadas a ministrar, em cooperagao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores.

Em 1969, promulgada a emenda a Constituicado de 24 de janeiro de
1967, identificava-se, basicamente, as mesmas normas, apenas
limitando a obrigatoriedade das empresas, inclusive das agricolas,
com o ensino primario gratuito dos filhos dos empregados, entre
os sete e quatorze anos. Deixava antever, por outro lado, que tal
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ensino poderia ser possibilitado diretamente pelas empresas que o
desejassem, ou, indiretamente, mediante a contribuicao destas com o
salario educacao, na forma que a lei viesse a estabelecer.

Do mesmo modo, esse texto determinou que as empresas comerciais
e industriais deveriam, além de assegurar condi¢coes de aprendizagem
aos seus trabalhadores menores, promover o preparo de todo o seu
pessoal qualificado. Mais uma vez, as empresas agricolas ficaram
isentas dessa obrigatoriedade.

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a
educacao como direito de todos e, dever do Estado, transformando-
a em direito publico subjetivo, independentemente dos cidadaos
residirem nas areas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios e
preceitos constitucionais da educacao abrangem todos os niveis e
modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.

Assim sendo, apesar de nao se referir direta e especificamente ao
ensino rural no corpo da Carta, possibilitou as Constituicoes Estaduais
e aleideDiretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - o tratamento
da educacao rural no ambito do direito a igualdade e do respeito as
diferencas.

Ademais, quando estabelece no art. 62, do ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias, a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a
discussao sobre educacgao do campo e a definicdo de politicas para
o setor.

Finalmente, ha que se registrar na abordagem dada pela maioria dos
textos constitucionais, um tratamento periférico da educacao escolar
do campo. E uma perspectiva residual e condizente, salvo conjunturas
especificas, com interesses de grupos hegemonicos na sociedade.
As alteracbes nesta tendéncia, quando identificadas, decorrem da
presenca dos movimentos sociais do campo no cenario nacional.
E dessa forma que se pode explicar a realizacdo da Conferéncia
Nacional Por uma Educacao Basica do Campo, que teve como
principal mérito recolocar, sob outras bases, o rural, e a educagao que
a ele se vincula.

A propdsito, se nos ativermos as Constituicoes Estaduais, privilegiando-
se o periodo que se segue a promulgacao da Carta Magna de 1988,
marco indelével do movimento de redemocratizagao no pais, pode-se
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dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias ao respeito que os
sistemas devem ter as especificidades do ensino rural, quando tratam
das diferencgas culturais e regionais.

1 Educacgao Rural nas Constituicoes Estaduais Brasileiras

Em geral, as Constituicoes dos Estados abordam a escola no espaco
do campo determinando a adaptagao dos curriculos, dos calendarios
e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e caracteristicas
dessa regiao.

Alguns Estados apontam para a expansao do atendimento escolar,
propondo, no textoda Lei, aintengao de interiorizar o ensino, ampliando
as vagas e melhorando o parque escolar, nessa regiao.

Também esta presente, nas Constituicoes, a determinacao de medidas
que valorizem o professor que atua no campo e a proposigao de formas
de efetiva-la.

Na verdade, os legisladores ndao conseguem o devido distanciamento
do paradigma urbano. A idealizagao da cidade, que inspira a maior
parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacao, utilizada
repetidas vezes, a recomendacgao de tornar acessivel ou de ajustar a
educacgao escolar, nos termos da sua oferta na cidade as condicoes de
vida do campo. Quando se trata da educacéao profissional igualmente
presente em varias Cartas Estaduais, os principios € normas relativos
a implantacao e expansao do ensino profissionalizante rural mantém a
perspectiva residual dessa modalidade de atendimento.

Cabe, no entanto, um especial destaque a Constituicdo do Rio Grande
do Sul. E a tnica unidade da federagdo que inscreve a educacgéo do
campo no contexto de um projeto estruturador para o conjunto do
pais. Neste sentido, ao encontrar o significado do ensino agricola no
processo de implantacao da reforma agraria, supera a abordagem
compensatoria das politicas para o setor e aponta para as aspiracées
de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao trabalho, a
terra, a saude e ao conhecimento dos(as) trabalhadores (as) rurais.

2 Educacao Rural e Caracteristicas Regionais

Alguns estados apenas prevéem, de forma genérica, o respeito as
caracteristicas regionais, na organizagao e operacionalizagao de
seu sistema educacional, sem incluir, em suas Cartas, normas e/ou
principios voltados especificamente para o ensino rural. E o caso do
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Acre, que no art. 194, |l estabelece que, na estruturagao dos curriculos,
dever-se-ao incluir conteidos voltados para a representagcao dos
valores culturais, artisticos e ambientais da regiao.

Com redacées diferentes, o mesmo principio € proclamado nas
Constituicoes do Espirito Santo, Mato Grosso, Parana e Pernambuco.
Em outros Estados, tal diretriztambém esta expressa na Constituicoes,
mas juntamente com outras que se referem, de forma mais especifica
e concreta, a Educacdo Rural. E o que se observa, por exemplo, nas
Cartas da Bahia, de Minas Gerais e da Paraiba.

Ao lado disso, observa-se que algumas Cartas estaduais trazem
referéncias mais especificas a educacgao rural, determinando, na
oferta da educacgao basica para a populagdao do campo, adaptagées
concretas inerentes as caracteristicas e peculiaridades desta. E o que
ocorre nos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Sergipe e
Tocantins, que prescrevem que sejam o0s calendarios escolares da
zona rural adequados aos calendarios agricolas e as manifestagées
relevantes da cultura regional.

O Maranhao, por exemplo, inseriu, no § 1° do artigo 218 de sua
Constituicao, norma determinando que, na elaboracao do calendario
das escolas rurais, o poder publico deve levar em consideragao as
estagoes do ano e seus ciclos agricolas. Ja o Estado de Sergipe, no
artigo 215, § 3° da Carta Politica, orienta que o calendario da zona
rural seja estabelecido de modo a permitir que as férias escolares
coincidam com o periodo de cultivo do solo.

Essa orientagdo também é identificada nos Estados do Para, Paraiba,
Roraima, Santa Catarina, Sergipe e Tocantins, que determinam
a fixacdo de curriculos para a zona rural consentaneos com as
especificidades culturais da populagao escolar.

Neste aspecto, a Constituicdo paraense, no artigo 281, |V, explicita
que o plano estadual de educacao devera conter, entre outras,
medidas destinadas ao estabelecimento de modelos de ensino rural
que considerem a realidade estadual especifica. A Constituicao de
Roraima, no art. 149, ||, diz que os conteudos minimos para o ensino
fundamental e médio serao fixados de maneira a assegurar, além da
formagao basica, curriculos adaptados aos meios urbanos e rural,
visando ao desenvolvimento da capacidade de analise e reflexao critica
sobre a realidade. A Constituicdo de Sergipe, no art. 215, VIIl, manda
que se organizem curriculos capazes de assegurar a formacao pratica
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e o0 acesso aos valores culturais, artisticos e histdéricos nacionais e
regionais.

3 Expansao da Rede de Ensino Rural e Valorizagao do
Magistério

Alguns Estadosinseriram, emsuasconstituicées, normas programaticas
que possibilitam a expansao do ensino rural e a melhoria de sua
qualidade, bem como a valorizacao do professor que atua no campo.

Neste caso, temos o Estado do Amapa, que, no inciso XIV do artigo
283 de sua Carta, declara ser dever do Estado garantir o oferecimento
de infra-estrutura necessaria aos professores e profissionais da area
de educacao, em escolas do interior; a Constituicdo da Paraiba,
no artigo 211, prescreve caber ao Estado, em articulagédo com os
Municipios, promover o mapeamento escolar, estabelecendo critérios
para a ampliacao e a interiorizagdo da rede escolar publica; o Rio
Grande do Sul, no artigo 216 de sua Carta, estabelece que, na area
rural, para cada grupo de escolas de ensino fundamental incompleto,
havera uma escola central de ensino fundamental completo, visando,
com isto, assegurar o numero de vagas suficientes para absorver os
alunos da area. Essas escolas centrais, segundo o § 4° do mesmo
artigo, serao indicadas pelo Conselho Municipal de Educacao;
Tocantins, no artigo 136 de sua Constituicao, assegura ao profissional
do magistério da zona rural isonomia de vencimentos com os da zona
urbana, observado o nivel de formacao.

4 O Ensino Profissionalizante Agricola

Enfim, ha de se destacar que um conjunto de Estados-membros
enfatizam, em suas Constituicbes, o ensino profissionalizante rural,
superando, nos mencionados textos, a visao assistencialista que
acompanha essa modalidade de educacao, desde suas origens. Eis
alguns deles, como se verifica nas Cartas a seguir:

a) Amapa, no inciso XV do artigo 283 de sua Constituicdo, estabelece,
como dever do Estado, promover a expansao de estabelecimentos
oficiais aptos a oferecer cursos gratuitos de ensino técnico-industrial,
agricola e comercial. No paragrafo Unico do artigo 286, esta mesma
Carta determina que o Estado devera inserir nos curriculos, entre
outras matérias de carater regional, como Histéria do Amapa, Cultura
do Amapa, Educacao Ambiental e Estudos Amazdnicos, também
Técnica Agropecuaria e Pesqueira.
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b) A Constituicao do Ceara, no § 6° do artigo 231, determina que as
escolas rurais do Estado devem obrigatoriamente instituir o ensino
de cursos profissionalizantes. O § 8° do mesmo artigo, norma de
caracteristica programatica, prevé que, em cada microrregidao do
Estado, sera implantada uma escola técnico-agricola, cujos curriculos
e calendarios escolares devem ser adequados a realidade local.

c) A Carta do Mato Grosso do Sul, em seu artigo 154, dentre os
principios e normas de organizagao do sistema estadual de ensino,
insere a obrigatoriedade de o estado fixar diretrizes para o ensino
rural e técnico, que sera, quando possivel, gratuito e tera em vista a
formacao de profissionais e trabalhadores especializados, de acordo
com as condi¢oes e necessidades do mercado de trabalho.

d) Minas Gerais, no artigo 198 de sua Lei Maior, determina que o poder
publico garantira a educacgao, através, entre outros mecanismos, da
expansao da rede de estabelecimentos oficiais que oferegcam cursos
de ensino técnico-industrial, agricola e comercial, observadas as
caracteristicas regionais e as dos grupos sociais.

e) O Para, no artigo 280 de sua Constituicdo, diz que o Estado é
obrigado a expandir, concomitantemente, o ensino médio através da
criagao de escolas técnico-agricolas ou industriais.

f) O Rio Grande do Sul proclama, em seu texto constitucional, artigo
217, que o Estado elaborara politica para o ensino fundamental e
meédio de orientagcdo e formacao profissional, visando, entre outras
finalidades, auxiliar, através do ensino agricola, na implantagcao da
reforma agraria.

g) Rondénia, no artigo 195 de sua Carta, autoriza o Estado a criar
escolastécnicas, agrotécnicas eindustriais, atendendoas necessidades
regionais de desenvolvimento. O mesmo artigo determina, em seu
paragrafo unico, seja a implantacao dessas escolas incluidas no plano
de desenvolvimento do Estado.

Como se vé, em que pese o esfor¢o para superar, em alguns Estados,
umavisao assistencialista das normas relativas a educacao e formacao
profissional especifica, nem todas as Constituicées explicitam arelagao
entre a educacgao escolar e o processo de constituicao da cidadania,
a partir de um projeto social e politico que disponibilize uma imagem
do futuro que se pretende construir e a opgao por um caminho que
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se pretende seguir no processo de reorganizagao coletiva e solidaria
da sociedade.

Nosdias atuais, considerando que a nova legislagao aborda a formacao
profissional sob a ética dos direitos a educacao e ao trabalho, cabe
introduzir algumas consideragoes sobre as atuais diretrizes para a
educacao profissional no Brasil elaboradas pela Camara da Educacéao
Basica do Conselho Nacional de Educacao. Essas diretrizes traduzem
a orientacao contida nas Cartas Constitucionais Federal e Estadual, se
nao em todas, no minimo, na maioria delas, incorporando, ao mesmo
tempo, os impactos das mudangas que perpassam incessantemente
a sociedade em que vivemos. Aprovadas em 05 de outubro de 1999,
tais normas estabeleceram 20 areas e formacao profissional, entre
elas a de agropecuaria, como referéncia para a organizagao dessa
modalidade de atendimento educacional.

Lembre-se ainda que, nao sendo possivel, no momento, consultar
todas as Leis Organicas Municipais, torna-se necessario proceder
a sua leitura com o proposito, em cada Municipio, de ampliar as
assimilagoes especificas sobre a matéria.

5 Territério da Educacgao Rural na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional - LDB

(...) ALiberdade da Terra nao € assunto de lavradores.
A Liberdade da Terra € assunto de todos.

Quantos nao se alimentam do fruto da terra.

Do que vive, sobrevive do salario.

Do que € impedido de ir a escola.

Dos meninos e meninas de rua.

Das prostitutas. Dos ameacados pelo Coélera.

Dos que amargam o desemprego.

Dos que recusam a morte do sonho.

Aliberdade da Terra e a Paz do campo tem um nome.

Hoje viemos cantar no coragao da cidade para que ela ouga nossas
cancgoes...

( Pedro Tierra )
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A Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultou de um debate que se
prolongou durante 13 anos, gerando expectativas diversas a respeito
do avancgo que o novo texto viria a representar para a organizagao da
educacao nacional. O primeiro anteprojeto e os demais substitutivos
apresentados deramvisibilidade ao acirrado embate que se estabeleceu
na sociedade em torno do tema. O anteprojeto, elaborado pelo GT
indicado sob a orientagao do ministro Clemente Marianni, representou
o primeiro esfor¢co de regulamentagao do previsto na Carta Magna
— 1946. Este, além de reforcar o dispositivo constitucional, expressa
as mudangas que perpassavam a sociedade em seu conjunto.
Logo, em seguida, diversos substitutivos, entre os quais, os que
foram apresentados por Carlos Lacerda, redirecionaram o foco da
discussao. Enquanto o primeiro anteprojeto se revelava afinado com as
necessidades educacionais do conjunto da sociedade, dando énfase
ao ensino publico, a maior parte desses substitutivos, em nome da
liberdade, representavam os interesses das escolas privadas.

Em resposta, os defensores da escola publica retomaram os principios
orientadores do anteprojeto inicial, apresentando um substitutivo
elaborado com a participacao de diversos segmentos da sociedade.

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupacoes com a diversidade. O foco é dado a integracao,
exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagao da
formacao dos educadores que vao atuar nas escolas rurais primarias,
em estabelecimentos que lhes prescrevam a integracdo no meio.
Acrescente-se a isso o disposto no artigo 105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham
na zona rural instituicoes educativas orientadas para adaptar o homem
ao meio e estimular vocacgoes e atividades profissionais. No mais,
a Lei atribui as empresas responsabilidades com a manutencado de
ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos desses.

Com vistas ao cumprimento dessa norma, sao admitidas alternativas
tais como: instalagao de escolas publicas nas propriedades, instituicao
de bolsas, manutencao de escolas pelos proprietarios rurais e ainda
a criagao de condigoes que facilitem a frequéncia dos interessados as
escolas mais proximas.
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A Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultou de um debate que se
prolongou durante 13 anos, gerando expectativas diversas a respeito
do avango que o novo texto viria a representar para a organizagao da
educacao nacional. O primeiro anteprojeto e os demais substitutivos
apresentados deramvisibilidade ao acirrado embate quese estabeleceu
na sociedade em torno do tema. O anteprojeto, elaborado pelo GT
indicado sob a orientagao do ministro Clemente Marianni, representou
o primeiro esfor¢co de regulamentagao do previsto na Carta Magna
— 1946. Este, além de reforgar o dispositivo constitucional, expressa
as mudangas que perpassavam a sociedade em seu conjunto.
Logo, em seguida, diversos substitutivos, entre os quais, os que
foram apresentados por Carlos Lacerda, redirecionaram o foco da
discussao. Enquanto o primeiro anteprojeto se revelava afinado com as
necessidades educacionais do conjunto da sociedade, dando énfase
ao ensino publico, a maior parte desses substitutivos, em nome da
liberdade, representavam os interesses das escolas privadas.

Em resposta, os defensores da escola publica retomaram os principios
orientadores do anteprojeto inicial, apresentando um substitutivo
elaborado com a participagao de diversos segmentos da sociedade.

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupacoes com a diversidade. O foco € dado a integracgao,
exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagcao da
formacao dos educadores que vao atuar nas escolas rurais primarias,
em estabelecimentos que |lhes prescrevam a integragdao no meio.
Acrescente-se a isso o disposto no artigo 105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham
na zona rural instituicoes educativas orientadas para adaptar o homem
ao meio e estimular vocacgoes e atividades profissionais. No mais,
a Lei atribui as empresas responsabilidades com a manutencgao de
ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos desses.

Com vistas ao cumprimento dessa norma, sao admitidas alternativas
tais como: instalacao de escolas publicas nas propriedades, instituicao
de bolsas, manutencao de escolas pelos proprietarios rurais e ainda
a criacao de condig¢oes que facilitem a freqiiéncia dos interessados as
escolas mais proximas.
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Por ultimo, resta considerar que o ensino técnico de grau médio inclui
o curso agricola, cuja estrutura e funcionamento obedecem o padrao
de dois ciclos: o primeiro, o ginasial, com duragao de quatro anos e o
segundo, o colegial, com duragdo minima de trés anos.

Nada, portanto, que evidencie a racionalidade da educacao no ambito
de um processo de desenvolvimento que responda aos interesses
da populagao rural em sintonia com as aspiragoes de todo povo
brasileiro.

Em 11de agosto de 1971, € sancionada a Lein®° 5692, que fixa diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

A propésito da educacao rural, ndo se observa, mais uma vez, a
inclusdo da populagdo na condigcdo de protagonista de um projeto
social global. Propde, ao tratar da formacdo dos profissionais da
educacao, o ajustamento as diferengas culturais. Também prevé a
adequacao do periodo de férias a época de plantio e colheita de safras
e, quando comparado ao texto da Lei 4024/61, a 5692 reafirma o que
foi disposto em relagao a educacao profissional. De fato, o trabalho
do campo realizado pelos alunos conta com uma certa cumplicidade
da Lei, que se constitui a referéncia para organizar, inclusive, os
calendarios. Diferentemente dos tempos atuais, em que o direito a
educacao escolar prevalece, e cabe ao poder publico estabelecer
programas de erradicacao das atividades impeditivas de acesso e
permanéncia dos alunos no ensino obrigatdrio.

Mais recentemente, os impactos sociais e as transformagdes ocorridas,
no campo, influenciaram decisivamente nas diretrizes e bases da
oferta e do financiamento da educagao escolar.

A luz dos artigos dos artigos 208 e 210 da Carta Magna — 1988, e
inspirada, de alguma forma, numa concepg¢ao de mundo rural enquanto
espaco especifico, diferenciado e, ao mesmo tempo, integrado no
conjunto da sociedade, a Lei 9394/96 — LDB - estabelece que:

Art. 28. “Na oferta da educacado basica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagOes necessarias a
sua adequacgao, as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente.

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizacao escolar propria, incluindo a adequacgao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢ées climaticas;

Il - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Neste particular, o legislador inova. Ao submeter o processo de
adaptagao a adequacgao, institui uma nova forma de sociabilidade no
ambito da politica de atendimento escolar em nosso pais. Nao mais
se satisfaz com a adaptacao pura e simples. Reconhece a diversidade
socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenga, possibilitando a
definicao de diretrizes operacionais para a educagao rural sem, no
entanto, recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um projeto
global de educacao para o pais.

Neste sentido, € do texto da mencionada lei, no artigo 26, a concepgao
de uma base nacional comum e de uma formacgao basica do cidadao
que contemple as especificidades regionais e locais.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Além disso, se os incisos | e Il do artigo 28 forem devidamente
valorizados, poder-se-ia concluir que o texto legal recomenda levar em
conta, nas finalidades, nos conteudos e na metodologia, os processos
proprios de aprendizagem dos estudantes e o especifico do campo.

Ora, se o especifico pode ser entendido também como exclusivo,
relativo ou préprio de individuos, ao combinar os artigos 26 e 28, nao se
pode concluir apenas por ajustamento. Assim, parece recomendavel,
por razoes da propria Lei, que a exigéncia mencionada no dispositivo
pode ir além da reivindicagcao de acesso, inclusao e pertencimento.

E, neste ponto, o que esta em jogo € definir, em primeiro lugar, aquilo
no qual se pretende ser incluido, respeitando-se a diversidade e
acolhendo as diferengas sem transforma-las em desigualdades. A
discussao da tematica tem a ver, neste particular, com a cidadania e
a democracia, no ambito de um projeto de desenvolvimento onde as
pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos.

Assim, a decisado de propor diretrizes operacionais para a educacao
basica do campo supde, em primeiro lugar, a identificagdo de um modo
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proprio de vida social e de utilizagdo do espaco, delimitando o que é
rural e urbano sem perder de vista o nacional.

A propésito, duas abordagens podem ser destacadas na delimitagao
desses espacos e, neste aspecto, em que pese ambas considerarem
que o rural e o urbano constituem pélos de um mesmo continuum,
divergem quanto ao entendimento das relagdoes que se estabelecem
entre os mesmos.

Assim, uma delas, a visao urbano-centrada, privilegia o pélo urbano
do continuum, mediante um processo de homogeneizagao espacial
e social que subordina o pdlo rural. No caso, pode-se dizer que o
rural hoje s6 pode ser entendido como um continuum urbano.
O meio rural se urbanizou nas ultimas décadas, como resultado
do processo de industrializagdo da agricultura, de um lado, e, do
outro, do transbordamento do mundo urbano naquele espago que
tradicionalmente era definido como rural.

Mais forte ainda € o pensamento que interpreta o firmar-se do campo
exclusivamente a partir da cidade, considerando urbano o territério no
qual a cidade esta fisicamente assentada e rural o que se apreende
fora deste limite. No bojo desse pensamento, os camponeses sao
apreendidos, antes de tudo, como os executores da parte rural da
economia urbana, sem autonomia e projeto proprio, negando-se a sua
condigcao de sujeito individual ou coletivo auténomo.

Em resumo, ha, no plano das relagées, uma dominacao do urbano
sobre o rural que exclui o trabalhador do campo da totalidade definida
pela representacdo urbana da realidade. Com esse entendimento,
é possivel concluir pelo esvaziamento do rural como espago de
referéncia no processo de constituicao de identidades, desfocando-
se a hipétese de um projeto de desenvolvimento apoiado, entre
outros, na perspectiva de uma educacgao escolar para o campo. No
maximo, seria necessario decidir por iniciativas advindas de politicas
compensatorias e destinadas a setores cujas referéncias culturais e
politicas sdo concebidas como atrasadas.

Mas essa € apenas uma forma de explicar como se da a relagao
urbano-rural em face das transformagoes do mundo contemporaneo,
em especial, a partir do surgimento de um novo ator ao qual se abre
a possibilidade de exercer, no campo, as atividades agricolas e nao-
agricolas e, ainda, combinar o estatuto de empregado com o de
trabalhador por conta proépria.
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O problema posto, quando se projeta tal entendimento para a politica
de educacao escolar, € o de afastar a escola da tematica do rural: a
retomada de seu passado e a compreensao do presente, tendo em
vista o exercicio do direito de ter direito a definir o futuro no qual os
brasileiros, 30 milhées, no contexto dos varios rurais, pretendem ser
incluidos.

Na verdade, diz bem Arroyo que o forte dessa perspectiva € propor a
adaptacao de um modelo uUnico de educagao aos que se encontram
fora do lugar, como se nao existisse um movimento social, cultural
e identitario que afirma o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a
cultura e a educacao.

Isso & verdadeiro, inclusive, para o Plano Nacional de Educacao - PNE,
recentemente aprovado no Congresso. Este - em que pese requerer
um tratamento diferenciado para a escola rural e prever em seus
objetivos e metas formas flexiveis de organizag¢ao escolar para azona
rural, bem como a adequada formacgao profissional dos professores,
considerando as especificidades do alunado e as exigéncias do meio
-, recomenda, numa clara alusao ao modelo urbano, a organizagao do
ensino em séries. Cabe ressaltar, no entanto, que as formas flexiveis
nao se restringem ao regime seriado. Estabelecer entre as diretrizes
a ampliagao de anos de escolaridade, € uma coisa. Outra coisa é
determinar que tal processo se realize através da organizagdao do
ensino em série.

E diretriz do PNE:

( ...) aoferta do ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos
do Pais e a ampliagao da oferta das quatro séries regulares em
substituicao as classes isoladas unidocentes € meta a ser perseguida
consideradas as peculiaridades regionais e a sazonalidade.

De modo equivalente, o item objetivos e metas do mesmo texto remete
a organizacao em séries:

Objetivos e metas

16. Associar asclasses isoladas unidocentes remanescentes aescolas
de, pelo menos, quatro séries completas.

E necessario, neste ponto, para preservar o eixo da flexibilidade que
perpassa a LDB, abrindo inumeras possibilidades de organizagao do
ensino, remeter ao disposto no seu art. 23 que desvela a clara adesao
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da Lei a multiplicidade das realidades que contextualizam a proposta
pedagogica das escolas.

Art. 23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de estudos, grupos
nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagcdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Por outro lado, uma segunda abordagem na analise das relagées
que se estabelecem entre os poélos do continuum urbano-rural, tem
fundamentado no Brasil a defesade uma propostade desenvolvimento
do campo a qual esta vinculada a educacéo escolar. E uma perspectiva
que identifica, no espaco local, o lugar de encontro entre o rural e o
urbano, onde, segundo estudos de Wanderley, as especificidades se
manifestam no plano das identificagbées e das reivindicagoes na vida
cotidiana, desenhando uma rede de relagées reciprocas que reiteram
e viabilizam as particularidades dos citados polos.

E, neste particular, o campo hoje nao € sinénimo de agricultura ou de
pecuaria. Ha tragcos do mundo urbano que passam a ser incorporados
no modo de vida rural, assim como ha tragos do mundo camponés que
resgatam valores sufocados pelo tipo de urbanizagao vigente. Assim
sendo, a inteligéncia sobre o campo € também a inteligéncia sobre o
modo de produzir as condi¢oes de existéncia em nosso pais.

Como se verifica, a nitidez das fronteiras utiliza critérios que escapam
a logica de um funcionamento e de uma reproducao exclusivos,
confirmando uma relagao que integra e aproxima espagos sociais
diversos.

Porcerto, este € um dos principios que apdia, no caso dodisciplinamento
da aplicacao dos recursos destinados ao financiamento do ensino
fundamental, o disposto na Lei n® 9424/96 que regulamenta o FUNDEF.
No art. 2°, § 2° a Lei estabelece a diferenciagao de custo por aluno,
reafirmando a especificidade do atendimento escolar no campo, nos
seguintes termos:

Art. 2° Os recursos do Fundo serdao aplicados na manutengao e no
desenvolvimento do ensino fundamental publico e na valorizagao de
seu magistério.

§1°...
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§ 2° A distribuicdo a que se refere o paragrafo anterior, a partir de
1998, devera considerar, ainda, a diferenciagdo de custo por alunos
segundo os niveis de ensino e tipos de estabelecimentos, adotando-
se a metodologia do calculo e as correspondentes ponderagoes, de
acordo com os seguintes componentes:

I — 12 a 42 séries;

Il — 52 a 87 séries;

Il — estabelecimento de ensino especial;
IV — escolas rurais.

Trata-se, portanto, de um esfor¢co para indicar, nas condi¢cdes de
financiamento do ensino fundamental, a possibilidade de alterar a
qualidade da relacdao entre o rural e o urbano, contemplando-se a
diversidade sem consagrar a relagao entre um espaco dominante, o
urbano, e a periferia dominada, o rural. Para tanto, torna-se importante
explicitar a necessidade de um maior aporte de recursos para prover
as condicOes necessarias ao funcionamento de escolas do campo,
tendo em vista, por exemplo, a menor densidade populacional e a
relagao professor/aluno.

Torna-se urgente o cumprimento rigoroso e exato dos dispositivos
legais por todos os entes federativos, assegurando-se o respeito a
diferenciacao dos custos, tal como ja vem ocorrendo com a educagao
especial e os anos finais do ensino fundamental.

Assim, por varias razoées, conclui-se que esse Parecer tem a marca
da provisoriedade. Sobra muita coisa para fazer. Seus vazios serao
preenchidos, sobretudo, pelos significados gerados no esforco de
adequacao das diretrizes aos diversos rurais e sua abertura, sabe-se,
na pratica, sera conferida pela capacidade de os diversos sistemas
de ensino universalizarem um atendimento escolar que emancipe a
populacao e, ao mesmo tempo, libere o pais para o futuro solidario e
a vida democratica.

Il -VOTO DA RELATORA

A luz do exposto e analisado, em obediéncia ao artigo 9° da Lei
9131/95, que incumbe a Camara de Educacao Basica a deliberagao
sobre Diretrizes Curriculares Nacionais, a relatora vota no sentido
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de que seja aprovado o texto ora proposto como base do Projeto
de Resolugcao que fixa as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo.

Brasilia (DF), 04 de dezembro de 2001.

Conselheira Edla de Aradjo Lira Soares — Relatora

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacao Basica aprova por unanimidade o voto da
Relatora.

Sala das Sessoes, em 04 de dezembro de 2001
Conselheiro Francisco Aparecido Cordao — Presidente

Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury — Vice-Presidente
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