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As acgdes realizadas por profissionais da saude e da educagdo que atuam
com os TEA pode englobar desde a identificagcdo de sinais precoces de risco
para autismo em bebés e criangas pequenas, intervencao terapéutica e
educacional, orientagdes e parceria com pais e professores e
encaminhamentos para outros profissionais quando necessario. A avaliagédo
deve ser preferencialmente multiprofissional e interdisciplinar, em que o
fonoaudidlogo, psicélogo, médico, terapeuta ocupacional, psicopedagogo,
professor/pedagogo e outros profissionais possam atuar conjuntamente. O
diagnéstico formal (ou laudo médico) é emitido por profissionais médicos,
geralmente neuropediatra e psiquiatra infantil. Os profissionais terapeutas e
educadores sado elementos essenciais na condugdo deste processo e
responsaveis por avaliagbes especificas em suas respectivas areas. (BRITO,
2017, p. 17).
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RESUMO

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial passou a integrar a
proposta pedagodgica da escola regular, buscando promover o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam transtornos funcionais especificos, a educagao especial deve atuar de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. O objetivo geral dessa
pesquisa foi analisar como ocorre o processo de educacdo inclusiva em duas
escolas denominadas “A e B” da rede municipal de ensino da zona leste na cidade
da cidade de Manaus - Amazonas - Brasil, verificando todo o processo de
alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais, quanto ao desenvolvimento e
socializacdo de alunos portadores de autismo tipico e atipico ou com sindrome de
asperger. Utilizamos como metodologia a pesquisa de campo, descritiva, com
abordagem qualitativa. Os resultados apontaram que atualmente o método utilizado
na rede municipal de ensino da Zona Leste da Cidade de Manaus tem sido o misto
(analitico e sintético), ja havendo estudos que comprovam sua eficacia seja com
alunos especiais ou ndo. Porém, sempre ha exceg¢des. Ha casos de alunos que se
alfabetizam por outros meétodos, sejam eles o letramento ideovisual, os quais
possuem caracteristicas particulares diferentes do método fénico. Tudo dependera
das caracteristicas de cada aluno e o método sempre sera escolhido de acordo com
as caracteristicas e necessidades do aluno, ndo possuindo um carater impositivo. E
que na modalidade de alfabetizacdo e educagdo de criangas, jovens e adultos e
educacao profissional, as ag¢des da educacdo especial devem promover e
possibilitar a ampliacdo de oportunidades de escolarizagdo, a formacado para
ingresso no mundo do trabalho, a efetiva inclusao e participagao social, evitando e
minimizando a segregacgao pelo processo de socializagdo educacional.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo, Educacgéo especial, Autistas, Aspergers, Inclusao.
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ABSTRACT

From the perspective of inclusive education, special education became part of the
pedagogical proposal of the regular school, seeking to meet the special educational
needs of students with disabilities, global developmental disorders and high
abilities/giftedness. In these cases and others, which imply specific functional
disorders, special education must act in conjunction with common education, guiding
them to meet the special educational needs of these students. The general objective
of this research was to analyze how the process of inclusive education takes place in
two schools called "A and B" of the municipal education system in the eastern zone
of the city of Manaus - Amazonas - Brazil, verifying the entire process of literacy for
students with special needs, when it comes to the development and socialization of
students with typical and atypical autism or with asperger syndrome. We used
descriptive field research as a methodology with a qualitative approach. The results
showed that currently the method used in the municipal education system in the East
Zone of the City of Manaus has been mixed (analytical and synthetic), with studies
already proving its effectiveness with special or non-special students. However, there
are always exceptions. There are cases of students who become literate by other
methods, whether they are ideovisual literacy, which have particular characteristics
different from the phonic method. Everything will depend on the characteristics of
each student and the method will always be chosen according to the student's
characteristics and needs, not having an imposing character. And that in the modality
of literacy and education of children, youth and adults and professional education,
special education actions should promote and enable the expansion of schooling
opportunities, training for entry into the world of work, effective inclusion and social
participation, avoiding and minimizing segregation through the educational
Socialization process.

Keywords: Literacy, Special Education, Autistic, Asperger's, Inclusion.
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INTRODUGAO

Muitos avancgos tedricos e metodoldgicos ja foram alcangados na tematica da
alfabetizacao, podendo ser encontrados muitos livros que tratam sobre este assunto.
Entretanto, no caso da educagéo especial, a qual € um campo ainda jovem e em
fase de expansdo na area da educacdo, ainda ha muita coisa por explorar. A
educacado inclusiva, assim como muitos campos da ciéncia, possui varias
ramificacdes, nao sendo o seu estudo de forma homogénea. Dentro desta area de
ensino ha muitos enfoques, uma vez que as necessidades educacionais especiais
sdo variadas.

Embora haja muita literatura nas areas de deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, sindrome de down, dificuldades de locomogao, entre outras necessidades, na
area do autismo ainda ha muito a ser desvendado, uma vez que ainda ndo ha um
consenso sobre a origem do autismo e tampouco acerca de sua cura. Mesmo os
documentos internacionais de diagnéstico da sindrome como a Décima Reviséo de
Classificagao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a
Saude (CID — 10) e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-IV-TR) passam por constantes mudangas na classificagdo do autismo e em
sua definicao.

Desta forma, por mais que haja inumeros livros sobre alfabetizagdo, os
mesmos tratam do assunto de forma genérica. Sabemos que todo aluno possui sua
individualidade e que cada um aprende no seu ritmo. Esta caracteristica se aplica
inclusive ao aluno portador de necessidades sécioeducativas especiais. Assim, no
caso da educacao especial inclusiva, o campo de estudo e metodologia do processo
de alfabetizagc&do deve sair de uma visdo homogénea para uma visao heterogénea.

Deve-se estudar a alfabetizagdo voltada aos cegos, aos surdos e assim
sucessivamente. Ja ha inclusive avangos nas areas citadas, cada uma possuindo
um sistema alfabético proprio como o braile e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Todavia, quando se trata da alfabetizacdo de alunos autistas ha escassez de livros
que tratam do assunto de forma especifica, além de conceitos gerais. A
alfabetizac&o de alunos autistas vai muito além da criagdo de um sistema alfabético

voltado aos mesmos. Nao ha uma férmula especifica que sirva e se adeque a todos.
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Ou seja, um meétodo de ensino que obteve sucesso com um aluno pode nao
funcionar com outro, e assim respectivamente.

O préprio autismo em si possui graus e varios niveis, ou seja, ndo ha uma
férmula magica que se aplique a todos no ato de ensinar a ler. Antes de tudo se
deve ter um diagndstico médico que permita ao educador a analise e aplicagédo do
atendimento educacional mais adequado as necessidades do aluno. Uma das
maiores dificuldades na educagao desse publico na atualidade é deixar de focar na
dificuldade dos mesmos e focar nos pontos fortes que podem ser trabalhados,
independente de o autismo ser de grau leve ou severo. E possivel haver inclusdo
mesmo com as dificuldades de socializagido inerente aos mesmos.

A Educacao Especial Inclusiva surgiu como uma proposta inovadora voltada
para a inclusdo nao apenas de pessoas com necessidades educacionais especiais,
mas também de outras minorias n&o incluidas na tematica desta pesquisa. A
inclusdo veio para substituir o conceito de integracdo. Embora muitos pensem que
integracdo e inclusdo sejam sinbnimos ha diferengas entre esses conceitos. A
integracao somente alcangava uma parte dos portadores de necessidades especiais
com problemas menos severos e maior facilidade de interacdo e adaptacao a
sociedade, permanecendo assim ainda marginalizada uma camada grande de
portadores de necessidades especiais. Com o advento da politica de inclusdo houve
nao apenas amparos legais por meio de legislagao internacional e nacional, mas
também politicas publicas voltadas a todos os portadores de necessidades especiais.

E louvavel esse avanco, uma vez que nele esta implicita uma evolugdo no
modo de pensar da sociedade. Nao digo aqui que haja perfeicdo, mas essas
pequenas evolucdes levam a melhoria da qualidade de vida de todos e ndo apenas
desse publico. Essa mudanga no jeito de pensar, incluindo os portadores de
necessidades especiais no sistema regular de ensino levou a muitas pesquisas na
area, desaguando em avangos cientificos. O foco da inclusdo é a socializagdo do
aluno na medida do possivel, para que 0 mesmo consiga uma certa autonomia na
sociedade. Que possa seguir sua vida apesar de suas limitagdes.

Contudo, € justamente no aspecto da socializagdo dos portadores de
necessidades especiais que reside a grande controvérsia relacionada ao caso dos

alunos autistas. Como socializar alguém que possui limitagdes justamente nessa

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administracéo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 13

area, aliada as dificuldades de comunicagdo. N&o seria um desrespeito a
individualidade do aluno autista o fato de obriga-lo a conviver e interagir com outras
pessoas? Sao notdrios os casos de alunos autistas frequentando o sistema publico
de ensino, sejam em turmas mistas ou em turmas apenas para alunos especiais.

Todavia, mesmo que esses alunos frequentem aulas regulares isso ndo quer
dizer por si s6 que estejam num sistema de inclusdo. Sabemos que os autistas em
grau severo nao toleram mudangas de rotina ou mesmo sair de casa, agindo de
forma violenta a mudanca de ambiente/rotina. Geralmente os que frequentam as
escolas s&o os portadores da Sindrome de Asperger, considerada um grau leve de
autismo ou os alunos com autismo moderado. Estas caracteristicas permitem uma
interacao social menos traumatica, de modo que é possivel alfabetizar esses alunos.
Nao afirmo aqui que os autistas de grau severo ndo consigam ser alfabetizados,
mas sim que o atendimento pedagdgico a eles é ainda mais complexo, diferenciado,
requerendo maior tempo de dedicagao, havendo resultados variaveis.

A grande problematica é: como alfabetizar os autistas e inclui-los na
sociedade respeitando sua necessidade natural ao isolamento e dificuldades de
comunicagao e interagédo social? A alfabetizagdo desse publico escolar ja seria um
grande avanco.

No primeiro capitulo sera abordado o processo de alfabetizagdo, onde seréo
estudados os varios caminhos para descodificar a escrita, onde sera salientada a
importancia do método fénico, o acesso lexical e a teoria da dupla rota ou duplo
canal, a hipotese silabica, entre outros.

O segundo capitulo abordarda as bases legais da inclusdo do aluno
autista/asperger, como o aluno autista pode ser alfabetizado, as diferencas entre
necessidades especiais e as dificuldades de aprendizagem do aluno autista,
partindo dos conceitos legais, além de aspectos especificos, relevantes para a
formagao do arcaboucgo tedrico que subsidiou essa pesquisa.

No terceiro capitulo sera tratada problematica e os objetivos, apresentando a
questao de partida.

O quarto capitulo mostrara a metodologia utilizada, o tipo de pesquisa,
universo, populagéo e sujeitos, as escolas estudadas e os professores participantes,

as técnicas/instrumentos utilizados e o procedimento de aplicagao destes.
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O quinto capitulo apresenta a analise dos resultados obtidos com a aplicagao
dos questionarios semiestruturados “D” e “E”, bem como a discussédo, e por fim,
apresentam-se as conclusbes da pesquisadora, e na sequencia as referéncias

bibliograficas que nortearam esse estudo.
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CAPITULO 1 — O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E O AUTISMO

Devemos levar em conta que o processo de aprendizado nado € monopdlio
das instituicdes escolares, uma vez que o mesmo esta inserido no interior da mente
humana, nos complexos processos cerebrais e relacionados inclusive com a
motivacao e necessidade de cada individuo. Uma pessoa que deteste matematica
ou engenharia nao terd um bom nivel de aprendizado quando comparada a outra
que tenha vocacao para as ciéncias exatas.

A psicologia da aprendizagem € um dos ramos da psicologia que estuda este
assunto, mostrando que devemos focar a aprendizagem em dois aspectos: a
compreensao do aluno e a compreensao do processo ensino-aprendizagem. Assim,
ndao devemos nos ater apenas a aprendizagem no mundo académico, visto que,
primordialmente, ela se da por meio da pratica, imitagdo e na vida social do individuo.

Tendo como base os dois pressupostos citados no paragrafo anterior, no qual
devemos compreender o aluno e como se da o ensino-aprendizagem, devemos citar
aqui o publico tratado nesta pesquisa, que sdo os alunos autistas. Sabendo o tipo de
publico que estamos tratando, usaremos métodos que mais atendam suas
necessidades educacionais.

Pontua-se entdo que ha uma educacdo formal e uma educacao informal. Na
primeira a escola ocupa um lugar de destaque, ao passo que na segunda sao
valorizados os aspectos culturais dos individuos ou grupos. [...] a aprendizagem n&o
ocorre apenas no plano cognitivo, além da inteligéncia, a aprendizagem abrange os
aspectos organicos corporais, afetivos e emocionais (OLIVEIRA, 2011, p. 04).

O ser humano é um ser social que jamais alcangara o desenvolvimento pleno
se isolar-se, pois é na troca de informacdes e experiéncias com outros individuos
que a mente se enriquece e ha o efetivo aprendizado. Contudo, a dificuldade de
interacdo e socializacdo do aluno com autismo é a caracteristica principal de seu
amago. A barreira € justamente um dos requisitos iniciais do aprendizado, o qual é
feito socialmente com a interacdo entre a familia e a comunidade.

Como alfabetizar pessoas cuja tendéncia ao isolamento é justamente sua
caracteristica principal, opondo-se inclusive ao principio da Inclusdo Social, visto nao

sentirem em sua grande maioria necessidade de interagir e de conviver socialmente,
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primando por sua individualidade? E nesse contexto desafiador que a alfabetizagdo
devera ser feita, uma vez que a aprendizagem ocorre e se transmite socialmente.

Nao devemos subestimar a capacidade de aprendizagem do Portador de
Necessidades Especiais (PNE's), por mais severas que sejam, uma vez que
comegamos a aprender ao nascer, encerrando esse ciclo apenas com a morte. “A
Teoria Conexionista assume que a aprendizagem € uma questdo de conexdes entre
estimulos e respostas, analisando como a experiéncia modifica essas relagdes”.
(OLIVEIRA, 2011, p. 24)

Com amparo na Teoria Conexionista’, temos a base pedagdgica que ampara
educacao do aluno autista. Uma vez que dificuldades relacionadas a comunicacao e
socializacdo |lhe sao inerentes, cabe ao educador, familiares e demais envolvidos
criar estimulos que Ihes permitam o desenvolvimento, respeitando suas limitacoes
biolégicas e afetivas.

Para Martins (2012, p. 37) antes da educagao formal e da assimilagédo dos
cbdigos alfabéticos, ha trés tipos de leitura: a) leitura sensorial; b) leitura racional e c)
leitura emocional. Fazem parte da leitura sensorial os cinco sentidos (viséo, tato,
audicdo, olfato e paladar) e nos acompanham por toda vida. E por meio da leitura
sensorial que comegamos a interpretar o mundo em que vivemos.

A leitura emocional lida com os sentimentos, sendo subjetiva. Nela usamos e
exercitamos nossa empatia, nos colocando no lugar do outro, pressupondo um
dialogo com o mundo exterior, além do egocentrismo. Possui importéncia tanto no
ambito individual quanto no coletivo, uma vez que amplia o leque de interacdo, muito
maior que o da leitura sensorial, permitindo que tenhamos a leitura racional, além
das sensacoes, ainda que indiretamente.

A leitura racional € mais intelectualizada e valorizada socialmente, uma vez
que a linha de raciocinio ndo esta atrelada a sentimentos. E ligada a educacéo
formal e a erudicdo. A leitura sensorial, racional e emocional também sao fatores

que se aplicam ao aluno autista/asperger, bem como a teoria conexionista.

1A teoria conexionista é baseada no pressuposto de que o processamento cognitivo ocorre de forma
semelhante a interconexdao dos neurdnios no cérebro, que por sua vez modelam fenémenos
comportamentais ou mentais por meio de técnica de simulagdo computacional, as chamadas redes
neuronais, ou redes conexionistas, que nada mais sdo do que uma técnica de modelagem
computacional baseada em uma analogia a neurbnios. (MacWhinney B. The competitionmodel:
theimput, the contexto, andthebrain. In: Robinson P. Cognition and second language instruction.
Cambridge: Cambridge University Press; 2001. P. 69-90).
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Em sintese, a leitura racional acrescenta a sensorial e a emocional o fato de
estabelecer uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo,a reordenagao
do mundo objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, atribuir significado ao texto e
questionar tanto a individualidade como o universo das relagdes sociais.
(MARTINS, 2012, p. 66)

A leitura sensorial € limitada pelos sentidos ao passo que a leitura emocional
é limitada pelas experiéncias prévias de cada individuo, partindo de suas
experiéncias vividas no passado. A leitura racional permite uma reflexdo, implicando
em possibilidades futuras de novos conhecimentos e interpretacoes.

No caso do aluno autista 0 mesmo geralmente possui os cinco sentidos
aparentemente sem alteragdes, contudo, os utiliza de modo diferenciado. Possui o
paladar e a fala geralmente perfeitos, mas dependendo do grau de severidade, nao
falam, ndo emitem sons, ndo sorriem ou respondem aos sons altos. Desta forma,
utilizam seu potencial de leitura sensorial de forma diferente da forma que
conhecemos ou estamos habituados, possuindo muitas vezes transtorno sensorial?.

Assim, a integragdo sensorial® repercute no fato de nao utilizarem seu
potencial de leitura sensorial do mesmo modo que as pessoas neurotipicas,
repercutindo também na leitura emocional, uma vez que por usarem os sentidos de
forma diferente para realizarem sua leitura de mundo, terdo ainda mais dificuldade
para lidar com suas emocgdes proprias e ter empatia com outras pessoas. Devido ao
transtorno de leitura sensorial e emocional pouco interesse ha em interacédo social,
desaguando em prejuizo na leitura racional, com dificuldades de aprendizagem.

Sempre ha uma relagao de causa e efeito. Se nao consigo ler o mundo a partir das

2 O mundo proporciona experiéncias sensoriais a todo o momento, seja através de sons, cheiros ou
texturas. As sensagobes estdo em todo lugar e a forma como cada um lida com essas sensacdes é o
que torna cada ser unico. O cérebro precisa de informagdes sensoriais assim como um carro precisa

de combustivel para funcionar. Entretanto, cada pessoa precisa de uma quantidade muito particular
de “input” sensorial. Assim, é possivel encontrar pessoas que adicionam tempero a comida, outras ja
preferem comer sempre a mesma comida, pessoas que respondem prontamente quando chamadas,
outras que ja precisam ser tocadas para perceberem que alguém as chama e assim por diante. Ou
seja, cada pessoa apresenta um perfil sensorial muito particular. O problema é quando esse perfil
torna as experiéncias sensoriais particulares da pessoa disfuncionais, ou seja, impede-a de realizar
tarefas do dia a dia, como ir ao shopping, andar de carro, ir a restaurantes, entre outras atividades
rotineiras. (Transtorno de Processamento Sensorial: Teoria e Pratica. PUC — Rio, Certificado Digital
0912474/CA)

3 Integragao sensorial é o processo neuroldgico que organiza as informagdes do meio ambiente e do
préprio corpo, permitindo que o individuo seja capaz de integra-las para gerar respostas adequadas.
Disturbio de Integracdo Sensorial (DIS) é a desintegracao dos sistemas neurossensoriais, resultando
em déficits de interagdo, comunicagdo e desempenho funcional. (LIRA, 2014. Nogdes de Integragao
Sensorial na Escola: orientagdes para incluséo).
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formas primarias consideradas simples, ndo alcangarei os estagios seguintes de

desenvolvimento de leitura.

Aprender representa uma mistura complexa de diversos elementos:
pedagégicos, emocionais, culturais e biolégicos. Quando uma crianga
apresenta problemas para desenvolver sua aprendizagem, todas essas
facetas precisam ser analisadas, a fim de melhor conduzir esta crianga. (MAIA,
2011, p. 13).

No caso do aluno autista também devem ser observados os aspectos
pedagdgicos, emocionais, culturais e bioldgicos. O biolégico com base na medicina,
com respectivo laudo médico, dando assim o maximo possivel de precisdo do
diagnostico e se além do autismo/asperger o aluno ainda possui outro tipo e
deficiéncia, como cegueira ou surdez, por exemplo.

Apods analisar os aspectos biolégicos com base nos diagndsticos médicos e
na medicina, cabe ao professor utilizar seu conhecimento pedagdgico, buscando a
metodologia mais adequada as necessidades do aluno. Mesmo o professor deve ter
nocdes de que a fase de crescimento e maturagédo da crianga lhe d&o facilidades ou
nao para aprender determinados assuntos.

A alfabetizagao consiste no aprendizado da decodificagédo do cédigo escrito,
para, através do acesso a compreensdo, se transformar como cdodigo de
comunicacgdo. O letramento é o resultado da agcdo de ensinar a ler e escrever de
forma critica. Para que se possa alfabetizar um aluno autista € necessario que se
comece o atendimento a partir dos estimulos sensoriais. Se ndo ha conversa ou
didlogo ndo ha comunicagdo, ndo ha expressdo do pensamento e tampouco
interacdo.

A leitura envolve o interagir, compreender e gerar sentidos. Nesse contexto,
os caracteres alfabéticos sdo um apoio no processo de alfabetizagdo. Por meio
desses signos sao grafados no papel todos os tipos de pensamento. Saliente-se que
para que ocorra o sucesso escolar do aluno, o tipo de método de alfabetizagdo nao

€ 0 unico determinante de uma aprendizagem efetiva.
1.1 Métodos de alfabetizagao

Ha varios métodos de alfabetizagdo, como afirma Jung (2012):
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[...] ao longo da histdria dos métodos, surgiram duas vertentes fundamentais: 1.
Métodos que focalizam o eixo da decifracdo (sintéticos). 2 Métodos que
focalizam a compreensao (analiticos). Tanto uma vertente quanto a outra possui
como enfoque o ENSINO DA ESCRITA. O que difere é: - o ponto de partida para
0 ensino (das partes para o todo e do todo para as partes); - O conteudo da
alfabetizagdo.” (JUNG, 2012, p. 107).

Os métodos sintéticos partem da parte para o todo, por meio da decifragao.
Sao trés tipos: a) método alfabético, b) método silabico e c) método fénico. No
meétodo alfabético se aprende primeiro as letras e depois as silabas, para em
seguida se construir as palavras. No método silabico se estuda primeiro as silabas e
depois as palavras. No método fénico se principia pelo som das letras, pronunciando

as silabas formadas e depois as palavras.

Os métodos sintéticos inscrevem-se nos modelos de leitura ascendentes e
fundamentam-se no principio légico de comecar pelo simples para chegar ao
complexo, ou seja, comegam pelo conhecimento das letras (os seus sons —
fonemas), passam as silabas, depois as palavras e por Ultimo as frases.
Historicamente, sdo os mais antigos. (SOARES, 2012, p. 40).

Ja os métodos analiticos apresentam uma abordagem oposta aos métodos
sintéticos. Tém como enfoque a compreensao, do todo para as partes, que o
individuo perceba a globalidade e s6 depois seus detalhes. S&o eles: a) método
global; b) método natural e ¢) método Paulo Freire. O método global, também
conhecido como método ideovisual foi desenvolvido por Decroly*. Nele se reconhece
a forma/desenho ou imagem grafica da frase. Em seguida, se analisa a diferenca e
semelhanga das palavras, depois das silabas e por ultimo das letras, tudo por meio
da observacao.

O método natural foi desenvolvido por Freinet® e ndo possui fases ou etapas
esquematizadas e dispensa cartilhas. A crianga aprenderia por imersao, no dia a dia,
interagindo com textos, desenhando e tentando escrever. O chamado método

construtivista, que nada mais do que acentuar a forma como o sujeito constroi

4Qvide Decroly nasceu em 1871, em Renaix, na Bélgica, filho de um industrial e de uma professora
de musica. Formou-se em medicina e estudou neurologia na Bélgica e na Alemanha. Escreveu mais
de 400 livros, mas nunca sistematizou seu método por escrito, por julga-lo em construgcéo
permanente. (Fonte: pt.m.wikipedia.org/wiki/Jean-Ovide-Decroly, acessado em 03/03/2018 as 10h55)
5CelestinFreinet foi um pedagogo e pedagogista anarquista francés, uma importante referéncia da
pedagogia de sua época, cujas propostas continuam a ter grande ressonancia na educagéao dos dias
atuais.(Fonte: pt.m.wikipedia.org/wiki/Celestin_Freinet, acessado em 03/03/2018 as 11h00)
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gradualmente o conhecimento derivado da teoria epistemdlogica criada por Piaget® e
bastante citado e utilizado por Emilia Ferreiro’ e Ana Teberosky® que foram suas
alunas. Seu pressuposto € de que se deve partir do contexto da vida da crianga, do
que lhe é conhecido, para se criar novos conhecimentos.

O chamado método Paulo Freire® é muito utilizado na Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA). O mesmo se baseia na escolha de 17 a 20 palavras de uso frequente
de uma determinada populacdo, chamadas palavras geradoras. Em seguida, no
circulo de cultura trabalha-se a palavra geradora, a qual é decomposta em silabas,
sendo feita posteriormente uma ficha de descobertas.

Nenhum método ¢ infalivel e todos os citados, independentemente de serem
analiticos ou sintéticos, devem ser usados de acordo com a necessidade de cada
aluno, principalmente no caso da educacéo especial inclusiva. Nao devemos nos
atrelar a apenas um meétodo. Ndo ha um meétodo universal de alfabetizagdo de
autistas. Devem ser usados todos 0s recursos possiveis, mas os mesmos devem se
adequar ao grau de desenvolvimento do aluno. Desta forma, ha casos de autistas
alfabetizados, mas ndo por um Unico método. E possivel ainda mesclar os métodos,
combinando o analitico e sintético conforme a necessidade do momento.

O objetivo principal de um professor alfabetizador € ensinar o aluno a decifrar
0s signos da escrita para que o mesmo possa, futuramente, produzir sua propria
escrita. O fato de um individuo nao ter sido alfabetizado em tenra idade nao impede

que aprenda a ler na idade adulta. Vé - se muitos casos na Educacado de Jovens e

6 Jean William Fritz Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemdlogo suigo, considerado um dos mais
importantes pensadores do século XX.Segundo sua teoria denominada "epistemologia genética", a
partir do nascimento os seres humanos s&o submetidos a fases de desenvolvimento cognitivo, do
qual ele descreveu quatro estagios de desenvolvimento: sensoério, pré-operacional, operacional
concreto e operacional formal.A abordagem piagetiana é uma teoria construtivista, pois defende-se
o aspecto que o individuo constréi seu proprio conhecimento; epistemoldégica (busca-se compreender
a passagem de um estagio de menor equilibrio para o de maior).(Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget, acessado em 09.06.2022 as 23h20).

"Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi (Buenos Aires, 1936) ¢ uma psicologa e pedagoga argentina,
radicada no México, Doutora pela Universidade de Genebra, sob orientagdo de Jean Piaget. (Fonte:
pt.m.wikipedia.org/wiki/Emilia_Ferreiro, acessado em 03/03/2018 as 11h10)

8Teberosky é uma das pesquisadoras mais respeitadas quando o tema é alfabetizagdo. A
psicogénese da Lingua Escrita, estudo desenvolvido por ela e por Emilia Ferreiro no final dos anos
1970, trouxe novos elementos para esclarecer o processo vivido pelo aluno que esta aprendendo a
ler e a escrever. (Fonte: novaescola.org.br/contetido/251/ana-teberosky, acessado em 03/03/2018 as
11h15).

SPaulo Freire (1921-1997) foi o mais célebre educador brasileiro, com atuagdo e reconhecimento
internacionais. Conhecido principalmente pelo método de alfabetizagdo de adultos que leva seu nome,
ele desenvolveu um pensamento pedagogico assumidamente politico. (Fonte:
novaescola.org.br/conteido/460/mentor-educacao-consciencia, acessado em 03/03/2018 as 12h33).
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Adultos, os mesmos conseguem aprender normalmente apesar de muitos anos fora
da escola ou de nunca ter pisado numa. O mesmo fator pode ser aplicado no caso
dos portadores de necessidades especiais. Independente do tipo de necessidade, é
possivel a aprendizagem em qualquer faixa etaria.

Contudo, o professor deve estar ciente que o fato de um aluno escrever
corretamente nem sempre significa que ha uma efetiva aprendizagem. Muitas vezes
ha apenas a imitagdo caligrafica. Eis o motivo de a alfabetizacdo andar de mé&os
dadas com o letramento. Este ultimo envolve o dominio da leitura e da escrita e ndo
apenas do cédigo alfabético como no caso da alfabetizagao.

Ndo devemos confundir o letramento com um método de alfabetizacao,
conforme visto nos paragrafos anteriores. Na realidade o letramento esta atrelado a
socializagdo do aluno uma vez que envolve o desenvolvimento de habilidades no
aluno que lhe permitam praticas sociais de leitura e escrita. De perceber os signos
no seu cotidiano, de como eles Ihe podem ser uteis.

Ou seja, o0 aluno deve adquirir a habilidade de interpretar o texto. Deve ligar o
que foi lido com o que ja sabe acerca do tema. Deve ativar seus esquemas mentais
para que possa compreender as palavras a partir de um contexto. A leitura € um
processo adquirido por etapas pelo ser humano, o qual s6 estara amplamente apto a
compreender um texto se tiver passado por todos os processos psicolinguisticos. A
psicolinglistica estuda a parte cognitiva (psicolégica) que envolve o0s processos de
aquisicéo da linguagem.

Pensar a alfabetizagdo na educacgéo especial é pensar dinamicas que tornem
o sistema de escrita socialmente convencionado, acessivel aos alunos com
alguma dificuldade. Fazé-lo na perspectiva do letramento, é trazer para o mais

préoximo possivel da pessoa, aspectos do mundo escrito a fim de que possa
fazer uso em seu meio social. (JUNG, 2012, p. 172).

Na educacgéao especial devem ser feitas dindmicas que tornem a metodologia
de ensino acessivel a quem possua alguma dificuldade. Para que o aluno especial
possa conseguir o letramento, o conteudo deve estar inserido no mundo que este
aluno vive, com aspectos de seu meio social. Tal aspecto nido difere das demais

clientelas da educagdo, uma vez que para alcangar o letramento o aluno deve
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perceber no seu contexto social as formas de uso dos signos e sua aplicagado na
vida diaria.

Desta forma, a aquisicdo do sistema de escrita na educagao engloba o
mesmo conteudo da educacdo aplicada aos alunos nao especiais € aos alunos
neurotipicos. Todos devem conhecer o alfabeto e os diferentes tipos de letras, a
orientagdo da pontuagdo. Conhecer segmentos sonoros como silabas em diversas

posigdes e rimas, bem como aliteragées'?, fonemas'! e grafemas'2.

A importancia que a apropriagdo conceptual da estrutura alfabética do cédigo
escrito tem para a aquisicdo da literacia é evidente a partir das abordagens
cognitivistas da aprendizagem da leitura. De acordo com estas perspectivas, a
aprendizagem da leitura e da escrita implica por parte da crianga a descoberta
de conceitos relacionados, quer com as fungbes da linguagem escrita, quer com
a natureza das correspondéncias entre a linguagem escrita e a linguagem oral.
(SILVA, 2003, pg. 17).

Com relagao a leitura, deve saber a diferenga entre vogais e consoantes, ler e
compreender frases, identificar o assunto principal de um texto, além de localizar
informagdes e formular hipoteses sobre o conteudo do texto. Alcangar a fluéncia na
leitura oral, sem hesitagdes, também €& um dos objetivos da leitura. O dominio e a
leitura da escrita e da producédo de textos pode ser demonstrado quando o aluno
consegue escrever palavras de cor e mesmo palavras com grafia desconhecida,
bem como sentengcas. Também demonstra a aquisi¢cao deste potencial o fato de o
aluno conseguir recontar histérias lidas pelo professor e quando o aluno ja consegue
redigir textos curtos.

Dessa forma, as escolas que trabalham com educacdo especial devem

oferecer atendimento no contraturno, em salas de recursos multifuncionais. E feito

0A aliteragdo consiste na repetigdo de um fonema, n&o necessariamente de uma letra, uma vez que
na lingua portuguesa nem sempre ha a correspondéncia entre esses dois elementos. Veja os
exemplos: taxi, exame e enxaqueca. A letra € a mesma, mas representa fonemas diferentes, por isso,
importante lembrar que a aliteragao busca reproduzir sons
(pt.m.portugues.uol.com.br/gramatica/aliteragéo.html, acessado em 03/03/2018 as 13h20).

" Em linguistica, um fonema € a menor unidade sonora (fonoldgica) de uma lingua, que estabelece
contraste de significado para diferenciar palavras. Por exemplo, a diferenca entre as palavras TATO e
PATO, quando faladas, esta apenas no primeiro fonema: /t/ na primeira e /p/ na segunda.
(pt.m.wikipedia.org/wiki/Fonema, acessado em 03/03/2018 as 13h28).

12 Grafema é o nome dado a unidade fundamental ou minima de um sistema de escrita, podendo
representar um fonema nas escritas alfabéticas, uma silaba nas escritas silabicas ou em abjads, ou
ainda uma ideia numa escrita. (pt.m.wikipedia.org/wiki/Grafema, acessado em 03/03/2018 as 13h31).

Um abjad, também conhecido como consonantario, € um sistema de escrita no qual os simbolos das
letras, que representam as consoantes quando lidos, podem ser lidos como que acompanhados com
uma ou mais silabas. (pt.m.wikipedia.org/wiki/Abjad, acessado em 03/03/2018 as 13h35).
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um plano de atendimento a estes alunos, identificando suas necessidades
educacionais especificas para usar recursos e atividades voltadas as suas
necessidades de aprendizagem de forma especifica.

Além dos métodos sintéticos e analiticos citados nos paragrafos anteriores,
devemos ter em mente que existem varias didaticas'3, as quais variam com os niveis
de aprendizado do aluno conforme o processo de alfabetizagdo. Ha tedricos' que
classificam esse nivel de aprendizagem em pré-silabico, silabico e alfabético. Outro
fator que o alfabetizador deve conhecer é o fato de que ndo ha simultaneidade no
processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Antes de tudo o aluno ira construir sua escrita. Nesse momento ndo se deve
focar tanto em seus erros, pois sera por meio de erros e acertos que a mesma
comecara a construgdo da escrita. Nesse processo a crianga devera ser estimulada
a repensar sua construcdo escrita, reestruturando suas ideias, passando entédo a
errar menos e se preocupar com detalhes ortograficos.

Destaque-se que o erro s6 tera um aspecto positivo se for usado para fazer
com que a crianga pense sobre sua producido escrita e sobre o que pode ser
melhorado. Caso contrario em nada contribuira. Nesse contexto cabe ao professor
alfabetizador procurar incentivar a crianga a analisar sua construgao textual, a fim de
que faca uma autocritica.

Alunos com deficiéncia intelectual, assim como os demais alunos, também
devem passar por atividades que possibilitem sua percepg¢éo a respeito de si mesmo
e de sua familia, como atividades de esquema corporal, lateralidade, no¢bdes de
espaco e tempo, bem como jogos diversos que trabalhem a memoria e a atencgéo
por exemplo.

O ludico também deve ser explorado. Brincadeiras, desenhos, dobraduras,

painéis, recortes, modelagem, dramatizagao, cangdes, historias, videos, entre outros.

BTanto a Didatica quanto a Metodologia estudam os métodos de ensino. Ha, no entanto, diferenga
quanto ao ponto de vista de cada uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer juizo de valor. A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica
do valor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a Metodologia nos da juizos de realidade e a
Didatica nos da juizos de valor. (ensinarpraaprender.blogspot.com.br/2010/06/diferenga-de-didatica-
e-metodologia.html?m=1, acessado em 03/03/2018 as 14h23)

4 “Para simplificar esta apresentacao, vou referir-me apenas a quatro sistemas ordenados de escrita:
pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Os exemplos que acabamos de apresentar
talvez hajam sensibilizado o leitor para o fato de que ha uma ampla variedade também
psicogeneticamente ordenada — dentro dos sistemas pré-silabicos de escrita.” (FERREIRO, Emilia.
Reflexdes sobre Alfabetizagéo, 2014, pg 86).
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O ludico também faz parte do processo de alfabetizagcdo. Além destas atividades
citadas, também devem ser aliadas terapias indicadas pelo médico, como
fisioterapia, terapia ocupacional, fonoaudidloga, hidroterapia e outros indicados para
cada caso em especifico. Nao deve ser usada de forma indiscriminada, mas sim de
forma a atender necessidades do aluno, de forma que n&o seja um mero
passatempo.

Na educacgao especial se aplicam as mesmas teorias sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento aplicado aos alunos que ndo sao Portadores de
Necessidades Especiais (PNE’s). Os alunos devem entender que as letras usadas
pertencem a um tipo de som de palavras usadas no seu cotidiano e a partir dai se
aprofundar o processo de alfabetizagado por meio de erros e acertos.

A realizagdo de um diagnédstico, bem como o planejamento e a intervengéo
em alunos com transtornos de aprendizado'®e necessidades educativas especiais,
proporciona maiores oportunidades de aprendizagem, construindo novas

alternativas para o processo de alfabetizacio e letramento na escola.

1.2 Bases legais da alfabetizacao

O fato de a alfabetizagdao estar com o acesso universal respaldado em lei,
como na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos'®, por exemplo, ja é uma
grande revolugdo. A alfabetizagdo é em si um ato libertador. Cabe ao sistema de
ensino de cada regido adequar seu material pedagogico conforme a sua realidade
cotidiana em que o fazer educacional sera realizado.

Alfabetizagdo ndo é algo que possa ser controlado entre quatro paredes pelo
professor. Contudo, a mesma precisa de uma bussola como guia, para que a meta

de alfabetizar possa ser alcangada. O fato de haver uma sistematizagcdo nao quer

15Os transtornos de aprendizado sdo diagndsticos de exclusdo, dependendo da existéncia de uma
dificuldade especifica apesar de inteligéncia normal, boa motivagdo, maturidade cognitiva e
emocional, boa metodologia de ensino e auséncia de déficits sensoriais. Estdo relacionados a um
perfil neuropsicolégico especifico, embora diversificado. As necessidades educacionais especiais sdo
definidas a partir da constatacdo de uma necessidade diferenciada de recursos pedagodgicos de
ensino que garantem a aprendizagem. Elas podem ser transitérias e ndo necessariamente de
natureza bioldgica.” (VARGAS, Gldria Maria Barros et al. Neuroeducagéo: a relagdo entre Saude e
Educacéo. Rio de Janeiro, 2011, pg. 55-56).

6 “Art. 26. 1.Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico —
profissional sera acessivel a todos, bem como a instru¢gdo superior, esta baseada no mérito.”
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948.
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dizer que todos os alunos aprenderao no mesmo ritmo de tempo e da mesma forma.
Sistematizar, organizar o método alfabético, ndo implica de forma alguma em
controlar a aprendizagem individual, longe disso. Entender como esse processo
funciona permite muito mais que a formagao de bons profissionais da educagao.
Permite que haja um melhor atendimento aos alunos nesse periodo tdo importante
da aprendizagem.

Embora haja criticas de que a alfabetizagdo seja um meio de reproduzir as
relagdes de poder, se pesquisarmos nos anais da historia, veremos que apenas uma
pequena elite era alfabetizada, como no caso dos sacerdotes egipcios e dos
sacerdotes da igreja catdlica. Quem é alfabetizado possui vantagens sobre quem
nao é alfabetizado. Sempre foi assim e sempre sera, quer achemos justo ou nao.
Quer aceitemos ou n3o."”

A educacéo é o reflexo do modo de pensar e dos valores de uma civilizagao.
Antigamente era restrita as elites e proibida ndo apenas aos pobres, mas também,
em muitas ocasides, as mulheres'. O acesso universal a educagdo como um direito
respaldado em lei ja demonstra um avango na maneira de pensar de uma civilizagao.
Demonstra mudanga de paradigmas.

A Constituicdo Federal Brasileira datada de 1988 garante a todos, ricos ou
pobres, independente de cor, raga, sexo e religido o acesso a educagao. Desta
forma, devemos questionar até que ponto a alfabetizagdo € uma forma de
reprodugcdo das relagbes de poder. Se antigamente o mundo se baseava numa
economia escravagista e a educagao era um segredo reservado apenas para uma

elite, hoje temos uma realidade completamente diferente.

A prética escolar distingue-se de outras praticas educativas, como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas de
convivio social, por constituir-se uma agao intencional, sistematica, planejada e
continuada para criangas e jovens durante um periodo continuo e extenso de

7 “As classes privilegiadas eram as classes dos nobres e dos sacerdotes. Os nobres eram
funcionarios que administravam, em nome do farad, os nhomos, antigas divisdes territoriais do Egito.
Os sacerdotes constituiam uma elite intelectual de grande ascendéncia sobre o povo, em virtude de
serem considerados intermediarios entre os homens e os deuses. Os escribas, primitivamente fiscais
e contabilistas da producéo das terras do farad, constituiam uma classe de prestigio, pois era a Unica
que dominava a complicada escrita hieroglifica.” (MAIOR, Souto. Histéria Geral. Sdo Paulo: Editora
Nacional, 1973, pg. 24).

18“A autorizagdo para ensinar (vénia docendi) era concedida pelos bispos e pelos diretores das
escolas eclesiasticas que, muitas vezes, dificultavam essa concessdo com receio de perderem
influéncia ou autoridade.” (MAIOR, Souto. Histéria Geral. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1973, pg 263).
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tempo. A escola, ao tomar para si o objetivo de formar cidaddos capazes de
atuar com competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger, como objeto
de ensino, conteudos que estejam em consonéncia com as questées sociais que
marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e assimilagdo s&o as
consideradas essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e
deveres. Para tanto ainda € necessario que a instituicdo escolar garanta um
conjunto de praticas planejadas com o propdsito de contribuir para que os alunos
se apropriem dos conteudos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser
uma instituicdo social com propédsito explicitamente educativo, tem o
compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a
socializagao de seus alunos. (PCN, 1997, p. 33-34).

Se antigamente, por falta de conhecimento, a humanidade vivia de crengas e
supersti¢cdes, hoje ela ja possui grandes avangos cientificos e a liberdade de acesso
a educacéo ja é uma realidade em muitos paises. Até que ponto a educagao € um
reprodutor do status quo? Acredito que a falta de acesso a educacdo € que €
realmente o fator responsavel pela reproducdo do status quo, uma vez que uma
populacdo sem acesso a educacao e informagdes € mais facil de ser alienada.

Nesse sentido, devemos analisar este fator de uma maneira geral e também
por meio de aspectos especificos. Nao devemos supor que uma populagdo sem
acesso a educacdo seja tdo controlada pelas formas de poder quanto uma
populacao alfabetizada e com acesso a educagao. Nesse prisma, no ponto de vista
genérico, o acesso a educagao, principalmente a alfabetizagéo, contribui para uma
sociedade ser mais desenvolvida, menos supersticiosa, menos alienada e menos
vulneravel.

Partindo do beneficio geral do acesso a educagdo para seus aspectos

especificos, devemos levar em conta trés aspectos:

a) Doutrinacédo ideoldgica;
b) Problemas sociais;
c) Teorias ineptas, as quais, ainda usadas como dogmas, influenciam

negativamente na qualidade da educacgao por serem ineficazes.

Se antes, na época em que a falta de acesso a educacgédo a populagao era
controlada por meio da ignorancia e do medo, atualmente, com o acesso a
educacao, a populagdo € controlada por meio da doutrinagdo embutida no material
escolar. “[...] a firme convicgdo de que a Educagcao e o educador sdo importantes
demais para serem reduzidos a meras vitimas do atraso e da injustica
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social[...]"(SEABRA, 2011, p. IX). Os problemas sociais, apesar de relevantes, como
a desnutricdo, o desemprego, entre outros, sao influenciados principalmente por
uma ma gestdo do servigo publico, sendo também uma consequéncia do sistema
ideoldgico contido na legislagdo, independentemente de ser a doutrina de viés
ideoldgico de esquerda ou de direita.

Desta forma, dizer apenas que os alunos nao aprendem por serem pobres,
oprimidos ou terem algum problema de saude nao sera justificativa para a falta de
politicas publicas em educacdo, bem como a falta de pesquisas que busquem a
melhoria da educacdo e tampouco a falta de investimento por meio de politicas
publicas neste setor.

“[...] na Internet os PCN's em alfabetizac&o, cuja orientagéo tedrica e diretrizes
metodoldgicas discrepam diametralmente ndo apenas dos demais paises como,
também, de todo conhecimento cientifico internacional sobre leitura desde a
década do cérebro[...] (SEABRA, 2011, p. IX).

Uma legislagdo desatualizada e que ndo acompanha as mudangas sociais,
tendo como base valores equivocados em preconceitos, excesso de burocracia e
teorias ultrapassadas, afeta todas as areas sociais, inclusive o sistema educacional.
O Ministério da Educagédo (MEC), conforme pesquisas feitas por Seabra no livro
Problemas de Leitura e de Escrita (2011), tem alicercado seus Parametros
Curriculares Nacionais, especificamente na area de alfabetizagdo, no método
global de ensino, em detrimento do método fénico.

Contudo, segundo Seabra (2011), o método global aplicado a alfabetizagéo &
ineficaz, estando o Ministério da Educagao (MEC) consciente do erro e persistindo
no mesmo. Vejamos:

Corroborando a situacido catastréfica da populacdo brasileira pela inépcia da
SEF — MEC em rever seu anacrdnico modelo construtivista de alfabetizagao, em
2006, a Organizacdo das Nagdes Unidas, Ciéncia e Cultura (Unesco) divulgou o
relatério Mundial sobre a Profissdo Docente, alertando sobre os elevados indices
de analfabetismo e repeténcia escolar no Brasil que refletem, segundo a prépria
Unesco, “condi¢des insatisfatorias de ensino e de aprendizagem”. O Relatorio
mostra que a reprovagao escolar do Brasil € maior que a do Camboja, e que os
indices de qualidade da educagao brasileira sdo equivalentes aos paises como
Mogcambique e Eritreia. Como provas de ma qualidade de ensino, o Relatério

%“Vivemos os anos finais da “Década do Cérebro”, assim proclamada pelo Presidente Bush no
congresso dos EUA no inicio dos anos 90, para enfatizar o potencial de cientistas em fazer
descobertas importantes relacionadas ao funcionamento do cérebro.”
(www.cerebromente.org.br/n02/editori2.htm, acessado em 05/03/2018 as 18h50)
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alerta que o Brasil tem o menor indice de aprovagédo, com apenas 57% dos
alunos completando o Ensino Fundamental, e os maiores indices de reprovacao
escolar e analfabetismo do continente, com 52% dos alunos da 52 série das
escolas publicas analfabetos, e com apenas 26% da populacao brasileira entre
15 e 64 anos sabendo ler e escrever. (SEABRA, 2011, p. VIII).

Conforme exposto na citacdo acima por Seabra, o Ministério da Educagao
Brasileiro investe recursos financeiros de forma ineficaz em testes para verificar o
desempenho de alunos e na formacao de professores com base numa interpretagao
errdbnea do construtivismo e da desvalorizagdo do método fonico, perpetuando um
sistema de alfabetizagao ineficaz. Seria mais simples a propositura de um projeto de
lei que mudasse os Parametros Curriculares Nacionais Brasileiros, para que ao
invés de adotarem uma abordagem construtivista deturpada e dogmatizadora do
método global de ensino, adotassem uma abordagem fénica ou mista. Este aspecto
influéncia no ensino da alfabetizacdo de todos os alunos, inclusive os autistas e

demais alunos com necessidades educacionais especiais.

A orientacdo proposta nos Parametros Curriculares Nacionais reconhece a
importancia da participagdo construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da
intervencdo do professor para a aprendizagem de conteudos especificos que
favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formagao do
individuo. Ao contrario de uma concepgéo de ensino e aprendizagem como um
processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma delas o
conhecimento & “acabado”, o que se propde € uma visdo da complexidade e da
provisoriedade do conhecimento. De um lado, porque o objeto de conhecimento
€ “complexo” de fato e reduzi-lo seria falsifica-lo; de outro, porque o processo
cognitivo nao acontece por justaposicdo, sendao por reorganizagao do
conhecimento. E também “provisério”, uma vez que ndo é possivel chegar de
imediato ao conhecimento correto, mas somente por aproximagdes sucessivas
que permitem sua reconstrugdo.(PCN, 1997, p. 33).

Os Paradmetros Curriculares Brasileiros ndo deveriam focar apenas na
abordagem global. Deveria adotar um método misto de alfabetizagdo. Ha muitas
criticas ao ensino focado apenas no tipo de abordagem global, embora ele tenha

aspectos positivos a serem aproveitados.

Tomemos, por exemplo, de um lado o Brasil e a Argentina, dois paises que
insistem de modo teimoso e improdutivo em tentar fazer a alfabetizagdo nos
moldes caducamente construtivistas; e, de outro lado, Cuba, cuja alfabetizagao é
feita nos moldes fonicos, precisamente como a da Inglaterra, da Franga, dos
Estados Unidos, dentre tantos outros da lista de sucesso da OCDE e da Unesco.”
(SEABRA, 2011, p. XXXVI).
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O fato de se usar o método fénico ndo implica dizer necessariamente que o
processo de ensino aprendizagem sera mecanico. O uso de cartilha e demais
materiais pedagdgicos que estimulem a crianga a desenvolver sua consciéncia
fonética nao significa que a aprendizagem sera mecanica e nao respeitara o tempo e

o limite de cada um para o aprendizado.

1.3 A importancia do método fénico

O fato de se saber como funciona o0 modo como aprendemos nao quer dizer
que aprendemos no mesmo periodo de tempo. O fato de ser necessario um
conhecimento fonoldgico prévio, com “cartilhas” e demais materiais pedagdgicos que
estimulem a crianca em nada tem de relacionado com a “dominacao” e opressao da
mesma.

Mesmo um material didatico fonoldgico que contenha uma fruta pouco popular
na regido em que esteja sendo utilizado sera eficaz como instrumento de
alfabetizacdo, uma vez que mesmo que o aluno ndo tenha o habito de comer
morango, comprar ou tirar o morango direto da plantag&o, podera ver o desenho do
mesmo. Com os recursos pedagodgicos e tecnoldgicos atuais, € possivel pesquisar
videos, desenhos, uso, fotos e figuras da fruta para auxiliar no fazer pedagdégico da

alfabetizacao.

Cuba, que sabe que ndo pode se dar ao luxo de falhar com suas criangas, adota
instrucdes fonicas e metafonoldgicas pela mesma razdo que Franga, Estados
Unidos e Inglaterra: pura e simplesmente porque funcionam. Em vez de
continuarem seguindo e macaqueando pedagogos de paises classificados pela
OCDE e Unesco como perdedores (como o México de Ferreiro e a Argentina de
Teberosky), os pedagogos brasileiros teriam muito mais a aprender procurando
saber o que fazem seus colegas de Cuba, Franga, Inglaterra e Estados Unidos.
(SEABRA, 2011, p. XXXVI).

A aprendizagem nunca foi e nunca sera um processo mecanico e homogéneo.
N&o se pode confundir a aprendizagem intrinseca do ser humano com a doutrinagao
ideoldgica e tampouco fazer generalizagdes. Ndo se pode estereotipar o método
fébnico como alienante e ineficaz. O fato € que ha um bom tempo vem acontecendo
no Brasil, tanto no ensino da alfabetizagdo quanto no ensino da lingua inglesa,

estarem sendo feito por meio do endeusamento do método global de ensino, sendo
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empurrado textos longos, sejam eles em portugués ou em inglés, para que o aluno o
decifre, sem que o mesmo seja apresentado as nogdes basicas idiomaticas, quer
seja do idioma patrio, quer seja do idioma estrangeiro.

Mesmo no ensino de inglés para brasileiros ja se quer apresentar textos
longos sem que ao menos se tenha conhecimento do verbo to be, entre outros. Sem
a base, sem alicerce, sem pilares, ndo ha construgdo que persista. O mesmo vale
também para a educagao, ndo se pode pular etapas, ndo se pode negligenciar a
base, os principios essenciais ao aprendizado.

Tanto na construgdo civil quanto na educagado, negligenciar a base tera
consequéncias catastréficas. No primeiro o prédio vira a ruir, matando e ferindo
pessoas. No segundo o dano é mais lento, pois vai persistindo na subjugacao do
conhecimento fénico ao longo dos anos, minando silenciosamente a qualidade do
aprendizado, repercutindo negativamente na auto estima e capacidade cognitiva do

aluno.

Dito por outras palavras, a crianga tera de ter uma idéia geral do que fazer para
se ler e da estrutura do cédigo escrito, para conseguir praticar de uma forma
integrada todo o conjunto de operagdes inerentes a destreza da leitura. (SILVA,
2003, p. 17).

E um engano crer que o método fénico/sintético restringe o aluno apenas a
copiar, sem que haja produgao pessoal. Ndo deve haver generalizagbes. Depende
de cada professor e turma. Se um professor restringe sua aula a uma cartilha ou
livro 0 mesmo precisa de um curso de atualizagéo, pois estara mal preparado para
lecionar. Isso vale tanto para os que se utilizam do método global como aos que
usam o método fénico.

Também se deve refutar a falacia de que a informagao usada para alfabetizar
os alunos é frequentemente descontextualizada. Este € outro aspecto que também
ndo deve ser generalizado. Deve-se ter em mente que ha uma bussola no método
que visa alcangar o ensino, mas em nenhum momento se proibe ao educador que
use o contexto social do aluno na pratica do ensinar. O ensino ndo se resume ao
livro didatico, mas engloba também a competéncia e o tipo de metodologia usado

pelo professor.
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Com o discurso de que a educagdo sera mecanica caso seja usado um
material que incentive a crianga a comecgar do basico e lhe ajude a desenvolver a
consciéncia fonoldgica, se perpetua a falsa ideia de que o método fénico € uma
sistema de educagdo mecéanico e alienante. A partir do momento em que ja esta
constatado que o método fonico € eficaz quando aplicado a alfabetizagdo e continua
a ser descartado por imposigdo de um érgéo estatal que € o Ministério da Educacao,
0 mesmo passa a ser estigmatizado desnecessariamente, uma vez que sé vem a

colaborar na formacgao de bons leitores e diminuicao de analfabetos funcionais.

O modo tradicional de se considerar a escrita infantil consiste em se prestar
atencao apenas nos aspectos graficos dessas produg¢des, ignorando os aspectos
construtivos. Os aspectos graficos tem a ver com a qualidade do trago, a
distribuicdo espacial das formas, a orientagdo predominante (da esquerda para a
direita, de cima para baixo), a orientagdo dos caracteres individuais (inversoes,
rotagdes etc.). Os aspectos construtivos t€m a ver com o que se quis representar
e 0s meios utilizados para criar diferenciacbes entre as representagdes.
(FERREIRO, 2011, p. 21).

Desta forma, a educagao usara o melhor de cada método, dependendo da
etapa de desenvolvimento e maturidade de cada aluno sera usado o método que
melhor atenda as suas necessidades. O método fénico vai além do sentido estrito de
memorizagao de conteudo. O método fénico n&o se limita a simples regras basicas
de alfabetizacdo e de memorizagcdo. Devemos valorizar o basico, o inicio, as
primeiras nogdes que devemos ter para aprendermos a nos alfabetizar na lingua
culta de nosso pais. Estudar as regras basicas da lingua portuguesa nao significa
que estamos menosprezando o conhecimento oculto ou menosprezando as outras
formas de leitura, como a visual por desenhos, placas, entre outras.

Eis as vantagens do método fénico de alfabetizagdo. Aprender as regras
basicas de leitura significa que teremos um parametro, um alvo a atingir. Ainda que
se critique o sentido impositivo de muitas leis gramaticais, este aspecto é necessario
para a propria sobrevivéncia de uma nagao, uma vez que sem um alfabeto oficial
dificilmente uma populagdo grande conseguiria se organizar. A alfabetizacdo é um
processo de inclusdo social. A pessoa se prepara para viver na comunidade em que
esta inserida. E possivel que aprenda outras linguas, mas a prioridade sempre sera

o idioma usado em sua comunidade.
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O método fénico ndo proibe o uso dos estimulos visuais, fazendo uso deles
inclusive. O livro didatico deve ter estimulos sensoriais, sendo a crianga neurotipica
ou ndo. Um professor que foca apenas nas letras, independentemente do método
que usar, esta falhando na pratica do ensino.

A escola tem o dever sim de proporcionar todos os estimulos possiveis a
crianga, a fim de que a mesma consiga alfabetizar-se e letrar-se, justamente por
vivermos em um mundo desigual. Toda crianga deve ser estimulada
intelectualmente. Se todos descobrissem por si préprios o0s segredos da

alfabetizac&do n&o existiriam analfabetos.

O Brasil vive atualmente sob uma hegemonia do método ideovisual e global
de alfabetizacdo, amparada pelo Ministério da Educagdo e seus Parametros
Curriculares Nacionais. Tal hegemonia repercute-se negativamente na alfabetizagao
da populacao.

Forma-se profissionais que repassam este pouco eficiente método ideovisual
a outros profissionais e o utilizam em seus alunos, colocando a culpa do fracasso
escolar apenas nos problemas sociais e na “luta de classes™, no “opressor e
oprimido™', atrelando a alfabetizagdo a uma politica partidaria muitas vezes
desnecessaria e ndo condizente com a idade de criangas de 05, 06 e 07 anos, e
assim por diante.

Joga-se um texto completo nas méos dos alunos sem que 0s mesmos sequer
saibam identificar as letras do alfabeto, forcando-os a aprender intuitivamente, sem
um esquema logico de aprendizagem partindo do maximo para o minimo, por meio
do método ideovisual ou global.

Preferem jogar um texto e deste pequeno universo retirar um detalhe, um
pequeno aspecto do conhecimento, para que as criangas aprendam por deducgéo,
pregando o uso exclusivo do método global.

2Luta de classes ¢ a oposigdo entre as diferentes classes da sociedade. A luta de classes n&o é
apenas um conflito, envolve a economia, a politica e a sociedade como um todo. O termo luta de
classes foi uma denominacao criada pelo fildsofo alemao Karl Marx. (www.significados.com.br/luta-
de-classes, acessado em 08/03/2018 as 21h00

21 Pedagogia do Oprimido € um dos mais conhecidos trabalhos do educador e filésofo brasileiro Paulo
Freire. O livro propde uma pedagogia com uma nova forma de relacionamento entre professor,
estudante e sociedade. Dedicado aos que sao referidos como “os oprimidos” e baseado em sua
prépria experiéncia ajudando adultos a aprender a ler e escrever, Freire inclui uma detalhada analise
de classes marxista em sua exploragdo da relagdo entre os que ele chama de “colonizador” e
colonizado”. (pt.m.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_do_Oprimido, acessado em 08/93/2018 as 21h30)
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Como deve ficar claro, os ministérios de educacdo que impdem ao seu
professorado os caducos, infundados e desacreditados ditames de Ferreiro e
Teberosky (1986) acabam condenando seus jovens ao futuro sombrio do
analfabeto, perpetuando a ignorancia e os baixos indices de Desenvolvimento
Humano (IDH) de sua populagéo, e aferrando indefinidamente seus paises aos
grilhdes pesados do subdesenvolvimento. (SEABRA, 2011, p. XXXVI).

Nesse contexto, preza-se neste estudo o método fonico ou sintético como
sendo o mais eficaz na alfabetizagcao dos alunos, uma vez que, os varios estudos de
Seabra (2011) comprovam sua eficacia. O método fénico segue uma regra de
raciocinio légico, partindo do simples para o complexo e n&o o contrario, do
complexo para o simples.

Dessa forma, jogar um texto pronto para uma crianga que nem sequer
conhece o alfabeto € 0 mesmo que exigir que um aluno resolva uma equagéo
matematica sem conhecer 0os numeros e as quatro operagdes basicas da
matematica, sendo justamente isto que o método ideovisual promove. Deve-se
primeiro ensinar os numeros e as quatro operagbes para sé entdo passar as
equacoes e as frases e textos no caso da alfabetizacdo, como faz o método fénico

ou sintético.

1.4 Fases de desenvolvimento da leitura

Se aprender a ler fosse algo inato ao ser humano ndo haveria necessidade de
escolas. Nado devemos menosprezar o ensino de aspectos basicos inerentes a
alfabetizac&o. Utilizar o método fénico ndo implica negar ou pular as etapas do
desenvolvimento cognitivo da crianga. Ferreiro descreve bem as fases de

desenvolvimento da leitura e da escrita nas criangas, tendo dividido-as em 03:

1) Método de representacéo versus método icénico, no qual se cria na mente da
crianga a diferenga entre desenhar e escrever;

2) Formas de diferenciagdo entre o qualitativo e o quantitativo, buscando
diferenciar a escrita feita e a seguinte e;

3) Fonetizacdo da escrita, a qual comegaria no periodo silabico e terminaria no
periodo alfabético.” (FERREIRO, 2011, pg. 22).
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Reconhecer que ha fases variadas da aprendizagem infantil, ndo devemos
pecar pelo menosprezo ao método fénico, reduzindo-o a simples regras gramaticais
sem muita importancia. Além do desenvolvimento biolégico a crianga tem também
seu proprio ritmo de desenvolvimento do raciocinio. Ferreiro esta certa ao afirmar
que a crianga nao é uma tabua rasa. O método € uma bussola que indica o caminho
metodoldgico do conhecimento e n&o deve ser desprezado. O fato de se usar uma
técnica de nenhuma forma anulara a necessidade de maturidade bioldgica e
intelectual da crianca e tampouco impedira que a mesma use seus proprios
pensamentos para interpretar e raciocinar.

Saliente-se que o problema nem sempre € o método, mas sim a forma de
pensar da sociedade, a qual se reflete nos valores e forma de ensinar do professor.
H4& um tempo nédo tao distante, ndo se conhecia as fases que a crianga passa no
desenvolvimento da aprendizagem da alfabetizagdo. Mesmo as descobertas de
Piaget?? ainda podem ser consideradas recentes.

A importéncia que a apropriagdo conceptual alfabética do cddigo escrito tem
para a aquisi¢ado da literacia é evidente a partir das abordagens cognitivistas da
aprendizagem da leitura. De acordo com estas perspectivas, a aprendizagem da
leitura e da escrita implica por parte da crianga a descoberta de conceitos
relacionados, quer com as fung¢des da linguagem escrita, quer com a natureza
das correspondéncias entre a linguagem escrita e a oral. (SILVA, 2003, p.17).

Mesmo a maturagéo cerebral para o desenvolvimento de raciocinio abstrato é
diferente, variando o tempo de desenvolvimento de pessoa para pessoa. O
problema metodoldgico da alfabetizagdo baseada na “decoreba” ocorreu numa
época em que nao se conhecia esse ritmo de desenvolvimento do pensamento da
crianga na alfabetizagcdo. Apesar destas descobertas, atualmente ainda ha
professores que nao sdo bons alfabetizadores.

Este problema ndo sera solucionado com a abolicdo do método fénico e uso
exclusivo do método global ou de qualquer outro método, visto que nenhum método

é perfeito. Formar professores que entendem que independentemente de método e

2“Para a teoria piagetiana, o desenvolvimento intelectual atravessa quatro etapas: o periodo
sensoriomotor (que comega no momento de nascer e que se prolonga por dois anos); o periodo pré —
operacional (dos dois aos seis anos; o periodo operacional concreto (entre os 6 e os 12 anos) e, por
fim, o periodo operacional formal (dos 12 aos 16 anos).” Fonte: https://conceito.de/psicogenética,
acessado em 06/03/2018 as 01h00.
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material didatico as criancas passam por diferentes formas de pensar no

desenvolver de sua alfabetizagao € um elemento crucial.

A complexidade do principio alfabético (nomeadamente, a compreensao de que
na escrita alfabética todas as palavras sao representadas por combinagbes de
um numero limitado de simbolos visuais, as letras, e que estas codificam os
fonemas) requer da criangca um nivel de raciocinio conceptual bastante
sofisticado. (SILVA, 2003, p. 16).

O fato de se usar o método fonico ou sintético para a alfabetizacdo nao quer
dizer que o mesmo ndo tera diagramas ou desenhos. Este tipo de leitura também é
agregado ao método fbnico/sintético e ndo apenas ao método global ou demais
métodos conhecidos.

O método fénico ndo se resume a uma técnica de transcrigdo. Assim como 0s
demais meétodos ele também lida com a socializagdo, desenvolvimento e
amadurecimento cerebral do aluno. Se houve uma época em que estes quesitos nao
eram levados em consideragao, atualmente os mesmos sdo e devem ser levados
em conta pelo professor. Neste aspecto, as descobertas de Piaget e Ferreiro quanto
as fases de desenvolvimento da crianga e da leitura, sdo fundamentais no processo
de ensino e aprendizagem.

Ja se sabe que a crianga passa por varias etapas de raciocinio no seu
percurso rumo a alfabetizacdo. Ha casos em que a mesma acredita que palavras
grandes sirvam para coisas grandes e palavras pequenas descrevam coisas
pequenas. Ha fases em que a mesma né&o julga ser necessario o uso de muitas
palavras para descrever determinadas coisas. A crianga possui varios modos de

constru¢do do conhecimento.

Assim, foi demonstrado que, no momento da sua entrada na escola, as criangas
podem encontrar-se em diferentes momentos deste percurso evolutivo: algumas
criangas ainda n&o relacionam o escrito com o oral, e centram-se em critérios
formais de diferenciacdo das palavras escritas, outras procuram ajustar as suas
produgdes escritas ao oral, mais concretamente a sequencia silabica, e outras,
ainda, comegaram ja a tentar proceder a uma fonetizagdo da escrita, tentando
selecionar letras que melhor correspondem aos sons das palavras. (SILVA, 2003,
p. 19).
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Por mais que a crianga ache que ha palavras demais, nao significa que uso
delas, tais como artigos e verbos ndo sejam necessarios?:. A forma de pensar da
crianga € que ainda esta amadurecendo. O fato de ela usar a memoaria e identificar
substantivos ou vogais, néo quer dizer que ela ndo devera aprender a concepgao de
verbo e artigo no futuro, no decorrer da maturagcdo do seu pensamento e
desenvolvimento do raciocinio abstrato?*.

Neste caso, o professor ndo deve aprender a pensar como um analfabeto,
mas sim compreender as fases do raciocinio da criangca no caminho da alfabetizacao.
Deve entender a evolugdo do raciocinio infantil. Deve saber que além do
amadurecimento biolégico ha também o amadurecimento do raciocinio, o qual passa
por diversas fases até que a crianga aprenda as regras da alfabetizagao, indo do
raciocinio concreto para o abstrato.

O professor deve enxergar além do simples erro. Deve ver que o erro reflete
um estagio do pensamento infantil. Ndo deve deixar de avaliar o aluno, mas
constatar em que grau de maturidade do raciocinio 0 mesmo esta, a fim de adequar
sua metodologia.

O fato de a crianga possuir seu tempo préprio para maturagao do pensamento
nao quer dizer que a mesma deve deixar de ser estimulada. Deve haver sim metas a
serem alcangadas. O plano de aula visa justamente possibilitar que a crianga amplie

seus horizontes, que amplie seus pensamentos.

Genericamente o processo iniciar-se-ia pela analise perspectiva dos estimulos,
neste caso as letras, as quais seriam identificadas uma a uma, e da esquerda
para a direita. Estas depois seriam convertidas através das correspondéncias
grafo-fonéticas em sons. Este mecanismo de mediacédo fonolégico estaria na
base da identificacdo das palavras e do acesso ao sentido. Estes modelos

2“Esta claro que Silvia (06 anos) ndo tem problemas para reter a oragdo na memoria imediata.
Simplesmente ndo encontra razdes validas para pensar que possa estar escrito “a”; entdo, como
muitas outras criangas, que tentam compreender o que pode estar representado neste “negécio”
escrito com apenas uma letra, chega a seguinte concluséo: uma escrita incompleta (ja que tem menos
etras do que as necessarias) s6 pode corresponder uma parte incompleta de um nome (isto é, uma
parte silabica: “ta” de “tabua”). No caso especifico da oragdo que tomamos como exemplo, as criangas
que nao pensam que O verbo possa estar escrito encontram uma solugdo imediata: transformar
“martelou” no substantivo correspondente, “martelo”. Assim raciocina Laura (também de 06 anos),
para quem somente os homes podem estar representados.” (FERREIRO, 2011, pg. 51).

24 “Mas para a crianga, ndo € isto que ocorre, porque ela faz uma distingdo — que ndo estamos
habituados a fazer — entre “o que esta escrito” e “o que se pode ler’. Por volta dos quatro ou cinco
anos as criangas pensam que se pode escrever apenas os substantivos. Com uma série de
substantivos relacionados podemos ler uma oracéo, sem que necessariamente todas as palavras que
a compdem estejam representadas no papel.”. (FERREIRO, 2011, pg. 48).
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refletem um percurso que vai de processos psicoldgicos elementares (identificar
e juntar as letras), até aos tratamentos cognitivos mais elaborados (produgéo de
significado). (SILVA, 2003, p. 27).

Afirmar que todos os educadores ndo aceitam que o desenvolvimento da
leitura e da escrita ocorre antes da criangca entrar no ambiente escolar € uma
generalizagdo que nao deve se tornar regra. Estes podem ser casos isolados, mas
nunca a regra. Sabemos que a crianga possui um conhecimento oculto e que esta
sujeito a varios estimulos visuais, como propagandas, cartazes, desenhos,
brincadeiras, entre outras coisas que lhe permitem ler o mundo, embora nédo a
alfabetizem.

A aprendizagem nao se restringe ao ambiente escolar, embora o mesmo
tenha sua parcela de contribuicdo como dever social que tem no ensino do aluno.
Fora os casos de pessoas que nascem com uma inteligéncia fora de série e que
conseguem aprender por conta prépria, 0 sucesso escolar se deve principalmente
ao acompanhamento familiar do aluno, numa familia que se interessa pelo
desenvolvimento intelectual dele.

A crianga desenvolve seu raciocinio proprio, para depois externa-lo. A escola
nao controla o processo de aprendizagem, mas possui diretrizes que servem como
bussola que guiam para a meta do melhor resultado possivel.

Nesse contexto, a avaliacdo serve para entender porque a crianga ainda nao
alcangou uma determinada habilidade, para entdo tragar metas metodoldgicas que
estimulem seu desenvolvimento na area necessaria. A avaliagcdo que apenas julga
positivamente ou negativamente o resultado alcangado, sem analisar os porqués e
em que fase do pensamento o aluno esta, € uma avaliagao falha.

N&o se quer dizer com isso, que o professor deve se restringir a forma de
pensar que a crianga tem no momento da avaliagdo, mas sim entender o aluno e
usar os dados alcangados para adequar sua metodologia a realidade do aluno
naquele momento. Isto vale tanto para alunos neurotipicos®® quanto para alunos
autistas/asperger, bem como aos demais alunos Portadores de Necessidades
Especiais (PNE’s).

2Em Psicologia, Psiquiatria, Neurologia e areas afins, diz-se neurotipico do individuo que n&o
apresenta disturbios significativos do funcionamento psiquico. (pt.m.wikipedia.org/wiki/Neurotipico,
acessado em 08/03/2018 as 22h00).
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Devemos focar na formacao de professores com relagcdo a esse aspecto da
aprendizagem e da evolugao do pensamento do aluno no periodo em que esta a ser
alfabetizado. A falta de conhecimento dos esquemas conceituais especificos do
pensamento infantil durante a alfabetizacao é que esta interferindo no método usado
pelo professor, seja ele global, fénico, entre outros. De nada adianta o método sem o
conhecimento da evolugdo do raciocinio do educando no periodo em que se esta

alfabetizando.

1.5 Da consciéncia fonolégica ao principio alfabético

O tipo de consciéncia fonolégica promovido pela instrugédo de leitura depende do
tipo de sistema de escrita que esta sendo ensinado: a consciéncia fonémica sé
parece ser alcangada com a introducdo de um sistema alfabético, mas ndo com
a de um sistema silabico ou ideografico. (SEABRA, 2011, p. 86).

Consciéncia fonolégica se refere a capacidade de compreender as palavras
em suas caracteristicas basicas, as quais estdo atreladas as suas unidades
menores, como letras e silabas. Desta forma, além de ser necessario o uso de
metodologias com foco no meétodo fbénico e introdugcdo do sistema alfabético é
necessario também que a crianga possua recursos que lhe permitam enriquecer seu
vocabulario.

Estes recursos vao muito além da metodologia usada em sala de aula.
Envolve uma familia comprometida com a educagao do aluno, atividades de lazer e

sociais, acesso a livros e recursos pedagogicos.

Aprendemos a ler em algum sistema de escrita. No Brasil aprendemos a ler em
um sistema particular de representagdo, aquele em que a linguagem é
representada ao nivel da sua estrutura fonémica e é chamado alfabético. O
alfabeto representa fonemas, que ndo sdo sons, mas entidades abstratas de que
a crianga nao esta consciente e de que ela tem de tomar consciéncia quando
aprende a ler em uma escrita alfabética. (MALUF, 2013, p. 22).

O método fénico ou sintético possui como primeiro passo o conhecimento do
alfabeto como aspecto essencial, como primeiro tijolo na constru¢cado da leitura. Ao
invés de querer decifrar um muro pronto, Ihe impondo que entenda um texto

completo, sem conhecer suas regras e partes menores, 0 método fénico ou sintético
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constroi o muro do conhecimento tijolo por tijolo, comegando pelo ensino do alfabeto,
silabas, fonemas, passando entédo para palavras, frases e textos.

Assim, a primeira condigdo da aprendizagem da leitura neste sistema é
descobrir o principio alfabético, ou principio de correspondéncia entre
fonemas e grafemas, isto é, que os fonemas s&o representados
graficamente por letras. Esta descoberta exige uma espécie de analise
introspectiva da fala combinada a identificagdo das letras. (MALUF, 2013).

Partindo da descoberta do principio alfabético, nada melhor que estimular
esta descoberta pelo ensino do alfabeto. Por meio dele a crianga aprendera a que
signo cada som corresponde, o que lhe facilitara a leitura do idioma oficial. Por meio
de seu raciocinio e com este conhecimento basico, trilhara com mais légica o
caminho da alfabetizagao.

‘O codigo ortografico de uma lingua € o conjunto de regras, simples e
complexas, de correspondéncia grafofonolégica ou fonografica, historicamente
constituido para a lingua em questao” (MALUF, 2013, p. 22). Nesse sentido, ndo € o
idioma que deve se adequar a vontade da crianga, mas o contrario, € a crianga que
deve aprender os mecanismos de seu idioma patrio. Nao se quer dizer aqui nao
devemos respeitar sua maturagao bioldgica e intelectual, impondo-lhe o aprendizado,
mas sim que apesar dos diferentes tipos de pensamento interpretativo que a crianga
constréi em sua caminhada rumo a alfabetizacao, o foco deve ser o aprendizado do
idioma.

Nao adianta focar o pensamento em diferentes tipos de fungdo social da
alfabetizacdo eesquecer o principal, que é a inclusao social do aluno e que para que
essa inclusdo social seja efetiva, &€ necessario que o mesmo saiba ler e escrever seu
idioma. Incluir ndo € passar o aluno de ano sem que o mesmo tenha aprendido o
conteudo a ser ensinado na série em que esta, mas sim aprovar um aluno que tenha
um bom rendimento do essencial a ser ensinado na série em que se esta estudando,
respeitados os limites de cada um e principalmente, respeitadas as necessidades

dos alunos com necessidades educativas especiais.

A decodificagdo grafofonolégica, mecanismo de leitura baseado no
conhecimento das regras do codigo ortografico, € intencional, controlada e
progride ao longo da palavra, primeiro utilizando as unidades linglisticas
maiores, 0s encontros consonantais complexos, as rimas, as silabas. Em
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portugués, no fim do 1° ano, a decodificagdo deveria permitir ler quase todas as
palavras, e, no fim do 2° ano, ela deveria ser suficientemente eficiente para
permitir uma leitura com certa fluéncia sem, no caso dos textos, afetar a sua
compreensdo.(MALUF, 2013, p. 23).

Método sem objetivo ndo adianta em proveito nenhum para o aluno. Se um
método de ensino ndo nos permite estimular o aluno a alcangar um grau de
aprendizagem em determinado espago de tempo, este método sera inutil. Nao se
pode focar apenas no método e esquecer que o alcance do objetivo final, que é o
aprendizado € a maior avaliacdo de eficacia qualitativa do ensino. Nao se pode
perder trés, quatro anos, passando um aluno que nao aprende o basico. Caso um
método ndo seja eficiente, deve-se buscar outro que mais se adeque as
necessidades do aluno.

‘O léxico mental ortografico € o conjunto das representagcbes mentais
estruturadas da ortografia das palavras que conhecemos da lingua e que
armazenamos, de maneira organizada, no nosso cérebro.” (MALUF, 2013, p. 23).
Justamente porque ja faz parte da estrutura do pensamento a forma organizada,
devemos ensinar ao cérebro, o qual é o principal 6rgao envolvido na alfabetizagao,
as regras do idioma patrio, respeitando as etapas, partindo das estruturas basicas
da lingua escrita e s6 depois desaguando nas estruturas mais complexas. O método

fénico possui variantes, vejamos:

As variantes do método fénico: a alfabética, fonémica e silabica. Na variante
alfabética a crianga reconhece a letra e estabelece regras de sonorizagédo da
escrita. Aprende o abecedario, associa a letra a um simbolo, combina as
consoantes e vogais e repete silabas sem significado (pa, pe, pi, po, pu), Depois
de muitos exercicios deste tipo € que o aprendiz se confronta com a leitura.
(SOARES, 2012, p. 41).

Observa-se um triplice aspecto do método fénico/sintético: a) alfabético; b)
fonémico e c) silabico. Primeiro se apresenta as letras do alfabeto ao aluno, o qual ja
ligara os sons destas letras do alfabeto aos fonemas. Nesse momento o aluno
realizara tanto na pratica de exercicios quanto mentalmente a verificacdo da
correspondéncia entre o som oral e o0 som escrito. Em seguida sera usado o aspecto
silabico, mesclando as variadas consoantes com as cinco vogais. Isto se aplica tanto
aos alunos neurotipicos como aos chamados alunos especiais.
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Conhecer as letras € uma expressao pouco informativa se nao especificarmos
de que tipo de conhecimento se trata, ou, mais precisamente, o que é que
conhecemos na letra. Assim, para uma letra, podemos conhecer o seu nome, o
seu valor fonoldgico (em termos menos técnicos, o “som” que Ihe corresponde),
o fonema ou os fonemas que a representam, e enfim a sua identidade abstrata,
isto é, independente da forma fisica que toma. (MALUF, 2013, p. 27).

A letra possui muitas perspectivas, ndo se resumindo apenas a um mero
signo que deve ser “decorado”. A letra € muito mais que um simbolo, muito mais que
um signo. Nela o homem agregou o seu conhecimento abstrato ao longo dos anos
muitos variados aspectos. A identificagdo do signo alfabético € apenas a primeira

etapa de muitas outros que se sucederao.

A partir deste conhecimento das letras a crianca formara varios conceitos
derivados de um mesmo simbolo por meio de seu raciocinio abstrato. Vera que uma
letra podera ser escrita de forma maiuscula e minuscula, que se for no comecgo da
frase ou relacionada a algum substantivo sera escrita maiuscula, entre outros
aspectos. Vera que uma mesma letra podera ter variados sons por meio dos
chamados “acentos” e mesmo que um determinado som pode ser escrito com duas,

trés ou mais letras diferentes, como no caso x e ch, por exemplo.

Todos estes prismas estimulam o raciocinio do aluno, o qual passa por
diversas etapas. Imagine a complexidade do pensamento de uma pessoa que esta
se alfabetizando, todos os variados aspectos aplicados a cada uma das letras do
alfabeto, silabas e classes de palavras e gramaticais e se vera que ha um largo

percurso a ser trilhado no caminho da alfabetizagao.

1.6 Processamento de palavras: Aspecto teérico

Todo idioma possui seu processamento de palavras, os quais também sao

chamados de acesso lexical. “A linguistica experimental®® conta com trés principais

26“Sendo assim, a psicolinguistica experimental tem como objetivo basico descrever e analisar a
maneira como o ser humano compreende e produz linguagem, observando fendmenos linguisticos
elacionados ao processamento da linguagem. Ou seja, esses fendmenos sao tratados e focalizados
do ponto de vista de sua execugdo pelos falantes/ouvintes a partir de seu aparato
perceptual/articulatério e de seus sistemas de memoria”. (LEITAO, 2008, pg. 06).
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modelos de acesso lexical ou processamento de palavras: Listagem Plena,
Decomposigao Plena e Dupla Rota.” (MEDEIROS, 2014, p. 278); Estes trés tipos de
modelos serdo analisados nos proximos paragrafos. Comegaremos pelo modelo de

listagem plena:

Os modelos de listagem plena (fulllisting ou non-decompositional), na sua
maioria de natureza conexionista, defendem que todas as palavras sao
armazenadas integralmente, ndo sofrendo decomposi¢cdo ou influéncia de
fatores morfolégicos. (MEDEIROS, 2014, p. 278).

O modelo de listagem plena n&do pode ser considerado o melhor, uma vez que
afirma que as palavras sdo armazenas integralmente e ndo sofrem decomposicao.
Nao considera desta forma os prefixos e sufixos das palavras, ndo considera as
derivagdes que podem existir de uma palavra. Nao considera que o cérebro pode
fazer combinagdes entre as letras e formar novas palavras.

Afirmar que as palavras n&o sofrem influéncia de fatores morfolégicos chega
a ser contraditério, uma vez que nega uma caracteristica inerente ao proprio
processamento de palavras, que € a estruturacédo e a formagao das mesmas. Antes
de pertencer a uma determinada classe gramatical, as palavras possuem suas
préprias estruturas, sendo elas identificadas consciente ou inconscientemente pelo

cérebro. A seguir trataremos sobre o modelo de decomposic¢ao plena.

Modelos de decomposigdo plena (fullparsing), por sua vez, sugerem que as
palavras presentes no Iéxico mental sdo morfolégicamente (de)compostas, ou
seja, sdo formadas a partir de regras de composicdo morfolégica e tém seu
significado construido composicionalmente a partir da soma de suas partes|..]
(MEDEIROS, 2014, p. 279).

O modelo de decomposicao plena pode ser considerado mais coerente que o
modelo de listagem plena, uma vez que leva em consideragdo os aspectos
morfologicos das palavras, reconhecendo que as mesmas possuem regras de
composicao e de significado. Reconhece que a mesma pode ser formada pela soma
de suas partes, podendo desta forma haver sufixos, prefixos, separagcao e
ajuntamento de silabas entre outras caracteristicas das palavras, as quais s&o

maleaveis, podendo variar tanto em forma quanto em significado.
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Entretanto, o modelo de decomposicdo plena possui 0 seguinte aspecto
desfavoravel: “Por outro lado, 0 modelo de decomposig¢ao plena prevé que todas as
palavras sao automaticamente decompostas em seus componentes, e que todo
processamento é feito por via decomposicional.” (MEDEIROS, 2014, p. 280); Ao
afirmar que todas as palavras sao automaticamente decompostas e que todo
processamento é feito pela via decomposicional, o autor esta generalizando, coisa
que nao se deve fazer no meio académico cientifico, uma vez que nao ha regras
absolutas, sendo geralmente sempre encontrada uma excessao a regra.

Nao se pode afirmar que todo processamento cerebral é feito apenas por via
decomposicional, uma vez que o cérebro € um 6rgao complexo, cujas fungdes e
modo de funcionar ndo sdo conhecidas na sua totalidade. Tampouco se pode
afirmar que todas as palavras sdo automaticamente decompostas. Nado se pode
negar que as palavras possam ser decompostas, mas isto n&o quer dizer que todas
0 sejam de forma automatica e que haja um unico meio de decomposi¢do. Por
ultimo temos a dupla rota ou duplo canal:

“[...] os modelos de dupla rota, propdem que nosso cérebro trabalha com dois
sistemas de armazenamento, cada qual com uma base prépria de representacao e
mecanismos de acesso lexical [...]” (MEDEIROS, 2014, p. 279); Este modelo é o
mais completo e o que melhor explica o0 modo de funcionamento da mente quanto
ao processamento de palavras, pois admite que o cérebro possui duas vias de
processamento da informacgado, ao invés de apenas uma. Veremos mais detalhes

nos proximos paragrafos.

1.7 Duplo canal ou dupla rota

O modelo de duas rotas € também conhecido como modelo de processo duplo.
Segundo este modelo, na leitura competente, os acessos a pronuncia e ao
significado podem ser obtidos por meio de dois processos ou rotas, um indireto
envolvendo a mediacdo fonoldgica (processo, estratégia, ou rota fonolégica) e
um direto que ndo a envolve (processo, estratégia ou rota visual lexical)
(SEABRA, 2011, p. 73).

Afirmar que o cérebro possui dois caminhos para o processamento das
palavras é mais sabio e prudente do que restringir seu funcionamento a apenas um

modo de funcionamento. Entender que o cérebro pode dispor de varios meios para
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processar a informacéo € de fundamental importancia para entender a alfabetizacao
nos seus mais variados contextos.

O fato de o cérebro possuir duas rotas de processamento de palavras, sendo
uma a lexical e a outra a fonoldgica, permitem explicar como pessoas que possuem
cegueira, problemas auditivos, entre outros, podem conseguir alfabetizar-se.
Percebe-se que ha caminhos variados e alternativos que o cérebro usa para
processar a informacdo. Descobri-los e buscar entendé-los permitira um grande

avanco, sobretudo na area da educacao especial inclusiva e na alfabetizacao.

De acordo com a teoria existem duas vias de leitura: via lexical que permite
leitura de palavras conhecidas e via fonoldgica que permite o acesso a palavras
inclusive, pseudo-palavras. Ambas as vias de leitura iniciam com o sistema de
analise visual, que tem as fungdes de identificar as letras do alfabeto, a posicao
de cada letra na palavra e agrupa-las, ou de identificar a palavra. (SOARES,
2012, p. 30).

Tanto a rota lexical quanto a rota fonologica usam o sistema visual. Este fato
demonstra o quanto essa visdo € importante na aprendizagem humana. Nao se
afirma aqui que nao seja possivel o aprendizado para aqueles que possuem
problemas visuais, uma vez que estes individuos usardo o sentido da audi¢do, do
tato e olfato para compensar a cegueira. Ha caminhos variados que o cérebro usara

para desenvolver-se, mesmo em caso de limitacdes.

O estimulo pode ser auditivo e visual. [...] No caso de estimulos auditivos, o
sistema de analise auditiva é responsavel por identificar se o estimulo € um som
da fala ou nado. Os estimulos auditivos podem ser linglisticos ou nao linguisticos,
ou seja, sons da fala ou da natureza,quer reconheciveis ou ndo. Os sons da fala
compreendem palavras e pseudopalavras. (SEABRA, 2011, p. 74).

Desta forma, embora a visdo tenha uma grande importancia no aprendizado,
sendo inclusive considerada como o principal sentido responsavel no auxilio da
aprendizagem, ndo se deve negar a importancia que os outros sentidos também tem
nesse contexto. Podemos afirmar que ha uma conjugagédo entre visdo e audigao
para o processamento de palavras, seja por via fonologica ou lexical. Nao se quer
dizer que as pessoas que nao enxergam e ouvem nao possam ser estimuladas a

aprender por meio de um atendimento especifico.

A leitura por via fonolégica utiliza o processo de conversao grafema/fonema,
envolvendo a procura de pronuncia para as palavras e pseudopalavras de uma
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forma serial, traduzindo grafemas ou grupo de grafemas em fonemas, através
de aplicacdo de regras. (SOARES, 2012, p. 30).

Nesse sentido, palavras sao caracteres pronunciaveis que possuem um
significado. Pseudopalavras?’ sdo palavras pronunciaveis, mas sem significado. A
rota fonolégica € diferente da rota lexical por usar o grafema/fonema para o
processamento de palavras, ao passo que a rota lexical usa a visao para a
decifracédo de palavras, associando o objeto ao significado.

Na leitura por via lexical as palavras que estdo armazenadas em um |éxico de
entrada visual, é ativado pela representagdo visual de uma palavra que é
seguido pela obtencgéo do significado a partir do sistema semantico. As pessoas
que utilizam esta via praticamente nao tém dificuldade em pronunciar palavras
familiares, mas encontram dificuldades nas palavras ndo familiares. (SOARES,
2012, p. 31).

O sistema semantico?® usa o significado para se expressar através da
linguagem. O mesmo envolve tudo o que possa ter um significado, como palavras,

frases e simbolos. Este sistema usa bastante o sentido da visao.

No caso de estimulos visuais, o sistema de analise visual é responsavel por
identificar se o estimulo é escrito ou ndo. Os estimulos visuais podem ser
escritos, como no caso de palavras e pseudopalavras, ou hao, como no caso de
figuras e pseudofiguras. [...] Se o sistema de analise visual identificar o estimulo
visual como sendo escrito, ele reconhece os grafismos escritos como sendo as
letras do alfabeto, ignorando as diferentes formas que uma letra pode assumir [..].
(SEABRA, 2011, p. 76).

O sistema visual possui dois aspectos de leitura. No primeiro ele agrega o
sistema linguistico. No segundo, agrega o sistema nao linguistico. No primeiro usa o
sistema oficial de escrita para amparar as decifra¢des feitas. No segundo, se baseia

nas mais variadas imagens, sejam simbolos, placas, sinais, natureza, entre outros.

Se o sistema de analise visual identificar o item visto como sendo nao linguistico
(figura ou pseudofigura), o sistema de reconhecimento visual nido linguistico é
ativado, e processa a configuragdo imagética para verificar se ela corresponde
ou nao a uma figura. (SEABRA, 2011, p. 76).

?’Pseudopalavras sdo definidas entre paréntesis, como “que ndo tem significado, mas respeitam as
regras fonotaticas”, tratando-se de “sequencias de caracteres que compdem um todo pronunciavel,
mas que nao possuem um significado. (https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/pergunta, acessado
em 08/03/2018 as 23h00).

28Semantica ¢ o estudo do significado. Incide sobre a relagdo entre significantes, tais como palavras,
frases, sinais e simbolos, e 0 que eles representam, a sua denotacgdo. (pt.m.wikipedia.org/Semantica,
acessado em 08/03/2018 as 23h30).
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E por meio dessa rota lexical visual que adquirimos nossas primeiras
impressdes do mundo. A primeira leitura que o ser humano faz do mundo tem como
base a visdo e a audi¢ao, principalmente. Por meio dela pode discriminar as cores e
outros aspectos da natureza. A audicdo e o tato, embora também sejam porta de
entrada para o processamento de informacgdes, ndo podem dar a nogao de cor,
mesmo que a descrevam. Quem n&o enxerga as cores apenas aprendera seu
conceito, mas nao experimentara a visdo de um mundo colorido.

A visao permite a criacdo de conceitos de forma mais rapida, pois ao vermos
um quadrado, ja saberemos rapidamente do que se trata. Com o tato também é
possivel saber o que é um quadrado, contudo sera necessaria uma imagem
tridimencional para que a pessoa toque e entenda que o quadrado possui quatro
lados. Com o tato se pode entender que o quadrado pode ter quatro lados e ser
vermelho, mas neste ultimo aspecto, a cor vermelha sera apenas um conceito.

Com a visao se processara rapidamente que o quadrado tem quatro lados e é
vermelho, sem a necessidade do toque. E uma informacdo que ja estara em nosso
cérebro, bastando apenas a identificagao visual do objeto para que saibamos do que

se trata.

O modelo do duplo canal mostra como o leitor pode ter acesso a palavra escrita
sem que para isso tenha ativado o armazém semantico, interrompendo o ciclo de
leitura. Este modelo permite explicar a organizagdo do Iéxico mental e a forma
como se obtém o significado das palavras. O processo de leitura pode implicar o
uso simultdneo ou independente as duas vias para o acesso lexical, mas a
compreensao depende da ativacdo do armazém seméantico. O conhecimento do
tipo fonoldgico, seméntico e ortografico sdo interativos e trabalham em
simultédneo para o reconhecimento de palavras. (SOARES, 2012, p. 32).

Dessa forma, o duplo canal ou dupla rota se complementa, podendo inclusive
serem usadas simultaneamente a rota fonoldgica e a rota lexical. A combinacéo da
semelhanca visual e ortogréfica, explicada por esse modelo de duplo canal ou dupla
rota € a melhor explicagdo para a aprendizagem da leitura e escrita, tanto em
neurotipicos quanto em portadores de necessidades especiais.

A medida que a pessoa vai aprendendo, ficam armazenados na memoria
cerebral os dados aprendidos, os quais sao ativados pela visao, tanto para figuras
quanto para palavras. Se ja estiver armazenado o dado a pessoa lembrara dele em
segundos, caso contrario aprendera, adquirindo novas informagdes cerebrais. O
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cérebro é quem comanda todo o processo, sendo os sentidos os meios de entrada
da informagao.

Cabe aos professores estimular essa qualidade do cérebro de desenvolver-se
no aprendizado, chamada plasticidade cerebral?®, possibilitando estimulos ao
aprendizado do aluno. Estimulando as zonas de desenvolvimento proximais® tanto
em alunos neurotipicos quanto em aluno portadores de necessidades educacionais
especiais.

Demonstra-se assim a importancia da intervengcdo do professor na
aprendizagem do aluno, o estimulando a ampliar seu vocabulario por meio da
aquisicao de leitura. O conhecimento do duplo canal da base ao conhecimento pela
rota fonoldgica, focando na aquisigao da leitura, tanto silenciosa quanto em voz alta
€ mesmo na escrita sob ditado, amparada pela rota lexical.

Nesse contexto, como o aluno autista aprendera a ler? Podera ele gravar
simbolos e figuras e interpretar o texto ou apenas |é-lo automaticamente? Nesse
campo da educacgdo especial inclusiva, Seabra (2011) aplicou os mesmos testes
usados em alunos neurotipicos (estudos 1 e 3 do livro “Problemas de Leitura e

Escrita”) em uma portadora de paralisia cerebral, chegando ao seguinte resultado:

Os resultados revelaram melhora significativa nos escores na Prova de
Consciéncia Fonolégica, bem como uma redugéo significativa da frequéncia de
erros apresentada durante a Prova de Escrita sob ditado e da frequéncia de
apresentagdes do item falado solicitadas durante a prova. Assim, o estudo
demonstrou a eficacia do procedimento para desenvolver consciéncia fonolégica
e o desempenho de escrita sob ditado com uma mulher portadora de disturbios
motores e de fala severos. (SEABRA, 2011, p. 225).

2 Plasticidade Cerebral, refere-se a capacidade que o cérebro tem de mudar ao longo da vida. E a
capacidade adaptativa do SNC (Sistema Nervoso Central, € a habilidade para modificar a
organizacao estrutural e funcional em resposta as experiéncias (estimulos ambientais). O cérebro
humano tem a incrivel competéncia para se “autorreorganizar” por meio de novas conexdes entre as
células nervosas, os chamados neurbnios. (https://tutores.com.br/blog/plasticidade-cerebral-na-
escola/, acessado em 11/03/2018 as 19h38).

3 E um conceito elaborado por Vigotsky, e define a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual,
determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda e sua gama de possibilidades,
determinado através de resolugdo de um problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragao
com outro companheiro (uma crianga mais velha). Quer dizer, é a série de informagdes que a pessoa
tem a potencialidade de aprender,mas ainda ndo completou o processo, conhecimentos fora de seu
alcance atual, mas potencialmente atingiveis.
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Zona_de_desenvolvimento _proximal, acessado em 14/03/2018 as
10h00).
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Desta forma, fica evidente que os testes baseados no método fénico feitos por
Seabra (2011) foram bem sucedidos em uma portadora de paralisia cerebral. Uma
duvida que se busca ser esclarecida no decorrer desta pesquisa, € se este mesmo
método também é eficaz em estimular alunos autistas/asperger em seu processo de
alfabetizacao e letramento.

O funcionamento da rota fonologica e lexical de alunos autistas/asperger
difere muito dos neurotipicos? O uso da visdo dos autistas funciona da mesma
forma que o da visdo das pessoas neurotipicas? Devemos ter consciéncia de que
apesar de o autista ndo olhar olhos nos olhos de seu interlocutor, isto ndo quer dizer
gque 0 mesmo nao enxergue e nao perceba o que ocorre a sua volta. Uma das
caracteristicas dos autistas é justamente desviar o olhar, ndo encarar seu
interlocutor, evitar contato social. Seria 0 método fénico capaz de transpor estas

barreiras?
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CAPiTULO 2 - BASES LEGAIS DA INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA/
ASPERGER

A visdo que diferentes sociedades tiveram das pessoas com necessidades
especiais varia conforme a época social e os valores pregados por cada sociedade.
Se o grupo social tiver uma visao preconceituosa do portador de deficiéncia, teremos
a segregacao social e mesmo o exterminio deste grupo®'.

Por outro lado, se a civilizag&o tiver valores sociais, morais ou religiosos que
incentivem o respeito aos chamados “deficientes”, veremos casos de sua inclusao
social e adaptacdo em atividades cotidianas. Um exemplo disso € o antigo Egito,
que tem registrado nos anais da histéria, por meio de papiros, praticas respeitosas
aos cegos e portadores de nanismo®2. O mesmo néo se pode dizer da antiga cidade
grega Esparta, onde criangas portadoras de deficiéncia eram rejeitadas ao nascer,
sendo atiradas de penhascos.

A partir do século 19 surgiram as primeiras tentativas, mesmo que falhas,
voltadas ao estudo e tratamento deste publico, embora na maioria das vezes
ficassem trancados em asilos e hospitais voltados ao atendimento dos mesmos.

Posteriormente, houve a fase da Integragdo Social, que consiste em inserir a
pessoa com necessidades especiais na vida social sem preparar a estrutura social,
a fim de que ela se adapte ao meio social e ndo o contrario. Na integragao sé os que
tinham necessidades especiais de natureza leve conseguiam se inserir na sociedade,
ficando os demais casos recolhidos em instituicdes criadas para esse fim.

Atualmente vivemos no periodo da chamada Inclusdo Social, a qual visa nao
apenas inserir a pessoa com necessidades especiais na sociedade, mas também
que a estrutura social se prepare para recebé-la, uma vez que a problematica nao
afeta apenas o individuo, mas envolve também sua familia e afins, sendo necessario

que a sociedade contribua para sua inclusdo, promovendo o respeito as diferengas.

3'Em paises como a Grécia, o culto ao corpo levava os deficientes a serem sacrificados ou
escondidos. Desse modo, em especial em Esparta, por volta do século IV A.C, as criangas com
deficiéncia fisica ou mental, consideradas subumanas, eram abandonadas, eliminadas ou langcadas
em precipicios. (A deficiéncia através da historia: da invisibilidade a cidadania, pg 28).

32 Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, hd mais de cinco mil anos, a
pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e hierarquizadas classes sociais (farad, nobres,
altos funcionarios, artesdos, agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, os papiros, 0s
tumulos e as mumias estao repletos dessas revelagdes. Os estudos académicos baseados em restos
biolégicos, de mais ou menos 4.500 a.C, ressaltam que as pessoas com nanismo ndo tinham
qualquer impedimento fisico para as suas ocupagdes e oficios, principalmente de dancgarinos e
musicos. (www.ampid.org.br/ampid/Artigos/PD_historia.php, acessado em 14/03/2018 as 22h30).
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Podemos nos respaldar a priori na Constituicdo Federal Brasileira e na
Declaracdo Mundial sobre Educagdo Para Todos: satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem (Jomtien, 1990), na Declaragdo de Salamanca, a qual
trata sobre principios, Politicas e Praticas na area das necessidades educativas
especiais, bem como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)33, de acordo
com o Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2007 das Diretrizes da Politica Nacional de Educacido Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva®** do MEC/SEESP, na Lei n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012% e na exemplificagdo dada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)%, entre outros. O direito a saude, educagao, trabalho, turismo,
lazer, cultura e demais aspectos voltados para a qualidade de vida estao positivados
em diversos dispositivos legais, sejam eles do Brasil ou do exterior, como no caso
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

Partindo do contexto da legislagao brasileira, o artigo 4°, IV e V, do Decreto —
Lei n. 3298/1999 estipula que a deficiéncia mental é funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e
limitagbes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a)
comunicagado; b) cuidado pessoal; c¢) habilidades sociais; d) utilizagdo da
comunidade; e) saude e seguranca; f) habilidades académicas; g) lazer; e h)
trabalho, sendo a deficiéncia multipla uma associagédo de duas ou mais deficiéncias.

E nesse dispositivo legal que os portadores do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) tipico e atipico, bem como de Sindrome de Asperger estdo inseridos na busca
de respaldo legal que propicie o atendimento pelo poder publico adequado para
suas necessidades. Os critérios internacionais de diagndstico da sindrome estéo
dispostos na Décima Revisédo de Classificacdo Estatistica Internacional de Doencgas
e Problemas Relacionados a Saude (CID — 10) e no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR).

33 (http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio01.pdf. Acessado em 22/09/2021.)

34 (http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica -
nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014 &ltemid=30192.
Acessado em 23/09/2021.)

35 (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm. Acessado em 23/09/2021.)

36 (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.)
Acessado em 24/09/2021 as 21h45.
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Segundo a CID - 10, as criangas autistas pertencem a um grupo de
deficiéncias denominado Disturbios Globais do Desenvolvimento, sendo esse
quadro atualmente denominado como Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGDs) e mesmo de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento. Com relagao a
educacao voltada para este publico devemos levar em conta que a qualidade das
relagcdes interpessoais, envolvimento nas tarefas/atividades propostas, bem como a
atuagao do profissional da educagdo no processo de ensino aprendizagem sao
fatores primordiais a serem considerados.

O artigo 4°, lll, da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional nos diz
que: “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” €& de
obrigagdo do Estado. (BRASIL, 1996). A educagao inclusiva possui um publico
heterogéneo e é nesse aspecto que se insere o maior desafio das teorias de ensino,
quais sejam, criar meios que possibilitem a inclusdo e aprendizagem dos diferentes
publicos. No caso da educacao voltada para portadores de necessidades especiais,
a mesma deve adequar-se a diferentes exigéncias: surdez, cegueira, deficiéncia
fisica e intelectual, superdotados, as chamadas deficiéncias mentais nos graus mais
variados, como Sindrome de Down, entre tantas outras.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva em documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948,
de 09 de outubro de 2007:

O movimento mundial pela educagao inclusiva € uma agao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.
A educagédo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a idéia de eqliidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgédo da exclusdo dentro e
fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacao inclusiva assume espacgo central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacéo da légica
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da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudancga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita
a escolarizagao como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratiza¢ao da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacgao e integragao, que pressupdem a seleg¢ao, naturalizando o fracasso
escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferengas e na participagdo dos suijeitos,
decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de hierarquizagao que
operam na regulagéo e produgéo das desigualdades. Essa problematizagao explicita
0s processos normativos de distincdo dos alunos em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do
modelo tradicional de educagao escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criagéo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizagao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que,
por meio de diagnédsticos, definem as praticas escolares para os alunos com
deficiéncia.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagdo especial,
organizada de forma paralela a educagdo comum, seria a forma mais apropriada
para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que nao se

adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino. Essa concepgao exerceu
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impacto duradouro na histéria da educagao especial, resultando em praticas que
enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposicdo a sua
dimenséao pedagdgica. O desenvolvimento de estudos no campo da educagao e dos
direitos humanos vém modificando os conceitos, as legislagbes, as praticas
educacionais e de gestdo, indicando a necessidade de se promover uma
reestruturagdo das escolas de ensino regular e da educagéo especial.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser
amplamente disseminado a partir dessa Declaragdo, ressalta a interacdo das
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social. No
entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizagao de
sistemas educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os alunos e os
apoios necessarios para sua participagdo e aprendizagem, as politicas
implementadas pelos sistemas de ensino nao alcangaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagao especial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacao especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.

A educagao especial direciona suas agbes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuagao mais ampla na escola, orienta a organizagao de redes de apoio, a formagéo
continuada, a identificagdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas

colaborativas.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administracéo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 54

Os estudos mais recentes no campo da educagao especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificagbes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificagdo ou categorizagdo atribuida a um quadro de deficiéncia,
transtorno, disturbio, sindrome ou aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagodgica
voltada para alterar a situacéo de exclusao, reforgando a importancia dos ambientes
heterogéneos para a promog¢ao da aprendizagem de todos os alunos.

A partir dessa conceituacéo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunicagcdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse.

E ainda, conforme as Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. A educagao especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a
sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular.

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado

diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
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a escolarizacido. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Com o desenvolvimento cientifico e a mudanga de diversos paradigmas, o
sistema de ensino de varios paises também englobou o atendimento a este publico.
Percebeu-se que ha possibilidade de evolugdo, apesar das dificuldades de cada
individuo. Todos podem ser trabalhados e “melhorados”.

O autismo € “caracterizado por prejuizos na interagdo social, atrasos na
aquisicao da linguagem e comportamentos estereotipados” (TEIXEIRA, 2013, p.
171), ao passo que a Sindrome de Asperger “ é classificada como um transtorno de
espectro autista; no entanto, diferentemente do autismo infantil, a criangca com
sindrome de Asperger apresenta desenvolvimento cognitivo e intelectual normal e
nao apresenta atraso na aquisi¢ao da fala” (TEIXEIRA, 2013, p. 183).

Desta forma, podemos afirmar que o ramo de estudo voltado as necessidades
de aprendizagem do publico chamado de portadores de necessidades especiais
estd em franca expansdo e, principalmente do caso do autismo/asperger seus
conceitos ndo podem ser considerados como verdades plenas, uma vez que ha
sempre novas descobertas a serem feitas.

Ha varios tipos de necessidades especiais, tendo o campo de estudo se
desenvolvido a partir dos estudos feitos nas necessidades especiais mais aparentes,
como a surdez, a cegueira e as dificuldades de movimento. Ja ha um vasto material
de estudo sobre estas necessidades ao passo que quando tratamos de

autismo/asperger ainda ha um universo fértil para a realizagao de pesquisas.

O Transtorno de Asperger €& identificado principalmente por um
comprometimento nas relagbes sociais e nos padrdes repetitivos de
comportamento, interesses e atividades. Diferente do transtorno autista, o
Asperger ndo tem atraso no desenvolvimento da linguagem, embora neste caso
pode haver um atraso na comunicagéo social. (PATEL, 2012, p. 123).

Percebe-se que ha uma linha ténue que separa o autista do asperger.
Embora ambos possuam comprometimento na comunicacdo, o qual afeta a vida
social dos mesmos, saber identificar este comprometimento é fundamental para que
o envolvido receba um acompanhamento educacional adequado desde a mais tenra
idade.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administracéo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 56

O fato de um asperger ter desenvolvido a linguagem n&o significa que o
mesmo possa interagir socialmente de uma maneira saudavel. Cabe a familia e a
instituicdo de ensino na figura dos profissionais da educagao verificar se o aluno
desenvolveu a linguagem e tempo considerado normal para a idade e a forma como
0 mesmo interage, conversa e interpreta o ambiente social em que esta inserido,
bem como sua participacédo nas atividades escolares.

De nada adiantara ao individuo ter adquirido a fala se pouco conversa ou
interage, n&o sabe emitir suas proprias opinides, ndo possua raciocinio critico, nao
saiba interpretar, ou mesmo que ndo tenha iniciativa para expressar suas
necessidades mais basicas. Ndo adianta saber falar e isolar-se do mundo, evitando
contato com os familiares e colegas de escola ou sempre conversar sobre 0 mesmo

tema.

O Transtorno Autista é caracterizado pelo comprometimento acentuado na
interagdo social e na comunicagdo. As pessoas com autismo apresentam
comportamento nao verbal e fracasso na inter relagdo com seus pares. Além
disso, podem ignorar as pessoas e nao perceber que o outro precisa de ajuda
ou esta sofrendo. (PATEL, 2012, p. 124-125).

O autista ndo interage, ndo se comunica e dependendo do grau de espectro
autista que possui pode muitas vezes se ver em situagdes de perigo e mesmo assim
continuar apatico. O fato de este individuo viver apenas em seu proprio mundo faz
com que 0 mesmo nao perceba o perigo que a vida cotidiana pode ter. Um incéndio,
alagamento, o simples fato de atravessar a rua pode ser uma situagdo que |he
coloque em perigo. Por viver em seu proprio mundo os individuos autistas nédo se
atentam a realidade em que vivemos e aos seus perigos. Pelo menos ndo da forma

COmMO pensamos.

Bebés com autismo apresentam grande déficit no comportamento social, tendem
a evitar contato visual e se mostram pouco interessados na voz humana. Eles
nao assumem uma postura antecipatoria; por exemplo, colocando seus bracos a
frente para serem levantados pelos pais, ficam indiferentes ao afeto e nao
demonstram expresséo facial ao serem acariciados (TEIXEIRA, 2013, p. 174).

Salientando as dificuldades de comunicacdo que o autista possui, as
caracteristicas citadas no paragrafo anterior propiciam um diagndstico precoce a ser
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feito pela familia. Uma das grandes problematicas existentes € a pouca divulgagéo
desses aspectos. Muitas vezes o autismo sO6 é diagnosticado tardiamente,
geralmente pelo fato de a crianca demorar a falar. E possivel por meio da
observacao de seu comportamento verificar indicios e sua sintomatologia.

N&o focalizar apenas quando a crianga adquire a linguagem falada, mas se a
mesma possui empatia, interage com os pais, parentes e colegas é o melhor método
de identificagdo precoce da sintomatologia®” do espectro autista e da sindrome de
asperger.

Um bebé de dois meses fixa o olhar, reage ao som, se aninha no colo e troca
olhares durante a mamada. Ao passo que um bebé que apresenta o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) n&o fixa o olhar, ndo se aninha no colo e nao troca
olhar com a mae. Evita contato fisico. (AMARAL, 2014, p. 21).

Muita coisa pode ser observada no comportamento do bebé para que o
diagnostico seja feito o mais brevemente possivel. Maior divulgagc&o sobre o autismo
e a sindrome de asperger por meio dos meios de comunicagéo tornara a sociedade
mais informada sobre os meios de sua identificagdo. Muitos pais, por
desconhecimento do que é o autismo/asperger e de sua sintomatologia, tomam
tardiamente conhecimento de que seu filho possui o espectro, retardando o inicio

dos tratamentos e demais cuidados necessarios.

Ver a crianga como que tentando descobrir o sentido do mundo, lidando
ativamente com objetos e pessoas. A crianga vai construir estruturas mentais e
adquirir modos de funcionamento dessas estruturas em fungéo de sua tentativa
incessante de entender o mundo ao seu redor, compreendendo seus eventos e
sistematizar suas idéias num todo coerente. (RAPPAPORT, 1982, vol. 01, p. 52).

Se as criangas chamadas “normais” precisam de um ambiente estimulante e
metodologias apropriadas ao ensino, muitos mais carecem os portadores de
necessidades especiais, no caso em tela, os autistas e asperger. Devido a
dificuldade de comunicagdo seu desenvolvimento social e aprendizado se tornam
mais dificeis de serem conseguidos, fator este que se agrava se ndo houver um

diagndstico precoce.

%’Parte da medicina que trata dos sintomas das doengas (https://lexico.pt/sintomatologia, acessado
em 14/03/2018 as 23h55).
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Contudo, apesar de os autistas asperger também necessitarem de um
ambiente estimulante, os estimulos devem respeitar as caracteristicas sensoriais de
cada um. Deve ser verificado se o individuo possui algum transtorno sensorial, como
sensibilidade excessiva a luz ou aos barulhos. Caso contrario, os estimulos ao invés
de ajudarem este aluno acabaréao prejudicando-o e retraindo-o ainda mais.

E imperiosa a necessidade de reconhecer precocemente seus sintomas para
que haja um acompanhamento adequado tanto pela familia como pela instituicao de
ensino. Identificar as caracteristicas do espectro autista/asperger, a aceitacéo pela
familia bem como seu engajamento para que o individuo consiga progressos € de
fundamental importancia para que os sintomas sejam amenizados e maior seja sua

socializacao.

As habilidades sociais incluem habilidades necessarias para o paciente entrar
em contato com as outras pessoas em situagdes cotidianas de interagao social,
tais como pedir uma informagao, fazer e responder perguntas, expressar um
sentimento de insatisfacdo diante do comportamento de outra pessoa, receber
uma critica justificada de alguém, solicitar uma mudanga de comportamento,
recusar solicitagdes indesejaveis etc. (PRETTE, 2007, p.175).

Muito mais que aprender a ler ou escrever e dominar determinados conteudos,
o individuo autista/asperger necessita aprender a socializar-se, a conscientizar-se de
que faz parte de um mundo e aprender a interagir com o mesmo. Aprender que
possui necessidades e possuir uma rotina. Aprender que deve se autocuidar e

também zelar por terceiros em determinados casos.

Assim, para o autista, a area em que os processos pedagdgicos precisam
investir mais, explorando caminhos diferenciados, ¢é justamente no
estabelecimento de trocas interpessoais e comunicativas. Da capacidade de
interagir depende a possibilidade de novos avangos significativos nas fungdes
psiquicas dos sujeitos. (CRUZ, 2014, p. 146).

Percebemos que todos os autores citados nos paragrafos anteriores
convergem para a mesma linha de pensamento: a) é possivel identificar os sintomas
do espectro autista e asperger ainda em bebés e b) seus portadores possuem
dificuldades na comunicagao, fator que interfere negativamente em sua capacidade

de aprendizagem e socializagdo. Desta forma, a capacidade de interacdo esta
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completamente relacionada ao seu desenvolvimento. Quanto mais avangos nessa
area, maior probabilidade de alfabetizacdo e desenvolvimento intelectual.

Os tedricos citados sdo unanimes em afirmar que ha sintomas caracteristicos
que podem ser observados pelos pais ou responsaveis pela crianca, possibilitando
um diagnostico precoce. Socializagdo € a fonte geradora de temas de cunho
metodologico a serem estudados e analisados, visando a melhoria da qualidade de
vida de seus portadores.

O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) nacional
assegura que: “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacgao especificos, para atender as suas necessidades.”

Desta forma, € imperiosa a analise e aprimoramento de técnicas, métodos e
recursos educativos voltados ao publico autista/asperger, os quais atendam a sua
necessidade de socializagdo. Embora os mesmos n&o queiram ou sintam
dificuldades de socializar-se, ou mesmo o autismo seja de um grau severo e o0 aluno
nao sinta esta necessidade, cabe ao profissional envolvido e a familia do mesmo a
busca pelo bem estar desse individuo.

Metodologias de ensino adequadas a promogao de sua qualidade de vida
devem ser analisadas e atualizadas, conforme as novas descobertas cientificas
sobre este publico. Além disso, devem ter o enfoque regional, no caso alunos da
rede municipal de ensino na zona leste de Manaus, para se verificar se as
descobertas e métodos modernos sao com eles utilizados e quais os resultados.

Saliento aqui que o autismo ja foi considerado um dos sintomas da
esquizofrenia. Para Gongalves (2014) o tedrico Jung fez a primeira descricdo do
mesmo, embora nado utilizasse este termo. Freud a semelhanga de Jung nunca
enunciou o termo Autismo que mais tarde viria a ser formulado por Bleuler em 1911

no seu livro fundamental sobre Esquizofrenia.

Diferentemente da meningite ou da infecgdo de garganta, o autismo ndo pode
ser diagnosticado em laboratério — embora os pesquisadores estejam tentando
criar métodos para tal, como tratarei mais adiante neste livro. Em vez disso,
como no caso de muitas sindromes psiquiatricas, como a depressdo e o
transtorno obsessivo — compulsivo, o autismo € identificado pela observagéao e
avaliagdo do comportamento. As observagdes e avaliagbes sdo subjetivas, e os
comportamentos variam de uma pessoa para outra. O diagndstico pode ser
confuso e vago. Ele mudou ao longo dos anos e continua apresentando
mudancgas. (GRANDIN, 2015, p. 12).
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Ou seja, apesar dos avangos na area médica, ainda ndo ha consenso com
relacdo ao diagnodstico do autismo/asperger. Mesmo que o aluno seja submetido a
um eletroencefalograma ou a uma ressonancia magnética, mesmo que haja indicio
de algum dano cerebral, ainda assim néo sera achada uma causa unica e especifica
para que seja feito um tratamento especifico e com possibilidade de cura. No
maximo se conseguira melhorar a qualidade de vida do individuo, mas nao cura-lo.

O diagndstico sera feito por meio de exames aliados a analise
comportamental, como necessidade de soliddao entre outros. Apesar dos exames
clinicos, o autismo é identificado pela observacédo e avaliagdo do comportamento.
Mesmo com os avangos, ndo se pode afirmar qual a origem do autismo, se advém
de problemas biolégicos ou psicoldgicos.

Desta forma, quando se vai tratar da alfabetizacdo de autistas, devemos
verificar como esta o desenvolvimento da escrita de acordo com o ja estipulado
pelos estudiosos da area, conforme os niveis de desenvolvimento da maturagao
cognitiva da escrita, que séo: a) pré-silabico; b) silabico — alfabético e alfabético. De
acordo com o estagio em que estejam se planejara a metodologia a ser usada, de

acordo com a realidade deste aluno.

2.1 Como o aluno autista pode ser alfabetizado

A linguagem interfere em todos os setores sociais, uma vez que cada grupo
social possui seu linguajar préprio, inclusive as pessoas surdas, as quais possuem
seu alfabeto proprio por meio da Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS). De modo
geral os estudiosos da linguagem a classificam de acordo com trés aspectos ou
concepgdes, que sao: a) a linguagem como expressao; b) linguagem como
instrumento de comunicagao e c) linguagem como forma de interagao.

Com relagdo a linguagem como expressao do pensamento, ha divergéncias
com relagdo a abrangéncia desta expressao com relagao as pessoas timidas ou que
possuam dificuldades de passar para o papel os seus pensamentos ou de falar em
publico. Tedricos afirmam que se esta expressdo for levada ao pé da letra,
estaremos afirmando que quem possui estas dificuldades “n&o pensa”, portanto,

devemos ter cuidado com relacio a estes casos.
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Na linguagem como instrumento de comunicagdo, ha uma visao prépria dos
profissionais que trabalham com comunicacdo social, os quais se baseiam na
férmula “coédigo-mensagem-receptor”, tratando a linguagem como uma férmula
pronta e esquecendo que o meio social e suas circunstadncias ndo se baseiam
apenas neste ponto.

A linguagem como uma forma de interagcdo baseia-se na interagdo, que por
meio da fala age sobre o ouvinte, gerando entdo compromissos e vinculos sociais
que nao existiam antes desta interacdo. Esta Ultima concepgao pode ser
considerada a mais completa, uma vez que parte do aspecto do meio social para
outras caracteristicas inseridas neste contexto, englobando as pessoas com
dificuldades de comunicagdo e ndo se atrelando a uma unica formula de

comunicagao de massa, respeitando assim diversos contextos.

A fantastica fungdo de aprender envolve processos complexos e um
determinado numero de condigbes e oportunidades adequadas. Nessa fungéo,
do ponto de vista bioldgico, o Sistema Nervoso Central (SNC) é a figura
fundamental. Ele permite a coleta e a armazenagem de dados e seu uso
subseqliente na alteracdo do comportamento. Ele permite que o individuo
construa ‘um pequeno modelo de universo’ em sua mente, formando seu
comportamento baseado em modelos.(MAIA, 2011, p. 20).

As conexdes neurais do ponto de vista biolégico s&o fundamentais tanto ao
desenvolvimento da inteligéncia humana quanto ao processo de aprendizagem.
Conforme o cérebro amadurece adquirimos capacidade de nos apropriar de
conhecimentos e valores do meio social em que estamos inseridos. Eis a
importancia de um diagnostico meédico a respeito de problemas fisicos, psicolégicos

e neurolégicos, uma vez que todos envolvem este érgao do corpo humano.

Todo processo de aquisicdo de qualquer informagao pelo cérebro passa pelos
caminhos sensoriais que permitem “captar” as qualidades do mundo externo e
transmiti-las ao sistema nervoso central. O processamento central ocorre em
varios niveis de integracdo, mas, certamente a integragdo sensério-motora-
cortical é fundamental para os mecanismos perceptuais. A extensa area cortical
humana responsavel pela associagcdo de informagdes sensitivo-sensoriais
permite dar sentido as informagdes que recebemos do ambiente ou que geramos
internamente. (CASELLA, p. 33).
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Desta maneira, quando falamos na alfabetizagdo de autistas/asperger,
devemos focar primeiramente no seu funcionamento cerebral. Devemos ter em
mente que o aluno possui capacidade de aprendizagem da alfabetizagdo apesar de
suas chamadas limitacbes. Mesmo os neurotipicos possuem suas limitacdes. Os
orgaos sensoriais ndo deixam de ser importantes, contudo, o motor principal no
processo de alfabetizacdo sempre sera o cérebro, sendo os sentidos instrumentos
acessorios. Isto se aplica tanto no caso dos autistas como também aos portadores
de limitagdes visuais e auditivas, os quais aprendem a ler apesar de suas limitagdes.

Os medicamentos devem ser aliados da intervengdo pedagdgica, nao
devendo um substituir o outro. Nao se deve esquecer também que a medicina € uma
ciéncia em expansao e que seus conhecimentos sobre o sistema neurolégico séo
inacabados. N&ao se deve tratar o aluno por rétulos, como se a necessidade especial
o definisse. “O cérebro € uma estrutura extremamente plastica. A presenca de uma
disfungéo nao significa que nao haja desenvolvimento (MAIA, 2011, p. 38).

Cabe ao profissional envolvido focar no comportamento do aluno por hora, e
nao nas causas, ainda nao identificadas com precisdo pela medicina moderna. Deve
ter em mente que € mais facil aliviar o sofrimento do aluno cuidando dos efeitos do
autismo do que descobrindo suas causas. Desta forma, a saude e a educacéo estao
atreladas, uma vez que a primeira interfere na segunda. Sem saude a aprendizagem

fica prejudicada.

2.2. Diferenga entre necessidade especial e dificuldades de aprendizagem

N&do se deve jogar toda a responsabilidade em cima do médico ou do
professor. O atendimento ao aluno autista deve ser feito por uma equipe
interdisciplinar. O cérebro, principal 6rgao do sistema nervoso central, determina a
qualidade da aprendizagem do ser humano. Contudo, ndo se deve enfatizar apenas
a doenga, uma vez que sempre ha alguns pontos positivos nos aspectos negativos.
Cabe ao professor procurar o aspecto positivo que possa ser trabalhado no aluno
autista/asperger. Outro detalhe importante é ter consciéncia de que necessidade
especial ndo é a mesma coisa que dificuldade de aprendizagem.

O fracasso escolar abrange fatores ligados ao aluno, a escola e a familia na

dindmica da ndo aprendizagem crbnica. Engloba transtornos especificos do
aprendizado, mas tem causa preponderantemente psicossocial e pedagdgica.
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Os transtornos do aprendizado sdo diagndsticos de exclusdo, dependendo da
existéncia de uma dificuldade especifica apesar de inteligéncia normal, boa
motivagdo, maturidade cognitiva e emocional, boa metodologia de ensino e
auséncia de déficits sensoriais. Estao relacionados a um perfil neuropsicolégico
especifico, embora diversificado. As necessidades educacionais especiais sao
definidas a partir da constatacdo de uma necessidade diferenciada de recursos
pedagogicos de ensino que garantam a aprendizagem. Elas podem ser
transitérias e ndo necessariamente de natureza biolégica. (MAIA, 2011, p. 55).

O autismo/asperger ndao pode ser considerado como uma dificuldade de
aprendizagem, uma vez que compromete a aprendizagem como um todo, de forma
global. Podemos citar a dislexia (dificuldade de leitura e soletragdo) e a discalculia
(dificuldade na aritmética) como dificuldades de aprendizagem. As dificuldades de
aprendizagem também envolvem questbes psicossociais, como pessoas que nao se
alfabetizaram no periodo adequado, por exemplo, a Educacéo de Jovens e Adultos.

As necessidades educacionais especiais podem ou nao ser transitérias e nao
se vinculam a origem puramente biologica. Este quadro envolve desde altas
habilidades, como precocidade e superdotacdo a deficiéncias motoras como
paralisia cerebral, sensoriais (audigdo e visédo), deficiéncia intelectual e deficiéncias
multiplas. Desta forma, € possivel que um aluno tenha tanto uma necessidade
educacional especial quanto uma dificuldade de aprendizagem, ou mesmo apenas
um dos dois.

Para Vygotsky o desenvolvimento humano se da de fora para dentro, uma vez
que € a partir da cultura adquirida na imersao do sujeito em seu meio social que a
aprendizagem aparece, possibilitando definir os rumos do desenvolvimento. Para o
sujeito aprender é necessario que realize agdes, pois € por elas que havera o
estimulo para desenvolver-se. Ao brincar, inconscientemente a crianga reproduz
imposicao de regras do funcionamento da cultura social, realizando uma mimica do
mundo adulto.

Segundo Vigotsky38, a intervengcdo pedagogica no desenvolvimento infantil
deve ser prospectiva, devendo a ag¢ao educacional visar aquilo que ainda néao
aconteceu, mas podera acontecer, ndo contentando — se apenas com as atividades

que a crianga ja domina.

%Lev Semyonovich Vygotsky, foi um psicologo, proponente da Psicologia cultural — histdrica.
Pensador importante em sua area e época, foi pioneiro no conceito de que desenvolvimento
intelectual das criangas ocorre em fungéo da interacao social.
(https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotsky, acessado em 15/03/2018 as 01h00).
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Tais pensamentos deram origem a teoria do Sociointeracionismo, Zona de
Desenvolvimento Proximal e Mediagdo, as quais demonstram que o aprendizado e
desenvolvimento social estdo atrelados ao ambiente e grupo no qual o individuo esta

inserido, estando a crianga, por meio da educacgao infantil, englobada neste aspecto.

a) SOCIOINTERACIONISMO: Segundo Vygotsky, a construgdo social do
pensamento € um processo cultural, e ndo uma formagao natural e universal da
espécie humana. Ela se da gragas ao uso de signos e ao emprego de
instrumentos elaborados através da historia humana em um contexto social
determinado. Enquanto os animais agem e reagem a natureza de uma forma
sensorial instintiva, o0 homem extrapola suas capacidades sensoriais pelo uso de
instrumentos construidos por meio do trabalho coletivo no qual interage com outros
homens. (OLIVEIRA, 2011, p. 102).

Ou seja, a aprendizagem e desenvolvimento humanos n&do sao dependentes
apenas de uma questdo genética, inata ao ser humano e por este fator existem
diferencas sociais e de aprendizagem, pois nem todos querem aprender e nem
todos possuem os mesmos interesses. Desta diferenca podemos destacar as

diferentes profissdes.

Os postulados basicos da teoria de Vygotsky ddo destaque & mudanga em
quatro niveis histéricos: histéricos — filogénico (desenvolvimento das espécies),
histérico (histéria dos seres humanos), ontogénico (histéria individual das
criangas) e microgenético (desenvolvimento de processos psicologicos
particulares) — para que uma teoria do desenvolvimento humano seja elaborada
consistentemente. Esses niveis foram considerados por ele e seus
colaboradores na proposicao de suas teorias, na escola socio — historica.
(WOLFF, 2011, p. 26).

Esta divisdo demonstra que o sociointeracionismo advém de um grande
periodo de evolugéo biolégica e social, uma vez que as diferentes espécies animais

nao possuem o complexo raciocinio da espécie humana, e, mesmo determinadas
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experiéncias com animais, como macacos, papagaios e golfinhos*®, demonstraram
ser infrutiferas com relagdo a despertar uma capacidade de raciocinio parecida com
a do homem, sendo que muitos destes apenas decoraram e imitam determinados
comportamentos da cultura humana, como a fala no caso do papagaio.

A aprendizagem deve ser estimulada, caso contrario, dificiimente ocorrera em
seu maior portencial, havendo no maximo, imitagdo ou repeticdo de habitos. Foi a
vontade de melhorar de vida e obter mais qualidade que o homem criou as
invengdes. Foi a necessidade de transportar objetos que impulsionou 0 homem a
criar a roda e a de ndo passar fome a aprimorar técnicas agricolas, caso contrario,
ainda estariamos na época das cavernas. Foi o inconformismo por certas situacoes
que impulsionou a evolugdo humana. Da mesma forma, os alunos autistas/asperger

devem ser estimulados na aprendizagem e autonomia.

b) MEDIAGAO: em termos genéricos, é o processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relagdo, onde a mesma deixa entdo de ser direta e passa
apenas a ser mediada por esse elemento (PEREIRA, 2009) Esse conceito de
mediagao nos ajuda a entender a nogao de que a relagdo do homem com o mundo
se da de forma direta, que pode ser melhorada por meio da mediagao. Vygotsky
aborda também que ao longo do desenvolvimento a crianga aprende através da
interagao social, que Ihe permite aprimorar e adquirir novas habilidades.

O instrumento, segundo Pereira (2009) € um elemento interposto entre o
trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de

transformagdo da natureza. E feito ou buscado especialmente para outro objetivo.

39 Os bichos n&o sdo assim tao diferentes de nos. Sabemos agora que os peixes, as aves, 0s animais
domésticos, todos os animais selvagens e os repteis que rastejam sobre a terra tém memoria,
ersonalidade e linguagem. As formas de comunicacdo dos golfinhos sdo tdo desenvolvidas, que se
suspeita que eles tenham nome préprio — e, por definicdo, um ser capaz de dar nome a si e aos seus
semelhantes tem nocdo de identidade. Os golfinhos também mantém tradigbes culturais,
desenvolvidas em sociedade e transmitidas através de geragdes. Os polvos desenvolvem a atividade
repetitiva, e aparentemente inutil, usada por animais de grande inteligéncia para explorar o mundo e
refinar suas habilidades motoras, que nés chamamos de brincar. Os primatas dominam um senso
rustico de justica e sentem ciimes quando acham que n&o foram recompensados como deveriam.
Também percebem quando outro bicho precisa de ajuda. Mais: um macaco tem consciéncia de existir.
Diante de um espelho, ele percebe que aquela imagem que ele vé nao é outro bicho, mas seu préprio
rosto. Um bicho que se reconhece como ser individual e entende que o outro precisa de ajuda ndo sé
tem psicologia propria, como esta a um passo de entender a psicologia dos outros. O que significa
que é provavel que os macacos tenham empatia, a capacidade de se colocar no lugar do outro
individuo e imaginar o que ele esta pensando. Para isso, é preciso elaborar a chamada teoria da
mente, algo que ndés sempre consideramos uma capacidade exclusiva nossa.
(https://super.abril.com.br/ciencia/animaisgente-como-a-gente/, acessado em 17/03/2018 as 12h00).
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Ele carrega consigo, portanto, a fung&o para a qual foi criado e o modo de utilizagao
desenvolvido durante a historia do trabalho coletivo, ou seja, € um objeto social e
mediador da relacao entre o individuo e o mundo.

Desta forma, em seu plano de aula, a mediagao do professor tera de ser
baseada em determinados instrumentos, objetos do cotidiano que deverdo ser
aproveitados em sala de aula, desde que adequados a faixa etaria da crianga e que
nao haja risco de causarem — lhe lesdes.

Podemos destacar talheres de plastico e cozinha e panelas de brinquedo,
enxadas de brinquedo etc, que agregaréo valores e aprendizado em sala de aula,
desde que seu uso seja relacionado a algum tema, previamente planejado pelo
profissional da educacao. Esta adequacao também é feita no atendimento a alunos

portadores de necessidades educativas especiais.

c) ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP): € no amago das interagdes
no interior do coletivo, das relagdes com o outro, que a crianga tera condigdes de
construir suas proprias estruturas psicologicas (CRECHE FIOCRUZ, 2004).

E na Zona de Desenvolvimento Proximal que a aprendizagem vai ocorrer,
segundo Vygostky. O papel do professor é favorecer esta aprendizagem, mediando
a crianca em sua relagado com o meio. Por isso, é importante que o professor inove,
procurando compreender a realidade sociocultural das suas criangas, para que a
educacdo se torne realmente significativa e construtiva, levando a crianga ao
desenvolvimento consciente da sua autonomia social.

Portanto, segundo Pereira (2009), mesmo que exista uma distancia entre o
comportamento da crianga e o seu comportamento por meio do brinquedo, sua
atuagado no mundo imaginario, por meio de regras estabelecidas, criam um Zona de
Desenvolvimento  Proximal, impulsionando conceitos e processos de
desenvolvimento.

O ensino sistematizado é responsavel pela ampliagdo do conhecimento da
Zona de Desenvolvimento Proximal, como também o brinquedo, uma vez que seu
conceito esta relacionado a zona em que instrugdes sensiveis sdo buscadas onde o
crescimento cognitivo € esperado.

O brinquedo favorece o desenvolvimento infantil, estimulando esta Zona de
Desenvolvimento Proximal na crianga, estimulando seu desenvolvimento. O brincar
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ajuda na producgao do conceito de objeto e significado, estimulando a plasticidade,
que € a capacidade que o cérebro possui de adquirir novos conceitos e experiéncias,
desenvolvendo — se, aprimorando — se.

Assim, havera uma Zona de Desenvolvimento Real, que é o que a crianga ja
sabe fazer e ou Zona de Desenvolvimento Proximal, que s&o as habilidades que a
mesma possui potencial de adquirir.

Percebe-se que assim como os demais alunos, o aluno autista/asperger
também possui a Zona de Desenvolvimento Proximal j4 comentada nos paragrafos
anteriores com respaldo em Vygotisky. O seu cérebro tem o potencial de
desenvolver-se e aprender, desde que estimulado de acordo com as necessidades e
o perfil de cada aluno.

A aprendizagem nao depende apenas do sociointeracionismo e da mediagao
também propostos brilhantemente por Vygostsky. No caso do aluno autista/asperger
especificamente, deve ser levado em conta os transtornos sensoriais, os quais
repercutem diretamente na sua forma de interacdo com o mundo exterior e na sua
aprendizagem. E este ultimo detalhe que deve ser trabalhado em conjunto com o
sociointeracionismo, mediagdo e zona de desenvolvimento proximal.

No caso do autista/asperger ndao ha homogeneidade de método. A
heterogeneidade é caracteristica inerente ao seu aspecto intrinseco e a metodologia
que sera usada com os mesmos. Nota-se entdo que o problema nao é ter ou deixar
de ter uma Zona de Desenvolvimento Proximal ou mesmo um “eu pensante” e um
‘eu atuante”.

[...] Se um problema sensorial desorganiza completamente o modo de pensar da
pessoa, ela tera dificuldades em descrever o problema. Se ela for ndo verbal,
deve-se usar outro meio de expressao, como digitar ou apontar. Nos casos mais
extremos, porém, isso seria irreal. Por sorte, a escrita de préprio punho produz

informacao confiavel; o facilitador pode mover a mao sem perceber, como num
tabuleiro Ouija*®” (GRANDIN,2015, p. 85).

Grandin afirma que os autistas pensam por meio de dois tipos de “eu”: um

seria o “eu atuante” e o outro seria o “eu pensante”. O “eu pensante” pertenceria ao

40Tabuleiro ouija ou tabua ouijaé qualquer superficie plana com letras, nimeros ou outros simbolos
em que se coloca um indicador movel. Foi criado para ser usado como método de necromancia ou
comunicagao com espiritos. (http://pt.m.wikipedia.org/wiki/Tabuleiro_ouija, acessado em 17/03/2018
as 16h00).
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mundo interior do autista, ao passo que o “eu atuante™' seria a forma que o mesmo
age no mundo.

Outra teoria defendida por Grandin e relacionada ao mundo autista esta
relacionada a transtornos sensoriais, que podem causar hiper reatividade ou
hiporreatividade. Esse transtorno pode ser chamado de “Intense World” (mundo
intenso). A sindrome do mundo intenso esta relacionada aos cinco sentidos e a
forma de como os estimulos chegam ao corpo pelos mesmos, 0s quais variam em
excesso de estimulo ou mesmo ao fato de um estimulo atuar de forma diferente na
pessoa autista. Desta forma, havera autistas que gostardo de ouvir um barulho de
chuva, ao passo que outros reagirdo violentamente a este estimulo, uma vez que o
mesmo |lhe causara incbmodos ao invés de tranquilidade. Tal aspecto possui muitas
variantes aplicadas a visao, audigdo, tato, paladar e olfato, interferindo diretamente
na vida social do autista e no seu aprendizado.

Antes de se trabalhar a coordenacdo motora, percepcao, lateralidade e
consciéncia corporal, antes de usar o método sintético ou analitico de alfabetizacao,
antes de trocar de metodologia caso a escolhida n&do tenha contribuido para o
melhora do desenvolvimento intelectual do aluno, deve-se focar nas dificuldades
sensoriais que esse aluno possui e s6 entdo cuidar dos quesitos citados nesse
paragrafo.

Os cinco sentidos sao usados para reconhecer fonemas e associar letras. Se
o professor ndo souber quais tipos de transtornos sensoriais afetam o aluno autista
que esta atendendo, mais tempo demorara a acertar no campo pedagogico. Eis
entdo o pilar da alfabetizagdo. Nao se deve a falta de teorias de aprendizagem ou de
métodos de alfabetizagcdo ou mesmo de amparo legal para a educacgao inclusiva.
Falta a exploragédo deste campo ainda pouco conhecido dos transtornos sensoriais e
de como o mesmo afeta a aprendizagem e vida social deste publico escolar.

41“Ele se via como pegas, “‘como uma mao ou uma perna” e disse que gira em circulos para poder
“juntar as partes no todo”. Lembrou que se olhara no espelho tentando forgar os labios a se mover. “A
sua imagem apenas o olhava de volta”, escreveu Tito, adotando o ponto de vista da terceira pessoa e
sublinhando a desconexdo entre o seu eu atuante e o seu eu pensante. Aquele eu, o pensante,
estava “cheio de aprendizados e sentimentos”. E frustracdes. Ele se lembrava de um médico que
tinha dito aos seus pais que Tito ndo entendia o que ocorria a sua volta e a resposta nao dita do seu
eu pensante: “Entendo perfeitamente, disse o espirito do menino.” O eu atuante corre pela biblioteca
batendo os bragos. O eu pensante observa o atuante correr pela biblioteca batendo os bracos.
(Grandin. Temple. O cérebro autista, pagina 87-88, 2013).
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2.3. Como estimular a leitura no aluno autista/asperger

Na alfabetizacao e letramento de alunos com transtorno de espectro autista e
asperger devem ser levados em conta os seguintes pré-requisitos: a) capacidade
cognitiva, b) desenvolvimento da linguagem e c) desenvolvimento intelectual. Existe
possibilidade de educacido e intervencdo para todos os casos, mas ela variara
conforme as caracteristicas e necessidades de cada um.

Deve o professor analisar as caracteristicas do espectro, verificar se o aluno
fala, se possui alguma habilidade social, se possui boas habilidades sociais ou se
pelo contrario, o espectro possui os aspectos graves, afetando a integragao social

do aluno.

Atualmente o DSM V (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
2013) descreve tais casos como transtorno do espectro do autismo e ndo ha
mais subcategorias como Transtorno de Asperger, Transtorno Autista, entre
outros; todos agora sao tratados como Transtorno do Espectro Autismo (TEA).
Ja o Transtorno de Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia ndo fazem
parte desse espectro. (BRITO, 2017, p. 12).

A identificagdo dos alunos aptos a serem alfabetizados sera feita por meio da
ficha dos mesmos, contendo o diagndstico médico e demais recomendagdes feitas
pelo médico e demais terapeutas, as quais geralmente ficam localizadas na
secretaria de cada escola. Embora haja testes para se medir a capacidade cognitiva
de cada aluno, sempre sera mais prudente usar o diagnostico feito pelo médico ou
equipe multidisciplinar para o atendimento de cada aluno.

As acgdes realizadas por profissionais da saude e da educagao que atuam com
os TEA pode englobar desde a identificagdo de sinais precoces de risco para
autismo em bebés e criancas pequenas, intervencgao terapéutica e educacional,
orientacdes e parceria com pais e professores e encaminhamentos para outros
profissionais quando necessario. A avaliagdo deve ser preferencialmente
multiprofissional e interdisciplinar, em que o fonoaudidlogo, psicélogo, médico,
terapeuta ocupacional, psicopedagogo, professor/pedagogo e outros
profissionais possam atuar conjuntamente. O diagndstico formal (ou laudo
médico) é emitido por profissionais médicos, geralmente neuropediatra e
psiquiatra infantil. Os profissionais terapeutas e educadores sdo elementos
essenciais na conducdo deste processo e responsaveis por avaliagdes
especificas em suas respectivas areas. (BRITO, 2017, P. 17).

Quando um aluno autista/asperger aprende a ler, deve o professor verificar se
sua leitura € mecanica ou funcional. Também deve ser verificado se o aluno nao

esta com hiperlexia, que €& a capacidade de leitura precoce, desenvolvida
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geralmente antes dos 05 anos de idade e sempre verificar se o aluno entende ou
nao entende o que Ié. O objetivo sempre sera a inclusdo. N&o havera inclusdo se a

leitura for apenas mecanica, sem que o aluno nédo entenda o que esta lendo.

Evidéncias cientificas mostram que entender algumas caracteristicas comuns a
pessoas com Autismo/transtorno do espectro do autismo, pode auxiliar muito a
agir em diferentes situagbes (na escola, em casa, na terapia). Mas, lembre-se
SEMPRE que cada pessoa € Unica e precisa ter suas particularidades (idade,
escolaridade, aspectos sociais, linguisticos, cognitivos, motores, familiares e
socio-culturais, grau de autismo, sindromes e transtornos associados, etc)

levadas em consideragao! (BRITO, 2017, p. 10).

ApoGs observadas as caracteristicas preliminares citadas nos paragrafos
anteriores, também se deve observar estes cinco aspectos: 1) Teoria da Mente, 2)
Teoria da Coeréncia Central, 3) Método fbnico,4) Atengdo Compartilhada e 5)

Contato visual.

Desde entdo, a psicologia cognitiva tem se dedicado a desenvolver varios
modelos explicativos para a Teoria da Mente, como por exemplo, o de Baron-
Cohen (1996) que postula a existéncia de quatro médulos cerebrais interagindo
para produzir o sistema de “leitura mental” do ser humano: o médulo detetor de
intencionalidade, o detetor de direcdo do olhar, o mecanismo da atengao
compartilhada e o Mecanismo da Teoria da Mente. (CAIXETA, 2002, pg. 106).

A Teoria da Mente se relaciona a nossa capacidade de atribuir pensamentos,
sentimentos e intengdes a nés mesmos e também as outras pessoas. Nos habilita a
fazer predigbes comportamentais do proximo, por meio de atribuicdo de estados
mentais as outras pessoas, percebendo que o préximo também pensa e tem

sentimentos. Esta relacionada a forma de entender o outro.

A teoria da coeréncia central €, entdo, apresentada para aclarar a existéncia de
capacidades nitidas (ndo apenas de comportamentos), baseando-se na hipotese
de que os individuos com autismo apresentam uma preferéncia para um estilo
de processamento da informagé&o focado nos detalhes. (PACHECO, 2012, p. 26).

A Teoria da Coeréncia Central esta relacionada a interpretacdo do contexto.
Ela foca no todo e ndo apenas em um detalhe. E nesta capacidade cognitiva que o
aluno autista possui dificuldade. Este aspecto da coeréncia central pode ser

verificado por meio de figuras. Por exemplo: se for neurotipico ele ja identificara o
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conceito, ao passo que um aluno autista focara apenas em um detalhe. Na figura de
uma floresta ele focara apenas numa pedra. Na de um banheiro focara numa pia. No
rosto focara o nariz.
No que concerne as capacidades superiores observadas nas pessoas com
autismo, nomeadamente, as capacidades relacionadas com a gramatica, com a
seméntica (performance em testes de vocabulario estandardizados;
conhecimento invulgar de palavras), com a fonologia (praticamente preservada),
e com a literacia (rapida aprendizagem da escrita; soletragdo fora do comum),

podera, portanto, afirmar-se que as mesmas podem ser explicadas a luz da TCC.
(PACHECO, 2012, p. 27).

O meétodo fénico, ja tratado em paragrafo especifico desta pesquisa, € o mais
indicado, ja havendo estudos que comprovam sua eficacia seja com alunos
especiais ou nao. Contudo, sempre ha excecdes. Ha casos de alunos que se
alfabetizam por outros métodos, sejam eles o letramento ideovisual ou ndo, os quais
possuem caracteristicas particulares diferentes do método fénico. Tudo dependera
das caracteristicas de cada aluno, o método sempre sera escolhido de acordo com
as caracteristicas e necessidades do aluno, ndo possuindo um carater impositivo.

A vantagem do método fénico em autistas € que ele vai das partes para o
todo, usando essa caracteristica da dificuldade que eles possuem no aspecto da
Teoria da Coeréncia Central, como um fator a ser explorado no processo de ensino
aprendizagem. Usar quebra cabecgas, labirintos, pontinhos, sempre indo dos
pedacos para o todo. Este aspecto deve ser levado em consideracdo na hora de
preparar material pedagogico e atividades para este publico. Mesmo em atividades
que vao das partes para o todo o aluno autista/asperger ainda podera focar em um

unico detalhe do pedaco de um desenho.

A intervencao precoce é fator fundamental na evolugdo de criangas com TEA.
Este fato esta diretamente relacionado a neuroplasticidade ao longo da primeira
infancia. (BRITO, 2017, p. 16).

Quanto mais nova a crianga, maior sua neuroplasticidade cerebral, contudo, &
possivel que o aluno autista adulto e adolescente sejam alfabetizados. A

plasticidade cerebral apesar de maior na infancia, perdura por toda a vida,

possibilitando o aprendizado nas idades mais avangadas. Quando o aluno fala ja ha
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uma caracteristica preditiva para a leitura e a escrita, contudo, caso o aluno nao fale,

este aspecto ndo quer dizer ser impossivel que ele seja alfabetizado.

Os primeiros passos para a intervengéo referem-se a identificacdo de alguns
desses “sinais”: auséncia da fala na idade esperada; alteragbes de prosddia
(entonagdo e velocidade da fala, que se manifesta, por exemplo, como “fala
monétona”); inversdo pronominal (uso de “ele” ao invés de “eu”, por exemplo: A
crianga diz “Ele nao quer! Ele ndo quer!” para expressar que nao deseja algo);
Rigidez de significados (por exemplo, dificuldade em compreender metaforas,
piadas, sarcasmo e expressdes com duplo sentido); (BRITO, 2017, p. 20).

A linguagem é comunicag¢do. Tudo dependera da avaliagdo do aluno. Ler e
escrever sao habilidades complexas. Estes alunos devem desenvolver os pré-
requisitos ja constantes nos alunos chamados neurotipicos, como manter o contato
visual, olhando no rosto e olhos de outra pessoa. Se o aluno ndo olhar para o
professor, pessoas, objetos e interagir com objetos, isto atrapalhara que o mesmo

adquira habilidades académicas.

Para podermos inferir a respeito dos estados mentais dos outros faz-se mister
que estejamos equiparados com uma habilidade que nos permita desenvolver
uma medida (isto é, um sistema de referéncias que viabilize comparagdes entre
nosso mundo interno, subjetivo e 0 mundo externo dos outros), daquilo que os
outros pensam, sentem, desejam, acreditam, duvidam. (CAIXETA, 2002, pg.

106).

A teoria da coeréncia central se refere a capacidade de se colocar no lugar de
outra pessoa. Pessoas com autismo, mesmo que seja de grau leve, possuem essa
dificuldade, passando muitas vezes por pessoas agressivas e mal educadas.

Outro fator a ser desenvolvido é a atencdo compartilhada. O aluno deve ser
capaz de prestar atengdo em algo juntamente com outra pessoa. Ha uma relagéo
que podemos comparar a um tridngulo (olha para a pessoa e objeto, sentado com
outra pessoa para fazer uma atividade. Isto € o que caracteriza a atencgao
compartilhada. Este € um dos pré requisitos a serem observados no aluno
autista/asperger. As tarefas devem ser direcionadas as necessidades dos alunos

com transtorno de espectro autista.
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O uso de jogos, brincadeiras e atividades que incentivam a atencao
compartilhada e simbolizagdo sdo muito importantes. Vocé pode usar bonecos,
“bichinhos” de pellcia e outros brinquedos para dar banho, fazer “comidinha”,
dividir o lanche, fazer um passeio e imitar outras situagdes do cotidiano.
Brincadeiras simples com bolinhas de sabdo e cdcegas podem proporcionar
situagdes muito importantes em relagdo ao contato visual, atencao
compartilhada e habilidades sociais, por exemplo. Faga atividades motoras que
também incentivem o compartilhamento das situagdes, como jogo de boliche,
basquete, futebol, jogar bola um para o outro ou jogar para o alto e pegar,
sempre mostrando como essas situagdes podem ser prazerosas (BRITO, 2017,
p. 24).

O professor também deve observar se o aluno é capaz de ficar sentado, se
ele consegue ficar sentado e se concentrar em determinada atividade, nem que seja
por poucos minutos. Este entendimento também influencia bastante na
aprendizagem. E necessario trabalhar este aspecto com o aluno por meio de algo
interessante que |Ihe chame a atengdo, mesmo que sejam atividades curtas,
passando progressivamente para atividades mais longas. Se for necessario
fragmentar o exercicio ou conteudo, isto deve ser feito. Se for necessario deve-se
fazer o exercicio por etapas, de acordo com as necessidades do aluno.

Verificar as dificuldades sensoriais do aluno autista/asperger é outro fator que
o professor deve se ater A partir destes aspectos, deve-se verificar se o aluno
nomeia objetos e reconhece figuras, se reconhece as vogais, se nomeia consoantes,

entre outros.

Mas e quando seus sentidos ndo funcionam normalmente? Nao me refiro aos
seus globos oculares ou as trompas de Eustaquio, aos receptores na sua lingua
ou nariz ou a ponta dos seus dedos. Refiro-me ao cérebro. E se vocé receber a
mesma informacgao sensorial que os outros, mas seu cérebro interpreta-la de um
modo diferente? Entdo, sua experiéncia do mundo ao redor sera a experiéncia
dos outros, mas talvez de um modo doloroso. Neste caso, vocé vive literalmente
em uma realidade alternativa — uma realidade sensorialmente alternativa.
(GRANDIN, 2013, pg. 78).

Outro aspecto que influencia na ndo realizagdo destas atividades s&o os
transtornos de desenvolvimento sensoriais. O uso de massinhas, areias, amoebas*?

e diferentes texturas (duro, mole, geléia, melecas), giz de cera, aliados a atividades

42 A geleca, também conhecida por amoeba, flubber ou slime, € um brinquedo em forma de massa
gelatinosa. O produto tem o formato de uma massa colorida que possui uma textura maleavel, e que
pode ser modelada em varios formatos como se fosse uma geleia amolecida nas méaos. Acessado
em 19/04/2021 as 21h34 do site https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&g=amoebas.
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ludicas e com base nos interesses da crianga possuem um impacto positivo no aluno.
A maioria dos autistas possuem também este transtorno de processamento
sensorial. Ficar o dia todo com a mao no ouvido, se bater, ndo chorar ou gritar

quando esta com dor sdo mais alguns exemplos de transtornos sensoriais.

Outro aspecto que o terapeuta, professor e familiar necessitam ter em vista é
que para intervir com qualidade é necessario entender como o aluno ou paciente
processa as informagdes do ambiente e como ele responde aos diferentes
estimulos que sdo oferecidos por pessoas, objetos e situagdes. Nao é
recomendavel que a intervencao fique restrita ao contexto de terapia e ou a
situagbes escolares. O contexto familiar € o principal pilar da intervencéo.
(BRITO, 2017, p. 20).

Nestes casos, se deve criar ambientes calmos e tranquilos, fazer o aluno
chegar mais cedo antes de entrar, a fim de evitar o tumulto dos horarios de entrada
e saida escolar. Deve-se ter a antecipagao, conversar com o aluno sobre o que
acontecera durante o dia, mesmo que seja necessario o uso de figuras de rotina
diarias.

Sempre verificar se o aluno possui algum interesse hiperfocado por
determinado assunto, como o sistema solar por exemplo. Usar este interesse para a
realizacdo de atividades graficas, de quebra cabegas tematicos entre outros.
Sempre indo das partes para o todo. Caso o aluno ndo demonstre interesse € o
professor/pai/mediador que deve montar o quebra cabeca, por exemplo, explicando
para o aluno. Vocé pode pegar na mao do aluno e ajuda-lo a escrever também,
posicionando os dedinhos, fazendo os movimentos da mao, até que ela se torne
autbnoma. SO néo realizar isso se o aluno tiver transtorno sensorial ao toque.

A questao afetiva também influencia na realizagao das atividades. O professor
deve elogiar sempre que houver sucesso nas atividades. Nao colocar atividades
muito dificeis de inicio. O giro da crianga autista, seja ele em circulos ou sob o
préprio corpo, bem como os movimentos repetitivos, sdo caracteristicas do autismo

nos seus mais variados graus.

Se a crianga ou adulto com TEA apresentar comportamentos agressivos como
quebrar objetos, bater em outras pessoas ou a si mesmo, analise 0 que ocorre
antes e apo6s esta situagdo e busque formas de modificar o ambiente e as
situagdes em que ocorre o comportamento considerado inadequado. Por
exemplo: O excesso de sons misturados, televisdo, pessoal circulando, podem
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ser incObmodos e podem estar relacionados a esses comportamentos. Muitas
pessoas com TEA apresentam alguma particularidade sensorial em diferentes
graus. Algumas criangas s&o muito sensiveis quanto a recep¢ao de informacdes
sensoriais. Por exemplo: grande incomodo com sons muito intensos (estimulo
auditivo) ou nao toleram a sensacao de etiqueta em suas camisetas (estimulo
tatil). Por outro lado, algumas criangas aparentam ser pouco sensiveis a
estimulos sensoriais, ou seja, necessitam de uma maior intensidade de estimulo
para que este seja percebido (BRITO, 2013, p. 25).

O giro esta relacionado ao transtorno do processamento sensorial
(hiposensibilidade vestibular), relacionada a sensagdao de movimento. Quando a
crianga gira ela esta em busca deste estimulo. Ndo devemos usar coisas com muita
informacédo sensorial em autistas. Quanto menos enfeites melhor. Uma letra A
enfeitada |he tirara a atencgao, fazendo-o focar no aspecto decorativo da letra e nao
no signo. Sempre usar letras claras e limpas pois este aluno processa a informagao
de forma diferente. Atividades com muitos detalhes lhe dificultam a aprendizagem.
Deve-se usar um alfabeto adaptado ao publico autista. E nestes detalhes que os
professores pecam, pois muitos desconhecem estes aspectos na hora de lidar com
estes alunos.

E nesse fator da formacdo de professores que a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) da cidade de Manaus/Amazonas deve focar, oferecendo cursos
de atualizacdo aos profissionais da area que lidam diretamente com este publico
escolar. Falta informacdo sobre o atendimento aos alunos autistas alicergado na
teoria da coeréncia central (teoria da mente), método fonico, atengdo compartilhada,

dificuldades sensoriais e contato visual.

O modulo detector de intencionalidade constituiria um aparato perceptivo que
interpretaria estimulos moéveis em termos de desejos e metas. Em paralelo, o
detetor da diregdo do olhar seria responsavel pela deteccdo da presenga e
diregdo do olhar como “algo que esta deliberada e conscientemente vendo” (este
moédulo formularia a seguinte questédo: “ela vé aquilo?”). Estes dois mddulos
mandariam informagbées para o terceiro moédulo (mecanismo de atencgéo
compartilhada), o qual se encarregada de formar relagdes entre o eu, outros
agentes e objetos (este médulo formularia a seguinte questao: “eu e vocé vemos
a mesma coisa?”). Finalmente, o quarto médulo (mecanismo da Teoria da Mente)
seria responsavel pela unido das nogdes (até entdo separadas) de atencéo,
desejo, intengdo, crenga dentro de um aparato tedrico coerente para o
entendimento do comportamento em termos mentalistas, isto €, dentro de um
contexto de representacdes. (Psicologia: Reflexado e Critica, 2002, pg. 106).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administracéo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 76

Pessoas com autismo tem dificuldades em executar etapas para alcangar um
objetivo. Essas fungdes podem ser estimuladas por meio de estimulos visuais. Os
autistas sao bastante visuais, mas ha exceg¢des. Deve-se aproveitar o fato de os
autistas prestarem atengcéo mais aos detalhes que ao conjunto para utilizar com eles
o método fonico de alfabetizagdo. Comecgar pelos fonemas (sons das letras),
fazendo com que relacione o som aos signos posteriormente (relagcéo
grafema/fonema). Em seguida abordar as silabas, palavras e textos. Ao contrario de
métodos como o global, que partem do todo para a parte, indo dos textos para as
partes menores, das palavras para as silabas e letras, fazendo um caminho inverso,

mas nao coerente com o0 pensamento e raciocinio da maioria dos alunos autistas.

Auséncia ‘de’ ou pouco contato visual durante situacbes de comunicagao;
Dificuldades para iniciar a comunicagdao com outra pessoa; Dificuldade para
expressar suas vontades por meio de gestos representativos; Dificuldades na
atencdo compartilhada durante as interagdes e conversagoes; Dificuldades em
jogos sociais (por exemplo, em brincadeiras de faz de conta e de imaginagéo),
entre outros ‘sinais’. (BRITO, 2017, p. 20).

Independente do método, sempre tomar cuidado para que o aluno autista ndo
figue apenas memorizando as palavras e as letras. Verificar se o aluno ndo associa
a palavra apenas a uma figura e se quando a mesma é retirada ele ndo consegue
associar a palavra a outro contexto ou figura. Ndo usar linhas pontilhadas, mas
letras cheias para cobrir. Observar o espectro de caracteristicas € um fator
primordial antes da aplicacéao de qualquer método. Além destes aspectos, muitas
vezes o curriculo destes alunos precisara sofrer adaptacgdes.

A consciéncia fonoldgica podera ser trabalhada por meio do uso de musica,
rimas e aliteracdes. Verificar o interesse do aluno por determinados materiais e
atividades graficas, agregando este interesse dele a metodologia usada em sala de
aula ou sala de recursos. Deve ser verificado se o aluno senta, pega lapis, giz de

cera, faz atividades e mesmo se consegue terminar as atividades.
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Caso ele ndo consiga fazer estas coisas sua coordenagdo motora fina*® deve
ser trabalhada.

“Para distinguir as diferentes atividades fisicas que partem da coordenagédo motora, criaram-se dois
grupos: a coordenagdo motora fina e a coordenagdo motora grossa. A coordenagao motora fina esta
relacionada com as atividades que requerem o movimento dos pequenos musculos do nosso corpo.
Esses movimentos s&o delicados e especificos, tais como desenhar, digitar no computador, abotoar e
desabotoar, encaixar, recortar, etc. Por outro lado, a coordenagdo motora grossa diz respeito a
atividades que envolvem os musculos maiores do nosso corpo, resultando em movimentos maiores.
E o caso de caminhar, saltar, correr, subir e descer escadas, dancar, rastejar, etc. (acessado em
18/03/2018 as 12h40 do site https://saude.umcomo.com.br/artigo/o-que-e-coordenacao-motora-fina-e-
grossa-16475.html).
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CAPITULO 3 — PROBLEMATICA E OBJETIVOS

Definir um problema significa especifica-lo em detalhes precisos e exatos. Na
formulacdo de um problema deve haver clareza, concisdo e objetividade. A
colocacgéo clara do problema pode facilitar a construgdo da hipdtese central. O
problema deve ser levantado, formulado, de preferéncia em forma interrogativa e
delimitado com indicagdes das variaveis que intervém no estudo de possiveis
relagdes entre si. (MARCONI, 2011, p. 12).

Em que se fundamenta teoricamente a pratica da Educagao Especial na
alfabetizacéo voltada para o autismo e asperger no Brasil e quando ela comecgou a
ser feita de forma organizada nas Escolas Municipais da Zona Leste da cidade de
Manaus - Amazonas - Brasil, principalmente quando aplicada aos portadores de
Autismo/Asperger? Por meio desta questdo de partida sera analisada a forma como
se da esse processo de ensino na zona leste na cidade de Manaus/AM.

Analisar a Alfabetizacao, Letramento e Socializacdo de Alunos Autistas e com
Sindrome de Asperger na rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus é
nosso objetivo de pesquisa. Pretende-se observar, e coligir informagdes que ajudem
a perceber como se da esse processo de ensino com os Alunos Autistas na Zona
Leste na cidade de Manaus/AM.

Analisar as técnicas de alfabetizacdo e letramento, verificar quais as mais
eficazes nesse publico, grau de socializagdo e qual o impacto na melhoria da
qualidade de vida adquirida por meio da educac¢do tendo como preocupacao 0s
métodos de alfabetizagao aplicados aos Autistas/Asperger.

A pesquisa visa levantar um quadro analitico que descreva como € educado o
grupo de educandos autistas e asperger contemplados com a educagao especial
nas Escolas Municipais denominadas “A” e “B” na zona leste da cidade de Manaus:
a) quais atividades que sao oferecidas, b) em que condi¢des fisico-ambientais e com
que tipo de acompanhamento se realiza, c) o periodo em que se desenvolvem ou se
desenrolam e d) como as atividades sdo planejadas e que resultados tém sido
verificados e f) saber se as atividades com foco nos métodos, atualmente, utilizados,
contribuem para a melhoria do aprendizado deste publico escolar. A pesquisa sera
baseada sobretudo na observagao participante e analise das intervencdes na praxis
pedagogica e testemunho do que os professores fazem e/ou deixarem explicitos em
suas respostas aos questionarios aplicados. A relevancia deste estudo também se
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deve ao fato de ser realizado em escolas da rede municipal de ensino da zona leste
na cidade de Manaus, em uma area carente e afastada geograficamente e
socialmente.

Nesta linha de raciocinio, pretende-se desenhar um panorama em que se
expresse este processo de inser¢do na educagao inclusiva realizada nas escolas da
rede municipal de ensino da zona leste na cidade de Manaus, por meio das
instituicées envolvidas, a titulo de comparagao e percepg¢ao de novas possibilidades.

Ou seja, o enfoque regional, no caso de alunos da rede municipal de ensino
na zona leste na cidade de Manaus, serve para se verificar quais os métodos tém
sido utilizados quando aplicados a este publico escolar de autistas/asperger da rede

publica municipal da zona leste na cidade de Manaus - Amazonas - Brasil.

3.1 Questao de partida

Assim que o pesquisador deseja circunscrever mais estreitamente um problema
é levado a questionar os seus elementos, o que, para ele, € um meio cobmodo de
precisar o problema, reformulando-o em forma de perguntas. (LAVILLE, 1999,
p.105).

Desta forma, a pergunta de partida desse estudo é: Como se processa a
alfabetizacdo dos alunos autistas nas escola doravante denominadas “A” e “B” da
rede Municipal de Ensino da zona leste na cidade de Manaus/AM? O (s) método (s)
utilizado (s) é (sao) positivo (s) quando utilizado (s) na alfabetizacdo dos portadores
de autismo ou sindrome de Asperger?

E a partir desta questao de partida que sera estudada a realidade dos alunos
autistas nas escolas acima citadas da zona leste de Manaus, para encontrar

respostas e buscar solugdes por meio da investigagao cientifica.

3.2. Objetivos

O objetivo &€ um fim ao qual o trabalho se propde a atingir. A pesquisa cientifica
atingira seu objetivo se todas as suas fases, por mais dificeis e demoradas que
sejam, forem vencidas e o pesquisador puder dar uma resposta ao problema
formulado (FACHIN, 2006, p. 110).

Nesta pesquisa, visando responder a questao de partida, foram definidos o
objetivo geral e os especificos, expostos nos paragrafos a seguir.
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3.2.1 Objetivo geral

Analisar como ocorre o processo de educacio inclusiva na rede municipal de
ensino da zona leste na cidade da cidade de Manaus, verificando todo o processo
de alfabetizacido e, em especifico, se 0 método utilizado é positivo quando aplicado
a alfabetizacdo de alunos, ao desenvolvimento e socializagdo de alunos portadores
de autismo tipico e atipico ou com sindrome de asperger, na opinido dos docentes.

3.2.2 Objetivos especificos

v Observar as praticas metodologicas usadas nas escolas “A” e “B” na
alfabetizacdo dos alunos autistas/asperger, na rede municipal de ensino da zona
leste na cidade de Manaus - Amazonas - Brasil;

v' Saber se o método utilizado e aplicado aos alunos com autismo/asperger em
ambas as escolas pesquisadas da zona leste na cidade de Manaus produz, na
opinido dos docentes, resultados positivos;

v/ Saber como se processa a inclusao dos alunos autistas/asperger, em ambas as

escolas da zona leste na cidade de Manaus - Amazonas - Brasil.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

Pesquisa descritiva: quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos
observados sem interferir neles. Visa descrever as caracteristicas de
determinada populagdo ou fendbmeno ou estabelecimento de relagbes entre
variaveis. Envolve uso de técnicas padronizadas de coleta de dados:
questionario e observagdo sistematica. Assume, em geral, a forma de
levantamento. (PRODANOV, 2013, pg 52).

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva,
compreendendo a pesquisa de campo, feita especificamente pela aplicagdo dos
instrumentos de pesquisa, como questionarios aos professores envolvidos na
educacao especial inclusiva, analise do comportamento dos alunos

autistas/asperger e por observagao participante.

Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto &,
sem interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um
fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros
fatos. Assim, para coletar tais dados, utiliza-se de técnicas especificas, dentre as
quais se destacam a entrevista, o formulario, o questionario, o teste e a
observagido.(PRODANOV, 2013, pg 52).

Nesta pesquisa serdo usados dois questionarios e a observagao participante.

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes
e/ou conhecimento acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles. Consiste na observacao de fatos e
fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para analisa-
los. (PRODANOQV, 2013, pg 59).

4.2 Universo, Populagao e Sujeitos

Mas, no momento da elaboragdo do projeto, é necessario reunir informagdes
mais precisas sobre a delimitacao do universo de pesquisa, descrevé-lo em suas
grandes linhas e decidir se a pesquisa se fara sobre o universo todo ou sobre
uma amostra dele. Nesse caso, as informagdes sobre o universo deverdo
permitir a estratificagdo para a escolha da amostra representativa ou significativa.
(FACHIN, 2006, p. 112).
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O universo desta pesquisa sera a zona leste na cidade de Manaus/Amazonas.
Dentro da rede de ensino publico localizada nesta zona, temos o sistema estadual e
0 municipal de ensino, sendo este ultimo, o universo especifico da pesquisa. O foco
da pesquisa, a populagao investigada, sdo os alunos autistas/asperger de escolas
publicas municipais “A” e “B” localizadas na zona leste na cidade de Manaus, cujos
moradores, em sua maioria, sdo trabalhadores de baixa renda. Estas escolas
possuem turmas variadas, partindo da educagao especial na modalidade Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) para alunos com necessidades educativas especiais, a

inclusdo de alunos autistas/asperger em turmas regulares.

E na delimitagdo do universo que se relacionam as fontes de informagéo e onde
se escrevem e quantificam os entrevistados. Também se estabelecem os limites
geograficos e temporais da area de estudo. (FACHIN, 2006, p. 113).

Desta forma, apesar dos varios atores envolvidos nesse processo focaremos,
principalmente, no estudo do aluno portador de deficiéncia intelectual
autista/asperger, visando analisar seu aprimoramento intelectual e insergdo social,
por meio da utilizagcado de questionarios aplicados aos professores que trabalham na
alfabetizacdo de alunos autistas/asperger para que clarifiquem todo o processo de

alfabetizagc&o que utilizam.

4.2 .1 Escolas estudadas e professores participantes

Em face ao exposto, os sujeitos escolhidos sao professores que lecionam para
alunos com necessidades educativas especiais inseridos na rede municipal de

ensino da zona leste na cidade de Manaus/AM, nas escolas abaixo citadas:

1. Escola Municipal “A” - Carolina Perolina Raimunda Almeida, funciona em tempo
integral e possui sala de recursos no turno vespertino. Possui turmas especificas
para portadores de necessidades especiais;

2. Escola Municipal “B” - Professor Raimundo Nonato de Magalhaes Cordeiro, que
da mesma forma, funciona em tempo integral e possui sala de recursos no turno

vespertino. E turmas especificas para portadores de necessidades especiais.

Nessa pesquisa descritiva, os questionarios serdo aplicados aos professores

das escolas acima identificadas que compdem a rede municipal de ensino da zona
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leste de Manaus, e que atuam na area da educacgao especial inclusiva e atendem
alunos autistas/aspergers. Sera respeitada a opinido e a privacidade de cada um,
com direito a anonimato, os questionarios serao elaborados de acordo com o guiédo

de orientagdes e o0 quadro tedrico previamente estudado.

4.3 Técnicas/Instrumentos
4.3.1 Questionarios com perguntas abertas e fechadas e observacgéao participante

Para essa pesquisa foram utilizados como técnicas dois tipos de
questionarios: Um com 12 (doze) perguntas abertas que pretende recolher
informacdes relevantes de acordo com o quadro tedrico evidenciado, outro com 18
(dezoito) perguntas fechadas apenas para caracterizar a populagdo dos sujeitos da
pesquisa. A outra técnica foi a observagao participante que buscara entender, de
acordo com os comentarios informais dos professores, e randomizados, inclusive da
gestora e da psicopedagoga da Secretaria concendente, acerca da tipicidade do
comportamento cotidiano de alguns alunos autistas/asperger acolhidos pelas

escolas citadas da rede municipal de ensino da Zona Leste da cidade de Manaus.

4.3.2 Procedimentos de Aplicacao de Instrumentos

Os instrumentos dessa pesquisa serao antecedidos inicialmente, por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e autorizagdo do professor (apéndice
C) e posteriormente com a aplicagdo dos questionarios, constantes nos apéndices D
e E com perguntas abertas e fechadas de forma presencial e individual, conforme

mencionado acima.
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CAPITULO 5 - APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No ultimo dia 2 de abril, foi comemorado o Dia Mundial de Conscientizagao do
Autismo. O autismo é um transtorno de desenvolvimento que geralmente se
manifesta nos trés primeiros anos de vida da crianga e passa a comprometer as
habilidades de comunicacdo e interacdo social do individuo. O déficit de
comunicacao e interacdo em diversos contextos sao caracteristicas que definem o
TEA, que em alguns casos apresentam graus bastante severos em que a interagao
com o mundo exterior é inexistente. As causas do autismo ainda sdo desconhecidas,
mas pesquisas na area ja apontam que a genética e agentes externos
desempenham um papel chave nas causas do transtorno. De acordo com a
Associagao Médica Americana, as chances de uma crianga desenvolver autismo por
causa da heranga genética é de 50%, sendo que a outra metade dos casos pode
corresponder a fatores como o ambiente, e de criagdo (SEMED, 2021).

Esta pesquisa foi desenvolvida em (2) duas Escolas municipais chamadas:
Emef Carolina Perolina Raimunda Almeida e Emef Raimundo Nonato de Magalhaes
Cordeiro, doravante denominadas Escolas “A” e “B”, com apoio e base em
informagbes autorizadas pela Chefe da Divisdao Distrital por Zona (DDZ) da
Secretaria Municipal de Educacédo - SEMED, na cidade de Manaus - Amazonas -
Brasil, seguindo um cronograma previamente estabelecido, de acordo com os
Apéndices A, B, C, D e E, que tratam do Termo de Consentimento Livre e
autorizacdo da realizagdo da pesquisa pela Chefe da DDZ/SEMED (Diviséo Distrital
por Zona, Termo de Consentimento Livre e autorizagdo da realizacdo da pesquisa
pela Diretora da Unidade Educacional, Termo de Consentimento Livre e autorizacao
dos professores (as), e 2 (dois) questionarios com perguntas abertas e fechadas,
respectivamente, tudo de acordo com a Resolugédo 466/2012, do Conselho Nacional
de Saude (CNS/Comissdo Nacional de FEtica em Pesquisa (CONEP), que

regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos.
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5.1 Analise dos resultados as respostas do Questionario “D” (FECHADAS)

Os resultados a seguir foram obtidos a partir da aplicagdo do Questionario
(apéndice “D”), onde 19 professores, sendo 10 da escola “A” e 9 da escola “B”
responderam a 18 (dezoito) questoes fechadas como segue:

A questado 1 buscou identificar o sexo dos (as) respondentes, sendo 95% do

género feminino e apenas 5% do masculino. Conforme o Grafico 1.

1-Género

B Masculino

M Feminino

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
A questado 2 pretendeu saber a idade cronolégica dos (das) participantes,
onde: 42% apresentam idade de 50 a 54 anos, 21% de 40 a 49, 21% de 30 a 39 e

apenas 16% estao na faixa etaria de 25 a 29 anos, como se observa no grafico 2.

2-ldade

M De25a29
B De30a39
M Ded0a49

De 50 a 54

Fonte: Pesquisa de campo (2019)
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A pergunta 3 investigou qual das opg¢des descreve o nivel maximo de
escolaridade até a graduagao dos professores; 42% obtiveram o ensino superior em
outros cursos, 37% concluiram o ensino superior em Pedagogia, 16% ja tinham
especializacdo em areas diversas e apenas 5% haviam concluido seus estudos em

Escola Normal superior.

3 - Nivel maximo de Escolaridade até
a Graduacao

M Ensino Superior -
Pedagogia

B Ensino Superior - Escola
Normal Superior

2 Ensino Superior - Outros

Especializacao

5%

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A questao 4 procurou verificar a quantos anos os profissionais haviam obtido
o nivel de escolaridade assinalado anteriormente, onde 37% de 3 a 7 anos, 32% de
8 a 14 anos, 16% ha mais de 20 anos, 10% ha 2 anos ou menos e apenas 5% de 15

a 20 anos, conforme o grafico 4 apresenta:

4 - Ha quantos anos obteve o Nivel
de Escolaridade?

M Ha dois anos ou menos
W De 3a7anos
[ De 8 2 14 anos

de 15a 20 anos

M Ha mais de 20 anos

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
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A pergunta 5 pediu a indicagdo da modalidade de cursos de pos-graduagéo
de mais alta titulagdo que cada participante possui, onde: 83% ja possui
especializacdo na area e apenas 17% ainda ndo fez ou nédo completou alguma pos-

graduacéo.

5 - Modalidade de cursos de Pos-
Graduacao da mais alta titulagao que
possui

M Especializacao

M N3o fiz ou ainda nao
completei curso de pos-
graduacdo

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A questao 6 solicitou que seja indicada qual a area tematica do curso de pds-
graduacgédo de mais alta titulagdo que cada professor (a) possui: 63% em educagéo
em outras énfases, 21% outras areas, 6% em educacao enfatizando alfabetizagao,
5% em educacao enfatizando matematica e outros 5% em outras areas que ndo a
educacao. Destaca-se que trés entrevistadas citaram possuir especializacdo em
Neuropsicopedagogia, uma em Historia da Saude no Amazonas e uma em

Metodologia do Ensino Superior que sdo bons indicadores de aperfeicoamento.

6 - Area Tematica do Curso de Pds-

Graduacao

6 59 M Educagio - enfatizando

alfabetizacdo

M Educacdo - enfatizando

- educacdo matematica
(]
Educacdo - outras
énfases
63% , .
=0 Outras areas que ndo a

educacdo

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
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A questdo 7 quis investigar se os respondentes participaram de alguma
atividade de formagao continuada (atualizagéo, treinamento, capacitagéo, etc) nos

ultimos 2 anos: 79% responderam que sim e somente 21% nédo tiveram essa
oportunidade académica.

7 - Atividade de Formacgao
Continuada nos ultimos dois anos

M Sim
M Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A pergunta 8 buscou saber qual a carga horaria da atividade considerada
mais relevante na qual participou: 68% afirmaram que foi a de 20 a 40 horas, 16%
mais de 80 horas e outros 16% menos de 20 horas.

8 - Carga Horaria da Atividade mais
relevante

M Menos de 20 horas
M de 20 a3 40 horas
[ Mais de 80 horas

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
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A pergunta 9 foi se o professor (a) utiliza os conhecimentos adquiridos nas
atividades de formacao continuada para a melhoria de sua pratica na escola: 84%
foram categdricos (as) em afirmar que quase sempre utilizam, 11% quase nunca e

5% eventualmente.

9 - Conhecimentos adquiridos nas
Atividades de Formacao Continuada

B Quase sempre
I Eventualmente

W Quase nunca

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
A questdo 10 inquiriu ha quantos anos o (a) respondente trabalha na escola
investigada: 47% de 3 a 5 anos, 21% de 6 a 9 anos, 21% de 1 a 2 anos e 11% ha

menos de 1 ano.

10 - Anos de trabalho na Escola

B Ha menos de 1 ano
M del1la2anos
M de3a5anos

de 6a 9 anos

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
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A questao 11 perguntou se considerando toda a sua experiéncia profissional,
ha quantos anos atua na area de educacao? 47% responderam que ha mais de 8

anos, 21% de 5 a 6 anos, 16% de 7 a 8 anos e 16% de 3 a 4 anos.

11 - Ha quantos anos atua na area de
Educacao?

M De 3 a4anos
M De5a6anos
W De 7 a8anos

Mais de 8 anos

47%

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A pergunta 12 indagou sobre a carga horaria semanal, considerando a carga
horaria contratual, horas-aulas mais horas para atividades, se houver, na escola:
37% trabalha por 20 horas semanais, 21% de 36 a 39 horas, 16% de 16 a 19 horas,
6% menos de 16 horas, 5% de 31 a 35 horas, 5% de 26 a 29 horas, 5% 30 horas e
5% de 24 a 25 horas.

12 - Carga Horaria Semanal

B Menos de 16 horas

M De 16 a 19 horas

M 20 horas

7 De 24 a 25 horas

M De 26 a 29 horas

M 30 horas

M de 31 a 35 horas
De 36 a 39 horas

Fonte: Pesquisa de campo (2019).
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Na questdo 13 foi perguntado em quantas escolas trabalha: 58%
responderam que apenas nesta escola, 32% em duas escolas, 5% em 4 ou mais

escolas e outros 5% em 3 escolas.

13 - Em quantas escolas trabalha?

5%

5%

B Apenas nesta escola
M Em duas esolas
[ Em trés escolas

Em 4 ou mais escolas

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A pergunta 14 pretendeu identificar a situagéo trabalhista do participante nas
escolas objeto desse estudo: 74% sao estatutarios, 21% prestadores de servigos por

contrato temporario e 5% pela Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT).

14 - Situagao Trabalhista na Escola

M Estatutario
W CLT

[ Prestador de servigos por
contrato tempordrio

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administragdo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 92

Na questdo 15 foi perguntado como foi desenvolvido o projeto pedagdgico
desta escola neste ano? 53% disseram que foi elaborada uma proposta de projeto
que foi apresentada aos professores para sugestdes e depois chegou a versao final,
31% nédo sabem como foi desenvolvido e 16% pela aplicagdo de modelo

encaminhado pela Secretaria Municipal de Educacao - SEMED.

15 - Como foi desenvolvido o projeto
pedagodgico desta escola neste ano?

B Pela aplicagcdo de modelo
encaminhado pela Secretaria
Municipal de Educacao - SEMED

31%

Foi elaborado uma proposta de

projeto, apresentou-a aos

professores para sugestdes e depois
chegou a versdo final

53% " N&o sei como foi desenvolvido

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Acerca desse topico é importante salientar que a construgdo do projeto
politico pedagogico da escola € um movimento desafiador, mobilizador, coletivo, de
companheirismo, de estudo, reflexdo, escrita e reescrita, socializagdo de saberes,
integracdo dos sujeitos e principalmente de validacdo da gestdo democratica no
espaco escolar, como preconizou a Comissao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da SEMED, em 2017.

De acordo com o Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado
pela Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°®
948, de 09 de outubro de 2007 da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva do MEC/SEESP ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a
educacao inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade

contemporanea e do papel da escola na superagédo da légica da exclusdo. A partir
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dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizagao de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.

O planejamento pedagdgico das escolas pode prever e delinear que ao serem
aceitos os alunos com necessidades especiais, no decorrer das atividades didaticas
trimestrais, semestrais e anuais, os professores devem elaborar de acordo com suas
observagdes, a Escala de Avaliagdo de Tragos Autisticos (ATA). Importante lembrar
que a ATA foi elaborada por Ballabriga e colaboradores, a partir da discussé&o das
caracteristicas e aspectos mais significativos do transtorno. (ASSUMPCAOQ et al,
1999, p. 24). Dessa forma, a ATA é um dos instrumentos utilizados para medir a
qualidade do desenvolvimento de alunos autistas da rede municipal de ensino da

zona leste de Manaus/AM.

A ATA continua sendo uma escala de grande referéncia para o
acompanhamento de criangas com TEA e outras sindromes, assim mesmo, o
tempo para preenché-la é demasiado longo. Em média, este instrumento é
aplicado, segundo Assumpg¢ao de 30 a 40 minutos (lbidem, p. 24).

Face ao exposto, pela demora na aplicagdo, a ATA nao foi efetivamente
usada, mas por ser um instrumento confiavel e reconhecido internacionalmente,
também esta sendo citado nesta pesquisa, como um dos instrumentos que podem
ser utilizados pelos professores, para o alcance de resultados positivos e almejados.

Nesse contexto, embora ndo tenha sido utilizada nesse estudo, também tem
sido recomendada a utilizagdo da Escala de Comportamento Adaptativo de
Vineland*. Destaca-se que ambas podem ser utilizadas como medidas de
profilaticas de saude, diagndstico, servir como instrumentos de pesquisa, avaliagao
de programas educacionais e avaliagao clinica. A escolha de uma ou mais técnicas

de avaliacdo do CA dependera do ambiente (contexto) e da finalidade pretendida.

4 A partir do reconhecimento da importancia do comportamento adaptativo para o diagndstico da
deficiéncia intelectual, pela Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD), o assunto tornou-se foco de pesquisas e discussodes. (Revista Educacdo Especial | v. 28 | n.
51 | p. 193-208 | jan./abr. 2015 Santa Maria, p.204).
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Na pergunta 16 a pesquisadora quis saber se os alunos da escola recebem o
livro didatico no inicio do ano letivo: 79% afirmaram que sim e 21% disseram que

nao.

16 - Os alunos da escola recebem
livro didatico no inicio do ano letivo?

M Sim
M Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

E na questéo 17 foi investigado se o livro didatico escolhido foi recebido: 58%

afirmaram que sim, porém 42% disseram que nao.

17 - O livro didatico escolhido foi
recebido?

M Sim
M Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Finalmente, na questao 18, a pesquisadora buscou saber se o Conselho de
Classe € um ¢rgao formado por todos os professores que lecionam em cada

turma/série, neste ano. Quantas vezes se reuniram os conselhos de classe desta
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escola? 89% afirmaram que apenas uma vez, 6% disseram trés vezes ou mais € 5%

disseram que duas vezes.

18 - Quantas vezes o Conselho de
Classe se reuniu esse ano?

6%
5%

M Uma vez
M Duas vezes

Trés vezes ou mais

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Nesse sentido, € comum enfatizar a importadncia da atuacdo do Conselho
Escolar*® na instancia pedagdgica, entretanto é necessario ter uma clara

compreensao do que isso significa. Segundo Oliveira,

A dimensao pedagoégica presente no préprio “saber fazer’ do processo ensino
aprendizagem, € imprescindivel, pois a construcdo e sistematizacdo do
conhecimento e dos saberes se viabilizam através da acédo pedagdgica; a
gestdo, a organizagado do processo do trabalho, a pratica docente, as acgdes
coletivas, a cultura organizacional, o envolvimento da comunidade sao
espacgos/instancias pedagogizadas. (OLIVEIRA et al, 2005, p.41; SEMED, 2015).

Nessa perspectiva, a instancia pedagodgica é um espago que envolve um

conjunto de saberes, valores e aspectos constitutivos do ambiente escolar. Por isso

S E um 6rgao colegiado da escola publica composto pelo diretor e representantes de professores,
funcionarios administrativos, pais, alunos ou responsaveis e comunidade local, com funcao
deliberativa, consultiva, fiscalizadora e mobilizadora, ao qual cabe avigorar o projeto politico-
pedagdgico de sua escola, como a prépria expressdo de sua organizagédo educativa, garantindo a
participacdo das comunidades escolar e local, na gestdo administrativa, pedagdgica e financeira,
tendo o diretor escolar como membro nato, com responsabilidade compartilhada de gestao da escola.
Configura-se como um espacgo heterogéneo de participagéo, no qual diferentes sujeitos interagem e
se relacionam compreendendo o espago educativo sob diversos angulos, compartilhando objetivos
comuns, visando a qualidade de educacgéao.
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todos os sujeitos envolvidos nesse processo (pais, alunos, professores,
coordenadores, funcionarios, gestores) sdo responsaveis pela pratica pedagogica.
Portanto, € imprescindivel que cada um desses sujeitos caminhe compartilhando
objetivos comuns expressos em seu projeto educativo, ou melhor, em seu projeto

politico pedagdgico. Para Libéneo,

O Projeto Pedagdgico é a concretizagcdo do processo do planejamento.
Consolida-se num documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do
processo educativo a ser desenvolvido na escola. [...]. Expressa a cultura da
escola porque esta assentado nas crengas, valores, significados, modos de
pensar e agir das pessoas que o elaboram. (LIBANEO, 2001, p. 125; SEMED,
2015).

Assim, aluno, pai, funcionario, coordenador, gestor, representante comunitario,
ocupam um lugar social na escola e podem contribuir, enquanto representantes,
para pensar agdes inovadoras, ressignificar valores, mediar problemas. Dessa forma,
as acgbes pedagogicas sao efetivadas por meio do papel que cada conselheiro

representa.

5.2 Andlise dos resultados das respostas ao Questionario “E” (Perguntas
ABERTAS)

A pesquisa foi realizada, por meio da visita as escolas. Primeiramente foi
realizada uma entrevista aos professores que atendem alunos autistas/asperger,
conforme Roteiro de Entrevista/Guido, cujo objetivo foi verificar todo o processo
utilizado pelos professores na alfabetizacdo, nomeadamente, saber quais os
métodos que sao utilizados e quais os resultados que apresentam, se o0s
professores ja trabalharam com alfabetizagao e se ja trabalharam com alfabetizagao
do publico/autista asperger, entre outras. Em seguida foi feita a observacdo da
pratica educacional do cotidiano, observada a estrutura da escola em que estes
alunos estudam, bem como o nivel de interagdao social e comunicacional, com o
intuito de adequar a pesquisa ao grau de desenvolvimento dos alunos, objeto desse
estudo.

Os resultados apresentados no Quadro 1 a seguir, foram obtidos a partir das

respostas as perguntas aplicadas pela pesquisadora com o uso do Questionario do
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apéndice “E”, onde 19 professores, sendo 10 da escola “A” e 9 da escola “B”
responderam a 12 (doze) questoes abertas, como segue:

QUADRO 1- QUESTIONARIO SEMIESTRURADO

QUESTOES Docentes da Escola “A” | Docentes da Escola “B”

1 - Ha quantos anos trabalha
com educagéao especial
inclusiva?

2 - Qual a sua experiéncia com
alfabetizacao de neurotipicos?

3 - Qual a sua experiéncia com
alfabetizacao de alunos
Portadores de Necessidades
Especiais - PNE’s?

1-Ha 12 anos

2 - Ha 10 anos

3 - Ha mais de 5 anos
4 - Ha 5 anos

5-Ha 4 anos

6 - Ha 3 anos

7 - Ha 2 anos

8 - Ha 2 anos
9-N.T*

10 -N.T

1-N. A**
2-NA
3-N.A
4 -N.A
5 -4 anos
6-N.A
7 -N.A
8-N.A
9-NA
10 - N.A

1-N.A

2-N.A

3 - Alfabetizei esses alunos e
trabalhei com socializagdo na
sala de recursos;

4-N. A

zzzzz
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4 - O que vocé entende por
PEA?

5 - Qual sua experiéncia com
alfabetizacao de alunos
autistas?

6 - Caso tenha lecionado para
autistas ja alfabetizados, como
trabalhou para continuar
estimulando seu
desenvolvimento cognitivo?

46 Qs prejuizos véo desde limitagdes causadas por deficiéncias intelectuais até transtornos de
aprendizagem. Os principais transtornos de Neurodesenvolvimento sao: transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH); transtorno do espectro Autista e Disturbios da aprendizagem.
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1 - Pouca coisa, mas observo
que esses alunos possuem
interesse forte por determinado
assunto.

2 - Sao alunos especiais.

3 - Alunos que necessitam de
um ambiente tranquilo para
aprendizagem.

4 - Entendo que sao muito
inteligentes e ndo criam
problemas em termo de
aprendizado.

5 - Nao tenho opinido formada
sobre esse assunto.

6 - S&o alunos com potencial,
mas precisam de pessoas com

treinamento  especifico para
atendé-los.
7 - Alunos com necessidades
especiais.

8 - Nao sei o significado.

9 - Alunos que precisam de
formacgao para ensina-los bem
como de professora auxiliar.

10 - Desconheco a sigla.

1 - Nao tenho dou aula de

Biologia.

2-N.A

3-NA

4 - E 6tima.

5-N.A

6 - Nao posso afirmar que foram

alfabetizados, mas que

conseguiram melhorar a

socializagao.

7 - Nao atuo na alfabetizacgéo,
leciono Geografia.

8-N.A

9-N.A

10 - Tive contato com um aluno,

mas nao alfabetizei.

1 - Focando na area de

interesse do aluno, como

dinossauros e vida marinha.

2-N.A

3-N.A

4- Estimulando a criatividade

deles.

5- Com autoridade na medida

certa.

6- N.A

7- N.A
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8- N.A

9- N.A

10- Busquei apoio junto ao
corpo pedagdgico e a Psicéloga
do aluno fez varias reunides
com os professores.

7 - Qual método utiliza para 1-N.A
alfabetizar neurotipicos? 2-NA
3-N.A
4 - Inserindo-os nas atividades.
5 - O ludico.
6-N.A
7-NA
8-N.A
9-NA
10 - Desconhego métodos de
alfabetizacao de autistas.

8 - Vocé acha que os métodos 1 -Sim
aplicados aos neurotipicos 2 - Sim
também se aplicam com 3-Sim

eficacia aos alunos 4 - Acho que deveria ter
autistas/asperger? pessoas capacitadas para falar
com eles.
5-Sim

6 - Depende de cada aluno.

7 - N&o sei opinar.

8 - Nao sei opinar com precisao,
mas acredito que sim.

9 - Sim, de acordo com cada
caso.

10 - Desconhecgo.

9 - Qual tipo de método acha ' 1 - Misto, mais adaptavel.
mais eficaz (analitico, sintético 2 - Misto.
ou misto)? Porqué? 3 -Misto, por ser mais adaptavel

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administragao



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 100

a situacao de cada aluno.
4 - Depende do grau dele.
5 - Misto.

6 - Depende de cada aluno.

7 - N&o sei opinar.

8 - A participacédo na resolugao
dos exercicios. Tradicional
porque procura dar, trabalhar a
aquisicdo de conhecimentos
necessarios para a vida.

9 - Tradicional, pois tem mais
foco em conteudo especifico.

10 - Nao sei opinar.

10 - Que tipo de intervencdo ' 1 - Dialogo.

usa com 0s alunos 2-N.A

autistas/asperger? 3-N.A
4 - Uso a inclusao.
5 - Limites.
6 - Procuro socializa-los por
meio de recursos didaticos.
7-NA
8 - Nunca intervi em autistas.
9-N.A
10 - Nao tenho experiéncia.

11 - Que tipo de dificuldades 1-N.A

enfrentou na alfabetizacédo de 2-N.A

neurotipicos? 3-N.A
4 - O numero de alunos na sala
de aula.
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5-N.A
6-N.A
7-N.A
8 - Nunca trabalhei na

alfabetizacdo, sou professora
de matematica (62 ao 9° ano).
9-NA

10 - N.A

12 - Quais dificuldades 1-N.A
enfrentou na alfabetizagcdo de 2-N.A
autistas/asperger? 3-N.A
4 - O numero de alunos entre
eles com o espectro.
5-N.A
6 - Pouco horario de frequencia
a sala.
7-N.A
8-N.A
9-N.A
10-N.A

* N&o trabalha com alfabetizacao Fonte: Pesquisa de campo (2019).
** Nao se aplica

De modo geral, os professores (as) participantes dessa pesquisa,
responderam ao questionario do apéndice “E” da seguinte forma: tem experiéncia,
por meio da pratica diaria, na educacéao especial inclusiva, tem entre 2 a 12 anos de
trabalho na area; relatam possuir uma experiéncia boa a mediana com a educagao
de neurotipicos e alunos Portadores de Necessidades Especiais PNE's; informam
que os alunos necessitam de um ambiente tranquilo para interagir e ressaltam a
importancia do trabalho conjunto com a participacdo e envolvimento da familia;
alguns professores nao tem participagao direta da alfabetizagdo de alunos, nem com
autistas pois lecionam disciplinas como: Geografia, Matematica, Histéria, entre
outras, no ensino fundamental; procuram utilizar os recursos didaticos e tecnologicos
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disponiveis e propostos no planejamento pedagogico; utilizam em sua maioria
métodos mistos de ensino (analitico e sintético) dessa maneira, as fungdes
podem ser estimuladas por meio de estimulos visuais. Lembraram que os autistas
sao bastante visuais, mas ha excecoes.

Alguns professores participantes ressaltaram que deve-se aproveitar o fato de
os autistas prestarem atengcdo mais aos detalhes que ao conjunto para utilizar com
eles o método fonico de alfabetizagcdo. Comegam pelos fonemas (sons das letras),
fazendo com que relacione o som aos signos posteriormente (relagéo
grafema/fonema). Em seguida abordam as silabas, palavras e textos. Ao contrario
de métodos como o global, que partem do todo para a parte, indo dos textos para as
partes menores, das palavras para as silabas e letras, fazendo um caminho inverso,
mas nao coerente com o pensamento e raciocinio da maioria dos alunos autistas. E
que buscam sempre conquistar os alunos por meio da empatia no trato diario;
relatam encontrar algumas dificuldades devido as especificidades de cada aluno,
bem como a néo participagao efetiva de algumas familias no elo e trato educacional
para socializacao.

Ressalta-se que na questdo aberta de numero 7 foi perguntado aos
professores: Qual método utiliza para alfabetizar neurotipicos? E alguns citaram
jogos, livros didaticos, atividades de concentragdo e ludicas*’, tais como: Rima,
Aliteracado, Consciéncia de palavras 1 e 2, Consciéncia de silabas 1 e 2, Identidade
fonémica.

Contudo, é importante salientar o0 que se percebe com clareza no Quadro 1
citado, é que os docentes respondentes da Escola “A” tem tido poucas explicagdes,
condicdes, oportunidades e/ou qualificacao especifica para proporcionar uma efetiva
alfabetizacdo aos alunos autistas/asperger, pois nao apresentaram respostas
satisfatérias ao questionario apresentado. Quanto aos docentes da escola “B”
manifestaram-se de forma mais positiva, clara e concisa com relagao a alfabetizagao
de autistas/aspergers o que poderia servir de parametros para o aperfeicoamento
desse processo, inclusive em outras unidades ndo pesquisadas, inicialmente, de

acordo com os métodos indicados e utilizados.

47 SEABRA, Alessandra Gotuzo. Problemas de leitura e escrita: como identificar, prevenir e remediar
numa abordagem fénica. Sdo Paulo: Memmon, 2011.
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5.3 Observacgao Participante

No quesito da observagao participante realizada pela pesquisadora junto aos
comentarios informais dos professores, e randomizados, inclusive da gestora e da
psicopedagoga da secretaria concendente, acerca da tipicidade do comportamento
cotidiano de alguns alunos autistas/asperger inclusos em sala de aula, estudando
com alunos neurotipicos, sem espectro autista e acolhidos pelas escolas da rede
municipal de ensino da Zona Leste da cidade de Manaus, os resultados se

apresentam da seguinte forma:

PRIMEIRA PARTE

- Observagao 1 - Dia 12/04/2018 as 10h00. Escola Carolina Raimunda Almeida,
Turma 6° ano E (manh&) Aluno: Lirio (nome ficticio).

O aluno toma remédio controlado. Aula de matematica (subtragédo). O aluno
senta-se na primeira cadeira de uma fila. Fala e consegue copiar da lousa, embora
copie devagar. Apesar das conversas paralelas dos demais alunos, o mesmo
continua atento ao professor e aos livros, ndo dialogando com os outros colegas.
Mesmo quando ha brincadeiras, piadas ou comportamentos engragados dos demais
o aluno apenas olha e néo ri. Contudo, as vezes o aluno sorri e brinca com colegas
que se sentam ao seu lado, tomando as canetas deles e rindo.

O fato de o aluno falar e copiar ja demonstra um bom desenvolvimento
cognitivo a nivel de leitura e escrita. O fato de brincar com os colegas demonstra o
desenvolvimento da inteligéncia compartilhada (teoria da mente ou teoria da
coeréncia central). O aluno possui outros potenciais a serem desenvolvidos. O fato
de copiar devagar impede que o mesmo tenha um melhor desempenho e
acompanhamento da linha de raciocinio das aulas. A coordenacdo motora poderia
ser estimulada em sala de recursos (na época a sala de recursos da escola havia
sido fechada, mas funcionava em anos anteriores). N&do possui mediador para
acompanha-lo. Esta em desvantagem, haja vista estar inserido numa turma com
excesso de alunos em sala de aula.

Por oportuno, o fato de o aluno nao possuir um mediador também pode ser

considerado uma desvantagem. Sala superlotada também afeta a atengao de alunos
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autistas, pois os mesmo possuem alguns dos sentidos mais agugados que os
neurotipicos (pessoas sem autismo). Apesas de gritarias e conversas paralelas em
sala de aula, isto ndo afetou o autocontrole do aluno, ndo tendo crises de
agressividade, ansiedade ou histeria. Nessa escola ha inclusdo de alunos autistas
em turnos regulares, uma vez que a sala de recursos |la n&o mais funciona.

Dessa forma, o ideal seria que as turmas tivessem menos alunos e que
houvesse um professor mediador para acompanha-lo. Apesar de o aluno demonstrar
um grau de autonomia e independéncia, a falta de um mediador para lhe dar um
apoio no acompanhamento mais especifico € um dos ébices para que o mesmo
consiga desenvolver uma maior socializagdo e tirar maior proveito de atividades
escolares.

Importante ressaltar que os colegas que se sentam préximo a esse aluno
conversam e interagem com ele normalmente, contudo, na hora do recreio ele fica
solitario, merendando e caminhando pela escola sem uma atencido especifica. O
aluno se defende quando se acha injusticado, principalmente quando pegam seus
objetos pessoais sem autorizagdo. Se o colega permanece importunando-o o
mesmo reclama alto para o professor e fala alto para toda turma ouvir, pegando
seus pertences de volta e inclusive dando “tapas” em quem o desrespeita.

Merenda (se alimenta) apenas quando quer, quando esta com fome. Detesta
musica funk, tem reagdes agressivas aos colegas que ouvem e cantam esse ritmo
musical. Tem consciéncia de que é autista. Afirma “eu sou autista, eu ndo queria ser
autista, eu queria ser igual a eles”. Tem tiques nervosos quando ndo toma a
medicacao especifica prescrita pelo médico. Gosta de musicas em lingua inglesa,
principalmente dos Estados Unidos da América. Afirma que “funk” € musica de
doido!”.

Nesse sentido, a escola ndo cumpre a lei que dispde que por cada aluno
autista em sala de aula, se deveria reduzir 05 alunos. Com relacido aos transtornos
sensoriais, 0 aluno fica agressivo quando os colegas bagungam ou gritam em
demasia em sala de aula. A escola ndo esta preparada e ndo possui profissionais
habilitados para ajudar ou intervir junto de alunos autistas, bem como em

atendimento especifico a alunos com outras necessidades. Ndo ha um curriculo
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especifico e ndo ha um profissional com formacéo especifica para atender estes

alunos.

- Observagao 2 - Dia 13/04/2018 as 08h00, no 6° ano A, aula de geografia. Aluno
Eucalipto (nome ficticio)

O aluno aparenta ser calmo e letrado. A turma néo é tdo agitada como a
observada anteriormente. Nao ha gritaria que interfira na tranquilidade do aluno. O
mesmo se senta na primeira cadeira de uma fila, proximo a mesa da professora.
Neste dia apresentou um dever de casa para a mesma corrigir. Afirmou que havia
feito a pesquisa no computador. O aluno dialoga normalmente e é letrado. Afirma
“nao acredito em livros, acredito apenas em computadores”. Ficou bastante irritado
apods a professora pedir que 0 mesmo procurasse a resposta a um exercicio num
dos livros. Ficou irritado ao ponto de afirmar que “nao trouxe a porcaria do livro para
a aulal”.

Percebe-se que nao se adapta aos livros didaticos e que haveria mais
sucesso no seu aprendizado didatico-pedagogico, por meio de usos tecnoldgicos,
como tablets e computadores. N&do ha a versdo em PDF para os livros didaticos
adotados pela escola. Caso houvesse haveria maior receptividade deste aluno.
Possui inteligéncia compartilhada (teoria da mente/teoria do conhecimento central
desenvolvidos). Interage com os colegas quando questionado e é proativo quando
os colegas fazem alguma brincadeira com ele. Os colegas de sala o incentivam a
usar o livro escolar, lhe ajudando a abrir as paginas e a procurar as respostas.
Todavia, € muito evidente a aversao do aluno aos livros e a sua preferéncia por
computadores e tablets.

Fez a pesquisa no livro didatico rapidamente e de forma contrariada, apesar
de escrever normalmente no caderno e nao reclamar do fato de usar o caderno para
escrever. Possui aversdo especificamente aos livros didaticos. O ideal seria que os
livros didaticos adotados pela escola também tivessem sua versao em PDF, para
que este aluno pudesse estudar por meio de tablets e computadores, evitando que
fosse levado a biblioteca da escola, devido a sua grande aversao aos livros fisicos.
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O ideal seria leva-lo para a sala de informatica ou para a sala de recursos, ao
invés de uma biblioteca tradicional. Com relacdo ao tablet, o mesmo nio é
disponibilizado pela Prefeitura de Manaus a estes alunos e teria que ser comprado
com recursos proprios pela familia do aluno. Assim, nao foi possivel verificar se a
familia do mesmo teria condi¢cbes financeiras para a compra de um tablet ou
equipamento similar.

Outro fato a ser considerado € a proibicdo do manuseio de celulares em sala
de aula, pois interferiria na atencdo as aulas, além da escola ser localizada na
periferia, com altos indices de furtos. Muitos alunos sequer tem condicbes de
comprar um celular (telemovel), por serem de familias carentes. Nao ha mediador ou
professor auxiliar na sala de aula. O aluno possui uma certa autonomia e
independéncia. Deveria ser evitada atividade na biblioteca escolar para este aluno,
pois possui muita aversao aos livros fisicos e faz um grande esforgo para lidar com
esse material no seu cotidiano escolar. Chegou um momento em que o aluno parou
de copiar a resposta no livro e passou a copiar a resposta no caderno de um colega.
Destaca-se que a aula foi sobre equinécio e poderia ter sido enriquecida com o uso

de equipamentos audiovisuais.

- Observacao 3 - Mesmo aluno, turma e turno. Hora: 08h50. Aula de Matematica.

Aula sobre multiplicagdo de numeros naturais. O aluno a principio n&o
demonstrou interesse na aula e continuou copiando as respostas do caderno do
colega. O colega pegou o caderno de volta para poder fazer a tarefa de matematica.
O aluno devolveu o caderno ao colega, mas ficou extremamente contrariado,
rasgando uma folha de seu proprio caderno e amassando. A professora de
matematica juntou a folha, desamassou-a e a devolveu ao aluno, tranquilizando-o.

O aluno se acalmou e apds poucos minutos voltou a prestar atengao a aula
explicada pela professora. A professora disse que apds todos aprenderem o
conteudo, posteriormente eles iriam participar de atividades e jogos matematicos em
tablets. Ela frisou que apesar de o aluno possuir PEA (Portador do Espectro Autista),

nao se deve deixa-lo fazer o que ele bem entende.
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Deve-se ter autoridade com o aluno e impor limites. Quando o aluno persistir
em ser indisciplinado e for agressivo, afirmar que o encaminhara a coordenacgéo ou
a diretoria da escola, pois autismo nao é sinbnimo de loucura e o aluno deve adquirir
juizo de valores, sobre o que € certo e errado.

Quando o aluno emitir uma opini&do de que ndo gosta de algo, ouvir e explicar
que entende, mas mostrar o outro lado, para que ele possa entender e tentar
abstrair. O aluno fica bastante irritado quando os colegas arrancam folhas do préprio
caderno ou quando fazem bolinhas de papel e arremessam pela sala. Apds a
professora ter dito que futuramente usariam o tablet para fazerem atividades, o
aluno pegou o livro de matematica e se interessou em copiar as atividades
relacionadas a aula explicada. Outra sugestdo da professora para lidar com
agressividade de alunos autistas é perguntar “QUEM E VOCE?”. Afirma que o
autista por ter o raciocinio literal, comecga a tentar explicar quem ele é e esquece a

agressividade.

- Observacéao 4 - Mesmo dia, aluno e série. Hora 9h50. Aula de Histéria.

O professor fez a chamada e passou a fazer observagdes sobre um trabalho
que tinha passado para casa. Fez observacdes sobre erros encontrados. O aluno
guardou o livro de matematica e ficou quieto, como que aguardando receber o
trabalho que tinha entregue. O aluno abaixou a cabega e escondeu o rosto. O aluno
ficou um longo tempo de cabega abaixada. O professor informou que quem faria a
recuperagao paralela e sobre o conteudo. O aluno permaneceu de cabega abaixada
o tempo todo. O aluno ja tinha dito em ocasides anteriores que ndo gostava do
professor. Talvez isso justifique o fato de ele ficar com a cabega abaixada durante
quase todo o tempo de aula. S6 levantou a cabeca apds o professor ter lhe
solicitado diretamente, para que prestasse atengao a aula. Mesmo assim o aluno se
recusou a receber o papel de leitura relacionada a aula e voltou a abaixar a cabeca,
apenas ouvindo a leitura em voz alta. Apds o professor entregar novamente o papel
de leitura e solicitar que 0 mesmo prestasse atencdo, ele levantou a cabeca e
demonstrou estar bastante contrariado, fez careta, imitou pose de gorila para ataque
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e depois fez a posicdo de pensador, apoiando o queixo com uma das maos e
mexendo os dedos com a outra.

Portanto, nota-se a importancia da autoridade e imposicéao de limites. Nao se
deve deixar o aluno fazer o que ele quiser apenas porque certas coisas nao o
agradam, a autoridade e imposi¢cado de limites, quando usados na medida certa e
sabiamente, auxiliam no desenvolvimento cognitivo do aluno, pois lhe estimula a sair
da estereotipia e do isolamento, obrigando a respeitar pontos de vista diferentes e

sair da zona de conforto.

- Observacéao 5 - No ultimo tempo (artes) Mesma série e aluno.Hora 10h55.

Nao houve aula e os alunos foram liberados mais cedo, estavam ha muito
tempo sem aula e professora Sandra substituiu a professora titular. Foi o primeiro
contato do aluno com esta professora, talvez, por isto, ele tenha repetido o mesmo
comportamento que teve com o professor anterior. No principio prestou atencao a
explicacao e fez estereotipias quando a professora abordou o tema musica, pedindo
que a turma cantasse a musica trem bala, a qual a turma ja conhecia por ter
realizado uma peca anteriormente. O aluno permaneceu de cabeca abaixada.

Mesmo a turma cantando a musica e em seguida 2 alunas cantaram em
frente a sala, o aluno permaneceu de cabeca abaixada. Nao se pode afirmar se foi
pelo fato de ndo gostar de musica ou por ndo conhecer a professora direito. Apos a
musica ter cessado e a professora voltar a explicar sobre aspectos da arte
relacionada a vida quotidiana, o aluno levantou a cabega voltou a olhar para a
professora e prestar atengdo em seu discurso. Apés a musica ter cessado o aluno
se interessou pela aula e prestou atengcdo na explanacao e leitura de uma musica
feita pela professora, demonstrando ter interesse no assunto, como desenho,
explicacéo, leitura, musica e simbologias. Gostou dos acordes da cantora Maria
Gadu. Foi pedido que desenhassem a primeira estrofe, visando os raciocinios:

objetivo e metadico.

- Observagao 6 - Dia 17/04/2018 as 9:00 da turma sexto ano C. Aluno Ipé-branco

(Nome ficticio).
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O aluno estuda por meio de aula adaptada, pois ndo possui uma boa leitura e
escrita aparentes, o0 mesmo interage com os colegas. Ele fala demonstrando que
possui a central desenvolvida. Todos os professores realizam atividades especificas
para este aluno. O aluno além de ser autista também possui transtorno de déficit de

atencao.

- Observacédo 7 - Dia 17/04/2018, as 15 e 30 horas, turma sexto ano g, aula de

ciéncias. Aluno Jacaranda (Nome ficticio).

O aluno n&o se senta nas primeiras fileiras da sala. Senta-se na quarta
cadeira da fila que fica em frente a mesa da professora. Possui laudo de autismo de
grau moderado. Demonstra desenvolvimento da coeréncia central, dialogando e
interagindo com colegas e professores. Abre o livro de ciéncias e interage com
colegas da fileira de tras. Aluno educado e solicito, porém, demonstrava tiques e
inquietagcdes em sala de aula, mas nada que tenha inibido sua participacdo. Nesta
aula a professora pediu que os alunos desenhassem os planetas do Sistema Solar.

O aluno participou ativamente da aula.

Observacado 8 - Continuacao da aula tempo de educacéao fisica, mesmo aluno e

turma.

Apds a campa (sino) tocar indicando o fim do tempo de ciéncias todos se
arrumaram e foram para a quadra da escola. O aluno foi para a quadra e
demonstrou bastante interesse na chamada. Disse que nao sabe jogar bola porque
ele é autista, mas foi comunicativo apesar dos movimentos estereotipados. Nao
gosta de participar das atividades de educacgéo fisica, mas observa com atencgao.
Observou o jogo de futebol e o jogo de queimada. O aluno conversa bastante sobre
filmes da Disney, familia e primos, demonstrando ser bastante sociavel. O aluno
disse que gosta de ler gibis da Turma da Ménica. Identificou o comportamento dos
personagens e disse que o Cebolinha fala parecido com os espanhdis, pois usa a
letra L nas palavras. Disse que sabe fazer artesanato de biscuit.
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- Observagéo 9 - Tempo de portugués, mesmo aluno e série.

O aluno possui uma certa autonomia e Independéncia, mas o professor disse
sentir necessidade de um mediador para um acompanhamento especifico para este
aluno. O professor n&o se sente preparado para lidar com este publico, em especial
com alunos autistas. Também disse que em anos anteriores a quantidade de alunos
era menor, com no maximo 20 alunos em sala de aula. Que atualmente ha uma
quantidade excessiva de alunos em sala de aula e descumprimento da lei que
manda reduzir 5 alunos em sala de aula a cada um aluno autista.

Salientou que a sala de aula é indisciplinada, mas o aluno continuou
mantendo o foco. O aluno sentou-se com uma outra aluna que possui suspeitas de
autismo, mas que ainda nao possui laudo médico comprovando. O professor usa um
material diferente para estes 2 alunos, os quais se concentram na atividade,
independentemente da algazarra e indisciplina dos demais alunos. O professor
estava inspecionando as atividades no caderno, para dar pontos na disciplina por

participacao e cuidados com o material escolar.

SEGUNDA PARTE

- Observacao de alunos autistas em sala de recursos.

A sala de recursos da escola 2 atende a 12 alunos especiais no periodo
matutino e a 7 alunos especiais no periodo vespertino. Desses foi realizada

observacao de 3 alunos as quais serao descritas a seguir:

Aluno A:

Esse aluno possui um misto de autismo e esquizofrenia. Toma remeédio
controlado, sabe escrever, mas nao gosta de escrever. A professora tem que levar
atividades impressas para o aluno trabalhar devido a este fato, no momento em que
esta realizando as atividades entra em transe, e comecga a falar sozinho, devido a
esquizofrenia. Em seguida comega a ficar agitado e correr pela sala na ponta dos
dedos dos pés e com gestos tipicos nas maos, tipicos de autistas. As vezes vai para

a sala de recursos e dorme, nao realizando sequer uma atividade.
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A professora acredita que a sonoléncia € causada pelos remédios controlados
que o aluno toma. O aluno se dispersa facilmente e detesta barulho. Frequenta a
sala de recursos 2 vezes por semana, as tergas e quinta-feira. Tem 11 anos. Nao é
alfabetizado e ainda esta em processo de conhecimento das letras. Nao é receptivo

e as vezes se recusa a fazer as atividades. Nesses casos |he passa algo ludico.

Aluna B:

Aluna mostra-se com dons e talentos para artes. Realiza pinturas e desenhos
bem coordenados e belos. Possivel dislexia, troca as silabas, escreve as palavras
ao contrario e subtrai letras das palavras, deixando-as incompletas. Apesar de
escrever, a aluna nao |é. Aluna ja possui 17 anos. Possivelmente possui uma jungao
de autismo com deficiéncia intelectual. A mae da aluna afirma que roubaram o laudo
médico atual da mesma. Aluna ndo possui autonomia e age como se fosse uma
crianga. A irma mais nova dela de 14 anos possui mais autonomia que a aluna que
possui 17 anos. Essa aluna frequenta a sala de estudos 2 vezes por semana, as
tercas e quintas-feiras. Na sala tenta se desenvolver a leitura e a escrita além de
artes e raciocinio logico matematico. Cabe esclarecer que n&o se deve forgar o
aluno a realizar atividades que n&o gosta. Deve-se focar na aptiddo que o mesmo
tem a fim de que sua socializagao, leitura e escrita sejam incentivadas. Acredita que
a aluna nio se desenvolveu mais por ter recebido um tratamento tardio. A méae
nunca procurou um psicologo ou fisioterapeuta para dar atendimento a aluna, por
absoluta falta de recursos financeiros. Aluna copia e conhece letras e silabas mas
nao consegue ler uma frase apenas algumas palavras isoladas.

Aluno C:

Aluno autista e com baixa visdo. Senta-se bem proximo a lousa (quadro
escolar) e deve ter material adaptado como livros com letras acima do tamanho 20 e
a professora escreve na lousa com letras maiusculas garrafais. Com relagdo ao
material ludico usa-se jogos de xadrez e domind, bem como tabuada em forma de
cartas ludicas.

A professora explicou que o aluno realizara uma cirurgia para melhorar a
visdo de ambos os olhos, mas ainda sem previsdo, pois esta aguardando na fila de

espera do SUS - Sistema Unico de Saude brasileiro.
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Consegue ler e escrever mas também omite letra das palavras. A professora
acredita que a baixa visao € que interfere no desenvolvimento da leitura e escrita
desse aluno e ndao o autismo em si. O aluno é muito timido ndo olha nos olhos, a
professora acredita que a baixa acuidade visual também é um fator determinante
nesse aspecto ndo se devendo apenas ao autismo. O aluno sabe ler e escrever. Lé
bem devagar, tendo dificuldade na leitura de palavras com silabas complexas. Ainda
nao consegue ler frases inteiras e quando as |€ o faz soletrando.

Podemos acrescentar a entrevista concedida pela Chefe responsavel
(Apéndice A) pelo Complexo Municipal de Educacéo Especial André Vidal de Araujo
(CMEE), da Secretaria Municipal de Ensino (SEMED), onde informa que a rede
municipal de ensino procura desenvolver um trabalho que atenda as necessidades
de cada aluno. Dependendo do grau de comprometimento provocado pelo TEA, as
criangas podem ser encaminhadas para classes regulares das unidades de ensino,
onde sdo inclusas e estudam com outros alunos sem deficiéncia; também podem ser
direcionadas para classes especiais, nas escolas municipais, onde dividem espaco
com outros alunos com deficiéncia fisica; ou sdo matriculados na escola especial da
rede, que funciona no Complexo Municipal de Educacdo Especial (Cmee) André
Vidal de Araujo, na zona Centro-Sul de Manaus.

Ainda conforme a chefe citada, os alunos autistas que estudam em classes
regulares sdao acompanhados pelos profissionais da propria escola, os quais sao
preparados e acompanhados por assessores da Educacado Especial, a fim de que
desenvolvam habilidades nos estudantes inclusos, por meio dos recursos e
programas existentes nas préprias unidades de ensino. Formiga destacou que as
criangas que apresentam um nivel mais severo de autismo sdo encaminhadas para
a escola especial, onde participam das terapias e programas de atendimentos
realizados no local com intuito de que, em algum momento, possam ser incluidos no
ensino regular da rede. “Sempre vislumbramos a inclusdo. O aluno n&o vai ficar
segregado a vida inteira, mas existem alunos autistas que a evolugéao é muito pouca,

entdo o trabalho realizado precisa ser intensivo”.
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A chefe ilustra citando o caso do aluno Joaquim Pedro*®, de 4 anos, que foi
diagnosticado com autismo aos dois anos, depois de passar por uma escola
particular e os pais e professores perceberem que ele apresentava dificuldade de
interacao e agressividade com as outras criangas. De acordo com o pai do menino,
E. S, apenas apoés ser transferido para a Creche Municipal Ana Lopes Pereira, na
Compensa, zona Oeste na cidade de Manaus, é que os profissionais do local
identificaram caracteristicas comportamentais de autismo e encaminharam a familia
a um neurologista, que o diagnosticou a crianga com o transtorno.

Atualmente, Joaquim Pedro estuda em uma classe regular do Centro
Municipal de Educagéo Infantil (Cmei) Madre Elisia, no bairro de Sdo Raimundo,
também zona Oeste da cidade, onde estuda com outras criangas sem deficiéncia e
recebe atencéo especial da professora responsavel pela turma, que desenvolve um
trabalho de estimulagdo comportamental na sala de recursos da escola, no
contraturno escolar.

Segundo A. N. mde do menino, o trabalho desenvolvido tanto na creche,
quanto na escola foi fundamental para o desenvolvimento notado no comportamento
dele nos ultimos dois anos. “Antes de comecar a estudar, era muito dificil fazer com
que ele nos obedecesse, ndo conseguiamos sair com ele de casa para passear no
shopping, ou ir ao cinema, por exemplo. Hoje, se n6és damos alguma ordem, ele ja
nos entende e acata. A participacao da escola foi fundamental nisso”.

A. N. explica ainda que, além do acompanhamento oferecido a crianca, a
familia também recebe orientacdo e apoio dos profissionais, o que auxilia na
continuidade do tratamento em casa, além de apoio psicologico aos familiares no
processo de aceitacdo e entendimento do que é ter um filho autista.

Outro caso relevante € o menino M.H. Quem relata € a mae social do menino
Manuel Henrique*, de 5 anos, C. R., que conta que ele estuda no Cmei Gracialiano
Ramos, dentro da Aldeia SOS, onde participa dos programas de incluséo e

recebe atendimento, no Cmee André Vidal, ha dois anos. O menino ndo fala e

4 Nome ficticio utilizado de acordo com os estudos de Algebaile (1995), Leite (1995), Earp (1996) e
Ferreira (1998) que permitem discutir essa alternativa metodoldgica e analisar algumas de suas
implicagbes ou decorréncias. E o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, uma conquista
importante da sociedade brasileira, que substituiu o Cédigo de Menores anterior e institui uma série
de direitos de criangas e jovens.
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interage pouco com o mundo externo, mas de acordo com C. R as melhorias no

comportamento s&o perceptiveis.

“Quando comegamos a trabalhar o desenvolvimento do Manuel*, era impossivel
fazer com que ele ficasse sentado realizando os exercicios. Hoje, ele ja
consegue trabalhar com as tintas, emite alguns sons. As mudangas, mesmo que
poucas, foram muito grandes”.

Para o sucesso do tratamento oferecido as criangas autistas, o trabalho
precisa ser realizado o mais cedo possivel. Por isso, € importante que os pais
figuem atentos ao comportamento das criangas e em caso de duvida, procurem um
especialista da area para que o diagndstico de TEA seja confirmado, ou descartado.

Com o diagndstico e apds a avaliagao feita pela equipe multiprofissional do
DDZ, da Semed, os alunos autistas recebem ainda, dentro das salas de aula
especiais e regulares, um planejamento mais especifico, voltado para o estimulo a
comunicacgao, aprendizagem e o estabelecimento de uma rotina, fator importante
para os autistas, que precisam seguir um padrdo de atividades para que consigam

estabelecer formas de socializacdo com o mundo exterior.

Nés procuramos desenvolver um planejamento diferenciado para trabalhar com
esses alunos. Buscamos atividades que captem a atengdo da crianga,
justamente porque com os alunos autistas precisamos trabalhar a questao da
concentragdo, explicou a professora do Manuel*, M. C.

Consultamos também a Psicopedagoga que trabalha no atendimento de
criangcas no Complexo Municipal de Educacdo Especial (CMEE), Sr® Roseane
Menezes, que citou entre os trabalhos de terapia que alunos autistas sao
submetidos, estdo atividades envolvendo pintura, desenho e brinquedos
pedagdgicos, que auxiliam no desenvolvimento de uma série de areas. “Esse tipo de
atividade é feita para o desenvolvimento de habilidades como coordenag&o motora,
concentragdo, algo muito dificil para autistas”.

A Psicopedagoga também destacou, categoricamente, que a participacéo da
familia & essencial para o sucesso do tratamento. De acordo com ela, os pais ou
responsaveis precisam conhecer as criancas e todas as caracteristicas delas, além
de participarem das terapias, a fim de que sejam reproduzidas em casa e n&o
apenas nas escolas, pelos profissionais.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educagéo e Administracéo



BARBARA CORREA BARROSO
Alfabetizacéo e letramento de alunos autistas e asperger da rede municipal de ensino da Zona Leste de Manaus/AM

O que pensam os professores do Ensino Fundamental 115

A titulo de informacé&o adicional, a Chefe da Divisdo Distrital por Zona (DDZ)
da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED de Manaus/Am, também explicou
que as escolas desenvolvem trabalhos referentes a Modalidade de Educagéao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, quanto ao atendimento e orientagao
a gestores, pedagogos, professores, alunos e pais da rede municipal de ensino.
Segundo a mesma, objetiva-se uma proposta pedagogica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para complementar
e suplementar a formagado do aluno, de modo a garantir a educagéo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
deficiéncias, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, nao
substituindo a escolarizagao dos alunos com deficiéncia, com transtorno do espectro
do autismo e com altas habilidades/superdotagdo, deixando de ser um sistema
paralelo de ensino, com niveis e etapas proprias como preconiza a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva/2008). (SEMED, 2021).

E frisou que cabe lembrar que desenvolver as habilidades intelectuais e
promover a socializagao e inclusdo de criangas e adolescentes diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um dos objetivos da Divisdo Distrital por
Zona (DDZ), da rede publica municipal de ensino de Manaus. A pessoa com autismo
possui dificuldades de comunicacdo, socializacdo e aprendizado. Atualmente, a
cidade de Manaus conta com 252.303 alunos matriculados nas 508 escolas
municipais em geral, sendo 6.229 alunos especiais. Desses, 2.203% s3o autistas. A
crianga matriculada na rede municipal, diagnosticada por um neurologista com
autismo, assim como os pais, passa inicialmente por uma avaliacao feita por uma
equipe multiprofissional, que inclui pedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos,
psicologos e assistentes sociais, que realizam um estudo de caso detalhado para,
entdo, ser definido que tipo de acompanhamento o estudante recebera. (SEMED,
2021).

Esclareceu que no Cmee e nas escolas municipais com salas de recurso, sdo
oferecidos, além do Programa de Estimulagdo Essencial, destinado a criancas de
seis meses a 3 anos, o Programa de Estimulacdo de Aprendizagem, para criangas
de 7 a 9 anos, o Programa Multiprofissional, destinado a criangas de 9 a 12 anos e

4 Dados de referéncia atualizados em 13.04.2021 pela Secretaria Municipal de Educagéo - SEMEF.
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Programa de Reeducacdo Comportamental, voltado para autistas com grau mais
severo.

E pontuou que dentre as atividades de atendimento educacional
especializado s&o disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e cdédigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento
educacional especializado é acompanhado por meio de instrumentos que
possibilitem monitoramento e avaliagcdo da oferta realizada nas escolas da rede
publica e nos centros de atendimento educacional especializados publicos ou

conveniados.

5.4 Discussao

Considerando que os resultados a seguir foram obtidos a partir da aplicagao
do Questionario do apéndice “D”, onde 19 professores, sendo 10 da escola “A” e 9
da escola “B” responderam a 18 (dezoito) questoes fechadas, observou-se que a
questdo 1 buscou identificar o sexo dos (as) respondentes, sendo 95% do género
feminino e apenas 5% do masculino. Acerca da predominancia do género feminino,
0 que nos cabe comentar € que apesar de todos os fatores histéricos brasileiros, a
feminizacdo da docéncia também ocorreu em outros paises, como, por exemplo, no
Reino Unido (SKELTON?®C, 2002).

Segundo Vianna®' (2001), a feminizagdo € um fendmeno de amplitude
internacional, ainda que nao universal. Assume-se que a feminizacdo de qualquer
profissdo pode gerar certa ansiedade social, uma vez que o género continua sendo
uma for¢a central nas relagdes sociais e nos processos educacionais (BAILEY;

GRAVES®?, 2016). Considerando as consequéncias da sobrerrepresentagdo das

0 SKELTON, C. The “feminisation of schooling” or “re-masculinising” primary education?
International Studies in Sociology of Education, v. 12, n. 1, p. 77-96, 2002. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/09620210200200084. Acessado em: 10.12.2021.

' VIANNA, C. P. O sexo e o género da docéncia. Cadernos Pagu, n. 17-18, p. 81-103, 2001.
Disponivel em: https://www.blogs.unicamp.br/apedra/2018/03/15/feminizacao-docente/ Acessado em
10.12.2021.

2 BAILEY, L. E.; GRAVES, K. Gender and education. Review of Research in Education, v. 40, n. 1,
p. 682-722, 2016. Disponivel em: https://journals.sagepub.com/doi/full/10.3102/0091732X16680193.
Acessado em 11.12.2021.
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mulheres no corpo docente, Santos®? (2017), numa analise feita em Portugal, aponta
também para a macica presenga feminina no ensino basico. Desde os anos 1960,
mesmo com variagdes anuais, a presenca feminina € sempre superior a 86% do
total de professores. A autora aponta que ainda hoje ha uma certa falta de
conscientizagdo sobre género, n&do podendo ser atribuida a feminizagdo nenhuma
justificativa para um baixo nivel da qualidade na educacgéo.

Portanto, o que ficou conhecido como feminizagdo docente no ensino basico,
nao parece ser uma caracteristica que se apresenta apenas no Brasil. E,
ressaltando Santos® (2017), percebe-se ainda hoje uma certa falta de
conscientizacdo sobre género. E preciso lembrar ainda que “as atribuicdes femininas,
apesar de terem se estendido a esfera publica, ndo deixaram para tras o trabalho
doméstico ndo remunerado” (PRA; CEGATTI®, 2016, p. 225).

A questdo 2 pretendeu saber a idade cronolégica dos (das) participantes,
onde: 42% apresentam idade de 50 a 54 anos, 21% de 40 a 49, 21% de 30 a 39 e
apenas 16% estdo na faixa etaria de 25 a 29 anos. Para Pereira e Favaro (2017)
pode-se afirmar que a mulher, ao longo da histéria brasileira, demorou a ter acesso
a educacgao escolarizada, principalmente no que se refere ao ensino superior. No
século XIX, quando as primeiras faculdades foram construidas no pais, mesmo que
algumas delas permitissem a entrada de mulheres, ainda havia um forte receio pela
sua emancipagao ou pelo que sua exposicdo publica poderia provocar. lIsto
demonstrava também a persisténcia de relagdes pautadas no sistema patriarcal. Foi
somente no século XX, mais precisamente nos anos de 1960, que as mulheres
comecaram a ter presenga, de fato, no ensino superior no Brasil, ou seja, a
maturidade das respondentes € um bom indicador vez que tendo uma idade média
de 50 a 54 anos estao no apice do conhecimento adquirido, o que € louvavel.

A pergunta 3 investigou qual das opg¢des descreve o nivel maximo de

escolaridade até a graduacéo dos professores, 42% obtiveram o ensino superior em

3 SANTOS, M. H. Género e (in)sucesso escolar: perspetivas de professoras/es do ensino
basico sobre possiveis consequéncias da feminizagao do ensino. Ex aequo, n. 36, p. 2341,
2017. Disponivel em:
https://repositorio.iscte.pt/bitstream/10071/14845/1/MariaHelenaSantos_2017_Genero_e_In_sucesso
_Escolar.pdf. Acessado em 11.12.2021.

34 Ibidem.

55 PRA, J. R.; CEGATTI, A. C. Género, educagdo das mulheres e feminizagdo do magistério no
ensino basico. Retratos da Escola, v. 10, n. 18, p. 215-228, 2016. Disponivel em: . Acessado em
11.12.2021.
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outros cursos, 37% concluiram o ensino superior em Pedagogia, 16% ja tinham
especializacdo em areas diversas e apenas 5% haviam concluido seus estudos em
Escola Normal superior. Todos os professores respondentes tem formagao
académica em nivel superior, o que lhes falta é qualificacdo especifica para lidar
com alfabetizagdo de criangas autistas/asperger, que deveria ser oportunizado pela
SEMED.

Nesse sentido, a questao 4 procurou verificar a quantos anos os profissionais
haviam obtido o nivel de escolaridade assinalado anteriormente, onde 37% de 3 a 7
anos, 32% de 8 a 14 anos, 16% ha mais de 20 anos, 10% ha 2 anos ou menos e
apenas 5% de 15 a 20 anos. A pergunta 5 pediu a indicagdo da modalidade de
cursos de pos-graduagado de mais alta titulagdo que cada participante possui, onde:
83% ja possui especializacdo na area e apenas 17% ainda nédo fez ou néo
completou alguma poés-graduacdo. A maioria ja possui especializagdo no ensino
regular necessitando apenas de complementacao especifica.

A questao 6 solicitou que seja indicada qual a area tematica do curso de pés-
graduacédo de mais alta titulagdo que cada professor (a) possui: 63% em educagao
em outras énfases, 21% outras areas, 6% em educacao enfatizando alfabetizacao,
5% em educacao enfatizando matematica e outros 5% em outras areas que nao a
educacao. Destaca-se que trés entrevistadas citaram possuir especializacdo em
Neuropsicopedagogia, uma em Histéria da Saude no Amazonas e uma em
Metodologia do Ensino Superior que sdo bons indicadores na busca de
aperfeicoamento profissional.

Assim, a questdo 7 quis investigar se os respondentes participaram de
alguma atividade de formacdo continuada (atualizagéo, treinamento, capacitagao,
etc) nos ultimos 2 anos: 79% responderam que sim e somente 21% n&o tiveram
essa oportunidade académica. A pergunta 8 buscou saber qual a carga horaria da
atividade foi considerada mais relevante da qual participou: 68% afirmaram que foi a
de 20 a 40 horas, 16% mais de 80 horas e outros 16% menos de 20 horas. Dessa
forma, 79% € um numero bastante expressivo quando se trata de atividade de
formagéao continuada (atualizagao, treinamento, capacitagao, entre outros).

A pergunta 9 foi saber se o professor (a) utiliza os conhecimentos adquiridos

nas atividades de formacao continuada para a melhoria de sua pratica na escola:
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84% foram categoricos (as) em afirmar que quase sempre utilizam, 11% quase
nunca e 5% eventualmente. A questdo 10 inquiriu ha quantos anos o (a)
respondente trabalha na escola investigada: 47% de 3 a 5 anos, 21% de 6 a 9 anos,
21% de 1 a 2 anos e 11% ha menos de 1 ano. Ora, se 84% ja utilizam os
conhecimentos adquiridos nas atividades de formagao continuada para a melhoria
de sua pratica na escola, essa pesquisa ratifica cabalmente a necessidade de ofertar
oportunidades e parcerias que possam agregar novos conhecimentos, por meio de
cursos alternativos que atendam e alfabetizem, adequadamente, criancas
autista/asperger nas escolas publicas, na cidade Manaus - Amazonas - Brasil.

Por oportuno, a questdo 11 quis saber se considerando toda a sua
experiéncia profissional, ha quantos anos atua na area de educacédo? 47%
responderam que ha mais de 8 anos, 21% de 5 a 6 anos, 16% de 7 a 8 anos e 16%
de 3 a 4 anos. Em quase uma década de praxis pedagodgica diaria, 47% dos
professores respondentes comprovam que adquiriram uma boa experiéncia laboral
no ensino regular.

A pergunta 12 indagou sobre a carga horaria semanal, considerando a carga
horaria contratual, horas-aulas mais horas para atividades, se houver, na escola:
37% trabalha por 20 horas semanais, 21% de 36 a 39 horas, 16% de 16 a 19 horas,
6% menos de 16 horas, 5% de 31 a 35 horas, 5% de 26 a 29 horas, 5% 30 horas e
5% de 24 a 25 horas. E publico e notério por todos os profissionais que labutam na
area educacional que o professor trabalha intra e extra classe (preparo de aulas e
atividades correlacionadas, aplicagdo e posterior analise do objeto de estudo,
corregao de testes e provas, etc), donde se infere que tais profissionais trabalham
efetivamente por horas superiores as citadas e registradas em seus apontamentos
legais trabalhistas.

Esmiugcando a questao trabalhista, na questdo 13 foi perguntado em quantas
escolas trabalha: 58% responderam que apenas nesta escola, 32% em duas escolas,
5% em 4 ou mais escolas e outros 5% em 3 escolas. A pergunta 14 pretendeu
identificar a situagdo trabalhista do participante nas escolas objeto desse estudo:
74% séao estatutarios, 21% prestadores de servigos por contrato temporario e 5%
pela Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT). Portanto, a maior parte dos

respondentes, trabalha em Regime de Dedicagao Exclusiva (D.E).
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Para efeito de analise pedagdgica, na questdo 15 foi perguntado como foi
desenvolvido o projeto pedagdgico desta escola neste ano(?): 53% disseram que foi
elaborada uma proposta de projeto que foi apresentada aos professores para
sugestdes e depois chegou a verséo final, 31% ndo sabem como foi desenvolvido e
16% pela aplicacédo de modelo encaminhado pela Secretaria Municipal de Educagéo
- SEMED. O projeto pedagdgico foi elaborado em analise conjunta, porém sendo
executado dentro das condigbes estruturais que podem ser ofertadas pelo poder
publico municipal, no momento.

Na pergunta 16 a pesquisadora quis saber se os alunos da escola recebem o
livro didatico no inicio do ano letivo: 79% afirmaram que sim e 21% disseram que
ndo. Na questdo 17 foi investigado se o livro didatico escolhido foi recebido: 58%
afirmaram que sim, porém 42% disseram que n&o. Porém, embora seja um bom
indicador, nem sempre apenas o livro didatico € suficiente para atender as
necessidades dos alunos autista/asperger ou com eventuais necessidades
especificas.

E finalmente, na questao 18, a pesquisadora buscou saber se o Conselho de
Classe que é um orgao formado por todos os professores que lecionam em cada
turma/série, neste ano. Durante quantas vezes se reuniram os conselhos de classe
desta escola? 89% afimaram que apenas uma vez, 6% disseram trés vezes ou mais
e 5% disseram que duas vezes. Esse questionamento foi bastante oportuno, pois
demonstra e expde o deficit comunicacional entre a direcdo escolar e o corpo
docente. Como ja explicitado®® nas paginas 91 e 96°” desse estudo.

Ja os resultados apresentados no Quadro 1, foram obtidos a partir das
respostas as perguntas aplicadas pela pesquisadora com o uso do Questionario
( Ver apéndice “E”), onde 19 professores, sendo 10 da escola “A” e 9 da escola “B”
responderam a 12 (doze) questoes abertas: tem experiéncia, por meio da pratica

diaria, na educacgao especial inclusiva, tem entre 2 a 12 anos de trabalho na area;

6 Acerca desse topico é importante salientar que a construgido do projeto politico pedagogico da
escola € um movimento desafiador, mobilizador, coletivo, de companheirismo, de estudo, reflexao,
escrita e reescrita, socializagdo de saberes, integragdo dos sujeitos e principalmente de validagéo da
gestdo democratica no espago escolar, como preconizou a Comisséo do Projeto Politico Pedagdégico
(PPP) da SEMED, em 2017.

37 O Projeto Pedagodgico é a concretizagdo do processo do planejamento. Consolida-se num
documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido na
escola. [...]. Expressa a cultura da escola porque esta assentado nas crencas, valores, significados,
modos de pensar e agir das pessoas que o elaboram. (LIBANEO, 2001, p. 125; SEMED, 2015).
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relatam possuir uma experiéncia boa a mediana com a educacao de neurotipicos e
alunos Portadores de Necessidades Especiais PNE's; informam que os alunos
necessitam de um ambiente tranquilo para interagir e ressaltam a importancia do
trabalho conjunto com a participagao e envolvimento da familia; alguns professores
nao tem participagdo direta na alfabetizagdo de alunos, nem com autistas pois
lecionam disciplinas como: Geografia, Matematica, Historia, entre outras, no ensino
fundamental; procuram utilizar os recursos didaticos e tecnoldgicos disponiveis e
propostos no planejamento pedagdgico; utilizam em sua maioria métodos mistos
de ensino (analitico e sintético) dessa maneira, as fungdes podem ser estimuladas
por meio de estimulos visuais. Lembraram que os autistas sdo bastante visuais, mas
ha excecoes.

Alguns professores participantes ressaltaram que deve-se aproveitar o fato de
os autistas prestarem atengcdo mais aos detalhes que ao conjunto para utilizar com
eles o método fonico de alfabetizagdo. Comegam pelos fonemas (sons das letras),
fazendo com que relacione o som aos signos posteriormente (relagéo
grafema/fonema). Em seguida abordam as silabas, palavras e textos. Ao contrario
de métodos como o global, que partem do todo para a parte, indo dos textos para as
partes menores, das palavras para as silabas e letras, fazendo um caminho inverso,
mas nao coerente com o pensamento e raciocinio da maioria dos alunos autistas. E
que buscam sempre conquistar os alunos por meio da empatia no trato diario;
relataram encontrar algumas dificuldades devido as especificidades de cada aluno,
bem como a néo participagéo efetiva de algumas familias no elo e trato educacional
para socializagao.

E foi ressaltado que na questdo aberta de numero 7 foi perguntado aos
professores: Qual método utiliza para alfabetizar neurotipicos? E alguns citaram
jogos, livros didaticos, atividades de concentragdo e ludicas®®, tais como: Rima,
Aliteragdo, Consciéncia de palavras 1 e 2, Consciéncia de silabas 1 e 2, Identidade
fonémica.

Contudo, o que se percebe com clareza no Quadro 1 citado, € que os
docentes respondentes da Escola “A” tem tido poucas explicagdes, condigdes,

8 SEABRA, Alessandra Gotuzo. Problemas de leitura e escrita: como identificar, prevenir e remediar
numa abordagem fénica. Sdo Paulo: Memmon, 2011.
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oportunidades e/ou qualificacdo especifica para proporcionar uma efetiva
alfabetizacdo aos alunos autistas/asperger, pois nao apresentaram respostas
satisfatorias ao questionario apresentado. Quando aos docentes da escola “B”
manifestaram-se de forma mais positiva, clara e concisa com relacao a alfabetizacao
de autistas/aspergers o que poderia servir de parametros para o aperfeicoamento
desse processo, inclusive em outras unidades ndo pesquisadas, inicialmente, de
acordo com os métodos indicados.

No quesito da observagao participante realizada pela pesquisadora junto aos
comentarios informais dos professores, e randomizados, inclusive da gestora e da
psicopedagoga da secretaria concendente, acerca da tipicidade do comportamento
cotidiano de alguns alunos autistas/asperger inclusos em sala de aula, estudando
com alunos neurotipicos, sem espectro autista e acolhidos pelas escolas da rede
municipal de ensino da Zona Leste da cidade de Manaus, os resultados se
apresentam da seguinte forma: O fato de o aluno falar e copiar ja demonstra um
bom desenvolvimento cognitivo a nivel de leitura e escrita; O fato de brincar com os
colegas demonstra o desenvolvimento da inteligéncia compartilhada (teoria da
mente ou teoria da coeréncia central).

Todavia, foi ressaltado que o aluno possui outros potenciais a serem
desenvolvidos. O fato de copiar devagar impede que o mesmo tenha um melhor
desempenho e acompanhamento da linha de raciocinio das aulas. A coordenagao
motora poderia ser estimulada em sala de recursos (na época a sala de recursos da
escola havia sido fechada, mas funcionava em anos anteriores). Nao possui
mediador para acompanha-lo. Esta em desvantagem, haja vista estar inserido numa
turma com excesso de alunos em sala de aula.

Nesse sentido, cabe lembrar que o fato de o aluno n&o possuir um mediador
também pode ser considerado uma desvantagem. Sala superlotada também afeta a
atencdo de alunos autistas, pois os mesmo possuem alguns dos sentidos mais
agugados que o0s neurotipicos (pessoas sem autismo). Apesar de gritarias e
conversas paralelas em sala de aula, isto ndo afetou o autocontrole do aluno, n&o
tendo crises de agressividade, ansiedade ou histeria. Nessa escola ha inclusédo de
alunos autistas em turnos regulares, uma vez que a sala de recursos la ndo mais

funciona.
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Dessa forma, o ideal seria que as turmas tivessem menos alunos e que
houvesse um professor mediador para acompanha-lo. Apesar de o aluno demonstrar
um grau de autonomia e independéncia, a falta de um mediador para lhe dar um
apoio no acompanhamento mais especifico € um dos Obices para que o0 mesmo
consiga desenvolver uma maior socializagdo e tirar maior proveito de atividades
escolares.

Nesse contexto, a escola nao cumpre a lei que dispde que por cada aluno
autista em sala de aula, se deveria reduzir 05 alunos. Foi salientado com relacéo
aos transtornos sensoriais, que o aluno fica agressivo quando os colegas baguncam
ou gritam em demasia em sala de aula. Portanto, a escola ndo esta preparada e n&o
possui profissionais habilitados para ajudar ou intervir junto de alunos autistas, bem
como em atendimento especifico a alunos com outras necessidades. Nao ha um
curriculo especifico e ndo ha um profissional com formacao especifica para atender
estes alunos.

Percebeu-se ainda que existem alunos que nao se adaptam aos livros
didaticos e que haveria mais sucesso no seu aprendizado didatico-pedagdgico, por
meio de usos tecnologicos, como tablets e computadores. Ndo ha a versao em PDF
para os livros didaticos adotados pela escola. Caso houvesse haveria maior
receptividade deste aluno. Possui inteligéncia compartilhada (teoria da mente/teoria
do conhecimento central desenvolvidos).

Observou-se que um dos alunos fez a pesquisa no livro didatico rapidamente
e de forma contrariada, apesar de escrever normalmente no caderno e n&o reclamar
do fato de usar o caderno para escrever. Possui aversao especificamente aos livros
didaticos. O ideal seria que os livros didaticos adotados pela escola também
tivessem sua versao em PDF, para que este aluno pudesse estudar por meio de
tablets e computadores, evitando que fosse levado a biblioteca da escola, devido a
sua grande aversao aos livros fisicos. O ideal seria leva-lo para a sala de informatica
ou para a sala de recursos, ao invés de uma biblioteca tradicional. Com relacido ao
tablet, 0 mesmo nao € disponibilizado pela Prefeitura de Manaus a estes alunos e
teria que ser comprado com recursos proprios pela familia do aluno. Assim, nao foi
possivel verificar se a familia do mesmo teria condigdes financeiras para a compra

de um tablet ou equipamento similar.
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Outro fato a ser considerado € a proibicdo do manuseio de celulares em sala
de aula, pois interferiria na atencdo as aulas, além da escola ser localizada na
periferia, com altos indices de furtos. Muitos alunos sequer tem condigbes de
comprar um celular (telemével), por serem de familias carentes. E nessa ocasiao,
nao havia mediador ou professor auxiliar na sala de aula.

Alguns professores pontuaram que deve-se ter autoridade com o aluno e
impor limites. Quando o aluno persistir em ser indisciplinado e for agressivo, afirmar
que o encaminhara a coordenagao ou a diretoria da escola, pois autismo nao é
sinbnimo de loucura e o aluno deve adquirir juizo de valores, sobre o que é certo e
errado. Portanto, nota-se a importancia da autoridade e imposigao de limites. Nao se
deve deixar o aluno fazer o que ele quiser apenas porque certas coisas nao o
agradam, a autoridade e imposi¢cao de limites, quando usados na medida certa e
sabiamente, auxiliam no desenvolvimento cognitivo do aluno, pois lhe estimula a sair
da estereotipia e do isolamento, obrigando a respeitar pontos de vista diferentes e
sair da zona de conforto.

Na sala de aula tenta-se desenvolver a leitura e a escrita além de artes e
raciocinio logico matematico. Cabe esclarecer que nédo se deve forgar o aluno a
realizar atividades que ndo gosta. Deve-se focar na aptiddao que o mesmo tem a fim
de que sua socializacao, leitura e escrita sejam incentivadas.

As observagdes também mostraram que independente do método, sempre
devemos ter o cuidado para que o aluno autista ndo fique apenas memorizando as
palavras e as letras. Verificar se o aluno n&o associa a palavra apenas a uma figura
e se quando a mesma é retirada ele ndo consegue associar a palavra a outro
contexto ou figura. Nao usar linhas pontilhadas, mas letras cheias para cobrir.
Observar o espectro de caracteristicas € um fator primordial antes da aplicacao de
qualquer método. Deve ser verificado se o aluno senta, pega lapis, giz de cera, faz
atividades e mesmo se consegue terminar as atividades. Caso ele nao consiga fazer
estas coisas sua coordenacado motora fina deve ser trabalhada.

Todavia, na entrevista concedida pela Chefe responsavel (Apéndice A) pelo
Complexo Municipal de Educacao Especial André Vidal de Araujo (CMEE), da
Secretaria Municipal de Ensino (SEMED), a mesma informa que a rede municipal de

ensino procura desenvolver um trabalho que atenda a necessidade de cada
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aluno. Dependendo do grau de comprometimento provocado pelo TEA, as criangas
podem ser encaminhadas para classes regulares das unidades de ensino, onde sao
inclusas e estudam com outros alunos sem deficiéncia; também podem ser
direcionadas para classes especiais, nas escolas municipais, onde dividem espaco
com outros alunos com deficiéncia fisica; ou sdo matriculados na escola especial da
rede, que funciona no Complexo Municipal de Educacdo Especial (Cmee) André
Vidal de Araujo, na zona Centro-Sul de Manaus.

Ainda conforme a chefe citada, os alunos autistas que estudam em classes
regulares sdo acompanhados pelos profissionais da propria escola, os quais sao
preparados e acompanhados por assessores da Educacado Especial, a fim de que
desenvolvam habilidades nos estudantes inclusos, por meio dos recursos e
programas existentes nas préprias unidades de ensino. Formiga destacou que as
criangas que apresentam um nivel mais severo de autismo sdo encaminhadas para
a escola especial, onde participam das terapias e programas de atendimentos
realizados no local com intuito de que, em algum momento, possam ser incluidos no
ensino regular da rede. “Sempre vislumbramos a inclusdo. O aluno n&o vai ficar
segregado a vida inteira, mas existem alunos autistas que a evolugédo é muito pouca,
entdo o trabalho realizado precisa ser intensivo”.

Segundo a gestora, para o sucesso do tratamento oferecido as criangas
autistas, o trabalho precisa ser realizado o mais cedo possivel. Por isso, é
importante que os pais fiquem atentos ao comportamento das criangas e em caso de
duvida, procurem um especialista da area para que o diagnostico de TEA seja
confirmado, ou descartado.

Foi enfatica em afirmar que com o diagndstico e apds a avaliagao feita pela
equipe multiprofissional do DDZ, da Semed, os alunos autistas recebem ainda,
dentro das salas de aula especiais e regulares, um planejamento mais especifico,
voltado para o estimulo a comunicagao, aprendizagem e o estabelecimento de uma
rotina, fator importante para os autistas, que precisam seguir um padrédo de
atividades para que consigam estabelecer formas de socializagdo com o mundo
exterior.

A Psicopedagoga também destacou, categoricamente, que a participagcéo da

familia é essencial para o sucesso do tratamento. De acordo com ela, os pais ou
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responsaveis precisam conhecer as criangas e todas as caracteristicas delas, além
de participarem das terapias, a fim de que sejam reproduzidas em casa e n&o
apenas nas escolas, pelos profissionais.

A Chefe da Divisdo Distrital por Zona (DDZ) da Secretaria Municipal de
Educacao — SEMED de Manaus/Am, também explicou que as escolas desenvolvem
trabalhos referentes a Modalidade de Educagdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, quanto ao atendimento e orientacdo a gestores, pedagogos,
professores, alunos e pais da rede municipal de ensino. Segundo a mesma, objetiva-
se uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para complementar e suplementar a
formagdo do aluno, de modo a garantir a educagao escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam deficiéncias,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, ndo substituindo a
escolarizagao dos alunos com deficiéncia, com transtorno do espectro do autismo e
com altas habilidades/superdotacao, deixando de ser um sistema paralelo de ensino,
com niveis e etapas proprias como preconiza a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgé&o Inclusiva/2008). (SEMED, 2021).

A gestora frisou ainda que desenvolver as habilidades intelectuais e promover
a socializagao e inclusao de criangas e adolescentes diagnosticadas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) é um dos objetivos da Divisao Distrital por Zona (DDZ), da
rede publica municipal de ensino de Manaus. A pessoa com autismo possui
dificuldades de comunicagao, socializagado e aprendizado. E assegurou finalizando
que dentre as atividades de atendimento educacional especializado sao
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
cbdigos especificos de comunicagéo e sinalizagdo e tecnologia assistiva. Ao longo
de todo o processo de escolarizagcdo esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento educacional especializado é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagéo
da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados.

Ao analisar, pormenorizadamente, os resultados dessa pesquisa, foi possivel

observar que segundo a gestora da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED)
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quando se trata da alfabetizagdo de autistas, ou seja, ao se aceitar e receber o aluno
com necessidades especiais em escolas municipais da Zona Leste na cidade de
Manaus, tem sido verificado como esta o desenvolvimento da leitura de acordo com
o0 ja estipulado pelos estudiosos da area, conforme os niveis de desenvolvimento da
maturagdo cognitiva da leitura/escrita, que s&o: a) pré-silabico; b) silabico —
alfabético e alfabético. De acordo com o estagio em que estejam se planejara a
metodologia a ser usada, de acordo com a realidade deste aluno.

Contudo, os professores participantes da pesquisa, tanto os docentes da
escola “A” quanto os da escola “B” enfatizaram e salientaram que na alfabetizacéo e
letramento de alunos com transtorno de espectro autista e asperger devem ser
levados em conta os seguintes pré-requisitos: a) capacidade cognitiva, b)
desenvolvimento da linguagem e c) desenvolvimento intelectual. Ou seja, os
professores analisam de acordo com o planejamento pedagdgico pré-estabelecido,
as caracteristicas do espectro, verificam se o aluno fala, se possui alguma
habilidade social, se possui boas habilidades sociais ou se pelo contrario, o espectro
possui 0s aspectos graves, afetando a integragédo social do aluno. Portanto, existe
possibilidade de educacido e intervencdo para todos os casos, mas ela variara
conforme as caracteristicas e necessidades de cada um.

Salientaram que além destes aspectos, muitas vezes o curriculo destes
alunos precisara sofrer adaptacdes. A consciéncia fonolégica pode e deve continuar
a ser trabalhada por meio do uso de musica, rimas e aliteragdes, entre outros.
Verificar o interesse do aluno por determinados materiais e atividades graficas,
agregando este interesse dele a metodologia usada em sala de aula ou sala de
recursos.

Ressaltaram ainda que os cinco sentidos devem ser estimulados e usados
para reconhecer fonemas e associar letras. Se o professor ndo souber quais tipos de
transtornos sensoriais afetam o aluno autista que estd atendendo, mais tempo
demorara a acertar no campo pedagogico. Eis entdo o pilar da alfabetizagdo. Nao se
deve a falta de teorias de aprendizagem ou de métodos de alfabetizagdo ou mesmo
de amparo legal para a educacao inclusiva. Falta a devida exploragdo deste campo
ainda pouco conhecido dos transtornos sensoriais € de como o mesmo afeta a

aprendizagem e vida social deste publico escolar.
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Porém, sempre ha excecdes. Ha casos de alunos que se alfabetizam por
outros métodos, sejam eles o letramento ideovisual ou ndo, os quais possuem
caracteristicas particulares diferentes do método fbnico. Tudo dependera das
caracteristicas de cada aluno, o método sempre sera escolhido de acordo com as
caracteristicas e necessidades do aluno, ndo possuindo um carater impositivo
quando aplicado a alfabetizag¢do, para o desenvolvimento e socializagdo de alunos
portadores de autismo tipico e atipico ou com sindrome de asperger. E que na
modalidade de alfabetizacdo e educagao de criangas, jovens e adultos e educagao
profissional, as acdes da educacdo especial devem promover e possibilitar a
ampliagdo de oportunidades de escolarizagédo, a formagao para ingresso no mundo
do trabalho, a efetiva inclusdo e participacdo social, evitando e minimizando a

segregagao pelo processo de socializagao educacional.
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CONCLUSAO

Foi estabelecido nas Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva do Brasil, que a avaliagdo pedagdgica como
processo dinamico deve considerar tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma ac¢do pedagogica processual e formativa que analisa o
desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiguem as intervengbes pedagdgicas do
professor.

Dessa forma, corrobora-se com as Diretrizes acima citadas, que explicitam
que para o processo de avaliagédo, o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou da
tecnologia assistiva disponivel como uma pratica cotidiana visando o processo de

inclusao.

E nesse fator da formacdo de professores que a Secretaria Municipal de
Educacédo (SEMED) da cidade de Manaus/Amazonas poderia focar, oferecendo
cursos de atualizagao aos profissionais da area que lidam diretamente com este
publico escolar. Infelizmente, falta informagdo sobre o atendimento aos alunos
autistas alicergcado na teoria da coeréncia central (teoria da mente), método fonico,
atencdo compartilhada, dificuldades sensoriais e contato visual, entre outros.

Contudo, o que se percebe com clareza no Quadro 1 citado, € que os
docentes respondentes da Escola “A” tem tido poucas explicagdes, condigcoes,
oportunidades e/ou qualificacdo especifica para proporcionar uma efetiva
alfabetizacdo aos alunos autistas/asperger, pois nao apresentaram respostas
satisfatérias ao questionario apresentado. Quando aos docentes da escola “B”
manifestaram-se de forma mais positiva, clara e concisa com relagao a alfabetizacao
de autistas/aspergers o que poderia servir de parametros para o aperfeicoamento
desse processo, inclusive em outras unidades ndo pesquisadas, inicialmente, de

acordo com os métodos indicados.
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Assim, os dados colhidos nas observagdes dessa pesquisa, acerca dos
alunos portadores do expectro autista/asperger, e também nos relatos colhidos junto
aos professores, apresentados na analise dos resultados obtidos, comprova de

forma cabal essa possibilidade que nao deve ser ignorada.

Dessa forma, o objetivo geral dessa pesquisa foi alcangado pois permitiu
analisar como ocorre o processo de educagdo inclusiva em duas escolas
denominadas “A” e “B” da rede municipal de ensino da zona leste na cidade da
cidade de Manaus - Amazonas - Brasil, onde foi verificado que o processo de
alfabetizacao utilizado para os alunos com necessidades especiais, atualmente tem
sido o misto (analitico e sintético) ja havendo estudos que comprovam sua eficacia

seja com alunos especiais ou nao.

Relevante citar que a pesquisa foi baseada, sobretudo nas observacdes
dessa pesquisa, e na analise das intervengdes na praxis pedagodgica e testemunho
do que os professores fazem e/ou deixaram explicitos em suas respostas aos
questionarios aplicados, corroborados pelas outras profissionais de Educacido. A
relevancia deste estudo também se deve ao fato de ter sido realizada em duas
escolas da rede municipal de ensino da Zona Leste na cidade de Manaus, area
carente e afastada geografica e socialmente, do centro histérico da cidade de

Manaus - Amazonas - Brasil.
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UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
FHzerrzcrrzé 22iP il cilierieerrz

PROGRAMA DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE LUSC')FONA~DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRACAO

Orientado por Prof. Dr. OSCAR CONCEIGCAO DE SOUSA

PESQUISA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE - A ) )
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E AUTORIZAGAO DA REALIZAGAO DA
PESQUISA PELA CHEFA DA DDZ/SEMED

TITULO DO PROJETO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS
AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA ZONA LESTE DE
MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL.
Pesquisador Responsavel (orientador): Doutor Oscar Conceicéo de Sousa
Pesquisadora académica: Barbara Corréa Barroso

Prezado (a) Senhor(a):

Sou pesquisadora do Curso de Especializacdo Stricto Senso da Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologia, pretendo realizar um estudo cujo objetivo é
executar trabalho dissertativo e gostaria do seu consentimento e participagao.

Caso o Sr. (a) consinta, sera necessario assinar este termo de acordo com a
Resolugao 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS/Comissédo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), que regulamenta as pesquisas envolvendo seres
humanos.

Solicitamos o0 seu consentimento também para a publicagcdo e divulgagdo dos
resultados, garantindo o seu anonimato nos veiculos cientificos e/ou de divulgagao
(jornais, revistas, congressos, dentre outros), que os pesquisadores acharem
convenientes. Esperamos contar com seu apoio, e desde ja agradecemos sua
colaboracao.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
Apos ter sido devidamente esclarecido sobre a pesquisa, consinto participacéo e
informo que estou recebendo uma coépia deste Termo.

Assinatura

Data: / /2019.
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PROGRAMA DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE LUSC')FONA~DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRACAO

Orientado por Prof. Dr. OSCAR CONCEIGCAO DE SOUSA

PESQUISA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE - B ) )
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E AUTORIZAGAO DA REALIZAGAO DA
PESQUISA NA UNIDADE EDUCACIONAL

Sra. Diretora

Eu, BARBARA CORREA BARROSO, brasileira, solteira, portadora do
RGiii, , CPF: , residente e domiciliado na
Rua ..o B | , Manaus-AM, comprometo-me a n&o associar
direta ou indiretamente de forma escrita ou verbal ou qualquer outra forma, a minha
pesquisa de Mestrado iniciada em 2019 e ligada ao PROGRAMA DE MESTRADO
DA UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS -
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRAGAO.
Orientado por Prof. Dr. OSCAR SOUSA. Com o Titulo da Pesquisa:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO
DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Eu, apos ter recebido
esclarecimento sobre a pesquisa Com o titulo “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA
ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL”. Estou ciente da possibilidade de mudar de opinido a qualquer
momento, concordo em participar deste estudo voluntariamente, bem como autorizo
a divulgagao e a publicagdo da informacao por mim transmitida em publicacdes e
eventos de carater cientifico. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em
poder do pesquisador.

Assinatura

Data: / / 2019.
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PROGRAMA DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRAGCAO

Orientado por Prof. Dr. OSCAR CONCEICAO DE SOUSA

PESQUISA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE - C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E AUTORIZAGAO DO PROFESSOR

Sr (a). Professor (a).

Eu, BARBARA CORREA BARROSO, brasileira, solteira, portadora do
RG:...ooiis , CPF: i, , residente e domiciliado na
Rua ....coooieei, ,N° ... , Manaus-AM, comprometo-me a ndo associar
direta ou indiretamente de forma escrita ou verbal ou qualquer outra forma, a minha
pesquisa de Mestrado iniciada em 2019 e ligada ao PROGRAMA DE MESTRADO
DA UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS -
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRAGAO.
Orientado por Prof. Dr. OSCAR SOUSA. Com o Titulo da Pesquisa:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO
DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Eu, ap6s ter recebido
esclarecimento sobre a pesquisa Com o titulo “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA
ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL”. Estou ciente da possibilidade de mudar de opinido a qualquer
momento, concordo em participar deste estudo voluntariamente, bem como autorizo
a divulgagao e a publicagdo da informacao por mim transmitida em publicacdes e
eventos de carater cientifico. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em
poder do pesquisador.

Assinatura

Data: / /2019.
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PROGRAMA DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRACAO

Orientado por Prof. Dr. OSCAR CONCEICAO DE SOUSA

PESQUISA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE - D
QUESTIONARIO AOS PROFESORES (1)

Prezado (a) Professor (a)
Diante de uma solicitagao e pré-requisito de minha dissertagao/conclusdo do curso
de Mestrado em Educagédo, pela FORUM (Centro de Formagédo, Estudos e
Pesquisas), em convénio com a Universidade Luso6fona de Humanidades e
Tecnologias, estamos realizando uma pesquisa cientifica (de campo), com amparo
legal, para coletar as informagdes. Desse modo, necessitamos da sua colaboragao
para a realizacdo desta coleta de dados.
Por isso, vocé esta recebendo este questionario. O seu preenchimento € muito
simples. A seguir, apresentamos algumas instrugdes:
1. Leia as questdes e responda com tranquilidade, ndo deixando nenhuma em
branco.
2. Vocé pode usar caneta azul ou preta para responder.
3. As questdes sado abertas, ou seja, € necessario escrever a resposta. Por favor,
escreva de modo legivel.
4. Se ficar com duvida sobre alguma questdo vocé deve perguntar ao
pesquisador que lhe entregou o questionario.

Prezado (a) professor (a), objetivando sistematizar um pouco mais o carater
cientifico de nossa pesquisa, utilizamo-nos da modalidade de coleta informacdes
referentes ao perfil do/a professor/a em classes multisseriadas para coleta de dados.

1. GENERO
(A)Masculino.
(B) Feminino.

2. IDADE

(A)Até 24 anos.

(B)De 25 a 29 anos.
(C)De 30 a 39 anos.
(D)De 40 a 49 anos.
(E)De 50 a 54 anos.
(F) 55 anos ou mais.
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. DAS OPCOES ABAIXO, ASSINALE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU
NiIVEL MAXIMO DE ESCOLARIDADE ATE A GRADUACAO.

(A) Ensino Superior — Pedagogia.

(B) Ensino Superior — Escola Normal Superior.

(C
(D

)Ensino Superior — Outros.
) Especializagao.

QUL ? e

. HA'  QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NIiVEL DE ESCOLARIDADE

ASSINALADO ANTERIORMENTE?

(A)Ha 2 anos ou menos.

(B)De 3 a 7 anos.

(C)De 8 a 14 anos.

(D)De 15 a 20 anos.

(E)Ha mais de 20 anos.

INDIQUE A MODALIDADE DE CURSOS DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA
TITULACAO QUE VOCE POSSUI?.

(A) Atualizagdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializagdo (minimo de 360 horas).

(C)Mestrado.

(D) Doutorado.

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduagéo.

INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSO DE POS-GRADUACAO DE
MAIS ALTA TITULACAO QUE VOCE POSSUI?.

(A) Educacao, enfatizando alfabetizagéo.

(B) Educacéo, enfatizando educagdo matematica.

(C)Educacéao — outras énfases.

(D)Outras areas que nao a Educacéo.

(E)OULra Area QUAIT .......oeeeeeeeeee ettt a e e e e e e e e e
. VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA
(ATUALIZACAO, TREINAMENTO, CAPACITACAO ETC) NOS ULTIMOS DOIS
ANOS?

(A) Sim.
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(B) Néo.

(C) QUAILS: et e e e e e e et e e e e e e ea e e e e e e e e e s aaaraeaaaan
QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE QUE VOCE CONSIDERA MAIS
RELEVANTE DA QUAL PARTICIPOU?

(A)Menos de 20 horas.

(B)De 21 a 40 horas.

(C)De 41 a 80 horas.

(D)Mais de 80 horas

VOCE UTILIZA OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE
FORMACAO CONTINUADA PARA A MELHORIA DE SUA PRATICA NA
ESCOLA?

(A) Quase sempre.

(B) Eventualmente.

(C)Quase nunca.

(D)Nao contribuiram em nada.

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA?

(A)Ha menos de 1 ano.

(B)De 1 a 2 anos.

(C)De 3 a 5 anos.

(D)De 6 a 9 anos.

(E)De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G)Ha mais de 20 anos.

CONSIDERANDO TODA A SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL, HA
QUANTOS ANOS VOCE ATUA NA AREA DA EDUCACAQ?

(A)Até 2 anos.

(B)De 3 a 4 anos.
(C)De 5 a 6 anos.
(D)
(E)

E) Mais de 8 anos.

De 7 a 8 anos.
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12. NESTA ESCOLA, QUAL A SUA CARGA HORARIA SEMANAL? (Considere a
carga horaria contratual: horas-aula mais horas para atividades, se houver.)
(A)Menos de 16 horas.

(B)De 16 a 19 horas.

(C)20 horas.

(D)De 21 a 23 horas.

(E)De 24 a 25 horas.

(F) De 26 a 29 horas.

(G)30 horas.

(H)De 31 a 35 horas.

(I) De 36 a 39 horas.

(J) 40 horas.

(K)(L)  Mais de 40 horas.

13. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?

(A) Apenas nesta escola.

)
)

(B)Em 2 escolas.
(C)Em 3 escolas.
(D)Em 4 ou mais escolas.
14. QUAL E A SUA SITUACAO TRABALHISTA NESTA ESCOLA? (Marque apenas
UMA opc¢éo)
(A) Estatutario.
(B) CLT.
(C)Prestador de servigo por contrato temporario.
(D) Prestador de servigo sem contrato.
(E) Outras.
15. COMO FOI DESENVOLVIDO O PROJETO PEDAGOGICO DESTA ESCOLA
NESTE ANO?
( ) Pela aplicagao de modelo encaminhado pela Secretaria de Educagéo.
( ) Foi elaborado pelo (a) diretor (a).
( ) Foi elaborou uma proposta de projeto, apresentou-a aos professores para

sugestdes e depois chegou a versao final.
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() Os professores elaboraram uma proposta e, com base nela, o diretor chegou a

versao final.

() Nao sei como foi desenvolvido.

() Nao existe Projeto Pedagdgico.

16.

17.

18.

OS ALUNOS DA ESCOLA RECEBEM O LIVRO DIDATICO NO INICIO DO ANO
LETIVO?

(A) Sim.

(B) Nao.

O LIVRO DIDATICO ESCOLHIDO FOI O RECEBIDO?

(A) Sim.

(8) Nao.

CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAO FORMADO POR TODOS OS
PROFESSORES QUE LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE. NESTE ANO,
QUANTAS VEZES SE REUNIRAM OS CONSELHOS DE CLASSE DESTA
ESCOLA?

(A)Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C)Trés vezes ou mais.

(D)Nenhuma vez.

(E) N&o existe Conselho de Classe.

Assinatura

Data: / / 2019.
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PROGRAMA DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, EDUCACAO E ADMINISTRACAO

Orientado por Prof. Dr. OSCAR CONCEICAO DE SOUSA

PESQUISA: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS AUTISTAS E ASPERGER DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DA ZONA LESTE DE MANAUS/AM - OPINIAO DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

APENDICE - E
QUESTIONARIO AOS PROFESORES (2)

Prezado (a) Professor (a)
Diante de uma solicitagao e pré-requisito de minha dissertagao/conclusdo do curso
de Mestrado em Educagédo, pela FORUM (Centro de Formagédo, Estudos e
Pesquisas), em convénio com a Universidade Luso6fona de Humanidades e
Tecnologias, estamos realizando uma pesquisa cientifica (de campo), com amparo
legal, para coletar as informagdes. Desse modo, necessitamos da sua colaboragao
para a realizacdo desta coleta de dados.
Por isso, vocé esta recebendo este questionario. O seu preenchimento € muito
simples. A seguir, apresentamos algumas instrugdes:
5. Leia as questdes e responda com tranquilidade, ndo deixando nenhuma em
branco.
6. Vocé pode usar caneta azul ou preta para responder.
7. As questdes sdo abertas, ou seja, € necessario escrever a resposta. Por favor,
escreva de modo legivel.
8. Se ficar com duvida sobre alguma questdo vocé deve perguntar ao
pesquisador que lhe entregou o questionario.

1. Ha quantos anos trabalha com educacéao especial inclusiva?

2. Qual sua experiéncia com alfabetizacdo de neurotipicos?

3. Qual sua experiéncia com alfabetizacdo de alunos portadores de
necessidades especiais?
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4. O que vocé entende por PEA?

5. Qual sua experiéncia com alfabetizacao de alunos autistas?

6. Caso tenha lecionado para autistas ja alfabetizados, como trabalhou para
continuar estimulando seu desenvolvimento cognitivo?

7. Qual método utiliza para alfabetizar neurotipicos?

8. Vocé acha que os métodos aplicados aos neurotipicos também se aplicam
com eficacia aos alunos autistas/asperger?

9. Qual tipo de método acha mais eficaz (tradicional, construtivista ou misto)?
Porqué?

10.Que tipo de intervencao usa com os alunos autistas/asperger?

11.Que tipo de dificuldades enfrentou na alfabetizagdo de neurotipicos?
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12.Quais dificuldades enfrentou na alfabetizacao de autistas/asperger?

Assinatura

Data: / / 2019.
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